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EPIGRAFE

“Olhar os mapas pode ser esclarecedor. Olhar para eles de angulos novos pode ser ainda mais
esclarecedor. Mas, se vocé quer libertar a sua mente de todas as ideias preconceituosas €
preconcebidas que os planisférios tendem a produzir, provavelmente sé terd um remédio

arranje um globo — e mantenha-o sempre rodando.”

Basil Blackwell



RESUMO

Esta dissertagdo investiga a aplicagdo da Cartografia Escolar no ensino de Geografia em Pago
do Lumiar (MA), contribuindo para o entendimento do ensino de Cartografia no municipio e
buscando compreender as praticas pedagdgicas, a interpretagdo dos alunos e a abordagem nos
livros didaticos, a luz das diretrizes curriculares. Como procedimento metodoldgico para a
abordagem da tematica da Cartografia Escolar, realizou-se uma pesquisa de levantamento, de
carater descritivo e abordagem quantitativa, com desenho transversal no que diz respeito ao
tempo. Foram entrevistados 22 professores, por meio das redes sociais, utilizando o Google
Forms e a ferramenta WhatsApp. Os principais resultados revelaram uma correlagao
significativa entre a Cartografia Escolar e o aprendizado dos alunos, apesar de alguns
professores relatarem lacunas em sua formacao inicial na area. O estudo oferece um panorama
do ensino de Cartografia no municipio, apontando limitacdes na coleta e obtencao de dados e
informagdes. Os dados obtidos evidenciam que ha uma correlagdo significativa entre a
Cartografia Escolar e a Educacdo Basica em Pago do Lumiar, verificando-se avangos relevantes
nos conhecimentos cartograficos orientados pelos docentes dessa rede de ensino, direcionados
a clientela integrante desse segmento educacional. Este estudo contribuiu para que a
comunidade luminense, em especial os docentes da rede municipal de ensino, possa verificar
como a Cartografia Escolar vem sendo trabalhada no municipio, abrindo oportunidades para a
continuidade desta pesquisa ou de outras similares, tendo como referéncia a Cartografia Escolar
voltada aos integrantes da Educacao Bésica.

Palavras-chave: Cartografia Escolar; ensino de Geografia; Educagao Basica; Paco do Lumiar.



ABSTRACT

This dissertation investigates the application of School Cartography in Geography teaching in
Pago do Lumiar (MA), contributing to the understanding of Cartography instruction in the
municipality and seeking to comprehend pedagogical practices, students’ interpretation, and the
approach in textbooks, in light of curricular guidelines. As a methodological procedure for
addressing the theme of School Cartography, survey research was conducted, with a descriptive
character and quantitative approach, using a cross-sectional design regarding time. Twenty-two
teachers were interviewed through social media, using Google Forms and the WhatsApp tool.
The main results revealed a significant correlation between School Cartography and student
learning, despite some teachers reporting gaps in their initial training in the field. The study
provides an overview of Cartography teaching in the municipality, highlighting limitations in
data collection and information gathering. The findings show that there is a significant
correlation between School Cartography and Basic Education in Pago do Lumiar, with relevant
advances in cartographic knowledge guided by teachers in this school network, directed toward
the student body of this educational segment. This study contributed to enabling the Paco do
Lumiar community, especially teachers in the municipal school system, to verify how School
Cartography has been taught in the municipality, opening opportunities for the continuation of
this research or similar studies, having School Cartography as a reference directed toward Basic
Education participants.

Keywords: School Cartography; teaching of Geography; Basic education; Pago do Lumiar.
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1 INTRODUCAO

A Cartografia, desde suas origens ancestrais, configura-se como uma linguagem
universal, capaz de traduzir a complexidade do espago em representacdes visuais. Ao longo da
historia, os mapas desempenharam papéis importantes na navegac¢dao, no comércio € na
organizacdo territorial, moldando a forma como se compreende o mundo. A partir desse
contexto, descreve-se um breve panorama da evolugdo da Cartografia, destacando alguns
marcos importantes: a Cartografia Antiga, com seus mapas rudimentares e representagdes
simbolicas; a Cartografia Medieval, com a influéncia dos conhecimentos arabes e a criacdo das
cartas nauticas; a Cartografia Moderna, com a invengao da bussola, do astrolabio e das técnicas
de projecdo cartografica; e a Cartografia Contemporanea, com o advento das Geotecnologias
(Sistemas de Informacao Geografica [SIGs] e do sensoriamento remoto).

Entretanto, pode-se verificar que cada periodo histérico trouxe novas técnicas,
instrumentos e concepgdes sobre a representacao do espago, que se conhece na atualidade. Ao
longo de sua trajetéria, a Cartografia passou por transformagdes até chegar ao contexto
educacional. A Cartografia Escolar caracteriza-se por periodos distintos, tais como: a
Cartografia tradicional, com enfoque na memorizacdo de mapas € na representacdo de
informacdes geograficas; a Cartografia moderna, com a introducdo de novas tecnologias e
métodos, como a fotografia aérea e a Cartografia tematica; a Cartografia digital, com o advento
dos SIGs e das ferramentas de mapeamento on-line; e a Cartografia critica, marcada pelo
questionamento das representagdes cartograficas e pela énfase na analise das relagdes de poder
e nas questdes sociais e ambientais.

No contexto educacional, a Cartografia assume um papel ainda mais relevante, pois
estimula o desenvolvimento do pensamento espacial, a leitura critica do territorio e a formagao
de cidaddos conscientes. A evolucdao da Cartografia Escolar, desde os mapas rudimentares até
as sofisticadas ferramentas digitais, reflete as transformacdes nas teorias pedagogicas e nas
tecnologias disponiveis, impulsionando a busca por praticas de ensino mais eficazes e
significativas.

Na Educacgdo Baésica, ela ¢ uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento do
pensamento espacial, a compreensdo de conceitos como escala, orientacdo, distribuicdo
espacial e o desenvolvimento do raciocinio 16gico, da capacidade de analise e da resolugdo de
problemas. Ao conectar os alunos com seus bairros, cidades e o planeta como um todo, a
Cartografia capacita-os a interpretar mapas, analisar dados espaciais e aprimorar a leitura critica

do mundo. As novas tecnologias, como os SIGs e os mapas interativos, permitem visualizar
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dados complexos, simular cendrios e explorar o mundo de forma imersiva, potencializando
ainda mais esse aprendizado e tornando-o dindmico e relevante para a formacao de cidadaos
conscientes e participativos. Conforme os estudos de Rocha e Rocha (2021), a Cartografia tem
sido uma constante na historia da humanidade, sempre utilizada para retratar o espaco e
intrinsecamente conectada ao contexto histérico de cada periodo. Seja como ferramenta
estratégica do Estado ou como disciplina escolar, a Cartografia estabelece uma relagdo com a
Geografia, auxiliando na compreensao das realidades sociais e servindo para representar e
interpretar o mundo (Rocha; Rocha, 2021, p. 1).

A Cartografia desempenha um papel fundamental no ensino de Geografia, pois permite
aos alunos desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e analise espacial, contetidos
significativos para a compreensdo da linguagem cartografica. Estd presente em diversas
situagdes do dia a dia dos educandos, como no uso de mapas e aplicativos de localizagdo, na
interpretagdo de graficos e tabelas e na analise de noticias e reportagens, comumente divulgadas
nas midias de maneira geral.

A Cartografia Escolar ¢ um campo da Cartografia que se dedica a construgdo e
interpretacdo de representagdes espaciais no contexto educacional. Sua aplicacdo no ensino de
Geografia possibilita a formacao de habilidades de leitura, interpretacdo e analise espacial,
fundamentais para a compreensao do espaco geografico. Para Silva e Castrogiovanni (2014), a
Cartografia, além de ser um instrumento técnico, ¢ um recurso didatico fundamental para a
construcdao do pensamento espacial. No contexto educacional, a Cartografia Escolar deve ser
trabalhada como uma ferramenta metodoldgica que permite a interpretagao e representagao do
espaco geografico de maneira ativa e critica. A utilizagdo de mapas e outras representacdes
cartograficas (globo terrestre, planisférios, cartas, croquis, SIGs, entre outros elementos
cartograficos) pode contribuir significativamente para a compreensao dos alunos da Educacao
Bésica. Logo, ao compreender a realidade sobre o mundo ao seu redor, a Cartografia tem sua
importancia a medida que representa o espago geografico das mais variadas maneiras,
compreendendo assim sua dindmica (Silva; Castrogiovanni, 2014).

Apesar de sua importancia, a Cartografia Escolar ainda enfrenta desafios, como a falta
de materiais didaticos adequados, a formagao insuficiente de professores e a auséncia de acesso
atecnologias. No entanto, existem diversas possibilidades de aprimorar o ensino da Cartografia,
como a utilizagdo de metodologias ativas, a integracdo com outras disciplinas e a exploragao
de diferentes tipos de representagdes cartograficas. Além de contextualizar a Cartografia
Escolar, ¢ importante considerar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece

diretrizes para o ensino de Geografia.
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Partindo dessas premissas, este estudo investiga a Cartografia Escolar no ensino de
Geografia, com foco nos desafios e possibilidades na Educacio Basica. A pesquisa foi realizada
com professores da rede publica de ensino, do 6° ao 9° ano, no municipio de Paco do Lumiar
(MA). O objetivo principal foi analisar como esses professores abordam a educagao
cartografica nesse segmento de ensino.

Nesse contexto, esta pesquisa investiga o seguinte problema: “De que maneira a
aplicacdo da Cartografia Escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental influencia o
desenvolvimento do pensamento espacial e a leitura critica do espago pelos alunos da rede
publica de Pago do Lumiar (MA)?”.

Para ampliar a discuss2o nessa perspectiva, a pesquisa se concentra em atingir o seguinte
objetivo:

Objetivo geral: Analisar as praticas de ensino da Cartografia Escolar nos Anos Finais do
Ensino Fundamental na rede publica de Pagco do Lumiar (MA), correlacionando as
metodologias docentes com o desenvolvimento da leitura espacial dos discentes.

Objetivos especificos:

a) Investigar os marcos legais, as diretrizes curriculares nacionais e a BNCC referentes ao
ensino de Cartografia na Educagdo Basica;

b) Caracterizar as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores de Geografia para o
ensino de Cartografia no municipio;

c) Examinar a abordagem dos contetidos cartograficos presentes nos livros didaticos
adotados pela rede municipal.

A hipdtese central ¢ a de que, embora a Cartografia Escolar seja reconhecida como
fundamental, sua aplicagdo na rede publica de Pago do Lumiar enfrenta entraves metodologicos
e caréncia de recursos didaticos adequados. Isso resulta em uma fragmentagdo do dominio
conceitual, limitando o pleno desenvolvimento do pensamento espacial e da leitura critica do
espaco geografico por parte dos alunos.

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de fortalecer a implementagdo da
BNCC no ensino de Geografia, explorando o potencial da Cartografia Escolar para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades relacionadas ao pensamento espacial e a
leitura critica do territorio. Observa-se a caréncia de materiais didaticos e de formacgao
continuada para professores que explorem o potencial da Cartografia Escolar como ferramenta
para a constru¢do de uma Educagdo Geografica critica e engajada com o municipio de Paco do
Lumiar. Ao promover a leitura critica do territorio e o desenvolvimento do pensamento espacial,

a Cartografia Escolar capacita os alunos a compreenderem e a intervirem na realidade local,
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tornando-os individuos informados e transformadores na constru¢do de um futuro mais justo e
sustentavel.

A Cartografia Escolar pode ser utilizada como ferramenta para o mapeamento de areas
de risco, a identificagdo de problemas de infraestrutura e a elaboragdo de projetos de
interven¢do urbana, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida da populagdo. A
relevancia dos estudos sobre Cartografia Escolar reside, portanto, em sua capacidade de integrar
diversas areas do saber e promover uma cidadania critica.

A realizagdo desta pesquisa no contexto dos docentes da Educagdo Basica revela-se
fundamental, considerando os desafios enfrentados pelos professores ao integrar a Cartografia
Escolar em suas praticas pedagogicas. A pesquisa busca compreender como os educadores
lidam com a escassez de recursos didaticos, a necessidade de adaptar o contetido para diferentes
niveis de aprendizagem e a demanda por atualizacdo constante em tecnologias e novas
metodologias de aprendizagem. Além disso, esta pesquisa visa identificar lacunas no
conhecimento e oferecer alternativas sobre praticas pedagogicas eficazes no ensino de
Cartografia Escolar. Ao conhecer como a Cartografia Escolar ¢ ensinada, busca-se entender de
que forma essa disciplina contribui para o desenvolvimento de habilidades criticas e espaciais
nos alunos, capacitando-os a analisar o mundo ao seu redor e a participar ativamente na
construg¢do de sua comunidade. A pesquisa também explora como os professores conectam o
ensino de Cartografia com a realidade local dos alunos, utilizando exemplos e estudos que

reflitam os desafios e as oportunidades da comunidade luminense.

1.1 Estrutura da dissertacao

Este trabalho est4 estruturado em seis capitulos. Na introducao (Capitulo 1), apresenta-
se o problema de pesquisa por meio de um breve relato sobre a Cartografia Escolar, com foco
nos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas publicas de Paco do Lumiar, no
estado do Maranhdo. Busca-se identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores nessa
area ao exercer suas atividades praticas e a contribui¢do para uma aprendizagem mais
significativa da Geografia.

No segundo capitulo, € apresentado o arcabougo legal da pesquisa, que envolve a analise
da Educacao Basica em um contexto de normativas legais. Para isso, foram consultadas leis
como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de outras resolugdes

vigentes.
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No terceiro capitulo, apresenta-se o referencial tedrico da pesquisa, com foco na historia
da Geografia e sua relagio com a Cartografia Escolar. Evidencia-se a importancia da
Cartografia como ferramenta metodoldgica para a formacgao dos alunos da Educagao Bésica no
contexto educacional luminense.

No quarto capitulo, sdo expostos os procedimentos metodologicos para alcancar os
objetivos propostos pela pesquisa.

No quinto capitulo, sdo apresentados os resultados e as discussdes em torno das
entrevistas realizadas, dos dados coletados e tabulados durante as etapas deste trabalho
académico.

No sexto capitulo, as consideragdes finais sintetizam os resultados da pesquisa,
demonstrando como as descobertas contribuiram para um melhor entendimento sobre a
Cartografia Escolar na comunidade escolar luminense. Sob esse viés, a pesquisa abre novas
perspectivas para futuras investigacdes e aprofundamentos da tematica, sugerindo novas

propostas de intervengao.
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2 EDUCACAO BASICA EM CONTEXTO

Conforme explica Cury (2002), a Educagao Basica corresponde a um nivel da educagao
brasileira, conforme estabelecido no artigo 21 da LDB (Lei n°® 9.394/1996). Ela ¢ composta por
trés etapas articuladas: a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Seguidamente, e de acordo com Cury (2002, p. 169), ¢ um direito de todos e esta
assegurada em nossa Lei Maior, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no ECA (Lein® 8.069
de 13 de julho de 1990); Lei n° 10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e d4 outras providéncias; Lei n® 10.436, de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais; Lei n°® 7.853, de 1989, que trata sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia;
Lein® 10.172, de 2001, conhecida como Plano Nacional de Educacao, consoante art. 9°, inciso
IdaLDB;ealein®9.131, de 1995, que criou o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), 6rgao
responsavel por auxiliar o Ministério da Educagdo na formulagdo e avaliacdo da politica
nacional de educagdo. Por conseguinte, na LDB e, por fim, na atualidade, tem-se a BNCC,
aprovada em 20 de dezembro de 2017, que surge como um marco historico na busca por uma
educagdo de qualidade para todos. Essas premissas estdao citadas em documentos oficiais que
servem de base para a educagdo brasileira.

Entretanto, para direcionar o estudo, faz-se necessdrio conhecer os antecedentes
historicos que serviram de embasamento e as bases legais constituintes da Educagao Basica no
Brasil.

A Educacdo Bésica no Brasil adquiriu contornos de grande complexidade nos anos
subsequentes a Constituicao de 1988 e, mais acentuadamente, nos ultimos anos da década de
1990, de acordo com Cury (2002, p. 169). Sua andlise ¢ intrincada devido as numerosas
contingéncias e aos fatores que a influenciam, os quais sdo frequentemente abordados por
legislacdes, politicas e programas nacionais, por vezes em parceria com entidades
internacionais. Cury (2002) sugere que, para uma analise mais contextualizada, ¢ importante
desmembrar, quando vidvel, os elementos condicionantes.

A esse respeito, Cury (2002) discorre sobre a Educacao Bésica brasileira analisada sob
varias preliminares que envolvem desde a situacdo do Brasil em matéria socioecondmica. Ha
muito os educadores brasileiros relacionam dialeticamente sociedade e educacao; a distribui¢ao
de renda e da riqueza no pais determina o acesso ¢ a permanéncia dos estudantes na escola.
Outra preliminar, conforme Cury (2002), diz respeito ao proprio conceito de Educagdo Basica,

que se trata de um novo conceito, avancado, pelo qual o olhar sobre a educacdo ganha uma
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nova significacdo. Baseado na Constitui¢do Federal de 1988, criaram-se as condi¢des para que
a LDB assumisse esse conceito, ao assinalar a possibilidade de o Estado e os municipios se
constituirem como um sistema tnico de Educacao Bésica. A terceira premissa refere-se a agao
responsavel do Estado e suas obrigagdes correspondentes. Sendo um servigo publico da
cidadania, a Constitui¢do reconhece a educacdo como direito social e dever do Estado.
Finalmente, a ultima premissa, de acordo com Cury (2002), aponta a extrema desigualdade
socioecondmica, que atende pelo nome de pobreza ou miséria e significa a exclusao historica e
atual de um nimero significativo de estudantes provenientes de familias de baixa renda.

Como esséncia da Educacdo Basica, o Ensino Fundamental tem sido o epicentro da
batalha pelo direito a educacdo. No Brasil, essa centralidade impulsionou uma série de
mudangas em sua organizagdo e operacao nos ultimos anos, visando aprimorar sua qualidade e
alcance. Essas transformacdes foram formalizadas por legislagdes, normas, modelos de
financiamento, sistemas de avaliacdo e programas de capacitagdo docente. Acima de tudo, ha
uma preocupac¢ao cada vez maior em desenvolver um curriculo e projetos politico-pedagogicos
que possam responder aos grandes desafios contemporaneos da educacao (Brasil, 2013, p. 103).

Logo, o Ensino Fundamental foi, durante a maior parte do século XX, o inico grau de
ensino ao qual teve acesso a grande maioria da populagdo (Brasil, 2013). Em 1989, ja na virada
da década, a propor¢ao de suas matriculas ainda representava mais de % do total de alunos
atendidos pelos sistemas escolares brasileiros em todas as etapas de ensino.

Nesse sentido, em 2009, o perfil seletivo da escola havia se atenuado um pouco, com a
expansao do acesso as diferentes etapas da escolaridade (Brasil, 2013). Contudo, entre os 52,6
milhdes de alunos da Educacao Basica, cerca de 66,4% estavam no Ensino Fundamental, o que
correspondia a 35 milhdes de estudantes, incluidos entre eles os da Educagdo Especial e os da
Educacao de Jovens e Adultos (conforme a Sinopse Estatistica da Educagdo Bésica, MEC/INEP
2009) (Brasil, 2013, p. 106).

2.1 Marcos legais

Neste subcapitulo, serd demonstrado que a Educacdo Basica no Brasil tem uma longa
histéria, que remonta a chegada dos primeiros jesuitas ao pais, em 1549. Os jesuitas, que eram
uma ordem religiosa catolica, tinham como missao catequizar os povos nativos e propagar a fé
cristd. Para isso, fundaram as primeiras escolas no Brasil, que ensinavam as primeiras letras, a

doutrina cristd e outros conhecimentos basicos.
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De acordo com Zotti (2002), a partir de 1570, ap6s a morte de Nobrega, teve inicio a
fase principal da educacdo jesuitica no Brasil. Nesse periodo, foram estabelecidos colégios nas
principais cidades, com o objetivo de formar a elite. Conforme Cunha (1986) descreve, esses
colégios exerciam trés fungdes essenciais: preparar individuos para o aparato repressivo do
Estado, formar padres e educar as classes dominantes. Para cumprir esses objetivos, toda a
educacdo era regida pelos principios da Ratio Studiorum. Esse conjunto de regras e prescrigoes
minuciosas era visto como um tratado universal, aplicavel a qualquer povo e lugar, visando
moldar o “homem perfeito” e o “bom cristao” (Maia, 1986; Franca, 1986; Ponce, 1990 apud
Zotti, 2002, p. 65-66).

Ainda segundo Zotti, nesse periodo ¢ que ocorreu a formagao das elites e das liderangas
da sociedade colonial para a consolidacdo da cultura catdlica e do modelo econdmico vigente.

Além disso, percebe-se que o principal viés educativo nesse momento era sedimentar a
visdo do colonizador — sendo assim, a catequese constituia a principal fung¢do dos jesuitas.
Uma discussdao mais aprofundada sobre esse tema revela, conforme Ecker (2016, p. 10), que
por séculos o acesso a educagao no Brasil foi excludente, priorizando uma parcela minima da
populagdo e afastando a ideia de que a educagdo seria um direito fundamental. Apesar de a
noc¢ao de direito a educagdo ter sido inserida na Constitui¢do de 1934, conforme Cury (2007)
aponta, isso nao se traduziu em servigos publicos e universais para todos naquele periodo. A
educagdo seguiu como um campo de embates ao longo do século XX, até ser formalmente
incluida como um dos fundamentos da Republica Federativa na Constitui¢do de 1988, no
contexto da constru¢ao de um Estado Democratico de Direito.

Nesse sentido, observa-se que a historia da educagdo perpassa varios periodos —
colonial, imperial, republicano, democratico e militar — e cada um deles trouxe contribui¢des
significativas para o avango e a democratizagdo da Educagdo Basica no Brasil. E importante

ressaltar conforme Ecker, (2016),

Sob o argumento de ser um direito publico subjetivo, no nivel fundamental, a
educagdo a partir dos anos 1980 ganhou destaque nos argumentos ¢ agdes estatais
como estratégia de inclusdo social e, via Ministério da Educa¢do [MEC] e seu Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo [FNDE], tornou possivel a emergéncia de
uma série de programas e politicas voltadas a essa finalidade (Brasil, 2015). A ideia
de inclusdo social pelas politicas publicas de educagao tornou-se imperativo do Estado
brasileiro: individuos, familia, sociedade, empresas, instituicdes filantropicas, entres
outros foram convocados a se envolverem atuando como parceiros voluntarios do
Estado nos projetos de inser¢do social pela educacdo (Lopes & Rech, 2013) (Ecker,
2016, p. 10-11).
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Em colaboracao, Silva e Silva (2021, p. 2) vém enriquecer o debate afirmando que: “A
ideia de direito a educacdo para todos ¢ algo relativamente recente no Brasil. Com forte
histérico de exclusao das massas, a discussao sobre uma educacdo que possa abarcar a
sociedade em sua totalidade so6 surge a partir de 1932, com o primeiro ‘Manifesto dos
Pioneiros’”. Dessa forma, pode-se notar que os debates relacionados a essa temadtica sdao
recentes, levando em consideragdo o tempo histérico em que ocorreram. Ainda de acordo com
Silva e Silva (2021, p. 2), “¢ somente a partir da Constituicao Federal de 1988, ela— a educacao
— passa a ser considerada direito de todos, sendo dever do Estado e da familia”, e conforme

Cury (2002, p. 169),

a educacdo basica, trata-se, pois, de um conceito novo, original ¢ amplo em nossa
legislagdo educacional, fruto de muita Iuta e de muito esforgo por parte de educadores
que se empenharam para que determinados anseios se tornassem lei. Entretanto, ha
muitas lacunas no que tange a sua concretizacao.

Por conseguinte, observa-se que implementar praticas educativas demanda muito
esforco coletivo, politicas publicas de Estado que objetivem garantir o acesso a educagdo € o
engajamento da sociedade, visto que ha a necessidade de que os atores sejam de fato
comprometidos com o segmento educacional para que a educagdo se torne para todos. Visto
desse modo, trata-se de um processo complexo, envolvendo diversos segmentos da educacao e,

portanto, enfrentando muitas resisténcias. Ademais,

No Brasil, foi a Constitui¢do de 1934 a primeira a determinar a obrigatoriedade do
ensino primario ou fundamental, com a duracdo de 4 (quatro) anos. A Carta
Constitucional promulgada em 1967 amplia para 8 (0ito) anos essa obrigatoriedade e,
em decorréncia, a Lei n° 5.692/71 modifica a estrutura do ensino, unificando o curso
primario e o gindsio em um unico curso, o chamado 1° grau, com duracdo de 8 (oito)
anos. O ensino de 2° grau — atual Ensino Médio — torna-se profissionalizante
(Brasil, 2013, p. 108).

Convém lembrar que, conforme esclarecem Silva e Silva (2021, p. 8), “o acesso as
institui¢des escolares ndo necessariamente implica em um aprendizado, visto que temos varios
fatores que culminam em alguns casos com o ndo aprendizado deste aluno”. Assim sendo, hé a
necessidade de que os dirigentes promovam o acesso € a permanéncia desses alunos para que a
educacdo ocorra em sua plenitude.

Para aprofundar a compreensdo, ¢ necessario investigar o territério maranhense, em
especial o municipio luminense, para entender como estdo sendo realizadas as praticas

pedagogicas ¢ de que modo ocorre a permanéncia dos alunos na rede de ensino. Convém
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conhecer o ensino da Cartografia Escolar e, por conseguinte, o ensino da Geografia no referido

territério maranhense, Pago do Lumiar, no estado do Maranhao, objeto deste estudo.

2.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

Para uma compreensdo mais completa deste subcapitulo, ¢ essencial explorar que, em
um pais com grandes discordancias regionais e sociais, como o Estado brasileiro, ocorrem
dificuldades em manter certa coeréncia quanto a preservagao de uma qualidade educacional que
atinja todos os brasileiros indistintamente. Desse modo, essa uniformizagao apresenta-se como
uma dificuldade para os dirigentes brasileiros. Nesse sentido, tem-se a LDB (Lei n°
9.394/1996), que assume funcdo primordial na edificagdo de um sistema educacional mais
inclusivo e equitativo a todos que a ela se direcionam.

Quando se analisa a LDB sob a perspectiva da inclusdo social, buscando compreender
seus impactos e desafios na constru¢do de uma escola que atenda as necessidades de todos os
alunos, sem qualquer tipo de discriminagdo, o foco central recai sobre as politicas e diretrizes
previstas na LDB para promover a inclusdo de alunos com deficiéncia, considerando as
diferentes realidades e desafios presentes nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, o capitulo III, artigo 4°, inciso III, estabelece que ¢ dever do Estado
garantir o *“ atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996).

Assim sendo,

A presenca da educagdo especial na Lei certamente reflete um certo crescimento da
area em relagdo a educacao geral, nos sistemas de ensino, principalmente nos ultimos
20 anos. Na Constituicdo de 1988, que contém varios dispositivos relacionados as
pessoas com deficiéncia [..,], destaca-se, na educagdo, o inciso III do Artigo 208,
definindo como dever do Estado o ‘“atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Ferreira,
1998, p. 1).

A LDB apresenta um potencial significativo para promover a inclusdo social na
educacdo brasileira. No entanto, desafios como a falta de forma¢do docente especifica, a
caréncia de recursos materiais e a inadequacdo da infraestrutura escolar ainda precisam ser
superados para garantir sua efetividade.

Conforme Ferreira (1998, p. 1), o alinhamento das propostas brasileiras com a tendéncia

da chamada escola inclusiva e das necessidades especiais favorece mais a linha da “educacgao
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+ escola comum” do que a da “assisténcia social + institui¢do especializada”, para a ampla
maioria dos alunos potenciais.

Uma perspectiva importante a ser considerada ¢ que, conforme Ferreira (1998, p. 1),
“um dos desafios para os sistemas estaduais € municipais de ensino parece estar na necessidade
— muitas vezes ndo explicitada — de assumir uma parte significativa dos alunos hoje
dependentes das instituicdes e também aqueles que ainda ndo tém acesso a qualquer servigo
educacional”. Observa-se que esses sistemas educacionais enfrentam inimeras demandas, o
que evidencia a necessidade de uma reavaliagdo capaz de reduzir processos de estigmatizacao

e segregacao da clientela que busca essa modalidade educativa.

2.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Para entender plenamente o contexto, ¢ necessario considerar o significado do que vem
a ser a BNCC na Educagdo Basica, que, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Bésica, “¢ a compreensdo dos valores que sdo gerados nas institui¢des e que
envolvem tanto as atividades desportivas, quanto as culturais em suas diversas formas ao serem
exercidas nas comunidades e nos movimentos sociais, definidos em texto proprio da lei”
(Brasil, 2013, p. 31).

A legislacao educacional brasileira estabelece, no artigo 26, que os curriculos do Ensino
Fundamental e Médio devem ser compostos por uma base nacional comum, complementada
por uma parte diversificada que atenda as particularidades regionais e locais da sociedade,
cultura, economia e dos estudantes. O paragrafo 1° detalha que essa estrutura curricular deve
incluir obrigatoriamente o estudo de Lingua Portuguesa e Matematica, a compreensao do
ambiente fisico e natural, bem como da realidade social e politica, com énfase no contexto
brasileiro. O ensino de Arte ¢ definido como componente curricular obrigatério em todos os
niveis da Educagao Basica, visando ao desenvolvimento cultural dos alunos (art. 26, § 2°). A
Educagao Fisica também ¢ um componente obrigatorio, integrado a proposta pedagdgica, sendo
sua pratica facultativa em situagdes especificas listadas nos incisos do paragrafo 3°. O paragrafo
4° ressalta a importancia de considerar as contribuicdes das diversas culturas e etnias,
especialmente indigena, africana e europeia, no ensino da Historia do Brasil.

A inclusdo de pelo menos uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada do
curriculo, a partir do 5° ano, com escolha definida pela comunidade escolar dentro das
possibilidades da instituicdo, ¢ determinada no pardgrafo 5°. O paragrafo 6° estabelece a

obrigatoriedade da musica dentro do componente curricular de arte (Brasil, 2013, p. 31-32). O
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artigo 26-A especifica que o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena deve ser
integrado ao estudo do mundo fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente do
Brasil, além de reforcar a presenca da Lingua Portuguesa, Matematica, Arte (incluindo a
musica) e Educacdo Fisica como componentes curriculares (Brasil, 2013, p. 32) .

Para aprofundar a compreensdo, ¢ necessario investigar a constitui¢do dos elementos
integrantes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica, que apresentam, no
capitulo II e no artigo 14, paragrafo 1° da referida lei, a formagdo basica comum e a parte

diversificada:

Art. 14. A base nacional comum na Educa¢@o Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados
nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§ 1° Integram a base nacional comum nacional: a) a Lingua Portuguesa; b) a
Matematica; c¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e das Culturas
Afro-Brasileira e Indigena, d) a Arte, em suas diferentes formas de expressdo,
incluindo-se a musica; e) a Educagao Fisica; f) o Ensino Religioso (Brasil, 2013, p.
79).

Em um espaco geografico em constante transformagdo, onde as demandas por
aprendizagens, conhecimentos e habilidades se renovam a cada dia, a educacdo mantém-se
como a chave para o futuro. No Brasil, a BNCC surgiu como um marco histdrico na busca por
uma educacdo de qualidade para todos. Ela possui objetivos claros em sua estrutura, que terdo
impactos tanto no que se refere as aprendizagens dos alunos quanto na melhoria da pratica
docente de inimeros professores no territorio nacional, contribuindo para a constru¢do de um
futuro promissor para a educagdo brasileira, em que todos os alunos tenham as mesmas

oportunidades de sucesso, independentemente da regido geografica em que estejam. Segundo

Cruz et al. (2016, p. 1):

A Base Nacional Comum Curricular estd fundamentada e preconizada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, N°9.394/1996) e pelo Plano Nacional
de Educagao (PNE, N° 13.005/2014). Caracteristica comum aos documentos legais
ligados a educacdo, ¢ fruto mais das decisdes direcionadas pelo Ministério da
Educagdo (MEC), do que pelos reais interesses dos atores do campo educacional
brasileiro, dos movimentos sociais organizados na cidade e no campo e dos
professores da Educacao Bésica.

Decorridos aproximadamente 29 anos a partir da promulgacao da Constitui¢do Federal

do Brasil de 1988, iniciou-se no pais o processo de discussao sobre a BNCC, parametro que
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serviria de orientagdo para o curriculo em todas as etapas constituintes da Educag¢ao Bésica no
territério nacional. Proposta pelo MEC e aprovada em 20 de dezembro de 2017, conforme
Pinheiro (2021, p. 3), sua implementagao e elaboragcdo ocorreram através do CNE, seguindo
uma cronologia de etapas e discussdes com os mais variados setores educacionais do pais. Essas
discussoes tiveram como fio condutor artigos contidos na LDB, documento que serviu de base
a partir de dispositivos da Constituicdo Federal de 1988, que ja citava as primeiras orientagdes
no sentido da obrigatoriedade de uma base nacional comum (Pinheiro, 2021, p. 11), a ser

implementada em todo o territorio nacional. Dessarte,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo,
produzido pelo Ministério da Educacdo (MEC), que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das diversas etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica. Ao ser promulgada, a
BNCC da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (EI/EF) se tornou a referéncia
nacional para a constitui¢do dos curriculos do pais (Pinheiro, 2021, p. 3).

Considerando as dimensdes continentais do territorio brasileiro, a BNCC estabelece-se
como documento norteador fundamental para a garantia da equidade educacional. Seu objetivo
¢ assegurar um conjunto de aprendizagens essenciais a todos os estudantes da Educacdo Bésica,
harmonizando uma base nacional comum com o respeito as diversidades regionais e locais.

Enquanto documento normativo, a BNCC define as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas desde a Educagao Infantil até¢ o Ensino Médio. No ambito da Geogratia— objeto
deste estudo —, a Cartografia Escolar assume papel estratégico, especialmente nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Mais do que uma técnica, ela ¢ compreendida como linguagem
essencial para a formacdo cidada, capacitando o estudante a desenvolver raciocinio espacial,
pensamento critico e habilidade de interpretar e resolver problemas de sua realidade.

E sob essa diretriz que a Cartografia Escolar se insere como ferramenta pedagégica vital
nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao dominar a linguagem cartografica proposta pela
BNCC, o estudante ndo apenas localiza fendmenos, mas qualifica sua compreensdo de mundo,

aprimorando seu pensamento critico e sua capacidade de intervir na realidade.
2.4 ABNCC e a Geografia: um dialogo para uma educag¢io mais critica e transformadora
A BNCC trouxe em seu arcabougo tedrico algumas competéncias especificas para o

componente curricular de Geografia, que deverdo ser desenvolvidas pelos educandos ao longo

da Educagdo Basica. Tais competéncias sdo fundamentais para seu desenvolvimento enquanto
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membros participantes e inseridos na sociedade em que vivem. Segundo o documento, essas
competéncias sdo especificas de Geografia para o Ensino Fundamental (Brasil, 2017, p. 366).

Com a BNCC, existem pressupostos que, em articulacdo com as competéncias gerais da
Educagao Basica e com as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas, asseguram
que o componente curricular de Geografia também garanta aos alunos o desenvolvimento de
competéncias proprias desse campo de conhecimento.

Na representagdo a seguir (Figura 1), apresenta-se a disposicdo da BNCC e as
competéncias gerais da Educacdo Basica para o segmento do Ensino Fundamental, com a
distribuicdo em areas do conhecimento ¢ os componentes curriculares especificos para esse

segmento educacional.

Figura 1 — Fluxograma da estrutura do Ensino Fundamental na BNCC

Fases de ensino com
necessidades
pedagogicas distintas

Disciplinas especificas
dentro de cada area

Categorias principais de

aprendizado
interconectadas

Objetivo final do ensino
fundamental

Fonte: Brasil (2017, p. 28), com adaptacdes.

A andlise da BNCC revela sua importancia ndo apenas na articulagao de diferentes areas
do saber, mas também na promoc¢ao de uma abordagem interdisciplinar que desafia a visao
fragmentada da Geografia. Essa area do conhecimento se relaciona constantemente com outras
disciplinas, como Historia, Ciéncias e Educacdo Ambiental, estabelecendo um didlogo
pertinente e dindmico que enriquece o aprendizado. A configurac¢do curricular proposta pela
BNCC ressalta a relevancia do espago geografico em conjunto com as interagdes sociais e
ambientais, abordando assuntos contemporaneos essenciais, como sustentabilidade,
globalizacdo e a analise em multiplas escalas. Dessa forma, a Geografia afirma-se como uma

ferramenta importante para a formacao de cidadaos dotados de uma visdo critica e reflexiva,
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com capacidade de analise, permitindo-lhes compreender e agir diante das complexidades do
mundo atual e, a0 mesmo tempo, preparando-os para novos desafios.

A BNCC define competéncias especificas para o ensino de Geografia, reconhecendo a
riqueza da diversidade cultural e regional do Brasil. Essa abordagem implica a valorizagao de
conhecimentos locais e a adoc¢do de praticas pedagdgicas que respeitem a pluralidade,
estimulando experiéncias de aprendizagem que integrem o conhecimento cientifico a realidade
cotidiana dos alunos.

Nesse contexto, a avaliacao deve ser vista ndo apenas como um meio de mensuragao,
mas como uma ferramenta diagnostica capaz de ajustar as praticas pedagogicas, visando atender
de maneira mais eficaz as necessidades dos estudantes. Em ltima analise, a estrutura curricular
proposta pela BNCC busca ndo apenas facilitar o desenvolvimento cognitivo, mas também
promover a formagdo de uma consciéncia critica, essencial para a transformagdo social

(Carvalho; Massola, 2024; Rodrigues; Caldeia, 2023; Santos, 2023).

2.5 A BNCC e o ensino de Geografia: desafios e perspectivas

A BNCC ¢ um instrumento que orienta os diversos sistemas de ensino e, por
consequéncia, os educadores, no momento da realizacdo e identificacdo das temadticas que irdo
compor os programas educativos nos trés niveis de ensino que constituem a Educacio Basica.

Desse modo, de acordo com Pinheiro (2021, p. 4):

A Geografia comega a compor os curriculos escolares, no Brasil, no século XIX.
Segundo Vlach (2004), a implantagdo da Geografia nos curriculos das escolas
brasileiras aconteceu, primeiramente, no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, entao
Distrito Federal. Esse colégio foi o primeiro a adotar a disciplina em seu curriculo
escolar, por meio do Decreto de 2 de dezembro de 1837, sendo que, posteriormente,
se disseminou pelo resto do pais. Seu objetivo, de inicio, foi tornar os alunos cidadaos,
transmitindo contetidos genéricos sobre o mundo, se embasando na Geografia
tradicional, muito difundida na época.

E importante ressaltar que, conforme aponta Pinheiro (2021), a introducio dos
fundamentos relacionados aos alicerces geograficos nao € recente na historiografia brasileira,
embora em periodos anteriores seu conhecimento estivesse atrelado a uma geografia
tradicional, que ao longo do tempo foi ganhando outros segmentos e, dessa forma, ampliando
as aprendizagens geograficas propriamente ditas.

Trazendo essa discussdo para a atualidade e baseando-se no que propde o documento

norteador das acdes educativas, no presente, em relacao a area das Ciéncias Humanas, tem-se,
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que “as Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagao ética, elemento fundamental
para a formacdo das novas geragdes, auxiliando os alunos a construir um sentido de
responsabilidade para valorizar: os direitos humanos” (Brasil, 2017, p. 354). Sendo assim, ha a
necessidade de abordar questdes que envolvam o meio ambiente e a coletividade. Ainda
conforme o documento, ha a necessidade de fortalecimento de valores sociais (solidariedade,
participagdo e protagonismo), voltados para o bem comum, sem preocupagdo com as
desigualdades sociais (Brasil, 2017).

E imperativo contextualizar este conceito dentro do estudo, visto que a Geografia é uma
ciéncia que analisa a relagdo entre os seres humanos e o espago. Ela contribui para compreender
como o mundo ¢ organizado e como as sociedades se desenvolvem no espago. O ensino da
Geografia ¢ significativo para que os estudantes desenvolvam uma compreensdo critica do
mundo e sejam capazes de tomar decisdes relevantes diante de situagdes que envolvam
conhecimentos geograficos. Contudo, para que esses conhecimentos sejam ensinados nas redes
de ensino, existem diretrizes, pareceres, leis e a propria base nacional, que orienta os 6rgaos
responsaveis pela educagdao escolar no territério brasileiro. Nessa dire¢ao, de acordo com

Guimaraes (2018, p. 1309):

No Brasil, os documentos curriculares de referéncia foram (e ainda sdo) apresentados
com a denominagdo de guias, propostas, parametros ou, mais recentemente, como
base comum. A esse respeito, ¢ importante considerar que a propria denominagao de
um dado documento indica o que se espera do ensino escolar. Nesse sentido, “a
expressao guia pressupde um processo de dirigir, conduzir; o termo proposta contém
a ideia de plano que se apresenta para o debate; enquanto pardmetro pode ser
entendido como aquilo que se baliza” (Sposito, 1999, p. 26). Entretanto, o que
significa o termo “base”?

Ao definir o “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais” (Brasil,
2017, p. 7), a BNCC assume papel de documento normativo central. Aduz-se, entdo, que ela se
consolida como um dos pilares do sistema educacional. No entanto, transpor essas normas para
a pratica da Geografia Escolar revela um cendrio complexo, repleto de desafios de
implementac¢ao e possibilidades de renovagao pedagogica.

No caso da Geografia, a BNCC estabelece competéncias especificas e habilidades que
devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo do ciclo de escolarizagdo. Dessa forma,
Guimaraes (2018, p. 1038) afirma que ‘“essas propostas curriculares ou documentos de
referéncia apresentam uma selecdo do que deve ser ensinado e do que ¢ importante o aluno
aprender em uma determinada area do conhecimento”. Sendo assim, sdo documentos que

estabelecem a direcao para a agao de ensinar e aprender em uma dada disciplina escolar.
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Entretanto, Aratjo (2021, p. 1), ao se referir a BNCC, afirma “que ela possui como um
dos seus principais objetivos propor uma remodelacao das diretrizes e orientagdes de constru¢ao
do curriculo para a Educagdo Basica brasileira. Por meio de uma estruturacdo que prima pelo
processo de ensino e aprendizagem por meio de habilidades e competéncias”.

Assim, conforme a BNCC, para dar conta desse desafio, o componente Geografia foi
dividido em cinco unidades temadticas comuns ao longo do Ensino Fundamental, em uma
progressao das habilidades.

O documento oficial (Brasil, 2017, p. 357-360) estrutura o ensino de Geografia no
Ensino Fundamental em unidades tematicas distintas:

a) A unidade “O sujeito e seu lugar no mundo” concentra-se no desenvolvimento das
nog¢des de pertencimento e identidade nos alunos;

b) “Conexdes ¢ escalas” direciona o olhar para a interligagdo de diferentes espagos e niveis
de analise, capacitando os estudantes a compreenderem as relagdes entre eventos locais
e globais;

¢) Em “Mundo do trabalho”, nos anos iniciais, sdo explorados os processos € técnicas de
producdo, bem como a utilizagdo de diversos materiais ao longo da historia das
sociedades;

d) A unidade “Formas de representacdo e pensamento espacial” visa expandir a
compreensdo dos alunos sobre mapas e outras representacdes graficas, integrando
aprendizagens que estimulam o raciocinio geografico;

e) Por fim, “Natureza, ambientes e qualidade de vida” busca a integragdo da Geografia
fisica e humana, com €nfase na discussao dos processos naturais do planeta.

Em todas essas unidades, sdo ressaltados aspectos relacionados ao exercicio da
cidadania e a aplicagdo dos conhecimentos geograficos em situagdes e problemas do cotidiano.

Adicionalmente, considerando esses pressupostos e em articulacio com as
competéncias gerais da BNCC e com as habilidades especificas da area de Ciéncias Humanas
(Figura 2), o componente curricular de Geografia também deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas.

Desse modo, ¢ papel das Ciéncias Humanas, conforme a BNCC, cultivar a formagao de
alunos para que sejam intelectualmente autonomos, com habilidades para articular conjuntos
de pensamento histérico e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as vivéncias

humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista.



31

Figura 2 — Fluxograma das competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental
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Fonte: Brasil (2017, p. 362) (adaptado).

Seguidamente, em consondncia com as competéncias que devem estar presentes no
ensino das Ciéncias Humanas, neste caso especifico no ensino da Geografia (Quadro 1),
identificam-se também as habilidades que permeiam o raciocinio geografico, o qual, de acordo
com a BNCC (Brasil, 2017), constitui uma forma de exercitar o pensamento espacial aplicado

a determinados principios.

Quadro 1 — Descricdo dos principios do raciocinio geografico

Analogia Um fendmeno geografico sempre ¢ comparavel a outros. A identificagdo das
semelhangas entre fendmenos geograficos ¢ o inicio da compreensdo da
unidade terrestre.

Conexao Um fenémeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interagdo com outros fendmenos proximos ou distantes.

Diferenciacao E a variagdo dos fenomenos de interesse da geografia pela superficie terrestre
(por exemplo, o clima), resultando na diferenga entre areas.
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Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espago.
Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno geografico.
Localizac¢ao Posigdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode

ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa
(expressa por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por interagdes
espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se ao modo de estruturagdo do espago de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

Fonte: Brasil (2017) (adaptado).

No bojo de tais defini¢gdes, Pinheiro (2021, p. 8) afirma que “a Geografia Escolar foi
tomando rumos diferentes no Brasil, de acordo com o contexto politico e social que se tinha.
As finalidades escolares da Geografia também foram sendo modificadas ao longo do tempo™.
Assim, percebe-se que a ciéncia geografica ¢ dindmica em sua esséncia. Conforme o autor, “a
Geografia Escolar demanda desde a representagdao do nacionalismo patridtico até o contexto
mais atual, quando se enfatiza e procura-se compreender os fenomenos da atualidade”

(Pinheiro, 2021). Nesse sentido,

Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na
medida em que esse componente curricular aborda as agdes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a
educacao geografica contribui para a formacao do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a
medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social;
na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia (Brasil,
2017, p. 359).

Entretanto, esse documento pretende ser uma ferramenta que garanta a “igualdade
educacional”, sem ignorar as singularidades locais (Budin, 2018, p. 174). Dessa forma, ao
direcionar a analise para a area das Ciéncias Humanas da (BNCC) e suas respectivas
competéncias especificas de Histéria e Geografia para o Ensino Fundamental, percebe-se que
essa proposta de “construgao de conhecimentos”, “desenvolvimento de habilidades” e formacao

de atitudes e valores mantém a coeréncia com o inicio do documento (Budin, 2018, p. 174).
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Seguindo essa perspectiva, Cruz et al. (2017, p. 1402) alertam que, embora as
disparidades regionais sejam latentes, as politicas educacionais tendem a uma
“generalizagio/homogeneizagio” de metas e avaliagdes. E primordial, entdo, questionar se os
objetivos da BNCC para a Geografia sao viaveis em todos os contextos da Educacao Basica.
Corroborando essa visdo, Guimardes (2018, p. 104) observa que, apesar da promessa de
garantia de direitos de aprendizagem, hd um forte ceticismo docente sobre a eficiéncia dessas
politicas centralizadoras.

Logo, o grande desafio da Cartografia Escolar reside justamente em superar essa lacuna
entre a prescri¢do normativa e a realidade da sala de aula, exigindo do professor a capacidade
de adaptar as diretrizes nacionais as especificidades locais, de modo a promover uma

alfabetizacdo cartografica que seja, de fato, significativa para seus alunos.

2.6 Marcos legais maranhenses

Na legislagdo brasileira referente a educagdo, existem alguns marcos legais que
embasaram seus fundamentos pedagdgicos basilares. Esses fundamentos estdo contidos em

diversas resolucdes que serviram como fio condutor desses documentos. Segundo Garcia (2007,

p- 1):

Nos ultimos anos assistimos ao aparecimento de diversas mudangas na legislacao
educacional brasileira, como por exemplo as Leis Gerais de Diretrizes da Educagao
Nacional (LDB), seguidamente por alguns pareceres e resolugdes. Além de pareceres
e resolucdes, temos também as Diretrizes Curriculares dos Municipios, mais voltadas
para o ensino e aprendizagem pretendidos nas redes dessas localidades como um todo
(Garcia, 2007, p. 1).

O cenario brasileiro ¢ regido por diversas leis, tendo a Constituicdo de 1988 como
principal referéncia. A LDB detalha e regulamenta os principios constitucionais, estabelecendo
as diretrizes para a Educagdo Basica e Superior no pais. E importante destacar que a LDB é
resultado de um processo historico de construgao e aprimoramento, estabelecendo principios e
diretrizes para a educagdo, com leis e regulamentagdes que evoluiram ao longo dos anos.

O sistema educacional brasileiro ¢ estruturado por um conjunto de leis fundamentais,
que abordam desde a protecdo da crianca e do adolescente até a inclusdo e o planejamento a
longo prazo. Entre essas normas, merecem mencao: o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n°® 8.069/1990); a Lei n° 10.098/2000, que assegura a acessibilidade para pessoas com

deficiéncia ou mobilidade reduzida; a Lei n® 10.436/2002, que oficializa a Lingua Brasileira de
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Sinais; a Lei n°® 7.853/1989, que prové apoio as pessoas com deficiéncia; a Lei n® 10.172/2001
(Plano Nacional de Educagdo — PNE), em sintonia com a LDB; e a Lein®9.131/1995, que criou
o Conselho Nacional de Educagao (CNE) como 6rgdo consultivo essencial para o Ministério
da Educacdo na formulagao e avaliagdo da politica educacional, além de outras disposi¢oes

legais relevantes.

2.6.1 Caracterizacao do territorio maranhense

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
Maranhdo se destaca como o segundo maior estado em extensdo territorial do Nordeste,
abrangendo uma area de 331.937,450 km? Sua organizacgdo territorial compreende cinco
mesorregides (norte, centro, leste, oeste e sul) e 21 microrregides, totalizando 217 municipios.
Embora inserido na regido Nordeste do Brasil, o Maranhdo configura-se como um territério de
transi¢do ecolodgica, apresentando, a oeste, caracteristicas da floresta amazdnica imida e, a
leste, aspectos do semidrido nordestino. Essa particularidade geografica resulta em uma
diversidade significativa de condi¢des ambientais, culturais, sociais e econdmicas. Dada sua
riqueza natural, o estado tem sido objeto de intensa exploragdo humana, gerando impactos
ambientais e sociais de grande magnitude (Maranhao, 2020, p. 10).

E imperativo contextualizar o conceito da Cartografia Escolar dentro do estudo,
voltando a andlise para o territorio maranhense, pois existem algumas leis que direcionam as
atividades escolares no estado do Maranhao e, por sua vez, no municipio de Paco do Lumiar,
objeto desta pesquisa. Entre elas, destacam-se:

O Caderno de Orientacoes Curriculares 2020, estruturado de forma colaborativa com
os profissionais da rede municipal de ensino de Pago do Lumiar, via consulta publica, para
direcionar as agdes pedagogicas, curriculares e avaliativas durante o periodo de distanciamento
social (Maranhao, 2020, p. 9). O referido caderno foi utilizado em 2020, durante a pandemia de
covid-19.

Seguidamente, tem-se o Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA)
(Maranhdo, 2019), que norteia as agdes pedagdgicas, curriculares e avaliativas da rede
municipal de ensino de Paco do Lumiar. Em ambos os documentos, ha o direcionamento
necessario para garantir os direitos de aprendizagem na Educacdo Infantil e os objetos de
conhecimento e habilidades para o Ensino Fundamental (Maranhao, 2019, p. 13).

A proposta curricular para o Maranhdo busca concretizar praticas pedagogicas que

tornem o curriculo uma realidade nas escolas. Nesse sentido, a gestdo escolar, a equipe
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pedagbgica e os professores devem fundamentar suas agdes nos principios pedagdgicos
apresentados, intrinsecos a pratica educativa. Para que esses principios se materializem, ¢
essencial o planejamento pedagdgico colaborativo no ambiente escolar e a busca por praticas
formativas que conduzam a um aprendizado relevante. Essa perspectiva demanda uma politica
publica de educacdo que coloque a escola como prioridade, oferecendo condigdes necessarias
para o pleno desenvolvimento das capacidades de todos os estudantes, sejam criangas,
adolescentes, adultos ou idosos.

Ademais, ¢ imprescindivel garantir as escolas recursos pedagdgicos adequados,
formag¢ao continuada para os profissionais ¢ um ambiente acolhedor e positivo para toda a
comunidade escolar (Maranhao, 2019, p. 29).

Como se observa, de acordo com o DCTMA, ha uma sincronizagao entre os elementos
que servirdo para a implementacao de uma escola plural no territorio maranhense, buscando
sintonia com os principios apresentados anteriormente. Entretanto, ¢ fundamental que se
disponha de um curriculo escolar que assegure autonomia aos entes envolvidos com as

atividades escolares, tanto docentes quanto administrativos, de forma que se efetive a

autonomia didatica para o corpo pedagogico.
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3 A CARTOGRAFIA ESCOLAR E SUA IMPORTANCIA NA EDUCACAO BASICA

A Cartografia, ciéncia dedicada a produgdo e andlise de mapas, possui raizes profundas
na histoéria da humanidade. Desde os primodrdios da civilizagcdo, povos antigos buscavam
representar o espago geografico para auxiliar na navegagao e na exploragdo do mundo. Segundo
Corréa (2020), esses primeiros registros cartograficos eram elaborados a partir dos recursos
disponiveis em cada contexto, incluindo varas de bambu, tecidos de algoddo ou cdnhamo, fibras

de palmeira, conchas e rochas (Figuras 3, 4 ¢ 5).

Figura 3 — Mapa mesopotamico de Ga-Sur gravado em pedra argilosa (2500 a.C.—3000 a.C.)

Fonte: (Corréa, 2020, p. 7).

Figura 4 — Inscrigdes no Norte da [talia: Camunos, desenhado em rocha (2000 a.C.)

Fonte: (Corréa, 2020, p. 8).
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Figura 5 — Planta, desenhada em papiro, de uma mina de ouro da Nubia, na Africa, Egito (1304 a.C.—
1237 a.C.)

Fonte: (Corréa, 2020, p. 8).

Isto posto, pode-se verificar que a Cartografia esta inserida na vida do homem desde os
primordios da humanidade e que, de acordo com Corréa (2020), coube aos gregos os primeiros
fundamentos da Geografia e das normas cartograficas. Ainda hoje, os alicerces do sistema
cartografico repousam nas contribuigdes deixadas por esses povos, fundamentais para a
Cartografia utilizada na atualidade.

A palavra “Cartografia”, conforme o IBGE (2021), tem origem na Lingua Portuguesa,
tendo sido registrada pela primeira vez em 1839 em uma correspondéncia, indicando a ideia de
um tracado de mapas e cartas. Hoje, entende-se a Cartografia como a representacdo geométrica
plana, simplificada e convencional de toda a superficie terrestre ou de parte desta, apresentada
por meio de mapas, cartas ou plantas. Contudo, o IBGE (2022) acrescenta que, por meio da
Cartografia, quaisquer levantamentos (ambientais, socioecondmicos, educacionais, de saude
etc.) podem ser representados espacialmente, retratando a dimensao territorial e facilitando sua
compreensao de forma mais eficaz.

A historia da Cartografia ¢ um rico reflexo da evolu¢do do pensamento humano. Os
mapas gregos, com suas primeiras tentativas de mapear o mundo conhecido, demonstram a
curiosidade e a busca por conhecimento daquela civilizagdo. Contudo, a Idade Média, com sua
visdo geocéntrica e teocéntrica (Figura 3), impds uma interpretacao religiosa a Geografia,
restringindo a representacdo cartografica a um mundo estatico e hierarquizado. Somente com o
Renascimento e a expansdo maritima, a Cartografia retomaria seu carater mais cientifico e

exploratorio.
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Figura 6 — Mapa de Mercator de 1587
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Fonte: IBGE (2023).

Para compreender plenamente o contexto, ¢ necessdrio considerar que os mapas,
enquanto ferramentas de representagdo, refletem os propdsitos e anseios de seus criadores,
podendo apresentar desde representagdes fi¢is da realidade até projegdes que priorizam
determinados aspectos em detrimento de outros. Ademais, a transposicdo da realidade
tridimensional para o plano bidimensional costuma acarretar distor¢des e simplificagdes, como
na projecao de Mercator, que altera areas para preservar formas. No entanto, a utilidade de um
mapa reside em sua aplicagao especifica e no contexto em que ¢ utilizado, sendo essencial ter
em mente que cada mapa oferece uma perspectiva Unica e pode ser mais adequado para

determinadas finalidades em um dado momento.

Para o homem, sempre foi necessario deixar registro de seus passos sobre a terra. Por
exemplo, a importancia que tinha para os romanos (grandes estrategistas militares e
politicos) identificar claramente os caminhos internos do Império; a aplicagdo das
cartas portulanas na navegacao maritima; etc. Dessa forma, o homem sempre utilizou
as ferramentas que tinha ao seu alcance para representar o territério que percorria. A
cartografia nem sempre teve bases cientificas, mas respondia as necessidades
socioecondmicas e politico-estratégicas proprias de cada época histérica (Miraglia,
2010, p. 12, tradugdo nossa').

! Texto original: “Para el hombre, siempre fue necesario dejar registro de sus pasos sobre la tierra. Por ejemplo, la
importancia que tenia para los romanos (grandes estrategas militares y politicos) identificar claramente los
caminos internos del Imperio; la aplicacion de las cartas portulanas en la navegacién maritima; etc. De esta
forma, el hombre siempre utiliz6 las herramientas que tenia a su alcance para representar el territorio que recorria.
La cartografia no siempre tuvo bases cientificas, pero respondia a las necesidades socio-econdmicas y politico-
estratégicas propias de cada época histdrica”.
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Dessa forma, de acordo com Miraglia (2010), pode-se perceber que a Cartografia
sempre esteve presente na historia da humanidade, ainda que de maneira bastante
“desconhecida” pelos nossos antepassados, que a utilizavam para as mais variadas finalidades.

Assim, ainda segundo Miraglia (2010), a Cartografia passa por periodos, a saber:

e A cartografia antiga e A cartografia na Grécia e A cartografia em Roma e Periodo
medieval @ A cartografia arabe e Os portulanos e Periodo renascentista ® A cartografia
na Europa e A cartografia do novo continente ® A cartografia entre os séculos XVII e
XIX e E a cartografia contemporanea (Miraglia, 2010, p. 12, traduciio nossa?).

Cada um desses periodos ou etapas apresenta particularidades inerentes a época de seus
acontecimentos. Entre os tipos de Cartografia listados acima, percebe-se que a desenvolvida
pelos gregos foi uma das mais importantes, justamente por ter sido a primeira a ser elaborada.

Conforme Miraglia (2010),

Para os historiadores e estudiosos da cartografia, os primeiros mapas com fundamento
cientifico foram elaborados na Grécia e baseavam-se nos relatos de viajantes e
navegadores. Tal como indicavam os documentos escritos, foram os pensadores
gregos que desenvolveram os primeiros calculos matematicos e astronomicos de
geografia e cartografia. Assim, as crengas subjetivas e os mitos populares foram
relativizados, sendo substituidos por afirmacdes cientificas (Miraglia, 2010, p. 14-15,
tradugiio nossa®).

Entretanto, ja entre os séculos VI e VII a.C., segundo Tales de Mileto, a Terra era um
flutuador e estava cercada por agua, de acordo com Miraglia (2010). Nesse sentido (Figura 7),
apresenta-se a imagem do provavel primeiro mapa do mundo, segundo uma adaptagdo de uma

obra realizada por Anaximandro e Her4clito.

2 Texto original: “La cartografia antigua * La cartografia en Grecia * La cartografia en Roma - Periodo medieval *
La cartografia arabe * Los portulanos - Periodo renacentista ¢ La cartografia en Europa ¢ La cartografia del nuevo
continente -La cartografia entre los siglos XVI1 y XIX - e La cartografia contemporanea”.

3 Texto original: “Para los historiadores y los estudiosos de la cartografia, los primeros mapas con fundamento
cientifico fueron elaborados en Grecia y se basaba por viajeros y navegantes. Tal como lo indicaban los
documentos escritos, fueron los pensadores griegos quienes desarrollaron los primeros calculos matematicos y
astrondmicos de geografia y cartografia. Asi se relativizaron las creencias subjetivas y los mitos populares,
reemplazandolos por afirmaciones cientificam”.
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Figura 7 — Aparéncia provavel do primeiro mapa do mundo

Apariencia probable del primer mapa del mundo.

Fonte: Miraglia (2010, p. 15).

Outro periodo que chama a atencdo ¢ o periodo medieval que, de acordo com Miraglia
et al. (2010), durante esse tempo as representacdes cartograficas ndo tinham base cientifica.
Um retrocesso cultural ocorrido na Europa, durante a Idade Média, levou ao que se considera
como um disco flutuando no oceano. A Geografia e a Matematica foram substituidas pelo
dogma religioso. Foi publicado nesse periodo um mapa-mundi circular, o mapa do T e O, que
representava o mundo como um disco rodeado por um oceano circular (O) e dividido em trés
partes em forma de T, como a Trindade. Na Figura 8, tem-se a representacdo do mapa nesse

periodo.
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Figura 8 — Mapa medieval de “T em O”

*Mapas do tipo T-O*

Fonte: Corréa (2020, p. 11).

Entretanto, ja no periodo atual, de acordo com Duarte (1994 apud Almeida, 2006, p.
43), ao tratar da conceituagdo da Cartografia, afirma-se que a histéria da Cartografia esta
intrinsecamente vinculada a histéria dos mapas e que, ha muito tempo, os mapas sdo utilizados
pelos homens como uma forma de guardar conhecimentos da superficie terrestre. A confec¢ao
de mapas ¢ anterior a escrita e esta presente nos registros dos povos antigos, como os babilonios,
egipcios, maias, astecas e chineses.

Nessa mesma logica, conforme Fitz (2008, p. 19), a Cartografia, ao longo dos tempos,
foi experimentada com diferentes utilizagdes em funcgao de suas diversas aplicabilidades. Dessa
forma, o nivel de exigéncia aumenta e, cada vez mais, outros elementos necessitam ser extraidos
dos mapas para uma melhor adequacao aos usudrios. Sendo assim, ainda conforme Fitz (2008),
a precisao e o detalhamento dos mapas, que foram sendo aprimorados a partir do século X VII,
serviram para aumentar o poder de dominio dos colonizadores.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Almeida (2006) acrescenta que foi com a
navegacao que a Cartografia teve um avango, tanto que, em sua origem, mapa significa “toalha
de mesa” (mappa), nas quais os navegadores e negociantes desenhavam e rascunhavam as rotas,

caminhos e localidades, surgindo assim o documento grafico util para a navegagao (Almeida,
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2006). Assim sendo, o avango da Cartografia ocorreu no século XVIII, a partir dos grandes
levantamentos realizados pelos franceses, ingleses e alemaes. Desde entdo, foi aperfeicoada,
chegando a grandes niveis tecnoldgicos (Almeida, 2006, p. 43-44).

Contudo, no contexto atual, Silva (2015, p. 9) traz a conceituacao do real significado da
Cartografia ao definir, de acordo com o IBGE (1988), que o conceito de Cartografia hoje aceito

foi estabelecido em 1966 pela Associagao Cartografica Internacional (ICA), sendo um

conjunto de estudos e operagdes cientificas, técnicas ¢ artisticas que, tendo por base
os resultados de observagdes diretas, ou da analise de documentacéo, se voltam para
a elabora¢do de mapas, cartas e outras formas de expressdo ou representagdo de
objetos, elementos, fendmenos e ambientes fisicos e socioecondmicos, bem como a
sua utilizag@o.

Entretanto, o conceito de Cartografia, de acordo com Silva e Brito (2015), foi atualizado
em 2003, devido aos avangos das ciéncias ¢ dos estudos que envolvem a computacgao, no que
se refere ao levantamento e coleta de dados para representagdo do espago por meio dos mapas
e das formas de acesso aos mesmos por seus usuarios.

Conforme Silva e Brito (2015, p. 11), ao se analisar a histéria dos mapas antigos e suas
representacdes do espaco, ressalta-se que houve evolugdo da simplicidade no uso da simbologia
grafica para a constru¢do dos mapas mais antigos. Nesse momento, foi-se adquirindo maior
complexidade a medida que se buscavam cada vez mais detalhes e precisao das informacdes,

com a incorporacdo de elementos cartograficos.

Figura 9 — Mapa da era babilénica (7abillas babilonicas)

Fonte: Miraglia (2010, p. 13).
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Nas figuras a seguir, apresentam-se alguns exemplos de elementos cartograficos. Na
Figura 10, tem-se a representacdo de um astrolabio, importante instrumento de navegagao usado
para afericdo do espago geografico e muito utilizado no periodo das grandes navegagdes. Na
Figura 11, encontram-se as partes constituintes de um astrolabio e, seguidamente, na Figura 12,
arepresentacao de uma bussola, instrumento de orientagdo criado pelos chineses e aperfeigoado

por diversos povos nos periodos seguintes.

Figura 10 — Astrolabio e partes do astrolabio

Fonte: MONTEIRO, Saulo dos Santos, aluno do 7° ano “B” — matutino (2025).
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Figura 11 — Bussola

Fonte: FERREIRA, Lucas Mateus Gomes — aluno do 9° ano “A” — matutino, (2025).

A partir deste momento, t€m-se os primeiros passos, ainda que de maneira incipiente,
do que seria a linguagem cartografica. De acordo com Lima e Costa (2012, p. 109 apud
Ostermann; Spironello, 2023, p. 144), a linguagem cartografica: “[...] surge como um meio de
representacdo e comunicacio que permite aos homens identificar os espagos mais propicios a

sua sobrevivéncia”. Por isso, destaca-se que

a linguagem cartografica se apresenta como imprescindivel no processo de ensino e
aprendizagem, pois, como linguagem, contribui para a melhoria na compreensao dos
conteudos geograficos a partir das representagdes espaciais. A Cartografia, nesse
contexto, representa um recurso ou ferramenta para o ensino ao possibilitar a
representagdo dos diversos recortes do espaco e em diferentes escalas (Ostermann;
Spironello, 2023, p. 143).

Ao desenvolver a capacidade de ler e interpretar mapas, os alunos ampliam suas
competéncias cartograficas e seus conhecimentos geograficos, pois, de acordo com Castro,
Soares e Quaresma (2015, p. 43), o conhecimento geografico tem sido praticado por diversas
civiliza¢des ao longo da historia humana, cabendo destaque a matriz grego-romano-arabe que
margeou e preencheu de iconografias a ciéncia geografica emancipada apds a sua

sistematizagdo académica em meados do século XIX.
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A Cartografia, enquanto linguagem fundamental da Geografia, oferece ferramentas
essenciais para a compreensdao do espago geografico e seus fenomenos. Por meio da
representacdo grafica, os mapas permitem analisar, interpretar e comunicar informagdes sobre
a localizacdo, distribuicdo e relagdes entre os elementos que compdem um determinado
territorio. Nesse contexto, a Cartografia Escolar surge como um instrumento eficaz no processo
de ensino-aprendizagem da Geografia, proporcionando aos alunos a oportunidade de
desenvolver habilidades de leitura e interpretagdo de mapas, bem como de construir seus
proprios conhecimentos sobre o espago geografico em que vivem. A Cartografia situa-se como
um instrumento que vai além da simples representacdo de mapas, destacando seu papel na
construc¢ao do pensamento espacial dos alunos.

Entretanto, na Educagdo Bésica, a Cartografia Escolar assume um papel fundamental na
formagdo de cidaddos criticos e conscientes de seu lugar no mundo, realizando diversas
atividades de leitura e comparagdo de mapas antigos e atuais (Figura 12), que ajudam os alunos

a analisar a importancia dos simbolos.

Figura 12 — Mapa antigo

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/347/a-historia-dos-mapas-e-sua-funcao-social
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A Cartografia Escolar se destaca como um campo fundamental na educagao,
promovendo ndo apenas a compreensdo geografica, mas também o desenvolvimento de
habilidades criticas entre os alunos. Ao analisar os tedéricos centrais que influenciam essa
disciplina, Harley (1989) enfatiza a critica social e a analise das representacdes cartograficas,
argumentando que os mapas transcendem o sfatus de meras ferramentas de visualizagdo,
apresentando-se como artefatos ricos em conceitos culturais, politicos e ideoldgicos. Almeida
(2006) propde uma visao centrada na funcionalidade dos mapas como instrumentos
pedagdgicos no ambiente escolar. Castilho (2017), por sua vez, busca uma sintese dessas
abordagens ao sugerir que a Cartografia Escolar deve integrar tanto a critica proposta por Harley
quanto as competéncias praticas defendidas por Almeida (Figura 13). Destaca-se a importancia
de um curriculo que ensine ndo apenas as técnicas de leitura e interpretagao de mapas, mas que

também estimule uma analise critica das representacdes cartograficas.

Figura 13 — Fluxograma das abordagens tedricas na Cartografia Escolar

[ Harley (1989) ] (L Almeida (2006) J

Critica Social Instrumentos Pedagogicos

Andlise das Representacoes Funcionalidade dos Mapas

Leitura de Mapas

Analise Critica
Fonte: Castelhano (2025).

Nesse sentido, torna-se evidente a importancia de uma abordagem pedagogica que leve
em conta as interagdes sociais, culturais e tecnologicas contemporaneas. Esses tedricos
demonstram que o ensino de Cartografia vai além de representagdes graficas simples; trata-se
de uma pratica dindmica que deve envolver os estudantes na construcao de discursos espaciais
e na critica do espago em que vivem. Com o avango da tecnologia, novas ferramentas de
visualizacdo geografica, como SIGs e aplicativos de mapeamento interativo (Google Maps,
Waze), oferecem oportunidades singulares para o ensino da Cartografia. Assim, o ensino deve
se adaptar a essas transformacdes, incentivando métodos que possibilitem maior interagao dos

alunos com o conteudo. Essa continuidade nas pesquisas e nas praticas cartograficas sera
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essencial para garantir que as novas geragdes consigam interpretar, discutir e agir diante dos
desafios territoriais e ambientais que enfrentardo no futuro. Ademais, a Cartografia Escolar atua
como um ponto de partida para que os alunos compreendam o mundo de maneira mais ampla
e esclarecida.

A Cartografia Escolar vai além da mera memorizagdo de nomes e localizagdes em
mapas. Ela se configura como uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento de habilidades
essenciais a aprendizagem na Educagdo Basica, como a leitura critica da informacao espacial,
a analise de dados geoespaciais e a constru¢ao de conhecimentos sobre o mundo natural e social.

Segundo Ostermann e Spironello (2023, p. 146), “a Cartografia é uma ferramenta
metodoldgica fundamental na formagao do professor de Geografia e do aluno, porque ¢ através
desta linguagem que ambos terdo a possibilidade de melhor entender e analisar o espaco
geografico”. Na Educagdo Basica, ao desenvolver a capacidade de ler e interpretar mapas, os
alunos podem perceber que a Cartografia Escolar se torna um instrumento primordial para o
desenvolvimento do senso espacial, permitindo compreender as relagdes entre os diferentes
elementos que compdem o espago geografico. Contudo, esses elementos se modificam ao longo
do tempo, e tais transformagdes sdo percebidas ao se fazer comparagdes entre os mapas
utilizados em tempos passados e os mapas incorporados a Cartografia na atualidade.

De acordo com Leite (2017), o processo de aquisicao do conhecimento geografico se da
por uma concepg¢ao da Geografia baseada em trés dimensodes, a saber (Figura 14): espago, tempo
e escala da realidade, pois, através de uma imagem mental do objeto, serd possivel compreender

uma leitura de mundo, valendo-se das experiéncias do dia a dia e também de sua escala.
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Figura 14 — Representacao de aquisicdo do conhecimento geografico
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Fonte: Leite (2017, p. 62).

Embora existam desafios na implementagdo da Cartografia Escolar, percebe-se que ¢ de
suma importancia que os alunos pertencentes a Educag¢do Basica, principalmente os que estao
inseridos nos Anos Finais (do 6° a0 9° ano), publico-alvo desta pesquisa, desenvolvam a leitura
cartografica de maneira critica. E necessario que, de fato, compreendam o que estio lendo, seja
quando utilizam elementos pertencentes ao universo cartografico, como mapas, croquis,
anamorfoses, graficos, imagens, entre outros.

O envolvimento com a Cartografia ndo se restringe apenas ao ambiente escolar;
expande-se para a constru¢ao de um espaco social consciente, onde a compreensao do territorio
e suas dindmicas ¢ fundamental para a formagao de cidadaos criticos e participativos. Logo, o
fortalecimento dos estudos em Cartografia Escolar ndo ¢ apenas relevante, mas também
imprescindivel, pois promove uma formagao mais completa e integrada nas diversas dimensdes
do conhecimento e da convivéncia humana. Esse campo do saber deve ser cultivado e ampliado,
assegurando uma educacdo de qualidade que responda as complexidades que o mundo

contemporaneo exige.

3.1 Evolucio da Cartografia Escolar

A trajetoria da Cartografia Escolar teve inicio em um contexto historico no qual os

mapas eram utilizados como ferramentas educacionais, permitindo aos alunos visualizar
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configuragdes espaciais e geograficas. No século XIX, com a expansao dos sistemas de ensino,
a inclusdo de mapas simplificados nos curriculos visava facilitar o aprendizado da Geografia
nas escolas publicas. Entretanto, a mudanga mais significativa ocorreu no século XX, quando
a impressao em larga escala se tornou vidvel, reduzindo custos e aumentando o acesso,
possibilitando a inclusdo de mapas nas aulas de um maior nimero de instituicdes. Esse
fenomeno foi impulsionado pela necessidade de formar cidadios globalmente conscientes, a
medida que o desenvolvimento das comunicagdes e dos transportes se tornava mais acessivel,
juntamente com os avang¢os nas projecdes cartograficas. Atualmente, a Cartografia Escolar
continua a se desenvolver em paralelo com o progresso das tecnologias, proporcionando uma
interatividade sem precedentes por meio de plataformas digitais. No Brasil, o avango da
Cartografia Escolar evidencia-se na obrigatoriedade de materiais didaticos que promovem uma
analise critica do espaco geografico, considerando-o ndo apenas como reflexo fisico, mas
também como contexto socioecondomico e cultural (Giarola, 2023; Martinelli, 2025).

A literatura sobre Cartografia destaca uma variedade de perspectivas e abordagens
teoricas, possibilitando a Cartografia Escolar desempenhar papel significativo no
aprimoramento cognitivo e na formag¢ao geografica dos alunos, pois fornece uma representagao
visual do espagco que auxilia na compreensdao de conceitos complexos. Contribui para a
aquisicdo de habilidades espaciais fundamentais, como orientagdo, andlise e interpretagdo de
dados geoespaciais, essenciais para a criacao de cidadaos informados e criticos sobre questdes
globais. Além disso, a Cartografia Escolar amplia o aprendizado interdisciplinar, interligando
conhecimentos de 4reas como Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes, e promovendo o
desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade. A utilizagdo de mapas e diagramas
oferece aos estudantes a oportunidade de aprofundar sua compreensdo do mundo,
estabelecendo uma relacdo entre o espago fisico e as realidades culturais e sociais. Dessa forma,
a Cartografia Escolar ndo apenas complementa o curriculo tradicional, mas também se torna
componente essencial no fortalecimento dos alunos para a cidadania global (Barros et al., 2023;
Veloso, 2022).

Os primeiros desenvolvimentos da Cartografia Escolar ocorreram em um periodo em
que mapas eram amplamente utilizados nas salas de aula como ferramentas visuais
fundamentais para o ensino de Geografia e Histéria. No inicio do século XX, a Cartografia
Escolar comegou a se estruturar com a criagdo de atlas escolares e globos, proporcionando aos
estudantes uma compreensdo mais concreta do mundo. As limitacdes tecnoldgicas da época
resultaram na elaboragdo de mapas predominantemente desenhados @ mdo e impressos em

papel, com precisao que refletia o conhecimento disponivel sobre o mundo naquele periodo. A
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criacdo desses mapas escolares demandava um processo cuidadoso de coleta de dados
geograficos, obtidos por meio de expedigdes e observagdes cartograficas. Recursos
frequentemente utilizados incluiam mapas murais, fixados nas salas de aula como referéncias
permanentes, servindo como fontes primarias de informacao visual tanto para alunos quanto
para professores (Vesentini, 2021; Rizzati, 2022).

No que se refere as metodologias e praticas pedagogicas, a Cartografia Escolar tem
experimentado uma evolugdo significativa, incorporando abordagens interativas e
multidisciplinares que buscam integrar o estudo da Cartografia aos diversos componentes
curriculares. Segundo Veloso (2022, p. 39-40), “a Cartografia Escolar, como caminho
metodoldgico, tem como propdsito ajudar a compreender e fortalecer os conceitos geograficos,
além da localizagdo, analisando relagdes, conflitos e a apropriacao dos espacos”. A partir desse
contexto, depreende-se que a alfabetizacdo e o letramento cartografico sdo primordiais para
esse desenvolvimento. A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas, como SIGs e softwares de
mapeamento digital, permite desenvolver atividades praticas que envolvem os estudantes de
maneira dindmica, promovendo aprendizado mais aprofundado e contextualizado com sua
realidade. Ademais, metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP),
possibilitam que os alunos aprimorem habilidades de investigagao e analise critica ao lidar com
problemas geograficos reais. A pratica cartografica na educagdo escolar ndo apenas facilita o
desenvolvimento de competéncias cartograficas, mas também incentiva a capacidade dos
estudantes de sintetizar informagdes e visualizar dados espaciais, habilidades essenciais neste
século.

A andlise dessa trajetoria evolutiva evidencia que a Cartografia Escolar se consolidou
como pratica pedagogica interdisciplinar. Conforme corroboram Seccatto ¢ Nunes (2024),
Souza (2024) e Lopes (2024), essa abordagem contemporanea vai além da técnica: articula a
compreensdo dos fendmenos espaciais com o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais, essenciais para a formagao de cidadaos criticos e socialmente engajados.

3.2 Como a Cartografia viabiliza o pensamento escolar?

A Cartografia desempenha um papel primordial no desenvolvimento do pensamento
espacial e na compreensdao do mundo, sendo uma ferramenta que muito tem a contribuir no
contexto escolar. Conforme Santos, Souza e Torres (2024, p. 431), “no contexto escolar, em
todas as etapas da educacdo basica, a Cartografia pode, entdo, atribuir maior significado ao

conhecimento geografico dos estudantes, permitindo que, como cidaddos, possam atuar de
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forma critica na realidade em que estdo inseridos”. Ela viabiliza o pensamento escolar de
diversas maneiras:

a) Desenvolvimento do pensamento espacial: Compreensdo de conceitos geograficos: a
Cartografia auxilia na compreensdo de conceitos geograficos como localizagao,
distancia, diregdo, escala, propor¢ao e representacdo espacial;

b) Habilidades de visualizagdo: os mapas e outras representagdes cartograficas ajudam os
alunos a desenvolver habilidades de visualizagdo espacial, permitindo que
compreendam e interpretem informacgdes espaciais complexas;

¢) Raciocinio espacial: a Cartografia estimula o raciocinio espacial, que é a capacidade de
pensar sobre objetos e suas relagdes no espago.

O desenvolvimento do pensamento espacial € uma habilidade essencial no ambiente
educacional, especialmente na disciplina de Geografia, em que a compreensao do espaco fisico
e humano se revela fundamental. Essa competéncia tem inicio com a apreensdo de conceitos
geograficos, que constituem a base para o reconhecimento e analise de fendmenos espaciais.
Conceitos como localizagdo, escala, padrdo e associagdo possibilitam que os estudantes
entendam como os espacos se relacionam e se organizam. Por meio de um ensino estruturado
dessas nocdes, os alunos tornam-se mais aptos a lidar com informagdes cartograficas,
visualizando diferentes perspectivas e ampliando sua capacidade de contextualizacao.

Segundo Castellar, Pereira e De Paula (2022, p. 430) apud Lopes e Abreu (2024, p. 32),
o pensamento espacial em Geografia pode ser “entendido como uma dimensao cognitiva da
aprendizagem com a preocupag¢ao de desenvolver em criangas e jovens habilidades relativas a
cognic¢do espacial a partir do uso de geotecnologias e representacdes graficas como mapas e
sistemas de informagdo geografica (SIG)”.

d) Leitura e interpretagdo do mundo: Compreensao da realidade: os mapas permitem que
os alunos compreendam a organizacao espacial do mundo, suas caracteristicas fisicas e
humanas e as relagdes entre diferentes lugares.

e) Analise critica: a Cartografia pode ser utilizada para analisar criticamente questoes
sociais, econdmicas e ambientais, como a distribui¢ao da populagdo, o uso da terra e os
impactos das mudancas climaticas.

f) Tomada de decisdes: a capacidade de interpretar mapas e outras representa¢des
cartograficas ¢ essencial para a tomada de decisdes informadas sobre questdes que
afetam o espaco, como o planejamento urbano e a gestao de recursos naturais.

Além da compreensao conceitual, as habilidades de visualizag¢do sdo fundamentais para

o desenvolvimento do pensamento espacial. A habilidade de visualizar e interpretar
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representacdes graficas, como mapas e diagramas, ¢ vital ndo apenas para a Geografia, mas
também para outras disciplinas que requerem andlise espacial. Por meio de atividades que
incentivam a manipulagdo e a reconstrucao de informacdes visuais, os alunos aprimoram sua
capacidade de imaginar objetos em trés dimensdes e realizar transposi¢des mentais que
facilitam a resolucdo de problemas complexos. Essas habilidades sdo indispensaveis em
diversas situagdes cotidianas e profissionais, sublinhando a relevancia da educagao espacial.

g) Ferramenta pedagogica: Aprendizagem ativa: a Cartografia pode ser utilizada como
uma ferramenta para a aprendizagem ativa, incentivando os alunos a explorar, investigar
e representar o mundo ao seu redor.

h) Interdisciplinaridade: a Cartografia pode ser integrada a diversas disciplinas, como
Geografia, Historia, Matematica e Ciéncias, promovendo a interdisciplinaridade e a
contextualizagao do aprendizado.

1) Tecnologias: as tecnologias digitais, como os SIGs, oferecem novas possibilidades para
o ensino da Cartografia, permitindo a criagdo de mapas interativos e a analise de dados
espaciais em tempo real.

A integragdo de tecnologias digitais no ensino da Cartografia, aliada a metodologias
modernas, conforme Lopes e Abreu (2024, p. 31), tem o potencial de revolucionar o processo
pedagdgico. No entanto, a verdadeira inovagdo surge quando, conforme destaca Moran (2013,
p- 31) apud Lopes e Abreu (2024), as salas de aula se transformam em “lugar de pesquisa, de
desenvolvimento de projetos, de intercomunicacdo on-line, de publica¢do, com a vantagem de
combinar o melhor do presencial e do virtual no mesmo espaco e a0 mesmo tempo”.

Uma andlise detalhada desses aspectos revela que o raciocinio espacial ¢ uma
construgdo cognitiva interligada a compreensao de conceitos geograficos e as habilidades de
visualizacdo. Esse raciocinio envolve a capacidade de pensar de forma analitica acerca de
objetos, como a comparacdo de formas, tamanhos e posi¢des. Isso abrange ndo somente a
manipulagdo de objetos mentais, mas também a compreensao das implicacdes dessas relagdes
no mundo real. Ao integrar essas trés dimensdes — compreensdo de conceitos, visualizacdo e
raciocinio —, o desenvolvimento do pensamento espacial se configura como uma ferramenta
significativa para a educag¢do, promovendo tanto a capacidade analitica quanto a
conscientizagao critica em um mundo cada vez mais complexo e interconectado. Essa formacao
transcende o ambiente escolar e prepara os estudantes para enfrentar desafios globais,
destacando a importancia da Cartografia no fortalecimento do pensamento critico e na andlise

espacial na sociedade contemporanea (Lopes; Abreu, 2024).
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3.3 Projecoes cartograficas: distorcdes, influéncias e o papel na alfabetiza¢io cartografica

A representacao do planeta Terra em um plano, essencial para a criagdo de mapas, exige
um processo complexo conhecido como projecao cartografica. No entanto, essa transformagao
costuma introduzir distor¢des, que podem afetar de maneira significativa a forma como
compreendemos o espaco geografico. As diferentes projecdes influenciam a representacio do
espago geografico.

Partindo desse ponto de vista, percebe-se que sua compreensao ¢ fundamental para a
alfabetizagdo cartografica dos alunos inseridos na Educacdo Bésica. As proje¢des cartograficas
sdo métodos matematicos que transformam a superficie curva da Terra em um plano, necessario
para a criagdo de mapas. No entanto, essas transformagdes sempre resultam em distorgoes,
afetando areas, formas, distancias e angulos (IBGE, 2023, p. 26).

A esse respeito, o IBGE (2023) discorre sobre diferentes projecdes cartograficas que
foram desenvolvidas para permitir a representagdo da esfericidade terrestre em um plano
(mapas e cartas), cada uma priorizando determinado aspecto da representagao (dimensao, forma
etc.).

Logo, a alfabetizacdo cartografica, habilidade fundamental para a compreensdao do
mundo que nos cerca, depende, a principio, da capacidade de interpretar mapas de forma critica.
Nesse contexto, as projegdes cartograficas desempenham um papel central, pois influenciam
diretamente a representagdo do espago e, consequentemente, a percepcao da realidade.

Tipos de projegdes cartograficas e suas caracteristicas:

a) Projegdo cilindrica: 1til para navegagdo, mas distorce areas em altas latitudes (ex.:

projecao de Mercator) (Figura 15).
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Figura 15 — Projecdo cilindrica do mundo

Fonte: IBGE (2023, p. 28).

b) Projegdo conica: adequada para representar areas de médias latitudes, apresentando

distorgdes crescentes em regides mais distantes do ponto de tangéncia (Figura 16).

Figura 16 — Projegéo conica do mundo

Fonte: IBGE (2023, p. 26).
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c) Projegdo plana ou azimutal: preserva diregdes a partir de um ponto central, sendo util

para mapas polares (Figura 17).

Figura 17 — Proje¢@o plana ou azimutal do mundo

Fonte: IBGE (2023, p. 26).

E importante ressaltar que ndo existe uma projecio cartografica livre de deformacdes,
devido a impossibilidade de se representar uma superficie esférica (a Terra) em uma superficie
plana sem que ocorram extensdes e/ou contragdes. A escolha da proje¢do depende do objetivo
do mapa a ser criado. Por exemplo, a projecdo de Mercator, apesar de distorcer areas, foi
amplamente utilizada para navegacao devido a sua precisdo em angulos. Ja a proje¢do de Peters,
que preserva areas, ¢ mais adequada para representar a igualdade entre os paises.

Conforme discutido anteriormente, a compreensdo das projecdes ¢ essencial para a
leitura critica de mapas na Educacgdo Basica. Os alunos devem aprender que:

a) Mapas ndo sdo representagdes perfeitas da realidade: todos os mapas apresentam
distorg¢des;

b) A projecgdo influencia a percepgdo do espago: mapas com diferentes proje¢des podem
transmitir mensagens diferentes;

€) A escolha da projegdo pode refletir intengdes politicas ou ideologicas: mapas que

superestimam ou subestimam o tamanho de determinados paises podem influenciar a

opinido publica.

O uso de recursos didaticos, como softwares de Cartografia e globos terrestres, pode ser
de grande utilidade para auxiliar os alunos na compreensdo das projecdes de forma mais

didatica. A experimentacao com diferentes projecdes pode tornar o aprendizado mais dindmico
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e significativo. Ao abordar a importancia das projecdes cartograficas na Cartografia Escolar,
contribui-se para a formacdo de alunos criticos e conscientes do papel dos mapas na

representacao e, consequentemente, na interpretacdo do mundo.

3.4 Entre mapas e textos: a linguagem cartografica como ferramenta para a compreensiao

do espaco geografico na escola

Para compreender plenamente o contexto, ¢ necessario considerar a linguagem
cartografica, que sofreu e continua sofrendo inimeras transformagdes ao longo do tempo. Seja
quando se exploram os mapas que muitas vezes estdo inseridos no cotidiano e que, na maioria
das vezes, ndo sdo percebidos, esses mapas oportunamente podem ajudar a desvendar
paisagens, cidades e diversos elementos integrantes do mundo em que se vive.

Nesse sentido, segundo a analise de Barbosa (2018, p. 16), “a Cartografia, enquanto area
do conhecimento, serviu e serve de auxilio na andlise do espago geografico desde o inicio da
Geografia Cientifica e até mesmo bem antes desta se tornar uma ciéncia, seja a Cartografia
Técnica ou a Cartografia Arte”.

Sendo assim, Peterson (1998) apud Ramos (2005, p. 15-16) faz a divisdo da historia da

Cartografia em trés fases, a saber:

A primeira fase € caracterizada pelos mapas interativos e efémeros, muito
provavelmente o primeiro mapa foi construido na areia. Ja na segunda fase ocorreu a
descoberta de novos meios para a distribuicdo dos mapas, como em placas de argila,
couro e posteriormente papel, que permitiu a criagdo de mapas mais duradouros.
Entretanto, ja na terceira fase, com o advento da informatica e a introdugdo do seu uso
no fazer cartografico, desenvolveu-se na Cartografia seu potencial interativo (os
sistemas de informagdo geografica (SIG’s), a multimidia e a internet tornaram a
cartografia novamente interativa), a medida que sdo colocados para trabalhar a favor
da Cartografia.

De acordo com Ramos (2005), permite-se que o usuario “converse’ agora nao mais com
o cartografo, mas com o mapa. A representacao cartografica vem evoluindo ha milhares de
anos, conforme Fitz (2008, p. 34), até apresentar a forma que conhecemos hoje. Com seu
produto mais significativo, tem-se os mapas. Por representagdo cartografica, de acordo com
Fitz (2008, p. 34), entende-se “a representacdo grafica da Terra, ou de outro planeta, satélite, ou
mesmo da abdbada celeste, de forma simplificada, de maneira que possamos distinguir os
fendmenos nela existentes e seus elementos constituintes”.

Convém lembrar que os mapas sdo de fundamental importdncia para os estudos

relacionados a questdes ambientais, regionais, urbanas e agrarias, além das areas afins que se



57

utilizam dos estudos cartograficos como forma de ampliacdo de seu campo de pesquisa.
Seguindo essa logica, Fitz (2008, p. 86) acrescenta que inimeras sao as utilidades de um mapa
e que, para a Geografia, possivelmente a ciéncia que mais faz uso desse recurso, seu
conhecimento e correta utilizacao sdo de fundamental importancia. Sendo assim, a Cartografia
torna-se uma ferramenta indispensavel para a realizagdo de um trabalho essencial para o
profissional gedgrafo e outros que atuam de maneira interdisciplinar.

Partindo desse apontamento, percebe-se que a linguagem cartografica ultrapassa a mera
representacao espacial, sendo uma forma de comunica¢ao ampla e complexa, capaz de contar
historias, revelar padrdes e, em muitos casos, influenciar decisdes de governantes.

Uma analise detalhada desses aspectos revela que a Cartografia possui um espaco
fundamental na formagdo de cidaddos criticos e conscientes de sua realidade. A partir do
momento em que promove a alfabetizagao espacial, permite que os alunos interpretem e
produzam representagdes cartograficas, desenvolvendo habilidades essenciais para a
compreensdo de sua realidade. A Cartografia, ciéncia que trata da producdo e analise de mapas,
¢ ferramenta fundamental para a compreensdo deste espago geografico vivido.

Para uma compreensdo mais completa deste topico, ¢ fundamental explorar a

conceituacdo de Pissinati e Archela (2010, p. 171), que afirmam:

A Geografia como a ciéncia que estuda a relagdo existente entre a sociedade e o meio
e a Cartografia como uma das ferramentas utilizadas para esse estudo. Em outras
palavras, expomos a Cartografia como um instrumento de uso da Geografia. Todas as
pessoas, independentemente da idade, t€ém o direito de compreender o espago no qual
estdo inseridas. A Geografia vem ao encontro desse objetivo, levando as pessoas a
terem uma visdo critica do seu contexto e poderem atuar mais conscientemente sobre
o mesmo. A alfabetizacdo cartografica, por sua vez, leva cada individuo a
compreender o espaco fisico conhecido, facilitando a andlise geografica.

Quando se aborda a Cartografia nos livros didaticos, essa disciplina assume papel de
suma importancia na constru¢do do letramento cartografico do corpo discente, fornecendo
instrumentos que os habilitem para uma melhor interpretagdo do mundo ao seu redor. Dessa
maneira, a Cartografia influencia para que haja a formagao de cidaddos criticos e autdnomos,
capazes de utilizar a Cartografia como acessorio fundamental que possibilite a andlise espacial.

A Cartografia, enquanto ciéncia que mapeia nosso planeta, abre as portas para um
universo de conhecimento. Através de mapas, cartas, croquis, anamorfoses e outras formas de
representacdes cartograficas, esclarece-se a organizacdo espacial e as relagdes entre os

elementos naturais e socioculturais que moldam o mundo em que vivemos.
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No que se refere ao comportamento da Cartografia nos livros didaticos, percebe-se que
ela representa uma ponte entre o conhecimento e a aprendizagem. Os livros didaticos,
instrumentos de ensino, assumem a responsabilidade de apresentar a Cartografia aos educandos.
Com seu conteudo e abordagem, podem despertar interesse pela disciplina e contribuir para a
formagao de cidaddos que possuem uma visdo mais aprofundada do contexto em que se
encontram no dia a dia.

A fim de ampliar as discussoes, nessa perspectiva, Prado (2017), disserta que:

A cartografia escolar estd presente em documentos que compdem a politica
educacional brasileira — os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e o Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) — os quais enfocam a relevancia desse
conhecimento na Educag¢do Geografica. Nesse sentido, os PCN expressam a
importancia da Cartografia como fonte de informagdes e de desenvolvimento de
capacidades de leitura e representagdo do espago (Brasil, 2001); ¢ o PNLD (2013)
enfoca a importancia do conhecimento cartografico no ensino fundamental, via
colegdes didaticas de Geografia, que devem favorecer ao aluno “[...] a apropriagao da
linguagem cartografica para estabelecer correlagdes e desenvolver as habilidades de
representar e interpretar o mundo” (Brasil, 2013, p. 10 apud Prado, 2017, p. 986).

E imperativo contextualizar esse conceito dentro do estudo, quando se passa a entender
0 espaco geografico como local em que ha ocorréncia das relagdes sociais entre os individuos
e da produg¢do humana, sendo, desse modo, objeto de estudo da ciéncia geografica. Nessa
perspectiva, para que haja compreensao, exige-se ir além da mera memorizagao de informagdes,
sendo necessaria a capacidade de interpretacdo e representagdo das diferentes formas de
organizacao espacial.

Milton Santos destaca a importancia da praxis social na construcao do espago geografico
e propde uma Geografia critica que questione as desigualdades socioespaciais. De acordo com

Santos, citado por Saquet (2008, p. 32):

Elege as categorias forma, fungao, estrutura, processo ¢ totalidade como as principais
que devem ser consideradas na analise geografica do espago; este constitui a categoria
principal e auxilia na compreensio do territorio. O espago, dessa maneira, é construido
processualmente e contém uma estrutura organizada por formas e fungdes que podem
mudar historicamente em consonancia com cada sociedade.

Para entender plenamente o contexto, ¢ necessario considerar a contribui¢dao que Saquet
(2008, p. 9) acrescenta ao debate, quando afirma que a totalidade e o tempo sdo categorias
fundamentais para o estudo do espaco. A totalidade possui carater global e tecnologico;
apresenta-se pelo modo de produgdo, por intermédio da Formagdo Econdomica e Social (FES) e

da historia; ¢ inseparavel da nogao de estrutura. Logo, a totalidade espacial ¢ estrutural.
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Por outro lado, quando se adentra a linguagem escolar, esta assume papel fundamental
nesse processo, pois € através dela que os alunos se apropriam dos conceitos geograficos e
desenvolvem a capacidade de pensar espacialmente. Nesse sentido, a linguagem escolar, no
processo de ensino-aprendizagem, busca compreender como a linguagem utilizada em sala de

aula pode influenciar na constru¢do de conceitos geograficos pelos alunos.

A leitura e a interpretacdo de um mapa demandam um processo de alfabetizacdo
cartografica desde os anos iniciais do ensino fundamental — de niveis elementares de
representacdo a niveis de maior abstracdo, indo do conhecimento espontaneo ao
conhecimento sistematizado. Para tanto, ¢ necessario que os alunos aprendam os
conteudos dos mapas representados por um sistema de signos: coordenadas, escala,
projecao, legenda, simbolos e orientagdo (Prado, 2017, p. 986).

Investigar essa relacdo ¢ importante para compreender como os alunos edificam seus
conhecimentos geograficos e como a escola pode intervir nesse processo de forma mais
significativa, garantindo que ocorram as aprendizagens essenciais dessa parcela de educandos
inseridos na Educa¢do Basica das escolas luminenses.

Assim sendo, entende-se que a Educacdo Geografica assume papel fundamental na
formacao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade, pois contribui para o desenvolvimento
de diversas habilidades essenciais a compreensdo do mundo e a participagdo social. A BNCC

afirma que:

a educagdo geografica contribui para a formagao do conceito de identidade, expresso
de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado
a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social;
na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histdria, distintos
uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferengas (Brasil, 2017, p. 355).

Corroborando com o documento (Brasil, 2017), Duarte (2016 apud Mendes, 2023, p.
19) afirma que “a Educagdo Geografica contribui para que o estudante compreenda a realidade
espacial que o rodeia, pensando os fenomenos humanos e naturais geograficamente”. Esses
estudos desenvolvem-se por meio dos estudos da Cartografia Escolar.

Entre seus principais beneficios e importancia, a Educagao Geografica propoe:

a) Compreensdo espacial: quando a Geografia permite que os alunos desenvolvam o
pensamento espacial, fundamental para entender a organiza¢ao do mundo em diferentes
escalas (local, regional e global) e as relagdes entre os seres humanos e o meio ambiente.
Carneiro (2015) acrescenta que ¢ nesse aspecto que se torna relevante o

desenvolvimento de habilidades de pensamento pelo aluno, relacionadas as dimensdes
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conceituais definidoras da Geografia: o espago, em suas diferentes escalas (local,
regional, nacional, mundial); a interdependéncia dos espacos: as interacdes
interespaciais (elementos naturais e sociais); e, em decorréncia da dinamica inter e
intraespacial, as mudangas dos espagos no tempo. Através do estudo de mapas, graficos,
imagens e outros recursos cartograficos, os alunos aprendem a interpretar e analisar o
espaco geografico, reconhecendo seus elementos e as interagdes que os caracterizam;

b) Consciéncia critica: Carneiro (2015) afirma que o senso critico polariza a construgdo do
conhecimento geografico significativo e se expressa pelo discernimento que o aluno
exerce frente aos fendmenos e as informagdes, raciocinando e questionando sobre o que
observa, analisa e compreende. Baseado nessa premissa, percebe-se que os alunos sdo
incentivados a questionar a realidade onde vivem e o proprio local onde residem,
buscando solugdes para os desafios que a sociedade lhes impde. O estudo de temas como
a globalizag¢do, as mudancgas climaticas, a urbanizagdo e a distribuicdo de recursos
naturais contribui para a formagao de cidaddos mais conscientes e questionadores da
realidade em que estao inseridos;

c) Desenvolvimento atitudinal: a Educag¢do Geografica, conforme Carneiro (2015), pela
sua dinamica contextualizada, contribui igualmente para o desenvolvimento atitudinal
do educando, incentivando a participagdo social dos alunos, tornando-os aptos a atuar
como agentes de transformacdao na sociedade e, ao mesmo tempo, desenvolvendo o
senso critico e a compreensao dos processos socioespaciais, quando se envolvem em
debates e acdes que visam a melhoria da qualidade de vida em sua escola, em seu
municipio € em seu entorno;

d) Valoriza¢do da diversidade cultural e natural: ao promover o estudo de diferentes
culturas, paisagens e formas de organizacao social, os alunos aprendem a respeitar as
diferengas e a reconhecer a riqueza da diversidade humana. Carneiro (2015) acrescenta
que as habilidades basicas de pensamento cujo desenvolvimento ¢ favorecido pela
Educagao Geografica sdo: observagdo, andlise, comparagdo, interpretacdo, sintese e
avaliacdo.

A Cartografia Escolar, juntamente com a Educagdo Geografica, tem uma cooperagao
essencial para o desenvolvimento dos educandos, contribuindo desta maneira para a formagao

de cidadaos mais conscientes. Nesse sentido, Barbosa (2018, p. 82) traz que:

A Cartografia Escolar encontra-se inserida na Teoria Cognitiva como método
cartografico, pois envolve operagdes mentais logicas como a comparacgao, analise,
sintese, abstragdo, generalizagdo e modelizagdo cartografica (ARCHELA;
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ARCHELA, 2002). Nessa corrente de pesquisa da Cartografia Moderna, o mapa ¢
considerado como uma fonte variavel de informagdes, dependendo das caracteristicas
do usudrio. Desenvolvida a partir da Psicologia, trouxe grandes avangos para a
Cartografia, tanto no processo de mapeamento, em que o cartdografo passou a ter uma
preocupag@o maior com as caracteristicas do usuario, como no processo de leitura e
interpretacdo, no qual o mapa passou a ser um instrumento para aquisicdo de novos
conhecimentos sobre a realidade representada. Entre as principais contribuigdes estao
0s mapas mentais e a alfabetizacdo cartografica.

Segundo Passos (2015), acrescenta-se, com relagdo a teoria cognitiva como método
cartografico, que a Cartografia, como método de pesquisa-intervengdo, pressupde uma
orientacdo do trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas,
nem com objetivos previamente estabelecidos. Para enriquecer mais o debate, Passos (2015)
acrescenta que, no entanto, ndo se trata de uma a¢do sem direcdo, ja que a Cartografia reverte
o sentido tradicional de método sem abrir mao da orientagdo do percurso da pesquisa.

Dessa forma, Passos (2015, p. 18) entende que “a Cartografia como método de pesquisa
¢ o tragado desse plano da experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o objeto, o pesquisador
e a producgdo do conhecimento) do proprio percurso da investigacao”.

A partir do final dos anos 1970 e inicio da década de 1980, surgiram no Brasil pesquisas
em que a Cartografia Escolar vinha se estabelecendo como um conhecimento construido nas
interfaces entre Cartografia, Educacio e Geografia (Almeida, 2010 apud Barbosa, 2018, p. 83).

A Cartografia, enquanto ferramenta essencial para a Geografia, abrange diferentes
abordagens com propdsitos distintos. A Cartografia Escolar, a Cientifica e a Tematica se
distinguem em seus objetivos, métodos e publicos-alvo. Nessa direcao, conforme Leite (2017),
a Cartografia Escolar esta voltada para promover o aprendizado da Geografia através da
linguagem cartografica, desenvolvendo habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de
mapas. Utiliza métodos simplificados e adaptados a faixa etaria dos alunos, com foco na
compreensdo dos conceitos geograficos basicos e na aplicacdo de diferentes técnicas de
representacao, com o objetivo de torna-los cidaddos geograficamente alfabetizados.

Nessa perspectiva, a Cartografia Cientifica abrange tanto a ciéncia quanto a arte da
producdo cartografica, visando a elaboracdo de mapas precisos e detalhados para fins de
investigacao, analise e representacao espacial. Ela se distingue pela aplicacdo de metodologias
mais rigorosas e sofisticadas, que incorporam tecnologias avancadas de aquisi¢ao e tratamento
de dados, como o sensoriamento remoto e os SIGs. Destinada principalmente a cientistas,
pesquisadores e outros profissionais que dependem de mapas em suas atividades, essa vertente
da Cartografia emprega uma diversidade de métodos, técnicas de representagdo e simbologias,

adaptados ao tema especifico a ser mapeado.
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Por outro lado, tem-se a Cartografia Tematica, ramo da Cartografia que trata da
representacao grafica, para um fim especifico, de um tema ou de uma correlagao de temas sobre
um mapa-base (Santos, 1989 apud Oliveira, 2009). Tem como publico-alvo cientistas,
pesquisadores e profissionais que utilizam mapas como ferramenta de trabalho. Possui
objetivos variados, dependendo do tema a ser representado, utilizando diferentes técnicas de
representacdo e simbologia. Apresenta um publico variado, incluindo pesquisadores,
estudantes, tomadores de decisdo e o publico em geral interessado em informagdes sobre
determinado tema.

E importante ressaltar que as diferentes abordagens da Cartografia nio sio excludentes
e, muitas vezes, se complementam. Ao compreender as particularidades de cada abordagem, ¢
possivel utilizar a Cartografia de forma mais eficiente e critica, explorando todo o seu potencial

para a compreensao do espaco geografico e seus multiplos fendomenos.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo versa sobre a metodologia procedimental e de abordagem utilizada no
trabalho para descrever as etapas metodologicas que norteiam a pesquisa. A Cartografia ¢ uma
estratégia metodologica importante para o ensino-aprendizagem de Geografia na Educacdo
Basica, no Brasil e, consequentemente, no estado do Maranhdao, no que lhe concerne o
municipio de Paco do Lumiar. Isso ocorre porque a Cartografia permite a conexao entre teoria
e pratica, tornando o ensino mais dinamico e significativo.

O propdsito deste estudo consiste em compreender a Cartografia Escolar e o ensino da
Geografia na Educagdo Bésica no municipio de Paco do Lumiar, no estado do Maranhdo. Trata-
se de uma pesquisa por levantamento, de carater descritivo e abordagem quantitativa, com
desenho transversal no que diz respeito ao tempo.

O cendrio da pesquisa foi o municipio de Paco do Lumiar. A escolha desse local se deu
em razdo da necessidade de conhecimento sobre a realidade cartografica nesse municipio
integrante da grande ilha de Sao Luis, no estado do Maranhao.

O publico-alvo da pesquisa foram os professores licenciados em Geografia, integrantes
da rede de ensino. O levantamento foi realizado entre os meses de dezembro de 2023 e maio de
2024. A pesquisa contou com 22 professores da rede publica de ensino do municipio de Pago
do Lumiar, selecionados por conveniéncia, considerando sua experiéncia no ensino de
Geografia. A coleta de dados ocorreu por meio de questionarios digitais aplicados via Google
Forms e WhatsApp, escolhidos devido a facilidade de acesso e respostas rapidas. Contudo,
reconhece-se a limitagdo metodoldgica associada ao uso dessas ferramentas, que pode restringir
a diversidade da amostra.

Foram enviados 26 questiondrios; entretanto, nem todos os participantes realizaram a
devolutiva, apesar de algumas tentativas diretas e indiretas, sem sucesso. Houve o retorno de
22 questionarios, que compdem a amostra desta pesquisa. As entrevistas foram realizadas de
modo on-line com professores efetivos dessa rede de ensino, em profundidade, com os objetivos
tracados anteriormente no que diz respeito a pesquisa relacionada a Cartografia Escolar e ao
ensino da Geografia no municipio de Pago do Lumiar (MA).

Por meio da aplicagdo dos questionarios, foi possivel obter uma amostra de 22
participantes, que correspondem a um percentual de 84,61% dos respondentes ao questionario
e que estdo inseridos em um total de 26 professores efetivos e concursados, todos integrantes

dessa rede de ensino (Paco do Lumiar, 2024).
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O instrumento de pesquisa foi estruturado da seguinte maneira:

a) Identificagdo dos respondentes, sendo opcional a identificagao;

b) Tipo de licenciatura cursada na graduagio;

c) Institui¢do em que cursou a licenciatura;

d) Tempo de efetivo exercicio nesta rede de ensino.

e) Doze perguntas relacionadas a Cartografia, nos seus mais variados saberes, envolvendo
desde a descricao sobre o real significado da palavra Cartografia para o educador até a
frequéncia com que inserem contetidos que exigem o uso da escala cartografica ou das
coordenadas geograficas em suas aulas de Geografia, para os alunos da Educagao basica
dessa rede de ensino.

Seguidamente, no contexto em que os dados foram coletados, houve o encaminhamento
e a utilizacdo de questdes abertas e fechadas elaboradas em estudos anteriores, inclusive
baseados em vivéncia como educador desta rede de ensino.

A andlise dos dados fundamentou-se na estatistica descritiva, conforme preconizado por
Guedes et al. (2010). Segundo os autores, esse método tem por objetivo sintetizar séries de
valores de mesma natureza, proporcionando uma visao global de suas varia¢cdes por meio da
organizacdo em tabelas, graficos e medidas descritivas. Adicionalmente, realizou-se a anélise
qualitativa das questdes abertas — aquelas que exigem explicagdes ou opinides detalhadas —,
por considera-las mais reveladoras quanto a percepgao dos participantes. Para a organizagao e
processamento dessas informagdes, utilizou-se o suporte de softwares de tabulacao de dados.

A metodologia de pesquisa utilizada neste estudo foi classificada como pesquisa por
levantamento ou survey. Conforme Raupp e Beuren (2006), trata-se de uma pesquisa em que
ha a necessidade de obtencdo de dados por meio de respostas verbais a questdes ja
predeterminadas pelo pesquisador, feitas a maioria dos entrevistados. Os dados empregados
nesse tipo de pesquisa podem ser coletados com base em amostras retiradas de uma determinada
populacdo do universo dos pesquisados que se deseja conhecer.

Em complementacdo ao que propde Raupp, Giinther (2003) afirma que a parte central
do instrumento de survey sdo as perguntas, pelas quais se tenta obter a informagao desejada do
respondente.

a) Para alcancar os objetivos propostos, esta pesquisa utilizou uma variedade de
procedimentos metodologicos e técnicas, tais como:

b) Revisdo de literatura (levantamento bibliografico, que incluiu a defini¢do de Cartografia

Escolar, a importancia do ensino da Cartografia no Ensino Fundamental, habilidades e
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competéncias ao ensino da Cartografia, métodos e metodologias utilizados no ensino da
Cartografia);

c) Caracterizagdo da rede de ensino, incluindo coleta de informagdes sobre o numero de
escolas, o numero de alunos, a distribuicao das escolas pelo municipio, a formagao dos
professores e os recursos disponiveis;

d) Selegdo de escolas e professores participantes, realizada de forma aleatoria, de modo a
garantir a representatividade da rede publica de ensino do municipio de Paco do Lumiar
(MA);

e) Coleta de dados, desempenhando papel fundamental na condugdo da pesquisa. Torna-
se essencial para obter informagdes relevantes, confiaveis e precisas que permitam
responder as perguntas de pesquisa e alcangar os objetivos propostos pelo estudo. Por
conseguinte, fornece a base para andlise e interpretacdo dos resultados obtidos. Sem
dados adequados, a pesquisa ndo teria argumentos suficientemente robustos para
embasar e validar suas conclusdes e generalizagdes;

f) Coleta de dados utilizando o método da Bola de Neve, que, de acordo com Costa (2018),

¢ o método em que:

Inicialmente, o pesquisador especifica as caracteristicas que os membros da
amostra deverdo ter, depois identifica uma pessoa ou um grupo de pessoas
congruentes aos dados necessarios, na sequéncia, apresenta a proposta do estudo
e, apoOs obter/registrar tais dados, solicita que o(s) participante(s) da pesquisa
indique(m) outra(s) pessoa(s) pertencente(s) a mesma populagdo-alvo. Flick
(2009) explica que, na técnica de amostragem Bola de Neve, o pesquisador pede
aos participantes referéncia de novos informantes que possuam as caracteristicas
desejadas. [Esse processo continua até que as métricas estabelecidas
antecipadamente para a coleta de dados, como prazo de coleta ou quantidade
maxima de entrevistados, sejam atingidas, ou para a ocorréncia de saturagdo
teorica, isto é, quando ndo surgirem novas informagdes nos dados coletados
(GLASER; STRAUSS, 2006) (Costa, 2018, p. 19).

g) Entrevistas estruturadas e semiestruturadas, questionarios com perguntas abertas e
fechadas ou de multipla escolha, para medigdo da opinido da populagdo-alvo da
pesquisa;

h) Analise dos dados conduzida utilizando estatistica descritiva e analise das questdes
abertas;

i) Tabulagdo dos resultados da pesquisa representada por meio de graficos, tabelas e
textos.

O presente estudo foi realizado na perspectiva de uma dissertacdo de mestrado, com

base em referéncias tedrico-metodoldgicas da Cartografia e da Geografia. Ademais, a pesquisa
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por levantamento ou survey € uma pesquisa quantitativa que busca realizar uma leitura

numérica sobre o comportamento de um determinado grupo, sendo utilizada para afirmar ou

negar determinada informacao dentro de um grupo controle.

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e esta sempre referida a elas. Dizia Lénin (1965) que "o método é
a alma da teoria" (p. 148), distinguindo a forma exterior com que muitas vezes ¢é
abordado tal tema (como técnicas ¢ instrumentos) do sentido generoso de pensar a
metodologia como a articulag@o entre contetidos, pensamentos ¢ existéncia. Da forma
como tratamos neste trabalho, a metodologia inclui as concepgdes tedricas de
abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a constru¢do da realidade e o
sopro divino do potencial criativo do investigador (Minayo, 2001, p. 17).

De acordo com Ross (1991), a metodologia estd diretamente relacionada a

fundamentagdo tedrica e orienta a pesquisa, enquanto as técnicas sdo 0s meios para gerar 0s

trabalhos e atingir os objetivos. Assim, a metodologia ¢ o eixo norteador da pesquisa, ¢ as

técnicas sdo as ferramentas utilizadas para o desenvolvimento das etapas da pesquisa.

Para tanto, esta pesquisa esteve amparada por diversos procedimentos metodologicos,

técnicas e etapas de trabalho. O método empregado € descrito a seguir, de acordo com Diniz

(2015, p. 108):

b)

O método hipotético-dedutivo consiste em se perceber problemas, lacunas ou
contradi¢cdes no conhecimento prévio ou em teorias existentes. A partir desses
problemas, lacunas ou contradi¢cdes, sdo formuladas conjecturas, solu¢des ou
hipoteses; essas, por sua vez, sdo testadas no que Popper chamava de técnica de
falseamento. O falseamento pode ser feito, dentre outras formas, através de
experimentacdo ou andlise de estatisticas. Apos analisados os resultados, sdo avaliadas
as conjecturas, solu¢des ou hipoteses previamente elaboradas, que podem ser reputas
(rejeitadas) ou corroboradas. Caso seja rejeitada a primeira hipotese, tera de ser
reformulada e novamente falseada até que se encontrem hipoteses corroboradas que,
por sua vez, serdo novas teorias ou teses que, entdo, servirdo de base para novas
lacunas do conhecimento, posteriormente encontradas. Esse processo ¢ infinito, assim
como sdo infindaveis as possibilidades de evolugdo da ciéncia.

Nesta pesquisa, a metodologia foi organizada da seguinte forma:

Pressupostos teoricos e metodoldgicos: apresentados o0s pressupostos que
fundamentaram a reflexdo cientifica, na qual o pesquisador se debruga para a
identificacdo da problematica e dos caminhos a serem percorridos;

Revisdo bibliografica: realizada revisdo sobre a tematica do estudo, aprofundando-se
nos conceitos de Geografia Fisica e Cartografia, considerando autores e banco de dados
oficiais, indexadores — Qualis Capes, Google Académico, SciELO, Scopus — para

melhor embasamento e direcionamento da pesquisa;
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f)

9)

h)

67

Além dos autores e bancos de dados supracitados, foram revisados artigos cientificos,
dissertacdes e teses com informacdes sobre Geografia Fisica e Cartografia Escolar.
Também foram descritos os métodos e técnicas utilizados na pesquisa;

Inicialmente, a consulta a obras tedricas de Geografia e Cartografia possibilitou
estabelecer a base tedrica e conceitual e adotar as terminologias a serem utilizadas. Em
seguida, foram realizadas andlises da literatura geocientifica publicada nos ultimos
anos, sobretudo o conhecimento adquirido por meio de pesquisas exploratérias € o
estado da arte atual sobre Geografia Fisica e Cartografia Escolar;

A coleta de dados foi realizada por meio da selecdo de diferentes tipos de dados (fontes
oficiais), que passaram da subjetividade para uma determinada objetividade. A etapa
posterior ao levantamento bibliografico tratou de estabelecer a definicdo da amostragem
da pesquisa (nimero de docentes participantes);

Essa etapa contemplou a revisdo da literatura geografica e cartografica, para o
reconhecimento de campo e analise minuciosa de material cartografico junto ao publico-
alvo da pesquisa. Os dados coletados e hierarquizados foram organizados
racionalmente, de modo que pertencessem a uma linha de varidveis essenciais a
pesquisa;

A andlise dos resultados preliminares foi apresentada juntamente com a descrigdo do
objeto de estudo (publico-alvo), atendendo aos objetivos secundarios. A analise dos
resultados observados nos materiais cartograficos de sintese culminou na anélise de
dados importantes para a concretizagdo do objetivo geral;

Para complementar a coleta de dados, foram realizadas entrevistas estruturadas que, de

acordo com Oliveira (2008, p. 12),

sdo aquelas que apresentam um conjunto de questdes que o pesquisador administra a
cada sujeito na mesma sequéncia usando as mesmas palavras e ndo estruturadas ou
completamente abertas que sdo aquelas que apresentam um numero de questdes, mas
ndo sdo especificas nem fechadas e semi estruturadas, que ficam entre os extremos
das outras ja mencionadas.

Essas entrevistas foram realizadas com docentes da disciplina de Geografia ou que a
lecionam para complementacdo de carga hordria (em alguns casos) e que estdo
envolvidos na pesquisa. Para essa finalidade, foi disponibilizado um questionario por
meio de formularios Google, utilizando a ferramenta WhatsApp, em grupos de
professores da rede, para que os docentes tivessem acesso ao formulario. As entrevistas

foram realizadas com uma amostra representativa do universo de docentes;



68

J) Apos a coleta de dados, foi realizada a analise, quantificagao e tabulagdo dos resultados,
com base nos objetivos geral e especificos da pesquisa. As consideragdes finais da
pesquisa serdo apresentadas, apontando os principais resultados e os questionamentos
futuros.

Por fim, a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), proposta por Serge Moscovici,
fundamentou a andlise da constru¢do do conhecimento sobre Cartografia na Educagdo Basica,
tal como manifestado nas interagdes e opinides de professores. A escolha dessa abordagem
teorica se justifica pela sua capacidade de elucidar como individuos e grupos sociais elaboram
e compartilham entendimentos sobre objetos sociais complexos, como o ensino e a
aprendizagem da Cartografia. No presente estudo, a TRS permitiu investigar as representagdes
sociais acerca do ensino da Cartografia que emergiram das respostas coletadas por meio de
ferramentas digitais, especificamente o Google Forms e o WhatsApp. Essas plataformas on-
line possibilitaram o acesso a um amplo espectro de perspectivas, revelando a compreensao e
as praticas relacionadas ao ensino da Cartografia no contexto da Educacdo Basica, considerando
as experiéncias dos educadores e suas percep¢des relacionadas ao ensino-aprendizagem

(Crusoé, 2004; Yaegashi; Oliveira; Oliveira, 2019).

Figura 18 — Representagdo esquematica da metodologia de pesquisa
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nos ultimos anos, a pesquisa sobre a Cartografia tem ganhado destaque devido a sua
importancia no contexto educacional, particularmente no que se refere a Cartografia Escolar,
objeto deste estudo. Nesse sentido, Castellar (2017, p. 208) destaca “a importancia da
cartografia escolar no processo de desenvolvimento do conhecimento geografico em criangas
e, consequentemente, com os estudantes, futuros professores, analisando como eles
compreendem e aplicam os conceitos em atividades de aprendizagens”.

A autora enfatiza a “importancia da Cartografia Escolar no processo de desenvolvimento
do conhecimento geografico”, ndo apenas para as criangas, mas essencialmente para os
“estudantes, futuros professores”. Conforme aponta, hd uma relagao intrinseca entre a formagao
solida do docente e o efetivo “desenvolvimento do conhecimento geografico em criangas”.

Diante desse fato, antes de expor os dados coletados a partir da aplicacdo das entrevistas
realizadas junto ao publico-alvo integrante da pesquisa, apresentam-se os resultados, que serdo
discutidos a luz da literatura consultada. Com esse intuito, considera-se importante trazer alguns
dados referentes a caracterizagdo do universo em que o estudo foi realizado. A pesquisa teve
como nascedouro o municipio de Pago do Lumiar, no estado do Maranhao, que apresenta as
seguintes caracteristicas, de acordo com o Instituto Maranhense de Estudos Socioecondmicos

e Cartograficos (Imesc):

O municipio Pago do Lumiar localiza-se na Regido Geografica Intermediaria de Sao
Luis — Regido Geografica Imediata de Sdo Luis (IBGE, 2017). Na regionaliza¢ao
proposta pelo Instituto Maranhense de Estudos Socioecondmicos e Cartograficos
(IMESC), esta na Regido de Desenvolvimento Metropolitana de Sdo Luis (IMESC,
2020). Pago do Lumiar também faz parte da Regido Metropolitana da Grande Sao
Luis e, na classificagdo geografica, insere-se no Golfao Maranhense. Além disso,
limita-se ao Norte com o municipio de Raposa e ao Oeste, Sul e Leste com Sdo José
de Ribamar. Os pontos extremos correspondem as seguintes coordenadas geograficas:
Norte - 02°27°24” de latitude e -44°10°21” de longitude; Oeste -44°11°07” de
longitude e -02°33°04” de latitude; Sul -02°33’14” de latitude e -44°08°28” de
longitude; Leste -44°01°56” de longitude e -02°27°55” de latitude.

Extensdo

O municipio € 0 216° em extensdo do Maranhao, com 127,193 km?, o que representa
0,04% do territorio estadual. Em relacdo a Ilha do Maranhao, ocupa a terceira posi¢ao,
com 13,11%. Inicialmente, Pago do Lumiar tinha 206,406 km?, com a emancipagao
do municipio de Raposa em 1994, perdeu 79,213 km? de seu territorio (Imesc, 2021,
p. 20).

Para uma melhor caracterizacdo da area de estudo, apresenta-se o mapa de localizacdo
(Figura 19) do municipio de Pago do Lumiar, elaborado utilizando o software Quantum GIS

(QGIS), com base em dados do IBGE (2022). A projecdo utilizada foi a UTM (Zona 23S),
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garantindo maior precisdo na representagdo da area de estudo. A escala adotada permite a
visualizacdo clara dos limites do municipio e das escolas analisadas. Entretanto, na Figura 20,
tem-se a representacdo da sede do municipio de Paco do Lumiar, que, de acordo com o IBGE
(2022), possui uma populacao de 145.643 habitantes, com densidade demografica de 1.145,06

habitantes por quilometro quadrado.



Figura 19 — Mapa de localizagdo do municipio de Pago do Lumiar (MA)
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Figura 20 — Sede do municipio de Pago do Lumiar (MA)

Fonte: Imesc (2021, p. 28).
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Quanto aos indices educacionais (Quadro 2), o municipio de Pago do Lumiar apresenta,

segundo o IBGE (2022), os seguintes indicadores:

Quadro 2 — Indicadores da educacao de Paco do Lumiar (MA)

Taxa de escolarizagéo dos jovens de 6 a 14 anos (2010) 96%

Ideb - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Rede publica) (2021) 5,2%

Ideb — Anos Finais do Ensino Fundamental (Rede publica) (2021) 4,3%

Matriculas do Ensino Fundamental (2021) 18.284 matriculas
Matriculas do Ensino Médio (2021) 3.619 matriculas
Docentes do Ensino Fundamental (2021) 751 docentes
Docentes do Ensino Médio (2021) 238 docentes
NUmero de estabelecimentos do Ensino Fundamental (2021) 73 escolas
NUmero de estabelecimentos do Ensino Médio (2021) 11 escolas

Fonte: IBGE (2022) (adaptado).

Observa-se que o municipio conta com 18.284 alunos matriculados nas unidades de
Ensino Fundamental da rede publica.

Para o desenvolvimento da pesquisa, levou-se em consideragao a abordagem descrita na
metodologia, na qual foi desenvolvido um estudo sobre o ensino da Cartografia Escolar na
Educagdo Basica no municipio de Paco do Lumiar, no estado do Maranhao. Conforme os dados
levantados, de acordo com o IBGE (2022), Pago do Lumiar possui 73 escolas de Ensino
Fundamental, que compreendem a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano
e do 6° ao 9° ano). Desse montante, segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio (Inep), de acordo com o Censo da Educagdo Basica, dados presentes no
catadlogo de escolas, Pago do Lumiar possui trés escolas na zona urbana do municipio e 56
escolas situadas na zona rural, objeto da pesquisa.

Percebeu-se, entretanto, que ha divergéncia na quantidade de escolas no municipio de
Pago do Lumiar, quando se confronta o total indicado pelo IBGE, 6rgao federal, e o Inep,
também orgao federal que forneceu as informagdes no Censo da Educagao Basica, no catalogo
das escolas brasileiras. Observa-se, portanto, uma diferenga de catorze unidades escolares entre

os dois 6rgaos.
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Dessa forma, ao buscar os dados relativos ao quantitativo das escolas integrantes da rede
municipal de ensino, tendo como fonte dados oficiais e diretrizes curriculares da rede para o
ano letivo de 2024, para fins de logistica e acompanhamento das escolas, a Secretaria Municipal
de Educacdo (Semed) elaborou um mapa no qual organiza suas 94 escolas em doze polos. Tendo
como referéncia os documentos norteadores da Semed/PL, convém destacar que nessas regioes
existem peculiaridades (culturais, sociais, econdmicas e politicas) e que, ao se pensar na
consolidagdo do curriculo, ¢ necessario garantir, a0 mesmo tempo, a identidade enquanto rede
municipal de ensino e o respeito pelos contextos regionais de cada comunidade em que as
escolas estdo inseridas.

Nesse contexto, obteve-se que a rede de ensino pesquisada possui em sua composi¢ao
doze polos, distribuidos em unidades escolares: Unidade de Educagao Bésica (UEB), Unidades
Integradas (UI), Creches, Jardim de Infancia (JI) e Escolas Comunitarias (Paco do Lumiar,
2024).

No que se refere ao quantitativo de educadores, o municipio apresentava um quadro de
280 docentes para as disciplinas integrantes do curriculo escolar, distribuidos pela Educagdo
Bésica. Entretanto, no que se refere ao quantitativo de professores que lecionam Geografia,
objeto desta pesquisa, havia um total de 26 professores integrantes do quadro permanente da
Semed (Pago do Lumiar, 2024).

Conforme o IBGE (2022), o municipio de Paco do Lumiar apresentava os seguintes
resultados quando comparado ao estado do Maranhdo e aos demais estados do Brasil (Figura
21). Em 2010, a taxa de escolarizacdo de seis a catorze anos de idade era de 96%. Na
comparagao com outros municipios do estado, ocupava a posicao 144 de 217. Ja na comparagao
com municipios de todo o pais, ocupava a posi¢ao 4570 de 5570. Com relagdo ao Ideb, no ano
de 2021, o indice para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede publica era 5,2 e, para
os Anos Finais, 4,3. Na compara¢do com outros municipios do estado, ocupava as posigdes 24*
e 49* de um total de 217 municipios. J4 na compara¢ao com municipios de todo o pais, ocupava

as posigoes 3296 e 3810? de 5570.
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Figura 21 — Taxa de escolarizacdo dos jovens de seis a catorze anos em Paco do Lumiar
Comparacio de Métricas Educacionais para Paco

do Lumiar

Taxa de Escolarizacao

Taxa de escolarizagio de 6 a 14 anos
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Classificagao do IDEB para anos
iniciais entre municipios do estado

96
Classificag¢io do IDEB para anos \.__/
finais entre municipios do pais

Fonte: IBGE (2022) (adaptado).

Uma anélise detalhada desse topico demonstra que, em relagao ao Ideb, nos Anos Finais
do Ensino Fundamental da rede publica, t€ém-se os seguintes dados referentes a educagao
luminense.

Com referéncia a taxa de escolarizagdo de seis a catorze anos (Figura 22), o municipio
de Pago do Lumiar contemplava 96% do total de alunos desse segmento educacional.
Entretanto, no Ideb do ano de 2021, a rede publica luminense registrava 4,3 para esse segmento
educacional.

Dessa forma, ao comparar-se o municipio de Pago do Lumiar com outros municipios
brasileiros, sua colocacdo era a de nimero 3810, de um total de 5570 municipios. J4 quando
comparado com o estado, a colocagdo era de numero 49. Contudo, ao se comparar com a regido
geografica imediata (sdo dreas que procuram centros urbanos proximos para satisfagdo de
necessidades imediatas como emprego, saude, educag¢do, compra de bens de consumo e
prestacao de servigos publicos), de acordo com o IBGE, o municipio luminense ocupava a

posicao de niimero sete, de um total de treze regides, conforme IBGE (2022).
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Figura 22 — Analise do desempenho do Ensino Fundamental de Pago Lumiar, com base no Ideb

Taxa de Escolarizagio

Representa a cobertura
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Fonte: IBGE (2022) (adaptado).
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Com relagdo ao ranking das escolas publicas do Ensino Fundamental no estado do

Maranhao, a analise de desempenho educacional por localizagao (Figura 23) revela a seguinte

disposi¢do no cenario nacional: Paco do Lumiar ocupa a 49* colocagdo dentro do estado e,

quando comparado ao Brasil, encontra-se na 3810 posicao.

Figura 23 — Analise do desempenho educacional de Pago do Lumiar por localizagdo

Timon - MA

Timon - MA destaca-se com alto
IDEB no Maranhao.

Maranhdo

Paco do Lumiar - MA

Pago do Lumiar — MA apresenta
baixo IDEB no Maranhao.

Fonte: IBGE (2022) (adaptado).
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Entretanto, ao se analisar a série historica evolutiva da educac¢ao luminense (Figura 25),
observa-se, de acordo com o IBGE (2022), que houve avangos significativos nos periodos

compreendidos entre os anos de 2007 ¢ 2021.

Figura 24 — Série historica do Ideb dos Anos Finais do Ensino Fundamental de Paco do Lumiar
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Fonte: IBGE (2022).

5.1 Caracterizacao dos espacos escolares

A rede escolar de Paco do Lumiar ¢ composta por 73 escolas de Ensino Fundamental,
que abrangem a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e do 6° ao 9° ano,
além da clientela inserida na Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), de acordo com o
IBGE (2022).

Nas Figuras 25 a 28, apresentam-se alguns espacos de duas escolas integrantes da rede

de ensino do referido municipio.
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Figura 25 — Vista lateral de uma escola municipal de Pago do Lumiar, 2025

Fonte: Castelhano (2025).

Figura 26 — Sala de aula de 6° ano de uma escola municipal de Pago do Lumiar, 2025

Fonte: Castelhano (2025).



Figura 27 — Vista frontal de uma escola municipal de Pago do Lumiar, 2025

—

Fonte: Castelhano (2025).

Figura 28 — Parte externa da escola de uma escola municipal de Pago do Lumiar, 2025
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Fonte: Castelhano (2025).
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5.2 Cartografia Escolar na pratica docente

Para a efetivagao dos objetivos propostos na pesquisa, buscou-se analisar as praticas de
ensino da Cartografia Escolar no Ensino Fundamental, correlacionando as metodologias
docentes com a leitura espacial dos discentes na rede de ensino do municipio de Pago do
Lumiar, no estado do Maranhao.

Para a concretizacao dos objetivos mencionados, adotou-se uma metodologia propria,
seguida de uma revisdo de literatura com os principais autores que dialogam com a tematica
proposta, visando melhor direcionamento da pesquisa em curso. Além disso, foram incluidos e
aplicados questionarios para a coleta de dados e realizadas entrevistas estruturadas,
disponibilizadas no Google Forms, com envio via aplicativos e grupos de mensagens de
professores, garantindo comunicacao efetiva com os educadores para a devolutiva.

Na Figura 29, apresenta-se a localizagdo das escolas participantes do estudo e,

consequentemente, o local de trabalho dos professores envolvidos na pesquisa.



Figura 29 — Mapa de localizacgdo das escolas de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano participantes do estudo
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LOCALIZACAO DAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL DE 6° AO 9° ANO PARTICIPANTES DO ESTUDO

MUNICIPIO DE PAGCO DO LUMIAR, 2024
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Fonte e Base: IBGE, 2022; Google Satellite, 2024
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CASTELHANO, Sérgio Murilo de Andrade, 2024.
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Fonte: Castelhano; Montenegro Junior (2024).
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A seguir, apresentam-se os principais resultados estruturados e os achados da pesquisa,
coletados a partir de questionarios enviados aos professores participantes. Os resultados serao
expostos em segoes tematicas, de acordo com os objetivos especificos da pesquisa, utilizando

subtitulos para a organizacao das informacoes.

5.3 Percepc¢ao dos professores sobre a Cartografia Escolar

Os dados obtidos nesta pesquisa revelam uma correlacdo significativa entre Geografia
e Cartografia Escolar, sugerindo que ambas as areas estdo intrinsecamente relacionadas.

Dessa forma, quando questionados sobre a habilitagdo voltada para o ensino da ciéncia
geografica (Grafico 1), 22 docentes entrevistados declararam possuir habilitacdo especifica e
formacao pedagogica voltadas para o ensino da Geografia, cujo objetivo € preparar o egresso
da Licenciatura Plena para atuar profissionalmente como docente na Educacdo Bésica,

abrangendo o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Grafico 1 — Tipo de habilitagdo dos docentes participantes da pesquisa, Pago do Lumiar, 2024

Curso superior:

22 respostas

@ Licenciatura em Geografia

Fonte: Castelhano (2024).

A esse respeito, o art. 62 da LDB diz que:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, no
curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).



83

Assim sendo, todos os educadores entrevistados para esta pesquisa possuem habilitacao
especifica, ou seja, sdo graduados em Licenciatura Plena em Geografia, o que os torna aptos
para o exercicio da docéncia na Educacao Basica da rede publica de ensino de Pago do Lumiar.

Ademais, quando questionados sobre a instituigdo em que realizaram o curso de
Licenciatura Plena em Geografia (Grafico 2), todos os entrevistados, ou seja, os 22 docentes,

informaram ter cursado em uma universidade publica.

Grafico 2 — Setor da instituicdo em que os participantes da pesquisa cursaram o Ensino Superior, Paco
do Lumiar, 2024

22 respostas

@ Puiblica
@ Frivada

Fonte: Castelhano (2024).

Uma analise detalhada desse topico demonstra que, segundo a Plataforma Freire,
vinculada ao governo federal, hé a oferta de programas voltados para a Educacao Basica (Capes,
on-line). Além disso, tem-se o Programa de Residéncia Pedagdgica, que ¢ uma inciativa da
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), e que tem por
finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagodgica implementados por
Instituigdes de Ensino Superior. Esses programas t€ém contribuido para o aperfeicoamento da
formacao inicial de professores da Educagao Bésica nos cursos de Licenciatura.

Além desse programa, existem outros, como, por exemplo, o Parfor (oferta de curso
superior para profissionais do magistério que estdo na docéncia na rede publica de educagdo).
Ademais, também existe o Proeb (programa voltado para mestrado profissional com o objetivo
de formacdo continuada dos professores em exercicio nas redes publicas de ensino) e o Pibid

(voltado para discentes na primeira metade do curso de licenciatura).
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De acordo com o Censo dos Profissionais do Magistério (CPM) 2007 (Tabela 1), o

estado do Maranhdo apresentava os seguintes indicadores relacionados a formagao superior dos

seus educadores atuantes na Educacao Basica.

Tabela 1 — Numero de professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental com formagao superior
segundo a area de formagao, Maranhao, 2007

Professores com Formagéo Superior

Area de Formacio Total Licenciado Nao Licenciado
N | % N N
Total 17.089 100,0 15.699 1.390
Letras/Literatura/Lingua Portuguesa 3113 18,2 2.876 237
Pedagogia/Ciéncias da Educacao 2.896 16,9 2657 239
Matematica 2.494 146 2.364 130
Histdria 1.829 10,7 1.715 114
Geografia 1.364 8,0 1.288 76
Letras/Literatura/Lingua Estrangeira 1.150 6,7 1.083 67
Ciéncias 669 39 619 50
Ciéncias Bioldgicas 452 26 418 M
Filosofia 418 24 K| &7
ReligidoTeologia 409 24 357 52
Educacdo Fisica 337 2,0 295 42
Quimica 208 1,2 195 13
Belas Artes/Artes Plasticas/Educacdo Artistica 126 07 115 11
Fisica 121 07 106 15
Demais Cursos 1.503 8.8 1.260 243

Fonte: MEC/Inep/Deed
Motas: 1. O professor pode possuir mais de uma formacao (até trés).

2. Demais curses: Inclui todos os cursos com proporcies de professores infenores a 0.5%

A partir dessa analise, pode-se verificar que no Maranhdo hd um quantitativo

significativo de educadores inseridos na Educagdo Basica, portadores do titulo de licenciados

nas disciplinas em que exercem suas atividades educativas. Isso corrobora para uma melhor

qualidade educacional do pais e, por sua vez, do estado do Maranhao e, consequentemente, do

publico-alvo inserido nesse segmento educacional, no municipio luminense.

No item que se refere ao tempo de efetivo exercicio na rede publica de ensino do

municipio de Pagco do Lumiar (Grafico 3), foi constatado que sete docentes pesquisados

possuem entre um (1) e cinco anos de efetivo exercicio na rede de ensino. Seguem-se seis

docentes entrevistados que possuem entre seis € dez anos de exercicio. Entretanto, outro grupo

de sete docentes entrevistados possui entre onze e quinze anos de efetivo exercicio. Ha ainda
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um (1) docente entrevistado com quinze anos de exercicio na rede publica de ensino e,
finalmente, um (1) docente com vinte anos de efetivo exercicio na rede pesquisada.

Conforme Souza (2013, p. 57), “os docentes da educagdo basica no Brasil em sua
maioria sdo pessoas com experiéncia de trabalho”. Isso significa que, mesmo com a renovagao
de quadros e a ampliacdo na contrata¢do, os docentes permanecem mais tempo na profissao.
Ainda de acordo com Souza (2013), o CPM 2003 afirma que quase Y4 dos trabalhadores
docentes estdao na profissao ha mais de vinte anos e quase 70% tém mais de dez anos de trabalho.

Verifica-se, portanto, que os docentes de Pago do Lumiar acompanham o periodo de
permanéncia na profissdo docente, o que vai ao encontro do que foi pesquisado por Souza
(2013), semelhante ao observado entre outros profissionais do magistério no territorio nacional.
Na Tabela 2, apresenta-se o nimero de professores da Educag¢do Basica por sexo, segundo as

etapas e modalidades de ensino.

Tabela 2 — Numero de professores da Educagido Basica por sexo, segundo as etapas /modalidades de
ensino no Maranhéo, 2007

Professores por Sexo

Etapas / Modalidades de Ensino
Total Feminino Masculin
| Educagao Basica 84933 67432 17.501
Educacéo Infantil - Creche 1816 1.770 46
Educacéo Infantil - Pré Escola 12.691 12,066 625
Ensino Fundamental - Anos Iniciais 29278 25 367 3.911
Ensino Fundamental - Anos Finais 35.745 25.896 9849
Ensino Médio 13.001 7.789 5212
Educacéo Profissional 238 92 146
Educacéo Especial 831 780 51
Educacdo de Jovens e Adultos 11.335 8.407 2928

Fonte: MEC/Inep/Deed
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Grafico 3 — Tempo de efetivo exercicio dos participantes da pesquisa na rede de ensino, Pago do
Lumiar, 2024

@® Entre 1 a5 anos
@ Entre 6 a 10 anos

g Entre 11 a 15 anos
/ @ Mais de 15 anos
‘ @ Mais de 20 anos

Fonte: Castelhano (2024).

A partir do Grafico 4, no quesito referente a defini¢do da Cartografia, ¢ possivel inferir
que:

a) Doze docentes entrevistados responderam que entendem a Cartografia como ciéncia;

b) Quatro docentes a definem como representacéo;

¢) Um grupo de dois docentes a considera como arte, ¢ outro grupo de dois docentes a vé
como area de estudo;

d) Em seguida, um (1) docente entende a Cartografia como técnica;

e) Finalmente, um (1) docente a considera como leitura do espago.

A abordagem da Cartografia no Ensino Fundamental deve transcender sua tradicional
concepg¢ao como uma disciplina puramente técnica, focada na precisao e na produgdo de mapas
(Dias et al., 2022). Limitar o ensino a essa fun¢do ¢ subutilizar o potencial pedagogico da
ciéncia. O verdadeiro valor da Cartografia Escolar reside em sua aplicagdo como uma
linguagem — uma forma de ler, analisar e interpretar o mundo.

Autores como Aguirre € Mello Filho (2009) e Richter e Matos (2023) corroboram essa
visdo expandida, definindo a Cartografia ndo apenas como ciéncia ou tecnologia, mas como
uma interse¢do dindmica que inclui a arte de expressar graficamente o conhecimento da
superficie terrestre.

O argumento central ¢ que, na Educacao Basica, o objetivo ndo deve ser apenas “onde”
algo estd, mas “por que” esta ali e o que isso significa. A pratica observada entre os educadores
luminenses exemplifica a correta aplicagdo desse argumento: eles utilizam a Cartografia menos
como um indice de localizagcdo e mais como um instrumento de analise critica, capacitando os

alunos a interpretar o espaco geografico em que vivem.
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Grafico 4 — Defini¢do de Cartografia sob o ponto de vista dos educadores luminenses

Arte
Ciéncia

Representacso
Grafica

4,8% Leitura do espago
Area de estudo

@ Técnica

Fonte: Castelhano (2024).

A partir do Grafico 5, é possivel observar que, quando perguntados sobre os objetivos

da utilizacdo da Cartografia em suas aulas:

a)

b)

d)

Nove docentes entrevistados responderam que a utilizam com a finalidade de orientar
os alunos dentro do espago geografico em que estdo inseridos, possibilitando leitura,
interpretagdo, analises e discussdes com o uso das linguagens cartograficas;

Cinco docentes entrevistados responderam que utilizam a Cartografia para orientar os
alunos a localizarem-se no espaco e identificar e estudar os diferentes tipos de mapas;
Quatro docentes entrevistados responderam que utilizam a Cartografia para orientar os
alunos a localizarem-se no espago e identificar e estudar os diferentes tipos de mapas,
considerados indispensaveis para a ampliagdo do conhecimento sobre o universo
geografico, adequado a série em que estdo cursando;

Trés docentes afirmaram que utilizam a Cartografia com a finalidade de representar as
informacdes sociais, econdmicas e fisicas do espago geografico brasileiro;

Finalmente, um (1) docente entrevistado respondeu que utiliza a Cartografia para
orientacdo e localizagdo dos estudantes dentro do espago geografico em que estdo

inseridos.
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O objetivo principal de empregar a Cartografia nas aulas de Geografia ndo ¢ meramente
ensinar a ler ou criar mapas, mas utiliza-la como um instrumento estratégico fundamental para
facilitar a compreensao do mundo.

O argumento central, apoiado por Santos et al. (2011), é que a Geografia lida com uma
“pluralidade de espacos e lugares” complexos. Diante disso, a Cartografia torna-se um recurso
indispensavel que permite representar e analisar o espaco geografico, servindo como uma
“aproximacao” que torna o distante (o mundo) e o complexo (os lugares) compreensiveis para
o aluno.

Logo, a eficacia pedagogica da Cartografia ndo reside nela mesma, mas, como afirmam
os autores, na “forma como ela esta sendo abordada”. Ela deve ser tratada como uma ferramenta
de andlise que auxilia na tomada de decisdes e no planejamento, sendo um conhecimento aliado
a ciéncia geografica desde seus primordios.

O argumento para a inclusdo da Cartografia no curriculo ¢ que ela constitui uma
disciplina fundamental para a anélise espacial, e ndo apenas um apéndice da Geografia. Embora
historicamente ligada a essa ciéncia, seu objetivo ¢ universal: “representar e analisar o espago
geografico” para auxiliar na compreensao do mundo. Seu valor € tdo universal que transcende
a propria Geografia, devendo ser explorado de forma integrada com a Histéria (mapas

histéricos), a Matematica (escalas e projecdes) e as Ciéncias (mapas climaticos, geologicos).

Grafico 5 — Objetivos da utilizagdo da Cartografia segundo os participantes da pesquisa, Paco do
Lumiar, 2024

Orientar alunos a utilizar mapas e cartas

Orientar alunos sobre espaco geografico de forma geral
Qrientar os alunos a interpretar as linguagens cartograficas
Orientar alunos aos aspectos sociais do espaco geografico
Orientar alunos a localizarem-se no espago

Fonte: Castelhano (2024).
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O Gréfico 6 apresenta os dados referentes as metodologias de ensino da Cartografia.
Nele, observa-se a variedade de praticas citadas, resultado de um questionamento que permitia
aos entrevistados selecionar multiplas opgdes. Optou-se por essa abordagem para garantir que
todas as informag¢des fossem consideradas.

As respostas sobre as metodologias de ensino da Cartografia indicaram o uso de diversas
préaticas, que podem ser listadas em ordem de frequéncia:

a) Sintese de contetdo: dezoito docentes;

b) Desenhos de observagéo ¢ aulas praticas: dezessete docentes;

c) Trabalho de campo no entorno da escola: cinco docentes;

d) Diario de pesquisa, diario de leitura e fichamentos e/ou relatorio de campo: dois
docentes;

e) Elaboragdo de glossario: um (1) docente.

De acordo com a perspectiva dos autores sobre a Cartografia Escolar e as metodologias
de ensino de Geografia, Louzada (2017) afirma que o trabalho de campo pode ser realizado de
duas formas: como campo de observacao de aspectos naturais, sociais € impactos ambientais,
ou de maneira mais técnica, utilizando amostras para analises aprofundadas (qualidade da 4dgua,
do solo, por exemplo). Contudo, segundo Louzada (2017), essas metodologias visam despertar
o interesse dos alunos e nao substituem as aulas teoricas, que utilizam basicamente o livro
didatico disponibilizado pelas redes de ensino ao seu publico-alvo. A finalidade das
metodologias ¢ despertar o interesse dos educandos para uma maior assimila¢ao dos contetdos
ministrados pelos docentes.

Em outra analise, observa-se o posicionamento de Azambuja (2012) quanto a essa
questao, ao propor que relacionar trabalho de campo e ensino de Geografia na Educagao Bésica
atende a perspectiva de renovagdo didatica dessa ciéncia. O autor afirma que o paradigma
metodologico do trabalho de campo consiste em observar o lugar, as formas da paisagem,
registrar informagdes por escrito, em cartas e mapas — considerados elementos da Cartografia
— ou ainda por meio de imagens. Investigar uma regido compreende a produgdo de uma lista
de elementos da natureza, identificando o quadro natural e os elementos humanos ou culturais
ali existentes.

Fontinha (2017) apresenta a proposicao de que a relacao da Geografia com a observagao
direta remonta a sua origem, sendo o trabalho de campo considerado uma abordagem essencial
para o estudo dessa ciéncia em sua dupla dimensdo: cientifica e pedagdgica.

Em outra anélise, Callai et al. (2017) amplia o escopo das discussdes. A autora identifica

que a busca por metodologias que fomentem e certifiquem o interesse do aluno ¢ uma demanda
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imediata do professor. Nesse sentido, o trabalho de campo integra um movimento maior dos
educadores para ultrapassar os modelos consagrados das aulas expositivas. Para atingir esse
objetivo, os docentes utilizam um arsenal variado de recursos didaticos, que incluem atividades
de pesquisa, recursos tecnologicos, musica, poesia € cinema, todos como suportes pedagogicos
validos.

Com base nessas inferéncias, observa-se que os educadores luminenses estdo em
consonancia com os estudos realizados por outros pesquisadores. Embora o trabalho de campo
seja uma ferramenta pedagogica central e historicamente ligada a Geografia (Azambuja, 2012;
Fontinha, 2017), ele se insere em uma necessidade contemporanea mais ampla (Callai et al.,
2017; Louzada, 2017) de diversificar as praticas docentes para além da aula expositiva, visando

garantir o interesse e a aprendizagem efetiva dos alunos.

Grafico 6 — Metodologias que os participantes da pesquisa utilizam para trabalhar Cartografia em suas
aulas, Pago do Lumiar, 2024

22 respostas

Sinteses de contelido. 17 (77.3%)

Diarios de pesquisa e diario de
leitura.

Elaboracdo de glossario

Trabalho de campo no entormo
daescola

Fichamentos, relatério de campo

Desenhos de observacdo e aula

o 18 (81,8%
pratica — destacando os eleme. .. ( )

0 3 10 15 20

Fonte: Castelhano (2024).

Os dados referentes aos recursos utilizados para trabalhar com a Cartografia (Grafico 7)
revelam que, nas entrevistas, os docentes puderam escolher mais de uma metodologia. Nesse
sentido, € possivel observar que:

a) Os resultados indicam uma forte preferéncia por métodos tradicionais e recursos
cartograficos especificos;

b) A maioria dos entrevistados (dezoito) adota aulas expositivas apoiadas no livro didatico;
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c) Dezessete docentes utilizam mapas e cartas topograficas como complemento a essas
préticas;

d) Dez entrevistados mencionaram o uso de recursos audiovisuais;

e) Um (1) docente citou “outros recursos” de natureza pratica ou ludica (desenho de mapas,
cartolina, caga ao tesouro, etc.).

Os resultados apresentados apontam um crescente interesse no uso de recursos
cartograficos no ensino de Geografia, o que sugere uma contribui¢do significativa para a
Educacdo Bésica. Callai ef al. (2017) destaca que a representacdo cartografica, ao permitir a
elaboracdo de croquis, desenhos e percursos, auxilia na compreensdo da complexidade do
espaco geografico. A autora também ressalta que a Cartografia funciona como uma linguagem
para o ensino de Geografia, possibilitando a construgdo e representacdo de paisagens a partir
da observacao indireta dos alunos.

Verri e Endlich (2009) destacam o jogo como uma ferramenta ludica valiosa para o
ensino de Geografia, capaz de estimular a compreensdo do conteido e promover o
desenvolvimento intelectual dos alunos. Essa abordagem atrativa facilita a assimila¢do dos
conceitos, incentivando o estudo de forma mais engajadora. Além disso, o jogo permite a
aplicagdo pratica da teoria, tornando o aprendizado mais dindmico e interessante. Embora o
jogo seja um recurso poderoso, os autores ressaltam que ele complementa, e ndo substitui, o
papel do professor, sendo essencial a sua orientag@o para a efetiva fixagdo do conteudo.

Jesus (2017) defende que a aula expositiva, quando combinada com o didlogo, pode ser
um recurso valioso para os educadores que buscam dinamizar suas aulas. Conforme anélise de
Lopes (1991), o didlogo entre professor e alunos cria um ambiente de troca de saberes e
vivéncias, o que contribui para o desenvolvimento de uma aprendizagem mais ativa e
participativa. Ao utilizar a aula expositiva dialogada de forma responsavel, o professor pode
incentivar a investigagdo, a criatividade e o pensamento critico dos alunos, promovendo uma
educacao transformadora.

A pesquisa sugere, portanto, que, embora os docentes utilizem sobretudo recursos
tradicionais, hd uma lacuna entre essa pratica e o potencial de engajamento defendido pelos
autores. A andlise dos dados revela um cenério de ensino em que ha predominancia de métodos
tradicionais. Esse panorama, contudo, apresenta um descompasso significativo em relagdo as

abordagens ativas e ludicas defendidas por parte dos teoricos.
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Grafico 7 — Recursos utilizados para trabalhar Cartografia nas aulas, segundo os participantes da
pesquisa, Paco do Lumiar, 2024
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Fonte: Castelhano (2024).

aulas.

f)

O Grafico 8 revela os principais desafios enfrentados ao trabalhar a Cartografia em suas

Oito dos entrevistados relataram a falta de material na rede de ensino para dar suporte e
melhorar o ensino da disciplina;

Seis dos entrevistados responderam que os principais desafios incluem a
indisponibilidade de recursos tecnoldgicos, a interpretacdo precisa de mapas e a
necessidade de manter as informagdes cartograficas atualizadas;

Trés entrevistados apontaram a falta de interesse dos alunos pela Cartografia;

Dois responderam que ha falta de apoio na area e auséncia de alfabetizagdo dos
discentes;

Dois destacaram a falta de base cartografica dos alunos e a caréncia de recursos
didaticos cartograficos mais tecnoldgicos nas escolas da rede;

Um (1) entrevistado afirmou que falta capacitagdo dos profissionais e formacdo
adequada dos professores, que muitas vezes ndo dominam os conceitos € metodologias
da Cartografia, o que estreita sua relagdo com os contetidos cartograficos.

Ritcher e Matos (2023), baseando-se em Simielli (1999), destacam que a alfabetizacao

cartografica se desenvolve em etapas ao longo da educagao, acompanhando o amadurecimento

do aluno. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), o foco ¢ introduzir conceitos

basicos como linha, area, lateralidade, orientacdo, localizagdo e referéncias espaciais e

temporais. J4 nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), os professores devem
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estimular a andlise, localizagdo e correlagdo de mapas. No Ensino Médio, a proposta ¢
aprofundar o entendimento, trabalhando a sintese de mapas e a sistematizacao da linguagem
cartografica, para uma compreensao mais completa da Geografia representada nos mapas.

A formagao de professores em Cartografia ¢ fundamental, uma vez que a efetividade da
pratica pedagogica depende diretamente da forma como os conceitos cartograficos sdo
transmitidos aos alunos. O curriculo da formagdo inicial deve contemplar conteudos que
abrangem desde a historia da Cartografia até as praticas contemporaneas, promovendo uma
compreensdo critica das representacdes geograficas e suas implicagdes sociais.

Além disso, a capacitacdo em Cartografia deve ir além do conhecimento tedrico,
incorporando o uso de tecnologias modernas, como os SIG e aplicativos de mapeamento digital.
Esses recursos nao apenas enriquecem o processo de ensino, mas também capacitam os
educadores a lidar com a diversidade de habilidades e conhecimentos dos estudantes,

promovendo uma aprendizagem mais inclusiva e contextualizada.

Grafico 8 — Os principais desafios enfrentados ao trabalhar a Cartografia nas aulas, segundo os
participantes da pesquisa, Paco do Lumiar, 2024

Falta de material didatico

Falta de recursos técnologicos

Falta de capacitacdo dos profissionais
Falta de apoio na drea

Falta de interesse dos discentes

Falta de alfabetizacio dos discentes

Fonte: Castelhano (2024).

Ao serem questionados sobre em quais séries do Ensino Fundamental aplicam a
Cartografia com os alunos luminenses (Grafico 9), as respostas dos professores foram

agrupadas em quatro categorias. Os resultados demonstram uma clara tendéncia de crescimento
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da Cartografia como conhecimento geografico no contexto escolar, evidenciando a importancia
atribuida a ela. A principal constatagdo ¢ que grande parte dos entrevistados trabalha com
conteudos cartograficos em mais de uma série. A partir dessa comprovagdo, obteve-se que a
analise das entrevistas mostra uma distribui¢do clara dos conteudos cartograficos ao longo do
Ensino Fundamental, uma vez, dos professores entrevistados:

a) Vinte indicaram trabalhar o tema no 6° ano;

b) Doze direcionam os contetudos para o 7° ano;

c) Treze aplicam os contetidos no 8° ano;

d) Treze também os utilizam no 9° ano.

Assim sendo, os dados confirmam que, segundo os docentes entrevistados, a Cartografia
¢ lecionada em todas as séries do 6° ao 9° ano, demonstrando sua aplicabilidade continua em
toda essa etapa educacional.

A partir dessa percepcao e de acordo com Seccatto e Nunes (2024), ¢ interessante que
esse letramento cartografico ocorra e que a Cartografia se constitua como um elemento
indispensavel para a Geografia. A partir da andlise do cendrio educacional e embasado em
estudos como o de Seccatto e Nunes (2024), defende-se a urgéncia e a importancia de promover
um so6lido letramento cartografico entre os luminenses.

O uso intensivo e metodologias adequadas da Cartografia no Ensino Fundamental ¢ uma
estratégia pedagdgica que eleva a qualidade do ensino e da aprendizagem em Geografia.
Garante que os educandos adquiram uma ferramenta indispensavel para a leitura do mundo,
promovendo um aumento significativo de seus conhecimentos espaciais.

O letramento cartografico, ou seja, a capacidade de ler, interpretar e produzir
representacoes espaciais, ¢ essencial para que os alunos compreendam o espago vivido € o
espaco geografico em diferentes escalas.

Fica comprovado, portanto, que os contetdos cartograficos tém sua aplicacdo

reconhecida e distribuida em todas as séries dessa etapa educacional.
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Grafico 9 — Em quais séries/anos os participantes da pesquisa trabalham com Cartografia, Paco do
Lumiar, 2024
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Fonte: Castelhano (2024).

Os dados obtidos nesta etapa da pesquisa revelam que ha uma correlagdo significativa
entre a variavel dificuldade e o enfrentamento para que se utilize a Cartografia em suas aulas.
Sendo assim, sugere-se que sejam melhoradas as condi¢des para que esses educadores voltem
sua atencdo ao conhecimento e ao papel que a Cartografia exerce para os educandos neste nivel
educacional.

Esses dados podem ser interpretados como uma evidéncia solida de que os educadores
luminenses estdo enfrentando problemas para a implementacdo dos conhecimentos
cartograficos nesta rede de ensino.

Entre os dados recebidos nessa etapa da pesquisa (Grafico 10), obtiveram-se, por parte
dos entrevistados, as seguintes conclusdes:

a) Quinze entrevistados responderam que, entre as dificuldades para o uso da Cartografia
em suas aulas, estd o fato de os professores terem poucas opcdes para que a Cartografia
seja trabalhada como um conteudo necessario para essa etapa educacional;

b) Onze entrevistados responderam que o livro didatico utilizado por esses educadores da
rede de ensino possui poucas atividades voltadas para a Cartografia, sendo essa uma das
dificuldades citadas;

c) Trés entrevistados responderam que ha escassez de fontes para pesquisa e

aprofundamento dos contetidos cartograficos desta etapa educacional;
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d) Dois entrevistados responderam que possuem pouco dominio da parte da Geografia que
trata da Cartografia.

Nenhum dos entrevistados respondeu que houve auséncia da disciplina de Cartografia
durante a fase da graduacao nas universidades em que estudaram em sua vida académica.

A partir desses dados coletados, constata-se um entrave por parte dos educadores quanto
ao papel desempenhado especialmente em relagdo a Cartografia.

De acordo com Almeida (2006), ¢ necessario analisar e repensar a carga horaria dos
cursos de Licenciatura em Geografia, voltando um olhar especial para a Cartografia. Os dados
pesquisados evidenciam que um grande quantitativo de docentes apresenta dificuldades com
relacdo aos contetidos cartograficos, dificuldades estas que tém origem no meio académico,
quando grande parte dos alunos de licenciatura ndo recebe formagao adequada sobre essa parte
da Geografia, sem a devida importancia que esse aprendizado merece.

Contudo, Pereira e Menezes (2017) afirmam que os problemas referentes a Cartografia,
enfrentados pelos professores em sala de aula, resultam de falhas ocorridas ap6s sua formacao
como docente, causando insuficiéncia na comunicacdo entre conhecimentos técnicos ¢
pedagdgicos, o que gera desarticulagdo entre os contetidos geograficos e a Cartografia Escolar.

Nessa direcdo, verifica-se que existe um descompasso entre o que € ensinado na
academia e o que de fato o licenciado encontra no campo de trabalho, ao se deparar com
questdes desconhecidas. Na pratica, ha necessidade de formagdo continuada por parte desses
educadores, para que possam oferecer um ensino de qualidade aos integrantes deste segmento
educacional e para que a Cartografia contribua efetivamente com a pratica dos discentes da

Educagao Bésica luminense.
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Grafico 10 — Principais dificuldades enfrentadas para utilizar a Cartografia durante as aulas, segundo
os participantes da pesquisa, Pago do Lumiar, 2024
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Fonte: Castelhano (2024).

Quando indagados sobre as principais oportunidades para a utilizagdo da Cartografia em
seu municipio (Grafico 11), os professores entrevistados apontaram diversas finalidades:

a) Desenvolvimento municipal (nove docentes): A maioria vé a Cartografia como fonte
para trabalhar o desenvolvimento local em diversos aspectos, como na constru¢ido ou
atualiza¢do de mapas tematicos (economia, turismo, problemas ambientais, etc.);

b) Consciéncia espacial (seis docentes): Um segundo grupo utiliza a Cartografia para
desenvolver a consciéncia espacial dos educandos;

c) Planejamento urbano e regional (quatro docentes): Outro grupo vé potencial no uso para
planejamento, permitindo a andlise de caracteristicas fisicas, culturais e de lazer, e
promovendo o reconhecimento da diversidade cultural e historica de Pago do Lumiar;

d) Aplicagdes especificas (um [1] docente cada): Por fim, outros entrevistados citaram
(com uma resposta cada) finalidades como “visitas in loco”, “trabalho e renda”,
“elabora¢do e confeccdo de mapas”, “execucao do plano diretor” e “outros zoneamentos
especificos”.

A Cartografia Escolar ¢ indispensavel no ensino de Geografia, pois seu propdsito
ultrapassa o mapa como mero objeto, focando na constitui¢ao do seu significado. Alinhada a
Francischett (2007), a linguagem cartografica ¢ central nesse processo. E através dela que os

alunos deixam de ser meros observadores e desenvolvem a “leiturizacdo” das representagoes.
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Logo, essa habilidade de ler e interpretar mapas permite aos estudantes pensar
significativamente sobre o espago geografico, construindo um conhecimento que ¢, em ultima

analise, fundamental para a propria ciéncia geografica.

Grafico 11 — Principais oportunidades para se utilizar a Cartografia no municipio, segundo os
participantes da pesquisa, Paco do Lumiar, 2024
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Fonte: Castelhano (2024).

Os resultados da pesquisa de campo demonstraram que, quando indagados sobre os
elementos-chave da Cartografia e quais seriam os principais obstaculos que interferem em sua
aprendizagem, enquanto discentes das instituicdes de ensino onde cursaram Licenciatura em
Geografia (Grafico 12), descreve-se que:

a) Dez entrevistados disseram que as nog¢des e os modelos teodricos empregados no
raciocinio cartografico, ao longo do processo de leitura, foram os principais obstaculos
que interferiram em seus aprendizados;

b) Sete entrevistados disseram que o conhecimento e o uso de conceitos relacionados a
Cartografia foram os principais obstaculos;

¢) Cinco entrevistados responderam que as principais categorias tematicas e a riqueza de
vocabulos e conceitos, ao longo do processo de leitura, foram os principais obstaculos

que interferiram em seus aprendizados;
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d) Para um (1) docente entrevistado, foi respondido, respectivamente, que:

a) Falta pratica na construgdo de mapas;

b) Faltou um conhecimento mais profundo de elaboragdo de mapas;

c) Seria a falta de cursos especificos na area;

d) Nao se trata de uma parte de estudo e compreensdo elementares, pois se utiliza

de muitos termos técnicos;

e) Falta de conhecimento matematico.

A partir dessas analises, € em consonancia com Pereira ¢ Menezes (2017), constata-se

que grande parte dos problemas na abordagem da Cartografia Escolar pelos professores decorre

da insuficiéncia do conteudo de Cartografia recebido durante sua formacdo académica. Tais

dificuldades resultam em uma formag¢ao incompleta e fragmentada, que afeta diretamente sua

profissionalizacdo, gerando uma lacuna entre conhecimentos técnicos e pedagdgicos.

Nesse contexto, a importancia do dominio cartografico para o ensino-aprendizagem de

Geografia e, consequentemente, da Cartografia Escolar ¢ inegavel. E de suma importancia que

os docentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede publica de Pago do Lumiar (MA)

aprimorem seus conhecimentos. Isso pode ocorrer tanto durante a graduacdo quanto por meio

de formacao continuada. Somente com uma base de conhecimento sélida e suficiente poderdo

contribuir de maneira eficaz com os estudantes da Educagao Bésica do municipio.

Grafico 12 — Principais obstaculos que interferiram na aprendizagem dos participantes da pesquisa,
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Fonte: Castelhano (2024)
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Quando perguntado aos professores se o0 apoio pedagdgico ¢ importante para ensinar a
linguagem cartografica e a leitura do espago, a concordancia foi unanime, mas com
justificativas diferentes (Grafico 13). A grande maioria, composta por vinte docentes, foi
enfatica: esse apoio ¢ indispensavel para que o aluno conhega o espago geografico e saiba se
movimentar nele. Um segundo grupo, de seis professores, concordou, argumentando que o
aprendizado cartografico exige respeito a fases especificas de conhecimento. Por fim, trés
docentes destacaram a complexidade do tema, lembrando que os alunos das séries finais ja
realizam leituras que vao muito além da localizacdo bésica, exigindo a compreensdo de
processos e dindmicas geograficas.

Embora seja consenso, fundamentado em Baggio e Campos (2017), que a Cartografia é
essencial para nortear os rumos da ciéncia geografica e promover a alfabetizacdo cartografica
dos estudantes do 6° ao 9° ano, existe um gargalo critico: a capacitagdo docente.

O argumento central, corroborado por Ferreira et al. (2022), é que a insercao de
ferramentas cartograficas na Educagdo Bésica ndo tera o efeito pretendido se o professor ndo
possuir uma base tedrica solida advinda de sua graduacdo. Defende-se que as Institui¢des de
Ensino Superior precisam alinhar seus curriculos para evitar que os egressos enfrentem lacunas
conceituais em sala de aula.

Logo, a importancia de utilizar ferramentas geograficas nao reside apenas no material
em si, mas na garantia de que o educador possua o “dominio conceitual” necessario para
transformar mapas e graficos em conhecimento significativo, evitando a reprodu¢do mecanica
de conteudos.

A pesquisa evidenciou que a utilizacdo de ferramentas cartograficas no Ensino
Fundamental ¢ um imperativo pedagogico. Baseando-se em Baggio e Campos (2017), defende-
se que tais ferramentas sdo vitais para a interpretagado e sistematiza¢ao do espago, sendo o motor
da alfabetizacdo cartografica. Contudo, esse processo exige mais do que recursos didaticos;
exige competéncia profissional. Como alertam Ferreira et al. (2022), ¢ necessario que a
formacgdo inicial dos professores garanta um dominio tedrico profundo. Sem essa base
curricular solida, criam-se “entraves” no ensino basico, de modo que o professor despreparado

ndo consegue explorar a complexidade inerente a Cartografia Escolar.
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Grafico 13 — Importancia do apoio pedagogico para o ensino da linguagem cartografica e da leitura do
espaco, segundo os participantes da pesquisa, Pagco do Lumiar, 2024
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Fonte: Castelhano (2024).

Quando indagados a respeito de, ao longo da sua vida escolar como professores dessa
rede de ensino, com que frequéncia ministraram aulas de Geografia com o uso de computadores
para utilizar ferramentas da internet como Google Earth, Google Maps ou outros mapas e
programas digitais disponiveis gratuitamente, foi possivel observar, a partir do Grafico 14, trés
categorias distintas de respostas:

a) Oito docentes nunca ministraram aulas na rede municipal de ensino de Pago do Lumiar
utilizando ferramentas disponiveis gratuitamente na internet;

b) Oito docentes entrevistados argumentaram que utilizam, as vezes, programas digitais
disponiveis na rede mundial de computadores em suas aulas;

¢) Oito docentes reforcaram que a escola em que trabalham ndo dispde de redes de
computadores ou ndo possui salas para essa finalidade.

Contudo, nenhuma das categorias de entrevistados afirmou que frequentemente utilizam
as ferramentas digitais disponiveis na rede mundial de computadores como metodologia em
suas aulas de Geografia.

A pesquisa de Alcantara, Costa e Ritcher (2021) e outros trabalhos demonstram o valor
das geotecnologias no ensino, evidenciando seu potencial para estimular o pensamento espacial
dos estudantes. No entanto, essas ferramentas, incluindo os SIGs e recursos como o Google
Earth, ainda sdo pouco exploradas como instrumentos pedagogicos para andlise espacial e
identificacdo de problemas representados em mapas interativos. A pratica revela, segundo
Alcantara, Costa e Ritcher (2021), que a inseguranca de alguns professores em relacdo a essas

tecnologias, possivelmente devido a sua experiéncia anterior a era digital, dificulta sua adogao.
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A superacao desse desafio passa pela capacitacao dos educadores, para que se sintam confiantes
em integrar essas ferramentas inovadoras em suas aulas.

Na perspectiva de Leite (2017), a utilizagdo de tecnologias contemporaneas, a exemplo
do Google Earth e diversos programas (tanto pagos quanto de acesso livre), pode ser uma
estratégia pedagogica eficaz para os professores abordarem os conteudos geograficos,
especialmente no que se refere ao ensino da Cartografia aos estudantes.

A investigacdo sobre a necessidade de haver aulas no Ensino Fundamental com uso de
computadores revelou trés perspectivas principais entre os entrevistados, de modo que foi
percebida a ocorréncia de uma lacuna entre uma metodologia de ensino mais moderna ¢ o que
de fato ¢ oferecido ao corpo docente em sala de aula, para que possam exercer suas atividades

pedagdgicas.

Grafico 14 — Frequéncia do uso de computadores e programas digitais gratuitos nas aulas de
Geografia, segundo os participantes da pesquisa, Paco do Lumiar, 2024
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Fonte: Castelhano (2024).

A investiga¢do sobre a necessidade de inserir contetidos e atividades que envolvam o
uso da escala cartografica ou das coordenadas geograficas nas aulas de Geografia revelou, a
partir das entrevistas com os educadores, trés diferentes frequéncias de utilizagdao, conforme
demonstrado no Grafico 15:
a) Treze docentes entrevistados as vezes utilizam contetidos ¢ escalas que exigem o uso da
escala e coordenadas como parte de sua disciplina, em suas aulas;
b) Seis docentes frequentemente utilizam as escalas e as coordenadas geograficas em suas

aulas;
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¢) Um grupo que corresponde a trés docentes entrevistados enfatizou que nunca utilizou
as escalas e as coordenadas geograficas em suas aulas na rede municipal de Pago do

Lumiar.

Na visdo de Pereira e Menezes (2017), o dominio dos conceitos cartograficos € essencial
para o professor que busca ensinar Cartografia. Ao entender a Cartografia como uma forma de
linguagem, o docente estara apto a empregar métodos pedagdgicos que permitam aos alunos,
através da andlise de mapas e outros elementos do universo cartografico, compreender as
relacdes existentes entre a organizacdo da sociedade e o espago geografico em que vivem.

Segundo Almeida (2015), o mapa é um recurso fundamental e valioso para o ensino de
Geografia, sendo utilizado em diversas disciplinas da Educag¢ao Baésica, ndo se restringindo
apenas ao professor de Geografia. O mapa pode ser integrado a diferentes 4areas do
conhecimento para variados propositos educacionais, sendo um instrumento frequentemente
necessario para a contextualizagdo das aulas.

Nesse contexto, a importancia do mapa se evidencia, conforme Almeida (2015), como
um recurso fundamental ndo s6 para a Geografia, mas para diversas aplica¢des educativas em
outras disciplinas. Para um uso adequado do mapa, o conhecimento de seus elementos ¢
imprescindivel, e a orientacdo do professor de Geografia se mostra primordial nesse aspecto.
Sua formacao especializada lhe garante o saber necessario para conduzir com propriedade as

questdes essenciais da Geografia.

Grafico 15 — Frequéncia de utilizagdo de escalas cartograficas e coordenadas geograficas nas aulas de
Geografia, segundo os participantes da pesquisa, Paco do Lumiar, 2024

@ Nunca
® As vezes

Frequentemente

Fonte: Castelhano (2024).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das praticas pedagogicas atuais revela, no contexto escolar, o papel da
Cartografia Escolar na formagao integral dos alunos, enfatizando sua importancia nao apenas
como elemento auxiliar no ensino da Geografia, mas como recurso fundamental para o
desenvolvimento de habilidades interpretativas e de um pensamento analitico apurado. As
tendéncias mostram que ¢ essencial incluir as novas tecnologias na Cartografia. Isso nao so
tornara o aprendizado em sala de aula mais interessante, mas também ajudard a compreender
melhor contextos geograficos complexos e em constante mudanca.

Partindo dessas premissas iniciais, este estudo teve como objetivo geral analisar a
aplicacdo da Cartografia Escolar no ensino de Geografia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental na rede publica de ensino do municipio de Pago do Lumiar (MA), identificando
desafios e possibilidades dessa abordagem pedagodgica como componente essencial para o
ensino de Geografia. Como objetivos especificos, buscou-se revisar os marcos legais e as
diretrizes curriculares nacionais relacionadas ao ensino de Geografia e a Cartografia na
Educacdo Basica; conhecer as praticas pedagdgicas dos professores de Geografia em relagdo
ao uso da Cartografia Escolar no municipio; analisar como os alunos dos Anos Finais
interpretam e utilizam representagdes cartograficas no municipio; e identificar a abordagem da
Cartografia Escolar nos livros didaticos utilizados nos Anos Finais. Com base nos resultados
encontrados no desenvolvimento da pesquisa, verificou-se que os objetivos propostos foram
alcancados.

No que se refere a Cartografia Escolar, constatou-se que os educadores luminenses
apresentam duvidas em relagcdo ao modo de ensinar Cartografia para seus alunos, herangas
deixadas durante o periodo de sua formacao inicial.

Entre os principais achados, constatou-se também que a Cartografia Escolar
desempenha papel fundamental na dindmica dos educadores que participaram da pesquisa. Por
outro lado, tendo em vista os resultados obtidos, em alguns casos percebeu-se baixa formagao
dos entrevistados no que se refere a Cartografia durante sua fase de formacao inicial, o que
culminou em baixo entendimento dos contetudos cartograficos. A formacao dos professores em
Cartografia ¢ fundamental para a efetividade da pratica pedagdgica, que depende diretamente
de como os conteudos cartograficos (conceitos) sdo transmitidos aos alunos, aliados ao
curriculo da formacao inicial.

Realizar investimentos em capacitacdo continuada para os educadores, juntamente com

a promogdo de projetos interdisciplinares, ¢ essencial, pois permite a Cartografia ter papel
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significativo na educagdo, preparando os alunos para uma participagdo ativa e critica em uma
sociedade cada vez mais globalizada e interconectada. A articulagdo entre teoria e pratica, nesse
contexto, destaca-se como fator determinante para a formagdo de cidadaos conscientes e
engajados, prontos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Os resultados deste estudo trazem contribuigdes teodricas e praticas. No que tange as
contribui¢des teodricas, a pesquisa revela uma percepgao dos professores da rede municipal de
Pago do Lumiar (MA) sobre a Cartografia Escolar como desafio e possibilidade para o
desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos, indo ao encontro das teorias dos autores
pesquisados durante o desenvolvimento da pesquisa, como Castro (2015), Giarola (2023),
Callai (2024), Castellar (2025), entre outros.

Os resultados sugerem a necessidade de que a Semed invista em programas de formacao
continuada que oferecam aos professores ferramentas praticas para a elaboragao e aplicagao de
atividades de Cartografia Escolar contextualizadas com a realidade municipal.

Quanto as limitacdes da pesquisa, ressalta-se que, apesar dos esforgos para rigor
metodoldgico, esta investigagdo apresenta algumas restricdes que merecem ser consideradas na
interpretacdo dos resultados. Primeiramente, a coleta de dados baseou-se em questiondrio
autoaplicavel, por meio de ferramentas digitais como WhatsApp (Google Forms), o que pode
ter introduzido viés nas respostas dos professores, que podem ter tendido a apresentar visao
mais positiva de suas praticas. Além disso, a amostra foi composta por professores de apenas
uma rede de ensino municipal, objeto deste estudo, o que limita a generalizagdo dos achados
para outras redes dentro do mesmo estado (Maranhdo) e para outras realidades educacionais.
Sugere-se, portanto, a utilizacdo de amostras maiores, pois o estudo contou com 22 professores
efetivos e concursados da rede, que responderam ao questionario proposto. A especificidade do
contexto socioecondmico e das politicas educacionais locais do municipio de Pagco do Lumiar
(MA) também representa limitagao, ja que os desafios e as possibilidades da Cartografia Escolar
podem variar significativamente em outros contextos.

Para pesquisas futuras, sugere-se a utilizagdo de métodos mistos (questionarios com
entrevistas e observagdes em sala de aula), a fim de obter compreensao mais aprofundada das
praticas e dos desafios dos professores, o que poderia enriquecer o debate sobre a Cartografia
Escolar na Educagao Basica.

As conclusdes extraidas deste estudo tém implicacdes diretas para profissionais
licenciados que trabalham com a Geografia e, em especial, com a Cartografia Escolar na rede
publica de ensino de Paco do Lumiar. Em suma, a pesquisa evidenciou que, embora os

professores do municipio de Pago do Lumiar reconhegam o potencial da Cartografia Escolar
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para o desenvolvimento de habilidades essenciais nos alunos, como o raciocinio espacial e a
compreensdo do mundo ao seu redor, diversos desafios ainda se impdem a sua efetiva
integragdo na pratica pedagdgica. A analise dos questionarios revelou necessidade de formagao
continuada especifica na area, bem como caréncia de materiais didaticos adequados para o
planejamento de atividades que envolvam a Cartografia. Espera-se que os resultados deste
estudo possam subsidiar agdes e politicas educacionais que visem fortalecer o ensino da
Cartografia Escolar na Educagdao Basica de Pago do Lumiar (MA), reconhecendo-a como

componente fundamental para a formagao integral dos estudantes luminenses.
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7 APENDICE — QUESTIONARIO PARA APLICACAO JUNTO AOS PROFESSORES
DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA DA REDE DE ENSINO DE PACO DO
LUMIAR (MA)

Este formulario contém perguntas destinadas a professores de Geografia, ou aqueles que
estejam lecionando essa disciplina na rede municipal de ensino de Pago do Lumiar (MA). O
objetivo é coletar informacdes que integrardo uma dissertacdo de mestrado da Universidade
Federal do Maranhdo. A identificacdo do participante é opcional. Agradeco, desde ja, pela
disponibilidade em responder a este formulério.

Professor: Sérgio Murilo de Andrade Castelhano

IDENTIFICACAO:

Nome do professor (a): (Opcional)

Género: Masculino () Feminino ( )

1. Tipo de habilitacdo?
Curso superior: Licenciatura em Geografia ( )
Outros ( ) Qual?

2.Instituicdo onde cursou o ensino superior:
a) Publica

b) Privada

3.Tempo de efetivo exercicio nesta rede:
a) Entre 1 e 5 anos

b) Entre 6 e 10 anos

c) Entre 11 e 15 anos

d) Mais de 15 anos

e) Mais de 20 anos.

4. Como voceé define a Cartografia?

5. Quais sdo os objetivos da utilizacido da Cartografia em suas aulas?
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6. Quais metodologias vocé utiliza para trabalhar com a Cartografia em suas aulas?
a) Sinteses de conteudo.

b) Diarios de pesquisa e diario de leitura.

¢) Elaboracao de glossario.

d) Trabalho de campo no entorno da escola.

e) Fichamentos, relatério de campo.

) Desenhos de observacéo e aula pratica — destacando os elementos da Cartografia.

7. Quais recursos vocé utiliza para trabalhar com a Cartografia em suas aulas?
a) Aula expositiva com a utilizagdo do livro didatico.

b) Recursos audiovisuais.

¢) Mapas e cartas topograficas em varias escalas.

d) Outros.

8. Quais sio os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com a Cartografia em

suas aulas?

9. Em quais séries/anos vocé trabalha com a Cartografia?
a) Sexto ano.

b) Sétimo ano.

¢) Oitavo ano.

d) Nono ano.

10. Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta para utilizar a Cartografia em
suas aulas?

a) Poucas opgoes.

b) Livro didatico com poucas atividades.

c) Escassez de fontes para pesquisa e aprofundamento.

d) Falta da disciplina de cartografia durante o periodo da graduacao.

e) Pouco dominio dessa parte da Geografia.

11. Quais sdo as principais oportunidades que vocé vé para a utiliza¢do da Cartografia no

municipio?
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12. Entre os elementos-chaves da Cartografia, quais seriam os principais obstaculos que
interferiram em sua aprendizagem?

a) O conhecimento ¢ 0 uso de conceitos.

b) As nogdes e os modelos tedricos empregados no raciocinio cartografico.

¢) As principais categorias (tematicas) e a riqueza de vocéabulos e de conceitos, ao longo do

processo de leitura.

13. Na sua opinifo, vocé acha que é essencial que haja, na base da formacéo do professor
de Geografia, subsidios que permitam a vocé trabalhar a linguagem cartografica com seus
educandos, de modo que possibilite ao aluno a leitura do espaco geografico?

a) Sim, ¢ indispensavel para conhecer e trabalhar o espaco geogréfico e nele se movimentar.
b) Sim, pois existem as fases para o aprendizado cartografico.

¢) Sim, pois os alunos das séries finais do Ensino Fundamental fazem leitura de mapas que
ultrapassam o nivel mais basico da localizagdo dos processos, dindmicas e fendomenos
geograficos.

d) Outros. Quais?

14. Ao longo da sua vida escolar, como professor desta rede de ensino, com que frequéncia
vocé teve aulas de Geografia com o uso de computadores para utilizar ferramentas da
internet como Google Earth, Google Maps, ou outros mapas e programas digitais
disponiveis gratuitamente?

a) Nunca.

b) As vezes.

c¢) Frequentemente.

15. Ao longo da sua vida escolar, com que frequéncia vocé insere conteudos e atividades
que exijam o uso da escala cartografica ou o uso das coordenadas geograficas em aulas de
Geografia?

a) Nunca.

b) As vezes.

c¢) Frequentemente.



