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RESUMO

A pesquisa analisa a insercdo da Disciplina Direito Indigena no Centro de Ensino Escolar
Indigena Gianni Sartori, localizada na comunidade Jucaral, regido sudoeste do Estado do
Maranh&o, pertencente a terra indigena Arariboia, no municipio de Amarante do Maranhdo com
vistas a construir um Guia de Orientacdes didatico-pedagogicas para a formacdo de
professoras(es) da referida instituicdo. Aliado a esse, outros objetivos se somam: a) identificar
quais concepgoes tedricas sobre Direito Indigena as(os) professoras(es) do Centro de Ensino
Escolar Indigena Gianni Sartori possuem; b) verificar como acontece a articulacéo da histéria da
Educacéo Indigena com o Direito Indigena no Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori;
c) averiguar de que forma o Direito Indigena é trabalhado no Centro de Ensino Escolar Indigena
Gianni Sartori e se ha em seu Projeto Politico Pedagoégico referéncia a essa categoria conceitual:
d) averiguar se ha formacdes continuas direcionadas para o Direito Indigena em articulagéo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena e com os Referenciais
Curriculares da Educacédo Indigena do Estado do Maranhdo no Centro de Ensino Escolar
Indigena Gianni Sartori e elaborar um Ebook com aspectos tedrico-metodolégicos sobre o ensino
do Direito Indigena, tendo em vista contribuicdes para a formacao das (0s) estudantes e das(os)
professoras(es) no Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori. A pesquisa, deste modo,
investiga a Educacgédo Escolar Indigena do Estado do Maranh&o, baseada e fundamentada na
Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB 9.394/96), no
Plano Nacional de Educacao (Lei n°® 10.172) e na Resolucdo n® 5 de 2012, os quais buscam
garantir aos povos originarios uma educagédo especifica e diferenciada; bilingue e intercultural,
valorizando as tradicGes e a ancestralidade dos povos indigenas. O estudo esta, deste modo,
organizado em seis secdes. A primeira secdo descreve a introducao, justificativa e objetivos da
pesquisa, caracterizacdo, delimitacdo do problema e o interesse pela pesquisa. A segunda se¢éo
discute o componente curricular Direito Indigena e Decolonialidade, apresentando elementos
sobre o curriculo decolonial e a Educacéo Escolar Indigena; a terceira discute a Formacao de
professoras(es) na Educacdo Escolar Indigena. A quarta secdo apresenta o0 método e os
procedimentos metodolégicos da pesquisa, assim como 0s caminhos tracados para alcancar os
objetivos, além de descrever o Guia de OrientagBes Pedagdgicas, o qual configura-se como
produto deste trabalho investigativo, objetivando ser um material didatico de apoio ao docente
indigena que ministra essa disciplina. A quinta secdo aborda o componente curricular Direito
Indigena na Escola Indigena Gianni Sartori e a sexta secdo apresenta as consideracdes
conclusivas deste estudo. Esta pesquisa, deste modo, estd fundamentada nas Legislaces
Brasileiras que versam sobre a questdo educacional indigena e nos estudos de Acosta (2016),
Altini (2022), André (2016), Baniwa (2022), Bardin (1997), Diniz (1994), Dortier (2010), Freire
(2020), Gongalvez (2013), Grupioni (2022), Imbernon (2011), Landa (2017), Melia (2023), Nova
(2013), Passos (2015), Sa (2014), Silva (2005), dentre outras(os). Trata-se, portanto, de uma
pesquisa qualitativa, que utilizou a abordagem da pesquisa exploratdria, tendo a entrevista semi-
estruturadas e o registro fotografico foram utilizados como instrumentos de composicdo dos
dados e a analise do conteudo foi a técnica que fundamentou a estruturacdo e a andlise dos
dados coletados. Por meio desta investigagdo concluimos, portanto, a necessidade de politicas
e programas para a Educacdo Escolar Indigena maranhense, com foco na formacédo de
professoras(es). H& limitagBes, na escola investigada, sobre a compreensdo do Componente
Curricular Direito Indigena, por parte das(os) professoras(es) e dos estudantes. Aspecto que
aponta para a formagé&o continuada como estratégia de subsidiar o trabalho de professoras(es)
da area do Direito Indigena. E neste sentido que a elaboracdo do Guia de Orientacbes
Pedagégicas configura-se como possibilidade de somar nos materiais didaticos a serem utilizado
pelas(os) professoras(es) da Escola Indigena Gianni Sartori, auxiliando em suas praticas
pedagdgicas.

Palavras-chave: Direito Indigena. Educac¢éo Escolar Indigena. Formacao de professoras(es).



ABSTRACT

The research analyzes the insertion of the Discipline of Indigenous Law in the Gianni Sartori
Indigenous School Teaching Center, located in the Jugaral community, southwest region of the
State of Maranhdo, belonging to the Araribdia indigenous land, in the municipality of Amarante
do Maranh&o, with a view to building a Guidance Guide didactic-pedagogical for the training of
teachers at that institution. In addition to this, other objectives are added: a) to identify what
theoretical conceptions about Indigenous Law the teachers at the Gianni Sartori Indigenous
School Teaching Center have; b) verify how the history of Indigenous Education and Indigenous
Law are articulated at the Gianni Sartori Indigenous School Teaching Center; c) find out how
Indigenous Law is worked on at the Gianni Sartori Indigenous School Teaching Center and
whether there is a reference to this conceptual category in its Pedagogical Political Project: d) find
out if there is ongoing training aimed at Indigenous Law in conjunction with the Guidelines National
Curriculums for Indigenous School Education and with the Curricular References for Indigenous
Education of the State of Maranh&o at the Gianni Sartori Indigenous School TeachingCenter and
prepare an Ebook with theoretical-methodological aspects on the teaching of Indigenous Law,
with a view to contributions to training of students and teachers at the Gianni Sartori Indigenous
School Teaching Center. The research, therefore, investigates Indigenous School Education in
the State of Maranh&o, based on the 1988 Constitution, the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB 9,394/96), the National Education Plan (Law n° 10,172) and in
Resolution No. 5 of 2012, which seek to guarantee native peoples a specific and differentiated
education; bilingual and intercultural, valuing the traditions and ancestry of indigenous peoples.
The study is therefore organized into six sections. The first section describesthe introduction,
justification and objectives of the research, characterization, delimitation of the problem and the
interest in the research. The second section discusses the curricular componentof Indigenous Law
and Decoloniality, presenting elements about the decolonial curriculum and Indigenous School
Education; the third discusses the Training of teachers in Indigenous School Education. The
fourth section presents the research method and methodological procedures, aswell as the paths
outlined to achieve the objectives, in addition to describing the Pedagogical Guidelines Guide,
which is a product of this investigative work, aiming to be a supporting teachingmaterial to the
indigenous teacher who teaches this subject. The fifth section addresses the Indigenous Law
curricular component at the Gianni Sartori Indigenous School and the sixth section presents the
conclusive considerations of this study. This research, therefore, is based on Brazilian Legislation
that deals with the indigenous educational issue and on the studies of Acosta (2016), Altini (2022),
André (2016), Baniwa (2022), Bardin (1997), Diniz (1994 ), Dortier

(2010), Freire (2020), Gongalvez (2013), Grupioni (2022), Imbernén (2011), Landa (2017), Melia
(2023), Nova (2013), Passos (2015), Sa (2014 ), Silva (2005), among others. It is, therefore, a
qualitative research, which used the exploratory research approach, with the semi-structured
interview and photographic records being used as data composition instruments and content
analysis was the technique that based the structuring and the analysis of the collected data.
Through this investigation, we concluded, therefore, the need for policies and programs for
Indigenous School Education in Maranhdo, focusing on the training of teachers. There are
limitations, in the school investigated, regarding the understanding of the Indigenous Law
Curricular Component by teachers and students. An aspect that points to continued training as a
strategy to support the work of teachers in the area of Indigenous Law. It is in this sense that the
preparation of the Pedagogical Guidelines Guide appears as a possibility to add to the teaching
materials to be used by the teachers at the Gianni Sartori Indigenous School, assisting in their
pedagogical practices.

Keywords: Indigenous Law. Indigenous School Education. Training of teachers.
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1 INTRODUCAO
1.1 Justificativa e objetivos da pesquisa

As lutas histéricas das(os)! indigenas por direitos fazem parte, mesmo que
muitas vezes negligenciadas, da histéria do Brasil. Luta esta que perpassa por
aspectos sociais, culturais, econémicos e territoriais. A escolarizacao imposta desde
o inicio da colonizagao do territorio brasileiro pelos portugueses, até os dias atuais, ou
seja, ao longo de cinco séculos, apresenta um cenario de opressao entre dominantes
e dominados. E neste sentido que Freire (2020, p. 205) afirma que “toda dominagdo
implica uma invaséo, ndo apenas fisica, visivel, mas as vezes camuflada. [...] Invaséo
€ uma forma de dominar econdmica e culturalmente o invadido”.

Os povos indigenas no Brasil, embora ocupem historicas estatisticas de
exterminio na Ameérica Latina, possui trajetorias culturais que sobreviveram e
resistiram diante de um cenario de escravidao, alienacao e doutrinacao. Cenario que
causa espanto diante de auséncias legais por varios séculos, pois somente a partir da
Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas brasileiros obteve no campo juridico
reconhecimento de suas organizacdo socias, seus costumes, suas linguas, suas
crencas e suas tradicdes. A Lei representou conquistas significativas também nos
ambitos territoriais e da educacdo escolar. A partir de entdo, outras legislacbes
especificas para a Educacdo Escolar Indigena foram sendo formuladas como

garantias fundamentais de direitos a estes povos, como afirma Grupioni (2002, p. 130):

[...] as leis subsequentes a Constituicdo que tratam da Educacéo, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de
Educacéo, tém abordado o direito dos povos indigenas a uma educacéo
diferenciada, pautada pelo uso das linguas indigenas, pela valoriza¢do dos
conhecimentos e saberes milenares desses povos e pela formacdo dos
préprios indigenas para atuarem como docentes em suas comunidades.

A organizacao dos movimentos indigenas pode garantir a luta e a conquista de
direitos diferenciados para estes povos, necessarios para a garantia da sobrevivéncia

e para a manutencdo de seus territérios, além dos elementos

1 Faremos flexdo de género ao longo deste artigo. E sempre que possivel nos referiremos ao coletivo
de homens e mulheres no feminino, de modo a construir um feminino honorifico, conforme nos lembra
Brigitte Vasallo (2022).
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caracterizadores de suas identidades culturais. Visto isso, professoras(es) indigenas
sdo sujeitos importantes para as lutas dos povos indigenas, uma vez que elas(as)
podem construir uma proposta de uma educacao escolar indigena emancipatoria, para
gue desta forma possam atender as demandas especificas destes grupos e nédo
apenas reproduzir conteidos de componentes curriculares globais e reprodutores do
status quo.

Faz-se, neste sentido, necessario entender as semelhancas e as divergéncias
entre os conceitos Educacédo Indigena e Educacédo Escolar Indigena. Baniwa (2006,
p.129) aponta que “ha, assim, a educacéo indigena que se refere aos processos de
transmissao e producdo dos conhecimentos préprios dos povos indigenas, enquanto
a educacao escolar indigena diz respeito aos processos de transmisséo e producao
dos conhecimentos néo indigenas e indigenas por meio da escola”.

A Educacgéo Indigena se refere as praticas de ensinar e aprender desenvolvidas
nas comunidades indigenas, sendo elas: os rituais, a vida na floresta, a relacao
organica com a natureza, as vivéncias das pedagogias cotidianas indigenas. Sobre a
Educacdo Escolar Indigena podemos afirmar que a mesma acontece a partir das
instituicdes, do curriculo nacional e das legislacdes educativas brasileiras. Para isso,
a formacao inicial e continuada de professoras(es) indigenas precisa esta alinhada ao
respeito a diversidade cultural dos povos originarios?, as diferentes linguas indigenas
brasileiras, as suas formas de aprender e de ensinar, promovendo assim a incluséo e
a adequacéo as especificidades das comunidades indigenas.

No texto Educacédo Indigena na escola, Melia (1999) afirma que a pedagogia
indigena formulada a partir dos principios da alteridade e de idiossincrasia pode nos
educar na relacdo com o mundo, com a vida, nas relacbes com as pessoas.
Compreender o outro como unico, a partir das suas especificidades e particularidades
€ um dos principios das filosofias indigenas. Segundo o autor:

Pode-se dizer que essa educacdo indigena leva em conta a alteridade?
Existe uma caricatura do homem e da mulher indigenas que vem dos tempos
coloniais e que diz “visto um indio, vistos todos”. Vocés, melhor do que eu,
sabem que essa generalizagdo é inteiramente gratuita e falsa. Para um
observador ndo-indigena, para um bom antropdlogo, por exemplo, a imagem
do indigena que fica € bem a contréria: que o indigena faz o que bem quer,
com liberdade as vezes quase raiando em anarquia, pois cada indigena é ele

mesmo.A alteridade, afinal, é a liberdade de ser ele proprio. A pedagogia,
parafraseando o musico Yehudi Menuhi, quando recebia o prémio Principe

2 |nformamos que em alguns momentos utilizaremos a expressao “povos originarios” para nos
referirmos aos povos indigenas.
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de Asturias, é educar para a liberdade e ela se da “quando concedemos aos
outros a liberdade de serem eles mesmos, de dar e ajudar” (Melia, 1999, p.
12).

Levando em consideracdo a histérica necessidade de respeito as
especificidades escolares indigenas, olhamos para os Guajajara, povo indigena a ser
pesquisado, neste estudo. Os povos da regido centro-sul do Maranh&o, sofreram forte
exploracdo econdmica e violéncias fisicas e simbdlicas da colonizacdo até a
atualidade, pois como descreve Diniz (1994, p.19), “a fase de servidao, nas relacdes
dos Tenetehara com a sociedade envolvente, comecou como efetivo estabelecimento
do controle jesuita sobre eles em 1653”. No entanto, ainda segundo o autor, as
missdes jesuitas conseguiram reduzir o contato interétnico entre 0s povos no periodo
colonial, pois estes contatos, com fins comerciais, eram supervisionados pelos padres.
A educacdao indigenista Guajajara apresenta-se, deste modo, dentro deste
contexto interétnico, tanto quando nos referimos a uma educacéao informal, repassada
pelas geracdes, quanto a educacao formal, perpassando pelos curriculos escolares?.
Ja quando nos referimos ao termo “cultura” de uma determinada sociedade, néo
encontramos uma definicdo univoca para tal, muitos sdo os estudiosos e areas que o
definem. Em termos gerais retrata-se como “o dominio social em que produzem
significados compartilhados” (Aldridge, 2010, p.57). Sobre isso trata esta pesquisa:
cultura, tracos da Educacdo Indigena e da Educacdo Escolar Indigena do Povo
Guajajara maranhense.

A presente pesquisa, deste modo, analisou o componente curricular Direito
Indigena, Disciplina recentemente acrescentada ao curriculo da Educacdo Escolar
Indigena do Estado do Maranhdo. A analise foi realizada na comunidade indigena
Guajajara do Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori, na Aldeia Jucaral, em
Amarante do Maranhdo, regido localizada na terra indigena Araribdia, no sudoeste do
territério maranhense. O componente curricular em questdo € pioneiro no Maranhao
e por este motivo, por ndo existir pesquisas direcionada especificamente a este
componente curricular, buscamos compreender a sua importancia nas escolas
guajajara equal a importancia e utilidade de um Guia de Orientacdes didatico-

pedagdgicas para auxiliar no trabalho das(os) professoras(es) indigenas.

3 santos e Lima (2021), afirmam que a escola Gianni Sartori, pélo da educacdo na terra indigena
Araribdia, foi contemplada com o mesmo nome da entidade catdlica italiana que, em missdo na década
de 1980, apoiou a substituicdo de uma casa de taipa, até entéo utilizada para as aulas, pela construgao
de uma pequena escola. Sendo, portanto, uma das acdes iniciais de escolarizacdo nestas terras.
Demonstrando-se assim, a inegavel influéncia europeia no contexto educacional.
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Posto isto, € neste sentido que elaboramos as seguintes questbes de

pesquisa, com o intuito de construirmos caminhos metodoldgicos para investigar a

insercdo da Disciplina Direito Indigena na escola Gianni Sartori, na aldeia Jucaral:

Como o Componente Curricular Direito Indigena, no Centro de Ensino
Escolar Indigena Gianni Sartori, € compreendido e trabalhado parapoder
construir um Guia de Orientacdes Pedagdgicas para a formacédo de
professoras(es) da referida instituicao?

Quais concepcdes tedricas sobre Direito Indigena podem ser
identificadas entre professoras (es) do Centro Escolar Indigena Gianni
Sartori?

Como acontece a articulacdo da historia da educacéo indigena com o
Direito Indigena no Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori?
De que forma o Direito Indigena é trabalhado no Centro de Ensino
Escolar Indigena Gianni Sartori e ha em seu Projeto Politico Pedagdgico
referéncia a essa categoria conceitual?

Ha formacdes continuas direcionadas para o Direito Indigena em
articulacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Escolar Indigena e com os Referenciais Curriculares da Educacéo
Indigena do Estado do Maranh&o no Centro de Ensino Escolar Indigena
Gianni Sartori?

Um Guia de Orientacdes didatico-pedagodgicos, com aspectos tedrico-
metodoldgicos sobre o ensino do Direito Indigena, podera contribuir com
a formacao das(os) estudantes e das(os) professoras(es) no Centro de

Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori?

O povo indigena Guajajara é em termos populacionais e territorial do

Maranhdo e tem como uma das suas caracteristicas a forte valorizacdo das suas

tradicdes representadas nas festividades dos seus ritos de passagem. Na Terra

Indigena Arariboia, onde se localiza a escola l6cus desse trabalho, segundo dados
fornecidos pela SUPMODE/SEDUC-MA, h4a 190 professoras(es) indigenas e 41

professoras(es) ndo-indigenas atuando na docéncia das Escolas Indigenas desse

territério supracitado.

Neste sentido, o estudo elegeu os seguintes objetivos da pesquisa:

Analisar a insercdo do Componente Curricular Direito Indigena no

Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori, com vistas a construir
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um Guia de Orientacdes Pedagogicas para a formacdo de
professoras(es) da referida instituic&o.

Identificar quais concepc¢des tedricas sobre Direito Indigena as (0S)
professoras (es) do Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori
possuem.

Verificar como acontece a articulacdo da histéria da educacgédo indigena
com o Direito indigena no Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni
Sartori.

Averiguar de que forma o Direito Indigena €é trabalhado no Centro de
Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori se ha em seu Projeto Politico
Pedagadgico referéncia a essa categoria conceitual.

Analisar se ha formacdes continuas direcionadas para o Direito Indigena
em articulagdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgédo Escolar Indigena e com os Referenciais Curriculares da
Educacdo Indigena do Estado do Maranhdo no Centro de Ensino
Escolar Indigena Gianni Sartori.

Elaborar um Guia de OrientacOes didatico-pedagodgicas com aspectos
tedrico-metodoldgicos sobre o ensino do Direito Indigena, tendo em vista
contribuir com a formacao das(os) professoras(es) e das(os) estudantes

no Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori.

O intuito de investigar e conhecer o novo componente curricular é saber se

ele contempla as reivindicacbes historicas dos povos originarios, que foram

asseguradas pela Constituicdo de 1988, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lein®9.394/96), o Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 10.172) e demais

legislacBes especificas. Pois essas construcdes legais manifestam a necessidade de

assegurar a esses povos o direito a educacao escolar, a partir do reconhecimento de

suas especificidades. A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, por exemplo, em seu

artigo 210, reconhece a organizacéao social indigena, seus costumes, linguas, crencas

e tradi¢Bes, sugerindo assim, um ensino escolar que também assegure o respeito a

sua identidade, como esta explicitado no artigo 210:

Art. 210. Serao fixas dos contedldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.
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82° O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem (BRASIL, 2022, p.124).

Apesar dos grandes avancos no campo politico, na luta dos interesses
histéricos dos povos originarios, muitas questbes ainda requerem debates e
reivindicacdes para adquirirem seus direitos contemplados constitucionalmente, como
as pautas da territorialidade e uma educacéo especifica e de qualidade. Entende-se,
gue esse debate passa pelo campo educacional na formacgéo de individuos sabedores
de sua cidadania e entender como o componente curricular Direito Indigena contribui
para essa formacédo cidada é o elemento motivacional dessa pesquisa.

1.2 Caracterizacao e delimitacdo do problema de pesquisa

As questdes relacionadas aos povos originarios, nos ultimos anos, tém sido
bastante debatidas, muito por conta da resisténcia historica dos indigenas em
conservar suas tradicdes, ancestralidade, territorialidade, saude e educacéo. Nesse
contexto, se faz importante destacar o conflito dos pensamentos eurocéntricos e
colonial que durante muito tempo foram impostos aos povos originais nos paradigmas
educacionais na Ameérica Latina e, de modo especifico, no Brasil.

Segundo o censo de 2022, no Maranhao 57.214 pessoas se autodeclaram
indigena, esse resultado expressa que 0,84% da populacdo maranhense pertencente
a algum grupo étnico indigena. O censo mostra ainda que mais de 72% dos que se
autodeclaram indigena no Maranhdo moram em Territorio Indigena. Isso demonstra
um aumento de 40,27% em relacdo ao censo de 2010, representando 4,3% do total
do pais entre as pessoas que se autodeclaram indigenas. O resultado do censo de
2022 mostra ainda que o Maranhdo € o terceiro Estado do Nordeste com a maior
populacdo indigena da regido, ficando atras apenas dos Estado da Bahia e
Pernambuco. E importante ressaltar, que o resultado final do censo de 2022 até este
exato momento ainda néo foi disponibilizado. O resultado parcial do censo de 2022
divulgado mostra que apenas 0,82% da populacdo indigena do Brasil foram
recenseados?.

O Estado do Maranhao, neste sentido, possui 17 Territérios Indigenas, sendo

eles: T.I. Krikati, T.l. Geraldo Toco Preto, T.I. Canela, T.I. Porquinhos, T.I. Governador,

4 Informacdo disponivel em: https://iwww.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/censo-2022-
parcial-da-pesquisa-aponta-mais-de-860-mil-indigenas-recenseados. Acesso em: 27 mar. 20023.


http://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/censo-2022-
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T.l. Krenjé, T.I. Cana Brava, T.I. Arariboia, T.l. Caru, T.l. Bacurizinho, T.I. Lagoa
Comprida, T.I. Morro Branco, T.l. Rodeador, T.l. Urucu-Jurud, T.I. Pindaré, T.I. Alto
Turiacu e T.1. Awa. Esses territérios sdo ocupados pelos povos Tenetehar/Guajajara,
Ka’apor, Awa/Guaja, Krepunkatejé/Timbira, Krenié, Krikati, Apaniekra (Canela),
Ramkokamekra (Canela), Memortumre e Pukobié (Gavido). Todos esses povos ja
fazem parte da rede estadual de educacéo na escolarizacédo indigena do Maranhao.
Entretanto, existem outros povos indigenas no Estado que estdo em processo de
demarcacao do seu territério e que a Secretaria de Estado da Educacéo (SEDUC —
MA) j& esté trabalhando para ofertar a escolarizacdo. S&o os povos: Akroa Gamella,
Anapuru Muypurd, Kairu Kariri, Tremembé e Tupinamba®.

Os povos originarios maranhenses estéo classificados de acordo com o grupo
linguisticos a qual pertence, sao dois troncos linguisticos:o Tupi e 0 Macro-Jé. Os Tupi
sdo os; Tentehar-Guajajara, Ka'apor e Awa Guaja. J& os Macro-Jé sao os;
Krepymkateyé, Krenjé, Krikati, Apaniekra-Canela e Pyhcop Cati Ji-Gaviao.

Esta pesquisa se delimitara ao povo Guajajara da Terra Indigena Arariboia,
mais especificamente a comunidade escolar indigena da Escola Gianni Sartori do
municipio de Amarante. O componente curricular Direito Indigena, que tem seu
pioneirismo e exclusividade na educacéo escolar no Estado do Maranhéo, sera o foco
dessa pesquisa. O problema da pesquisa é: de que modo a inser¢cdo do Componente
Curricular Direito Indigena no Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori e a
construcdo de um Guia de Orientagdes Pedagdgicas podera contribuir para formacéo
de professoras(es) na referida instituicdo?

A seguir, apresentamos elementos reforcadores do meu interesse por esta
tematica de pesquisa: minhas experiéncias de estudos no Curso de Ciéncias Sociais
na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), o meu trabalho como professor de
Sociologia na escola de tempo integral Centro de Ensino Educa Mais Joao Francisco

Lisboa e atualmente o meu trabalho na SEDUC Maranhéao.

1.3 O interesse pela tematica de pesquisa

O interesse pela tematica desta pesquisa se deu através das minhas®

experiéncias e vivéncias dentro das salas de aula sobre o tema relacionado as

5 Fonte: Supervisdo de Modalidade e Diversidade Educacionais — SUPMODE/SEDUC-MA
6 Utilizarei a primeira pessoa do singular, neste momento, para falar das minhas experiéncias
profissionais e da relagcdo com o tema de pesquisa.
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questdes indigenas, de modo especifico no Ensino Médio regular no Estado do
Maranh&o, no Centro Educa Mais Joédo Francisco Lisboa (CEJOL), escola de sistema
integral de ensino da rede estadual. Desde 2011, trabalho como professor de
Sociologia do Ensino Médio e trabalhei na instituicdo mencionada acima por 7 anos.

Neste mesmo cenario de escolarizacdo, o sistema integral nos proporcionou
ampliar as discussbes teméticas dentro do componente curricular de Sociologia,
componente esse que ministro desde 2011, no sistema integral desde 2018. Através
das disciplinas eletivas de Sociologia, um dos componentes curriculares especificos
do sistema integral, que amplia as discussdes tematicas iniciadas no componente
Sociologia em sala de aula, percebemos o quanto de desinformagcdo e auséncia de
conhecimento histérico os estudantes possuiam sobre os povos originarios do Brasil
e mais acentuada ainda sobre os indigenas do seu préoprio Estado, o Maranhéo.

Com tudo isso, percebemos que essa auséncia de conhecimento dos
estudantes sobre os povos originarios, contribuia para o preconceito e falta de empatia
sobre as questdes de reivindica¢des e lutas historicas dos povos indigenas. Como as
tematicas de territorialidade, religiosidade, direito a uma educacdo diferenciada,
preservacao da sua cultura e ancestralidade.

A partir da minha pratica profissional e do debate dessas questdes ligadas aos
povos originarios, desenvolvi uma identificacdo particular, que virou motivacao
profissional e desejo de pesquisar e aprofundar sobre a Educacédo Indigena, suas
ancestralidades e lutas. A escolha pelo povo Guajajara, se deu pelo seu legado
historico na formacé&o social e cultural maranhense, pois se trata de um dos maiores
povos indigenas do Brasil e historicamente esteve presente em varios fatos da histéria
do Maranhéo, como a batalha de Guaxenduba e outros feitos que se passam desde
o processo de fundacéo da capital maranhense e da colonizacdo do Estado. Muitos
desses fatos histéricos sdo desconhecidos por docentes e estudantes das escolas por
onde ministrei aulas. As razdes disso sdo varias, dentre elas, a necessidade de
materiais didaticos sobre a Historia do Maranh&o.

A pesquisa sobre o componente curricular Direito Indigena em uma escola
Guajajara foi se delineando a partir do contato com os Referenciais Curriculares para
a Educacao Escolar Indigena do Maranh&o. Esse documento foi homologado em 2021
e reuniu diferentes povos indigenas do Maranhéo para formular propostas curriculares
de educacao escolar e gestéo das instituicbes de ensino, dentre outros elementos, a

partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
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Educacdo Bésica. Desde entdo busquei investigar como o componente curricular
Direito Indigena, aparentemente inovador e pioneiro, esta sendo trabalhado em uma
escola indigena Guajajara maranhense.

A pesquisa ganhou novos formatos e novas dimensdes a partir da minha
entrada na Supervisdo em julho de 20237, onde desenvolvo a funcdo de técnico
educacional da modalidade Educacéo Escolar Indigena. A partir da minha locacao na
SUPMODE, comecei ter acesso a dados informagdes a respeito da Educacao Escolar
Indigena maranhense com mais facilidade e precisfes, assim como contatos com
liderancas indigenas e as realidades que suas comunidades escolares vivem e

enfrentam.

1.4 Estrutura da pesquisa

Este relatorio esta organizado em sete se¢fes. A primeira se¢cdo descreve a
justificativa, a caracterizacdo, a delimitacédo do problema de pesquisa, o interesse pelo
tema de pesquisa e a estrutura da pesquisa. A segunda aborda o paradigma da
decolonialidade na construcéo curricular da Educacdo Indigena e o componente
curricular Direito Indigena, a partir da interculturalidade na formacdo docente. A
terceira discute a Formacéao de professoras(es) na Educacdo Escolar Indigena. A
guarta secdo apresenta o método e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
assim como os caminhos tracados para alcancar os objetivos, além de descrever o
Guia de OrientacGes Pedagdgicas, o qual configura-se como produto deste trabalho
investigativo, objetivando ser um material didatico de apoio ao docente indigena que
ministra essa disciplina. A quinta se¢do aborda o componente curricular Direito
Indigena na Escola Indigena Gianni Sartori, a sexta secdo apresenta o produto da
pesquisa e a sétima secao traz as consideracdes conclusivas deste estudo.

Esperamos, deste modo, que nossa pesquisa possa de alguma forma,
contribuir com os estudos e pesquisas sobre a Educacdo Escolar Indigena, na
perspectiva da Educacdo do Campo e das relacbes étnico-raciais dos povos
originarios maranhenses, através do Programa de Mestrado em gestdo da Educacéo
Béasica (PPGEEB — UFMA).

7 Org4o ligado & Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC/Maranh&o).
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2 DIREITO INDIGENA E DECOLONIALIDADE: contribuicdes para a Educacéo
Escolar Indigena

Reflexdes e discussdes sobre a construcdo de uma Pedagogia Decolonial tém
influéncias pedagogicas nos paradigmas curriculares, o que traz a necessidade do
debate sobre os fundamentos e conceitos de curriculo, levando em consideracao as
lutas histéricas dos povos originarios, para que as mesmas sejam contempladas nas
especificidades sociais e culturais das comunidades indigenas brasileiras.

Vale ressaltar que o debate da decolonialidade curricular implica também em
identificar os pensamentos eurocéntricos dominantes nos discursos, de modo
especifico, nas ciéncias humanas, na constru¢do do curriculo e consequentemente
nos componentes curriculares, destacando, dessa forma, os saberes ancestrais e
tradicionais dos povos originarios. Durante muito tempo a Educacéo Indigena foi vista
a partir de modelo integracionista, pois 0S povos originarios eram vistos como
problema e desafio para a civilizagéo. Essa ideia era fruto do pensamento eurocéntrico
gue nao reconhecia outra forma de visdo do mundo e de interpretacédo da vida.

Conquistas politicas e sociais foram alcancadas nas ultimas décadas, tais
como, a criacdo do Servico de Protecdo ao indio (SPI), do Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e do Instituto
Socioambiental (ISA). As questbes centrais, entretanto, das causas e das lutas dos
povos originarios, defendidas por essas instituicbes, como a problematica da
territorialidade, devem refletir na construcdo de um curriculo voltado para os povos
originarios, tendo em vista a construcdo de praticas de emancipacao e cidadania.

A educacdao escolar talvez seja a maior ferramenta de luta e resisténcia para a
preservacao social e cultural dos povos originarios. Portanto, se faz necessaria na
construcédo curricular, a quebra de paradigmas historicos e a busca da valorizacdo da
ancestralidade e tradicbes como saberes, rompendo com pensamentos colonizadores
e eurocéntricos que foram adotados no modelo integracionista® aplicado aos povos
originarios.

O pioneirismo sobre o estudo ao componente curricular Direito Indigena, no
processo de escolarizacéo indigena que faz parte do curriculo da Educacgéo Escolar
Indigena do Estado do Maranhdo, surge como um novo paradigma que estreita 0s

lacos entre a Educacao Indigena e a Educacao Escolar Indigena.

8 Modelo de educacgdo adotado antes da Constituicdo de 1988, voltada para a negagdo da cultura e
identidade indigena e assimilacionista do discurso governamental para integrar 0s povos originarios a
sociedade brasileira
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Segundo a pedagoga e Técnica Educacional da SUPMODE/SEDUC-MA desde

2006, Raimunda de Moraes Mota, “em 2007 aconteceu na cidade de Santa Inés-MA,
uma formacgédo para a implantacdo do componente Direito Indigena e Lingualndigena no
curriculo da Educacgéo Escolar Indigena do Maranh&o, realizada pela Supervisdo de
Educacédo Indigena — SUPEIND”. Atualmente a SUPEIND nao existe mais, sendo
absorvida pela SUPMODE, porém nesta antiga Supervisdo marcou o inicio da
construcao e implantagdo desta nova Disciplina chamada Direito Indigena e a primeira
Escola Indigena do Estado do Maranhdo a implantar essa nova Disciplina em seu
curriculo foi a Escola Indigena Januaria em 2008, localizada na Terra IndigenaRio

Pindaré, cidade de Bom Jardim-MA, jurisdicionada pela URE Santa Inés.

2.1 Curriculo decolonial e Educacéao Escolar Indigena

Inicialmente, é preciso entender a decolonialidade como um processo de
desconstrucao sobre a imposicdo do pensamento eurocéntrico que durante séculos
foi utilizado como justificativa para a colonizacdo cultural, politica e econémica aos
povos que vivam em terras recém invadidas como ditas “descobertas” pelos europeus.
Desta forma, criou-se 0 mito de uma cultura superior e cultura inferior, com a utilizacéo
da justificativa de uma modernidade. Como analisa Dussel (1993, p. 22):

Este povo, o Norte, Europa (para Hegel sobretudo Alemanha e Inglaterra) tem
assim um “direito absoluto” por ser o “portador” do Espirito neste “momento
de seu desenvolvimento”. Diante de cujo povo todo outro povo “ndo tem

direito”. E a melhor definicdo ndo s6 de “eurocentrismo”, mas também da
propria sacralizacdo do poder do Norte e do Centro sobre o Sul.

Muito se discute sobre a importancia do curriculo nos meios académicos e
profissionais. Encontram-se, ao longo da histéria da pedagogia, diversos conceitos
desenvolvidos por pensadoras(es), em que ha uma unanimidade que é central em
considerar que o curriculo sempre reproduziu 0 pensamento da classe dominante,
buscando a influéncia do poder econdmico para a formacéo de um individuo cada vez
mais preparado para uma sociedade economicamente liberal. Segundo Silva (2005,
p. 16):

E precisamente a questio de poder que vai separar as teorias tradicionais,
das teorias criticas e pos-criticas do curriculo. As teorias tradicionais
pretendem ser apenas isso “teorias” neutras, cientificas, desinteressadas,
mas que estd inevitavelmente, implicada em relagéo de poder.
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Dentro desse contexto, em que a ordem econdmica influencia costumes e
pensamentos, o curriculo escolar acaba reproduzindo ideias e visbes de mundo, de
setores da sociedade elitizados e, assim, desconsidera um universo e forma de
explicar e viver que esta fora da esfera capitalista e consumista, como por exemplo, a
ancestralidade dos povos originarios. E preciso reconstruir curriculos e conceitos, 0s
guais levem em consideracao, a filosofia e a ciéncia dos povos originarios. Torna-se
necessario, portanto, um curriculo que leve adiante uma pedagogia mais préxima da
identidade das nag6es indigenas. Ressalta Silva (2005, p. 17):

Nesse sentido, as teorias criticas de curriculos, ao descolar a énfase dos
conceitos simplesmente pedagégicos de ensino e aprendizagem para 0s

conceitos de ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram ver a educacéo
de uma nova perspectiva.

Pensar em um curriculo como quebra de paradigmas, que possa romper com

0 pensamento eurocéntrico, é reconhecer que existem/existiam saberes filosoéficos e

cientificos pré-colonizacdo. A filosofia, por exemplo, que tradicionalmente e

historicamente é adotada nas escolas tem como referéncia os saberes gregos que

foram adotados e classificados pelos europeus como filosofia ocidental®. Essa filosofia

por consequente, ndo leva em conta a ancestralidade dos povos originarios que muito

antes da chegada dos europeus ja possuiam sua propria interpretacédo da vida e do
mundo. Segundo Boulos Junior, Silva e Furquim Junior (2020, p. 113):

A filosofia andina [...] desafia as concep¢Bes de matriz europeia e, para

compreendé-la, é preciso abandonar pressupostos eurocéntricos. Desse

modo, tanto a filosofia andina quanto a mexicana guardam em si riquezas e

expressam um modelo de pensamento original. Conhecé-las é uma forma de

compreender melhor a visdo de mundo deles, descontruir a ideia de que s6 a
racionalidade europeia é valida e, assim, perceber que ha outras possiveis.

Podemos ter, também, como conceito de uma pedagogia e curriculo que sai
da esfera eurocéntrica, a ideia do “bem viver”, que € muito mais que uma proposta
contra a colonialidade, pois seus principios estédo ligados nas relacdes do homem e
da mulher comunitaria e solidario e sua relacdo com a natureza e diversidade, ao
contrario do que é imposto nas sociedades industrializadas e modernas, em que a
competicdo e o individualismo séo incentivados e estruturados nas suas instituicdes

sociais. Dentre essas instituicbes podemos citar a familia e a escola, as quais

9 A cosmovisdo africana também deve ser levada em consideragdo no processo de formulagcdo da
filosofia ocidental.



27

ignoraram a existéncia de toda uma pluralidade de ideias e interpretacéo da vida que

j& existiam muito antes da chegada dos primeiros europeus no continente americano.
Nesse parametro Acosta (2016, p. 145) afirma:

O Estado “moderno” ¢é liberal, herdeiro de uma estrutura e praticas coloniais,

sobre o qual se estabeleceu um esquema de dominacgao oligarquico, uma e

outra vez tratou de embranquecer a sociedade, negar e apagar a diversidade,

ignorar ou reprimir a existéncia de cultura e linguas dos povos e
nacionalidades que existiam antes da conquista.

Nessas condicdes, as instituicbes escolares foram se estruturando e
reproduzindo habitos eurocentrados que ficaram enraizados nos curriculos. Essas
reproducdes da valorizacdo de pensamentos dos colonizadores criaram habitos
culturais transmitidos pelas instituicbes pedagogicas. Segundo Bourdieu e Passeron
(1978, p.12):

Toda o sistema de ensino institucionalizado produz e reproduz um arbitrio
cultural de que ele ndo é o produtor e cuja reproducdo contribui para a
reproducdo das relacBes entre grupos ou classes. Esta instituicdo é uma

produtora de habitus, a0 mesmo tempo que desconhece a origem dos
mesmos, assim como as condi¢des da sua reproducéo.

Pensar escolas e praticas educativas contracoloniais requer a construcédo de
novos paradigmas curriculares. Contrarios, por exemplo, as teorias tradicionais
curriculares, as quais estavam fortemente embasadas nos interesses das classes
dominantes, em que as instituicbes educacionais eram reproducdes ideoldgicos
elitistas, pois valores fora desse contexto social eram ignorados ou desprezados.
Nesse sentido, a teoria critica curricular analisa paradigmas dentro das dinamicas de
classe social, discutindo sobre as desigualdades sociais, de género, de raca, de etnia
e de poder politico. Silva afirma (2005, p. 99):

A teorizacao critica sobre o curriculo esteve inicialmente concentrada, como
sabemos, na analise da dindmica de classe, da qual as chamadas “teorias da

=0

reproducdo” constituem um bom exemplo. Tornou-se logo evidente,
entretanto, que as rela¢des de desigualdades e de poder na educacado e no
curriculo ndo podiam ficar restrita a classe social. Como analise politica e
socioldgica, a teoria critica do curriculo tinha que levar em conta também as
desigualdades educacionais centradas nas relacdes de género, raga e etnia.

A partir das conceituacfes de Silva (2005) em Documentos de Identidade, o
autor afirma que sao as teorias pos-criticas de curriculo que enfatizam estudos sobre
as questdes identitarias, com recortes de género, racga e etnia. Deste modo, o curriculo
decolonial ao reafirmar estudos sobre questdes contracoloniais e de resgate de

saberes de grupos sociais considerados minorias de poder, dialoga diretamente com
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as propostas das teorias pos-criticas de curriculo. Sendo assim, é preciso entender
as teorizacOes curriculares que surgiram ao longo dos processos pedagogicos para
poder fazer a alforria dos paradigmas curriculares, marcados pelo eurocentrismo.
Reivindicar a decolonialidade é reconhecer novos ou antigos saberes de povos que ja
possuiam suas filosofias, ciéncias e suas maneiras de transmisséo e reproducéo de
saberes que sdo puramente pedagdgicos. Teorias como a do Bem Viver e da
Pedagogia dos povos das matas, das aguas, das florestas mostram, portanto, que ha
caminhos para a construcao de propostas educativas que dialoguem com a natureza,

as vidas comunitarias, a ciéncia como possibilidade de emancipacao social.

2.2 Interculturalidade na Educacgéo Escolar Indigena

A educacéo indigena, como educacdo comunitaria, deve se valer de alguns
principios comunitarios como articulacdo com projetos de sustentabilidade territorial e
cultural e, todo profissional da comunidade, deve estar envolvido nesses projetos. A
interculturalidade, garantida e assegurada pela LDB Lei n°® 9.394/96, proporciona as
comunidades indigenas o direito a uma educacao diferenciada e intercultural. Essa
conquista, portanto, de uma educacéao intercultural, garante aos povos originarios
praticas educativas voltadas para sua propria identidade cultural, configurando-se em
uma forma de reparar décadas de imposicdo de uma educacdo catequista e
integralista, que ndo servia para a preservacdao e desenvolvimento sociocultural
indigena. Como nos fala o Referencial Curricular da Educacao Indigena do Estado do
Maranh&o — RCEIMA. (MARANHAO, 2023, p. 07):

A politica educacional indigenista passa a fazer parte da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB (Lei N° 9.394/96). No seu artigo 78 € definido
gue cabe ao Sistema de Ensino da Unido em colaboracdo com os entes
federados, “proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas, a reafirmagédo de suas identidades
étnicas e a valorizacao de suas linguas e ciéncias. Garantindo-lhes o acesso
as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional

e demais sociedades indigenas e ndo -indias.

As comunidades indigenas ainda sofrem muita imposicéo de cultura e valores
da sociedade envolvente. Avaliar os impactos disso na comunidade escolar indigena
é fundamentalpara a construcéo de propostas educativas indigenas respeitadoras da
cultura dos povos originarios. Por outro lado, rituais ancestrais e ritos de passagem
sdo transmitidos nas escolas Guajajara, como é o caso da “festa da menina moga”

que
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geralmente acontece no segundo semestre do ano, momento em que é festejada a
passagem da puberdade da mulher nas aldeias Guajajara. Importante discutir,
portanto, de que modo os docentes incluem essas tradicbes comunitarias na sua
pratica, construindo, portanto, trabalhos pedagdgicos interculturais.

A escola indigena, desta forma, possui autonomia e direito constitucional,
garantidos e preservado no Artigo 210 da Constituinte de 1988, de possuir uma
pedagogia especifica que possa preservar suas ancestralidades e difusdo dos seus
saberes. Nesse ponto de reflexdo, o corpo docente e pedagdgico da comunidade
escolar ao construir seu Plano Politico Pedagégico (PPP), deve observar os periodos
de ritos de passagens, festas religiosas e tradicionais especificas dos povos
originarios de cada comunidade escolar.

O desafio da questao pedagodgica da interculturalidade € conciliar os saberes
ancestrais com a do mundo globalizado. Os jovens indigenas sofrem influéncias cada
vez mais fortes dessa globalizagédo cultural e econdmica, levando ao desinteresse das
praticas tradicionais e ancestrais da sua comunidade. Como afirma Apinaé° (2017,
p.75):

Atualmente ha uma crise geracional entre 0 Panhi Apinajé. Os Ménywijaja (0s
jovens) dizem que os ancidos ndo passam o0 conhecimento que detém
adiante. Os ancidos, por sua vez, afirmam que os jovens nao tém curiosidade
ou interesse em aprender, sendo que os préprios Ménywjaja ndo discutem
isso entre eles. Isto causa um problema muito grande para a comunidade,
pois 0s saberes ancestrais acabam ndo sendo transmitidos da forma
adequada as novas geracles, que seduzidas pelo universo cultural nédo

indigena, ndo sabem mais como agir adequadamente. Este processo esta
muito rapido.

O desafio de uma educacéo intercultural é conciliar a diversidade e pluralidade
de conhecimentos e saberes sem perder a identidade comunitéaria e ancestral dos
povos originarios. Dentro desta especificidade educacional, a escola participa das
atividades culturais e tradicionais da comunidade indigena, pois hd uma compreensao
de que a funcdo social da escola indigena é apresentar os saberes ancestrais!! e
ocidentais, sem excluir os discentes dos seus costumes tradicionais perante um

mundo globalizado.

10 Professor na escola Tekator da aldeia Mariazinha/TI Apinajé, egresso do Curso de Licenciatura
Intercultural do Nucleo Takinahaky de Formacado Superior Indigena da Universidade Federal de Goias
(UFG) e mestrando no Programa de Pds-Graduagédo em Antropologia Social da mesma instituicao.

11 Entende-se aqui sobre saberes ancestrais, os conhecimentos seculares e tradicionais repassados

através da vida comunitaria.
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Nesta perspectiva, é pertinente registrar os avancos que a Educacéo Escolar
Indigena (EEI) conquistou no campo politico, através de reivindicacdes histéricas, do
final do século passado, povos originarios, principalmente das ultimas décadas, como
a criacao da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) em 1967 e apds a Constituicdo de
1988. Orgéos e programas pedagdgicos foram criadas para que os direitos indigenas
adquiridos fossem executados, para que a EEI possa ter principios diferenciados,
especificos, bilingue e interculturais. Neste sentido, podemos citar o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), as Diretrizes Curriculares da
Educacéo Indigena (DCEI), que comecaram a fazer parte do Plano Nacional de
Educacédo (PNE)e no Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Dentro deste contexto, no ambito estadual maranhense, podemos citar também
o Referencial Curricular para Educacéo Indigena do Estado do Maranh&o (RCEIMA)
e alLei 11.638 de 23 de dezembro de 2021, que cria o Estatuto dos Povos Indigenas
do Estado do Maranh&o e com ele o Conselho Estadual de Educagéo Escolar Indigena
(CEEI-MA).

Nesse contexto, vale destacar a recente criacdo do Ministério dos Povos
Originarios, criado no atual governo do Presidente Lula em 2023, tendo como ministra
a maranhense Sonia Guajajara, feito que se torna um marco histérico. Pela primeira
vez na histéria republicana brasileira, os povos originarios recebem um ministério
exclusivo para tratarem das suas reivindicacdes e questdes. Entretanto, por mais que
se tenha avancado no campo politico educacional indigena, ainda existem
problematicas a serem refletidas e questionadas como, por exemplo, a aquisi¢do dos
saberes desses direitos e mecanismos institucionais voltados para a EEI, por parte
dos docentes indigenas e ndo indigenas que compde a comunidade escolar. Segundo
Kanapp'? e Martins®® (2017, p 97):

Nao podemos deixar de ressaltar que problemaético também é o fato de que
a legislacé@o para as escolas indigenas nédo é conhecida por todos os seus
agentes, tanto professores indigenas como nao-indigenas. Ela deveria ser
tomada ndo s6 como um conteddo programético obrigatério dos programas
de formacao dos professores, mas sua analise e interpretacdo deveriam ser

uma competéncia especifica a ser desenvolvida durante as formacdes e
habilitagbes de professores indigenas e gestores das escolas indigena.

12 professor do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu. Graduado, mestre e
doutorando em Histéria. E responsavel pela area de Fundamentos da Educacgéo e Fundamentos da
Educacéo Escolar Indigena na Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu — Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD).

13 Professor do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu — UFGD. Graduado
emLetras, com mestrado e doutorado em Linguistica.
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E importante destacar que na escola indigena ocorre o encontro de dois
universos de saberes, o ancestral/tradicional com o ocidental/globalizado. Nesse
contexto, a EEI se torna lugar de apropriacdo e demarcacéo de poderes, pois traz
consigo valores e simbologias a serem compartilhadas comunitariamente no processo
pedagdgico intercultural, introduzidos por agentes do Estado e da prépria
comunidade. Como nos fala Cassio e Andérbio (2017, p. 98):

Inicialmente, é preciso considerar que na escola indigena ocorrem encontros
de diferentes ‘educagbes’: indigena e escolar, servindo também como um
espaco de socializacdo da comunidade. E preciso levar em conta também
que, embora nunca tenha deixado de ser um espaco introduzido por agentes
de fora das comunidades indigenas, alguns elementos que nela aparecem ja
revelam tracos de apropriacdes. Assim, a escola indigena passa a carregar
valores e simbolos que comecam a fazer parte também da vida desse lugar.
Nesse sentido, compartihamos do pensamento de que a escola é uma
instituicdo carregada de poder, que participa/participou da vida da

comunidade em nome da Igreja ou do Estado, sendo compreendida aqui
como um espaco de fronteira, espaco de traduges mdltiplas.

O paradigma da educacéao intercultural surge como mecanismo pedagdgico
para reparar décadas de imposicdo educacional dada aos povos originarios atraves
de uma educacdo catequista, colonial, ocidental e, posteriormente, globalizada. E
preciso, desta forma, entender que a interculturalidade na EEI, ndo € apenas um
aparato pedagogico para combater modelos educacionais antigos que
negligenciavam a ancestralidade e tradicées das comunidades indigenas brasileira,
mas sim, um instrumento de demarcacéo politica de espaco e poder, para que a
escolaindigena seja direcionada a vida de sua comunidade e as suas tradi¢des. Como
afirma Cassio e Andérbio (2017, p. 99):

Podemos observar que somente nos Ultimos anos a interculturalidade foi
apresentada como uma alternativa para garantir o respeito a diversidade
cultural (respeito negado, negligenciado e combatido por meio dos diversos
modelos de educacdo propostos até entdo, que eram de carater
integracionista e autoritario, nocivos as sociedades indigenas). No entanto,
para além dos discursos sobre a educacgédo diferenciada, € preciso tomar a
interculturalidade como base para a construcdo da Educacdo Escolar
Indigena, contudo, isso sO serd possivel se compreendermos a
interculturalidade como opc¢éao politica.

A construcédo de praticas educativas interculturais ndo é apenas uma reparagao
histérica aos povos originarios, €, também, permitir que conhecimentos ancestrais
amerindios brasileiros sejam reconhecidos como forma de saber cientifico e empirico,
gue esses saberes possam também ser modelos de reflexdes para solugbes de

problemas de exclusdo dos povos considerados minorias de poder. Pensar em uma
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escola intercultural significa requerer que a formacéo de professoras(es), dos sujeitos

que realizam préticas pedagodgicas nas escolas, levem em considera¢éo o paradigma
dos dialogos das diferencgas, da sabedoria dos povos originarios, por exemplo.

Pensar na formacdo docente indigena, no paradigma do curriculo da

interculturalidade, € uma reparacao histérica sobre os conhecimentos indigenas que

durante todo o periodo da Educacdo Escolar Indigena foram desacreditados e

evitados por conta de uma educacdo fundamentada na colonialidade ocidental. E

importante entender que, ao pensarmos em um curriculo decolonial e também uma

formacdo docente intercultural, deve-se entender quais as demandas que a

escolarizacdo indigena precisa. Pois, a interculturalidade ndo pode excluir dos

indigenas o direito de conhecer os saberes ocidentais, mas é ampliar sua visao

cosmoldgica e cientifica junto com seus saberes culturais, tradicionais e filoséficas da
sua comunidade com os saberes ocidentais. Segundo Baniwa!* (2019, p. 61):

Na perspectiva das comunidades originarias, a escola indigena intercultural

deveria ajudar na compreensao da l6gica de pensamento e funcionamento

da sociedade moderna envolvente. Isso porque os povos indigenas

entendem que a sua derrota parcial no processo colonial foi resultado

fundamentalmente de ndo conhecerem os modus pensanti e operandi dos

conquistadores. Assim, para a defesa de suas culturas, seus conhecimentos

e seus direitos na atualidade, necessitam dominar o0 maximo possivel esses
modus pensanti e operandi dos colonizadores.

E preciso, portanto, que a formacédo de professoras(es) leve em consideracio
o reconhecimento e a valorizacao cultural, de uma sociedade multicultural e pluralista
como a brasileira, que ja possuia sua filosofia e suas solu¢cdes para explicar e resolver
seus fendbmenos sociais e cientificos pertinentes ao seu modo de viver e ver o mundo.
Nesse contexto, entramos na discussdo do componente curricular Direito Indigena,
gue é um paradigma pioneiro na EEI do Estado do Maranh&do, componente esse que

€ o foco desta pesquisa.

2.3 Direito Indigena

A Secretaria Estadual de Educacdo do Maranhdo (SEDUC) em 2021,
fundamentada na Constituinte de 1988 e na LDB 9394/96 e no RCEIMA, elaborou

novos paradigmas pedagdgicos, como parte do seu PPP, a serem utilizados como

14 Ao longo deste trabalho nos referiremos a este autor, ora como Baniwa, ora como Luciano, por se
tratar de mudancgas de sobrenome do autor Gersem Baniwa.
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ferramentas de orientacdes e auxilio para Educagédo Escolar Indigena do Estado do

Maranhdo, tendo em vista o fortalecimento dos valores culturais indigenas na

formac&o de professoras(es). Segundo o RECEIMA (MARANHAO, 2021, p.7):
Precisamos superar propostas de natureza homogeneizadoras para as
escolas indigenas maranhenses, sendo necessaria a formulacao de politicas
e acbes diferenciadas conhecedoras das especificidades de cada povo

indigena, partindo de um dialogo intercultural em que garanta a estes povos
a expressado de suas percepc¢des e concepgdes sobre a educagéo escolar.

Dentro desta perspectiva, surge uma proposta nova de componente curricular
na educacédo indigena do Estado do Maranhdo, que € o Direito Indigena, proposta
essa que é o objeto de pesquisa desta dissertacdo. E um componente curricular
pioneiro na Educacéo Indigena do Brasil, elaborada pela SEDUC do Maranhéao, o qual
fara parte do curriculo das escolas indigenas, nos niveis da Educacao Infantil, do
Ensino Médio regular e da Educacédo de Jovens e Adultos.

A formulacédo deste componente curricular esta ligada as reivindicacoes e as
lutas historicas dos povos originarios por direitos, os quais sao resultados de muita
resisténcia cultural das comunidades indigenas brasileiras. Direitos como
territorialidade, saude, religiosidade, moradia, cidadania, acesso a arte, a educacéao
diferenciada, dentre outros elementos, marcam a histéria de lutas dos povos
originarios.

A existéncia do componente curricular Direito Indigena se justifica no atual
momento politico brasileiro, nos ultimos 4 anos, os direitos indigenas foram fortemente
ignorados e atacados como forma de proposta de governo. Isso resultou em ondas de
violéncias no campo, ndo apenas no Estado do Maranhao, mas em todos os territérios
indigenas do Brasil, resultado mais expressivo deste momento € o que 0 povo
Yanomami de Roraima estd sofrendo. Fenbmeno que podemos nomear como
genocidio, pois trata-se do resultado da politica histéria desenvolvido pelos governos
da América Latina, mas que no caso brasileiro se intensificou recentemente no
governo presidencial de 2019 a 2022.

O componente curricular Direito Indigena surge em 2008, deste modo, como
ferramentapedagodgica para formacédo de um cidadao indigena que tenha consciéncia
da sua histéria e dos seus direitos. O Direito Indigena também é mais um paradigma
educacional que rompe com estruturas eurocéntricas e colonialistas, portanto
componente curricular contracolonial, que ainda estdo enraizadas na sociedade

brasileira. Tal componente forma a(o) professora(or) indigena e educa as(0s)
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estudantes, por meio dos conhecimentos da historia do povo indigena, estimulando-
0S ao protagonismo e a emancipacdo. O artigo 78 da LDB 934/96 afirma que a
Educacéo Escolar Indigena deveré:
| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memdrias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas
comunidades e povos, 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e

cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-
indias.?®. (BRAZIL, 1996, p. 33).

Percebe-se, que o componente curricular Direito Indigena corrobora com as
diretrizes normativas direcionadas a Educacdo Escolar Indigena, pois 0 mesmo
contempla os requisitos orientados por sua legislacao especifica, aspecto que reflete

em sua estrutura curricular, conforme demonstraremos a seguir.

2.3.1 Estrutura curricular do direito indigena

Conforme dito anteriormente, foi a partir do contato com o RECEIMA,
documento homologado em 2021, que tivemos conhecimento sobre o Componente
Curricular Direito Indigena, enquanto proposta didatico-pedagdgica a ser trabalhada
nas turmas de Ensino Médio, nos territorios indigenas maranhenses. Segundo o

RECEIMA, o objetivo deste Componente Curricular é:

a) conscientizar os alunos de seus direitos, bem como de seus deveres
enquanto indigena e cidadao brasileiro;

b) conhecer a importancia das lutas dos povos indigenas por direitos sociais,
politicos e territoriais;

c) levar os alunos a conhecer a documentacéo legal que trata dos direitos
indigenas e da educacgéo escolar indigena, em &mbito nacional, estadual e
municipal;

d) desenvolver a consciéncia critica e o sentido de cidadania por meio do
acesso as informag0des contidas nas respectivas legislacoes;

e) promover nos alunos o desenvolvimento do espirito de coletividade e
responsabilidade com a comunidade da qual faz parte e

f)yfazer com que os alunos desenvolvam sua consciéncia com relagéo ao seu
papel social, politico e cultural em relagdo a comunidade a qual pertencem.
(MARANHAO, 2021, p. 69)

E possivel afirmar que esses objetivos se fundamentam nos principios da
educacéo decolonial indigena, que buscam construir modelos educativos sociolégicos
e antropolégicos. O ensino, portanto, desse componente curricular em escolas

indigenas configura-se como importante mecanismo de poder socializagdo da cultura

15 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm, acesso em: 12 mar. 2023.
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Guajajara. O que se pretende com a Disciplina Direito Indigena € formar politicamente
e socialmente os estudantes indigenas, levando em consideragéo as conquistas dos
povos indigenas brasileiros e latino-americanos. A escola inserida nas comunidades
indigenas precisa construir curriculos que dialoguem com a cultura da populacao
indigena (MELIA, 1999).

Em se tratando, portanto, dos contetdos da Disciplina Direito Indigena para o

Ensino Médio, o RECEIMA afirma que estes séo:

a) definicdo de Direito, Direitos indigenas na Constituicdo Federal,
organizagdo do Estado e organizacéo dos poderes;

b) da ordem econémica e financeira, da ordem social;

C) escravizacdo e massacres, remoc¢do e confinamento, violéncia e
exploracé@o sexual das mulheres indigenas;

d) luta contra o etnocidio, luta contra o genocidio brasileiro; €) direito a saude,
movimentos indigenas, lutas pela vida e defesa e reconquista do territorio
tradicional, repressao cultural e religiosa; €) o dominio da escrita, resisténcia
e apropriacdo na educacdo escolar;

f) educacédo escolar: um instrumento a servico da autonomia;

g) lutas indigenas: uma homenagem aos herois, aos lideres e martires
daresisténcia;

h) direito a terra e a dignidade;

i) historia do Movimento Indigena e;

j) as principais liderancas indigenas em ambito nacional. (MARANHAO,
2021, p. 69).

Os conteudos do componente curricular Direito Indigena fazem referéncia as
possibilidades de letramento da populacdo indigena sobre legislacbes, teorias e
conceitos sobre direitos dos povos originarios no Brasil. Tais conteddos sdo muito
importantes para a formacéao politica do povo indigena maranhense, uma vez que 0s
mesmos tratam de temas socialmente relevantes, a partir de perspectivas historicas e
contemporaneas.

Segundo o RECEIMA, a metodologia do Direito Indigena'® para o Ensino Médio
regular consiste em: a) estabelecer relacdes entre o presente e o passado a luz da
legislacéo; b) trabalho em grupos; c) leitura e interpretacéo de textos; d) comparar a
evolucdo da legislacdo no que diz respeito a evolucdo do direito indigena e e)
pesquisa. Tais metodologias pretendem organizar didaticamente o trabalho nas
escolas indigenas, a partir do conteddo da Disciplina Direito Indigena. Como
sugestdo, afirmamos a importancia dessas atividades partirem dos conhecimentos

prévios dos estudantes, referenciado em Freire (1996, p. 17):

16 Utilizamos a expressdo “componente curricular” para nos referirmos a uma disciplina do curriculo
da Educacéo Escolar Indigena do Maranhao.
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Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagédo com o ensino dos conteddos.

Nota-se que o Direito Indigena tem na sua estrutura curricular a valorizagéo da
ancestralidade dos povos originarios, a qual passa pelo resgate da historia de suas
lutas e conquistas para a formacdo de um cidad&do consciente de seus direitos.
Percebe-se, ainda, na sua construcao curricular do Direito Indigena, o espirito
comunitario e coletivo caracteristico do modo de vida dos povos originarios. Neste
ponto, € oportuno afirmar que a construcdo do RECEIMA, bem com, da Disciplina
Direito Indigena se deu com a colaboracdo dos povos indigenas maranhenses,
aspecto relevante para reforcar a importancia social e politica dos seus conteudos.

A seguir discutiremos a EEI no Maranhdo, na perspectiva da formacao de

professoras(es).

2.4 Educacéo Escolar Indigena no Maranhéo: a formacao docente em questao

A Educacédo Escolar Indigena no ambito legislativo, no que diz respeito aos
avancos e as conquistas de leis, vem desde a Constituicdo de 1988 adquirindo
conquistas significativas em beneficio aos interesses dos povos originarios. Os
primeiros modelos educacionais adotados para os povos indigenas foram modelos
catequistas, assimilacionista, integracionistas e colonialistas e que nada contribuiram
para o desenvolvimento e para a preservacao da cultura e da identidade do povo
originario brasileiro. Neste sentido pretendemos, neste topico, discutir alguns pontos
importantes da formacéo de professoras(es) indigenas maranhenses.

Esta pesquisa olha para a especificidade do povo Guajajara, porém sem
desconsiderar as causas educacionais dos outros grupos do territério maranhense. A
escolha desse povo ocorreu pelo fato dele se constituir como 0 maior grupo étnico-
indigena do Estado do Maranh&o e um dos maiores do Brasil. Segundo informacfes
da SUPMODE, no Maranhdo existem 276 comunidades indigenas e os Guajajara
possuem 0 maior numero de escolas, 238. Em 2023, o quadro de professoras(es)
indigenas do Estado do Maranh&o € composto por 666 docentes indigenas, todos no
regime de contrato pelo Estado, de diferentes areas e graus de formacdes, conforme

demonstra a quadro a seguir:



1- Quantitativo de professoras(es) indigenas da rede Estadual doMaranh&o?’

SUPERIOR QUANTITATIVO
GRADUADOS 233
ESPECIALISTAS 49
MESTRES 03
DOUTORES 01

Total de professores na rede
286

HUMANAS QUANTITATIVO
Historia: 12
Geografia: 10
Filosofia: 01

MATEMATICA QUANTITATIVO
Matemética: 18

LINGUAGENS QUANTITATIVO
Portugués: 22
Educacéo Fisica: 01
Artes: 01

NATUREZA QUANTITATIVO
Biologia: 04
Quimica: 04
Fisica: 01

CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS QUANTITATIVO
00
CURSO QUANTITATIVO
Educacgéo em Licenciatura 17
Intercultural
MAGISTERIO
286
MASCULINO
318
FEMININO
348

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).

O quadro acima demonstra que grande parte das(os) professoras(es) que
trabalham nas escolas indigenas maranhense possuem cursos de graduacdo. Essa
constatacao representa avangos na formacéo docente, pois segundo Martins (2015)

as escolas camponesas latino-americanas possuem histéricas estatisticas de

17 Dados obtidos na SUPMODE/SEDUC-MA.
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descasos, abandono e precarizagdes. E nesse sentido que o Movimento de
Articulacdo Por uma Educacdo do Campo defende escolas publicas de qualidade e
formacdes docentes e curriculos que dialoguem com a cultura das populacbes
camponesa.

Ainda sobre o quadro, é oportuno afirmar que no Maranh&o ha possibilidades
de formacdo de professoras(es) para atuar nas escolas indigenas nos seguintes
cursos: a) Licenciatura Intercultural Indigena Bilingue da Universidade Estadual do
Maranh&o (UEMA) e b) Curso Intercultural Indigena da Universidade Federal de Goias
(UFG). Ha possibilidades de formacdo inicial, também, pelo Magistério Intercultural
Indigena da SEDUC e ha professoras(es) formadas(os) em cursos do ensino regular.
Pode-se concluir, portanto, que quando essa formacao ocorre em cursos especificos
do debate indigena, ha no curriculo desses cursos reflexdes sobre as especificidades
da Educacao Escolar Indigena e de seus curriculos.

Com a pandemia provocada pela covid 19 e os seus diferentes impactos
morbidos e nefastos para a humanidade, as relacfes sociais, a educacao foram muito
afetadas. Nos territorios indigenas, por exemplo, as aulas também aconteceram em
diferentes formatos (remoto, hibrido). Ha& que se investigar mais a fundo sobre os
impactos da pandemia para comunidades indigenas maranhenses, levando-se em
consideracao o cenario educacional. Sabemos, portanto, que todo o corpo docente e
discente teve que descobrir e aprender novas técnicas e construir estratégias de
ensino, de acordo com a realidade social de cada escola, aspecto que se configura
como desafio para a formacéo docente.

As escolas indigenas necessitam de professoras(es) indigenas oriundas(os)
das comunidades. Para isso, formar docentes indigenas, em cursos de formac&o com
curriculo especifico, torna-se importante. Aspecto importante por varios motivos,
dentre eles, a relacdo de conhecimento e pertencimento as comunidades indigenas.
Outro motivo: o conhecimento da lingua materna e a compreensdo dos codigos da
cultura, fatos que podem promover praticas educativas mais inclusivas e respeitosas.

A seguir, falaremos mais sobre a formacéao de professoras(es) para escolas indigenas.
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3 FORMAGCAO DE PROFESSORAS(ES) PARA ESCOLAS INDIGENAS
3.1 Aspectos iniciais

A Educacao Escolar Indigena no Brasil é secular, datando-se dos tempos da
colonizagao portuguesa, com 0s missionarios jesuitas. O projeto de educacédo jesuita
esteve alicercado em principios de catequese do povo indigena, o qual s6 foi possivel
pela aprendizagem das linguas dos povos originarios por parte dos jesuitas. E
somente na década de 1970 que a discusséo sobre a construcdo de uma educacao e
escola plural em didlogo com a cultura dos indigenas brasileiros ganhou visibilidade.

E a partir da Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, com a LDB
9394/96, com o Plano Nacional de Educacédo (PNL n° 10.172) e demais legislacdes
especificas, € que se expressou legalmente a necessidade de assegurar a esses
povos o direito a educacéao, a partir do reconhecimento de suas culturas e organizacao
social. A Constituicdo Federal de 1988, por exemplo, em seu art. 231, reconhece a
organizacao social indigena, seus costumes, suas linguas, suas crencas e suas
tradi¢cdes, sugerindo assim, um ensino escolar que também assegure o respeito a sua
identidade, como esta explicitado no Art. 210:

Serdo fixados contetldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacgdo bésica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas

linguas maternas e processos proprios de aprendizagem (BRASIL, 1988)
(grifo nosso).

A LDB 9.394/96 destaca a Educacao Escolar Indigena em dois momentos: a)
ao tratar do Ensino Fundamental em seu Art. 32, no que tange a lingua materna,
fazendo referéncia, portanto, ao artigo ja citado da Constituicdo Brasileira de 1988 e
b) ao garantir programas que reafirmem a identidade destes povos através da
educacédo, em seu Art. 78.

As pesquisas mais recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) datam ainda do ano de 2022, em que nos mostra um quantitativo de
aproximadamente 1.694,83 indigenas vivendo no territorio brasileiro, representando
0,83% da populacdo brasileira e 0o Estado do Maranhdo possui 57.166 indigenas,
sendo o 8° Estado da federacgéo brasileira com a maior populagéo indigena do pais.
Estima-se que no Maranhdo existiam, no século XVI, 14 grupos indigenas e,
atualmente, segundo dados da SEDUC!® no Maranhdo fazem parte nove nacdes

indigenas, que se diferenciam tanto culturalmente como linguisticamente em dois
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troncos, Tupi e o Macro-Jé.

Ainda sobre o ultimo censo do IBGE, na Terra Indigena Araribdia do Maranhéo
encontra-se 10.318 residentes nesse territério, sendo 10.158 indigenas que
representa 98,45% dos habitantes desse Territério supra citado. A T.l. Arariboia é
onde se localiza a Escola Indigena I6cus desta pesquisa, o censo de 2022ainda aponta
um crescimento populacional significativo em relacéo ao censo anteriorde 2010 que
demostrava uma populacao de 6.997 habitantes nesse territério e em 2022 saltou para
10.158 habitantes.

Sobre a educacao escolar no Maranhéo, segundo dados da SEDUC, podemos
afirmar que existem 13.285 estudantes matriculadas(os) em escolas indigenas
maranhenses, distribuidos da seguinte forma: 342 nas pré-escolas, 10.657 do 1° ao
5° ano, 1.800 do 6° ao 9° ano, 370 no Ensino Médio e 116 na Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA). Conforme podemos observar, a quantidade de estudantes
matriculadas(os) no Ensino Médio é menor em relagéo as outras modalidades e esse
pode ser tema de novos estudos: a tentativa de compreender e mapear motivos pelos
guais as(os) estudantes das escolas indigenas chegam em menor quantidade nesse
nivel de ensino.

Em relagcdo aos numeros de professoras(es), ha nas escolas indigenas
maranhenses um total de 886 educadoras(es), dos quais 497 séo indigenas e 389 sao
ndo-indigenas'®. Embora o nimero de professoras(es) indigenas seja superior, ha
um quantitativo grande de educadoras(es) nao-indigenas trabalhando nos territorios,
reafirmando a necessidade de formacao docente de professores indigenas. Outro
tema que poderia ser abordado por novas pesquisas diz respeito as instituicdes que
formam essas professoras(es). Quantos estudaram em cursos especificos de
formacédo de professoras(es) indigenas?

O foco desta pesquisa, portanto, € o povo Guajajara e ha muito o que se
pesquisar sobre essas comunidades no Maranhdo. Em relacdo ao reconhecimento
histérico desse grupo?®, podemos afirmar que isso se deu por volta do século XVIII,

mas somente na década de 1940 houve um interesse etnoldgico sobre esses

18 Dados estatisticos fornecidos pela Superintendéncia de Educacéo Indigena/SEDUC - MA no ano
de2017.

19 Dados obtidos na SUPMODE/SEDUC-MA.

20 Este grupo apresenta também uma denominagdo mais abrangente chamado Tenetehara-Guajajara,
gue abrange os Guajajara do Maranhao e os Tembé do Para.
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indigenas (DINIZ, 1994). Diante de escassas e até mesmo obsoletas publicacdes
sobre o povo Guajajara, esta pesquisa pode-se tornar relevante por buscar
compreender mais sobre essa etnia junto a um contexto imprescindivel para o
fortalecimento de sua identidade étnico-cultural: a educacdo escolar e a formacgéo de
professoras(es).

Diante das dificeis vivéncias escolares dos povos indigenas, reforcadas por
estatisticas de escolas com poucas estruturas fisicas, com falta de professoras(es),
realidade escolar muitas vezes mediada por conflitos de terra nos territérios
maranhenses e outras auséncias. A escola, l6cus de aprendizagem, apresenta-se
como potencial fomentador na preservacao da identidade cultural desses povos
originarios localizados no Maranh&o. O trabalho docente, bem como sua formacgéo, &
fundamental para a construcdo de escolas indigenas de qualidade. Sobre isso,
discutiremos mais adiante. A seguir apresentaremos aspectos historicos da Educacao

Escolar Indigena.

3.2 Elementos historicos da Educacédo Escolar Indigena

O processo educacional indigena no Brasil ndo é algo recente e esta fortemente
ligado ao processo histérico de colonizagéo brasileira com a chegada dos jesuitas
através da catequizacdo e integracdo. Esse modelo educacional integracionista
durante muito tempo, desde o século XVI, ndo respeitava a cultura, historia e visado de
mundo que cada sociedade carrega com sua ancestralidade. Esse modelo contribuiu
com o processo de introducdo de uma cultura estrangeira, portanto, colonizadora e
gue em nada ajudou ou fortaleceu a preservacéao e difusédo da histéria e conhecimento
dos povos originarios brasileiros.

Conforme dito anteriormente, é com a Constituicdo Federal de 1988 que a
Educacao Escolar Indigena comeca a muda, pois a partir de entdo novos debates
surgem sobre o reconhecimento dos valores culturais e histéricos dos povos
indigenas, conforme presente em seu Artigo 231. A partir de entdo o Ministério da
Educacao (MEC) em 1991, por exemplo, cria politicas educacionais voltadas para a
protecdo, a cultura e a identidade dos povos originais, defendendo uma educacéo

diferenciada e de qualidade. Segundo Gongalves (2013, p.12):
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A LDB 9.394/96 estabeleceu enfaticamente a diferenciac@o entre as escolas
indigenas e as demais escolas do sistema, considerando a diversidade
cultural, a lingua materna e a interculturalidade. O Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI € um parametro que deve ser
consultado, estudado e avaliado todas as vezes que se pensar em
implementacdo da educacdo escolar indigena. A obra visa nortear uma
educacao indigena especifica diferenciada e intercultural. Com respeito as
disciplinas, séo apresentadas ideias basicas e sugestfes de trabalho em uma
perspectiva interdisciplinar para todos os ciclos das escolas indigenas do
Ensino Fundamental. Esse documento deveria auxiliar o trabalho diario das
Secretarias e dos professores indigena e néo indigena na comunidade, o que
infelizmente ndo ocorre na maioria das escolas indigenas.

Percebe-se que houve avancos significativos, em forma de leis, a partir de
1998, que favoreceram uma educacdo bilingue e intercultural indigena. Criou-se o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), como ferramenta
orientadora para consultas no processo de formac&o de uma escola indigena. Porém,
ainda ha muito o que se fazer em relacdo a educacéo escolar indigena, pois algumas
guestdes precisam ser seriamente debatidas como, por exemplo, o modelo
educacional de cada comunidade. Além disso, temas como investimentos, formacéo
da(o) professora(or) indigena, construcdo e implementacdo do Projeto Politico
Pedagdgico sao temas relevantes para o debate e merecem atencdo no processo de

construcdo de uma educacédo escolar indigena intercultural.

3.3 Formacao docente e as escolas indigenas

O debate sobre a importancia da formacao docente é bastante veiculado nos
discursos académicos e no ambito profissional da(o) educadora(or) e a sua
importancia € um tema inquestionavel nas literaturas pedagodgicas para o
desenvolvimento coletivo da comunidade escolar e para a préatica docente. Sobre a
Educacdo Escolar Indigena, o debate torna-se mais necessario ainda, por
compreendermos a importancia das diferencas estruturais, da localidade e da
diversidade cultural que existem entre uma escola indigena e uma nao-indigena, no
processo de formacao docente. Posto isto, resolvemos tratar inicialmente de forma
mais genérica as duas categorias de professoras (educadora de escola indigena e
educadora de escola nao-indigena). Iniciaremos, portanto, com o debate sobre a
importancia da formacgéo para a(o) professora(or) e para sua comunidade escolar.

A escola, como instituicdo social, € um aparelho socializador da cultura de uma
sociedade, devendo acompanhar as transformacdes sociais que um mundo cada vez

mais globalizado exige. A formacéo docente deve acompanhar esse desenvolvimento
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social e a(0) professora(or) precisa construir modos de ser, estar e refletir sobre os
novos tempos. Os desafios que todas(os) as(os) educadoras(es) vivenciaram na
pandemia do covid-19 deixou explicito a necessidade de adaptacdo as novas
ferramentas educacionais requeridas por aulas remotas, por exemplo.

A formacéo da(o) educadora(or) deve acompanhar tais mudancgas que ocorrem
no mundo e na sociedade pois, assim como as outras categorias profissionais tiveram
mudancas e adaptacdes, a educacdo nao poderia ser diferente. Segundo Imbernén
(2011, p. 47):

O professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas aprendizagens
para exercer sua profisséo, e concretamente daqueles aspectos profissionais
e de aprendizagem associados as instituicdes educativas como nucleos em
gue trabalha um conjunto de pessoas. A formacéo sera legitima entdoquando

contribuir para o desenvolvimento profissional do professor no ambito de
trabalho e de melhoria das aprendizagens profissionais.

A citacdo acima ratifica a ideia de que a formacao docente precisa acompanhar
as transformacdes que o mundo vivencia para que educadoras(es) executem o seu
oficio com qualidade. Na formacé&o docente ha um aspecto fundamental que necessita
ser debatido: o fator “cultura”. No contexto socioldgico e pedagdgico a cultura esta
fortemente ligada a educacdo e a sociedade, pois educar & construir saberes,
conhecimentos oriundos de uma sociedade ou do mundo. Sob esse ponto de vista, a
formacdo docente deve acompanhar as transformacdes sociais, observando os
valores culturais que aquela comunidade escolar carrega. Imbernon (2011, p. 101)
relata que:

A instituicdo educativa também deve mudar, deve se convertesse em algo
verdadeiramente educativo e superar seu conceito ja obsoleto que remota ao
século XIX. Ao destacar seu carater educativo queremos nos distanciar de
enfoques tecnolégicos, funcionalistas e burocratizantes de qualidade, tdo em
moda nos ultimos anos, e aproximar-nos, ao contrario, de seu carater cultural,
e da possibilidade, no campo educacional e em uma determinada
comunidade, de que esse dinamismo cultural transforme os saberes e as
consciéncias — e a estética — dos que atuamos na organizacdo da vida e
do trabalho nas instituicdes educativas.

E consenso em todas as discussées sobre a problemética da formacdo da(o)
professora(or), a importancia do processo de formacdo continuada ou formacéo
permanente. Mas sera que ainda podemos tratar de forma homogénea, educadora(or)
de escola indigena e da nao-indigena, ao debatermos a formacéo permanente? A

resposta encontramos no conceito de Imbernoén (2011, p.72):
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A formacdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e
a qualidade da inovacéo educativa que deve ser introduzida constantemente
nas instituicdes; desenvolver habilidades basicas no ambito das estratégias
de ensino em comum em um contexto determinado, do planejamento, do
diagnéstico e da avaliagdo; proporcionar as competéncias para ser capazes
de modificar tarefas educativas continuamente, em uma tentativa de
adaptacao a diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se ao meio
social.

Dando continuidade com o didlogo entre alguns autores, sobre a formacgéo de
professoras(es), Papi (2005) defende a ideia de que a formacéo da(o) professora(or)
objetiva prepara-la(o) para o exercicio da docéncia, envolvendo um processo
relacional e ativo, efetivado por uma instituicdo formadora e mediado pelos aspectos
de conjunturas culturais, politicas e econémicas. Como relata Papi (2005, p.34), a
educacédo envolve outras esferas, sejam elas de determinacgéo politicas, econémicas
ou culturais. Isso faz com que as(os) professoras(es) ndo tenham dominio total sobre
a pratica, uma vez que tais setores interferem na vida escolar.

Percebe-se que Pappi (2005) critica a falta de autonomia das(os)
professoras(es) no processo de formacdo por entender que as(os) docentes estdo
subordinados as instituicbes educacionais que os controlam. A autora defende a
profissionalizacdo docente como forma de dar autonomia aos profissionais da
educacédo e que essa profissionalizacédo tem de levar em consideracao a base social

do educador. Assim, Papi (2005, p.34) afirma que:

A base social do professorado constitui um fator condicionante, a medida que
se compreende que a atividade docente est4d sujeita as condicdes
psicoldgicas e culturais dos educadores, pois 0 ato de ensinar € uma pratica
social que, por se realizar entre professores e alunos, reflete suas culturas e
contextos sociais.

Dentro da discussao que a autora traz sobre a formacéo de professoras(es) e
profissionalizacéo, ha a indagacéo sobre as praticas concorrentes que influenciam o
oficio docente e que tiram a autonomia da(o) professora(or). Papi (2005, p.36) relata
que:

As praticas concorrentes, como o proprio termo sugere, estao fora do sistema
escolar, mas tém influéncia direta sobre a prética didatica, uma vez que se
concretizam em forma de manuais, livros didaticos, mecanismos de
supervisao das escolas. Pretendem dirigir a acdo dos professores e controla-

los, podendo transformé-los em simples executores de decisdes externas, em
sujeitos sem autonomia.

Quando analisamos a formacdo de professoras(es) da educacédo indigena,

verificamos que muito do cenério apresentado ndo contribui com o direito adquirido
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em 1988, direito esse ja citado no inicio desse trabalho. Isso refor¢a a auséncia da
educacéo diferenciada para os povos originarios e repete o modelo de educacao
integracionista que foi por muito tempo adotada para educacao indigena. Na obra,
“Profissdao Docente: novos sentidos, novas perspectivas”, Passos (2015) levanta a
discussao e reflexdo sobre a formacao docente, analisando caracteristicas basicas e
defendendo a ampliacdo do campo docente e o significado da identidade profissional.
A docéncia € um campo de conhecimento especifico que exige sempre uma inovacao
para romper com o conservadorismo, construindo, portanto, praticas sociais reflexivas
e critica.

Formar professoras(es) implica compreender a importancia do papel da
docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que os possibilite
enfrentar questdes fundamentais da escola como instituicdo social de formacéo de
novos sujeitos. Segundo Passos (2015, p.15):

A formacdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o
futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acéo a ser

desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de
ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar.

A construcéo de uma identidade profissional € destacada por Passos (2015) na
formacdo docente. Ao se tratar das questdes indigenistas, a identidade é um fator
primordial para a(o) educadora(or). A formacdo da identidade profissional da(o)
educadora(or) da Educacao do Campo, de modo especifico o docente indigena, deve
ser leva em consideracao por se tratar de uma educacéo diferenciada, especializada
e com grandes especificidades das diferentes comunidades étnicas/indigenas que
existem no Brasil e no Estado do Maranhdo. Segundo Passos (2015, p.15):

A identidade docente é uma construcdo que permeia a vida profissional desde
0 momento de escolha da profissdo, passado pela formacéo inicial e pelos

diferentes espacos institucionais onde se desenvolve a profissdo, o que lhe
confere uma dimens&o no tempo e espago.

Para André (2016), a formacédo da(o) professora(or) se da na importancia e na
perspectiva de que as(os) educadoras(es) estejam bem preparadas(os) para propiciar
as melhores condi¢cdes de aprendizagem ao estudante, a fim de que ele possa se
apropriar da cultura e dos conhecimentos necessarios para uma insercao critica e
criativa na realidade que o circunda e assim possa fazer suas escolhas com
determinacao e liberdade. Para isso, torna-se importante o principio de valorizar a(o)

educadora(or) e suas construcdes reflexivas, promovendo acesso a diferentes
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conhecimentos, através da cultura e do pensamento critico da sua propria realidade.
Nesse sentido, André nos diz (2016, p.19):
Quando se defende a proposta de professor reflexivo, o que se tem em mente
€ um docente reflexivo e critico, porque, além de ser necessario refletir sobre
o proprio trabalho, deve-se refletir criticamente. O que é refletir criticamente?
Essa é uma pergunta importante a se fazer. Refletir criticamente significa se
debrucar sobre o proprio trabalho para poder entender aquilo que esta sendo

feito, ponderar sobre o que é bom, sobre os acertos e o que é preciso mudar
para obter melhores resultados.

Para André (2016), formar professoras(es) criticas(os) e reflexivas(os) é
ultrapassar as barreiras institucionais que tiram a autonomia do educador. E formar
docentes com ferramental pedagdgico que possa oferecer aos estudantes
possibilidades de formar pensamentos criticos da sua propria realidade e vivéncia.
Para André (2016, p.24):

O processo de formacédo do professor pesquisador tem como principio basico,
o envolvimento ativo do sujeito no préprio processo de aprendizagem, fazé-
lo participar, opinar, defender suas ideias, suas opinibes. Mas além de

buscara formacdo de um sujeito autbnomo com ideias proprias, outro
principio fundamental é a aprendizagem do convivio social.

Essa ideia da formacdo da(o) professora(or) pesquisadora(or) € compativel
com todas as modalidades educacionais. E na perspectiva de quebra de paradigmas,
formar uma/um educadora(or) indigenista pesquisadora(or)! é romper com o modelo
de educacado colonialista e integralista que ha séculos foi imposto aos povos
originarios como forma de ndo valorizacdo de suas vivéncias e seu meio social.
Segundo Ramalho (2004), na formacdo do docente € importante compreender e
construir o sentido da critica como condicdo da profissionalizacdo das(os)
professoras(es), no marco dos projetos pedagdgicos.

A atitude critica, ligada a reflexdo e a pesquisa, supfe a reconstrucdo das
categorias pelas quais as(os) professoras(es) explicam fenbmenos educacionais,
COMO processos sociais, politicos, econémicos, ideolégicos, complexos, na busca de
superar suas praticas educativas e dessa forma contribuir com os projetos educativos
gue procuram “transformar a sociedade”. E consequentemente a escola como
instituicdo da democratizacdo de saberes, valores, atitudes, que possam contribuir
com a formacdo cidada das(os) estudantes e das(os) proprias(os) professoras(es)
como profissionais em desenvolvimento. Como nos fala Ramalho (2004, p.19):

A discussdo em relacdo a profissionalizagcdo docente € hoje uma das
probleméticas centrais para a mudanca educativa. O fendmeno traz consigo

' Entende-se aqui, a expresséo “educadora(or) indigenista pesquisador”, todo educadora(or) da educagéo
escolar indigena.
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a necessidade de uma revisdo profunda dos modelos formativos e das
politicas de aperfeicoamentos e fortalecimento da profissédo docente. Pensar
no professor como um profissional, trabalhar na perspectiva da docéncia
como profissdo, implica reconhecé-lo como produtor de sua identidade
profissional.

Percebemos que a ideia central de Ramalho (2004), comunga com o
pensamento de outras(os) estudiosas(os) citadas(os) neste trabalho, na perspectiva
da formacdo da identidade profissional docente para quebra de paradigmas e
valorizacdo docente. Trabalhar na formacdo da identidade profissional da(o)
professora(or) critica(o) e reflexiva(o) nas formacdes docente é formar professoras(es)
gue vivem e entendem sua realidade junto com os seus estudantes, no sentido de
elaborar estratégias e modelos de ensino que estejam melhor adaptados a tal

comunidade escolar a qual pertencem.

3.4 Formacdao e a profissdo docente: a importancia da profissionalizacao

docente

Se os indios ndo dominarem as técnicas de producédo e transmissao
de conhecimento, eles serdo eternamente representados pela voz
dos brancos. E para alcancar a autonomia de pensamento ha um
Unico caminho: a educacdo (GERSEN BANIWA).

A afirmacéo do professor Baniwa (2029, P. 27) traz nhovamente para 0 centro
do debate o tema da educacado escolar indigena e a tentativa de descoloniza-la. A
autonomia do pensamento proposta pelo autor diz respeito a formacéo da consciéncia
critica dos estudantes indigenas pelo conhecimento dos seus direitos. O trabalho
das(os) professoras(es) podera ser muito Gtil na constru¢cdo da educacdo escolar
emancipadora e reparadora de auséncias provocadas pelo epistemicidio?l. E isso
requer discutirmos novamente sobre a formacao de professoras(es) para as escolas
indigenas.

Segundo André (2016), a formacdo docente, partindo da analise de uma
formacéo critico-reflexiva, se da pela imerséo nas praticas de trabalho do professor,
ou seja, em sua pratica pedagdgica, buscando compreender situacdes de superacdes
dos desafios cotidianos presentes no ato de ensinar e aprender. Neste sentido, torna-

se importante a reflexdo sobre a pratica, sobre o trabalho colaborativo e sobre o

2L A expresséo foi utilizada por autores como Boaventura de Sousa Santos (2022), para se referir a
supremacia da racionalidade europeia e sua apropriagdo pelos sujeitos colonizados, em detrimento do
seu proprio conhecimento.
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desenvolvimento profissional. E necessario, portanto, a formulacido de um processo
formativo em que o docente, tenha oportunidade de refletir criticamente sobre a sua
pratica, analisar seus propositos, suas agfes e seus resultados positivos e o que €
preciso melhorar, de modo a obter éxito em seus objetivos didaticos, por exemplo.

Outro fator a ressaltar € o conceito de professor pesquisador que envolve um
aspecto de investigacdo e de trabalho colaborativo. Pesquisar € procurar resposta
para algo que nao se conhece e que € necessario conhecer. Com isso 0 processo de
formacéo do professor pesquisador tem como principio basico, o envolvimento ativo
do sujeito no préprio processo de aprendizagem, fazendo-o participar, opinar,
defender suas ideias e suas opinides. Mas além de buscar a formagédo de um sujeito
autbnomo com ideias proprias, outro principio fundamental € a aprendizagem do
convivio social (TARDIF, 2014).

Em relacdo ao desenvolvimento profissional, compreendemos que o docente
necessita assumir de forma competente e responsavel a sua tarefa de ensinar, de
modo que a grande maioria de seus alunos desenvolva uma atividade intelectual
significativa e se aproprie de conhecimentos fundamentais para uma insercao ativa e
comprometida na sociedade. André (2016, p.31) nos diz que:

Desenvolvimento profissional, assim como a escola reflexiva, € um processo
que deve incluir todos os envolvidos na tarefa de educar, principalmente na
educacdo escolar. O desenvolvimento profissional deve envolver todo o
coletivo escolar, ndo apenas o professor, mas também a equipe gestora e o

pessoal ndo docente, todos devem ter oportunidade de se desenvolver
profissionalmente.

Para André (2016), o desenvolvimento profissional tem de ser um processo
coletivo de toda a comunidade escolar envolvida por ndo se tratar apenas de um
direito individual e sim de todos aqueles que comp&em a citada comunidade escolar.
Ja Imbernoén (2011), nos diz que é fundamental formar o professor na mudanca e para
a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo,
abrindo caminhos para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, uma
vez que a profissdo docente é feita nos encontros e nos dialogos coletivos.

Com isso o professor ou a professora deve converter-se em um profissional
gue deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovagédo e
mudanca, a partir de seu proprio contexto, em um processo dinamico e flexivel. A

profissionalizacdo docente deve romper com as inércias e praticas do passado
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assumidas passivamente como elementos intrinsecos a profissdo. Imbernon afirma
(2011, p. 28):
Se aceitarmos que a docéncia é uma profissdo, ndo sera para assumir
privilégios contra ou “a frente” dos outros, mas para que, mediante seu
exercicio, o conhecimento especifico do professor e da professora se ponha

servico da mudanca e da dignificacdo da pessoa. Ser um profissional da
educacao significara participar da emancipagédo das pessoas.

Para Imbernén (2011), a formacéao profissional do docente € um processo que
deve ter como objetivo buscar a participacao e crescimento do educador e que esse
processo se reflita no aluno. Silmara Papi (2005), analisa em sentido amplo, que a
formagdo docente profissional se insere no ambito da formagdo humana e das
relacbes sociais, articulando-se ao processo de construcdo da vida em sociedade,
sendo por isso marcada por rupturas e contradicdes. Ela se efetiva mediante uma
atitude ativa em que, agindo sobre a realidade para produzir a vida material, mas
também sendo influenciado por ela, 0 homem constroi sua identidade e o sentido de
alteridade que lhe d& a referéncia do outro.

A formacao da(o) professora(or) da Educacdo Escolar Indigena deve ser
construida a partir das realidades escolares especificas de cada localidade. E
fundamental, portanto, reconhecer a importancia de abordar essas diferentes
perspectivas e necessidades para garantir uma educacao verdadeiramente inclusiva
e significativa para todos os estudantes. Deste modo, a(o) professora(or) necessita
compreender sua insercdo no contexto soécio-politico, significando isso uma
necessidade de analise sobre a abrangéncia e valor da pratica docente no contexto
social e educativo. E neste sentido que Silmara (2005, p.36) afirma que:

A acdo docente, aqui suposta numa perspectiva de referéncia aos sujeitos,
com sua cultura pessoal e profissional, seus compromissos, opcoes,
vontades, conhecimentos, valores e representagdes, € um dos fatores para a

consecucao de metas assertivas dentro do processo de profissionalizacao
docente.

Para Passos (2015), a formacédo das(os) professoras(es) se desenvolve num
contexto coletivo. E segundo Névoa (1991), a formacéo docente busca a emancipacéo
e a consolidacdo de um coletivo profissional autbhomo e construtor de saberes e
valores proprios. A formacdo de professoras(es) constitui o ato de educar o futuro
profissional para o exercicio do magistério, envolvendo uma acdo a ser desenvolvida
com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar; de ensinar, de aprender, de

pesquisar e de avaliar.
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Tal formacéo, entendida na dimenséo social, deve ser tratada como direito,
superando o momento das iniciativas individuais para o aperfeicoamento proprio,
partindo da esfera da politica publica. No exercicio da docéncia € importante destacar
os saberes especificos, os saberes pedagdgicos e os saberes construidos nos
espacos da experiéncia. Nesse sentido, a identidade docente € uma construcao que
permeia a vida profissional desde o momento da escolha da profisséo, passando pela
formacéo inicial e pelos diferentes espacos institucionais em que desenvolve a
profisséo, o que lhe confere uma dimensao no temo e espago.

Para Passos (2015, p.20), a docéncia é, portanto, “uma atividade profissional
complexa, pois requer saberes diversificados. 1sso que dao sustentacdo a docéncia
exige uma formacgéao profissional numa perspectiva tedrica e pratica”. Para Ramalho
(2004) pensar em novos estilos para formacgao de professoras(es) implica ressignificar
e construir novos sentidos para as categorias: profissdo, profissionalizagéo,
competéncias vinculadas a atividade educativa dos professores nos novos contextos.
Significa pensar na dimensao da pesquisa, da reflexdo e da critica como atitudes do
professor como profissional, atitudes que contribuem para a constru¢cdo de uma
identidade profissional.

Nessa perspectiva, € importante entender a profissionalizacdo docente como
um componente essencial para mobilizar o pensamento da(o) professora(or),
procurando ajudar a criar junto as(aos) professoras(es) novas referéncias que
orientem seu pensamento e consequentemente seu agir. Betania (2004, p.36) afirma
que “uma das tarefas essenciais dos projetos formativos € compreender/construir o
sentido da critica como condicdo da profissionalizacdo das(os) professoras(es) no
marco dos projetos pedagogicos”.

Percebemos que toda fundamentacdo acerca da formacdo como
profissionalizacdo docente, requer do docente a capacidade continua de inovacao
diante das transformacGes impostas por uma sociedade que esta em constante
mudancas, principalmente pelas exigéncias impostas nas relacfes sociais e
comportamentais através do poder econdmico e do grande capital que influencia os
paradigmas educacionais. Segundo Imbernén (2011, p13):

Essa necesséaria renovacdo da instituicdo educativa e esta nova forma de
educar requerem uma redefinicdo importante da profissdo docente e que se
assumam novas competéncias profissionais no quadro de um conhecimento

pedagdgico, cientifico e cultural revistos. Em outras palavras, a nova era
requer um profissional da educacao diferente.
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O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Centro de Ensino Indigena Gianni
Sartori faz referéncia ao Artigo 61 da LDB 9394/96, o qual fala sobre a formacé&o de
professoras(es). O artigo destaca a importancia da formagédo dos profissionais da
educacdo, tanto no que se refere a formacao inicial, quanto a formacao continuada,
articulando elementos como teoria e pratica e valorizacdo das experiéncias adquiridas
em outras instituicbes. Segundo o documento supracitado:

Segundo orientacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei
9394/96 que em seu artigo 61 diz o seguinte: “a formac&o de profissionais da
educacdo, de modo a atender os objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, ter4 como fundamento”.

| - a associacado entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico;

Il -aproveitamento da formacgédo e experiéncias anteriores em instituices de
ensino e outras atividades “a Formacdo Continuada oferecida aos
professores do Centro de Ensino Indigena Gianni Sartori é realizada no inicio
de cada periodo letivo e em outros momentos do ano de acordo com o
calendario da Supervisdo de Educacdo Indigena, 76 sendo que esta é

responsavel pela organizagéo e realizagdo desses momentos formativos”.
(MARANHAO, 2021, p.75)

Entende-se, deste modo, que o0s momentos formativos s&o processos
continuos e de carater heterogéneo, pois pode e deve ser de acordo com as
exigéncias da realidade de uma comunidade escolar. Por isso pensar em uma
formacéo profissional docente, é formar a(o) professora(or) para as reais vivéncias e
realidades da comunidade a qual se faz presente, pois é entender a pluralidade
cultural dos povos originarios, respeitando sua ancestralidade e compreensdes do
mundo do qual ele faz parte e vive. Rompendo, desta forma, com paradigmas
eurocentrados que durante muito tempo foram impostos para educacdo escolar
indigena no Brasil.

Neste sentido, o processo educacional dos povos originarios e tradicionais do
Maranhdo nao é diferente das outras federacdes brasileiras. Nele também ha
necessidade de uma politica educacional mais ampla que possa abranger a formacéo
gualificada e continuada das(os) educadoras(es) indigenas. Dentro deste contexto de
necessidade de mais profissionais indigenas com melhor qualificacdo docente, a
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) criou em 2016, o Programa de
Formac&o Docente para a Diversidade Etnica do Maranhdo (PROETNOS). O objetivo
do Programa é qualificar esses docentes pertencentes as comunidades indigenas e

quilombolas maranhenses.
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O PROETNOS, para os docentes dos povos originarios e para os quilombolas,
a LIEQ oferece os cursos de Licenciatura Intercultural para a Educagdo Bésica em
Ciéncias da Linguagem, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Acreditamos que
o referido Programa ja possa ter seus reflexos nas 264 Escolas Indigenas
maranhenses, com professoras(es) indigenas formadas(os) no préprio Estado do
Maranh&o. Oportuno afirmar que atualmente docentes indigenas maranhenses ainda
frequentam cursos deformagdes em outras instituicdes de ensino fora do Maranhao,
passando por todas asdificuldades possiveis, dentre elas xenofobia, desconhecimento
as suas culturas, raizes, tradi¢des, linguas, dificuldades com o deslocamento, dentre
outras. longe de suas comunidades como alguns casos que ainda sao realizadas na
Universidade Federal de Goias. A seguir apresentaremos quatro imagens de
estudantes do Curso de Licenciatura Indigena do PROETNOS/UEMA:
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Figura 1- Imagens de estudantes do Curso de Licenciatura Intercultural da UEMA e
do professor Gersem Baniwa

Fonte: Acervo do pesquisador (2023).

As imagens se referem a abertura do Curso de Licenciatura interculturalda
UEMA, que correu ho més de outubro de 2023, em S&o Luis. Na ocasido, a cerimbnia
contou com a participacdo do renomado professor, filésofo, pesquisador indigena
Gersem Baniwa, o evento também foi nomeado de Il Encontro Académico, Politico e
Cultural do PROETNOS/UEMA. Na ocasido, foram formadas para indigenas e
guilombolas, representando uma grande conquista para o Estado do Maranhéo e, de
modo geral, para o Brasil. Em se tratando do Maranhao, aconquista também se refere
ao fato da populacéo indigena e quilombola se formar como professora(or) em cursos

ofertados no Estado e com proposta curricular
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completamente sintonizada com didlogos interculturais, a partir das vivéncias culturais
dos territorios rurais maranhenses.

Vale ressaltar, que o Curso de Licenciatura Intercultural para a Educacéo
Bésica Indigena (CLINTEBASI) da UEMA, surge da necessidade de suprir a caréncia
de professoras(es) indigenas qualificados para assumir as salas de aulas de suas
comunidades, pois essa falta de professoras(es) indigenas acabam sendo supridos
por professoras(es) ndo indigenas das redes municipais. Como afirma Paula e
Furtado (2018, p. 73):

Além de outros objetivos explicitados no projeto, com a formacédo de
professores indigenas sera possivel estabelecer uma equidade numérica e,
guando possivel, a ampliacdo do numero de professores indigenas em
relacdo ao de ndo indigenas, atuando na Educacdo Basica Indigena,

revertendo tanto o atual quadro de desigualdade quanto a participacdo dos
indigenas atuando nas escolas de suas aldeias.

O CLINTEBASI/UEMA além de tentar qualificar as(os) professoras(es)
indigenas e aumentar o quantitativo docente especializado, busca a producéo de
materiais didaticos especificos para somar na realidade didatica das escolas
indigenas. Iniciativas e execucdes de projetos e cursos fornecidos pela UEMA,
possibilitam vislumbrar um futuro em que a Educacao Escolar Indigena do Maranhéo
possa estar em outra vanguarda na luta por uma Educacdo Escolar Indigena de

gualidade.



55

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Abordagem da pesquisa

Esta pesquisa € qualitativa, pois a mesma pretende analisar aspectos sociais e
culturais de uma comunidade indigena Guajajara, tendo como foco a construgcédo do
componente curricular Direito Indigena. A investigagdo foi iniciada na pandemia
provoca pela covid-19 e, portanto, acompanhou modificagcbes nas orientacbes
procedimentais do Programa de Pés-graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacédo
Basica (PPGEEb) da UFMA, dentre elas, a ndo-obrigatoriedade da aplicacdo do
produto da pesquisa, fato que explicaremos mais adiante.

Outra escolha que fizemos foi a adogcdo de principios da abordagem de
pesquisa etnografica. Segundo Mattos (2011, p.49), a etnografia apresenta as
seguintes contribuicdes as pesquisas qualitativas:

[...] fazer etnografia implica em: 1) preocupar-se com uma analise holistica ou
dialética da cultura: 2) introduzir os atores sociais com uma participacao ativa
e dindmica e modificadora das estruturas sociais; 3) preocupar-se em revelar

as relaces e interacdes significativas de modo a desenvolver a reflexividade
sobre a acdo de pesquisar, tanto pelo pesquisador quanto pelo pesquisado.

Sendo relevante ressaltar que, parafraseando a autora supracitada, as técnicas

e procedimentos utilizados durante tal abordagem de pesquisa, ndo se mostram

rigidas, ou seja, os instrumentos de coleta (0os quais serdo descritos mais adiante) e

analise dos dados, poderao ser reformuladas a fim de que se adequem e atendam a

realidade do trabalho de campo. E do ponto de vista de seus objetivos, a pesquisa
tera carater exploratoria, segundo Prodanov e Freitas (2013, p.51-52):

quando a pesquisa se encontra na fase preliminar tem como finalidade

proporcionar mais informacdes sobre o assunto que vamos investigar,

possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar a delimitacao

do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das

hipoteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto. Assume, em
geral, as formas de pesquisa bibliogréficas e estudos de caso.

A pesquisa apresenta carater exploratério, pois se utiliza da técnica de revisédo
de literatura para consubstanciar as categorias de analise da investigacdo. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 52), a pesquisa exploratodria “possui planejamentoflexivel,
0 que permite o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos. Em geral, envolve;
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiénciapraticas

com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a
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compreensao’.

A pesquisa se utiliza de discussdes tedricas, fundamentadas em estudos
interdisciplinares, para que se compreenda o carater social e cultural da comunidade
indigena foco deste estudo, em que a escola pesquisada se faz presente. A
apreciagao do material de campo coletado e momentos de sistematiza¢do dos dados
na referida pesquisa. O estudo analisa o recente criado componente curricular Direito
Indigena e sua contribuicdo no processo cultural e ancestralidade dos povos
originarios, de modo especifico os Guajajara da terra AraribGia na Escola Indigena
Gianni Sartori.

A pesquisa, deste modo, foi realizada no ambito do PPGEEDb da UFMA, o qual
esta regulamentado pela Portaria Normativa n® 17, de 28 de dezembro de 2009, no
ambito da Fundacéo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Um dos objetivos do Programa é formar profissionais qualificados para o
exercicio da pratica profissional, visando atender demandas sociais, organizacionais

e profissionais do mercado de trabalho.

4.2 Caracterizacéo do local da pesquisa

Neste topico falaremos sobre a comunidade da Aldeia Jucaral em Amarante do
Maranh&o, regido localizada na terra indigena Araribdia, BR 316, Km 248, no sudoeste
do territério maranhense com 413.288 hectares, é como se caracteriza o local onde a
Escola Indigena Gianni Sartori se faz presente. O processo de escolarizacdo dessa
comunidade indigena existe ha mais de 30 anos, tendo iniciada pela prépria
mobilizacdo da comunidade. Nos anos iniciais de sua fundacéo, a escola era muito
rastica, construida pela propria comunidade com recursos proprio até receber
doacdes, em 1992, de um italiano que pelo seu feito e iniciativa foi homenageado com

0 seu nome no prédio da escola.

4.2.1 Aldeia Jucaral em Amarante do Maranhao

A escola Gianni Sartori esta localizada na Aldeia Jucaral, em Amarante do
Maranhdo, regido localizada na terra indigena Araribdia, no sudoeste do territério

maranhense. Para iniciarmos o primeiro contato presencial com a comunidade da



57

Aldeia Jucaral, além de coletas da regido e perfl da comunidade na
SUPMODE/SEDUC-MA, entramos em contato com o Senhor Carlos Viana, mas
conhecido como Carlao, coordenador da Educacdo Escolar Indigena da Unidade
Regional de Educacgéo da Cidade de Imperatriz-MA.

O contato com Carlos Viana foi de grande relevancia para nossa chegada na
Aldeia, pois o percurso é de dificil acesso em uma estrada de areia e com bifurcacdes,
estrada essa para quem nao conhece poderia ficar a deriva, perdido em uma regido
de floresta e também correr o risco de ficar com o carro atolado na estrada de areia.
Outro aspecto importante da presenca de Carlos Viana, foi a interlocu¢cdo com as
liderancas indigenas da comunidade, pois ele possui uma longa carreira na area da
Educacdo Escolar Indigena na regido e mantém contatos frequentes com as(os)
gestoras(es) indigenas e liderancas das comunidades.

Saimos da capital S&o Luis no dia 13 de novembro de 2023, as 10 horas da
manha, alugamos um carro de motor 4x4 para poder enfrentar a estrada de areia da
regido da T.l. AraribGia. Chegamos na cidade de Imperatriz por volta das 17 horas do
dia 13, no dia seguinte nos encontramos com o Senhor Carlos Viana e fomos juntos
para a Aldeia Jucaral, mas antes de chegarmos na Aldeia paramos na cidade de
Amarante do Maranh&o para fazermos uma pequena feira, que seria 0 nosso almogo
na comunidade. Compramos um frango, verduras, temperos, arroz, feijjdo e um
refrigerante de 2 litros.

Ao chegarmos na Aldeia, a nossa primeira tarefa foi deixar os mantimentos do
nosso almoc¢o na casa de Dona Cleide, pois Carlos Viana ja tinha entrado em contato
com ela, falando da nossa ida e os motivos que nos levariam até 14. Dona Cleide, uma
ancia nao-indigena de 71 anos, que mora ha décadas na comunidade, muito simpéatica
e gentil, foi muito hospitaleira conosco e sua residéncia serviu como ponto de
descanso e seguranca. Deixamos 0 carro e 0S nossos pertences de viagem durante
0 periodo que nos encontravamos na Aldeia.

A nossa primeira impressdo da comunidade Jucaral, foi de uma comunidade
silenciosa, ndo observamos pessoas transitando nas ruas e nem nas portas de suas
residéncias. Ressaltamos aqui, a importancia do contato realizado com Carlos Viana,
pois 0 que parecia ser uma dificuldade por ndo observar ninguém na Aldeia, a
comunidade j& sabia da nossa presenca e os motivos de estarmos 14, pois Carlos

Viana ja tinha antecipadamente informado tudo e todas(os) estavam nos aguardando
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nas residéncias do vice-diretor da escola, o Senhor Zequinha Guajajara e outros na
residéncia do diretor da escola o Senhor José Amorim Guajajara.

Outro aspecto que nos chamou bastante atencao, foi a forma como a aldeia se
organiza em forma de uma vila, muito parecido com os povoados encontrados no
interior do Estado do Maranhdo, uma rua principal e as residéncias, as margens de
cada lado da rua. Aspecto esse que é muito comum nas comunidades das Aldeias
Guajajara, as quais se diferenciam, por exemplo, das aldeias dos povos de tronco
Macro-jé, do Estado do Maranhdo, como os Canelas e Krikati, em que suas
residéncias ndo séo organizadas paralelas a uma rua e sim em forma de um grande
circulo.

Na Aldeia Jucaral encontramos: um espaco cultural, uma Unidade Basica de
Saude indigena (UBS), uma brigada de incéndio e reflorestamento e uma Igreja
Catolica que nos chamou bastante atencao pela sua arquitetura e utilizacdo. Apesar
de considerarmos a presenca de uma instituicao religiosa ndo-indigena em terras
indigena, um simbolo vivo da presenca colonial historica que culturalmente tem mais
a prejudicar do que contribuir para preservacao da identidade e saberes ancestrais
indigenas, essa nao € o foco de andlise de nossa observacdo, no que se refere a
presenca e influéncia dessas instituicdes religiosas nas Aldeias. Mas ressaltamos o
carater arquitetdnico da Igreja encontrada, o centro da Igreja € circular e ndo possui
cadeiras nem bancos e sim uma pequena arquibancada ao seu redor e pintura de
tracos culturais indigena.

A igreja, segundo informacdes que coletamos na comunidade, foi construida
através do dialogo com o Bispo de Imperatriz com a comunidade, de acordo com o
desejo das liderancas e nela sédo realizadas reunibes da comunidade Jucaral,
casamentos “na cultura®®”, ensaios para as manifestacbes das tradicionais
festividades da comunidade, ndo se caracterizando apenas para realizacdo de ritos

catélicos. A seguir, imagens da Aldeia Jucaral:

22 Nos referimos aqui ao casamento de tradicdo Guajajara e ndo ao sacramento judaico cristao
catolico do casamento, termo esse falado e explicado pelo vice-diretor da Escola Gianni Sartori
Zequinha Guajajara.



Figura 2 - Imagens da Aldeia Jucaral

Fonte: Acervo do pesquisador (2023).
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2
Fonte: A

‘f)gd peéqU|sador t(2'(7)A23).v '

Observa-se que nao existe um padrdo de moradia na Aldeia Jucaral, destaco a
casa de Dona Cleide, que reside na comunidade ha décadas, e € uma das referéncias
para quem chega na comunidade. Dona Cleide é vilva, seu marido era um indigena,
ela goza de um grande respeito na comunidade, durante a nossa presenca na aldeia
ela gentilmente nos recebeu e fez de sua casa nossa estadia no local®.

Através das conversas informais e escutas dos dialogos das(os) moradoras(es)
da comunidade, durante o periodo em que estive presente na comunidade, percebi a
forte ligacdo com a posse da terra e seu uso, pois foi comum escutar sobre o trabalho
da roca que as familias possuem. Essa roc¢a familiar néo fica préximo das suas casas,
como no fundo de quintal, o que seria mais facil imaginar, ficam mata adentro. Foi
observado criacfes de animais domésticos e de alguns animais silvestres da regiao.
Como nos fala Coelho (2002, p 319):
A nocao de terra assumiu significados diferentes para os diferentes atores,

ao longo do processo de disputa. Os Guajajara concebiam a terra como o
elemento fundamental para a reproducédo de sua sociedade.

Segundo o PPP da Escola Indigena Gianni Sartori (2021, p.7), “os préprios
indigenas construiram a escola de palha e pau e com seus recursos pagavam uma

professora Karaiw, chamada Benta Sales, para alfabetiza-los na Lingua Portuguesa,

23 As imagens da comunidade apresentadas nesta secdo fazem parte do acervo pessoal do
pesquisador.
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uma vez que ninguém sabia ler e escrever em portugués”, demostrando com esse ato
0 desejo e a valorizagdo da comunidade em possuir uma Escola Indigena em sua
Aldeia.

4.2.2 Sobre o Centro de Ensino Gianni Sartori

Este trabalho foi realizado na Escola Indigena Gianni Sartori, na Aldeia Jucaral
em Amarante do Maranhdo, que fica na comunidade da Terra Indigena Araribdia,
regido sudoeste maranhense. Essa escola esta vinculada a SEDUC e nela séo
ofertados o Ensino Fundamental e Médio na modalidade regular, porém, a presente
pesquisa se direcionara as experiéncias de ensino de Direito Indigena no Ensino
Médio. Ressaltamos a importancia do territério para a formagdo do individuo
Guajajara, segundo Coelho (2002, p 319):

A Identidade Guajajara € uma identidade territorial. Quando estou usando
essa expressdo nao o faco nos termos pelos quais Canclini (1995) designa

as identidades modernas, mas considerando a importancia que o territério
assume no processo de identificacdo Guajajara.

O territério indigena foco desta pesquisa € a Aldeia Jucaral, estruturada e
organizada em forma de vila, nela moram 83 familias, conforme nos foi informado pelo
diretor da escola Senhor Amorim Guajajara?*. Segundo o vice-diretor da Escola Gianni
Sartori, Senhor Ezequiel Guajajara, existe uma intencdo de trocar 0 nome da escola
para homenagear uma personalidade que tenha vinculos histérico e étnico com a
comunidade da Aldeia Jugaral. Conforme dito anteriormente, o nome “Gianni Sartori”
pertence a um Italiano que durante algum tempo teve uma participacao relevante na
comunidade, fazendo doac8es, ajudando na estrutura fisica da Escola. Atualmente a
demonstra o desejo de mudar o nome para “Escola Kapi Zyhatyw”. O nome “Kapi”
pertenceu a uma matriarca da comunidade, seu nome esté ligado a origem da aldeia,
gue é a Maria Satarena Kapi Guajajara, ja o nome “zyhatyw” é a tradugéo do nome
“‘jucara” no idioma Tenetehar.

A seguir, apresentamos 0 mapa da comunidade e a foto da escola foco desse

estudo:

24 Em alguns momentos da pesquisa utilizaremos os nomes reais dos sujeitos participantes deste
estudo.
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Figura 3- Mapa da localizacdo da Terra Indigena Araribdia e foto da escola Gianni
Sartori

O contexto histérico do processo da escolarizacao na comunidade indigena da
aldeia Jucaral ocorreu ha mais de trés décadas por iniciativa dos préprios membros
da comunidade. No inicio, a estrutura fisica da escola era bem rustica e humilde sendo
de pau e palha, a prépria comunidade levantava recursos para a contratacdo de uma
professora Karaiaw, chamada Benta Sales e a mesma era responsavel pela
alfabetizac&o na lingua portuguesa, pois ninguém da aldeia sabia ler e escrever em
portugués.

Em meados de 1992, uma nova escola € construida gracas a doacéo de Gianni
Sartori. A estrutura nova da escola forneceu a construcao de duas salas, sendo uma
para sala de aula e outra com a finalidade de um posto de saude. Segundo o0 censo
escolar de 2023, a Escola Indigena Gianni Sartori possui em seu quadro docente 23
professoras(es) e 152 alunas(os), distribuidas(os) em duas salas de aulas. A escola
recentemente foi reformada, gracas ao programa Escola Digna do governo do Estado
do Maranhdo e em 2024 sera uma escola piloto para fazer parte do sistema integral

de Educacao Escolar Indigena.

4.3 Participantes da pesquisa

Dividimos os sujeitos da pesquisa entre participantes diretos e indiretos. Os
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sujeitos diretos foram 6 professoras(es) indigena, 1 professor ndo-indigena® e o
gestor do Ensino Médio do Centro Educacional Gianni Sartori. Os participantes
indiretos da pesquisa foram 5 estudantes e 2 moradoras(es) da comunidade e
liderancas indigenas, moradoras (es) da aldeia Jucaral. Os dados coletados na
comunidade escolar indigena, serdo observados e estudados com o propoésito de

responder os objetivos da pesquisa

4.3.1 Sobre as(os) professoras(es) entrevistadas(os)

Para a realizagcao desta pesquisa entrevistamos 7 professores da escola Gianni
Sartori e 0 gestor dessa instituicdo de ensino, os quais classificamos como sujeitos
diretos da pesquisa, uma vez que seus depoimentos serdo analisamos centralmente
nesta investigacao. Falaremos a seguir, sobre o perfil de vida e formacéao de cada um
desses sujeitos:

Professor do Componente Curricular Direito Indigena® — maranhense do
povo guajajara, casado, com 7 filhos. Possui curso superior incompleto, 0 mesmo
relatou que estava fazendo o Curso de Licenciatura Intercultural Indigena na UFG,
mas ndo chegou a concluir, devido a dificuldade financeira em se manter em outro
Estado. Ao ser questionado sobre sua vivéncia como professor, ele relatou que
trabalha como docente somente na Escola Indigena Gianni Sartori desde 2015, como
contratado e sendo sua Unica forma de rendimento dele e de sua familia. O docente
tem uma participacdo muito ativa na comunidade Jucaral, ele nos disse que se faz
presente nas reunibes comunitarias, nas festas tradicionais Guajajara e que gosta de
participar como cantor e quando néo esta lecionando, gosta de estudar e trabalhar na
sua roca, mantendo, portanto, fortalecida a sua identidade docente e rural.

Quando questionado sobre sua vida na escola e sobre a escola na comunidade,
0 mesmo relatou a importancia da instituicao escolar para a comunidade. O professor
da disciplina Direito Indigena também destacou suas dificuldades em lecionar essa

matéria escolar e foi categoérico ao afirmar que a falta de material didatico especifico

25 Segundo informacgdes da Supervisdo da Educacdo do Campo no Maranh&o, professoras (es)
indigenas da escola Gianni Sartori ministram a Disciplina Direito Indigena. Por isso, o curso de
formagédo docente sera ministrado com a contribuicdo dessas (es) docentes.

26 Os nomes dos sujeitos entrevistados foram modificados com o propdsito de preservar suas identidades.



64

bY

para disciplina, somado a auséncia de livros traduzidos para lingua materna da
comunidade é o seu maior problema ao lecionar tal Disciplina. Como nos relata o
préprio professor da Disciplina Direito Indigena, “a falta de material didatico,
principalmente na lingua e um livro especifico é que mais dificulta”, fica evidenciado
na fala do professor o desejo e a necessidade de tal material didatico especifico para
gue possa ajudadar e orienta-lo em suas aulas.

Ao perguntarmos sobre o conhecimento da Disciplina a qual ministra, o docente
demonstrou conhecimento na parte diversificada do curriculo e os conteddos que mais
gosta de lecionar da Disciplina sdo o0s que estdo relacionados aos artigos
constitucionais. O professor informou que nunca recebeu formacéo especifica para
poder leciona-la, mas que ja teve um momento de Formacdo Continuada para
professor, que foi realizada na cidade de Imperatriz-MA.

Professor ndo — indigena — maranhense, natural de Amarante, tem 38 anos,
solteiro, tem 1 filho, ndo é morador da comunidade indigena do Jucaral e atua como
professor contratado na Gianni Sartori ha 1 ano, onde ministra a Disciplina Educacéo
Fisica, além disso trabalha em outra escola. Possui duas graduacdes: Educacao
Fisica e Matematica. O professor afirmou que ndo se envolve e nem participa dos
momentos comunitarios da Aldeia Jucaral, tais como, reunides e festividades, mas
gosta de ser professor de uma escola indigena, pois para ele, € muito bom para
conhecer a cultura e aprender também sobre ela. O professor ndo demostrou
conhecimento sobre a Disciplina Direito Indigena e afirma que néo recebeu formacéo
para poder atuar em uma Escola Indigena. Essa fala reforca a necessidade de
formacédo para as(os) professoras(es) de escolas indigenas maranhenses.

Professor 1 — maranhense, pertencente ao povo guajajara, € solteiro, tem dois
filhos, tem 25 anos, possui Ensino Médio Completo e trabalha como contratado na
escola Geanni Sartori ha 2 anos, ndo possui outro vinculo empregaticio. O professor,
assim como 0s seus conterraneos indigenas afirma gostar de morar na sua
comunidade, de participar das festividades, principalmente, da festa do mel e da
menina moca e das reuniées do seu povo. Em seu momento de lazer, o que ele mais
gosta de fazer de estudar e de cuidar da sua roca, como relata o Professor 1, “o que
eu gosto de fazer e o que me da alegria é estudar e cuidar da rog¢a”. Na fala do
professor fica evidente a sua relagdo com o trabalho manual, a relagdo com a roca,
com a natureza, sem fazer separacéo entre o trabalho manual e o intelectual.

Professor 2 — maranhense, pertencente ao povo guajajara, € solteiro, tem

cinco filhos, tem 30 anos, possui 0 Ensino Fundamental e trabalha como contratado



65
na Escola Geanni Sartori, h4 2 anos, ndo possui outro vinculo empregaticio. O

professor afirma gostar de morar na sua comunidade, gosta muito da cultura e da
comida do moqueado (carne de caga, geralmente macaco defumado). Em seu
momento de lazer, o professor afirma gostar de trabalhar na roca.

Professor 3 — maranhense, pertencente ao povo guajajara, é casada, tem um
filho, tem 21 anos. Tem o Ensino Médio completo, é contratada e trabalha ha trés anos
na escola Gianni Sartori. A professora afirma gostar de estudar, cuidar das tarefas de
casa e do seu filho e de cantar e dancar na festa do mel. Na sua opiniao, € muito
importante que a escola tem os seus proprios professores indigenas, falando a lingua
materna.

Professor 4 — maranhense, pertencente ao povo guajajara, € solteiro, sem
filhos, tem 20 anos, possui o Ensino Médio completo e é professor na escola Gianni
Sartori ha trés anos. Em seu momento de lazer, o professor afirma que gosta muito
da festa do moqueado e da festa dos rapazes, além de gostar de ajudar o seu pai e a
sua mae na roga.

Professor 5 — maranhense, pertencente ao povo guajajara, € solteiro, tem um
filho, tem 21 anos, possui 0 Ensino Médio completo e € professor na escola Gianni
Sartori ha dois anos. Em momento de lazer, ele afirma gostar das reunides
comunitarias, de estudar e trabalhar na roca.

Oportuno ressaltar, a partir dessas respostas, a importancia da formacao
docente para as(os) professoras(es) indigenas, pois a maioria das(0s)
entrevistadas(os) possui apenas o Ensino Médio. Além disso, ressaltamos a
necessidade de efetivacdo do vinculo de trabalho desses profissionais da educacéo,
uma vez que todas(os) as(os) entrevistadas(os) sdo contratadas(os), aspecto que
reforca a urgéncia do concurso publico especifico para a categoria professora(or)

indigena.

4.3.2 Sobre o gestor da escola

O gestor escola Gianni Sartori pertence ao povo guajajara, tem 42 anos e ha
13 anos trabalha como contratado. E casado, possui trés filhos, é o tnico que possui
uma fonte de renda salarial na sua familia, € morador da comunidade Jucaral, tem
curso superior incompleto e no periodo da realizacdo desta entrevista ele estava se
preparando para defender sua monografia na UFG, no curso de Ciéncia da Cultura.

O gestor demostrou ser muito ativo e participante nos assuntos comunitarios
da Aldeia, participando ativamente nas reunides com as liderangas e com a

comunidade. Questionado sobre a Disciplina Direito Indigena, o professor demostrou
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propriedade em falar da parte Diversificada do Curriculo e do PPP. Para o gestor, o

acompanhamento pedagdgico, principalmente na Educacéo Infantil, € o aspecto que
mais pode ajudar o professor a desenvolver suas praticas educacionais na escola.
Sobre participacdo em formacéo docente, o entrevistado afirma ter participado
de momentos de formacdo em inicial em 2007, no magistério indigena, mas nao
chegou a concluir a formacédo. O gestor acredita que mais formagcOes e materiais
didaticos impressos da Disciplina Direito Indigena acrescentaria na qualidade das

aulas.

4.3.3 Estudantes entrevistados

Em relagdo aos estudantes da Escola Gianni Sartori, entrevistamos 5
adolescentes, sendo 4 do género masculino e 1 do género feminino. Esses foram os
gue demostraram menos timidez para poder conversar conosco, justifico aqui essa
proporcionalidade do género masculino ser maior do que do género feminino.

O primeiro a se abrir ao didlogo da nossa entrevista foi o jovem indigena
Estudante 1, o qual € morador da Aldeia Guaramanzinho e possui 5 irmaos. Ele afirma
gue o unico momento que tem acesso a internet € quando esta na escola. O estudante
gosta das atividades relacionadas a pintura, lingua méae e gosta muito das musicas
com maracd?’. Além disso, o entrevistado relatou que gosta muito de estudar
Matematica e tem o sonho de cursar a faculdade de Medicina, além de gostar muito
das festividades da Aldeia.

Perguntado sobre a Disciplina Direito Indigena, o estudante disse que o
conteltdo que ele mais gostou até o momento foi nas discussdes sobre o direito a terra
e das questdes ligadas ao desmatamento.

O segundo entrevistado foi o jovem indigena Estudante 2, do género
masculino de 18 anos, morador da Aldeia Jucaral, tem 9 irmaos e é casado. Gosta de
jogar futebol e ouvir masica gospel e tem o Ritual da Menina Moca?® como a
festividade da Aldeia que ele mais gosta. A disciplina que ele mais gosta € Matematica
e a que ele menos gosta é Portugués. Ao ser questionado sobre a Disciplina Direito

Indigena, estudante afirma que achou diferente das que ja teve e o contetdo

27 Maracé é um instrumento musical indigena em forma de chocalho, feito de uma pequena cabaca,
pedaco de pau e com sementes dentro.

28 O ritual da Menina Moga é um rito de passagem do povo Guajajara, que celebra a primeira
menstruacao das suas mulheres, deixando de ser adolescentes para se tornarem adultas.
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relacionado aos direitos indigenas foi o que mais gostou. Ele afirma ter o desejo de
fazer uma faculdade, mas nao sabe ainda qual.

O terceiro entrevistado foi o adolescente Estudante 3, de 15 anos, morador da
Aldeia Jucaral e possui apenas 1 irméo. Ele tem como sua maior diversao o uso da
internet, gosta muito dos rituais, das festividades da comunidade. A disciplina que ele
mais gosta € Historia e a que ele menos gosta € Mateméatica. Perguntado sobre a
Disciplina Direito Indigena, estudante relatou que o conteddo que mais gostou foi 0
relacionado a cultura e pintura corporal. O adolescente sonha em fazer a faculdade
de Direito.

O quarto entrevistado foi o jovem Estudante 4, de 20 anos, morador da Aldeia
Taruma. Ele possui 11 irmaos e 4 filhos. Gosta muito das festividades tradicionais da
comunidade, do uso da conectividade da internet. A disciplina que ele mais gosta é
ciéncias e também gosta muito de estudar Historia, ja a disciplina que ele menos gosta
€ Matematica. Questionado sobre a disciplina Direito Indigena, o estudante disse que
0 assunto que mais gostou foram os relacionados a cultura. O aluno afirma ter o sonho
de fazer a faculdade de Direito.

O quinto entrevistado foi o adolescente Estudante 5, de 15 anos, do género
feminino, moradora da Aldeia Jucaral. Ela possui 6 irmaos, gosta muito de assistir TV
e escultar musica gospel, a disciplina que a estudante mais gosta € Inglés e a que
menos gosta é Matematica. Perguntado sobre a Disciplina Direito Indigena, a aluna
relatou que o assunto que mais gostou foram os relacionados as questdes dos direitos
dos povos indigenas e que a mesma tem o desejo de fazer uma faculdade, mas néo

sabeainda qual.

4.3.4 Moradoras(es) da comunidade

Ao selecionarmos as(os) moradoras(es) da Aldeia Jucaral, optamos por um
morador e uma moradora, que tenha sido estudantes da escola Gianni Sartori. A
primeira entrevistada foi a Moradora 1, de 21 anos, dona de casa, casada, possui 4
filhos e 8 irmaos. A Moradora 1 possui acesso a wi-fi, gosta de fazer artesanatos, ouvir
musica gospel, participar das reunides comunitarias e das festividades tradicionais da
Aldeia, além de gostar muito das cantorias.

Perguntada sobre sua vida escolar, quando estudante da Escola Indigena

Gianni Sartori, a Moradora 1 relata que no seu momento de estudante, a escola
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possuia mais alunos e os mesmo eram mais interessados em estudar do que o0s
atuais. E a mesma afirma que a escola atual precisa de mais salas de aula. A
Moradora 1 ndo soube informar sobre a Disciplina Direito Indigena porque essa
Disciplina n&@o tinha no periodo que a mesma era estudante.

O segundo entrevistado foi o Morador 2, de 25 anos, casado, possui 4 filhos,10
irmaos, tem acesso a internet particular, trabalha como vice-diretor da escola Gianni
Sartori, tem Ensino Médio completo e é bastante ativo nas atividades da comunidade.
Perguntado sobre sua vivéncia na Escola Indigena Gianni Sartori quando era
estudante e em comparagdo com a geracao atual, ele afirmou que os atuais séo
menos motivados e interessados em relacdo aos alunos da sua época. Para ele, a
escola precisa ter alimentacao regular e mais profissionais na cozinha. O Morador 2
relata ainda, que é importante se trabalhar a luta pelos direitos indigenas na escola,
para que seu povo aprenda e com iSso ndo seja extinto e, portanto, siga existindo com

direitos, respeito e cidadania.

4.4 Instrumentos para composicao de dados

Nesta subsecdo descrevemos as ferramentas e os instrumentos que foram
utilizados no processo de coleta dos dados desta pesquisa. O processo inicial de
pesquisa se dara por uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) sobre a tematica
abordada, pois segundo Faria (2016, p.14) “a importancia da revisdo sistematica de
literatura é de tal ordem que possibilita contextualizar um estudo e ao mesmo tempo,
proceder a uma analisee sintese do seu referencial tedrico”, nos dando, portanto,
subsidios tedricos e metodoldgicos, tendo em vista, neste caso, a elaboracédo do
produto final.

Importante ressaltar que a coleta de dados seguiu os protocolos e as diretrizes
indicadas pela SEDUC. Embora esta pesquisa tenha sido iniciada na pandemia
provocada pela covid-19, a pesquisa de campo so0 foi realizada em 2023, momento
em que o cenario e o risco de contaminacfes da comunidade Jucaral pela covid-19
havia sido diminuido. Os contatos com liderancas, professoras(es) da comunidade
para agendamento da pesquisa de campo foi feito por meio de ferramentas como
whatsapp, e-mails e telefonemas.

A seguir descreveremos os instrumentos de coleta de dados utilizados na

composicao dos dados.
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4 4.1 Entrevista semi-estruturada

Para Olsen (2015, p.43), “entrevistar envolve uma interagdo entre no minimo
duas pessoas. O programa de entrevistas semiestruturadas gira entorno do conceito
de estimulo”. Partindo deste pressuposto, as pesquisas realizadas com os sujeitos
participantes da pesquisa seguiram um roteiro com perguntas fechadas
(caracterizacéo dos participantes da pesquisa) e abertas.

As entrevistas tiveram como finalidade, analisar o processo de insercao do
componente curricular Direito Indigena na escola indigena Gianni Sartori, a partir dos
depoimentos de diferentes sujeitos, conforme dito anteriormente. A coleta dos dados
em ambos 0s espacos (escola e comunidade) serdo interpretados, analisados e
sistematizados a partir da analise de contetudo (BIRDEN, 1977), com o propdésito de
subsidiar o objetivo geral desta pesquisa.

O planejamento de estratégia e logistica para irmos a Aldeia Jucaral, se deu
em trés etapas. Primeiramente em coletas de dados sobre a situacdo atual do acesso
para a comunidade, pois a situacéo precaria da estrada, que € de areia, necessitava
de um carro adaptado a esse tipo de terreno, principalmente na estacdo chuvosa. O
segundo processo foi localizar alguém que conhecesse a regido para ser 0 guia da
estrada e o terceiro passo foi encontrar pessoas para intermediar o contato prévio com
as liderancas da comunidade para que eu pudesse me apresentar.

De posse das informacdes sobre a situacdo da estrada, decidimos alugar uma
caminhonete de motor 4x4, por ser o veiculo mais adaptado ao tipo de terreno e para
diminuir o risco de atolar o carro, danifica-lo com problemas mecéanicos. Mesmo assim
passamos por um momento de susto, pois ao sairmos da cidade de Amarante o carro
se chocou com um cachorro que saiu do mato e danificou o para-choque do veiculo.
O segundo e o terceiro passo conseguimos solucionar com a mesma pessoa, através
dos meus contatos na SUPMODE-SEDUC-MA, nos recomendaram entrar em contato
com o coordenador da Educacéo Escolar Indigena da Unidade Regional de Imperatriz,
Carlos Viana, que possui uma grande trajetéria na Educacédo Escolar Indigena da
regiao.

Ao chegarmos na Aldeia Jucaral e depois de nos acomodarmos na residéncia
de Dona Cleide, onde deixamos o carro estacionado e os mantimentos do almoco,
seguimos em direcdo a Escola Indigena Gianni Sartori, mas a escola passou o dia

sem aula, pois as(os) professoras(es) e a dire¢éo estavam na cidade de Amarante em
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uma reunido sobre um evento esportivo que a prefeitura local iria realizar com as
escolas da regido. Ficamos aguardando na casa do vice-diretor, o Senhor Zequinha
Guajajara, pois 0 mesmo ja estava nos aguardando conforme o combinado que tinha
realizado antecipadamente com Senhor Carlos Viana. As(os) professoras(es) da
escola supracitada também ja estavam sabendo da nossa visita e o motivo, a medida
gue elas(es) chegavam da cidade de Amarante, fomos nos apresentando e iniciando
as entrevistas.

Em relacdo as(aos) alunas(os), as entrevistas foram realizadas na residéncia
do gestor da Escola, o Senhor José Amorim Guajajara, mesmo sem ter aula nesse
dia, as(os) estudantes também ja estavam sabendo dos motivos da nossa presenca.
Em certo momento, chegou um numero relativamente bom, mais do que pretendia
entrevistar. A maior dificuldade em entrevistar/coletar os dados foram com os
estudantes porque eles demostraram muita timidez ou desconfianga por ndao me
conhecerem. Destaco a presenca de Carlos Viana (o diretor da escola Gianni Sartori),
por ser uma figura conhecida na regido e que me ajudou muito no primeiro contato
com os estudantes, passando confianca e credibilidade para mim, com isso consegui

reunir as informacdes necessarias para esse trabalho.

4 4.2 Registro visual: fotografias como recurso

Utilizamos também no processo de coleta de dados as fotografias, as quais
foram utilizadas ao longo deste trabalho. As fotografias tiveram como finalidade
apresentar diferentes lugares da Aldeia Jucaral, foco da pesquisa. Dieuzeide (1965)
conceitua as fotografias como os meios de utilidade digitais para reproducao, registro
e difusdo de mensagens e informagdes visuais ou sonoras, utilizados para apresentar
conhecimentos ou informacdo. O uso de fotografias ndo descarta modelos de
captacdo de coleta da informacdo na forma manuscrita, esse método se faz
necessario para estreitar distancia do contato entre o pesquisador e o seu objeto de
estudo.

As fotografias foram produzidas com a autorizacdo dos participantes e ao
utiliza-las no trabalho buscamos resguardar principios éticos sobre uso de imagens.
Fotografias de lugares que compde a aldeia Jucaral, tal qual a escola Gianni Sartori,
sdo apresentadas ao longo do trabalho. Os registros fotogréaficos utilizados ao longo

deste foram feitos com celular, tendo em vista apresentar cenas da comunidade. As
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fotografias utilizadas ao longo do Produto desta pesquisa foram produzidas pelo

fotografo Genilson Guajajara.
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5 DIREITO INDIGENA NA ESCOLA GUAJAJARA GIANNI SARTORI: a construgéo

de um componente curricular

Este capitulo apresenta a analise dos dados da pesquisa e se organiza em sete
subitens: a) concepc¢ao dos participantes da pesquisa sobre o componente curricular
Direito Indigena, b) relacdes da histéria da Educacdo Escolar Indigena e Direito
Indigena, c) ser professora(or), estudante de uma escola indigena, d) Direito Indigena
na escola Gianni Sartori: praticas e desafios, e) participacao em formacgées continuas,
f) Direito Indigena e materiais didaticos e g) Direito Indigena para a comunidade
Jucaral. Esperamos com essa andlise, contribuir com as reflexdes sobre Direito

Indigena e auxiliar a gestéo da politica da Educacéo Escolar Indigena no Maranhdo.

5.1 Concepcdes dos sujeitos da pesquisa sobre o componente curricular Direito
Indigena

O componente curricular Direito Indigena, criado em 2009 na Educacao Escolar
Indigena do Estado do Maranhéo, se faz presente no curriculo das 264 escolas
indigenas maranhenses, configurando-se uma disciplina que ainda esta no seu
processo de constru¢cdo metodolégica. Em setembro de 2023, tivemos a oportunidade
de visitar diferentes escolas indigenas no Maranhao por intermédio do trabalho que
desenvolvo na SEDUC. Tais escolas estéo localizadas nos territorios indigenas Morro
Branco, Taymy, Ipu, Sao José Il e Bacurizinho, todas pertencentes aos municipios de
Arame, Grajau e Barra do Corda.

A visita de trabalho realizada junto a Equipe de Inspecao Escolar da SEDUC,
teve como propdsito, avaliar dendncias sobre as condi¢cdes das escolas indigenas. A
partir desse primeiro contato que tive com essas instituicées, antes mesmo de realizar
0 campo de pesquisa na escola Gianni Sartori, foco deste estudo, constatei que a
estrutura das escolas investigadas € precaria e insatisfatoria, fato que deixa as
comunidades apreensivas e cheias de reivindicacfes para a esfera estatal. Outro
aspecto que chamou a nossa atencdo foi o dificil acesso a essas escolas, sO
conseguimos chegar em carro de tracdo nas quatro rodas. Visitamos escolas que
ficavam ha 30 e 60 km de estrada de terra, tendo como referéncia a BR asfaltada.

Embora néo fosse o foco da pesquisa, mas aproveitamos a oportunidade para

realizar os primeiros contatos com os docentes indigenas do componente curricular
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Direito Indigena, fato que nos proporcionou as primeiras impressdées de como o
mesmo é percebido e trabalhado nas Escolas Indigenas do Maranh&o. Constatamos,
deste modo, a partir de conversas com as(0s) professoras(es) supracitadas(os), que
as dificuldades apresentadas por essas(es) profissionais em relacéo ao trabalho com
o componente curricular Direito Indigena sdo as mesmas, tais como: a) necessidade
de material didatico unificado e impresso, b) internet com boa conectividade nas
escolas indigenas, fato que ocorre em grande parte das vezes por conta da
localizacdo geografica de dificil acesso, c) necessidade de formacédo continuada para
ministrar o componente curricular Direito Indigena, aspecto muito ressaltado pelas(os)
professoras(es) indigenas.

A conversa revelou ainda que em se tratando de metodologias didaticas
adotadas pelas(os) professoras(es) para ensinar a Disciplina Direito Indigena, ha
diferentes estratégias adotadas pelas(os) professoras(es), dentre elas, convite a
especialistas em determinado tema da disciplina para palestrar sobre a tematica do
conteudo do Direito Indigena. Outro aspecto detectado foi a relevancia e a importancia
demostrada pelas(os) docentes indigenas em relacdo ao componente curricular
Direito Indigena, apesar das dificuldades enfrentadas por elas(es) para ministra-la.

E na escola Gianni Sartori, na aldeia Jucaral, em Amarante do Maranh&ao?
Como acontece o trabalho com a Disciplina Direito Indigena? O que o0s
professoras(es) da escola compreendem sobre Direito Indigena? Nesse
entendimento, apresentaremos uma tabela com as respostas do professor indigena
gue ministra o componente curricular Direito Indigena e demais professoras(es) e com
0 gestor da escola. A seguir, concepcdes das(os) entrevistadas(os) sobre Direito
Indigena:

Quadro 2— Conceitos de Direito Indigena

Sujeito entrevistado Concepcdes sobre Direito
Indigena

Professor da Disciplina Direito | E conhecer os direitos e deveres, 0
Indigena gue ta na constituicao.

Gestor da Escola Gianni Sartori | E muito importante para a formacéo
da identidade cultural dos jovens

Professor Indigena 1 Muito pouco conhecimento, nao
tenho como opinar.
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Professor Indigena 2 Conhego muito pouco pra falar.
Professor Indigena 3 N&o tenho fundamento pra falar.
Professor Indigena 4 Acho muito bom para os jovens

conhecerem seus direitos.

Professor Indigena 5 Conhecgo quase nada para poder
falar.
Professor ndo-indigena Nao domino o contetdo para falar

sobre essa disciplina.

Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2023).

Diante das respostas coletadas com o0s sujeitos entrevistados foi possivel
constatar que o componente curricular Direito Indigena ainda ndo é bem
compreendido por todas(os) os membros da comunidade escolar, apesar de
demonstrarem a importancia dessa disciplina para a escolarizacdo e para a vida
pessoal do estudante indigena.

A diferenca da compreenséo sobre a Disciplina Direto Indigena, fica bastante
evidente quando analisamos o discurso do Gestor com a dos professores. O gestor
demonstra um certo nivel de conhecimento do contetdo da disciplina e principalmente
nos pontos que tratam da identidade cultural que a Disciplina pode fortalecer aos
estudantes da Escola.

Ja os professores entrevistados, apresentaram pouco conhecimento sobre o
gue realmente é essa Disciplina ou quase nada, apesar de entenderem a importancia
dela no curriculo da Escola. Fica a percepcéo da falta de uma formacédo para os
professores sobre a parte diversificada do curriculo indigena, para poder entender
como as Disciplinas podem dialogar e abranger o horizonte de conhecimento dos
estudantes como dos docentes. Espera-se, neste sentido, que a experiéncia com o
trabalho e a presenca desse componente curricular na escola, podera contribuir para
a formacdao tedrico-metodoldgica das(os) professoras(es). Tardif (2014, p. 38) afirma
que “os proprios professores, no exercicio de suas fungbes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e

no conhecimento de seu meio”. A isso 0 autor chamara de saberes experienciais.
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5.2 Relacdes entre Histéria da Educacéo Escolar Indigena e Direito Indigena

Podemos observar no Documento Curricular do Territério Maranhense para a
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, assim como na Parte Diversificada dos
Curriculos das Escolas Indigenas, que o direito ao acesso a histdria e a ancestralidade
das populacdes indigenas do Maranhdo fazem parte de suas matrizes curriculares.
Como demonstra o Caderno de Orientacdo Pedagogica para as Modalidade e
Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo (MARANHAO, 2023, p. 24), “séo
contemplados os aspectos diversificados visando a manutencéo e o fortalecimento
dos saberes de cada povo, das memorias historicas, das linguas, das crencas que
deveréo articular em acdes pedagodgicas dos etno-conhecimentos”.

Dito isto, o componente curricular Direito Indigena apresenta-se na
flexibilizagé@o da parte diversificada curricular, possibilitando aos estudantes dos povos
originarios maranhenses o acesso ao conhecimento de sua ancestralidade, historia e
lutas historicas, os quais foram garantidos pela Lei 11.645/2008 e pela LDB 9.394/96.
Tal fato reafirma a construcdo de uma nova politica educacional para 0s povos
originarios, garantida pela Constituinte de 1988, marcando uma nova relagéao entre o
Estado brasileiro e a educacao aos povos originarios. °

Ressaltamos que segundo o Caderno de Orientacdes Pedagdgicas para as
Modalidades e Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo, o docente
responsavel por ministrar o componente curricular Direito Indigena, devera ser
preferencialmente algum professor indigena que tenha o curso de Licenciatura
Intercultural ou da area de Humanas do conhecimento e que pertenca a comunidade
escolar. Nessa perspectiva, a entrevista aplicada também procurou saber, a
compreensao dos entrevistados sobre o conhecimento da histéria da Educacao
Escolar Indigena e sua relagcdo com o componente Direito Indigena. A seguir a tabela

com as repostas:

Quadro 3- Direito Indigena e a Histéria da Educacéo Escolar Indigena

Sujeito entrevistado Relagbes entre Direito Indigena

e a Historiada Educacéo Escolar

Indigena
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Professor da Disciplina Direito E sim, nos falamos.
Indigena
Professor Indigena 1 Creio que sim.
Professor Indigena 2 Sim.
Professor Indigena 3 E trabalhado.
Professor Indigena 4 Sim, é muito trabalhado.
Professor Indigena 5 Acredito que sim.
Professor ndo indigena N&o sei afirmar, mas acredito que
sim.
Gestor da Escola Gianni Sartori Sim, faz parte para saber das lutas
do nosso povo

Fonte: Elaborada pelo pesquisador(2023).

As respostas demonstram que ha conhecimentos em comum entre os docentes
da Escola Gianni Sartori sobre o componente curricular Direito Indigena e a Educacao
Escolar Indigena e a relacéo que se faz necessario por se tratar das lutas dos povos
indigenas, segundo resposta do gestor da escola Gianni Sartori.

As respostas dos professores foram diretas, porém nao apresentaram muitos
elementos para reafirmar o que estavam relatando, diferente do que nos falou o
gestor, que foi um pouco mais elucidativo, falando, inclusive, sobre o porqué do tema
ser oferecido. De modo geral, os entrevistados responderam que ha relagcéo entre o
componente curricular Direito Indigena e a Historia da Educacéo Indigena, aspecto
gue se relaciona com os postulados de Baniwa (2019) sobre a importancia da
Educacao Escolar Indigena articulada com a historia de luta e emancipacao dos povos

indigenas.

5.3 Ser professora(or), estudante de uma escola indigena

Dentro da perspectiva da realidade das escolas indigenas maranhenses, em
busca de uma educacéo diferenciada, especifica e de qualidade, h4 muitas questdes
que dificultam a busca por uma educacao indigena com exceléncia e que proporcione
condicdes de trabalho ao docente indigena. S&o 264 escolas indigenas no Maranhao
e podemos dizer que sdo 264 realidades educacionais diferentes. Neste sentido,

buscamos conhecer e entender a opinido das(os) professoras(es) e das(os)
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estudantes da Escola Gianni Sartori sobre a realidade vivida na sua comunidade
escolar. A quadro abaixo sintetiza as respostas dos participantes sobre as questdes

postas:

Quadro 4 — Percepcgdes sobre o que é ser professora(or) de uma Escola Indigena

Sujeito entrevistado Concepcdes sobre o que € ser
professora(or) de uma Escola

Indigena
Professor da Disciplina Direito E desafiador, falta material
Indigena didatico, principalmente na

lingua, eu ja traduzi alguns.

Professor Indigena 1 Muito desafio para preparar as

aulas para os alunos, mas é

gratificante.

Professor Indigena 2 E muito bom, mas muito dificil as
condicbes

Professor Indigena 3 E aprender e ensinar sempre, as

condi¢cbes de trabalho que néao

ajuda muito
Professor Indigena 4 E bom, mas falta estrutura na
escola
Professor Indigena 5 Eu gosto, s6 as condi¢cdes que
sao dificeis.
Professor ndo indigena E muito bom para conhecer e

aprender a cultura, o acesso a

escola é o maior desafio.

Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2023).

As respostas demonstram que as(os) professoras(es) da escola Gianni Sartori
demonstram satisfacdo pela carreira e oficio da docéncia indigena, mas destacam
também as dificuldades e os desafios que enfrentam para o exercicio de seu trabalho,
alegando que sentem falta de apoio estrutural pedagogico, além da falta de estrutura

da escola e dificil acesso a escola (reposta do professor ndo-indigena).
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Percebe-se, o quao é desafiador para as(os) professoras(es) lecionarem com
as condi¢des de trabalhado oferecidas, todos os professores entrevistados lecionam
em uma Unica escola, ou seja, na Gianni Sartori, na condicdo de professores
contratados. Tardif (2014, p. 89) fala que “os professores que estdo em situacao
precéaria vivem outra coisa e sua experiéncia relativa a aprendizagem da profissédo é
mais complexa e mais dificil, pois comporta sempre uma certa distancia em relacao a
identidade e a situacao profissional bem definida dos professores regulares”. Mesmo
com toda dificuldade apresentada pelos docentes, a satisfagdo em contribuir pela
educacdo de sua comunidade é destacada e valorizada por eles.

A entrevista também foi feita aos estudantes, a seguir suas respostas sobre

como se sentem em serem estudantes de uma escola indigena:

Quadro 5— Compreenséao sobre o que é ser alunas(os) indigenas em uma escola

indigena.
Sujeito entrevistado Concepcéo sobre o que é ser
aluno(as) indigenas em
uma escola indigena
Aluno (a) 1 Sim, gosto muito de estudar

Matematica e Historia na escola

Aluno (a) 2 Sim, gosto muito de estudar e

cantar na escola.

Aluno (a) 3 As vezes, na escola gosto muito

de ir pra estudar e escrever

Aluno (a) 4 Sim, gosto muito de ir pra escola
pra estudar e aprender escrever

minha lingua.

Aluno (a) 5 Sim, gosto principalmente pra

aprender Matematica.

Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2023).

Um aspecto importante de ser analisado sé&o as respostas curtas e objetivas

dadas pelos sujeitos entrevistados. Isso pode ser analisado a partir da timidez, de
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sujeitos mais reservados como sdo 0s povos indigenas ou como estratégia de
autopreservacdo de suas imagens. O siléncio pode ser uma estratégia secular
indigena utilizado para se defender do “branco forasteiro” que no processo historico
de contato com suas geracoes realizou diferentes tipos de abusos e exterminios. O
siléncio também pode ser educativo e conter muitas vozes, como fala Machado (2023,
p.2) “na Educagéo Escolar Indigena, nas narrativas e relacbes de ensinamento de
mestres pajés, xamas ou pessoas mais velhas com as criangas, também se verifica a
utilizagédo proposital do siléncio como parte do processo educacional.” Do ponto de
vista pedagdgico, esse aspecto sugere as(aos) professoras(es) das escolas indigenas
construcdes de praticas que envolvam interacdes, participacdes, escutas, producdes
de sentidos nos ruidos e nos siléncios indigenas.

Sobre os conteudos das respostas, as(0s) estudantes destacaram o seu apreco
por aprender a sua lingua, estudar Matematica, Histéria e cantar. Ensinar a lingua
materna na escola é muito importante para as comunidades indigenas, pois a lingua
de um povo € sua conexdao com a sua ancestralidade, além de ser uma forma de
construir resisténcias ao processo de colonizacdo (BANIWA, 2019). Em relacdo ao
estudante que gosta de ir para a escola para cantar, isso nos faz perceber que esse
pode ser um diferencial das escolas indigenas, a alegria e a musicalidade, proprios
dos ritos, assim ensinar e aprender na escola configuram-se como atividades préprias
da ritualistica indigena.

Observamos nos estudantes entrevistados e nos que observavamos
conversando com seus colegas, um olhar que vai além da curiosidade do que estava
acontecendo e de quem éramos. Olhares barulhentos, apesar do siléncio defensivo e
timido, pois a experiéncia das entrevistas com os estudantes, apesar de ter sido
desafiador conseguir informacdes, foi de grande aprendizagem pessoal. Esses
momentos de comportamento silencioso dos estudantes, me fez lembrar do povo de
recém-contato no Maranhao, os Ka’apor, que possui uma linguagem unica de sinais
com as maos, algo que podemos comparar com a linguagem de sinais em Libras, mas
com os estudantes Guajajara eram o0s olhares que se comunicavam entre uma
resposta e outra.

Ao fazer a pesquisa de campo constatei em conversa com as(0s)
moradoras(es) da aldeia e com o vice-diretor, o Senhor Ezequiel Guajajara, a
informacé&o de que os estudantes da Aldeia Jugaral estdo migrando da escola Gianni

Sartori para as escolas municipais de Amarante. Esse acontecimento estaria
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causando grandes preocupacdes para as(os) professoras(es) e gestores da escola da
comunidade, em virtude do deslocamento e desenraizamentos dos estudantes
indigenas nas escolas da cidade, espaco em que 0os mesmos ndo teriam disciplinas
ligadas a Educacao Escolar Indigena, Lingua Materna e Direito Indigena.

Em conversa com Dona Cleide, 71 anos, moradora nao-indigena, que reside
na Aldeia ha décadas, a preferéncia dos estudantes indigenas pela escola da cidade,
pode ocorrer pela crenca de que ha nessas escolas mais qualidade, do que nas
escolas da aldeia, pois a titulacdo mais elevada dos professores da cidade reforca
essa situagdo constatada por Dona Cleide e isso se torna um grande problema para
a comunidade escolar local.

Essa informacéo, sobre o nivel de graduacdo dos docentes indigenas no
Maranhdo, pode ser observada e analisada pela informacao contida na Tabela 01, a
gual nos mostra que das(os) 666 professoras(es) indigenas do Maranhao, apenas 233
possuem curso superior, 49 possuem curso de especializagéo, 03 possuem mestrado
e 01 doutorado. Portanto, a maioria possui apenas o Magistério Indigena e todos
possuem contrato como vinculo de trabalho?°.

Podemos destacar, através das respostas dos estudantes, algo em comum em
todos os entrevistados, que todos possuem o sentimento de se alegrar em estar em
uma Escola Indigena, o sentimento de identidade cultural ficou expressivo em suas
respostas, apesar de curtas e objetivas. Pois conhecimentos de uma educacéo
especifica, bilingue, multicultural é transmitido e isso reforca o sentimento de
identidade cultural aos alunos indigena, diferenca essa que os alunos indigenas que

estudam nas escolas municipais hdo encontram.

5.4 Direito Indigena na escola Gianni Sartori: praticas e desafios

Neste topico apresentamos falas dos sujeitos entrevistados sobre préticas de
trabalho com o componente curricular Direito Indigena na escola Gianni Sartori. Além
disso analisaremos o0s desafios enfrentados pelos professores em relacdo as
metodologias, aos recursos didaticos, dentre outros aspectos. A partir da constituinte
de 1988, a relacdo entre os povos originarios e o Estado teve uma mudanca de

paradigmas essencial para a construcdo do processo de autonomia das nagdes

2% Dados obtidos pela SUPMODE/SEDUC-MA 2023.
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indigenas, no sentido de exercer sua autonomia nas decisfes de seu destino, ndo
ficando a cargo da tutela do Estado e dos seus interesses. Nesse sentido,
apresentaremos neste tépico as compreensdes e os entendimentos dos sujeitos da

pesquisa sobre a Disciplina Direito Indigena, assim como a sua importancia:

Quadro 6 — Compreensdes sobre o componente curricular Direito Indigena

Sujeito entrevistado Compreensao sobre o]
componente curricular Direito

Indigena sobre suas praticas e

desafios.
Professor da Disciplina Direito Ha 1 ano ministro essa disciplina.
indigena Para mim o Direito Indigena é

conhecer os direitos e deveres, o

gue ta na Constituicao.

Gestor da Escola Gianni Sartori E muito importante para a
formacédo e identidade cultural

dos jovens.

Professor ndo indigena N&do tenho conhecimento do

conteudo para poder falar sobre

Professor Indigena 1 Tenho muito pouco

conhecimento, ndo sei opinar.

Professor Indigena 2 Conheco pouco a disciplina, ndo

sei falar sobre ela.

Professor Indigena 3 N&o sei informar sobre essa
disciplina.
Professor Indigena 4 Acho muito bom para os jovens

conhecerem seus direitos.

Professor Indigena 5 N&o sei opinar porgue nao

conheco bem ela.

Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2023).

A entrevista aplicada aos professores e ao gestor da escola, nos mostra que o

conhecimento técnico dos contetudos aplicados no componente curricular Direito
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Indigena ndo é de conhecimento dos professores de outros componentes curriculares.
Percebe-se também, que apenas o professor do componente curricular Direito
Indigena e o gestor da escola conseguiram conceituar, no seu ponto de vista cada
um, o que seria essa disciplina. Nesse sentido, Tardif (2014, p. 120) afirma que “na
medida em que um dos objetivos do professor é criar condicdes que possibilitem a
aprendizagem de conhecimentos pelos alunos, num contexto de interagdo com eles,
a gestdo da matéria torna-se um verdadeiro desafio pedagogico”.

E importante ressaltar, que o professor do Direito Indigena esta apenas ha 1
ano ministrando essa disciplina, apesar de trabalhar como professor desde 2015, o
professor ainda esta4 no processo de conhecimento sobre os contetdos da disciplina
e sua metodologia. Importante ressaltar que ele tem formacao superior incompleta, no
curso de Formacéo Intercultural oferecido pela Universidade Federal de Goias (UFG).
E possivel que a experiéncia nessa formacg&o pode contribuir na préatica pedagogica
do referido professor, nesse sentido, percebemos a sua inclinacdo por tematicas
ligadas as questbes dos direitos indigenas, talvez por identificacdo pessoal ou por
propriedade de conhecimento.

Pimenta (2008, p. 11), afirma que “nas praticas docentes estdo contidos
elementos extremamente importantes, tais como a problematizacdo, a
intencionalidade para encontrar solucdes, a experimentacdo metodoldgica, o
enfrentamento de situacdes de ensino complexas, as tentativas mais radicais e mais
sugestivas de didatica inovadora”. Nesse sentido, se faz necessario observar a pratica
didatica do docente na concepcdo das(os) alunas(os), para entender como o
componente curricular Direito Indigena é compreendido na Escola Gianni Sartori. A

seguir as respostas dos estudantes:

Quadro 7 - Compreenséao dos estudantes sobre o componente curricular Direito
Indigena

Sujeito entrevistado Compreensao sobre o]
componente curricular Direito
Indigena sobre suas préaticas e

desafios.

Aluno (a) 1 Sim, o assunto que mais me
chamou atencéo foi sobre o
cantar da cultura e o assunto

gue mais gostei foi cultura e o




gue menos gostei foi de pintura
corporal. Acho importante pra

poder aprender o préprio direito.

Aluno (a) 2

Sim, gostei muito quando falou da
cultura e do cantar. O que mais
gostei foi quando falou da
cultura, mas néo gostei da
pintura corporal. E importante

porque ensina nossos direitos.

Aluno (a) 3

Sim, € uma matéria diferente,
mas gostei. O assunto que mais

gostei foi sobre os indigenas terem
seus direitos garantidos e o que
menos gostei ndo sei dizer ainda.
Sim, porque ensina sobre nossos

direitos.

Aluno (a) 4

Sim, achei um pouco diferente
das outras, mas gostei. O assunto
gue mais gostei foi sobre nossos
direitos indigenas, o que menos
gostei ainda néo sei dizer qual.
Sim, porque ensina sobre nossos

direitos.

Aluno (a) 5

Sim, gostei muito quando
ensinaram sobre o direito daterra.
O assunto que mais gostei foi
sobre nosso direito da terra e o
O assunto que mais gostei foi
sobre nosso direito da terra e o
gue menos gostei foi sobre
desmatamento. Sim, porque €
muito importante aprender a

cultura.

83
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O resultado da entrevista aplicada aos estudantes chama atenc¢é&o pelo discursodo

Direito Indigena e os conteudos baseados na constituinte juridica; aprender sobre o
direito a terra, a cultura, sobre cantar. Em conversa com o professor do componente
curricular Direito Indigena, ele nos informou que convidou uma advogada, que realiza
trabalhos voluntérios, para ministrar uma palestra de um contetdo desse componente
curricular, fato que contribuiu para educar os estudantes em relacdo aos diferentes
temas que compdem essa Disciplina.

O fato do professor convidar uma especialista na area juridica, demostra o
esforco do professor em transmitir o conteddo com mais qualidade de informacdes.
Temas relacionados as questbes das garantias constitucionais indigena estéo
presentes nos debates da Disciplina Direito Indigena, tais como saude, educacao,
cultura e territorio. Temas esses que pela qualidade de informacdes passadas
chamaram a atencdo dos estudantes, mesmo ndo sendo um profissional da area da
educacéo, a advogada conseguiu transmitir a importancia desses temas importantes

para os povos indigenas, como ficou expresso nas falas dos estudantes.

5.5 Participacdo em formacdes continuas

As formacbGes continuadas se apresentam ndo s6 como uma ferramenta
pedagogica para preparacdo e qualificacao profissional para as(os) educadoras(es)
da escolarizacdo indigena, como também uma necessidade especifica para uma
educacéo especializada e diferenciada para os povos originarios. Segundo o RCNEI:

néo é diferente com a educagéo escolar indigena, considerada em relacéo as
demais modalidades de ensino (educacéo infantil, educacdo de jovens e
adultos etc.) por suas similitudes, mas, sobretudo, por suas especificidades.

Ela s6 faz sentido se puder ser concretizada através de investimentos
macic¢os na formacéo de recursos humanos (BRASIL, 1998, p. 07).

Uma Formacéo continuada € uma ferramenta que busca o aprimoramento das

praticas de todos os profissionais docentes, porém, quando se refere ao universo
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pedagdgico indigena certas especificidades devem sre levadas em conta, tais como,
as diferencas socioculturais que cada povo indigena tem como caracteristicas. Por
outro lado, barreiras ainda precisam ser superadas para que a aplicabilidade dos
conhecimentos que os docentes recebem nas formacfes possam entrar em praticas,
como condic¢des de desenvolver uma aula de qualidade.

A partir disso, perguntamos aos sujeitos docentes participantes da pesquisa
sobre as formacgdes continuadas que recebem para trabalhar em escolas indigenas,
tendo em vista analisar a compreensédo que os docentes indigenas possuem sobre a
importancia da formacéo para eles e saber se 0s mesmos receberam ou recebem
formacOes antes (ou ao longo do processo) de atuarem em sala de aula. Pimenta
(2008) afirma que “quando os alunos chegam ao curso de formagao inicial, ja tém
saberes sobre o0 que é ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos, que
foram de diferentes professores em toda sua vida”. A autora segue afirmando que tais
“‘experiéncias Ihes possibilita dizer quais foram bons professores, quais eram bons em
conteudos, mas nao em didatica”. Essa percepcao nos dar a dimensao da relevancia
gue possui a formacao para as praticas docentes, as quais precisam constantemente
serem construidas pelas(os) professoras(es). A seguir, as respostas dos sujeitos

entrevistados:

Quadro 8— Compreenséo sobre Formacéo docente e Praticas pedagogicas

Sujeito entrevistado

Compreensao sobre Formacao

docente e Praticas pedagodgicas

Professor da Disciplina Direito

Indigena

Sim, em Imperatriz-MA, no curso

de Formacao para Professor.

Gestor da Escola Gianni Sartori

N&o participei ainda.

Professor Indigena 1

Ainda ndo patrticipei

Professor Indigena 2

N&o, nunca participei.

Professor Indigena 3

Sim, s6 no magistério.

Professor Indigena 4

Sim, faz muito tempo ja.

Professor Indigena 5

Sim, faz muito tempo ja.

Professor ndo indigena

N&o participei

Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2023).
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Nas respostas das(os) entrevistadas(os) percebemos a necessidade de
formacé&o continuada para as(os) educadoras(es) da escola Gianni Sartori. Segundo
Passos (2015. p. 14), “a docéncia requer formacgéo profissional para seu exercicio:
conhecimento especifico para exercé-lo adequadamente ou, no minimo, a aquisicao
das habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade docente para melhor
qualidade”. Nesse sentido queremos ressaltar que o gestor da escola, estudou na
UFG, o curso de Ciéncia da Cultura e esta no processo de conclusdo do seu curso.
Ja o professor do componente Direito Indigena, ndo possui formacdo académica a
nivel superior, chegou a realizar o curso na UFG, mas ndo concluiu por conta de
dificuldades financeiras para se manter em outro Estado. O professor ndo- indigena
entrevistado, possui 0 curso superior de Educacao Fisica, ja os demais educadores
indigenas entrevistados s6 possuem o Ensino Médio.

Diante das falas dos entrevistados, destaca-se a auséncia da pratica de
formacOes continuadas dos educadores, os motivos dessa auséncia podem ser
diversos, tais como, a falta de ofertas de formacfes. Mas essa seria a menos provavel,
pois a SEDUC-MA anualmente oferece ao seu quadro de educadores da rede
estadual formacdes continuas. Entdo nos leva acreditar na falta de motivacdo dos
educadores por tal pratica, mas € outro ponto que consideramos menos provavel, pois
nos dialogos com os docentes 0os mesmos demostram 0 interesse em participar.
Entdo, a mais provavel seria como essas formacdes séo informadas e repassadas,
pois nas aldeias, a problematica da conectividade em internet € um obstaculo, pois
nas regides rurais o sinal da internet é de péssima qualidade e isso aliado com a falta
de habilidades dos docentes em manusear ferramentas digitais. Com tudo isso, as
informacBes podem ndo chegar a tempo dos educadores se articularem e se

organizarem para um evento de formacgao continuada, seja ela presencial ou virtual.

5.6 Direito Indigena e materiais didaticos

O componente curricular Direito Indigena existe na rede estadual da
modalidade Educacdo Escolar Indigena desde 2009, sendo ministrada por
professores indigenas que a priori sejam membros da prépria comunidade escolar,
em alguns casos séo indigenas com formacao em Licenciatura Intercultural ou da area
de Humanas. A Disciplina tem como sugestdo pedagogica estudos que possam

proporcionar ao estudante indigena, conhecimentos que o facam se apropriar e



87

conhecer saberes como sua cultura e identidade, direito a territorialidade, lutas
histéricas das causas indigenas e entre outras pautas de interesse dos povos
indigenas. Para isso, € importante ressaltar a formacao especifica para ministrar essa
Disciplina da parte diversificada do curriculo indigena maranhense e a necessidade
de um suporte técnico pedagdgico de materiais acessiveis aos docentes.
Dentro dessa perspectiva, em seu estudo sobre praticas didaticas, Libaneo
(2004, p 84) nos fala:
Esse modo de ver a atividade didatica no ensino de uma disciplina impde
alguns requisitos ao trabalho do professor, como:
a) Conhecer profundamente os conceitos centrais e as leis gerais da
disciplina, as rela¢des entre esses conceitos, bem como seus procedimentos
investigativos (e como estes foram surgindo historicamente na atividade
cientifica;
b) Proceder a uma analise do contetdo a ser ensinado, comegcando por
identificar as relacbes basicas que organizam determinado assunto, no
sentido de captar os conceitos centrais que tenham forca generalizante;
c) Avancar das leis gerais para a realidade circundante em toda sua
complexidade;
d) Saber escolher exemplos concretos e atividades praticas que demostrem
0S conceitos e atividades praticas que demostrem 0s conceitos e as leis
gerais do modo mais transparente;
e) Iniciar o estudo do assunto pela investigacdo concreta (objetos,
fenbmenos, visitas, filmes), fazendo com que os alunos formulem relacdes
entre conceitos, manifestacdes particulares das leis gerais;
f) Criar novos problemas (situacdes de aprendizagem mais complexas, com

maior grau de incerteza, que propiciem em maior medida e a criatividade do
estudante).

Por ser uma Disciplina ofertada apenas pela Educacédo Escolar Indigena do
Maranhéao e por ser, em certa medida, nova no curriculo maranhense, a importancia
de conhecer as praticas didaticas das(os) professoras(es) indigenas que ministram
essa Disciplina é de suma importancia, pois somente elas(es) que ministram o Direito
Indigena possuem propriedade de conhecimento sobre os desafios de trabalhar com
esses conteudos e de como superar tais desafios. Pois conhecer essas experiéncias
das(os) professoras(es) podem ajudar a construir mecanismos didaticos e tedricos
para construcdo de materiais didaticos que possam contribuir para a didatica das(os)
professoras(es) desse componente curricular.

Dito isto, a entrevista procurou entender quais sdo o0s principais desafios
enfrentados pelas(os) professoras(es) em relacao ao trabalho com a Disciplina Direito
Indigena e quais sugestdes eles apresentam para a melhoria do trabalho docente. A

seguir a tabela com as respostas:



Tabela 9— Compreensdes sobre Direito Indigena e material didatico

Sujeito entrevistado

Compreensdes sobre Direito
Indigena e material didéatico

Professor da Disciplina Direito

Indigena

Como professor dessa disciplina

sinto falta de livro especifico.

Gestor da Escola Gianni Sartori

Mais capacitacédo e material para o
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professor.

Professor indigena 1 Mais livros e internet melhor

Professor indigena 2 Ter livros na lingua méae

Professor indigena 3 Mais material e formacéo

Professor Indigena 4 Internet melhor e mais livros

Professor indigena 5 Livros na escola sobre a material

Professor ndo indigena N&o sei informar por ndo ser da

area

Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2023).

As respostas apresentadas pelos entrevistados comungam do mesmo ponto de
vista de todos, com excecao da resposta dada pelo professor ndo-indigena, que néao
soube diagnosticar a problematica questionada. Desse modo, a maioria apontou a
necessidade de livros didaticos especificos da Disciplina Direito Indigena, como
material de apoio e referéncia, inclusive materiais construidos na lingua materna. A
construcdo de materiais didaticos para as escolas indigenas maranhenses € urgente
e extremamente necessaria, tendo em vista a qualidade do trabalho dos professores
e a melhoria da aprendizagem dos estudantes. E tudo isso pode apontar para a
construcdo de um curriculo decolonial, uma pratica educativa emancipadora, a partir
dos saberes e das tradicfes dos povos indigenas maranhenses.

Materiais didaticos, neste sentido, se relacionam com a formacéo docente a
pratica pedagdgica das(os) professoras(es), e sobre isso Pimenta (2008, p. 7), nos diz
que “os saberes pedagdgicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relagao pratica, pois esta lhe é anterior”. Portanto, essa
experiéncia relatada através de qual seria a maior problematica para os professores

indigenas que ministram essa Disciplina, se faz importante analisar suas praticas
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didéaticas que a utilizam para superar tal problema, para com iSso se possa pensar na
melhor pratica didatica a ser utilizada.

Outro aspecto mencionado pelos professores diz respeito a falta de internet de
qualidade, pois 0 acesso a internet permite aos professores desenvolver trabalho de
pesquisa, sendo, portanto, uma importante ferramenta na realizagdo de seus
trabalhos. A dificil conectividade na aldeia Jucaral pode ser justificada pela localidade
da escola, que ndo é diferente das maiorias das escolas indigenas, as quais se
encontram em regides de dificil acesso a servicos publicos, sendo muito distantes dos
centros urbanos, onde os sinais de internet sdo melhores. Novamente, as(os)
docentes apontam a necessidade de formacao pedagdgica para a realizacao dos seus

trabalhos.

5.7 Direito indigena e o Projeto Politico Pedagogico da escola Gianni Sartori

A Resolucéo n°5, de 22 de junho de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, garante a
autonomia legislativa da escola para elaboracdo do seu PPP, para que desta forma
possa ser elaborado de acordo com a especificidade que cada escola indigena
possui. A Escola Indigena Gianni Sartori em seu PPP (MARANHAO, 2021) fala que
a reformulacéo desse documento “ocorreu a partir de agdes conjuntas da Unidade
Regional de Educacédo (URE) de Imperatriz, do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
e Indigenas (NEABI) do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) Campus Avancado
Porto Franco e do Programa de Pds-Graduacédo em Praticas Docentes” em 2021.

A Escola Indigena Gianni Sartori, dentro do seu Plano Curricular para
Educacdo Basica e na Educacdo, assegura no eixo para o desenvolvimento e
aprimoramento dos conhecimentos de mundo, a Disciplina Direito Indigena para o
Ensino Fundamental Regular (1° ao 9° ano), para o Ensino Fundamental Regular da
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (1° ao 9° ano) e para o Ensino Médio
Regular.

O povo Guajajara faz parte do tronco linguistico Tupi, 0 qual compreende 0s
Tenetehar/Guajajara, Ka’apor e os Awa Guaja. Das 17 Terras Indigenas no territorio
maranhense, 0s povos Tenetehar ocupam 11 territorios e dentre eles se encontra a
Terra Indigena Arariboia, da qual a comunidade da Aldeia Jucaral faz parte. Segundo

o Referencial Curricular da Educacao Indigena do Estado do Maranh&o (RECEIMA,
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2021, p. 13), “os Guajajara do Maranhdo sao conhecidos, regionalmente, como
Guajajara wazayzar, que quer dizer Guajajara e os do Para, como Tembé, “ximew”.
No entanto, compartilham as mesmas caracteristicas socioculturais e linguisticas. O
povo indigena Tentehar é o mais humeroso do Maranhao”.

Para entender o componente curricular Direito Indigena, deve-se compreender
as caracteristicas peculiares sociais e culturais que cada povo indigena possui. Dentro
desta perspectiva, 0 que € ensinado a um grupo indigena, podera ndo ser ensinado
para outro grupo, ou sendo mais especifico para os povos do tronco Macro-jé.
Segundo Luciano (2019, p.64):

os sujeitos indigenas da escola precisam, de posse dessa consciéncia
historica, projetar o futuro, que se deseja muito diferente e muito melhor. A
escola indigena é parte organica do plano ou projeto societario de vida de
cada povo. A escola sendo parte organica e estratégica da coletividade,
entdo, assume a tarefa de orientar e formar sujeitos individuais
conscientemente organicos e corresponsaveis pelo bem viver de todos, que

s6 sera alcancado com a superacdo da cultura colonial destruidora,
dominadora, negadora e excludente.

Essas diferencas ficam mais faceis de perceber quando as festividades
culturais da comunidade sdo ministradas em sala de aula, pois, quando o professor
trabalha temas transversais ligado a tematicas culturais a questdo da identidade
cultural deve se levar em conta para que o estudante possa se encontrar como parte
daquela identidade cultural. Os povos Tenetehar/Guajajara possuem uma rica
manifestacao cultural que esta relacionada aos ritos de passagem de cada individuo,
tais como: a Festa do mel, a Festa dos Rapazes, a Festa da Menina Moca ou
Moqueado, a Festa do Milho, a iniciacdo de crianga, o casamento tradicional, a Festa
da Alimentacao, o rito da mesada, dentro outros rituais. Percebemos também suas
diferencas em relacdo a outros povos indigenas, uma delas se refere a sua
organizacdo social, pois suas aldeias, por exemplo, sdo em forma de vilas,
diferenciando-os de outros povos originarios.

Apesar das diferencas culturais e sociais que cada povo originario maranhense
possui, 0 componente curricular Direito Indigena apresenta sugestdes pedagdgicas
gue agregam aos interesses de conhecimento para todos oS povos originarios,
independente do seu tronco linguistico. Como nos mostra o Caderno de Orientagfes
Pedagdgicas para Modalidade e Diversidades Educacionais (MARANHAO, 2023, p.

29), a Disciplina pode incluir:
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a) estudos que contribuam para consciéncia dos seus direitos ao territdrio e
aos recursos naturais que ele abriga,

b) direito para decidir sobre sua historia, sua identidade, suas instituicbes
politicas e sociais, direito ao desenvolvimento de suas concepcdes filosoficas
e religiosa de forma autébnomas,

c) direito a escolas de qualidade em suas comunidades,

d) refletir acerca da participacdo das populacdes indigenas na realidade
atualbrasileira,

e) corresponsabilizar-se pela preservacdo da memdaria e cultura dos povos
tradicionais,

f) assegurar as comunidades indigenas a utilizacédo de suas linguas
maternase processos proprios de aprendizagem,

g) incluir no curriculo as manifestacdes das culturas populares indigenas
eafro-brasileiras,

h) cumprir as determinacdes da Lei 11.645/2008 que obriga a inclusdo da
historia e cultura Africana, afro-brasileira e indigena na escola,

i) utilizar como fonte de orientagcdo para o desenvolvimento do componente
curricular: Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.

As sugestdes dadas pelo Caderno de Orientagao supracitado, comungam com
o PPP da Escola Gianni Sartori na proposta, ao afirmar que “na organizacéo curricular
foram elencados alguns pressupostos que se constituem como principios norteadores
das intencdes educativas do Centro de Educacao Indigena Gianni Sartori que seréo
concretizadas atraves do curriculo nos aspectos legais, psicoldgicos,
socioecondmicos, culturais, afetivo, antropoldgicos e cognitivos” (MARANHAO, 2021,
p. 16). Isso reafirma, dessa forma, os valores comunitarios e tradicionais no curriculo
da escola.

A Resolucdo N° 5 de 22 de junho de 2012, vai garantir que os saberes
tradicionais estejam presentes no Projeto Politico Pedagdgico das Escolas Indigenas.
Desse modo, o seu Artigo 14 afirma que®’:

Art 14. O Projeto Politico Pedagdégico, expressao da autonomia e identidade
escolar, € uma referéncia importante na garantia de um direito a uma
educacéo escolar diferenciada devendo apresentar os principios e objetivos
da Educacdo Escolar Indigena de acordo com as diretrizes curriculares

instituidas nacional e localmente, bem como as aspira¢des das comunidades
indigenas em relagéo a educacéo escolar (BRASIL, 2012, p. 7).

Podemos observar que as sugestdes pedagdgicas ao componente curricular
Direito Indigena se encontram alinhadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Escolar Indigena. Dito isto, a entrevista buscou saber os conhecimentos

dos professores entrevistados sobre a presenca do componente curricular Direito

30 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=11074-rceb005-12-
pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11074-rceb005-12-
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Indigena no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Gianni Sartori. A seguir as

respostas:
Tabela 10— Direito Indigena e Projeto Politico Pedagdégico
Sujeito entrevistado Direito Indigena e Projeto
Politico Pedagdgico
Professor da Disciplina Direito E na parte diversificada
Indigena
Gestor da Escola Gianni Sartori Aparece na parte diversificada do
PPP
Professor indigena 1 N&o sei como aparece
Professor indigena 2 N&o sei falar sobre isso
Professor indigena 3 N&o conheco
Professor Indigena 4 N&o consigo responder essa
pergunta
Professor indigena 5 N&o sei onde fica ela
Professor ndo indigena Ndo tenho certeza, nado sei
informar.

Fonte: Elaborada pelo pesquisador (2023).

A maioria dos professores entrevistados ndo soube informar sobre a presenca
da Disciplina Direito Indigena no PPP da escola Gianni Sartori. Apenas o professor
gue ministra 0 componente e o gestor da escola possuem o conhecimento de que o
Direito Indigena esta localizado na parte diversificada do PPP da escola. Embora
todos os entrevistados demonstrem em diferentes momentos de suas respostas, a
importancia do Direito Indigena para a formacdo dos estudantes, falta a eles
compreensao do conhecimento do PPP da escola.

Essa constatacdo demonstra uma vez a importancia de forma¢des continuas
na escola e em outros espacos, tais como, Universidades, Secretarias de Educacéo.
Para que este componente curricular seja ministrado na escola Gianni Sartori, com
gualidade e de modo interdisciplinar, € necessario que todas(os) as(os) docentes
compreendam a existéncia e a importancia dessa Disciplina e trabalhem, portanto, de

modo integrado.
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6 GUIA DE ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA A(O) PROFESSORA(OR)
INDIGENA DO COMPONENTE CURRICULAR DIREITO INDIGENA

Como produto desta pesquisa realizamos o Guia de Orientacdes didatico-
pedagdgicas com o intuito de auxiliar inicialmente professoras(es) de Direito Indigena
de escolas guajajara. O material foi produzido a partir da sistematizacédo e da analise
dos dados coletados na escola Gianni Sartori, na comunidade indigena Jucaral. O
Guia de Orientacbes didatico-pedagdgicas apresenta elementos conceituais,
didaticos e ilustrativos sobre Direito Indigena, os quais poderdo ser utilizados com
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, mas também de outras séries dessa
modalidade de ensino, uma vez que 0s conteddos sdo transversais e
interdisciplinares.

Esse Guia de Orientacdes didatico-pedagogicas tem como objetivo organizar
sugestbes metodologicas a partir dos conteidos propostos ao componente curricular
Direito Indigena e esperamos com isso auxiliar a(o) professora(or) indigena desta
disciplina com um material de suporte didatico a ser utilizado em sala de aula. O Guia
de Orientacdes didatico-pedagadgicas, a partir das sequéncias didaticas respaldados
pela Lei 11.645/2008 e da Resolucdo N° 5 de 22 de junho de 2012, articula as
tradicdes e historias dos povos indigenas maranhenses, de modo especifico do povo
Guajajara, com o objetivo de fortalecer suas memoérias e ancestralidades.

O produto foi organizado e estruturado a partir de topicos e subtopicos trazendo
guestdes conceituais e informativas. A capa traz o titulo do caderno e como gravura,
a imagem de um adolescente indigena Guajajara com seus aderec¢os culturais e com
pintura corporal tradicional, representando os valores ancestrais de sua comunidade.
No sumario listamos os topicos e subtopicos que compdes este produto. Oportuno
afirmar que tanto a foto da capa, como todas as outras fotos foram produzidas pelo
jovem, talentoso e promissor fotografo indigena Genilson Guajajara, que gentilmente
e generosamente cedeu 0 uso para este material didatico.

Na figura abaixo apresentamos a Capa e o Sumario do caderno:



Figura 4— Capa e Suméario do Caderno Pedagogico

@ nroducio
° QUESTAO INDIGENA NO MARANHAO

@ o Povo cuaaARA

o EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

@ iRm0 INDIGENA: A URGENCIA DE UM COMPONENTE CURRICULAR

° DISCUTINDO CONCEITOS DA DISCIPLINA DIREITO INDIGENA

« O que é Direito?

« Direitos indigenas na Constituicdo Federal

» Da organizagdo do Estado, econdmica e financeira

« Da organizacdo dos poderes e ordem social

» Educagdo Escolar Indigena: um instrumento a servigo da
autonomia

+ O dominio da escrita: resisténcia e apropriacdo na
educacdo escolar

» Escravizagdo e massacre

« Feminismo Indigena

« Direito a satide

« Repressdo cultural e religiosa

« Direito a terra e a dignidade

« Movimentos sociais

« Lutas indigenas: personalidades da resisténcia

@ DIREITO INDIGENA NA SALA DE AULA

« Apontamentos metodolégicos

« Sugestdes Pedagdaicas

« Dicas e sugestdes de produgdes cinematograficas com
tematicas

© consinerACOES FiNAIS
@ rererencias

0 SOBRE O AUTOR/SOBRE A ORIENTADORA

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).

Em seguida, fazemos a apresentacéo do caderno, com a traducdo no idioma
Tenethar/Guajajara, descrevendo o objetivo, que foi pensado no intuito de facilitar e
ajudar a(o) professora(or) indigena no planejamento de suas aulas, assim como na
realizacédo do seu trabalho didatico-pedagdgico. E que este produto educacional seja
mais um recurso de orientacao para o seu trabalho pedagdgico, auxiliando-o na tarefa

de comunicar a suas(seus) estudantes conceitos, principios dos direitos dos povos

indigenas no Brasil e no Maranh&o. A seguir a apresentacao do produto:

47
49
51



Figura 5— Apresentacdo do Caderno Pedagdgico

APRESENTAGAO

Prezada(o) professora(or)[1],

A Educagéo Escolar Indigena nos dltimos anos conseguiu muitos avangos no
campo pedagégico e politico. Legislacdes foram elaboradas para garantir uma
Educacdo Escolar Indigena especifica e intercultural de qualidade, além de
pesquisas académicas voltadas para a tematica dos povos originarios, entretanto
ainda ha muitos desafios a serem superados.

Os desafios na Educagdo Escolar Indigena estdo presentes nas préaticas
pedagdgicas e didaticas de educadoras(es) de escolas indigenas. O Estado do
Maranhdo, atualmente possui 264 Escolas Indigenas, cada uma com suas
caracteristicas e especificidades culturais, identitarias e de politica comunitaria
local.

Este Guia de Orientactes Pedagdgicas foi pensado no intuito de facilitar e ajudar
a(o) professora(or) indigena no planejamento de suas aulas, assim como na
realizacdo do seu trabalho didatico-pedagégico. Este material didatico foi
elaborado através da pesquisa realizada no Programa de P6s-Graduacdo em
Gestdo de Ensino da Educagdo Béasica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), intitulada “Direito Indigena em Escolas Guajajara:
apontamentos para a formacéo de professoras(es) no Maranh&o. O seu propdsito
€ auxiliar educadoras(es) do componente curricular Direito Indigena em suas
aulas.

Esperamos, deste modo, que este produto educacional seja mais um recurso de
orientag&@o para o seu trabalho pedagégico, auxiliando-o na tarefa de comunicar a
suas(seus) estudantes conceitos, principios dos direitos dos povos indigenas no
Brasil e no Maranh&o.

Francisco Jo: ra Carvalho

/
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Purumu’e ma’e wa,

Tentehar ma’'e kwaw paw haw zemu'e haw rehe kwarahy taikwepehar romo
har ma'e rehe myra'u iko zemu'e wam katuhaw rehe.Ma'e ikwaw paw haw
uzapo katuahy wer iko wa, ma’e kwaw paw haw zemu'e wam ae zo tentehar
zer rupi wekatu, ikatuahy wam,wexaexak ram zemu'e ma‘e iko wa,tentehar
ete rehe ze'eg haw,a’e rupi uiko myra’'u hehe ma'e zekwaw kwaw ‘ym rihi
no,zo ma'e kwaw paw zemu'e wam tentehar rehe.

Ma'e zekwaw ‘ym ma'e,ma’e kwaw paw haw,zemu'e wam tentehar heta
ma’e izapo haw zemu'e haw rehe,purumu’e uzapo uma'e ae wa zemu'e
wam rehe zemu’e haw pe wa.Maranhdo pe kwarahy 2023 reheheta 263
tentehar wa zemu'e haw wa,a’e paw uiko a'e rupi katete wa,uwekohaw rehe
katete wa.

A'eromo piteiteigatu heta zemu'ehaw ae hexakaw ,wekoahaw rehe katete
wa,zekwaw ‘y haw nezewe zo te wa no.hexekaw zemu'e haw rehe no.

Ko ma’e zehamono purumu’e ma‘e ipytywa haw rehe,ikatuahy ram zemu'e
haw zemu’e ma'e wanupe wa.ko zemu'e ma Graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA)

Uiko tentehar kwaw paw haw zemu'e haw tentehar:amo ze’eg mume'uhaw
izapohaw rehe zemu'e haw tentehar Geanni Sartori na Aldeia Jucaral, em
Amarante do Maranhdo” izapohaw ko maper rehe tentehar kwaw
paw,nezewe henu ire tentehar purumu’e ma'e wa,nukwaw katu hehe imu'e
haw wa.A’e rupi ko maper kair pyrer uiko katu tar zemu’e wam romo katu,
izapokatuhaw haw romo wa.[2]

ra realizada
ré e nela p
\ndmwu Araril
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Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).

No topico seguinte apresentamos a Introducao deste produto, que é o Guia de
OrientacOes didatico-pedagogicas, resultado da pesquisa de mestrado intitulada
“Direito Indigena em Escolas Guajajara: apontamentos para a formacdo de
professoras(es) no Maranhao”, realizada no ambito do Programa de Pd6s-Graduacgéao
em Gestdo de Ensino da Educacédo Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranh&o (UFMA). Como produto do trabalho referenciado acima, apresentamos este
material didatico especifico do componente curricular Direito Indigena, no intuito de
servir como apoio e auxilio didatico ao docente indigena guajajara, o qual ministra

essa disciplina no Ensino Médio. A seguir, a Introducédo do Produto da pesquisa:



Figura 6— Introducéo do Produto

1 INTRODUGAO

O trabalho esta organizado em seis se¢des: a) a primeira delas é a

Este Guia de Orientacdes Pedagogicas € resultado da pesquisa de
mestrado intitulada  “Direito  Indigena em Escolas Guajajara:
apontamentos para a formagdo de professoras(es) no Maranhdo®,
realizada no dmbito do Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de
Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA). Como produto do trabalho referenciado acima,
apresentamos este material didatico especifico do componente
curricular Direito Indigena, no intuito de servir como apoio e auxilio
didatico ao docente indigena guajajara, o qual ministra essa disciplina
no Ensino Médio.

O trabalho é fruto de escutas e entrevistas realizadas na pesquisa de
campo durante a coleta de dados na Escola Indigena Geanni Sartori, na
Terra Indigena Araribéia em Amarante do Maranhdo. Apds a andlises
das entrevistas realizadas com professoras(es) indigenas e nao
indigena, gestor da escola e o professor do componente curricular do
Direito Indigena foi possivel constatar aspectos como a concepgao dos
sujeitos entrevistados acerca do Direito Indigena, além das principais
dificuldades para ministrar essa disciplina. Dentre as dificuldades esta a
falta de material didatico sobre o componente curricular Direito
Indigena. A partir disso, estruturamos este Guia de Orientagdes
Pedagégicas, como possibilidade de auxiliar a(o) professora(or) de
forma sistematica em seu planejamento.

Destacamos que esse material é apenas um modelo de apoio didatico
e que (a)o professora(or) podera adapta-lo a sua realidade de trabalho.
Ressaltamos que este produto educacional estd baseado e
fundamentado na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB 9.394/96), no Plano Nacional de Educagdo (Lei
n° 10.172) e na Resolugdo n° 5 de 22 de junho de 2012 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na
Educagdo Bésica.

O produto educacional apresentado se fundamenta, também, no
Referencial Curricular para Educagdo Escolar Indigena do Estado do
Maranhao, no Caderno de Orientacées Pedagogicas para Modalidades,
Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo e no Projeto Politico
Pedagégico da Escola Indigena Geanni Sartori. A fundamentacdo nesses
documentos foi fundamental para orientar as proposicdes deste Guia
de Orientagdes Pedagogicas.
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Introducgdo, espago em que apresentamos as questdes tematicas que
irdo compor o Guia de Orientagbes Pedagdgicas; b) a segunda secao
discute a Questdo indigena no Maranh&o, c) a terceira é sobre a
Edu Ir a partir de diferentes enfoques tedricos, d) a
quarta secdo discute o Direito Indigena: a urgéncia de um
componente curricular, e) a quinta secdo apresenta o Direito Indigena
na sala de aula: apontamentos metodolégicos, nela apresentamos as
cinco sequéncias didaticas e as sugestdes de filmes, documentarios e
podcasts sobre a tematica indigena e f) por fim, a sexta segdo € sobre as
Consideracgdes finais.
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Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).
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No tépico 2, com o titulo Questdes Indigenas do Maranh&o, apresentamos um
pouco dos quem sdo os povos indigenas do Maranhdo e de modo especifico 0s
Guajajara:

Figura 7- Questbes Indigenas do Maranhao

De acordo com o censo de 2020 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), O Estado do Maranhdo possui 57.214 indigenas
aproximadamente.[3] Os povos origindrios maranhenses estdo
classificados de acordo com o grupo linguisticos a qual pertence, sendo
dois troncos linguisticos: o Tupi (Tentehar-Guajajara, Ka'apor e Awa X
Guaja) e o Macro-Jé (Krepymkatey@, Krenjé, Krikati, Apaniekra-Canela e
Pyhcop Cati Ji-Gaviao). G
Os povos originarios maranhenses estdo distribuidos em 17 Territérios
Indigenas, sdo eles: T.I. Krikati, T.Il. Geraldo Toco Preto, T.I. Canela, T.I.
Porquinhos, T.I. Governador, T.I. Krenjé, T.I. Cana Brava, T.I. Arariboia, T.I.
Caru, T.I. Bacurizinho, T.l. Lagoa Comprida, T.. Morro Branco, T.l.
Rodeador, T.I. Urucu-Jurud, T.I. Pindaré, T.I. Alto Turiagu e T.I. Awa. Esses
territérios sdo ocupados pelos povos Tenetehar/Guajajara, Ka'apor, X «
Awa/Guaja, Krepunkatejé/Timbira, Krenié, Krikati, Apaniekra (Canela),
Ramkokamekra (Canela), Pukobié (Gavi&o) e Memortumre.
Os povos indigenas maranhenses, apesar dos avancos e das conquistas
adquiridos no ambito politico dos dltimos anos, ainda lutam por direitos
garantidos e que ndo sdo contemplados em sua totalidade. Em muitas
comunidades indigenas ndo estdo garantidos o acesso a salde, a escolas E
de qualidade e ao reconhecimento de seus territorios. As invasdes de
suas terras e a luta contra os avangos dos grileiros e do agronegocio é um X d
X

dos grandes desafios dos povos indigenas maranhenses.

3informagdes disponiveis em: https: i ibge.gov.br/ag ias/2012.

O subtdpico 2.1, com o titulo “O povo Guajajara”, apresentamos os Guajajara,

maior grupo étnico indigena do Maranhao:



Os Guajajara representam o maior
grupo indigena maranhense. Eles sdo
reconhecidos pela forca da sua luta para
a preservacgao de seus territdrios, a
valorizagdo de sua cultura e por sua
grande habilidade na agricultura e na
caca. Suas aldeias sdo caracterizadas
pela organizacdo em forma de pequenas
vilas, que podem variar de tamanho
conforme as extensoes de suas familias.
A seguir, apresentamos fotos da Aldeia
Jugaral na Terra Indigena Arariboia:

Foto 1: Rua da Aldeia Jugaral na Terra

Indigena Araribéia

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Foto 3: Festa da menina moga no Maranhdo

Fonte: Genilson Guajajara

Figura 8- O povo Guajajara

Foto 2: Rua da Aldeia Jugaral na Terra
Indigena Araribéia

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Os Guajajara realizam durante o ano
algumas festividades ritualisticas que
sdo expressdes vivas da sua
identidade cultural e que marcam ritos
de passagem, como a Festa da menina
moga ou moqueado. Essa festividade
celebra a transigdo da fase da vida das
mulheres, de uma menina para uma a
entrada no mundo adulto, sendo uma
das festas mais populares da

comunidade  Guajajara, conforme
demonstra a foto de Genilson
Guajajara:

X
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De acordo com o censo de 2020 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), O Estado do Maranhdo possui 57.214 indigenas
aproximadamente.[3] Os povos origindrios maranhenses estdo
classificados de acordo com o grupo linguisticos a qual pertence, sendo
dois troncos linguisticos: o Tupi (Tentehar-Guajajara, Ka'apor e Awa
Guajé) e o Macro-Jé (Krepymkateyé, Krenjé, Krikati, Apaniekra-Canela e
Pyhcop Cati Ji-Gavido).

Os povos origindrios maranhenses estéo distribuidos em 17 Territérios
Indigenas, sdo eles: T.I. Krikati, T.Il. Geraldo Toco Preto, T.I. Canela, T.I.
Porquinhos, T.I. Governador, T.l. Krenjé, T.I. Cana Brava, T.I. Arariboia, T.I.
Caru, T.I. Bacurizinho, T.I. Lagoa Comprida, T.. Morro Branco, T.I.
Rodeador, T.I. Urucu-Jurud, T.I. Pindaré, T.I. Alto Turiacu e T.I. Awa. Esses
territérios sdo ocupados pelos povos Tenetehar/Guajajara, Ka'apor,
Awé/Guaja, Krepunkatejé/Timbira, Krenié, Krikati, Apaniekra (Canela),
Ramkokamekra (Canela), Pukobié (Gavido) e Memortumre.

Os povos indigenas maranhenses, apesar dos avangos e das conquistas
adquiridos no ambito politico dos tltimos anos, ainda lutam por direitos
garantidos e que nao sdo contemplados em sua totalidade. Em muitas
comunidades indigenas ndo estdo garantidos o acesso a saude, a escolas
de qualidade e ao reconhecimento de seus territérios. As invasdes de
suas terras e a luta contra os avangos dos grileiros e do agronegdcio é um
dos grandes desafios dos povos indigenas maranhenses.
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icias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012.

3 Informagaes em: https

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).
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O topico 3, fala sobre a Histéria da Educacéo Escolar Indigena no Brasil, com
suas mudancas de paradigmas e legislativas, com o titulo “Educagéo Escolar

Indigena”:



Figura 9— Educacédo Escolar Indigena

3 EDUCACAO
ESCOLAR
INDIGENA

A populagdo indfgena brasileira, embora ocupando histéricas estatisticas deX .
exterminio na América Latina, possui trajetérias culturais que sobreviveram e
resistiram diante de um cenério de escravido, alienagdo e doutrinagdo. Cenério
que causa espanto diante de auséncias legais por vérios séculos, pois somente a
partir da Constituicdo Federal de 1988, o povo indigena brasileiro obteve no
campo juridico reconhecimento de sua organizacao social, seus costumes, suas
linguas, suas crencas e suas tradicdes. A Lei representou conquistas
significativas também nos ambitos territoriais e da educagdo escolar. A partir de
entdo, outras legislagdes especificas para educagdo escolar indigena foram O
sendo formuladas como garantias fundamentais de direitos a estes povos, como
afirma Grupioni (2002, p. 130):

[..] as leis subsequentes a Constituigdo que tratam da Educago,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e o Plano
Nacional de Educagdo, tém abordado o direito dos povos
indigenas a uma educagéo diferenciada, pautada pelo uso das
linguas indigenas, pela valorizagio dos conhecimentos e saberes
milenares desses povos e pela formagdo dos préprios indios,
para atuarem como docentes em suas comunidades.

A organizagdo dos movimentos indigenistas p6de garantir a luta e conquista
de direitos diferenciados para estes povos, necessarios para a garantia da
sobrevivéncia e manutencdo de seus territorios, além dos elementos
caracterizadores de suas identidades culturais. Visto isso, professores indigenas
constroem a proposta de uma educagao escolar indfgena, para que desta forma,
atenda também &s demandas especificas deste grupo e ndo apenas
reproduzam contetidos de componentes curriculares globais.

Foto 7: Festa da menina moga no Maranh&o

Fonte: Genilson Guajajara
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Ao falar sobre Educacdo Escolar
Indigena se faz importante recordar o
processo educacional dos povos
originarios brasileiros que ocorre
desde o processo de catequizagdo
pelos jesuitas, no periodo colonial
brasileiro. o processo de
escolarizacdo indigena brasileiro teve
a pedagogia do integralismo, como
modelo adotado, até o fim do periodo
do governo militar, na década de
1970. Tal paradigma educacional
tinha objetivo integrar o
individuo indigena ao modelo de viver
o mundo, de acordo com a visdo
cosmopolita do ndo indigena,
reproduzindo a politica colonialista
educacional imposta aos povos
originarios durante décadas.
Descartando, deste modo, os saberes
ancestrais e a propria interpretacdo
de mundo dos povos originarios.

O marco histérico para a mudanca
de paradigmas na Educacdo Escolar
Indigena no Brasil, se deu através da
Constituicdo Federal de 1988, que
consolidou  os  direitos  sociais
brasileiro, incluindo nela o direito aos
povos  originarios ao  territério, &
salde e ao projeto de uma educacdo
especifica, diferenciada e bilingue. A
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

como

cria-se a Lei n° 11.638 de 23 de
dezembro de 2021, o Estatuto dos
Povos Indigenas e o sistema estadual de
protegao aos povos indigenas
maranhenses.

Neste sentido, as
vivenciadas pelas(os) indigenas por
direitos fazem parte, mesmo que
muitas vezes negligenciadas, da histéria
do Brasil. Luta esta que perpassa por
aspectos sociais, culturais, econémicos
e territoriais. A educagdo imposta desde

lutas histéricas

o inicio da colonizagdo do territério
brasileiro pelos portugueses, até os dias
atuais, ou seja, ao longo de cinco
séculos, apresenta um cenario de
opressao entre dominantes e
dominados. E neste sentido que Freire

Educacdo (Lei n° 9.394/96), o Plano
Nacional de Educagdo (Lei n° 10.172),
a Lei 11.645/2008 e da Resolugédo n° 5
de 12 de junho de 2012, consolida e
reafirma os direitos dos povos
indigenas brasileiros a esse novo
modelo educacional. No Maranhéo,

Fazse necessario entender as
semelhancas e divergéncias entre os
conceitos de Educagdo Indigena e
Educacdo Escolar Indigena. Baniwa
(2006, p.129) aponta que “ha, assim, a
educacdo indigena que se refere aos
processos de transmissdo e producéo
dos conhecimentos proprios dos povos
indigenas, enquanto a educacio escolar
indigena diz respeito aos processos de
transmissdo e  produgdo  dos
conhecimentos nao indigenas e
indigenas por meio da escola”.

A Educagio Indigena se refere as
praticas de ensinar e aprender
desenvolvidas  nas  comunidades
indigenas, s&o elas: os rituais, a vida na
floresta, a relagdgo organica com a
natureza, vivéncias das pedagogias
cotidianas indigenas. Sobre a Educacao
Escolar Indigena podemos afirmar que
a mesma acontece a partir das
instituicdes, do curriculo nacional e das
legislacSes educativas brasileiras. Para
isso, a forma a formacao inicial e
continuada de professoras(es)
indigenas precisa estd alinhada ao
respeito a diversidade cultural dos

(2020, p. 205)
dominagdo implica uma invasdo, ndo
apenas fisica, visivel,
camuflada. [...] Invasdo é uma forma de
dominar econdémica e culturalmente o
invadido”.

afirma que

Fonte: Genilson Guajajara

relacdo com o mundo, com a vida,
nas relagdes com as pessoas.
Compreender o outro como Gnico, a
partir das suas especificidades e
particularidades ¢ um dos principios

da filosofia indigena. Segundo o
autor:
Pode-se dizer que essa educagdo

indigena leva em conta a
i Existe uma caricatura

povos originarios, &s diferentes linguas
indigenas brasileiras, as suas formas de
aprender e de ensinar, promovendo
assim a inclusdo e a adequagdo as
especificidades  das  comunidades.
indigenas.

No texto Educaco Indigena na escola,
Melia (1999) afirma que a pedagogia
indigena formulada a partir dos
principios  da  alteridade e de
idiossincrasia pode nos educar na

do homem e da mulher
que vem dos tempos ¢

digenas

“visto um indio,
Vocés, melhor do que eu, sabem
que essa generalizagio é

inteiramente gratuita e falsa. Para
um observador ndo-indigena, para
um bom antropélogo, por exemplo,
a imagem do indio que fica é bem a
contraria: que o indigena faz o que
bem quer, com

“toda

mas as vezes
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Levando em consideragdo a histérica necessidade de respeito as
especificidades escolares indigenas, olhamos para os Guajajara, grupo
indigena a ser pesquisado, neste estudo. Os povos da regido centro-sul
do Maranhao, sofreram forte exploracdo econémica e violéncias fisicas
e simbdlicas da colonizagdo até a atualidade, pois como descreve Diniz
(1994, p.19), “a fase de serviddo, nas relacdes dos Tenetehar com a
sociedade envolvente, comegou como efetivo estabelecimento do
controle jesuita sobre eles em 1653”. No entanto, ainda segundo o
autor, as missdes jesuitas conseguiram reduzir o contato interétnico
entre os povos no periodo colonial, pois estes contatos, com fins
comerciais, eram supervisionados pelos padres.

A educacao indigenista Guajajara apresenta-se, deste modo, dentro
deste contexto interétnico, tanto quando nos referimos a uma educagao
informal, repassada pelas geracoes,
perpassando pelos curriculos escolares [4]. J4 quando nos referimos ao
termo “cultura” de uma determinada sociedade, ndo encontramos uma
definicdo univoca para tal, muitos sdo os estudiosos e areas que o
definem. Em termos gerais retrata-se como “o dominio social em que
produzem significados compartilhados” (Aldridge, 2010, p.57). Sobre
cultura, tragos da Educacdo Indigena e da
Educacao Escolar Indigena do Povo Guajajara maranhense.

isso trata esta pesquis.
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berdade as vezes quase raiando em anarquia, pois cada indio &
ele mesmo. A alteridade, afinal, é a liberdade de ser ele préprio.
A pedagogia, parafraseando o musico Yehudi Menuhi, quando
recebia o prémio Principe de Astu
e ela se da “quando concedemos aos outros a liberdade de
serem eles mesmos, de dar e ajudar” (Melia, 1999, p. 12).

quanto a educacdo formal,

Santos e Lima (2021), afirmam que a escola Gianni Sartori, p6lo da educac&io na terra
indigena _Ararib6ia, foi contemplada com o mesmo nome da entidade catélica italiana que,
em missdo na década de 1980, apoiou a substituicdo de uma casa de taipa, até
utilizada para as aulas, pela construcdo d

s, & educar para a liberdade

VPPN P PANF

. até entdo

equena escola. Sendo, portanto,

b b ) a
agdes iniciais de escolarizagdo nestas terras. Demonstrando-se assim, a inegavel influéncia

europeia no contexto educacional

17
) g

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).

100

No tdépico 4, com o titulo “Direito Indigena: a urgéncia de componente

fundamentacdes e metodologias:

Figura 10— Direito Indigena: a urgéncia de um componente curricular

4 DIREITO
INDIGENA:

A URGENCIA DE
UM COMPONENTE
CURRICULAR

© componente curricular Direito Indigena é uma disciplina especifica do
curriculo da Educagdo Escolar Indigena da rede Estadual de Educagao do
Maranhao. Criada em 2019, a Disciplina tem como objetivo a formagao do
cidaddo indigena informados dos seus direitos e dos seus deveres,
garantidos na Constituicdo Federal de 1988, da sua histéria e da sua
importancia na formagao cultural e social do povo brasileiro. Os objetivos
desse Componente Curricular estdo garantidos no Referencial Curricular
para Educagdo Escolar do Estado do Maranhao (MARANHAO, 2021, p. 69):

* Conscientiza-los de seus direitos, bem como de
seus deveres enquanto Indigena e cidadao
brasileiro;

Recanhecer a importancia das lutas dos povos
indigenas por direitos sociais, politicos e
territoriais;

Levar os alunos a conhecera documentagao legal
que trata dos direitos indigenas e da educagio
escolar indigena, em dmbito nacional e estadual;
Desenvolver a consciéncia critica e o sentido de
cidadania por meio do acesso s informagdes
contidas nas respectivas legislacdes;

Promover nos alunos o desenvolvimento do
espirito de coletividade e responsabilidade com a
comunidade da qual faz parte;

Fazer com que os alunos desenvolvam sua
consciéncia com relacdo ao seu papel soclal,
politico e cultural em relag3o 4 comunidade a qual
pertencem.

Genilson Guajajara

O Componente Curricular Direito Indigena estd integrado a parte
diversificada do Curriculo e sua relevancia e contribuigao se relacionam a
formagao critica do cidadao indigena, respeitando a histéria e a
ancestralidade dos povos originarios, saberes que constituem a formagao
social e cultural do Estado braslleiro. O Direito Indigena surge como uma
Disciplina pedagégica com o propésito de acrescentar e contemplar no
curriculo a meméria das lutas e conquistas dos povos indigenas, sendo,
portanto, mais um de i das préticas
pedagogicas coloniais e integracionistas, que foram oferecidas aos povos
origindrios durante um longo periodo até a chegada da Constituigao
Federal de 1988. H& no Caderno de Orientagdo Pedagégica para
Modalidades e Diversidade Educacionais do Estado do Maranhdo mais
informacdes sobre esse componente curricular:

q\>.<lP 'R\>.<IP QI>.<IP Q'I).(IP ]Sl
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curricular’, apresentamos o componente curricular Direito Indigena com suas
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Estes componentes fardo imersio a realidade dos povos
indigenas com vistas a assegurar o direito de que seu Curriculo
contemple a sua Histéria e Cultura conforme preceitua a Lei
11.645/2008, com i Gl i que as
suas crengas, meméria histérica, saberes ligados a identidade
étnica, as suas organizagdes sociais do trabalho, as relagdes
humanas e as it ] artisticas it ao
estudante utilizar os saberes escolares e agregar aos saberes
tradicionais de suas etnias para que possa construir uma
formagdo sélida de pertencimento e de valorizacio dos
conhecimentos que emergem de suas lutas. (MARANHAO, 2023,
p. 24).

Os contetidos do Direito Indigena estio em dialogo com a Lei 11.645/2008,
com as orientagdes do Referencial Curricular para Educagéo Escolar Indigena do
Estado do Maranhdo e com o Caderno de Orientacdes Pedagégicas para
Modalidades e Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo. Tais
contetidos estdo presentes no Projeto Politico Pedagégico da Escola Indigena
Geanni Sartori:

a) Definigdo de direito; b) Direitos indigenas na Constituigdo
Federal; c) Da organizagio do Estado; d) Da organizagio dos
poderes; e) Da ordem econdmica e financeira; f) Da ordem social;
£) Novas p ivas; h) izagdo e ; i) Remogdo e
confinamento; j) Violéncia e exploragdo sexual das mulheres
indigenas; 1) Luta contra o etnocidio; m) Luta contra o genocidio
brasileiro; n) Um povo de coragem lutando para ser liv
Direito a satde; p) Movimentos indigenas; q) Lutas pela vi
saga para defender e reconquistar territério tradicional;
Repressdo cultural e religiosa; s) O dominio da escrita:
resisténcia e apropriagio na educagio escolar; t) Educagdo
escolar: um instrumento a servico da autonomia; u) Lutas
indigenas: uma homenagem aos heréis lidere e martires da
resisténcia; v) Direito a terra e a dignidade (MARANHAO, 2021, p.
44).

A existéncia do componente curricular Direito Indigena também se justifica no
atual momento politico brasileiro, em que nos dltimos 4 anos, os direitos
indigenas foram fortemente ignorados e atacados como forma de proposta de
governo. Resultando em ondas de violéncias no campo, ndo apenas no Estado
do Maranh&o, mas em todos os territérios indigenas do Brasil, resultado mais
expressivo deste momento é que o povo Yanomami de Roraima esta sofrendo.
Fenémeno que podemos nomear como genocidio, pois trata-se do resultado da
politica histéria desenvolvida pelos governos da América Latina, mas que no
caso brasileiro se intensificou recentemente no governo presidencial de 2019 a
2022. O Direito Indigena &, portanto, mais um paradigma educacional que busca
romper com estruturas eurocéntricas e colonialistas, que ainda estdo enraizadas
na sociedade brasileira.
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Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).

No subtépico 4.1, com o titulo “Discutindo conceitos da Disciplina Direito
Indigena”, apresentamos algumas sugestdes tedricas para as tematicas sugeridas
como conteudos ao Direito Indigena, como: a) O que € Direito?, b) Direitos Indigenas
na Constituicdo Federal, c) Da organizacdo Econémica e Financeira do Estado, d) Da
organizacdo dos poderes e ordem social, €) Educacdo Escolar Indigena: um
instrumento a servico da autonomia, f) O dominio da escrita: Resisténcia e
apropriacao na educacao escolar, g) Escravizacdo e massacres dos povos indigenas
no Brasil, h) Feminismo Indigena, i) Direito a saude, j) Repressao cultural e religiosa,
I) Direito a terra e a dignidade, m) Movimentos Sociais Indigenas e n) Lutas Indigenas:

Personalidades da resisténcia.



Figura 11- Discutindo conceitos da Disciplina Direito Indigena
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CIPLINA DIREITO INDIGENA

0 QUE E DIREITO?

Existe um conceito complexo e filosofico sobre o que é Direito. Em suma,
podemos resumir que a Ciéncia do Direito é um conjunto de normas e regras
que forma um ordenamento de leis que disciplinam a¢des do individuo na
sociedade. Vale ressaltar, que as leis e normas juridicas ndo sao as mesmas em
cada sociedade, por exemplo, o que ¢é proibido em um pais, ndo
necessariamente sera em outro.

Sociologicamente acontecem interpretacdes conceituais diferentes sobre o
que é Direito, pois os classicos da Sociologia interpretam as leis como fatos
sociais, elaboradas pelo Estado. Podemos citar, por exemplo, 0 sociélogo alemao
Max Weber (1864) que enxerga o Estado como instrumento do dominador. Ja
Karl Marx (1818), outro classico da Sociologia, analisa o Estado como instituicdo
pertencente a classe dominante, portanto, ¢ dele que saem as leis que
reproduzem a estratificacdo social. J& o francés Emile Durkheim, considera as
leis como um fato social, pertencente a uma institui¢do social.

DIREITOS INDIGENAS NA CONSTITUICAO
FEDERAL

Hé na Constituicdo Federal de 1988 inclusdo de direitos sociais em relagao a
populacdo indigena. O Art. 231 [5] afirma que:

INDO CONCEITOS DA

Art. 231. S3o reconhecidos aos indios sua organizagio social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos origindrios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1° 30 terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles
habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis & preservagio dos _recursos
ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessdrias a sua
reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e
tradicdes.

£ possivel obter mais informagde
itpe:f wwne usbrasi cam br{ apicos/10643688fartigo-231 -da-constituicao-federal-de-1983

O Poder Judiciério ¢ a instituicdo responsavel pela interpretaggo das Leis e
suas normas, ocupado por membros de dominio e carreira juridica, ndo sendo
cargo eletivo. O poder Executivo & a instituicio que executa leis e cria
programas, ¢ constituido através do voto popular para ocupar os cargos de
presidente, governador e prefeito. J4 o Poder Legislativo, é a instituicdo
responsavel por criar leis e fiscaliza-las, é formado por vereadorases),
senadoras(es), dept taduais e federai por meio do voto
popular,

Essa organizagao dos trés poderes, pode variar em sistemas de governo, tais
como, o presidencialismo, parlamentarismo, monérquico, teocratico e o semi
parlamentarismo. No presidencialismo, a figura do presidente é o chefe de
Estado, no parlamentarismo o primeiro-ministro é o chefe de Estado, na
monarquia o rei é o chefe de Estado, no teocrético o lider religioso & o chefe de
Estado e no semi parlamentarismo, o presidente divide o poder com o primeiro-
ministro.

EDUCAGAOQ ESCOLAR INDIGENA: UM
INSTRUMENTO A SERVICO DA AUTONOMIA

Em breve retrospecto e contextualizagdo histérica sobre a tematica da
Educagao Escolar Indigena do Brasil, podemos afirmar que a politica educacional

direcionada aos povos originérios brasileiros, ndo apresentou mudangas que
atendessem aos interesses dos povos indigenas no periodo que se estendeu até
o final do século XX, como nos fala Baniwa (2019, p.34):

Pode-se dizer que este foi, em termos gerais, o tom da politica
indigenista e das politicas de educacdo escolar para povos
indigenas predominante no século XX, ou seja, continuidade dos
séculos anteriores de conquista e colonizagdo, com algumas
tentativas de redugdo das barbaries e violéncias praticadas.

Com a nova constituinte de 1988 e as politicas adotadas no Brasil no periodo
de redemocratizacdo, a politica educacional voltada aos povos originrios
tomaram outro paradigma no qual atendessem as reivindicagdes de lutas
histéricas dos movimentos indigenistas, como uma educaggo bilingue, especifica
e diferenciada. A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabeleceu, deste
modo, as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, incluindo a Educagao Escolar
Indigena e o Decreto n° 5.051, de 19 de setembro de 2004, que regulamenta a
educacdo escolar indigena e estabelece as normas para sua organizacio e
funcionamento. Segundo Baniwa (2019, p 36):
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§ 20 As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a
sua posse permanente, cabendo-hes o usufruto exclusivo das
riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 3° 0 aproveitamento dos recursos hidricos, inclufdos os potenciais
energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras
indigenas s6 podem ser efetivados com autorizagdo do Congresso
Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-Ihes assegurada
participagdo nos resultados da lavra, na forma da lei.

§4° As terras de que trata este artigo sao inalienaveis e indisponiveis,
e os direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° £ vedada a remogdo dos grupos indigenas de suas terras, salvo,

*ad referendum" do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou
epidemia que ponha em risco sua populagdo, ou no interesse da
soberania do Pafs, ap6s deliberagio do Congresso Nacional,
garantido, em qualquer hipStese, o retorno imediato logo que cesse
G risco.

§ 6° Sd0 nulos e extintos, ndo produzindo efeitos jurfdicos, os atos
que tenham por objeto a ocupagao, o dominio e a posse das terras a
que se refere este artigo, ou a exploragdo das riquezas naturais do
solo, dos rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante
interesse piblico da Unido, segundo o que dispuser lei
complementar, ndo gerando a nulidade e a extingdo direito a
indenizagao ou a agdes contra a Uniao, salvo, na forma da lei, quanto
as benfeitorias derivadas da ocupagdo de boa fé. (BRASIL, 1988, p. X).

DA ORGANIZACAOQ ECONOMICA E FINANCEIRA
DO ESTADO

Em uma visdo sociolégica, o Estado é um conjunto de poderes em exercicio de
forma organizada por um sistema politico. Esses sistemas politicos podem
varear conforme as ideologias politicas. Essas ideologias politicas e econémicas,
surgiram em meados do século XVIIl com a Revolugéo Francesa e a Revolugdo
Industrial, marcando o fim dos Estados absolutistas e do Feudalismo, dando
origem a novas organizagdes de poder, tendo impacto na economia e nas
relagdes sociais.

DA ORGANIZAGCAO DOS PODERES E ORDEM
SOCIAL

O Estado moderno se constitui na organizacdo de trés instancias de poderes,
que determinam e controlam a ordem e as forcas sociais. Sdo elas: o Poder
Judiciario, o Poder Executivo e o Poder Legislativo.

Os direitos indigenas garantidos na Constituigdo Federal de 1988
representam a maior conquista desses povos em toda histéria
de conquista e colonizagéo europeia. Sem essa conquista, o
desaparecimento desses povos teria se concretizado ou ainda
estaria rondando as mentes, os imaginarios e os planos oficiais e
néo oficiais. A Constituigdo Federal de 1988 é um verdadeiro
marco divisor existencial para os povos indigenas no Brasil.

A nova constituinte agora dé sentido a uma nova pedagogia para a Educagao
Escolar Indigena, rompendo com padrdes colonialistas que pairavam sobre os
interesses dos povos originarios. Essas legislagdes apontam para a construgao
de uma decolonial, com de realizada nas comunidades
indigenas, fundamentada em saberes filosoficos e cientificos, oriundos da
ancestralidade indigena, tendo o seu reconhecimento e o seu papel na
formagao social do individuo indigena.

O DOMIN DA ESC
APROPRIA

RBISTENCIA E

(.A

O povo Guajajara do Maranhdo faz parte do tronco linguistico Tupi
Tenetehar/Guajajara, juntamente com os povos Ka'apor e Awa Guaja. A palavra
Tentehar significa “o ser integro, o homem verdadeiro”. O direito a
aprendizagem escolar na lingua materna foi uma das grandes conquistas na
Educagdo Escolar Indigena, adquirida com a Constituigo de 1988, que defende
o direito a uma educagao bilingue.

Os Guajajara, assim como todos os povos originarios, possuem forte tradicdo
de comunicagao oral. A conquista por uma Educagdo Escolar Indigena bilingue
permite que essas tradigdes e esses saberes ancestrais ndo se percam, por meio
da escrita, além de ajudar a fortalecer o sentimento de pertencimento
comunitario de identidade que esse tipo de linguagem produz. Baniwa diz (2019,
p.80):

do ioni os povos
indigenas concebem as linguas como parte inerente ao processo
original de criagdo. A capacidade de construir uma lingua é um
dom recebido no processo de criagio do mundo, real ou
potencialmente. Cada povo recebeu, em poténcia, uma lingua de
comunicagdo. Mas a lingua indigena é um patriménio em
mudanga,
p e do. Pode-se dizer
que, segundo algumas mitologias indigenas, o mundo &
resultado de um processo continuo de comunicagéo dialégica e
dialética dos seres criadores e criaturas.

p nstrugdo,

Py
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Dito isto, o processo educacional que leva em conta a lingua materna é antes
de tudo uma forma de resisténcia a toda forma de colonialidade que possa ser
imposta ainda na Ed Escolar igena. Saberes e hi na visao
cosmolégica dos povos originarios podem ser registrados e se tornar pablico
para toda humanidade, rompendo com a visdo eurocéntrica e apresentando
uma nova e antiga interpretagdo de mundo, além de incentivar o surgimento de
escritoras(es) indigenas. Segundo o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI):

Nio existe lingua primitiva. Toda lingua é completa, rica e serve
plenamente para todos os usos que dela se queira fazer. A
inclusio de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a
fungao de atribuir-lhe o status de lingua plena e de colocé-la,
pelo menos no cenario escolar, em pé de igualdade com a lingua
portuguesa, um direito previsto pela Constituigio Brasileira.
(BRASIL, 1988, p. 109).

Por tante, a inclusdo da lingua materna na Educacdo Escolar Indigena no

currkulo € mais que uma forma de resisténcia cultural, significa quebra de

coloniali e os quais enxergavam as linguas
natlvas como Inferiores e sem expressividade. A inclusédo da lingua materna é a
expressdo viva, da ancestralidade dos povos originarios, reconhecé-las no
curriculo escolar indigena é também combater formas de preconceito a
influéncia das linguas indigenas na sociedade e na Lingua Portuguesa brasileira.

m%o E DOS POVOS

Em breve contextualizago histérica, os povos indigenas brasileiros desde os
primeiros contatos com o colonizador europeu sofreram inimeros processos de
exploragdo que resultaram em sua diminuicdo drastica. Além das doencas
adquiridas pelos colonizadores, que resultou em mortes coletivas, ocorreu
também a explnraqéo da sua forga fisica, pois os mesmos foram utilizados como

com as(os) i ao
americano pos(erlo(menle Segundo Moonem (2008, p 07):
Com a chegada dos novas
foritas Ua ‘conits’ IntertAbala. Praticamaribe) duriite’ tods &
periodo colonial fol a Indi; Havia
por eno de
escravos indigenas. Outra pritica comum era os portugueses
comprarem indios aprisionados por outros indios em suas
guerras intertribais. Uma vez descoberta esta nova fonte de

mudancas, tais como, a lei de cotas femininas por partido, aspecto que levou ao
poder em 2011, a presidenta Dilma Vana Rousseff, a primeira e, até o momento,
a unica presidenta do Brasil. Isso demonstra que a atuagao das mulheres tem
cada vez mais demostrado sua forca, sendo a maioria do eleitorado do pais.
De modo sobre o 1to feminista no Brasil,

perceber a crescente participagdo e o surgimento de liderancas femininas
indigenas no cenario politico. Podemos citar, por exemplo, a ministra do
primeiro ministério exclusivo para os povos originarios do Brasil, a maranhense
Sénia Guajajara e a primeira Deputada Federal indigena do Brasil, Joénia
Wapichana, eleita em 2018. Curiosamente, apesar do surgimento das liderancas
indigenas nacionais e da participacao cada vez maior de mulheres indigenas em
movimentos populares, o termo “feminista indigena” ndo é utilizado por tais
liderancgas. Segundo Silva (2021, p.98):

As lutas e reivindil das no Brasil tém
conquistado visibilidade dentro de outros movimentos sociais,

da politica e da midia nas Gitimas décadas, além de ser
° do pi i das

femininas indigenas nesses mesmos espagos.No entanto,

apesar

exclusivamente de mulheres lutando por pautas que afetam
principalmente & elas, a maioria nio se declara como feminista.

As mulheres indigenas no Brasil, cada vez mais demonstram interesses em ser
protagonistas de suas decisdes e dos seus interesses, nas participagdes politicas.
Podemos destacar alguns movimentos femininos indigenas que possuem
grandes atuagdes regionais e de referéncia nacional, como a Organizacdo das
Mulheres Indigenas de Roraima (OMIRR) e a Unido das Mulheres Indigenas da
Amazonia Brasileira (UMIAB). No ambito da esfera estadual maranhense, pode
se destacar a Articulagdo das Mulheres Indigenas do Norte do Maranhdo
(ANIMA), que tem a participacdo das mulheres indigenas dos povos Kanela,
Gavido, Guajajara, Ka'apor, Awda, Gamela, Krikati, Krepum e Krenié

Esses movimentos sdo importantes para a construcdo de politicas sociais que
cuidem das mulheres indigenas, em diferentes ambitos, além de protegé-las
contra qualquer tipo de violéncias praticadas ao longo da histéria do Brasil. O
que tais movimentos pretendem, portanto, é a garantia de direitos como saude,
escola, lazer, entretenimento, dentre outros.

Para conhecer mais sobres esses movimentos de mulheres indigenas,
recomendamos as paginas de suas redes sociai:

7/

L
X

sua medicina (BRASIL, 1998, p. 106).
Para mais informag@es
h de.gov.br/Web_ feisi/doc/Lei_9836_1999 pdf

renda, muitos povos
guerreiras somente com a de capturar p;
escravos que, como outra mercadoria qualquer, eram vendidos
aos portugueses ou trocados por objetos. Muitas vezes os
portugueses se aproveitaram destes indios aliados para fazer
guerras de exterminio contra indios hostis e que eram um
empecilho para a expansio colonial
Em todo o periodo colonial brasileiro, as(os) indigenas sofreram diversas
formas de exploracdo e sendo utilizados até entre conflitos militares das(os)
colonizadoras(es), como a Batalha de Guaxenduba, que ocorreu na atual Bahia
de Sao Marcos, em 19 de novembro de 1614, na praia de Santa Maria na cidade
de Icatu, Maranhdo. Batalha essa que marcou a expulsdo dos franceses pelos
por do territério mar , a qual teve forte presenca dos indigenas,
em ambos os exércitos europeus, que se encontravam em conflito pela disputa
do territério maranhense.,
Atualmente no Brasil, ainda existem massacres cometidos contra os povos
igindrios. Esses conflitos sdo por diferentes razdes, dentre elas a
posse de terras, cometidos por grileiros e pelo agronegécio, os quais continuam
sendo uma realidade no Brasil. E isso representa ameaca a existéncia da vida
dos indigenas e seu modo de viver no territério brasileiro, mesmos depois de
varias conquistas politicas adquiridas através da Constituicdo de 1988, com
direitos reconhecidos e adquiridos, os povos originarios ainda lutam para
usufruirem desses direitos conquistados.

FEMINISMO INDIGENA

o e em um histérico mais amplo, é um
fenémeno social que surge contra um sistema de costumes baseado no
patriarcado, que tem na figura masculina, a autoridade para tomada de
decises politicas e econdmicas em geral, além de subjugar a figura feminina
‘em todos os ambitos, dentre eles, sociais, culturais e econdmicos,

Essa perspectiva soclal com o passar dos tempos tem mudado, gracas as
lutas politicas, organizadas pela crescente participacio das mulheres no campo
do direito, portanto, de tomadas de decisdes na vida social e politica. Os
movimentos de mulheres buscaram ao longo da histéria, a garantia de direitos,
como por 0 acesso a larizada, por

em 1932, as no Brasil o direito ao voto, o
sufragio feminino, sendo o marco para a participacao politica feminina no pais.
Mesmo assim, as mulheres ainda tém pouca representatividade no campo
politico nacional, mas nesse campo de poder ha conquistas que mostram

‘ OMIRR - https://m.facebook.com/p/OMIR-
Organiza%C3%A7%C3%A30-das-Mulheres-
Ind%C3%ADgenas-de-Roraima-
100077105817412/

4 UMIAB - pelo instagram @umiabamazonia

4 ANIMA - https://terrasindigenas.org.br/pt-
br/noticia/201809

DIREITO A SAUDE

Com a criagdo da Lei n° 9.836, de 23 de setembro de 1999, & instituido o
Subsistema de Atengdo a Saude Indigena, o qual fara parte do Sistema Unico de
Saude (SUS). A partir de agora, as politicas de saude indigena deverdo levar em
conta, os aspectos especificos e culturais de cada comunidade. Como mostra em
seu Art. 19- F[6].

a levar em a
local e as especificidades da cultura dos povos indigenas e o
modelo a ser adotado para a atengdo a saGde indigena, que se
deve pautar por uma abordagem diferenciada e global,
contemplando os aspectos de assisténcia, a saude, saneamento

bésico, nutrigdo, meio sio de
terras, e i (BRASIL,
1999, p. 9).

da saade pode ser levada para sala de aula, na

Educagdo Escolar Indigena, como tema transversal. Os saberes ancestrais da
medicina indigena com seus conhecimentos sobre tratamentos naturais que
durante séculos foram utilizados, trazem consigo um grande conhecimento
sobre ervas e plantas medicinais. Segundo o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigena:
As plantas sempre foram pai e a

saide das pessoas. Também ndo foi ifaredi B b povos

le uma geragio
para outra e descobertas foram sendo feitas, juntamente com
melhores técnicas e novos conhecimentos. A constante troca de
a de todos os povos e deu

de das em cada

época. Mas com a InvasSo descontrolada de suas terras,
perderam-se muitos dos seus conhecimentos. No entanto, os
que continuaram longe da invasio puderam dar continuidade a

N/
Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).
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escola indigena deverd ser
considerada a participacéo de
representantes d
comunidade, na definigao di
modelo de’ organizaga

Trabalhar a questdo da satde nas Escolas Indigena é promover formagao
politica coletiva, pois devido ao contato constantes com os nao indigenas e o
avango do desmatamento de suas terras, os povos indigenas estao sujeitos ao
contagio de doengas, que sua medicina alternativa e natural ndo pode resolver.
Como exemplo recente, podemos citar o periodo da pandemia provocada pela
covid-19 e também as doengas sexualmente transmissiveis, como HIV e outras.
Estudar como se prevenir das doencas trazidas pelo contato com os nao
indigenas nas escolas, se faz necessario para a preservagio de toda a
comunidade. E necessario, portanto, o resgate e a valorizacdo das medicinas
indigenas, da medicina da floresta, das praticas espirituais e curativas, tanto nas
escolas indigenas, como nas nao indigenas.

REPRESSAO CULTURAL E RELIGIOSA

Catélica na
Jugaral

Figura 6: Igreja Terra

Indigena Araribéia, Aldei

a
o

religiosas
(BRASIL, ANO, p.)

incluir  a
indigena no curriculo
escolar da Educagao Escolar Indigena,
vai além de uma luta de resisténcia

A importancia  de
religiosidade

cervo pessoal do pesquisador.

et 4 - : Igreja E: i Ind! contra a imposicdo cultural de

Desde os primeiros contatos dos colonizadores europeus com os indigenas ,,gm':?s,g,' :ﬁl;ﬂ: e D e ) e © e,
ilei i i utili arra do Corda -

brasileiros, a religiao foi utilizada como ferramenta dos povos dominantes, sobre portanto, defender os saberes

os povos explorados. No Brasil, esse método de imposicao religiosa foi adotado
as(aos) escravizadas(os) africanas(os) e aos povos indigenas, neste (ltimo caso,
iniciado pelas missdes jesuitas, os quais buscavam a conversao desses povos a
religido europeia e que ndo aceitava outra forma de expressdes religiosas. O
pensamento teocratico era a fundamentacdo para as varias respostas as
interpretagées dos fendmenos naturais e sociais, dessa forma, os colonizadores
ndo aceitavam a diversidade religiosa e cultural dos povos dominados. Como
explana Goulart (2023, p.03):
Uma das estratégias adotadas pelos jesuitas foi a criagio de
missdes ou reducdes, onde os indigenas eram reunidos e
submetidos a um intenso processo de evangelizacio. Nessas
redugBes, os missionrios ndo apenas ensinavam o catecismo,
mas também proporcionavam instrugio em lingua portuguesa e
habilidades agricolas, visando a “civilizago” dos povos nativos
de acordo com padrées europeus. A educagdo tornou-se, assim,
uma ferramenta essencial para a disseminacdo dos valores
ocidentais e para a integragio dos indigenas ao sistema colonial.
No entanto, essa assimilagdo muitas vezes resultou na perda de
conhecimentos tradicionais, praticas culturais e linguas
indigenas, o que teve impactos profundos nas identidades das

culturais, religiosos seculares das

populagdes indigenas.

DIREITO A TERRA E A
DIGNIDADE

Fonte: acervo pessoal do pesquisador.

A presenca das religides estrangeiras
em terras indigenas e principalmente
dentro das comunidades indigenas,
representa uma ameaca real a cultura
ancestral e a religiosidade dos povos

O Estado do Maranhdo possui 17
Territérios Indigenas, sdo eles; T.
Krikati, T.. Geraldo Toco Preto, T.I.
Canela, T.I. Porquinhos, T.I. Governador,
T.I. Krenjé, T.I. Cana Brava, T.I. Arariboia,
nas Tl Caru, T.I Bacurizinho, T.. Lagoa
Comprida, T.. Morro Branco, T.I.
Rodeador, T.I. Urucu-Jurud, T.I. Pindaré,
TI Alto Turiagu e T.I Awa. Esses

originarios,  principalmente
comunidades onde a lingua materna
ndo é mais a primeira lingua falada. A
preservagdo da identidade cultural e

comunidades religiosa, na Educacio Escolar  territérios sio ocupados pelos povos

A catequizagio religiosa foi utilizada como primeiro paradigma educacional Indigena ¢ garantida na Diretriz  Tenetehar/Guajajara, Ka'apor,
aos povos originarios, isso trouxe consequéncias irreparaveis a cultura dos Curricular Nacional para Educacio ~AW&/Guajd, Krepunkatejé/Timbira,
povos indigenas. Mesmo apés os avangos nas legislagdes indigenistas que Escolar Indigena na Educacdo Basica,  Krenié, Krikati, Apaniekra (Canela),
vieram pés constituinte de 1988, nas Terras Indigenas ainda apresentam forte Ramkokamekra  (Canela),  Pukobié

através da Resolugdo N° 5, de 22 de
junho de 2012. Segundo o Art. 5° da
Resolugao supracitada:

presenga de instituicdes religiosas estrangeiras a sua cultura. Na imagem a
seguir, apresentamos a foto da igreja catdlica presente na comunidade indigena
Jugaral:

(Gavido) e Memortumre.

2y

A inclusdo do estudo da temética sobre a terra na escolarizagdo indigena
navega pelos conhecimentos sobre 0 meio ambiente e a relagdo intima com o
espaco natural, que as comunidades indigenas possuem. E também uma
questdo de direito e cidadal é entender a importdncia da luta pelo
reconhecimento de seu territério como parte da identidade de seu povo.

MOVIMENTOS SOCIAIS INDIGENAS

Para brasileiro, é preciso relembrar o
breve contexto histérico politico do Brasil da década de 1970. O Brasil vivia o
seu periodo politico de governo autoritario militar, que tinha como politica para
os povos indigenas o integracionismo aos padrées culturais dos ndo indigenas
e a exploracdo das terras indigenas como meio econémico nacional e de
interesse do capital estrangeiro. Como afirma Munduruku (2012, p. 209):

A maior Terra Indigena do Estado do Maranho é a Ararib6ia que abrange seis
municipios, sendo que a maior parte do territério se encontra na cidade de
Amarante do Maranhdo. Mas também abrange os municipios de Arame, Bom
Jesus das Selvas, Buriticupu, Grajau e Santa Luzia.[7] A seguir foto da Terra
Indigena Arariboia:

Figura 1: Terra Indigena Arariboia, Maranh

© moviment

Prezados parentes, vimos até agora que o

i do i indigena ilei
nasceu com a conjuntura politica e social que
eclodiu no Brasil a partir de 1970. Foram tempos
dificels, pois imperava em nosso pals o regime
de excegiio, preconizado pelos militares a par
de 1964. Naquela ocasido, a politica indigenista
do Governo previa que os povos Indigenas
deveriam ser integrados pela nagio e,
consequentemente, abrirem maos de suas
identidades étnicas para tornarem-se “apenas”
brasileiros.

Fonte: Google Maps.

A problematica da terra é questdo
fundamental da vida comunitiria
indigena e da sua existéncia. A luta
por reconhecimento da terra e
territorialidade também estd
relacionado ao direito da
manutengao dos seus costumes, das

Para as comunidades indigenas, as
principais questdes que envolvem a
autossustentaclio sio a sua TERRA e
a valorizagdo de sua cultura.

Em 1972 foi criado o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), que comeca a
reunir os interesses dos povos indigenas em pautas unificadas, promovendo
assembleias nacionais para debater a causa indigena. A partir de entdo, os
problemas e as lutas dos povos indigenas comegaram a ter carater unificados,
pois ndo eram mais pautas de grupos indigenas isolados, com reivindicacdes de
uma comunidade, tornando agora pautas nacionais dos povos indigenas.
Segundo Munduruku (2012, p. 210):

ica, como
socledade
nacional. Nos seus territorios, lutam
para ter a sua prépria economia. O

Dados disponiveis em: https:

suas tradigdes e das suas regras de
viver segundo suas crengas, leis e
autonomia e decisbes sobre seus
territérios. A relagdo da terra e da
Educacio Escolar Indigena se
apresenta na parte diversificada do
curriculo escolar indigena, conforme
afirma o RCNEI:

objetivo de continuar a manter o

grupo em relagio a alimento,
vestuario e outros produtos é uma
preocupagio cada vez maior.

Algumas alternativas surgem, como
projetos comunitarios, em vérios
setores: nos processos de produgio
e ajuda mutua na saude, lazer,
educagio. (BRASIL, 1998, p.97).

org.bript-br) igenas/3600.

N/

essas  assemblelas  se
na década de 1970 iam
a de conflitos
pela politica oficial e oferecendo a exata
dimens3o da situagdo indigena brasileira, além
de motivar os lideres presentes nesses
a a i e criar
uma articulagdo muito mais abrangente que os
tradicionais lagos de familia e de cla.

A medida que
multiplicavam

39

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).



As reunides das assembleias, cada vez mais
articuladas nacionalmente, promoveram a criaco em
1982 da Unido das Nagdes Indigenas (UNI) e,
consequentemente, © surgimento de outros
movimentos indigenas brasileiros que conseguiram
papeis relevantes nos movimentos populares e nas
conquistas aos interesses dos povos originarios.

Em um contexto mais amplo, a participagao popular
dos movimentos indigenas na América Latina teve sua
relevancia a partir dos meados do século XX. Em uma
Otica geral, a realidade social e politica vivenciada
pelos povos indigenas latino-americanos, ndo se
diferenciava daquele pertence aos indigenas
brasileiros, pois o processo de assimilagio e
integracionismo do povo indigena pelo Estado
dominante também se reproduzia nos demais paises
latinos. Como explica Fernandes e Uribes (2019, p. 77):

A partir da segunda metade do século XX, em
/\/\N) NI v i ade

4

poi
projetos mtegnuomstas impetrados pelo Estado.

Podemos citar alguns exemplos de conqulstas, fruto das lutas
dos movi populares indig icanos, como na
Colombina com o reconhecimento do Estado Multicultural em
1990. Merece destaque os movimentos populares indigenas do
Equador, os quais levaram & formacdo do Estado Plurinacional,
assim como na Bolivia. No Equador, o Levante realizado no més de
maio, na década de 1990, representa um marco e ele foi chamado
pelos indigenas equatorianos de Levante Inti Raimy. Como explica
Sousa (2020, p. 319):

A ocupagéo de personalidades indigenas em espagos que tradicionalmente
nao eram ocupados por esses grupos, mostra que as organizacdes populares
indigenas tém conseguido vencer barreiras sociais e preconceituosas, agora
possuindo nos mais diversos segmentos da sociedade brasileira, representantes
dos povos indigenas. Podemos citar alguns desses representantes, que de
alguma forma tomaram notoriedade nacional pelos seus cargos e fungdes que

exercem, tais como:
Genilson Guajajara: Fotégrafo
indigena do povo Tentehar - MA,
da Aldeia Pigarra Preta da Terra
Indigena Rio Pindaré. Indicado ao
“

prémio PIPA 2021, utiliza a
fotografia como  forma  de
mobilizag@o politica e registro da
cultura do seu povo.

b

Sénia Bone de Sousa Silva Santos,

conhecida, como_Sonia Guajajara,

€ uma_lider in: a da politica

Sratiira. B formada em Lotres e

em Enfermagem, especialista_em
uca Cl

O

ministra_do Ministério dos Povos
Originarios do Brasil.

Flauberth  Rodrigues  Sousa  Guajajara:
indigena da etnia Tentehar (Guajajara),
nascido em 06/09/1985, na Aldeia Janudria,
Terra Indigena Rio Pindaré, municipio de
Bom Jardim - MA. E professor com formagao
em Pedagogia e Servigo Social, e p6s-
graduado em Educagdo Especial e Inclusiva e
atualmente ocupa a fungdo de diretor
adjunto do Centro de Educagdo Escolar
Indigena Janudria.

As ilizaco pelo indigena
equatariano tiveram como marco o Levante de malo de 1990,
quando milhares de fndios ntra suas

de Vida. Esse levante, batizado pelos movimentos indigenas de
Inti Raymi1, inaugurou uma nova fase na atuacao politica das
or, Be- o mpliou sua pauta de
reivindicagdes, apresentando forte ofensiva ao sistema politico
do pais, & estrutura juridica e administrativa do Estado e ao
sistema econémico. Durante o Levante de Inti Raymi, as
uma prnposla politica que

defendia a i p
ao Estado uninacional e questionava o Sistema econdmico,
qualificado pelo movimento indigena como excludente e
opressor.
O Chile também merece destaque nesse cendrio de levantes populares
indigenas na América Latina, de modo especifico a luta de resisténcia dos
Mapuches. Como fala Silva (2022, p 143):

A atuagio dos mapuches nesse periodo emblematico, ainda que
pouco explorada no campo de interesses dos historiadores que
trabalham com o periodo, foi definitiva. Os mapuches
estabeleceram aliangas politicas, influiram no cenario politico
chileno e na politica indigenista estatal. A tradigio
institucionalista e legalista a partir da atuagio das organizagdes
mapuches cedeu lugar ao surgimento de novos lideres e
métodos de agdo politica.

Os i 1tos  pop indig na América Latina, portanto,
resultaram em grandes conquistas no reconhecimento da diversidade
étnica indigena e na formagdo de Estados multiculturais e até mesmo em
Estados Plurinacionais, aspecto que ressalta a existéncia de diferentes
grupos étnicos na formacdo da regido latino-americana. As lutas dos povos
indigenas latino-americanos expressam uma luta de resisténcia contra
ideologias colonialistas, integracionistas e ao interesse do poder econémico
do grande capital, em relacdo as suas terras, construindo, portanto,
resisténcias ao modo de viver com dignidade, conforme suas tradicbes e
seus costumes ancestrais.

LUTAS INDIGENAS: PERSONALIDADES DA RESISTENCIA

As participagdes de representantes indigenas nos movimentos populares
indigenas, tem apresentado, nos cendrios politicos e sociais, diferentes
protagonistas, 0S quais OCUPam espagos que até pouco tempo nao
possuiam representacdes. Espacos esses que ndo sdo apenas na esfera da
politica partidaria, mas na educacao, literatura, arte e entre outros.

Marcia Regina Souza Guajajara, indigena da
etnia Tentehar (Guajajara), nascida em
19/11/1976, na Aldeia Januéria, Terra Indigena
Rio Pindaré, municipio de Bom Jardim- MA. E
professora graduada em Pedagogia e pés-
graduada em Gestdo Escolar e Educagdo
Especial e Inclusiva. Atualmente ocupa a
funcdo de diretora geral do Centro de
Educagdo Escolar Indigena Januéria, sendo a
primeira indigena a ser nomeada oficialmente
no Estado do Maranhdo, para ocupar esta
fungdo na primeira escola indigena no Estado
do Maranh&o a ter o ensino reconhecido
formalmente pelo Conselho Estadual de
Educagdo. Anteriormente foi nomeada a
presidéncia da Associagdo de Pais e Mestres
Indigena Guajajara (APMIG), do territério

§§ indigena.

Ailton Alves Lacerda Krenak,
mais conhecido como Ailton
Krenak, & um lider indigena,
ambientalista, filésofo, poeta,
escritor brasileiro da etnia
indigena krenak e Imortal da
Academia Brasileira de Letras.

Daniel Munduruku é indigena da
nagao Munduruku. Formou-se em
Filosofia e deu aulas por alguns
anos. Sempre preocupado com a

condigdo de vida do povo
brasiléiro, coordenou grupos de
missSes ' que,  formados  por
adolescentes,

populagdes menos favorecidas da
cidade de S&o Paul

€
[

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).
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Gersem José dos Santos Luciano,
nascido com os nomes indigenas
Mapolero,  porém,
conhecido como Gersem Baniwa &
um  lider  indigena, ativista,
educador, antropélogo,  filésofo,
escritor brasileiro da etnia indigena
Baniwa.

22020,

Jo@nia Batista de Carvalho, mais
conhecida como Jo@nia
Wapichana, & uma advogada,
sen a  primeira  mulher
indigena a exercer a profissdo
no Brasil e a primeira Deputada
Federal Indigena do Brasil
sendo eleita em 2018.

Myrian Krexu, da nag&o Guarani Mbya
da Terra Indigena Rio das Cobras,
primeira cirurgi& cardfaca indigena
do Brasil. Nascida no municipio
Xanxeré do Estado de Santa Catarina

) [@][=)

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).

No tépico 5, com o titulo “Direito Indigena na sala de aula: apontamentos
metodoldgicos”, apresentamos as orientagdes pedagogicas para essa Disciplinas,
sugestbes de sequéncias didaticas para o professor ministrar e sugestbes de
producdes cinematograficas com tematicas indigenas, sites sobre literatura indigena,
sites de podcast com a tematica indigena, paginas do Instagram sobre tematica
indigena para que possam servir de suporte de pesquisa nas aulas. A seguir, fotos do

topico 5:



Figura 12- Direito Indigena na sala de aula: apontamentos metodoldgicos

5 DIREITO. INDIGENA
NA SALA DE AULA:
APONTAMENTOS
METODOLOGICOS

Ao 3° ano do Ensino Médio, recomenda-se ao Direito Indigena os seguintes

! a)Questdes is de interesse da
indigena que podem ter intervengdo por meio de boas praticas; b) Fendmenos
fisicos, quimicos e biolégicos conforme as questdes ambientais e proprios de
cada cultura e comunidade; ) Praticas tradicionais da cultura e conhecimento

cientifico; d) Novas e as da e)
na indigena; g)

indigenas; h) Lutas pela vida: A saga para defender e reconquistar territdrio
tradicional; i) Repressao cultural e religiosa; j) O dominio da escrita: resisténcia e
apropriagdo na educagdo escolar; )Educagdo escolar: um instrumento a servigo u

da m) Lutas uma aos herdis, aos lideres e
martires da resisténcia; n)Direito a terra e a dignidade.
Conforme os objetivos e comeudos propostos pelo Cademo de Orientagdes
: % 8

para do Estado do
Maranhao 2023, este Guia de Oriemagbes Pedagégicas apresenta, portanto, 5
sequéncias didaticas sobre alguns desses contelidos apresentados acima, além
de listas de filmes, documentérios e podcasts, com o objetivo de auxiliar a(o) X
professora(or) indigena em sua prética pedagogica.

SUGESTOES PEDAGOGICAS
SEQUENCIA DIDATICA 01 E

4 Objetivo: X

Refletir sobre os conceitos de direito, direitos indigenas na Constituicdo

legislagdes especificas e legais dos povos originarios e suas influéncias na
formacgao de suas cidadanias.

‘ Duragao: E

Federal de 1988 e organizacdo do Estado, tendo em vista o conhecimento das u

04 aulas, recomendado a 1° série do Ensino Médio.

Este material foi desenvolvido dentro das orientagbes pedagogicas do
Referencial Curricular para a Educagéo Escolar Indigena do Estado do Maranh&o
em 2023, do Caderno de Orientacdes Pedagogicas para Modalidades e
Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo 2023, no que recomenda a
Resolugdo CNE/CEB N° 5,22 de Junho de 2012 e no que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagéo Basica.

Dentro dessas recomendagGes pedagogicas, sobre a parte diversificada do
curriculo, voltada ao componente curricular Direito Indigena, este Guia de
Orientagdes Pedagégicas, se apresenta em quatro se¢des contemplando os
periodos do ano letivo da Educagao Escolar Indigena do Maranhao. Como fala o
Caderno de Orientagdo ica para e Di i do Estado
do Maranhdo:

Estes componentes fardo imersdo a realidade dos povos
indigenas com vistas a assegurar o direito de que seu Curriculo
contemple a sua Histéria e Cultura conforme preceitua a Lei
11.645/2008, com organizagdes curriculares que contemplem as
suas crengas, memoria histérica, saberes ligados a identidade
étnica, as suas organizagdes sociais do trabalho, 3s relacdes
humanas e as ] artisticas i ao
estudante utilizar os saberes escolares e agregar aos saberes
tradicionais de suas etnias para que possa construir uma
formagdo sdlida de pertencimento e de valorizagdo dos
conhecimentos que emergem de suas lutas. (MARANHAO, 2023,
p.24).

O conteudo recomendado para o componente curricular Direito Indigena
para o 1° ano do Ensino Médio sera: a) Definicdo de direito; b) Direitos indigenas
na Constituicdo Federal; c) Da organizacdo do Estado; d) Da organizagdo dos
poderes; e) Da ordem econdmica e financeira; f) Da ordem social; g) Novas
perspectivas; h) Obras e autores da literatura indigena e indigenista; i) Literatura
brasileira, africana, latino-americana e de outros paises; j) Aspectos culturais e a
relaao do passado com o presente; ) Processo histérico e social da comunidade
e tradicio indigena; m) Valorizagdo das vérias fontes orais: sabios, ancides,
caciques, liderangas e demais membros da comunidade.

Em relagdo ao 2° ano do Ensino Médio, os contetdos recomendados ao
Direito Indigena sdo: a) Resgate histérico de como era a comunidade, o territério
e o que foi modificado pelos fenémenos naturais por observagdes, analises e
registros; b) Relagdo da comunidade com a natureza; c) Conhecimentos
tradicionais utilizados pelos mais velhos e sdo utilizados atualmente; d)
Escravizagdo e massacres; ) Remogao e confinamento; f) Violéncia e exploragéo
sexual das mulheres; g) Luta contra o etnocidio; h) Luta contra o genocidio
brasileiro; i) Um povo de coragem lutando para ser livre; j) Direito & satde.
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-‘— Procedimentos metodolégicos:
1. As (o) estudantes pesquisardo o processo histérico da construgdo da
Constitui¢ao Federal de 1988.
a) Identificar quantas Constituigdes Federais o Brasil ja teve e quais anos
foram.
b) Verificar qual Constituicdo Federal teve mais relevancia para os Povos
Indigenas.
c) Caracterizar os conceitos de direito, direitos indigenas e organizacdo do
Estado na Constituicdo Federal de 1988.
2. Apbs o levantamento realizado pelas(os) estudantes, a(o) professora(o)
realizara um semindrio ou roda de debates com os principais pontos
encontrados pelas(os) discentes.

SEQUENCIA DIDATICA 02

4 Objetivo:
apresencaea dos povos i na

dos poderes politicos do Estado brasileiro (Legislativo, Executivo ]udlclarlu)

Duragdo:

04 aulas, recomendado a 1° série do Ensino Médio.
*Pmcedimcntos metodolégicos:

1. As (os) estudantes pesquisardo sobre nomes de liderangas politicas
indigenas que sdo ou foram os representantes politicos dos povos originarios
nas cameras dos Deputados Federais, Estaduais (Maranhao) e do Senado
Federal.

a) Identificar de quais povos esses representantes politicos fazem parte.

b) Verificar se ja teve ou tem algum representante politico da sua etnia ou
povo.

2. Apés a coleta de dados feitas pelos estudantes, a(o) professora(o)
promovera um seminario ou roda de debates sobre a importancia de possuir
um representante politico, para poder despertar a consciéncia politica e o
dever civico.



SEQUENCIA DIDATICA 03

4 Objetivo:

Identificar a importancia da diversidade cultural rel
indigenas, através do filme “Ex-Pajé".

@ Duragéo:

04 aulas
4 Procedimentos metodolégicos:

sa das populagdes

1 - A (0) professora(o) passara o video abaixo para as(os) estudantes
refletirem sobre o papel da religiosidade na formagao da identidade cultural
do seu povo:

“Ex-Pajé" disponivel em:
2 - Apés assistir ao video, pesa as(os) estudantes para re
primeiras impressdes.

DbBEQ
trarem suas

outube.com/watch?v=i

3 - Organize uma roda de conversa para que as(os) estudantes relatem o que
mais chamou sua atencdo.
4

relaci a do filme com

do filme trata sobre intolerancia religiosa e
preconceito com as religides indigenas por diferentes religies de matriz
europ

SEQUENCIA DIDATICA 04

& ovje
Reconhecer a importancia do papel da mulher indigena na sua comunidade e
na luta pelos direitos do seu povo,

Q» Durag&o:

04 aulas

«@» Procedimentos metodol6gicos:

1 - As(os) isardo sobre as das mulheres na luta
por direitos, tais como direito ao voto, participacdo politica, direito a
educacio e ao trabalho.

Filmes & Documentarios

Sinopse

Retrata a resisténcla do povo Yanomami para
AUltima Floresta (2021 | preservar suas vidas e tradicoes culturais
Documentrio Enquanto Davi Kopenawa, lider Yanoman, tenta

manter vivos o5
costumes de seu  povo,
garimpelros traz morte e coloca em risco 3 vida
naal

Onde assistir: Netifiix

°

&
5
g
&
e
&

Ainbo: A Guerreira da Narra a histéria de Ainbo, uma menina que
oﬂ»:: nia 2021) nasceu e foi criada na aldeia de Candamo, na
e V0o, YouTube e floresta Amazonica. O filme mostra como &
Coe oy Fies €T ganancia afeta o dia a dia dos povos Indigenas.
Conta a histéria de Justino, um Indigena de
A Fabre (2019): Manaus que mora hs 20 anos na cidade ©
trabalha de seguranca no porto local. Baseada
na ligagio dos indigenas com suas origens,
histéria gira em torno de uma febre misteriosa
que acomete Justino.

e ety
Sevoriay r Tube €
Coogie Play Fimes e Tv.

26 (2018): Cntale Mt I8 e e Pl Ele. por
5ua vez, passa a questionar a su; ois de
ter contato com os brancos, que )uby:m e

demonizam a sua religiao.

Onde assistir: Netflix.
YouTube ¢ Google Play
iimes e TV.

Relata a histéria da criagdo de um dos cléssicos
parques de preservagdo ambiental. O filme
narra a trajetéria dos irmios Orlando, Cliudio e
Leonardo Villas Bdas. Eles resolvem trocar a vida
na cidade para viver na floresta

Xingu (2011):
Onde assistir: Netflix

Mais infarmacBes nttos 4 ctatal comrnoticias/dia-do
g enad. S TISOL Bara-so-ConCeiontiass- 00ré 4 smpactoncia-da do

t
d
G
C
X
G

pad
U

- Ovjetiv

2 - Solicitar aos estudantes que pesquisem o periodo que a mulher
conquistou o direito ao voto no Brasil.

3 - Por meio de pesquisa, as(os) estudantes identificardo quem foi a primeira
mulher indigena brasileira a exercer um cargo eletivo politico (Deputada
Estadual, Deputada Federal, Senadora ou Vereadora)
4 - As(0s) estudantes deverao pesquisar sobre a histér
mulheres da sua familia e da sua comunidade.

5 - Identificar Movimentos Indigenas Fem
parte.

6 - ApGs o levantamento e registro da pesquisa, a(o) professora(o) organizara
um seminario para discutir os principais pontos pesquisados pelas as(os)
estudantes.

de vida de algumas

inos e de qual Estados fazem

SEQUENCIA DIDATICA 05

Identificar as pri indi com destaque
CrE e P B T (Bl AR G
representatividade do povo indigena no ambito politico e social.

Q Durago:

04 aulas

E * Procedimentos metodolégicos:

G
C

e)EEE])E)

ades indigenas que se destacam estadual ou
ou artisticas.
ério ou Estado que se

. Pesquisar sobre personali
i em suas

a) Verificar se existe algum indigena do seu Terr

tornou referéncia na atividade profissional que exerce.

b) Pesquisar sobre politicos, artistas, escritoras(es) ou outra profisso que &

ocupado pelo povo indigena, os quais s3o reconhecidos pelo seu pionei

ou destaque nacional.

2. Apés a pesquisa e os registros escritos encontrados, realizar uma roda de

conversa, para destacar a ocupagdo dos indigenas nos espacos de poder da

sociedade brasileira.
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SITE SOBRE LITERATURA INDIGENA

ENTRO DE bricentros
VIRTUAL INDIGENA indigenas

MUSEU DA PESSOA
org/

b
gens/15026-literatura-indwC3%ADgena-
brasileira-origens,-desenvolvimento-e-
Imporn%C3%Ancia

MULTIRIO

https://escriaselvagern. com.br/carreira-

ESCRITA SELVAGEM
lert

' [roncas 3

arg/blog-da.

me|e

hitps://fas-amazoni

BLOG DA FAS.

de-lideranca-das-mulheres-indigenas
ECOA MALOCA PODCAST  hitps://www.ecoamaloca.labjor.unicamp.br/

hitps://www.socloambiental.org/noticias-
socloamblentals

INSTITUTO
SOCIOAMBIENTAL

hitps://open.spotify.com/show/3nljkVeKgCEL T
ESCRITA SELVAGEM JFKRTES

MIDIA INDIGENA

POVOS INDIGENAS

GUAJAJARA SONIA

MUSEU DAS CULTURAS
DIGENAS

EEEEE

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024).
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utm_source=ig
utm_source=ig web.
.c asin

digenaszutm

108



109

Posto isto, apesar da centralidade da pesquisa ser em apenas um componente
curricular e sendo especifico para Escola Indigena Guajajara, o produto educacional
pretende contribuir outras/os professoras(es), gestoras(es) e comunidade escolar que

lutam por uma Educacédo Escolar Indigena de qualidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No processo de construgcdo desta pesquisa pudemos conhecer melhor uma
relacdo de trabalho docente muito especifica que € aquela atrelada a Educacédo
Escolar Indigena maranhense. Sendo assim, a escola nas comunidades indigenas
necessita de curriculos que dialoguem com as tradi¢ces, com as caracteristicasunicas
do povo originario brasileiro, valorizando as nacdes indigenas com suas
ancestralidades e conhecimentos originais, baseado em suas culturais e
religiosidades, rituais, florestas e saberes.

A pesquisa, deste modo, analisou a insercao da Disciplina Direito Indigena no
Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori, localizada na comunidade Jugaral,
regido sudoeste do Estado do Maranhao, pertencente a terra indigena Araribdia, no
municipio de Amarante do Maranh&o com vistas a construir um Guia de Orientagdes
didatico-pedagogicas para a formacédo de professoras(es) da referida instituicao.
Aliado a esse, outros objetivos se somaram ao estudo: a) identificar quais concepc¢des
tedricas sobre Direito Indigena as(os) professoras(es) do Centro de Ensino Escolar
Indigena Gianni Sartori possuem; b) verificar como acontece a articulagéo da historia
da educacao indigena com o Direito indigena no Centro de Ensino Escolar Indigena
Gianni Sartori; ¢) averiguar de que forma o Direito Indigena é trabalhado no Centro de
Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori e se ha em seu Projeto Politico Pedagodgico
referéncia a essa categoria conceitual: d) averiguar se ha formacfes continuas
direcionadas para o Direito Indigena em articulacdo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena e com os Referenciais Curriculares da
Educacao Indigena do Estado do Maranhdo no Centro de Ensino Escolar Indigena
Gianni Sartori e€) elaborar um Ebook com aspectos tedrico-metodologicos sobre o
ensino do Direito Indigena, tendo em vista contribuicbes para a formacdo dos
estudantes no Centro de Ensino Escolar Indigena Gianni Sartori.

Consideramos que o ensino da Disciplina Direito Indigena deve estar alinhado
aos saberes dos povos indigenas com o objetivo de valorizar os saberes da
comunidade indigena, buscando fortalecer a identidade étnico-cultural e a
contribuicdo dos povos indigenas para a formagdo cultural e identitaria brasileira.

Ressaltamos, que devemos considerar que a integracao dos saberes escolares ao
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comunitario ancestrais através do resgate de sua histdria é também politica de
afirmacao dos saberes tradicionais.

A pesquisa nos proporcionou conhecer a cultura ancestral de um povo secular
do territério maranhense, que sao os Guajajara ou povo Tentehar/Guajajara, do tronco
linguistico Tupi. Tentehar que significa “Homem verdadeiro”, um povo com muitas
caracteristicas especificas culturais e estruturais, as quais podemos observar desde
sua formacdo fisica e comunitaria. Suas moradias sdo em formas de vilas,
diferenciando-se da visao classica de outros povos, que tem suas estruturas fisicas
comunitarias centralizadas, de forma circular. Esse povo possui forte ligacao com suas
festividades de ritos de passagens, tais como, a festa do mel, a festa da menina moca
ou moqueado, festa dos rapazes, entre outras.

Em relagcédo a realizagdo desta pesquisa, inicialmente, o maior desafio foi a
busca de referéncias académicas em relacdo ao objeto de pesquisa deste trabalho,
gue é o componente curricular Direito Indigena, pois apesar dele existir desde 2009,
no curriculo da Educacéo Escolar Indigena do Estado do Maranh&o, ndo encontramos
nenhum trabalho sobre esse componente curricular.

O trabalho foi realizado a partir da Lei 11.645/2008, da Resolu¢do N° 5 de 22
de junho de 2012, do Referencial Curricular da Educacédo Indigena do Estado do
Maranhdo e do Caderno de Orientacbes Pedagodgicas para as Modalidades e
Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo. Esse apoio tedrico,
fundamentado em legislacGes e institucionais foi de extrema importancia para a
compreensao do componente curricular Direito Indigena, pois a falta de materiais
académicos direcionados a esta disciplina foi o principal obstaculo inicial desta
pesquisa.

Para tanto, consideramos que o0 estudo do componente curricular Direito
Indigena, deve ter incluso a compreensdo dos saberes ancestrais e singulares
especificos de cada povo originario. Cada comunidade indigena carrega sua visédo
cosmoldgica, filosofica que retrata sua historia e explicacdes sobre a vida e sobre o
universo. Isso faz da Disciplina Direito Indigena um material que vai além da
preservacao e difusdo dos saberes comunitarios tradicionais de cada povo, mas
também um lugar de constru¢cdo de uma pedagogia decolonial, rompendo com
paradigmas integracionistas e tornando-se, portanto, uma possibilidade de

fortalecimento da identidade cultural indigena.
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Para esse estudo, nos apoiamos em conceitos como: a) organizagao e
planejamento de Romanowsk e Ens (2006), b) educacao libertadora e a luta pela
desalienacéo, de Freire (2020), c) publicacdes acerca da etnia Tenetehara/Guajajara
no Estado do Maranho de Sa (2014), d) relacdes inter-sociais e culturais de carater
étnico de Nova (2013) e Dortier (2010), e) saberes culturais e educacionais em Terra
Araribdia de Sa (2014), f) legislagbes brasileira, publicacdes indigenistas como o
Movimento sobre Educacdo Escolar Indigena no Brasil, g) estudo sobre educacéo
decolonial e libertadora de Altini (2014) e h) conceitos de Educacado Indigena,
Educacéo Escolar Indigena e formacédo docente de Baniwa (2006).

Ressaltamos que atualmente no Brasil, algumas questdes ocorreram em
relacdo aos povos originarios e que podemos considerar como conquistas, dentre
elas, a criagdo de um Ministério especifico para os povos indigenas. Pela primeira vez
o Brasil tem uma ministra indigena que € a Sonia Guajajara, vitoria sobre questdes
territoriais como a pauta do “Marco Zero”, apesar que este ainda estda em pauta no
congresso. No campo estadual maranhense podemos destacar a criacdo do Estatuto
Estadual dos Povos Indigenas em 2021, com a Lei 11.638/2021, criando o Sistema
Estadual de Protecdo aos Direitos dos Povos Indigenas.

A partir dos levantamentos e das analises das entrevistas e das observacoes,
constatamos que o componente curricular Direito Indigena faz parte do PPP da Escola
Indigena Gianni Sartori. Porém, apesar dessa disciplina existir no curriculo da
Educacao Escolar Indigena do Estado do Maranh&o desde 2009, ainda ndo possui
material didatico unificado para auxiliar o professor indigena em sua pratica
pedagodgica. Destacamos, dessa forma, a importancia de mais estudos sobre essa
tematica, no sentido de gerar producfes de materiais pedagdgicos para os docentes
das escolas indigenas, em especial, dos que trabalham com o recente criado
componente curricular Direito Indigena.

Dito isto, sequencialmente partimos para a analise de alcance dos objetivos
desta pesquisa. Com os dados coletados nas entrevistas, foi possivel perceber o
desafio que o professor indigena enfrenta para ministrar a Disciplina Direito Indigena,
a busca por materiais didaticos € um desses desafios. O professor do Direito Indigena
da Escola Indigena Gianni Sartori utiliza-se de fonte de pesquisa, materiais
encontrados na internet, entretanto esse professor possui dificuldade de
conectividade, pois nas regifes de Terras Indigenas 0 acesso a internet é dificil por

se tratar de areas distantes dos centros urbanos. Desse modo, o professor do
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componente curricular além de ndo possuir material didatico impresso como apoio,
ainda possui a dificuldade em acessar fontes de pesquisa sobre conteidos de sua
disciplina.

Acreditamos, desse modo, que a construcao de recursos pedagogicos com 0s
fundamentos tedricos e legais que insere 0s saberes ancestrais, suas lutas e
conquistas dos povos indigenas contribuira para mais dialogos e interesses sobre
estudos dessa problematica, ndo sé apenas no meio académico, mas na formacao da
construcdo da cidadania de individuos conscientes de sua historia e direitos, para que
possa formar e criar mais forca nas suas lutas por equidade social, representagcdes
politicas e intelectuais dos povos originarios. Reafirmamos a importancia do Estado
do Maranh&o produzir materiais didaticos de qualidade sobre a tematica do Direito
Indigena, por exemplo, para as escolas indigenas.

Outro ponto relevante que as analises dos dados levantados mostraram, foi a
necessidade de formacgOes continuadas aos professores indigenas e, de modo
especifico, ao professor do componente curricular Direito Indigena. A rede estadual
de Educacao Escolar Indigena do Estado do Maranh&o possui em seu quadro 666
professores indigenas, todos em regime de trabalho em forma de contrato, sendo que
apenas 233 possuem alguma graduacao de nivel superior e a grande maioria que atua
na rede possui apenas o curso de Magistério. Isso também demonstra que ha, no
Maranhdo, caréncias de formacao inicial para as(os) professoras(es) das escolas
indigenas. Destacamos a importancia de cursos de formacao inicial a nivel de
graduacédo oferecidos pela UEMA, como por exemplo, o Curso de Licenciatura
Intercultural. Por meio desse curso, professoras(es) indigenas ndo precisam se
descolar e sofrer diferentes tipos de violéncias ao se deslocar para universidades em
outros estados do Brasil.

A partir do resultado desta pesquisa foi perceptivel e evidente a necessidade
de proporcionar formacfes continuadas especificas para a Disciplina Direito Indigena
aos professores que as ministram, para que possam ter propriedade de
fundamentacédo tedrica em cada proposta de conteddo que essa Disciplina oferta e
sugere. Tais formac¢des precisam contemplar as experiéncias dos docentes com esse
componente curricular, entender as dificuldades enfrentadas para ministra-la, ajudar
a construir propostas que possam solucionar esses desafios encontrados e relatados
pelos professores. Por fim, ressaltamos novamente a necessidade da construgao de

suporte técnico de um material metodoldgico especifico, na lingua materna, para essa
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Disciplina, a pesquisa mostrou que a auséncia desse material pedagogico foi a maior
problemética relatada pelos docentes.

Assim desejamos que as vozes dos docentes indigenas, relatadas nesse
trabalho, possam ser ouvidas e atendidas, tendo em vista a constru¢gao de uma
Educacdo Escolar Indigena especifica, bilingue e multicultural, ofertada com
gualidade para promover a emancipacdo social das(os) estudantes. Esperamos,
portanto, que esta pesquisa contribua para (re)pensar a pedagogia indigena, a partir
do ensino do componente curricular Direito Indigena, tendo em vista fortalecer os
estudos da Educacao Escolar Indigena, contribuindo para o resgate e fortalecimento

das memodrias e das tradic6es dos povos originarios.
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APENDICE A: Entrevista aplicada ao Professor do componente curricular
Direito Indigena

Professor do componente curricular Direito Indigena:
Parte | — Caracterizagao geral

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) menos de 18 anos 25()18 —-29 anos

2.3( )30—-45anos 2.6 ( )46 —60 anos

2.4 () mais de 60 anos

3. Naturalidade:

3. Género

3.1 () Masculino 3.2 ( ) Feminino
3.3 ( ) Nao-binario

4. Estado Civil

4.1 ( ) solteiro(a) 4.2 ( ) casado(a) 4.3 () divorciado(a)

4.5 ( ) relacao estavel 4.6 ( ) outros

5. Tem filhos(as)
5.1 ( )néo 5.2 () sim. Em caso afirmativo, quantos?

6. Grau de Escolaridade

6.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 6.2 ( ) Ensino Fundamental (1°
ao 5° completo

6.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 6.4 () Ensino Fundamental (6°
a 9° completo

6.5 () Ensino Médio incompleto 6.6 ( ) Ensino Médio completo

6.7 ( ) Ensino Superior incompleto 6.8 ( ) Ensino Superior completo

6.8 ( ) Nao alfabetizado
6.9 Em caso de possuir graduacdo, dizer em que area ¢é formado:
e em qual Instituicdo estudou:

7. P6s-graduacéo
7.1 ( ) Especializacdo 7.2 ( ) Mestrado 7.3 () Doutorado 7.4 ( ) N&o possui
Emcaso afirmativo, especificar a Poés-graduacao:

E em qual instituicdo estudou:

8. Pertence alguma comunidade indigena? Caso sejasim a resposta, qual
comunidade?
8.1 ()sim:
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8.2 ( ) néo:

9. Reside em aldeia?
9.1 ( )Nao 9.2 ( ) Sim Qual?

10. Mora na comunidade indigena Jucaral?
10.1 ( ) Sim 10.2 ( ) Néo

11. Vinculo de trabalho na escola Geanni Sartori:
11.1 ( ) Concursada 11.2 ( ) Contratada

12. H4 quanto tempo trabalha na Escola Geanni Sartori?
12.1 () menos de 01 ano 12.2 ( ) de 01 ha 05 anos
12.3 ( ) de 06 ha 10 anos 12.4 ( ) mais de 10 anos

13. Em quantas escolas trabalha:

13.1 Quais fungbes desempenha:

14. Condicao do trabalhador (se esta trabalhando ou afastado por algum motivo)
141 ( ) ativo 14.2 () inativo

15. Ha guanto tempo vocé e professora (on?

16. Em sua familia, quantas pessoas trabalham incluindo vocé:
16.1 Qual a renda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
16.2 ( ) menos de 01 salario  16.2 () de 01 a 02 salarios
16.3 ( ) mais 02 a 03 salarios 16.4 () mais de 03 salarios

17. Vocé desempenha outra atividade profissional remunerada ou econémica
fora da escola?
17.1 ( ) Sim 17.2 ( ) Nao Qual?

Parte Il — Sobre o Direito Indigena, Formacédo docente e Praticas pedagodgicas

Fale sobre vocé: o que vocé gosta de fazer, o que te da alegria?

De que modo vocé participa das atividades realizadas pela sua aldeia?

Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, salde vocé participa?

Na sua opinido, qual a importancia da escola na sua comunidade

A escola desenvolve atividades conectadas as vivéncias da comunidade?
Vocé gosta de ser professora (or)? Quais caminhos te trouxeram até aqui?
Como € sua relacdo de trabalho com as (0s) professoras (es) ndo-indigenas?
Como é ser professora (or) de uma escola indigena? Quais desafios
vocéenfrenta para desenvolver o seu trabalho?

Héa quanto tempo vocé ministra a Disciplina Direito Indigena?

NG R WM~
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10.Comente sobre o que é Direito Indigena. E qual é a sua opinido sobre
essecomponente curricular?

11.Na Disciplina Direito Indigena é trabalhado a Histéria da Educacéo Indigena?

12.Quais metodologias didaticas vocé utiliza para trabalhar a Disciplina Direito
Indigena?

13.De que modo essa Disciplina aparece no Projeto Politico Pedagdgico da
escolaGeanni Sartori?

14.Vocé recebeu formacao continuada para trabalhar com essa Disciplina?

15.Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Indigena e os Referenciais Curriculares da Educacao Indigena?

16. J& participou de alguma Formacao de Professor? Comente sobre isso.

17. Vocé tem alguma dificuldade de ministrar a Disciplina Direito Indigena?

18. Caso sua resposta anterior tenha sido “SIM”, poderia relatar um pouco da sua

dificuldade em ministrar o Direito Indigena?

19. Na sua opinido, o que poderia ajudar o professor indigena para

ministrarmelhor essa Disciplina?

20.Vocé como professor indigena, do componente curricular Direito Indigena,
sente necessidade de mais formagcdo pedagogica para ministrar essa
disciplina?

21.Qual o conteudo da Disciplina Direito Indigena vocé tem mais FACILIDADE
para ministrar? Por qual motivo?

22.Quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor
suas praticas nas escolas indigenas no Maranhao?

23.Qual o conteudo da Disciplina Direito Indigena vocé tem mais DIFICULDADE
para ministrar? Por qual motivo?

24.Por que trabalhar Direito Indigena € importante?

25.Vocé considera o programa da Disciplina Direito Indigena adequado
paradebater a realidade dos povos indigenas no Maranha

26.Ha na escola livros didaticos sobre Direito Indigena? Como vocé organiza
osmateriais didaticos para as suas aulas?

25.0 que vocé pensa sobre a construcao de um livro didatico sobre o tema Direito
Indigena?

26.Vocé conhece escritores, fotégrafos indigenas?
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APENDICE B: Entrevista aplicada ao Gestor da Escola Geanni Sartori

Parte | — Caracterizagao geral

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) menos de 18 anos 25()18-29
anos2.3( ) 30—45 anos 2.6 ()46 —60anos

2.4 () mais de 60 anos

3. Naturalidade:

4. Género

4.1 ( ) Masculino 4.2 ( ) Feminino
4.3 ( ) N&o-binario

5. Estado Civil

5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 () divorciado(a)

5.5 ( )relacdo estavel 5.6 ( ) outros

6. Tem filhos(as)
6.1 ( )nao 6.2 ( ) sim. Em caso afirmativo, quantos?

7. Grau de Escolaridade

7.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 7.2 () Ensino Fundamental (1°
ao 5° completo

7.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 7.4 () Ensino Fundamental (6°
a 9° completo

7.5 () Ensino Médio incompleto 7.6 () Ensino Médio completo

7.7 () Ensino Superior incompleto 7.8 () Ensino Superior completo

7.9 () Néao alfabetizado

8 Em caso de possuir graduacdo, dizer em que area ¢é formado:
e em qual Instituicdo estudou:

9. Pés-graduacao

9.1 ( ) Especializacdo 9.2 ( ) Mestrado 9.3 () Doutorado 9.4 ( ) N&o possui
Em caso afirmativo, especificar a Pés-graduacao:

E em qual instituicdo estudou:

10. Pertence alguma comunidade indigena? Caso seja sim a resposta, qual
comunidade?
10.1( ) sim: 10.2 ( ) ndo
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11. Reside em aldeia?
11.1 ( ) Néao 11.2 ( ) Sim Qual?

11. Mora na comunidade indigena Jucaral?
11.1( ) Sim 11.2 ( ) Néo

12. Vinculo de trabalho na escola Geanni Sartori:
12.1 ( ) Concursada 12.2 ( ) Contratada

13. Ha quanto tempo trabalha na Escola Geanni Sartori?

13.1 () menos de 01 ano 13.2 ( ) de 01 ha 05 anos
13.3 ( ) de 06 ha 10 anos 13.4 ( ) mais de 10 anos
14. Em guantas escolas trabalha:

14.1 Quais funcdes desempenha:

15. Condicéao do trabalhador (se esta trabalhando ou afastado por algum motivo)
15.1 () ativo 15.2 ( ) inativo

16. Ha& quanto tempo vocé é professora (or)?

17. Em sua familia, quantas pessoas trabalham incluindo vocé:

18. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
18.1 ( ) menos de 01 salario  18.2 ( ) de 01 a 02 salarios
18.3 ( ) mais 02 a 03 salarios 18.4 ( ) mais de 03 salarios

19. Vocé desempenha outra atividade profissional remunerada ou econdémica
fora da escola?
19.1 () Sim 19.2 ( ) Nao Qual?

Parte Il — Sobre o Direito Indigena, Formacédo docente e Praticas pedagodgicas

Fale sobre vocé: o que vocé gosta de fazer, o que te da alegria?

De que modo vocé participa das atividades realizadas pela aldeia Jucaral?

Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, satide vocé participa?

Na sua opinido, qual a importancia da escola na comunidade Jucaral?

A escola desenvolve atividades conectadas as vivéncias da comunidade?

Vocé gosta de ser professora (or)/professora(or)? Quais caminhos te trouxeram

até aqui?

7. Como é ser gestora (or) de uma escola indigena? Quais desafios vocé
enfrentapara desenvolver o seu trabalho?

8. Vocé percebe diferengas entre o trabalho das (0s) professoras (es)

indigenase das(os) ndo-indigenas? Comente sobre isso, por favor.

o0 kwh =
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9. H& quanto tempo vocé trabalha como gestora (or) da escola Geanni Sartori?
Vocé ja ministrou alguma disciplina?

10.0 que vocé sabe sobre Direito Indigena? E qual é a sua opiniao sobre esse
componente curricular?

11.Na Disciplina Direito Indigena € trabalhado a Historia da Educacgéo Indigena?

12. De que modo essa Disciplina aparece no Projeto Politico Pedagdgico da
escolaGeanni Sartori

13.Vocé recebe formacao continuada para trabalhar na escola Geanni Sartori?

14.Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena e os Referenciais Curriculares da Educacao Indigena?

15. J& participou de alguma Formacédo de Professor? Comente sobre isso.

16. Na sua opinido, o que poderia ajudar o professor indigena para

ministrarmelhor a Disciplina Direito Indigena?

17.Quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor
suas praticas nas escolas indigenas no Maranhao?

18. Na sua opiniao, por que trabalhar Direito Indigena € importante?

19.Vocé considera o programa da Disciplina Direito Indigena adequado
paradebater a realidade dos povos indigenas no Maranhao?

20.Ha na escola livros didaticos sobre Direito Indigena? Como as(os)
professoras(es) organiza os materiais didaticos para as suas aulas?

21.0 que vocé pensa sobre a construcao de um livro didatico sobre o tema Direito
Indigena?

22.Quantos professores na sua escola ministram o Direito Indigena?

23.Na sua opinido como gestor, o que poderia contribuir para o professor do
Direito Indigena ministrar melhor essa disciplina na sua escola?

24.Os professores da sua escola utilizam recursos das multimidias digitais
comorecursos didaticos?

25. Livros didaticos e merenda escolar? Como isso funciona na sua comunidade?

26.Vocé conhece escritores, fotografos indigenas?
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APENDICE C: Entrevista aplicada aos professores (as) indigenas da Escola
Geanni Sartori

Parte | — Caracterizagao geral

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) menos de 18 anos 25()18 —29 anos

2.3( )30—-45anos 2.6 ( )46 —-60anos

2.4 () mais de 60 anos

3. Naturalidade:

4. Género

4.1 ( ) Masculino 4.2 () Feminino
4.3 ( ) N&o-binario

5. Estado Civil

5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 () divorciado(a)

5.5 ( )relacdo estavel 5.6 ( ) outros

6. Tem filhos(as)
6.1 ( )nao 6.2 ( ) sim. Em caso afirmativo, quantos?

7. Grau de Escolaridade

7.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 7.2 () Ensino Fundamental (1°
ao 5° completo

7.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 7.4 () Ensino Fundamental (6°
a 9° completo

7.5 () Ensino Médio incompleto 7.6 ( ) Ensino Médio completo

7.7 () Ensino Superior incompleto 7.8 () Ensino Superior completo

7.9 ( ) Nao alfabetizado

8 Em caso de possuir graduacdo, dizer em que area ¢é formado:
e em qual Instituicdo estudou:

9. Pés-graduacéo

9.1 ( ) Especializacdo 9.2 ( ) Mestrado 9.3 () Doutorado 9.4 ( ) N&o possui
Em caso afirmativo, especificar a Pés-graduacao:

E em qual instituicdo estudou:

10. Pertence alguma comunidade indigena? Caso seja sim a resposta, qual
comunidade?
10.1( ) sim: 10.2 ( ) ndo
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11. Reside em aldeia?
11.1 ( ) Nao 11.2 ( ) Sim Qual?

12. Mora na comunidade indigena Jucaral?
12.1( ) Sim 12.2 ( ) Nao

13. Vinculo de trabalho na escola Geanni Sartori:
13.1 ( ) Concursada 13.2 ( ) Contratada

14. H4 quanto tempo trabalha na Escola Geanni Sartori?
14.1 () menos de 01 ano 14.2 ( ) de 01 ha 05 anos
14.3 ( ) de 06 ha 10 anos 14.4 () mais de 10 anos

15. Em quantas escolas trabalha:

15.1 Quais fungbes desempenha:

16. Condicao do trabalhador (se esta trabalhando ou afastado por algum motivo)
16.1 ( ) ativo 16.2 () inativo

17. Ha guanto tempo vocé e professora (on?

18. Em sua familia, quantas pessoas trabalham incluindo vocé:

19. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
19.1 ( ) menos de 01 salario  19.2 ( ) de 01 a 02 salarios
19.3 ( ) mais 02 a 03 salarios 19.4 () mais de 03 salarios

20. Vocé desempenha outra atividade profissional remunerada ou econdémica
fora da escola?
20.1 ( ) Sim 20.2 ( ) Néo Qual?

Parte Il — Sobre o Direito Indigena, Formacédo docente e Praticas pedagodgicas

Fale sobre vocé: o que vocé gosta de fazer, o que te da alegria?

De que modo vocé participa das atividades realizadas pela sua aldeia?
Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, satde vocé participa?

Na sua opinido, qual a importancia da escola na sua comunidade?

A escola desenvolve atividades conectadas as vivéncias da comunidade?
Vocé gosta de ser professora (or)? Quais caminhos te trouxeram até aqui?
Como é ser professora (or) de uma escola indigena? Quais desafios
vocéenfrenta para desenvolver o seu trabalho?

8. Qual é a sua relagdo com as(os) professoras(es) indigenas?

NoOakwh =
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9. Ha quanto tempo vocé trabalha da escola Geanni Sartori? E qual Disciplina
VOCEé ministra?

10.0 que vocé sabe sobre Direito Indigena? E qual é a sua opinido sobre esse
componente curricular?

11. Na Disciplina Direito Indigena € trabalhado a Histéria da Educacao Indigena?

12. De que modo essa Disciplina aparece no Projeto Politico Pedagdgico da
escolaGeanni Sartori?

13.Vocé recebe formacao continuada para trabalhar na escola Geanni Sartori?

14.Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena e os Referenciais Curriculares da Educacao Indigena?

15. J& participou de alguma Formacédo de Professor? Comente sobre isso.

16. Na sua opinido, o que poderia ajudar o professor indigena para

ministrarmelhor a Disciplina Direito Indigena?

17.Quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor
suas praticas nas escolas indigenas no Maranhao?

23. Na sua opiniéo, por que trabalhar Direito Indigena é importante?

16. Vocé considera o programa da Disciplina Direito Indigena adequado para

debater a realidade dos povos indigenas no Maranhao?

18.Ha na escola livros didaticos sobre Direito Indigena? Como vocé organiza os
materiais didaticos para as suas aulas?

25. O que voceé pensa sobre a construcéo de um livro didatico sobre o tema

Direitolndigena?

26.Vocé conhece escritores, fotografos indigenas?
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APENDICE D: Entrevista aplicada ao professor ndo indigena da Escola Geanni
Sartori

Parte | — Caracterizagao geral

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) menos de 18 anos 25() 18 —-29 anos

2.3( )30—-45anos 2.6 ( )46 —-60 anos

2.4 () mais de 60 anos

3. Naturalidade:

4. Género

4.1 ( ) Masculino 4.2 ( ) Feminino
4.3 ( ) N&o-binario

5. Estado Civil

5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 () divorciado(a)

5.5 ( )relacdo estavel 5.6 ( ) outros

6. Tem filhos(as)
6.1 ( )nao 6.2 ( ) sim. Em caso afirmativo, quantos?

7. Grau de Escolaridade

7.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 7.2 () Ensino Fundamental (1°
ao 5° completo

7.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 7.4 () Ensino Fundamental (6°
a 9° completo

7.5 () Ensino Médio incompleto 7.6 ( ) Ensino Médio completo

7.7 () Ensino Superior incompleto 7.8 () Ensino Superior completo

7.9 ( ) Néao alfabetizado

8 Em caso de possuir graduacgéao, dizer em que area € formado:
e em gqual Instituicdo estudou:

9. Pés-graduacéo

9.1 ( ) Especializagdo 9.2 ( ) Mestrado 9.3 () Doutorado 9.4 ( ) N&o possui
Em caso afirmativo, especificar a Pés-graduacao:

E em qual instituicdo estudou:

10. Pertence alguma comunidade indigena? Caso seja sim a resposta, qual
comunidade?
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10.1 ( ) sim: 10.2 ( ) néo

11. Reside em aldeia?
11.1 ( ) Nao 11.2 ( ) Sim Qual?

12. Mora na comunidade indigena Jucaral?
12.1( ) Sim 12.2 ( ) Nao

13. Vinculo de trabalho na escola Geanni Sartori:
13.1 ( ) Concursada 13.2 ( ) Contratada

14. Ha quanto tempo trabalha na Escola Geanni Sartori?

14.1 () menos de 01 ano 14.2 ( ) de 01 ha 05 anos
14.3 ( ) de 06 ha 10 anos 14.4 () mais de 10 anos
15. Em guantas escolas trabalha:

15.1 Quais fungbes desempenha:

16. Condicéao do trabalhador (se esta trabalhando ou afastado por algum motivo)
16.1 ( ) ativo 16.2 () inativo

17. Ha guanto tempo vocé e professora(or)?

18. Em sua familia, quantas pessoas trabalham incluindo vocé:

19. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
19.1 ( ) menos de 01 salario  19.2 ( ) de 01 a 02 salarios
19.3 ( ) mais 02 a 03 salarios 19.4 ( ) mais de 03 salarios

20. Vocé desempenha outra atividade profissional remunerada ou econdémica
fora da escola?
20.1 ( ) Sim 20.2 ( ) Nao Qual?

Parte Il — Sobre o Direito Indigena, Formacado docente e Praticas pedagodgicas

Fale sobre vocé: o que vocé gosta de fazer, o que te da alegria?

De que modo vocé participa das atividades realizadas pela aldeia Jucaral?
Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, satude vocé participa?

Na sua opinido, qual a importancia da escola na comunidade Jucaral?

A escola desenvolve atividades conectadas as vivéncias da comunidade?
Vocé gosta de ser professora(or)? Quais caminhos te trouxeram até aqui?
Como é ser professora(or) de uma escola indigena? Quais desafios
vocéenfrenta para desenvolver o seu trabalho?

8. Qual é a sua relagéo com a causa indigena e com a aldeia Jucaral?

Noakowdh =
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9. Como vocé se tornou professora(or) de uma escola indigena?

10.Como é a sua relacdo com a comunidade e com as(os) professoras(es)
indigenas?

11.H& quanto tempo vocé trabalha da escola Geanni Sartori? E qual Disciplina
VOCEé ministra?

12.0 que vocé sabe sobre Direito Indigena? E qual é a sua opinido sobre esse
componente curricular?

13. Na Disciplina Direito Indigena € trabalhado a Histéria da Educacao Indigena?

14. De que modo essa Disciplina aparece no Projeto Politico Pedagdgico da
escolaGeanni Sartori?

15.Vocé recebe formacao continuada para trabalhar na escola Geanni Sartori?

16. Quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor
suas praticas nas escolas indigenas no Maranhao?

17.Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena e os Referenciais Curriculares da Educacéo Indigena?

18. Ja participou de alguma Formacé&o de Professor? Comente sobre isso.

19. Na sua opinido, o que poderia ajudar o professor indigena para

ministrarmelhor a Disciplina Direito Indigena?

20. Na sua opinido, por que trabalhar Direito Indigena é importante?

20.Vocé considera o programa da Disciplina Direito Indigena adequado
paradebater a realidade dos povos indigenas no Maranhao?

21.Ha na escola livros didaticos sobre Direito Indigena? Como vocé organiza
osmateriais didaticos para as suas aulas?

22.0 que vocé pensa sobre a construcao de um livro didatico sobre o tema Direito
Indigena?

24.Vocé conhece escritores, fotografos indigenas?
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APENDICE E: Entrevista aplicada aos alunos(as) da Escola Geanni Sartori.

PARTE | - CARACTERIZACAQ DE PERFIL

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) 14-17 anos

2.2 ( ) menos de 18 anos 25()18-29
anos2.3( ) 30—45 anos 2.6 ()46 —60anos

3. Naturalidade:

4. Género

4.1 ( ) Masculino 4.2 ( ) Feminino

4.3 ( ) N&o-binario

5. Estado Civil

5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 () divorciado(a)

5.5 ( )relacdo estavel 5.6 ( ) outros

6. Tem filhos(as)
6.1 ( )nao 6.2 ( ) sim. Em caso afirmativo, quantos?

7. Grau de Escolaridade

7.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 7.2 () Ensino Fundamental (1°
ao 5° completo

7.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 7.4 () Ensino Fundamental (6°
a 9° completo

7.5 ( ) Ensino Médio incompleto. Especifique a série que vocé esta cursando:

8. Vocé mora na comunidade Jucaral?
8.1 ( ) Naéo 8.2 ( )Sim

9. Vocé mora em qual Aldeia?

10. Vocé tem algum trabalho remunerado?
10.1 ( ) Sim 10.2 ( ) Nao

11. Em caso afirmativo, quantas pessoas trabalham na sua casa, incluindo vocé:

12. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
12.1 ( ) menos de Ol salario  12.2 ( ) de 01 a 02 salarios
12.3 ( ) mais 02 a 03 salarios 12.4 ( ) mais de 03 salarios
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13. Vocé recebe algum beneficio?
13.1( ) Sim. Qual? 13.2 ( ) Nao

14. Em relacdo a sua familia, vocé mora com quem?
14.1- Pai e Mae( )

14.2- somente com a mae( )

14.3- somente com o pai( )

15. Seu pai e sua mée sao indigenas? Eles moram na comunidade Jucaral?

16. Possui irméos(as)?
16.1- sim () Quantos(as)? 16.2-ndo ( )

17. Vocé tem acesso a internet? De que modo? O que vocé mais gosta de ver
nasredes sociais?

PARTE Il—- SOBRE A VIDA NA ALDEIA JUCARAL, ESCOLA E DIREITO INDIGENA

O que vocé gosta de fazer para se divertir?

Qual a fruta que vocé mais gosta?

Qual o programa de televisao, filme e muasica que vocé gosta?

Como é viver na sua comunidade? Vocé gosta de morar na sua aldeia?

Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, saide vocé participa?

Vocé costuma ajudar o seu pai e a sua mae nas atividades de casa ou

nasatividades da roca (caca)?

7. Vocé planta com sua familia?

8. Vocé gosta da sua escola?

9. O gue vocé gosta de fazer na sua escola?

10. Qual é a Disciplina que vocé mais gosta? Por que?

11. E qual a Disciplina que vocé menos gosta? Por que?

12. Vocé ja teve aulas da Disciplina Direito Indigena?

13.Conte como foi essa experiéncia. O que mais chamou a sua atenc¢ao? E
guaisconteudos vocé estudou na Disciplina?

14. Qual assunto do Direito Indigena vocé mais gostou?

15.Qual assunto do Direito Indigena vocé menos gostou?

16. Vocé considera essa Disciplina importante? Por que?

17. O que vocé pretende fazer quando terminar o Ensino Médio?

18. Vocé pretende fazer Faculdade? Onde? E qual Curso?

19.Vocé percebe entre o trabalho da(o) professora(or) indigena e do néo-
indigena?

20. De que modo a escola poderia ser um lugar mais interessante e divertido?

21. Vocé conhece escritores, fotdgrafos indigenas?

22.

2 e e
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APENDICE F - Entrevista aplicada aos moradores (as) da comunidade Geanni
Sartori
PARTE | — CARACTERIZAQAO DE PERFIL

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) 14-17 anos

2.2 ( ) menos de 18 anos 25()18—29 anos

2.3( )30—-45anos 2.6 ( )46 —-60anos

3. Naturalidade:

4. Género

4.1 ( ) Masculino 4.2 ( ) Feminino
4.3 ( ) N&o-binario

5. Estado Civil

5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 () divorciado(a)

5.5 ( )relacdo estavel 5.6 ( ) outros

6. Tem filhos(as)

6.1 ( )nao 6.2 ( ) sim. Em caso afirmativo, quantos?
6. Grau de Escolaridade

6.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 6.2 ( ) Ensino Fundamental (1°
ao 5° completo

6.3 ( ) Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 6.4 ( ) Ensino Fundamental (6°
a 9° completo

6.5 ( ) Ensino Médio incompleto.

7. Graduacao. Dizer area e instituicao:

8. Mestrado. Dizer area e instituicao:

9. Doutorado. Dizer area e instituicao:

10. Vocé pertence a comunidade Jucaral?
() Sim ( ) Néo

11. Atualmente, vocé mora na comunidade Jucaral?

11.1( ) Sim 11.2 ( ) Néo

12. Vocé exerce algum trabalho remunerado?

12.1( ) Sim. Qual? 12.2( ) Nao
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13. Em caso afirmativo, quantas pessoas trabalham na sua casa, incluindo vocé:

14. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
14.1 ( ) menos de 01 salario  14.2 ( ) de 01 a 02 salarios
14.3 ( ) mais 02 a 03 salarios 14.4 ( ) mais de 03 salarios

15. Vocé recebe algum beneficio/bolsa?
15.1( ) Sim. Qual? 15.2 ( ) Nao

16. Seu pai e sua mée sdo indigenas? Eles moram na comunidade Jucaral?

17. Possui irméos(as)?
17.1- sim () Quantos(as)? 17.2-ndo ( )

18. Vocé tem acesso a internet? De que modo? O que vocé mais gosta de ver
nasredes sociais?

PARTE Il - SOBRE A VIDA NA ALDEIA JUCARAL, ESCOLA E DIREITO INDIGENA

O que vocé gosta de fazer para se divertir?

Qual a fruta que vocé mais gosta?

Qual o programa de televisao, filme e musica que vocé gosta?

Como é viver na sua comunidade? Vocé gosta de morar na sua aldeia?

Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, satide vocé participa?

Vocé participa das atividades da escola Geanni Sartori? Comente sobre quais

atividades e de que modo.

Vocé tem contato com as(os) professoras(es) da escola Geanni Sartori?

8. O gue vocé pensa sobre o trabalho que elas(es) realizam?

9. Vocé considera a escola um importante para as criancas, os adolescentes e 0s
jovens da comunidade Jucaral? Por que?

10. O que poderia melhorar na escola?

11. Vocé estudou na escola Geanni Sartori? Conte como foi essa experiéncia.

12. Vocé conhece a Disciplina Direito Indigena?

13.Qual a importancia de se trabalhar a luta pelos direitos indigenas na
EscolaGeanni Sartori?

14. Quais direitos a populagéo indigena ainda precisa alcancar no Maranhao?

15. Vocé considera essa Disciplina importante? Por que?

16. Vocé fez faculdade?

17.Vocé considera importante que seus-suas filhos/as estudem em uma
universidade? Por que?

18.Quais desafios que a comunidade Jucaral enfrenta?

19. Quais desafios que a causa indigena enfrenta no Brasil?

20.Vocé percebe diferenca entre o trabalho da(o) professora(or) indigena e
dondo-indigena?

21. De que modo a escola poderia ser um lugar mais interessante e divertido?

22. Vocé conhece escritores, fotografos indigenas?

2 e .

N



136

APENDICE G - O PRODUTO EDUCACIONAL
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Prezada(o) professora(or)[1],

A Educagédo Escolar Indigena nos Gltimos anos conseguiu muitos avangos no
campo pedagoégico e politico. Legislacdes foram elaboradas para garantir uma
Educacédo Escolar Indigena especifica e intercultural de qualidade, além de
pesquisas académicas voltadas para a tematica dos povos originarios, entretanto
ainda ha muitos desafios a serem superados.

Os desafios na Educacdo Escolar Indigena estdo presentes nas praticas
pedagdgicas e didaticas de educadoras(es) de escolas indigenas. O Estado do
Maranhado, atualmente possui 264 Escolas Indigenas, cada uma com suas
caracteristicas e especificidades culturais, identitarias e de politica comunitaria
local.

Este Guia de Orientagdes Pedagdgicas foi pensado no intuito de facilitar e ajudar
a(o) professora(or) indigena no planejamento de suas aulas, assim como na
realizacdo do seu trabalho didatico-pedagodgico. Este material didatico foi
elaborado através da pesquisa realizada no Programa de P6s-Graduagcdo em
Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), intitulada “Direito Indigena em Escolas Guajajara:
apontamentos para a formacéo de professoras(es) no Maranh&o. O seu propoésito
€ auxiliar educadoras(es) do componente curricular Direito Indigena em suas
aulas.

Esperamos, deste modo, que este produto educacional seja mais um recurso de
orientagcdo para o seu trabalho pedagdgico, auxiliando-o na tarefa de comunicar a
suas(seus) estudantes conceitos, principios dos direitos dos povos indigenas no

Brasil e no Maranhao.
Francisco José Ferreira Carvalho

Faremos flexdo de género ao longo desterartigo. E sempre que possivel nos referiremos ao
coletivo de homens e mulheres no-feminino, de medewa.constrlir um feminino honorifico,
confiorme nos lembra Brigitte Vasallo™(2022).




141

/

Purumu’e ma’e wa,

Tentehar ma'e kwaw paw haw zemu’e haw rehe kwarahy taikwepehar romo
har ma'e rehe myra'u iko zemu'e wam katuhaw rehe.Ma'e ikwaw paw haw
uzapo katuahy wer iko wa, ma'e kwaw paw haw zemu'e wam ae zo tentehar
zer rupi wekatu, ikatuahy wam,wexaexak ram zemu'e ma'e iko wa,tentehar
ete rehe ze'eg haw,a'e rupi uiko myra'u hehe ma'e zekwaw kwaw ‘ym rihi
no,zo ma'e kwaw paw zemu'e wam tentehar rehe.

Ma'e zekwaw ‘ym ma'e,ma’'e kwaw paw haw,zemu'e wam tentehar heta
ma'e izapo haw zemu'e haw rehe,purumu’e uzapo uma'e ae wa zemu'e
wam rehe zemu'e haw pe wa.Maranhdo pe kwarahy 2023 rehe,heta 263
tentehar wa zemu'e haw wa,a’e paw uiko a'e rupi katete wa,uwekohaw rehe
katete wa.

A'eromo piteiteigatu heta zemu'ehaw ae hexakaw ,wekoahaw rehe katete
wa,zekwaw ‘y haw nezewe zo te wa no.hexekaw zemu'e haw rehe no.

Ko ma'e zehamono purumu’e ma'e ipytywa haw rehe,ikatuahy ram zemu'e
haw zemu’e ma'e wanupe wa.ko zemu'e ma Graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacao Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA)

Uiko tentehar kwaw paw haw zemu'e haw tentehar:amo ze'eg mume'uhaw
izapohaw rehe zemu'e haw tentehar Geanni Sartori na Aldeia Jucaral, em
Amarante do Maranhdo” izapohaw ko maper rehe tentehar kwaw
paw,nezewe henu ire tentehar purumu’e ma'e wa,nukwaw katu hehe imu’'e
haw wa.A'e rupi ko maper kair pyrer uiko katu tar zemu'e wam romo katu,
izapokatuhaw haw romo wa.[2]

V220722720727

Francisco José Ferreira Carvalho

4 T ’ R » . o, .
Esta traducdo esta no idioma Tenetehar/Guajajara realizadaspela tradutora indigena Rosilene
Caragiu Guajajara da Terra Indigenardo Rio Pindarée'nela pode haver variagGes linguisticas
doidioma Tenetehar/Guajajara falado na Terra Indigena Arariboia,
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Este Guia de Orienta¢des Pedagogicas é resultado da pesquisa de
mestrado intitulada “Direito Indigena em Escolas Guajajara:
apontamentos para a formacdo de professoras(es) no Maranhdo”,
realizada no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhdao (UFMA). Como produto do trabalho referenciado acima,
apresentamos este material didatico especifico do componente
curricular Direito Indigena, no intuito de servir como apoio e auxilio
didatico ao docente indigena guajajara, o qual ministra essa disciplina
no Ensino Médio.

O trabalho é fruto de escutas e entrevistas realizadas na pesquisa de
campo durante a coleta de dados na Escola Indigena Geanni Sartori, na
Terra Indigena Araribdia em Amarante do Maranhdo. Apds a analises
das entrevistas realizadas com professoras(es) indigenas e nao
indigena, gestor da escola e o professor do componente curricular do
Direito Indigena foi possivel constatar aspectos como a concep¢ao dos
sujeitos entrevistados acerca do Direito Indigena, além das principais
dificuldades para ministrar essa disciplina. Dentre as dificuldades esta a
falta de material didatico sobre o componente curricular Direito
Indigena. A partir disso, estruturamos este Guia de Orientacdes
Pedagodgicas, como possibilidade de auxiliar a(o) professora(or) de
forma sistematica em seu planejamento.

Destacamos que esse material € apenas um modelo de apoio didatico
e que (a)o professora(or) podera adapta-lo a sua realidade de trabalho.
Ressaltamos que este produto educacional estd baseado e
fundamentado na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), no Plano Nacional de Educacao (Lei
n° 10.172) e na Resolucao n° 5 de 22 de junho de 2012 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Indigena na
Educacdo Basica.

O produto educacional apresentado se fundamenta, também, no
Referencial Curricular para Educacdo Escolar Indigena do Estado do
Maranhdo, no Caderno de Orienta¢des Pedagogicas para Modalidades,
Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo e no Projeto Politico
Pedagogico da Escola Indigena Geanni Sartori. A fundamentagdo nesses
documentos foi fundamental para orientar as proposi¢cdes deste Guia
de Orientagdes Pedagogicas.
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O trabalho estad organizado em seis sec¢des: a) a primeira delas é a
Introdugdo, espaco em que apresentamos as questdes tematicas que
irdo compor o Guia de OrientacSes Pedagogicas; b) a segunda secao
discute a Questao indigena no Maranhdo, c) a terceira é sobre a
Educacao Escolar Indigena, a partir de diferentes enfoques teoéricos, d) a
quarta secao discute o Direito Indigena: a urgéncia de um
componente curricular, e) a quinta se¢do apresenta o Direito Indigena
na sala de aula: apontamentos metodolégicos, nela apresentamos as
cinco sequéncias didaticas e as sugestbes de filmes, documentarios e
podcasts sobre a tematica indigena e f) por fim, a sexta secdo é sobre as
Consideracgdes finais.
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De acordo com o censo de 2020 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), O Estado do Maranhdo possui 57.214 indigenas
aproximadamente.[3] Os povos originarios maranhenses estdo
classificados de acordo com o grupo linguisticos a qual pertence, sendo X

dois troncos linguisticos: o Tupi (Tentehar-Guajajara, Ka'apor e Awa
Guaja) e o Macro-Jé (Krepymkateyé, Krenjé, Krikati, Apaniekra-Canela e
Pyhcop Cati Ji-Gavido).

Os povos originarios maranhenses estao distribuidos em 17 Territorios
Indigenas, sdo eles: T.I. Krikati, T.l. Geraldo Toco Preto, T.I. Canela, T.I.
Porquinhos, T.l. Governador, T.I. Krenjé, T.l. Cana Brava, T.I. Arariboia, T.I.
Caru, T.I. Bacurizinho, T.I. Lagoa Comprida, T.l. Morro Branco, T.l.
Rodeador, T.I. Urucu-Jurua, T.l. Pindaré, T.I. Alto Turiagu e T.l. Awa. Esses
territérios sdo ocupados pelos povos Tenetehar/Guajajara, Ka'apor, X
Awa/Guaja, Krepunkatejé/Timbira, Krenié, Krikati, Apaniekra (Canela),

= S\

adquiridos no ambito politico dos ultimos anos, ainda lutam por direitos
garantidos e que ndo sdo contemplados em sua totalidade. Em muitas
comunidades indigenas ndo estdo garantidos o acesso a saude, a escolas
de qualidade e ao reconhecimento de seus territérios. As invasfes de
suas terras e a luta contra os avangos dos grileiros e do agronegécio é um
dos grandes desafios dos povos indigenas maranhenses. X

Ramkokamekra (Canela), Pukobié (Gavido) e Memortumre.
Os povos indigenas maranhenses, apesar dos avanc¢os e das conquistas

z‘Informa(;c”)es disponiveis em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012.
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Os Guajajara representam o maior
grupo indigena maranhense. Eles sao
reconhecidos pela forca da sua luta para
a preservacdo de seus territérios, a
valorizagdo de sua cultura e por sua
grande habilidade na agricultura e na
caga. Suas aldeias sao caracterizadas
pela organizagdo em forma de pequenas
vilas, que podem variar de tamanho
conforme as extensdes de suas familias.
A seguir, apresentamos fotos da Aldeia
Jucaral na Terra Indigena Araribdia:

Foto 1: Rua da Aldeia Jugaral na Terra
Indigena Araribéia

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Fonte: Genilson Guajajara

Foto 2: Rua da Aldeia Jugaral na Terra
Indigena Araribéia

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Os Guajajara realizam durante o ano
algumas festividades ritualisticas que
sdo expressdes vivas da sua
identidade cultural e que marcam ritos
de passagem, como a Festa da menina
moga ou moqueado. Essa festividade
celebra a transicdo da fase da vida das
mulheres, de uma menina para uma a
entrada no mundo adulto, sendo uma
das festas mais populares da
comunidade  Guajajara, conforme
demonstra a foto de Genilson
Guajajara:




O ritual da festa da menina moca é
marcado por uma grande preparagao,
envolvendo ensaios, canticos, construcao
de uma pequena casinha chamada de
tocaia e a feitura da comida defumada que
é chamada de moqueado. A preparacao
comeca quando ocorre a primeira
menstruacao da mulher Guajajara, a partir
desse primeiro ciclo menstrual, inicia-se o
rito de passagem feminino com uma
reclusao de 7 dias dentro de uma tocaia
preparada exclusivamente para essa
festividade. Uma vez dentro da tocaia, a
mulher receberda os cuidados das outras
mulheres da sua familia.

Nesse resguardo, a mulher recebe
algumas restricbes em relagdo a
alimentagao, tais como, ndo poder comer
aves. Essa dieta alimentar sé é quebrada
no ultimo dia de reclusdo. A culminancia
acontece com um grande banquete de
caca defumada, canticos, dangas e
apresentacao das mulheres Guajajara com
pinturas corporais feitas para o evento. A
seguir registros do fotdégrafo Genilson
Guajajara:

As outras festividades realizadas
durante o ano pelos Guajajara sdo: a
festa do mel, festa dos rapazes, festa do
milho, festa da mesada, casamento
tradicional e alimentacdo tradicional.
Essas festividades compdem a cultura
dos povos Guajajara e a mesma integra o
componente curricular Direito Indigena.
Disciplina essa que se configura como
mais uma ferramenta didatico-
pedagoégica que podera contribuir para a
formacdo da identidade cultural e social
do estudante indigena.
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Foto 4: Festa da menina moga no Maranhao

Fonte: Genilson Guajajara

Foto 5: Festa da menina moga no Maranhéox

Fonte: Genilson Guajajara

A mesma enfatiza a importancia
da formacdo politica das(os)
estudantes, ressaltando os seus
direitos e deveres, os seus saberes
ancestrais e suas tradicdes
comunitarias e étnicas, a partir de
uma educacdo escolar diferenciada
e especifica.
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Ao falar sobre Educacdo Escolar
Indigena se faz importante recordar o
processo educacional dos povos
originarios brasileiros que ocorre
desde o processo de catequizagao
pelos jesuitas, no periodo colonial
brasileiro. 0] processo de
escolarizacdo indigena brasileiro teve
a pedagogia do integralismo, como
modelo adotado, até o fim do periodo
do governo militar, na década de
1970. Tal paradigma educacional
tinha como objetivo integrar o
individuo indigena ao modelo de viver
o mundo, de acordo com a visdo

cosmopolita do ndo indigena,
reproduzindo a politica colonialista
educacional imposta aos povos
originarios durante décadas.

Descartando, deste modo, os saberes
ancestrais e a propria interpreta¢do
de mundo dos povos originarios.

O marco historico para a mudanca
de paradigmas na Educacdo Escolar
Indigena no Brasil, se deu através da
Constituicdo Federal de 1988, que
consolidou os  direitos  sociais
brasileiro, incluindo nela o direito aos
povos origindrios ao territério, a
salde e ao projeto de uma educagdo
especifica, diferenciada e bilingue. A
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n° 9.394/96), o Plano
Nacional de Educacao (Lei n° 10.172),
a Lei 11.645/2008 e da Resolucao n° 5
de 12 de junho de 2012, consolida e
reafirma os direitos dos povos
indigenas brasileiros a esse novo
modelo educacional. No Maranhao,

cria-se a Lei n° 11.638 de 23 de
dezembro de 2021, o Estatuto dos
Povos Indigenas e o sistema estadual de
protecdo aos povos indigenas
maranhenses.

Neste sentido, as
vivenciadas pelas(os) indigenas por
direitos fazem parte, mesmo que
muitas vezes negligenciadas, da historia
do Brasil. Luta esta que perpassa por
aspectos sociais, culturais, econémicos
e territoriais. A educacao imposta desde
0 inicio da colonizacdo do territério
brasileiro pelos portugueses, até os dias
atuais, ou seja, ao longo de cinco
séculos, apresenta um cenario de
opressao entre dominantes e
dominados. E neste sentido que Freire
(2020, p. 205) que “toda
dominagdo implica uma invasao, ndo
apenas fisica, visivel, mas as vezes
camuflada. [...] Invasdo é uma forma de
dominar econdmica e culturalmente o
invadido”.

lutas histoéricas

afirma

)
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A populacdo indigena brasileira, embora ocupando histéricas estatisticas de
exterminio na América Latina, possui trajetérias culturais que sobreviveram e
resistiram diante de um cenario de escraviddo, aliena¢do e doutrinacdo. Cendrio
que causa espanto diante de auséncias legais por varios séculos, pois somente a
partir da Constituicdo Federal de 1988, o povo indigena brasileiro obteve no
campo juridico reconhecimento de sua organizagao social, seus costumes, suas
linguas, suas crencas e suas tradicdes. A Lei representou conquistas
significativas também nos ambitos territoriais e da educagdo escolar. A partir de
entdo, outras legislacbes especificas para educagdo escolar indigena foramX
sendo formuladas como garantias fundamentais de direitos a estes povos, como
afirma Grupioni (2002, p. 130):

[...] as leis subsequentes a Constituicdo que tratam da Educacao,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano
Nacional de Educacdo, tém abordado o direito dos povos
indigenas a uma educacdo diferenciada, pautada pelo uso das
linguas indigenas, pela valorizacdo dos conhecimentos e saberes
milenares desses povos e pela formacao dos préprios indios
para atuarem como docentes em suas comunidades.

A organizacdo dos movimentos indigenistas p6de garantir a luta e conquista
de direitos diferenciados para estes povos, necessarios para a garantia da
sobrevivéncia e manutencdo de seus territérios, além dos elementos
caracterizadores de suas identidades culturais. Visto isso, professores indigenas
constroem a proposta de uma educagdo escolar indigena, para que desta forma,
atenda também as demandas especificas deste grupo e ndo apenas
reproduzam contetddos de componentes curriculares globais.

Foto 7: Festa da menina moga no Maranhao

Fonte: Genilson Guajajara
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Faz-se necessario entender as
semelhancas e divergéncias entre os
conceitos de Educacdo Indigena e
Educacdao Escolar Indigena. Baniwa
(2006, p.129) aponta que “ha, assim, a
educacdo indigena que se refere aos
processos de transmissdo e produgdo
dos conhecimentos proprios dos povos
indigenas, enquanto a educac¢do escolar
indigena diz respeito aos processos de
transmissao e producao dos
conhecimentos ndao indigenas e
indigenas por meio da escola”.

A Educacdo Indigena se refere as
praticas de ensinar e aprender
desenvolvidas nas comunidades
indigenas, sdo elas: os rituais, a vida na
floresta, a relacdo organica com a
natureza, vivéncias das pedagogias
cotidianas indigenas. Sobre a Educacao
Escolar Indigena podemos afirmar que
a mesma acontece a partir das
institui¢cdes, do curriculo nacional e das
legislagdes educativas brasileiras. Para
isso, a forma a formacdo inicial e
continuada de professoras(es)
indigenas precisa esta alinhada ao
respeito a diversidade cultural dos
povos originarios, as diferentes linguas
indigenas brasileiras, as suas formas de
aprender e de ensinar, promovendo
assim a inclusdo e a adequagdo as
especificidades das  comunidades
indigenas.

No texto Educacao Indigena na escola,
Melia (1999) afirma que a pedagogia
indigena formulada a partir dos
principios da alteridade e de
idiossincrasia pode nos educar na

Fonte: Genilson Guajajara

relacdo com o mundo, com a vida,
nas relagdes com as pessoas.
Compreender o outro como unico, a
partir das suas especificidades e
particularidades € um dos principios
da filosofia indigena. Segundo o
autor:
Pode-se dizer que essa educagdo
indigena leva em conta a
alteridade? Existe uma caricatura
do homem e da mulher indigenas
que vem dos tempos coloniais e que
diz “visto um indio, vistos todos”.
Vocés, melhor do que eu, sabem
que essa generalizacao é
inteiramente gratuita e falsa. Para
um observador nao-indigena, para
um bom antropélogo, por exemplo,
a imagem do indio que fica é bem a
contrdria: que o indigena faz o que
bem quer, com
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liberdade as vezes quase raiando em anarquia, pois cada indio é
ele mesmo. A alteridade, afinal, é a liberdade de ser ele préprio.
A pedagogia, parafraseando o musico Yehudi Menuhi, quando
recebia o prémio Principe de Asturias, é educar para a liberdade
e ela se da “"quando concedemos aos outros a liberdade de
serem eles mesmos, de dar e ajudar” (Melia, 1999, p. 12).

Levando em consideracdo a histérica necessidade de respeito as
especificidades escolares indigenas, olhamos para os Guajajara, grupo
indigena a ser pesquisado, neste estudo. Os povos da regido centro-sul
do Maranhao, sofreram forte exploracdao econdmica e violéncias fisicas
e simbdlicas da colonizacdo até a atualidade, pois como descreve Diniz
(1994, p.19), “a fase de servidao, nas relagdes dos Tenetehar com a
sociedade envolvente, comecou como efetivo estabelecimento do
controle jesuita sobre eles em 1653”". No entanto, ainda segundo o
autor, as missdes jesuitas conseguiram reduzir o contato interétnico
entre os povos no periodo colonial, pois estes contatos, com fins
comerciais, eram supervisionados pelos padres.

A educacdo indigenista Guajajara apresenta-se, deste modo, dentro
deste contexto interétnico, tanto quando nos referimos a uma educacao
informal, repassada pelas geracdes, quanto a educacdo formal,
perpassando pelos curriculos escolares [4]. Ja quando nos referimos ao
termo “cultura” de uma determinada sociedade, ndo encontramos uma
definicdo univoca para tal, muitos sdo os estudiosos e areas que o
definem. Em termos gerais retrata-se como “o dominio social em que
produzem significados compartilhados” (Aldridge, 2010, p.57). Sobre
isso trata esta pesquisa: cultura, tragos da Educacao Indigena e da
Educacgao Escolar Indigena do Povo Guajajara maranhense.

JEEE)
3 EIE

& Santos e Lima (2021), afirmam que a escola Gianni Sartori, pdlo da educacdo na terra
indigena Araribdia, foi contemplada com o mesmo nome da entidade catdlica italiana que,
em missdo na década de 1980, apoiou a substituicdo de uma casa de taipa, até entdo
utilizada para as aulas, pela construcao de uma pequena escola. Sendo, portanto, uma das
agdes iniciais de escolarizagdo nestas terras. Demonstrando-se assim, a inegavel influéncia
europeia no contexto educacional.
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O componente curricular Direito Indigena é uma disciplina especifica do
curriculo da Educacao Escolar Indigena da rede Estadual de Educacdo do
Maranhdo. Criada em 2019, a Disciplina tem como objetivo a formagao do
cidaddo indigena informados dos seus direitos e dos seus deveres,
garantidos na Constituicdo Federal de 1988, da sua historia e da sua
importancia na formacao cultural e social do povo brasileiro. Os objetivos
desse Componente Curricular estdo garantidos no Referencial Curricular
para Educacio Escolar do Estado do Maranhdo (MARANHAO, 2021, p. 69):

2.’

¢ Conscientiza-los de seus direitos, bem como de
seus deveres enquanto indigena e cidaddo
brasileiro;

* Reconhecer a importancia das lutas dos povos
indigenas por direitos sociais, politicos e
territoriais;

e |levar os alunos a conhecera documentacdo legal
que trata dos direitos indigenas e da educacdo
escolar indigena, em ambito nacional e estadual;

* Desenvolver a consciéncia critica e o sentido de
cidadania por meio do acesso as informacdes
contidas nas respectivas legisla¢es;

* Promover nos alunos o desenvolvimento do
espirito de coletividade e responsabilidade com a
comunidade da qual faz parte;

* Fazer com que os alunos desenvolvam sua
consciéncia com relacdo ao seu papel social,
politico e cultural em relagdo a comunidade a qual
pertencem.

Fonte: Genilson Guajajara

2

O Componente Curricular Direito Indigena esta integrado a parte
diversificada do Curriculo e sua relevancia e contribuicdo se relacionam a
formacdo critica do cidaddo indigena, respeitando a histéria e a
ancestralidade dos povos originarios, saberes que constituem a formacgdo
social e cultural do Estado brasileiro. O Direito Indigena surge como uma
Disciplina pedagogica com o propdsito de acrescentar e contemplar no
curriculo a memdria das lutas e conquistas dos povos indigenas, sendo,
portanto, mais um paradigma de rompimento das impostas praticas
pedagogicas coloniais e integracionistas, que foram oferecidas aos povos
originarios durante um longo periodo até a chegada da Constituicdo
Federal de 1988. HA no Caderno de Orientacdo Pedagdgica para
Modalidades e Diversidade Educacionais do Estado do Maranhdo mais
informacdes sobre esse componente curricular:

G
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Estes componentes farao imersdo a realidade dos povos
indigenas com vistas a assegurar o direito de que seu Curriculo
contemple a sua Histéria e Cultura conforme preceitua a Lei
11.645/2008, com organizac¢des curriculares que contemplem as
suas crengas, memoria histérica, saberes ligados a identidade
étnica, as suas organizac¢des sociais do trabalho, as rela¢des
humanas e as manifestagdes artisticas possibilitando ao
estudante utilizar os saberes escolares e agregar aos saberes
tradicionais de suas etnias para que possa construir uma
formacdo sélida de pertencimento e de valorizagdo dos
conhecimentos que emergem de suas lutas. (MARANHAOQ, 2023,
p. 24).

Os conteudos do Direito Indigena estdo em dialogo com a Lei 11.645/2008,
com as orientagdes do Referencial Curricular para Educacdo Escolar Indigena do
Estado do Maranhdo e com o Caderno de Orientacdes Pedagoégicas para
Modalidades e Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo. Tais
conteudos estdo presentes no Projeto Politico Pedagogico da Escola Indigena

GeagniSanioni a) Definicdo de direito; b) Direitos indigenas na Constituicao

Federal; c) Da organizacdo do Estado; d) Da organizagao dos
poderes; e) Da ordem econdmica e financeira; f) Da ordem social;
g) Novas perspectivas; h) Escravizacao e massacres; i) Remogéao e
confinamento; j) Violéncia e exploragcdo sexual das mulheres
indigenas; ) Luta contra o etnocidio; m) Luta contra o genocidio
brasileiro; n) Um povo de coragem lutando para ser livre; o)
Direito a saude; p) Movimentos indigenas; q) Lutas pela vida: A
saga para defender e reconquistar territério tradicional; r)
Repressdo cultural e religiosa; s) O dominio da escrita:
resisténcia e apropriacdo na educacdo escolar; t) Educacdo
escolar: um instrumento a servico da autonomia; u) Lutas
indigenas: uma homenagem aos heréis lidere e martires da
resisténcia; v) Direito a terra e a dignidade (MARANHAO, 2021, p.
44).

A existéncia do componente curricular Direito Indigena também se justifica no
atual momento politico brasileiro, em que nos ultimos 4 anos, os direitos
indigenas foram fortemente ignorados e atacados como forma de proposta de
governo. Resultando em ondas de violéncias no campo, ndo apenas no Estado
do Maranhdo, mas em todos os territérios indigenas do Brasil, resultado mais
expressivo deste momento é que o povo Yanomami de Roraima esta sofrendo.
Fenémeno gque podemos nomear como genocidio, pois trata-se do resultado da
politica histéria desenvolvida pelos governos da América Latina, mas que no
caso brasileiro se intensificou recentemente no governo presidencial de 2019 a
2022. O Direito Indigena €, portanto, mais um paradigma educacional que busca
romper com estruturas eurocéntricas e colonialistas, que ainda estdao enraizadas
na sociedade brasileira.
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CIPLINA DIREITO INDIGENA
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O QUE E DIREITO?

Existe um conceito complexo e filoséfico sobre o que é Direito. Em suma,
podemos resumir que a Ciéncia do Direito é um conjunto de normas e regras
que forma um ordenamento de leis que disciplinam ag¢des do individuo na
sociedade. Vale ressaltar, que as leis e normas juridicas ndo sdo as mesmas em
cada sociedade, por exemplo, o que é proibido em um pais, ndo
necessariamente sera em outro.

Sociologicamente acontecem interpretacdes conceituais diferentes sobre o
que é Direito, pois os classicos da Sociologia interpretam as leis como fatos
sociais, elaboradas pelo Estado. Podemos citar, por exemplo, o soci6élogo alemdo
Max Weber (1864) que enxerga o Estado como instrumento do dominador. Ja
Karl Marx (1818), outro classico da Sociologia, analisa o Estado como instituicdao
pertencente a classe dominante, portanto, é dele que saem as leis que
reproduzem a estratificagdo social. Ja o francés Emile Durkheim, considera as
leis como um fato social, pertencente a uma instituicdo social.

DIREITOS INDIGENAS NA CONSTITUICAO
FEDERAL

Ha na Constituicao Federal de 1988 inclusao de direitos sociais em relagdo a
populacdo indigena. O Art. 231 [5] afirma que:

Art. 231. S3o reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crengas e tradicées, e os direitos origindrios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1° S3o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles
habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis a preservacdo dos recursos
ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua
reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e

@ tradicoes.
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SE possivel obter mais informagdes em:
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10643688/artigo-231-da-constituicao-federal-de-1988.



§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a
sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das
riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras
indigenas s6 podem ser efetivados com autorizacdo do Congresso
Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada
participacdo nos resultados da lavra, na forma da lei.

§ 4° As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis,
e os direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° £ vedada a remocao dos grupos indigenas de suas terras, salvo,
"ad referendum" do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou
epidemia que ponha em risco sua populacdo, ou no interesse da
soberania do Pais, apds deliberacdo do Congresso Nacional,
garantido, em qualquer hipdtese, o retorno imediato logo que cesse
0 risco.

§ 6° Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos
gue tenham por objeto a ocupagao, o dominio e a posse das terras a
gue se refere este artigo, ou a exploracdo das riquezas naturais do
solo, dos rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante
interesse publico da Unido, segundo o que dispuser Ilei
complementar, ndo gerando a nulidade e a extingdo direito a
indenizacdo ou a a¢des contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto
as benfeitorias derivadas da ocupacdo de boa fé. (BRASIL, 1988, p. X).

ek

DA ORGANIZACAQ ECONOMICA E FINANCEIRA
DO ESTADO

Em uma visdo sociolodgica, o Estado é um conjunto de poderes em exercicio de

forma organizada

por um sistema politico. Esses sistemas politicos podem

varear conforme as ideologias politicas. Essas ideologias politicas e econdmicas,

surgiram em meados do século XVIIl com a Revolucdo Francesa e a Revolucdo

Industrial, marcan

do o fim dos Estados absolutistas e do Feudalismo, dando

origem a novas organizacdes de poder, tendo impacto na economia e nas

relacdes sociais.

DA ORGANIZACAQ DOS PODERES E ORDEM

SOCIAL

O Estado moderno se constitui na organizacdo de trés instancias de poderes,

que determinam e controlam a ordem e as forg¢as sociais. Sao elas: o Poder

Judiciario, o Poder

Executivo e o Poder Legislativo.

iz
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O Poder Judiciario € a instituicdo responsavel pela interpretacdo das Leis e
suas normas, ocupado por membros de dominio e carreira juridica, ndao sendo
cargo eletivo. O poder Executivo é a instituicdo que executa leis e cria
programas, € constituido através do voto popular para ocupar os cargos de
presidente, governador e prefeito. Jd& o Poder Legislativo, é a instituicdo
responsavel por criar leis e fiscaliza-las, &€ formado por vereadoras(es),
senadoras(es), deputadas(os) estaduais e federais, eleitas(os) por meio do voto
popular,

Essa organizacdo dos trés poderes, pode variar em sistemas de governo, tais
como, o presidencialismo, parlamentarismo, monarquico, teocratico e o semi
parlamentarismo. No presidencialismo, a figura do presidente é o chefe de
Estado, no parlamentarismo o primeiro-ministro é o chefe de Estado, na
monarquia o rei é o chefe de Estado, no teocratico o lider religioso € o chefe de
Estado e no semi parlamentarismo, o presidente divide o poder com o primeiro-
ministro.

EDUCAGAQ ESCOLAR INDIGENA: UM
INSTRUMENTO A SERVICO DA AUTONOMIA

Em breve retrospecto e contextualizacdo histérica sobre a tematica da
Educacdo Escolar Indigena do Brasil, podemos afirmar que a politica educacional
direcionada aos povos originarios brasileiros, ndo apresentou mudangas que
atendessem aos interesses dos povos indigenas no periodo que se estendeu até
o final do século XX, como nos fala Baniwa (2019, p.34):

Pode-se dizer que este foi, em termos gerais, o tom da politica
indigenista e das politicas de educacdo escolar para povos
indigenas predominante no século XX, ou seja, continuidade dos
séculos anteriores de conquista e colonizagdo, com algumas
tentativas de reducao das barbaries e violéncias praticadas.

Com a nova constituinte de 1988 e as politicas adotadas no Brasil no periodo
de redemocratizacdo, a politica educacional voltada aos povos originarios
tomaram outro paradigma no qual atendessem as reivindicacdes de lutas
historicas dos movimentos indigenistas, como uma educacao bilingue, especifica
e diferenciada. A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabeleceu, deste
modo, as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, incluindo a Educagdo Escolar
Indigena e o Decreto n° 5.057, de 19 de setembro de 2004, que regulamenta a
educacdo escolar indigena e estabelece as normas para sua organizagdo e
funcionamento. Segundo Baniwa (2019, p 36):
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Os direitos indigenas garantidos na Constituicdo Federal de 1988
representam a maior conquista desses povos em toda histéria
de conquista e colonizacdo europeia. Sem essa conquista, o
desaparecimento desses povos teria se concretizado ou ainda
estaria rondando as mentes, os imaginarios e os planos oficiais e
ndo oficiais. A Constituicdo Federal de 1988 é um verdadeiro
marco divisor existencial para os povos indigenas no Brasil.

A nova constituinte agora da sentido a uma nova pedagogia para a Educacao
Escolar Indigena, rompendo com padrdes colonialistas que pairavam sobre os
interesses dos povos originarios. Essas legislacdes apontam para a construcao
de uma pedagogia decolonial, com possibilidades de realizada nas comunidades
indigenas, fundamentada em saberes filoséficos e cientificos, oriundos da
ancestralidade indigena, tendo o seu reconhecimento e o seu papel na
formacao social do individuo indigena.

O DOMINIQ DA ESCRITA:_ RESISTENCIA E
APROPRIACAO NA EDUCACAO ESCOLAR

O povo Guajajara do Maranhdao faz parte do tronco linguistico Tupi
Tenetehar/Guajajara, juntamente com os povos Ka'apor e Awa Guaja. A palavra
Tentehar significa “o ser integro, o homem verdadeiro”. O direito a
aprendizagem escolar na lingua materna foi uma das grandes conquistas na
Educacdo Escolar Indigena, adquirida com a Constituicdo de 1988, que defende
o direito a uma educacao bilingue.

Os Guaijajara, assim como todos 0s povos originarios, possuem forte tradicao
de comunicagdo oral. A conquista por uma Educacao Escolar Indigena bilingue
permite que essas tradicdes e esses saberes ancestrais ndo se percam, por meio
da escrita, além de ajudar a fortalecer o sentimento de pertencimento
comunitario de identidade que esse tipo de linguagem produz. Baniwa diz (2019,
p.80):

Diferentemente do pensamento evolucionista, os povos
indigenas concebem as linguas como parte inerente ao processo
original de criagdo. A capacidade de construir uma lingua é um
dom recebido no processo de criacio do mundo, real ou
potencialmente. Cada povo recebeu, em poténcia, uma lingua de
comunicagdo. Mas a lingua indigena é um patriménio em
permanente construcao, manutencao, mudanga,
aperfeicoamento, atualizacao e complementacdo. Pode-se dizer
que, segundo algumas mitologias indigenas, o mundo é
resultado de um processo continuo de comunicagao dialégica e
dialética dos seres criadores e criaturas.
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Dito isto, o processo educacional que leva em conta a lingua materna é antes
de tudo uma forma de resisténcia a toda forma de colonialidade que possa ser
imposta ainda na Educacdo Escolar Indigena. Saberes e histérias na visao
cosmolégica dos povos originarios podem ser registrados e se tornar publico
para toda humanidade, rompendo com a visdo eurocéntrica e apresentando
uma nova e antiga interpretacdo de mundo, além de incentivar o surgimento de
escritoras(es) indigenas. Segundo o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI):

Nao existe lingua primitiva. Toda lingua é completa, rica e serve
plenamente para todos os usos que dela se queira fazer. A
inclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a
funcdo de atribuir-lhe o status de lingua plena e de coloca-la,
pelo menos no cenario escolar, em pé de igualdade com a lingua
portuguesa, um direito previsto pela Constituicdo Brasileira.
(BRASIL, 1988, p. 109).

Por tanto, a inclusdo da lingua materna na Educacdo Escolar Indigena no
curriculo é mais que uma forma de resisténcia cultural, significa quebra de
paradigmas colonialistas e integracionistas, os quais enxergavam as linguas
nativas como inferiores e sem expressividade. A inclusdo da lingua materna é a
expressdo viva, da ancestralidade dos povos originarios, reconhecé-las no
curriculo escolar indigena é também combater formas de preconceito a
influéncia das linguas indigenas na sociedade e na Lingua Portuguesa brasileira.

ESCRAVIZACAO E MASSACRES DOS POVOS
INDIGENAS O BRASI

Em breve contextualizacdo histérica, os povos indigenas brasileiros desde os
primeiros contatos com o colonizador europeu sofreram inimeros processos de
exploracao que resultaram em sua diminuicdo drastica. Além das doencas
adquiridas pelos colonizadores, que resultou em mortes coletivas, ocorreu
também a explorac¢do da sua forca fisica, pois os mesmos foram utilizados como
escravizados, juntamente com as(os) africanas(os), chegadas(os) ao continente
americano posteriormente. Segundo Moonem (2008, p. 07):

Com a chegada dos colonizadores portugueses surgiram novas
fontes de conflitos intertribais. Praticamente durante todo o
periodo colonial foi permitida a escraviddao indigena. Havia
portugueses especializados no aprisionamento e no comércio de
escravos indigenas. Outra pratica comum era os portugueses
comprarem indios aprisionados por outros indios em suas
guerras intertribais. Uma vez descoberta esta nova fonte de
)3
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renda, muitos povos passaram a organizar expedi¢oes
guerreiras somente com a finalidade de capturar prisioneiros
escravos que, como outra mercadoria qualquer, eram vendidos
aos portugueses ou trocados por objetos. Muitas vezes os
portugueses se aproveitaram destes indios aliados para fazer
guerras de exterminio contra indios hostis e que eram um
empecilho para a expansao colonial.

Em todo o periodo colonial brasileiro, as(os) indigenas sofreram diversas
formas de exploracdo e sendo utilizados até entre conflitos militares das(os)
colonizadoras(es), como a Batalha de Guaxenduba, que ocorreu na atual Bahia
de Sdo Marcos, em 19 de novembro de 1614, na praia de Santa Maria na cidade
de Icatu, Maranhdo. Batalha essa que marcou a expulsdo dos franceses pelos
portugueses do territdrio maranhense, a qual teve forte presenca dos indigenas,
em ambos os exércitos europeus, que se encontravam em conflito pela disputa
do territério maranhense.

Atualmente no Brasil, ainda existem massacres cometidos contra os povos
originarios. Esses conflitos sdao motivados por diferentes razdes, dentre elas a
posse de terras, cometidos por grileiros e pelo agronegdcio, os quais continuam
sendo uma realidade no Brasil. E isso representa ameaca a existéncia da vida
dos indigenas e seu modo de viver no territério brasileiro, mesmos depois de
varias conquistas politicas adquiridas através da Constituicdo de 1988, com
direitos reconhecidos e adquiridos, os povos originarios ainda lutam para
usufruirem desses direitos conquistados.

FEMINISMO INDIGENA

O movimento feminista, em um contexto histérico mais amplo, é um
fendmeno social que surge contra um sistema de costumes baseado no
patriarcado, que tem na figura masculina, a autoridade para tomada de
decisdes politicas e econémicas em geral, além de subjugar a figura feminina
em todos os dmbitos, dentre eles, sociais, culturais e econémicos.

Essa perspectiva social com o passar dos tempos tem mudado, gragas as
lutas politicas, organizadas pela crescente participacao das mulheres no campo
do direito, portanto, de tomadas de decisGes na vida social e politica. Os
movimentos de mulheres buscaram ao longo da histéria, a garantia de direitos,
como por exemplo, o acesso a educacao escolarizada, por exemplo.

Somente em 1932, as mulheres no Brasil conquistaram o direito ao voto, o
sufragio feminino, sendo o marco para a participacdo politica feminina no pais.
Mesmo assim, as mulheres ainda tém pouca representatividade no campo
politico nacional, mas nesse campo de poder ha conquistas que mostram
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mudancas, tais como, a lei de cotas femininas por partido, aspecto que levou ao
poder em 2011, a presidenta Dilma Vana Rousseff, a primeira e, até o momento,
a unica presidenta do Brasil. Isso demonstra que a atuacdo das mulheres tem
cada vez mais demostrado sua forca, sendo a maioria do eleitorado do pais.

De modo especifico, sobre o movimento feminista indigena no Brasil, podemos
perceber a crescente participacdo e o surgimento de liderangas femininas
indigenas no cendrio politico. Podemos citar, por exemplo, a ministra do
primeiro ministério exclusivo para os povos originarios do Brasil, a maranhense
Sbnia Guajajara e a primeira Deputada Federal indigena do Brasil, Joénia
Wapichana, eleita em 2018. Curiosamente, apesar do surgimento das liderancas
indigenas nacionais e da participa¢do cada vez maior de mulheres indigenas em
movimentos populares, o termo “feminista indigena” nao é utilizado por tais
liderancas. Segundo Silva (2021, p.98):

As lutas e reivindicagdes das mulheres indigenas no Brasil tém
conquistado visibilidade dentro de outros movimentos sociais,
da politica e da midia nas udltimas décadas, além de ser
perceptivel o crescimento do protagonismo das liderancgas
femininas indigenas nesses mesmos espacos.No entanto,
apesar dessesmovimentos possuirem organizacdes quaseque
exclusivamente de mulheres lutando por pautas que afetam
principalmente a elas, a maioria ndo se declara como feminista.

As mulheres indigenas no Brasil, cada vez mais demonstram interesses em ser
protagonistas de suas decisdes e dos seus interesses, nas participa¢des politicas.
Podemos destacar alguns movimentos femininos indigenas que possuem
grandes atuacdes regionais e de referéncia nacional, como a Organiza¢do das
Mulheres Indigenas de Roraima (OMIRR) e a Unido das Mulheres Indigenas da
Amazonia Brasileira (UMIAB). No ambito da esfera estadual maranhense, pode
se destacar a Articulacdo das Mulheres Indigenas do Norte do Maranhdo
(ANIMA), que tem a participacdo das mulheres indigenas dos povos Kanela,
Gavido, Guajajara, Ka'apor, Awa, Gamela, Krikati, Krepum e Krenié

Esses movimentos sdo importantes para a construcdo de politicas sociais que
cuidem das mulheres indigenas, em diferentes ambitos, além de protegé-las
contra qualquer tipo de violéncias praticadas ao longo da histéria do Brasil. O
que tais movimentos pretendem, portanto, é a garantia de direitos como saulde,
escola, lazer, entretenimento, dentre outros.

Para conhecer mais sobres esses movimentos de mulheres indigenas,
recomendamos as paginas de suas redes sociais:



4% OMIRR - https://m.facebook.com/p/OMIR-

Ind%C3%ADgenas-de-Roraima-
100077105817412/

@* ANIMA - https://terrasindigenas.org.br/pt-
br/noticia’201809

Organiza%C3%A7%C3%A30-das-Mulheres-

*@* UMIAB - pelo instagram @umiabamazonia

i

DIREITO A SAUDE

Com a criagdo da Lei n°® 9.836, de 23 de setembro de 1999, é instituido o
Subsistema de Atencdo a Satde Indigena, o qual far parte do Sistema Unico de
Saude (SUS). A partir de agora, as politicas de saude indigena deverdo levar em
conta, os aspectos especificos e culturais de cada comunidade. Como mostra em

seu Art. 19- F[6].

Dever-se-a obrigatoriamente levar em consideracdo a realidade
local e as especificidades da cultura dos povos indigenas e o
modelo a ser adotado para a atencdo a sadde indigena, que se
deve pautar por uma abordagem diferenciada e global,
contemplando os aspectos de assisténcia, a saude, saneamento
basico, nutricdo, habitagdo, meio ambiente, demarcagdo de
terras, educacdao sanitdria e integracao institucional (BRASIL,

1999, p. 9).

A tematica da saude indigena também pode ser levada para sala de aula, na
Educacdo Escolar Indigena, como tema transversal. Os saberes ancestrais da
medicina indigena com seus conhecimentos sobre tratamentos naturais que
durante séculos foram utilizados, trazem consigo um grande conhecimento
sobre ervas e plantas medicinais. Segundo o Referencial Curricular Nacional

para as Escolas Indigenas:

As plantas sempre foram utilizadas para melhorar e recuperar a
saude das pessoas. Também ndo foi diferente com os povos
indigenas: os conhecimentos foram passados de uma geracao
para outra e descobertas foram sendo feitas, juntamente com
melhores técnicas e novos conhecimentos. A constante troca de
descobertas enriqueceu a bagagem de todos os povos e deu
condicdes de salvaguarda das enfermidades existentes em cada
época. Mas com a invasdo descontrolada de suas terras,
perderam-se muitos dos seus conhecimentos. No entanto, os
que continuaram longe da invasao puderam dar continuidade a

sua medicina (BRASIL, 1998, p. 106).

Para mais informacdes:
https://conselho.saude.gov.br/Web_comissoes/cisi/doc/Lei_9836_1999.pdf
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Trabalhar a questao da saude nas Escolas Indigena é promover formacao
politica coletiva, pois devido ao contato constantes com os ndo indigenas e o
avanc¢o do desmatamento de suas terras, os povos indigenas estdo sujeitos ao
contagio de doengas, que sua medicina alternativa e natural ndo pode resolver.
Como exemplo recente, podemos citar o periodo da pandemia provocada pela
covid-19 e também as doencas sexualmente transmissiveis, como HIV e outras.
Estudar como se prevenir das doencas trazidas pelo contato com os ndo
indigenas nas escolas, se faz necessario para a preservacdo de toda a
comunidade. E necessério, portanto, o resgate e a valorizacdo das medicinas
indigenas, da medicina da floresta, das praticas espirituais e curativas, tanto nas
escolas indigenas, como nas nao indigenas.

REPRESSAQ CULTURAL E RELIGIOSA

Desde os primeiros contatos dos colonizadores europeus com os indigenas
brasileiros, a religido foi utilizada como ferramenta dos povos dominantes, sobre
os povos explorados. No Brasil, esse método de imposicao religiosa foi adotado
as(aos) escravizadas(os) africanas(os) e aos povos indigenas, neste Ultimo caso,
iniciado pelas missdes jesuitas, os quais buscavam a conversdo desses povos a
religido europeia e que ndo aceitava outra forma de expressées religiosas. O
pensamento teocratico era a fundamentacdo para as varias respostas as
interpretacdes dos fendmenos naturais e sociais, dessa forma, os colonizadores
ndo aceitavam a diversidade religiosa e cultural dos povos dominados. Como
explana Goulart (2023, p.03):

Uma das estratégias adotadas pelos jesuitas foi a criacdo de
missdes ou redugdes, onde os indigenas eram reunidos e
submetidos a um intenso processo de evangelizacao. Nessas
reducgdes, os missiondrios nao apenas ensinavam o catecismo,
mas também proporcionavam instru¢ao em lingua portuguesa e
habilidades agricolas, visando a “civilizagao” dos povos nativos
de acordo com padrdes europeus. A educacgdo tornou-se, assim,
uma ferramenta essencial para a disseminacdo dos valores
ocidentais e para a integracdo dos indigenas ao sistema colonial.
No entanto, essa assimilagdo muitas vezes resultou na perda de
conhecimentos tradicionais, praticas culturais e linguas
indigenas, o que teve impactos profundos nas identidades das
comunidades

A catequizagao religiosa foi utilizada como primeiro paradigma educacional
aos povos originarios, isso trouxe consequéncias irreparaveis a cultura dos
povos indigenas. Mesmo apds os avancos nas legislacdes indigenistas que
vieram pos constituinte de 1988, nas Terras Indigenas ainda apresentam forte
presenca de instituicbes religiosas estrangeiras a sua cultura. Na imagem a
seguir, apresentamos a foto da igreja catolica presente na comunidade indigena

Jucaral:
29
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Figura 6: |Igreja Catdélica na Terra

Indigena Araribéia, Aldeia Jugaral

Fonte: acervo pessoal do pesquisador.

Figura 7: Igreja Evangélica Indigena
Pentecostal, Aldeia Nova Barreirinha,
Barra do Corda - MA

Fonte: acervo pessoal do pesquisador.

A presenca das religides estrangeiras
em terras indigenas e principalmente
dentro das comunidades indigenas,
representa uma ameaca real a cultura
ancestral e a religiosidade dos povos
originarios, principalmente nas
comunidades onde a lingua materna
ndo é mais a primeira lingua falada. A
preservacao da identidade cultural e
religiosa, na Educacdo Escolar
Indigena é garantida na Diretriz
Curricular Nacional para Educacao
Escolar Indigena na Educacdo Basica,
através da Resolucdo N° 5, de 22 de
junho de 2012. Segundo o Art. 5° da
Resolugao supracitada:
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Art. 5°. Na organizacdo da
escola indigena devera ser
considerada a participagdo de
representantes da
comunidade, na definicdo do
modelo de organizacdo e
gestdo, bem como: Il - suas
praticas socioculturais,
religiosas e  econdmicas
(BRASIL, ANO, p.)

A importéncia de incluir a
religiosidade indigena no curriculo
escolar da Educacdo Escolar Indigena,
vai além de uma luta de resisténcia
contra a imposicdo cultural de
métodos colonialistas. E importante,
portanto, defender os saberes
culturais, religiosos seculares das

populagdes indigenas.

DIREITO A TERRA E A
DIGNIDADE

g2 Xﬂ mxm :\Xﬂ

O Estado do Maranhdo possui 17
Territorios Indigenas, sdao eles; T..
Krikati, T.l. Geraldo Toco Preto, T.I.x
Canela, T.I. Porquinhos, T.l. Governador,

T.l. Krenjé, T.l. Cana Brava, T.l. Arariboia,
T.I. Caru, T.I. Bacurizinhg, T.l. Lagoa
Comprida, T.. Morro Branco, T.I
Rodeador, T.I. Urucu-Jurua, T.l. Pindaré, E

T.. Alto Turiagu e T.I. Awa. Esses
territorios sdo ocupados pelos povos

Tenetehar/Guajajara, Ka'apor,
Awa/Guaja, Krepunkatejé/Timbira, X
Krenié, Krikati, Apaniekra (Canela),
Ramkokamekra (Canela), Pukobié

(Gaviao) e Memortumre.
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A maior Terra Indigena do Estado do Maranhao é a Araribdia que abrange seis x
municipios, sendo que a maior parte do territério se encontra na cidade de
Amarante do Maranhdo. Mas também abrange os municipios de Arame, Bom u
Jesus das Selvas, Buriticupu, Grajau e Santa Luzia.[7] A seguir foto da Terra
Indigena Arariboia: E

Figura 1: Terra Indigena Arariboia, Maranhao
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Fonte: Google Maps

A problematica da terra é questao Para as comunidades indigenas, as
fundamental da vida comunitaria principals questdes que envolvem a
s o autossustentacdo sdo a sua TERRA e
indigena e da sua existéncia. A luta a valorizagdo de sua cultura. As
por reconhecimento da terra e comunidades buscam alternativas

q q |d d t mbém esté para o seu sustento e autonomia
territorialidade 2 econdmica, social e politica, como
relacionado ao direito da grupos diferentes da sociedade
manutengéo dos seus costumes, das nacional. Nos seus’ te_rritérios, It‘Jtam

. para ter a sua prépria economia. O

suas tradicGes e das suas regras de objetivo de continuar a manter o

viver segundo suas crencas, leis e grupo em relacdo a alimento,

autonomia e decisGes sobre seus yestutilo & Slires produfcs € ums

preocupacao cada vez maior.

territérios. A relagdo da terra e da Algumas alternativas surgem, como

Educacdo Escolar Indigena se projetos comunitdrios, em vérigs

. e setores: nos processos de produgao

apresenta na parte diversificada do e ajuda matua na saude, lazer,
curriculo escolar indigena, conforme educacdo. (BRASIL, 1998, p.97).

afirma o RCNEI:

7
Dados disponiveis em: https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/3600.
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A inclusdo do estudo da temdtica sobre a terra na escolarizacdo indigena
navega pelos conhecimentos sobre o meio ambiente e a relacdo intima com o
espaco natural, que as comunidades indigenas possuem. E também uma

s

questdo de direito e cidadania, é entender a importancia da luta pelo
reconhecimento de seu territério como parte da identidade de seu povo.

MOVIMENTQS SOCIAIS INDIGENAS

Para entender o movimento indigenista brasileiro, é preciso relembrar o
breve contexto histérico politico do Brasil da década de 1970. O Brasil vivia o
seu periodo politico de governo autoritario militar, que tinha como politica para
0s povos indigenas o integracionismo aos padrdes culturais dos nao indigenas
e a exploracdo das terras indigenas como meio econdmico nacional e de
interesse do capital estrangeiro. Como afirma Munduruku (2012, p. 209):

Prezados parentes, vimos até agora que o
surgimento do movimento indigena brasileiro
nasceu com a conjuntura politica e social que
eclodiu no Brasil a partir de 1970. Foram tempos
dificeis, pois imperava em nosso pais o regime
de excecdo, preconizado pelos militares a partir
de 1964. Naquela ocasido, a politica indigenista
do Governo previa que os povos indigenas
deveriam ser integrados pela nacdo e,
consequentemente, abrirem maos de suas
identidades étnicas para tornarem-se “apenas”
brasileiros.

Em 1972 foi criado o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), que comeca a
reunir os interesses dos povos indigenas em pautas unificadas, promovendo
assembleias nacionais para debater a causa indigena. A partir de entdo, os
problemas e as lutas dos povos indigenas comecaram a ter carater unificados,
pois ndo eram mais pautas de grupos indigenas isaladas, com reivindicacdes de
uma comunidade, tornando agora pautas nacionais dos povos indigenas.
Segundo Munduruku (2012, p. 210):

A medida que essas assembleias se
multiplicavam na década de 1970 iam
revelando a existéncia de conflitos ocasionados
pela politica oficial e oferecendo a exata
dimensdo da situacdo indigena brasileira, além
de motivar os lideres presentes nesses
encontros a entenderem a necessidade de criar
uma articulagdo muito mais abrangente que os
tradicionais lagos de familia e de cla.

97
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As reunides das assembleias, cada vez mais
articuladas nacionalmente, promoveram a criacdo em
1982 da Unido das Nacbes Indigenas (UNI) e,
consequentemente, o surgimento de outros
movimentos indigenas brasileiros que conseguiram
papeis relevantes nos movimentos populares e nas
conquistas aos interesses dos povos originarios.

Em um contexto mais amplo, a participacdo popular
dos movimentos indigenas na América Latina teve sua
relevancia a partir dos meados do século XX. Em uma
Otica geral, a realidade social e politica vivenciada
pelos povos indigenas latino-americanos, ndo se
diferenciava daquele pertence aos indigenas
brasileiros, pois o processo de assimilacdo e
integracionismo do povo indigena pelo Estado
dominante também se reproduzia nos demais paises
latinos. Como explica Fernandes e Uribes (2019, p. 77):

' A partir da segunda metade do século XX, em
/vv\m varios paises da América Latina. A diversidade
Q 4§ Q / étnica existente no seio dos Estados Nacionais

4 em formacdo passou a questionar as estruturas

politicas e sociais que fundamentavam os
projetos integracionistas impetrados pelo Estado.

Podemos citar alguns exemplos de conquistas, fruto das lutas
dos movimentos populares indigenas latino-americanos, como na
Colombina com o reconhecimento do Estado Multicultural em
1990. Merece destaque os movimentos populares indigenas do
Equador, os quais levaram a formacdo do Estado Plurinacional,
assim como na Bolivia. No Equador, o Levante realizado no més de
maio, na década de 1990, representa um marco e ele foi chamado
pelos indigenas equatorianos de Levante Inti Raimy. Como explica
Sousa (2020, p. 319):

NN
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As mobilizagdes conduzidas pelo movimento indigena X ®
equatoriano tiveram como marco o Levante de maio de 1990,

quando milhares de indios protestaram contra suas condigcdes
de vida. Esse levante, batizado pelos movimentos indigenas de
Inti Raymi1, inaugurou uma nova fase na atuagao politica das
organiza¢des indigenas. O movimento ampliou sua pauta de
reivindicacGes, apresentando forte ofensiva ao sistema politico
do pais, a estrutura juridica e administrativa do Estado e ao
sistema econdmico. Durante o Levante de Inti Raymi, as
organizagdes indigenas elaboraram uma proposta politica que
defendia a implantacdo do Estado plurinacional em substituicdo
ao Estado uninacional e questionava o sistema econdmico,
qualificado pelo movimento indigena como excludente e
opressor.

O Chile também merece destaque nesse cenario de levantes populares
indigenas na América Latina, de modo especifico a luta de resisténcia dos
Mapuches. Como fala Silva (2022, p 143):

A atuacao dos mapuches nesse periodo emblematico, ainda que
pouco explorada no campo de interesses dos historiadores que
trabalham com o periodo, foi definitiva. Os mapuches
estabeleceram aliangas politicas, influiram no cenério politico
chileno e na politica indigenista estatal. A tradicao
institucionalista e legalista a partir da atuacao das organizacoes
mapuches cedeu lugar ao surgimento de novos lideres e
métodos de acdo politica.

Os movimentos populares indigenas na América Latina, portanto,
resultaram em grandes conquistas no reconhecimento da diversidade
étnica indigena e na formacdo de Estados multiculturais e até mesmo em
Estados Plurinacionais, aspecto que ressalta a existéncia de diferentes
grupos étnicos na formacao da regido latino-americana. As lutas dos povos
indigenas latino-americanos expressam uma luta de resisténcia contra
ideologias colonialistas, integracionistas e ao interesse do poder econdmico
do grande capital, em relagdo as suas terras, construindo, portanto,
resisténcias ao modo de viver com dignidade, conforme suas tradicdes e
seus costumes ancestrais.

LUTAS INDIGENAS: PERSONALIDADES DA RESISTENCIA

As participacdes de representantes indigenas nos movimentos populares X
L

PN PSP [P.S)

indigenas, tem apresentado, nos cenarios politicos e sociais, diferentes
protagonistas, 0s quais ocupam espacos que até pouco tempo ndo
possuiam representagdes. Espagos esses que ndo sao apenas na esfera da
politica partidaria, mas na educacao, literatura, arte e entre outros.
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A ocupacdo de personalidades indigenas em espacos que tradicionalmente
ndo eram ocupados por esses grupos, mostra que as organizagdes populares
indigenas tém conseguido vencer barreiras sociais e preconceituosas, agora
possuindo nos mais diversos segmentos da sociedade brasileira, representantes
dos povos indigenas. Podemos citar alguns desses representantes, que de
alguma forma tomaram notoriedade nacional pelos seus cargos e fun¢des que
exercem, tais como:

Genilson Guajajara: Fotégrafo
indigena do povo Tentehar - MA,
da Aldeia Pigarra Preta da Terra
Indigena Rio Pindaré. Indicado ao
prémio PIPA 2021, utiliza a
fotografia como forma de
mobilizagao politica e registro da
cultura do seu povo.

Sonia Bone de Sousa Silva Santos,
conhecida como SOnia GuaJalara
@ uma lider indigena da polltlca
brasileira. E formada em Letras e
em Enfermagem, especnallsta em
Educagao esEeua pela
Universidade stadual do
Maranhdo. Recebeu em 2015, 3
Ordem do Mérito Cultural. E
ministra do Ministério dos Povos
Originarios do Brasil.

Flauberth  Rodrigues  Sousa  Guajajara,
indigena da etnia Tentehar (Guajajara),
nascido em 06/09/1985, na Aldeia Januaria,
Terra Indigena Rio Pindaré, municipio de
Bom Jardim - MA. E professor com formag&o
em Pedagogia e Servigo Social, e pés-
graduado em Educagdo Especial e Inclusiva e
atualmente ocupa a fungdo de diretor
adjunto do Centro de Educagdo Escolar

Indigena Januaria. @
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Marcia Regina Souza Guajajara, indigena da
etnia Tentehar (Guajajara), nascida em
19/11/1976, na Aldeia Janudria, Terra Indigena
Rio Pindaré, municipio de Bom Jardim- MA. E
professora graduada em Pedagogia e pés-
graduada em Gestdo Escolar e Educagao
Especial e Inclusiva. Atualmente ocupa a
fungdo de diretora geral do Centro de
Educagdo Escolar Indigena Januéria, sendo a
primeira indigena a ser nomeada oficialmente
no Estado do Maranhdo, para ocupar esta
fungdo na primeira escola indigena no Estado
do Maranhdo a ter o ensino reconhecido
formalmente pelo Conselho Estadual de
Educagdo. Anteriormente foi nomeada a
presidéncia da Associagdo de Pais e Mestres
Indigena Guajajara (APMIG), do territério

§§ indigena.

Ailton Alves Lacerda Krenak,
mais conhecido como Ailton
Krenak, é um lider indigena,
ambientalista, filésofo, poeta,
escritor brasileiro da etnia
indigena krenak e Imortal da
Academia Brasileira de Letras.

Daniel Munduruku é indigena da
nagdo Munduruku. Formou-se em
Filosofia e deu aulas por alguns
anos. Sempre preocupado com a
condicdo de vida do povo
brasileiro, coordenou grupos de
missoes que, formados por
adolescentes, atuavam com
populag6es menos favorecidas da
cidade de Sao Paulo.




Gersem José dos Santos Luciano,
nascido com os nomes indigenas
Karama e Mapolero, porém,
conhecido como Gersem Baniwa é
um lider indigena, ativista,
educador, antropdlogo, filésofo,
escritor brasileiro da etnia indigena
Baniwa.

27227277

Jo@nia Batista de Carvalho, mais
conhecida como Joénia
Wapichana, é uma advogada, ||
sendo a primeira mulher |
indigena a exercer a profissdo ||
no Brasil e a primeira Deputada
Federal Indigena do Brasil
sendo eleita em 2018.

Myrian Krexu, da nagdo Guarani Mbya
da Terra Indigena Rio das Cobras,
primeira cirurgia cardiaca indigena
do Brasil. Nascida no municipio
Xanxeré do Estado de Santa Catarina
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Este material foi desenvolvido dentro das orientacdes pedagobgicas do
Referencial Curricular para a Educacdo Escolar Indigena do Estado do Maranhao
em 2023, do Caderno de Orientacdes Pedagoégicas para Modalidades e
Diversidades Educacionais do Estado do Maranhao 2023, no que recomenda a
Resolucao CNE/CEB N° 5,22 de Junho de 2012 e no que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educagao Basica.

Dentro dessas recomendacgdes pedagodgicas, sobre a parte diversificada do
curriculo, voltada ao componente curricular Direito Indigena, este Guia de
OrientacBes Pedagbgicas, se apresenta em quatro se¢des contemplando os
periodos do ano letivo da Educacdo Escolar Indigena do Maranhdo. Como fala o
Caderno de Orientagdo Pedagogica para Modalidades e Diversidades do Estado

do Maranhéo:
Estes componentes fardo imersdo a realidade dos povos

indigenas com vistas a assegurar o direito de que seu Curriculo
contemple a sua Histéria e Cultura conforme preceitua a Lei
11.645/2008, com organizag¢des curriculares que contemplem as
suas crengas, memoria histérica, saberes ligados a identidade
étnica, as suas organizac¢des sociais do trabalho, as relagdes
humanas e as manifestacbes artisticas possibilitando ao
estudante utilizar os saberes escolares e agregar aos saberes
tradicionais de suas etnias para que possa construir uma
formagdo sdlida de pertencimento e de valorizacdo dos
conhecimentos que emergem de suas lutas. (MARANHAO, 2023,
p. 24).

O conteldo recomendado para o componente curricular Direito Indigena
para o 1° ano do Ensino Médio sera: a) Definicao de direito; b) Direitos indigenas
na Constituicao Federal; ¢) Da organizacao do Estado; d) Da organizacao dos
poderes; e) Da ordem econdmica e financeira; f) Da ordem social; g) Novas
perspectivas; h) Obras e autores da literatura indigena e indigenista; i) Literatura
brasileira, africana, latino-americana e de outros paises; j) Aspectos culturais e a
relacdo do passado com o presente; ) Processo histérico e social da comunidade
e tradicdo indigena; m) Valorizacdo das varias fontes orais: sabios, ancifes,
caciques, liderangas e demais membros da comunidade.

Em relacdo ao 2° ano do Ensino Médio, os conteldos recomendados ao
Direito Indigena sao: a) Resgate histérico de como era a comunidade, o territério
e 0 que foi madificado pelos fendbmenos naturais por observagdes, analises e
registros; b) Relacdo da comunidade com a natureza; c¢) Conhecimentos
tradicionais utilizados pelos mais velhos e sdo utilizados atualmente; d)
Escravizacdo e massacres; e) Remocao e confinamento; f) Violéncia e exploracdo
sexual das mulheres; g) Luta contra o etnocidio; h) Luta contra o genocidio
brasileiro; i) Um povo de coragem lutando para ser livre; j) Direito a saude.
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Ao 3° ano do Ensino Médio, recomenda-se ao Direito Indigena os seguintes
conteldos: a)Questdes socioculturais, ambientais de interesse da comunidade
indigena que podem ter intervencdo por meio de boas praticas; b) Fenédmenos
fisicos, quimicos e biol6gicos conforme as questdes ambientais e préprios de
cada cultura e comunidade; c) Praticas tradicionais da cultura e conhecimento
cientifico; d) Novas profissdes e as necessidades da comunidade; e)
Agroecologia; f) Sustentabilidade na comunidade indigena; g) Movimentos
indigenas; h) Lutas pela vida: A saga para defender e reconquistar territério
tradicional; i) Repressao cultural e religiosa; j) O dominio da escrita: resisténcia e
apropriacao na educagdo escolar; |)Educacdo escolar: um instrumento a servico
da autonomia; m) Lutas indigenas: uma homenagem aos herdis, aos lideres e
martires da resisténcia; n)Direito a terra e a dignidade.

Conforme os objetivos e contetidos propostos pelo Caderno de Orienta¢des
Pedagogicas para Modalidades e Diversidades Educacionais do Estado do
Maranhdo 2023, este Guia de Orienta¢cdes Pedagdgicas apresenta, portanto, 5
sequéncias didaticas sobre alguns desses contetidos apresentados acima, além
de listas de filmes, documentarios e podcasts, com o objetivo de auxiliar a(o)
professora(or) indigena em sua pratica pedagogica.

SUGESTOES PEDAGOGICAS

SEQUENCIA DIDATICA 01

-@— Objetivo:
Refletir sobre os conceitos de direito, direitos indigenas na Constituicao
Federal de 1988 e organizacao do Estado, tendo em vista o conhecimento das
legislacbes especificas e legais dos povos originarios e suas influéncias na
formacao de suas cidadanias.

~X§k— Duragao:

04 aulas, recomendado a 12 série do Ensino Médio.
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[}
:@} Procedimentos metodoldgicos:

1. As (os) estudantes pesquisardao o processo histérico da construcao da
Constituicdo Federal de 1988.

a) Identificar quantas Constituicdes Federais o Brasil ja teve e quais anos
foram.

b) Verificar qual Constituicdo Federal teve mais relevancia para os Povos
Indigenas.

c) Caracterizar os conceitos de direito, direitos indigenas e organizacao do
Estado na Constituicao Federal de 1988.

2. Apds o levantamento realizado pelas(os) estudantes, a(o) professora(o)
realizara um seminario ou roda de debates com os principais pontos
encontrados pelas(os) discentes.

SEQUENCIA DIDATICA 02

Q- Objetivo:
Identificar a presenca e a representacao dos povos indigenas na organizacao
dos poderes politicos do Estado brasileiro (Legislativo, Executivo e Judiciario).

4
-— Duragdo:
04 aulas, recomendado & 12 série do Ensino Médio.
‘@,Procedimentos metodolégicos:
1

1. As (os) estudantes pesquisardo sobre nomes de liderancas politicas
indigenas que sao ou foram os representantes politicos dos povos originarios
nas cdmeras dos Deputados Federais, Estaduais (Maranhdo) e do Senado
Federal.

a) Identificar de quais povos esses representantes politicos fazem parte.

b) Verificar se ja teve ou tem algum representante politico da sua etnia ou
povo.

2. Apdés a coleta de dados feitas pelos estudantes, a(o) professora(o)
promovera um seminario ou roda de debates sobre a importancia de possuir
um representante politico, para poder despertar a consciéncia politica e o
dever civico.

@]
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SEQUENCIA DIDATICA 03

(3
2B Ohiative-
%;.‘ Objetivo:
Identificar a importéncia da diversidade cultural religiosa das populacdes
indigenas, através do filme “Ex-Pajé".

@ Duragao:

04 aulas
r{f@‘ Procedimentos metodologicos:

1 - A (o) professora(o) passara o video abaixo para as(os) estudantes
refletirem sobre o papel da religiosidade na formagdo da identidade cultural
do seu povo:

2 - Apos assistir ao video, peca as(os) estudantes para registrarem suas
primeiras impressdes.

3 - Organize uma roda de conversa para que as(os) estudantes relatem o que
mais chamou sua atencgao.

4 - Identifique se as(os) estudantes relacionaram a experiéncia do filme com
alguma vivéncia na comunidade.

5 - Ressalte que a histéria do filme trata sobre intolerancia religiosa e
preconceito com as religides indigenas por diferentes religies de matriz
europeia.

SEQUENCIA DIDATICA 04

8% Objetivo:
Reconhecer a importancia do papel da mulher indigena na sua comunidade e
na luta pelos direitos do seu povo.

z@ Duragao:
04 aulas
~§} Procedimentos metodoldgicos:

1 - As(os) estudantes pesquisardo sobre as conquistas das mulheres na luta
por direitos, tais como direito ao voto, participacdo politica, direito a
educacao e ao trabalho.

|~
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L
2 - Solicitar aos estudantes que pesquisem o periodo que a mulher X
conquistou o direito ao voto no Brasil.
3 - Por meio de pesquisa, as(os) estudantes identificarao quem foi a primeira
mulher indigena brasileira a exercer um cargo eletivo politico (Deputada
Estadual, Deputada Federal, Senadora ou Vereadora).
4 - As(os) estudantes deverdo pesquisar sobre a histéria de vida de algumas
mulheres da sua familia e da sua comunidade.
5 - Identificar Movimentos Indigenas Femininos e de qual Estados fazem
parte.
6 - Apos o levantamento e registro da pesquisa, a(o) professora(o) organizara
um semindrio para discutir os principais pontos pesquisados pelas as(os)
estudantes.

SEQUENCIA DIDATICA 05

-4~ Objetivo:

1

Identificar as principais personalidades indigenas, com destaque maranhense
e nacional, tendo em vista a compreensdo da importancia da
representatividade do povo indigena no ambito politico e social.

@ Duragdo:
04 aulas

-— Procedimentos metodoldgicos:

1. Pesquisar sobre personalidades indigenas que se destacam estadual ou
nacionalmente em suas atividades profissionais ou artisticas.

a) Verificar se existe algum indigena do seu Territério ou Estado que se
tornou referéncia na atividade profissional que exerce.

b) Pesquisar sobre politicos, artistas, escritoras(es) ou outra profissao que é
ocupado pelo povo indigena, os quais sao reconhecidos pelo seu pioneirismo
ou destaque nacional,

2. Apés a pesquisa e os registros escritos encontrados, realizar uma roda de
conversa, para destacar a ocupacao dos indigenas nos espacos de poder da
sociedade brasileira.

mEEEmE
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DICAS E  SUGESTOES  DE PRODUS’GES \;
CINEMATOGRAFICAS COM TEMATICA INDi

Filmes e Documentdrios com tematica indigena [8]

Filmes & Documentarios

Sinopse

A Ultima Floresta (2021):
Documentario

Onde assistir: Netiflix

Retrata a resisténcia do povo Yanomami para
preservar suas vidas e tradi¢des culturais.
Enquanto Davi Kopenawa, lider Yanomami, tenta
manter vivos os espiritos da floresta e os
costumes de seu povo, a chegada de
garimpeiros traz morte e coloca em risco a vida
na aldeia.

Ainbo: A Guerreira da
Amazonia (2021)

Onde assistir: Telecine,
Prime Video, YouTube e
Google Play Filmes e TV.

Narra a histéria de Ainbo, uma menina que
nasceu e foi criada na aldeia de Candamo, na
floresta Amazdnica. O filme mostra como a
ganancia afeta o dia a dia dos povos indigenas.

A Febre (2019):

Onde assistir: Netflix,
GIoboPIa?/, YouTube e
Google Play Filmes e TV.

Conta a historia de Justino, um indigena de
Manaus que mora ha 20 anos na cidade e
trabalha de seguranca no porto local. Baseada
na ligacdo dos indigenas com suas origens, a
histéria gira em torno de uma febre misteriosa
que acomete Justino.

Ex-Pajé (2018):

Onde assistir: Netflix,
YouTube e Google Play
Filmes e TV.

Conta a histéria de um poderoso pajé. Ele, por
sua vez, passa a questionar a sua fé depois de
ter contato com os brancos, que julgam e
demonizam a sua religido.

Xingu (2011):

Onde assistir: Netflix

Relata a histéria da criacdo de um dos classicos
parques de preservacdo ambiental. O filme
narra a trajetéria dos irmaos Orlando, Claudio e
Leonardo Villas Bbas. Eles resolvem trocar a vida
na cidade para viver na floresta.

Mais informacBes acessar

0

link: https://www.nsctotal.com.br/noticias/dia-dos-povos-

indigenas-5-filmes-para-se-conscientizar-sobre-a-importancia-da-data.

180



181

SITE SOBRE LITERATURA INDIGENA
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O presente Guia de Orienta¢des Pedagogicas tem como finalidade somar
no debate sobre o Direito Indigena no Maranhdo. Pretendemos que este
material sirva de apoio para o trabalho das(os) professoras(es) indigenas
desta Disciplina. Pretendemos por meio das seg¢bes deste Produto
apresentar mais elementos sobre o Direito Indigena no Maranhao,
apresentando elementos sobre os contelddos sugeridos pela Legislagao
Maranhense, além de propostas pedagogicas, sugestdes de filmes,
documentarios, podcasts, dentre outros recursos.

Este trabalho pode representar, deste modo, mais uma luta pela busca
constante por uma Educacdo Escolar Indigena especifica, intercultural e de
qualidade. Esse Guia de Orientagbes Pedagégicas ndo é o fim de um
trabalho, mas o inicio de uma construcdo didatica e pedagogica, que esta
aberto para futuras construcfes e aperfeicoamentos. O que esperamos &
que um dia, trabalhos como este se tornem livros didaticos mais
completos, a serem utilizados como apoio para as aulas deste componente
curricular, presente na Educacao Escolar Indigena do Maranhao.

Durante o periodo deste Mestrado, podemos conhecer a diversidade dos
povos indigenas maranhenses e dos literalmente guerreiros da Educacdo
Escolar Indigena: as(os) professoras(es). Uma categoria que apesar de toda
dificuldade imposta pelo oficio da educacdo publica, a Educagao Escolar
Indigena é potencializada por fatores histéricos, politicos e culturais que
infelizmente ainda dificultam esse processo educacional.

Este produto pedagogico foi elaborado, portanto, conforme os
referenciais curriculares para a EducacBes Escolar Indigena e o que
recomenda o Caderno de Orientacdo Pedagodgica para as Modalidade e
Diversidades Educacionais do Estado do Maranhdo. Esperamos que ele
possa servir de suporte pedagogico para as atividades, nas rodas de
conversas, nos debates, no planejamento dos professores, dentre outras
atividades.

Esperamos que este produto possa ser de grande utilidade as (aos)
educadoras(es) indigenas, de modo especifico para o povo Guajajara (foco
deste trabalho). E que o mesmo possa ser adaptado a outras nagdes

indigenas do Estado do Maranhdo, contribuindo, dessa forma, para a futura

construcdo de um livro didatico, desse componente curricular existente

desde 2009 e que é especifico da Educacdo Escolar Indigena Maranhense.
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