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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado integra-se ao grupo de pesquisa “Escola, Curriculo ¢ Formagao
Docente” da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA e tem como objetivo geral analisar
as repercussdes da Jornada de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Maranhdo - “Sim, eu
posso” - Circulos de Cultura na vida dos egressos, conforme as dimensbes de analise:
alfabetizacdo, continuidade de estudos e emprego e renda. A Jornada de Alfabetizacdo foi uma
das acBes na dimenséo educacéo do Plano Mais indice de Desenvolvimento Humano, o Mais
IDH, instituido em 2015, pelo governo estadual, que teve como finalidade promover agdes e
estratégias para superar a pobreza extrema e desigualdades sociais no meio urbano e rural dos
municipios que apresentavam os mais baixos indices de Desenvolvimento Humano Municipal
- IDHM do Estado do Maranh&o, apontados pelo Censo de 2010. Na realizacdo da pesquisa,
adotamos a abordagem qualitativa, com instrumentos e técnica de pesquisa bibliogréfica,
documental e empirica. Para fundamentacdo deste trabalho, apoiamo-nos, para discutir a
Educacdo de Jovens e Adultos, em Gadotti (2003); Rummert (2007); Haddad (1997, 2009,
2019); Haddad & Di Pierro (2000); Di Pierro, Joia, Ribeiro (2001); Di Pierro (2005); Strelhow
(2010); Catelli Jr (2014, 2019); Brandao (2008). Sobre a categoria alfabetizagdo, dialogamos
com Freire (1982, 1983, 1987, 1999, 2003, 2021); Freire & Macedo (2021); Diaz (2003, 2005),
Diaz & Souza (2009); Ribeiro (1997). Aliados ao estudo bibliografico, recorremos a analise
dos documentos que implementaram e orientaram a Jornada de Alfabetizacdo no Maranh&o —
“Sim, eu posso” — Circulo de Cultura, como o Decreto de N° 30.612 de 02 de janeiro de 2015,
que instituiu o Plano Mais IDH; Projeto de Implantacdo da Jornada de Alfabetizacdo no
Maranhdo (2015); Cadernos do Educador: Sim, eu posso! (2016) e do Circulo de Cultura
(2018); Relatorio Final da Primeira e Segunda fase da Jornada (2017; 2018) elaborados pela
Brigada Nacional de Alfabetizacdo, também publicacdo em revistas, jornais, sites de internet,
dentre outros. No que diz respeito a pesquisa empirica, ancoramo-nos na tecnica de grupos
focais e aplicagcdo de questionarios na perspectiva de se estabelecer o perfil dos sujeitos. Os
registros produzidos foram tratados segundo a técnica de Analise de Conteudo, proposta por
Laurence Bardin (2016). A pesquisa foi aplicada nos Municipios de Agua Doce do Maranh&o
e Belagua, com 18 egressos. Os resultados revelam que os egressos tiveram uma alfabetizacéo
rudimentar, alcancando leitura e escrita de palavras e escrita de nome, 0 que contribuiu para
elevacdo da autoestima, compreensao da cidadania, mais autonomia em situacdes cotidianas,
acesso a tecnologia digital e momento de aprendizado e alegria. As conclusfes apontam que a
maioria ndo deu prosseguimento aos estudos na EJA e uma pequena amostra situou a Jornada
como uma oportunidade de emprego e renda. Apesar da demonstracdo de contentamento por
saberem ler e escrever, entendemos que, para uma alfabetizacdo mais efetiva, é imperativo
democratizar e equalizar o processo de aprendizagem, dando condicdes de acesso e
permanéncia nos estudos. O estudo nos encaminhou a compreender a importancia de uma
proposta da magnitude da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo, que pretende retirar da
exclusdo os milhares de maranhenses que tiveram seu acesso e/ou permanéncia na escola
negados.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de jovens e adultos; “Sim, eu posso” e Circulos de Cultura;
Plano Mais IDH.



ABSTRACT

This Master's dissertation is part of the research group "School, Curriculum and Teacher
Training" of the Federal University of Maranhdo - UFMA and has as its general objective to
analyze the repercussions of the Youth and Adult Literacy Journey of Maranhéo - "Yes, | can”
- Culture Circles in the lives of graduates, according to the dimensions of analysis: literacy,
continuity of studies and employment and income. The Literacy Journey was one of the actions
in the education dimension of the More Human Development Index Plan, the More HDI,
instituted in 2015 by the state government, which aimed to promote actions and strategies to
overcome extreme poverty and social inequalities in the urban and rural areas of the
municipalities that had the lowest Municipal Human Development Indexes - MHDI in the State
of Maranh&o, appointed by the 2010 Census. In carrying out the research, we adopted the
qualitative approach, with instruments and techniques of bibliographic, documentary and
empirical research. To support this work, we rely on Gadotti (2003); Rummert (2007); Haddad
(1997, 2009, 2019); Haddad & Di Pierro (2000); Di Pierro, Joia, Ribeiro (2001); Di Pierro
(2005); Strelhow (2010); Catelli Jr (2014, 2019); Branddo (2008). Regarding the literacy
category, we dialogue with Freire (1982, 1983, 1987, 1999, 2003, 2021); Freire & Macedo
(2021); Diaz (2003, 2005), Diaz & Souza (2009); Ribeiro (1997). Allied to the bibliographic
study, we resorted to the analysis of the documents that implemented and guided the Literacy
Journey in Maranhdo — "Yes, | can” — Culture Circle, such as Decree No. 30.612 of January 2,
2015, which instituted the More HDI Plan; Project for the Implementation of the Literacy
Journey in Maranhdo (2015); Educator’'s Notebooks: Yes, | can! (2016) and the Culture Circle
(2018); Final Report of the First and Second Phase of the Journey (2017; 2018) prepared by the
National Literacy Brigade, also publication in magazines, newspapers, websites, among others.
With regard to empirical research, we anchored ourselves in the technique of focus groups and
application of questionnaires in the perspective of establishing the profile of the subjects. The
records produced were treated according to the Content Analysis technique, proposed by
Laurence Bardin (2016). The research was applied in the Municipalities of Agua Doce do
Maranhdo and Belagua, with 18 graduates. The results reveal that the graduates had a
rudimentary literacy, achieving reading and writing of words and writing of names, which
contributed to the elevation of self-esteem, understanding of citizenship, more autonomy in
everyday situations, access to digital technology and a moment of learning and joy. The
conclusions indicate that most did not continue their studies at EJA and a small sample placed
the Journey as an opportunity for employment and income. Despite the demonstration of
contentment for knowing how to read and write, we understand that, for a more effective
literacy, it is imperative to democratize and equalize the learning process, providing conditions
for access and permanence in studies. The study led us to understand the importance of a
proposal of the magnitude of the Literacy Day of Maranhdo, which intends to remove from
exclusion the thousands of Maranhdo people who were denied access and/or permanence in
school.

Keywords: Youth and adult literacy; "Yes, | can" and Culture Circles; More HDI Plan.
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1 INTRODUCAO
A reflexdo sobre alfabetizacdo de Jovens e Adultos! nos remete ao direito de homens e

mulheres terem acesso a cultura letrada, o que possibilita autonomia e liberdade, bem como
participacdo politica de forma democratica. Assim, entendemos que as propostas e programas
de alfabetizacdo precisam ser concebidos para além da aquisicdo da leitura e da escrita
mecanica. Freire (1983; 2021) defende que é necessario avancar para além dessa compreensao
de alfabetizacdo e comecar a encara-la como uma relacdo entre os/as alfabetizandos/as e o
mundo, implicando uma atitude de criagéo e recriagdo, em que os educandos reflitam sobre o
préprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem, assumindo o
papel de sujeitos cognoscentes e agentes de transformacao.

Assim, sugere uma educacdo mediada pelo dialogo e pela troca de saberes, em que o
educando deve se assumir como sujeito de sua aprendizagem, superando a passividade
caracteristica da escola tradicional, uma educacdo de carater reflexivo auténtico, em que
estudantes véo se percebendo criticamente como estdo sendo no mundo (Freire, 1987; 2021).

Refletir sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos em um pais como o0 nosso exige que
nos apoiemos em dados. Assim sendo, investigamos os indices de analfabetismo da populacéo
brasileira na faixa etaria acima de 15 anos, que atualmente somam de 9,6 milhGes de pessoas,
0 que equivale uma taxa de 5,6% (IBGE, 2022). Trata-se de um numero expressivo e
preocupante de pessoas que ndo sabem ler e escrever.

E, se for considerado o nimero de pessoas jovens e adultas que leem um texto simples
e ndo compreendem, os chamados analfabetos funcionais, o indice sobe para 11,4%, conforme
a Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE, 2022). Isso também é reflexo das
parcas politicas para educacdo de jovens e adultos no pais, que em geral sdo ofertadas por
programas descomprometidos, fragilizados e descontinuos, em que na maioria concebem em
seu bojo uma alfabetizacgéo instrumental.

E fato que a educacdo para jovens e adultos no Brasil nunca foi prioridade na agenda
governamental. S6 passou a ocupar um lugar de destaque no sistema educacional a partir da Lei
9.394/1996, Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996) que garante
as pessoas jovens e adultas, que ndo tiveram oportunidades educacionais na idade apropriada,
uma educacdo compensatoria e inclusiva, considerando a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
uma modalidade da Educacdo Basica, com especificidade e modelo pedagdgico préprio.

Contudo, a politica existente para a EJA contida na LDB, ndo tem dado conta, sobretudo, da

Ao nos referirmos a adultos (adulticia), estamos incluindo os idosos. Adulto € o individuo ja inteiramente crescido,
que atingiu a maturidade do desenvolvimento fisioldgico, intelectual e emocional.
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alfabetizacdo. A EJA, mesmo depois da LDB, tem percorrido uma trajetoria de deslegitimacéo
e ndo tem garantido o direito para quem dela precisa. Desta forma, paralelamente a LDB, na
perspectiva de suprir essa lacuna, emergem programas de alfabetizacdo. No entanto,
entendemos que para minimizar o analfabetismo brasileiro sdo necessérios investimentos e
propostas sélidas, traduzidas por metodologias e praticas consolidadas, que envolvam o
coletivo.

Em se tratando do Estado do Maranhdo, o IBGE de 2010 apurou que cerca de 19,31%
da populacdo maranhense ndo sabia ler e escrever, o que contribuia para sua exclusdo e
alijamento social. Com base nesse indicador, o governo estadual?, em vigéncia na época,
instituiu o plano de agdo “Mais IDH”, por meio do Decreto n® 30.612, de 02 de janeiro de 2015,
que estabeleceu como objetivos: a superacao da extrema pobreza e das desigualdades sociais no
meio urbano e rural; melhorar as condigdes de vida nos municipios, por meio da integragéo de
politicas publicas municipais, estaduais e federais, tendo como estratégia o desenvolvimento
socioecondmico sustentavel. Para tanto, priorizou 30 municipios® de mais baixo Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), para desenvolver esta empreitada. (Maranhdo, 2015).

Dentre as diretrizes do plano, estdo a integracdo das politicas publicas com base no
planejamento territorial e a ampliagdo dos mecanismos de participacdo popular na gestdo de
politicas publicas de interesse do desenvolvimento dos municipios, além da valorizacdo da
diversidade social, cultural, econdmica, politica, institucional e ambiental das regifes e da
populacdo maranhense (Maranhéo, 2015).

Em meio as acdes estratégicas do Mais IDH, estava a Mobilizacdo pela Alfabetizagédo
de Jovens e Adultos, por meio de dois programas: o Brasil Alfabetizado, em parceria com o0
Governo Federal e a Jornada de Alfabetizacdo do Maranh&o — “Sim, eu posso!” — Circulos de
Cultura, nosso objeto de estudo, que se articulou em parceria com o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), como forma de reparar uma divida social de muitas décadas
do Estado para com esses homens e mulheres, na perspectiva de contribuir para a melhoria de
suas vidas e na intencdo de tornar o Estado mais justo e com melhores indicadores sociais.
Cabendo, assim, ao MST a coordenacdo politica e pedagdgica e ao governo do Estado prover

orcamento financeiro para a execucao dessa frente.

2 Flavio Dino de Castro e Costa (governou de janeiro/ 2015 a abril/ 2022).

% Os 30 municipios de mais baixos IDH do Maranh&o: Afonso Cunha, Agua Doce do Maranhéo, Aldeias Altas,
Amapa do Maranhdo, Araioses, Arame, Belagua, Brejo de Areia, Cajari, Centro Novo do Maranh&o, Conceicdo
do Lago-Agu, Fernando Falcdo, Governador Newton Bello, Itaipava do Grajad, Jenipapo dos Vieiras, Lagoa
Grande do Maranhdo, Marajéa do Sena, Milagres do Maranh&o, Pedro do Rosario, Primeira Cruz, Santa Filomena
do Maranhdo, Santana do Maranh@o, Santo Amaro do Maranh&o, S&o Francisco do Maranh&o, S&o Jodo do Caru,
Séo Jodo do Séter, S0 Raimundo do Doca Bezerra, Sdo Roberto, Satubinha e Serrano do Maranhdo.
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A Jornada de Alfabetizagdo do Maranhdo- “Sim, eu posso!” — Circulos de Cultura foi
desenvolvida em duas fases, entre os anos de 2016 a 2018*. Teve como base didatica a utilizaco
do método de alfabetizacdo cubano Yo, si puedo® e a proposta brasileira de alfabetizagio
freireano que se desenvolve por meio dos Circulos de Cultura®. As duas proposituras se
complementam, pois se fundamentam em um projeto de sociedade com compromisso de
emancipacéo e transformacao social.

O nosso interesse em investigar a Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo surgiu da
nossa compreensao de que a problematica do analfabetismo e da pouca escolariza¢do é um tema
que tem relacéo intrinseca com nossa atuagdo profissional, tendo em vista que trabalhamos com
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). O nosso primeiro contato com a EJA ocorreu em 2002,
ainda como estudante de Pedagogia, quando obtivemos a aprovacdo no concurso da Rede
Municipal de Educagdo de S&o Luis, tendo a primeira experiéncia com essa modalidade de
ensino. Apesar da turma ser da Segunda fase do | Segmento (correspondente ao 4° e 5° Anos
do Ensino Fundamental), muitos ndo eram alfabetizados.

Lecionar para esse publico marcado por uma trajetoria de negacdo de acesso a educagéo
e outros bens sociais e culturais, trouxe-nos grandes inquietacdes, pois ndo tinhamos
experiéncia docente com essa modalidade. Notadamente, percebemos que nosso fazer
pedagdgico teria que ser diferenciado do trabalho com criancas e adolescentes e que o0s
educandos eram jovens e adultos trabalhadores, marginalizados socialmente, com diferentes
idades, com precariedade na alfabetizacdo, interesses bem distintos e conhecimentos muito
diversificados, devido as suas diferentes experiéncias de escolarizacdo, pessoas advindas de
uma jornada de trabalho ardua, portanto, apresentavam cansaco fisico e, consequentemente,
dificuldade de concentracdo, o que requeria de nds, como professora e da instituicdo, um
modelo pedagdgico diferenciado da educacdo de criancas e adolescentes. Precisdvamos
valorizar seus saberes, suas historias de vida e, sobretudo, trabalhar a alfabetizacao, dando-lhes
oportunidades de refletir sobre sua vida e o mundo, estimulando-os a uma transformacao,
emancipacdo e uma maior participacdo social e politica

Foram momentos desafiadores, em que vieram a tona sentimento de frustracdo,

inquietacdo e reflexdo, quando buscavamos superar nossas limitacdes. Entendemos que para

4 12 Etapa: margo de 2016 a fevereiro de 2017; 22 Etapa: maio de 2017 a junho de 2018).

5 O programa Yo, si puedo é um método de alfabetizacdo desenvolvido pelo governo cubano através do Instituto
Pedagogico Latino-Americano e Caribenho (IPLAC), sob a coordenacdo de Leonela Inés Relys Diaz, com o
compromisso de contribuir com os paises que enfrentam desafios socioecondmicos, culturais e politicos
significativos.

& Inspirado nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, que tem a educacio pautada no dialogo, na participagéo e no
respeito ao outro, espago em que o conhecimento é construido mutuamente.
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sermos professores/as temos que assumir nossas convicgdes, disponibilizando-nos a boniteza
da pratica educativa (Freire, 1999).

As especificidades e os anseios daqueles jovens e adultos nos motivaram a estudar e
buscar mais conhecimento acerca dessa modalidade. Assim, tivemos acesso as leituras dos
escritos de Freire e seus seguidores, que efetivamente contribuiram para nosso fazer
pedagogico, compreendendo que a educacdo é transformadora, redirecionamos nossa pratica
pedagogica para um trabalho mais comprometido com a educacédo e alfabetizacdo daqueles
sujeitos.

Ademais, fomos compreendendo as assertivas do querido Freire (1999) quando
menciona que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas oportunizar aos educandos a
possibilidade de producéo e construgdo. Foram momentos extremamente importantes para o
nosso percurso profissional, porque tivemos um aprendizado, movido pelo encantamento e
paixdo pela EJA. E, durante os vinte anos dedicados a EJA, a inquietacdo foi configurada na
imersdo da problemética do analfabetismo, buscando um olhar mais sensivel e humanizado para
educacgdo dessas pessoas.

Nosso interesse em pesquisar a alfabetizacdo de jovens e adultos, problematica que
envolve toda a nacdo brasileira e reverbera ainda mais no Nordeste, deveu-se a tentativa por
parte do governo do Estado do Maranhdo de investir nesse segmento, por meio da Jornada da
Alfabetizacdo, em 2015. Nesse sentido, intentamos investigar o que de fato a Jornada de
Alfabetizacdo acrescentou ou deixou de acrescentar a vida dos egressos desse movimento.
Ademais, entendemos que a Jornada traz uma proposta de alfabetizacdo inovadora, que se
diferencia dos demais programas, uma vez que é composta também pelos Circulos de Cultura
e tem o MST como parceiro, e desde sua génese se preocupa com uma educacao popular, que
transita por uma educacao inclusiva, transformadora e emancipadora.

Para l6cus de pesquisa, elegemos dois municipios que participaram da 22 fase da Jornada
de Alfabetizacio: Agua Doce do Maranh3o e Belagua. A escolha de Agua Doce do Maranh&o
foi realizada devido o municipio ter participado das duas etapas da Jornada de Alfabetizacéo’.
O municipio de Belagua foi selecionado por conhecermos a cidade e por sabermos que o
municipio passa por problemas sociais profundos, dentre os quais o analfabetismo. Os sujeitos
da pesquisa sdo 0s egressos da Jornada em questéo.

A pesquisa de campo foi realizada no ano de 2023, com 18 egressos, apds cinco anos

que os mesmos passaram pela etapa de alfabetizagdo, “[...] tempo considerado suficiente para

7 Todos os egressos desse grupo participaram da 12 e 22 etapa da Jornada da Alfabetizacdo do Maranh3o.
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observarmos as interferéncias diretas do programa sobre os seus beneficiarios” (Gondim, 2011).

1.1 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Para a ciéncia, o conhecimento é trabalhado sob a perspectiva de uma trilogia: teoria,
método e técnicas. Assim, 0 modo de fazer pesquisa depende do que o0 objeto demanda e a
resposta ao objeto depende das perguntas, dos instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta
dos dados, além da experiéncia e da capacidade de aprofundamento do investigador (Minayo,
2012).

Entendemos que pesquisar € um trabalho minucioso, que exige varios olhares do
pesquisador, envolve formacdo tedrica béasica, integridade, ética, transparéncia e
comprometimento. Além disso, € um trabalho que exige subjetividade, mas demanda muitos
olhares, muitas leituras. S&o varias etapas, muitos processos de busca e possibilidades de
conhecimentos a partir dos dados levantados.

Nesse caminho, para que possamos imergir e apreender o fendmeno estudado, optamos
pela abordagem qualitativa, necessitando alinhar os processos metodoldgicos aos fundamentos,
uma vez que “[...] fazer pesquisa ndo é acumular dados e quantifica-los, mas analisar causas e
efeitos, contextualizando-os no tempo e no espago, dentro de uma concepgdo sistémica”
(Oliveira, 2016, p.40).

Para trilharmos o caminho metodoldgico na abordagem qualitativa, entendemos que
precisamos estar “[...] conscientes de que toda pesquisa é definida pelo quadro teorico adotado
e esse por seu turno é escolhido em decorréncia da visdo de mundo e abalizado pelo
compromisso social do pesquisador” (Gondim, 2011, p. 22). Assim sendo, elegemos como
objetivo geral do estudo: analisar as repercussdes da Jornada de Alfabetizacdo de jovens e
adultos no Maranhao — “Sim, eu posso!” - Circulos de Cultura na vida dos egressos.

Posto isso, buscamos um contato mais aprofundado com o tema percorrendo a
cientificidade através do Estado do Conhecimento®, no intuito de conhecer as producdes sobre
os programas de alfabetizacdo que utilizaram o método “Sim, eu posso” e os “Circulos de
Cultura” de Freire (Araljo; Portela, 2022). Esse levantamento teve o intuito de mapear as
contribuicdes gque as pesquisas académicas apresentam sobre 0s programas de alfabetizacdo de

jovens e adultos em nivel nacional e local. O Estado do Conhecimento, como nos mostram

8Estado de Conhecimento é a identificacdo, analise, categorizacdo e revelagdo dos mdltiplos enfoques e
perspectivas da producdo cientifica, num determinado espaco do tempo (Romanowski e Ens, 2006). Sendo
considerado menos abrangente que o Estado da Arte, por abordar apenas um setor das publicagdes sobre o tema,
no nosso caso foi o Banco Digital de Teses e Dissertacoes.
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Romanowski e Ens (2006) tém o propodsito de “[...] diagnosticar temas relevantes, emergentes
e recorrentes, indicar os tipos de pesquisa, organizar as informacfes existentes, bem como
localizar as lacunas existentes” (p. 41).

Para realizar esse trabalho, utilizamos o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD)® num recorte temporal definido de 2015 a 2020%.
Inicialmente, utilizamos as palavras-chave “alfabetizacéo de jovens e adultos”, “método ‘Sim,
eu posso’”, “educacdo em Freire”, entretanto, ndo conseguimos resultados satisfatérios.

Resolvemos utilizar os descritores a seguir:

a) programa de alfabetizacdo de jovens e adultos;

b) método “Sim, eu posso”;

c) educacéo popular

Foram exibidas 75 pesquisas em nivel de mestrado e doutorado. Fizemos a leitura dos

titulos e resumos e selecionamos, inicialmente, 14 trabalhos. Quanto a0 mapeamento e a
identificacdo das pesquisas na base de dados jd& mencionada, fizemos uma analise que
consideramos criteriosa quanto ao contetdo, com o propdésito de identificar e separar 0s
trabalhos que abordassem o tema de nosso interesse: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, em
Programas, utilizando o método “Sim, eu posso”, “Circulo de cultura” e/ ou “educacdo popular”
e como critério de exclusdo aquela que tratava da EJA, mas nao de alfabetizagdo. Partindo desse
universo de pesquisas encontradas, selecionamos 08 trabalhos que se constituiram no corpus

desta pesquisa.

® Disponivel em https:/bdtd.ibict.br. Ultimo acesso 02/02/2021.
Fizemos 0 mapeamento desse estudo em 2021, por isso que as producBes académicas tiveram um recorte
temporal entre 2015 a 2020.



https://bdtd.ibict.br/
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Quadro 1 — Titulo de teses e dissertacdes da BDTD (2015-2020)

TESES E DISSERTAGOES

Jaira Coelho Moraes

Brasil Alfabetizado e Misién Robinson: um estudo comparativo acerca das praticas de
alfabetizagdo no Brasil e na Venezuela

Tese de doutorado em Educagéo

UFRS, 2015

Rejane Mary Moreira

Da alfabetizacdo a escolarizacao: busca pela continuidade dos estudos de egressos do Programa
Brasil Alfabetizado/ Fortaleza Alfabetizada

Tese de Doutorado em Educacéo

UFCE, 2016

Lucio Robson Braga das Neves

O Programa Brasil Alfabetizado e o retorno social gerado por esta politica educacional em
Breves

Dissertacdo de Mestrado em Gestéo Publica

UFPA, 2016

Silvana Oliveira Biondi

Programas Brasil Alfabetizado e Encuentro: principios tedricos-metodoldgicos para a
alfabetizacdo de jovens e adultos, Brasil e Argentina

Tese de Doutorado em Educacéo

UFMG, 2018

Roberta Prestes da Silva

A construcéo de uma politica de alfabetizacdo de adultos para o Estado do Amazonas
Dissertacao de Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica
UFJF, 2018

Juliana Aparecida Poroloniczak

Historia e fundamentos do método de alfabetizacio cubano “Yo, si puedo”
Tese de Doutorado em Educacéo

UNESP, 2019

Maria Margarida de Santana Ferreira Ferro

Projeto AJA- expansao e os desafios para o enfrentamento do analfabetismo entre jovens, adultos
e idosos em Goiania Dissertagdo de Mestrado em Educacéo

UFG, 2019

Riza Amaral Lemos

Os circulos de alfabetizacio e cultura (CAC’s) de Juiz de Fora/ MG (2011-2019): contexto
histdrico e institucional, as politicas de educacgéo de jovens, adultos e idosos (EJAI) e a
ressignificacéo politico-pedagdgica fundamentada no pensamento de Paulo Freire
Dissertagdo de Mestrado Profissional em Educagéo

Unicamp, 2020

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
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Conforme o quadro 1, as pesquisas sdo mais recorrentes no ano de 2016, 2018 e 2019,
sendo trés teses e trés dissertagdes. O levantamento dos dados revela que a maior quantidade
de pesquisa foi realizada nas universidades oriundas da regido Sudeste, na totalidade, quatro
estudos, duas com estudos mais aprofundados, em nivel de doutorado. Boa parte desses estudos
é proveniente de Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, sendo seis (06) producbes em
Educacdo e duas (02) em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica.

N&o encontramos todas as informagdes que contemplassem nossas intengdes de
pesquisa no resumo desses trabalhos, tivemos entdo que lancar um olhar mais atento as partes
especificas, buscando onde se localizava o objetivo de pesquisa, a fundamentacdo teorico-
metodoldgica, bem como os estudiosos em EJA que sustentavam os trabalhos, os resultados e
as consideragdes finais, para evidenciar as decorréncias das pesquisas.

As abordagens privilegiadas nas pesquisas sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos em
Programas de Alfabetizacdo, sdo qualitativas e concentram-se em politicas publicas: Moraes
(2015), Neves (2016), Moreira (2016), Silva (2018) e Ferro (2019), seguidas por principios
tedricos e metodoldgicos de estudiosos como: Biondi (2018), Poroloniczak (2019) e Lemos
(2020).

Os estudos que investigam as politicas publicas e que s@o sustentadas por principios
tedrico-metodoldgicos, mencionados, sdao em nivel de doutorado, tendo em vista que dos
trabalhos pesquisados, encontramos duas teses de doutorado. Observamos aquilo que mais tem
preocupado 0s pesquisadores: a tematica sobre politicas publicas na alfabetizacdo de jovens e
adultos.

Na maioria dos trabalhos, foi utilizada a pesquisa bibliografica e documental, sendo
mencionada em quase todos os trabalhos. As técnicas e instrumentos mais empregados foram
analise de documentos, seguida de entrevistas e aplicacdo de questionarios. Os tedricos de
referéncia na EJA mais citados foram Freire, Arroyo, Gadotti, Haddad, Di Pierro e Branddo. O
educador Paulo Freire é referenciado em todos os trabalhos pesquisados, sendo recorrente o
reconhecimento de sua influéncia no campo de pesquisa em EJA.

O Quadro a seguir apresenta o0s objetivos e conclusdes preliminares das oito pesquisas.
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Autor/ Pesquisa | Tipo Objetivo Resultado
MORAES (2015) T | Analisar os Programas Brasil | Na Venezuela, o método cubano Yo, si
Alfabetizado e o Mision | puedo atendeu a necessidade imediata de
Brasil Robinson no contexto das | acabar com o analfabetismo. No Brasil, no
Alfabetizado e politicas neoliberais e mais | PBA, houve certa flexibilidade
Misién Robinson: especificamente a formacdo | metodoldgica. Neste encontravam-se tanto
um estudo dos alfabetizadores de jovens e | as ideias de Paulo Freire, numa alfabetizacéo
comparativo adultos que estes programas de | libertadora, como também principios
acerca das praticas governo  desenvolvem  no | organizadores que enfatizam habilidades e
de alfabetizacéo Brasil e na Venezuela desde o | competéncias dos sujeitos, conforme ideais
no Brasil e na ano de 2003. liberais. Quanto a formacdo dos
Venezuela alfabetizadores, tanto no Brasil quanto na
Venezuela foram constatados os baixos
valores pagos em forma de bolsas de auxilio.
Muitos alfabetizadores ndo possuem uma
formacdo superior. No Brasil, a exigéncia
era de Ensino Médio e, em zonas rurais,
Ensino fundamental. Conclui que, quantos
aos critérios, pouco se modificou em termos
de exigéncia no nivel de qualidade de
formagcdo especializada.
MOREIRA (2016) T | Analisar a partir da visdo dos | Sobre o estimulo do programa a
egressos do programa Brasil | continuidade, os estudantes declararam que
Da alfabetizagao a Alfabetizado/ Fortaleza | os Programas de alfabetizacdo os

escolarizagdo:
busca pela

continuidade dos

estudos de
egressos do
Programa Brasil
Alfabetizado/
Fortaleza
Alfabetizada

Alfabetizada, como se da a
continuidade dos estudos pelos
educandos da EJA no seu
processo de escolarizagdo no

municipio de Fortaleza.

estimularam e os ajudaram na decisdo para
gue eles dessem continuidade aos Estudos na
EJA. Embora existam desafios a serem
enfrentados, a pesquisa constatou que a
experiéncia do PBA/PFA foi valida, no que
diz respeito ao incentivo direcionado a
continuidade dos estudos por parte dos
egressos, na EJA. Complementa que a
continuidade dos estudos na EJA pelos
egressos do PBAJ/PFA estd diretamente
relacionada & elaboracdo e implementacdo
de politicas publicas comprometidas com
esta modalidade.
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NEVES (2016)

O Programa Brasil
Alfabetizado e o
retorno social
gerado por esta
politica

educacional em

Breves

Analisar os beneficios/retorno
social que o Programa Brasil
Alfabetizado gerou para o

municipio de Breves.

O Programa atendeu cerca de nove mil
pessoas analfabetas no municipio com a
realizacdo de sete ciclos/ etapas, porém nem
todas foram alfabetizadas. InUmeras
questdes contribuiram para que os alunos
abandonassem o Programa, como falta de
investimento financeiro, baixa formacéo
educacional e pouca experiéncia dos
alfabetizadores na EJA. O Programa n&o foi
considerado efetivo em Breves no
desenvolvimento de suas ac¢des, a populacdo
analfabeta diminuiu apenas 60% do que era
previsto. E desse publico 90% ndo

prosseguiram os estudos.

BIONDI (2018)

Programas Brasil
Alfabetizado e
Encuentro:
principios
tedricos-
metodoldgicos
para a
alfabetizacdo  de
jovens e adultos,

Brasil e Argentina

Analisar a base teorico-
metodolégica estruturante da
proposta de alfabetizagdo
inicial dos programas Brasil

Alfabetizado e Encuentro.

Os resultados indicam que o0s caminhos
percorridos pelo Brasil e pela Argentina tém
ponto de convergéncia no direcionamento
dado pela politica internacional de
(re)configuragdo de uma ordem econdmica e
se distanciam em determinados pontos da
implementacdo da politica alfabetizadora,
bem como os desdobramento que incidem

sobre os dados da realidade atual.

SILVA (2018)

A construcdo de
uma politica de

alfabetizacdo  de

adultos para o
Estado do
Amazonas

Analisar acdes programaticas
inerentes as politicas
educacionais para a
alfabetizacdo de adultos no
Estado do Amazonas, com base
no Programa Brasil

Alfabetizado.

Mostrou as dificuldades regionais e a
necessidade de se pensar em uma politica
publica de educacdo de adultos que leve em
consideragdo as caracteristicas proprias do
Estado, as especificidades e as necessidades
do publico-alvo. Destaca que o PBA foi 0
Programa que mais diretamente atendeu ao
publico da EJA, mas destacou algumas
fragilidades, como o acesso como direito &
alfabetizacdo, efetividade no monitoramento
inicial e

técnico-pedagogico, formacéo

continuada dos alfabetizadores e
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coordenadores e continuidade de estudos
apos a alfabetizacéo.

POROLONICZAK
(2019)

Historia e
fundamentos  do
método de
alfabetizacéo
cubano “Yo, si

puedo”

Investigar os fundamentos da
alfabetizacdo de jovens e
adultos implicitos no método
cubano “Sim, eu posso!”, tanto
em sua versdo brasileira,
quanto na versdo original do

Programa, o “Yo, si puedo”.

O método “Yo, si puedo” incide sobre a

dimensdo  social do  analfabetismo,

destacando as  potencialidades  dos
participantes, apresentando a concepgdo de
que a alfabetizagdo ¢ muito mais que o
dominio das letras, que ndo é um fim em si
mesmo. O processo educativo é para o longo
da vida. Destaca a pouca énfase no papel do
professor (monitor) que sdo pessoas leigas,
realiza

contudo mediacbes para o0

desenvolvimento da aprendizagem.
Acrescenta que 0 Movimento dos
trabalhadores Sem Terra (MST), no Brasil,
passou agregar os circulos de cultura que
cumprem o papel fundamental de elevacéo

cultural e conscientizacéo.

FERRO (2019)

AJA-

expansao e 0S

Projeto
desafios para o
enfrentamento do
analfabetismo

entre jovens,
adultos e idosos em

Goiania

Investigar o Projeto AJA -
Expanséo da  Secretaria
Municipal de Educacdo de
(SME/

implementado no periodo de

Goiania Goiania)
2001 a 2008, como proposta de
alfabetizacdo  de  jovens,
adultos e idosos  para
compreender sua historicidade
e 0 papel que cumpriu na
expansao ou ndo do direito de

acesso a EJA.

Apesar do reconhecimento do Projeto AJA-

Expansdo como uma estratégia de
enfrentamento do analfabetismo em Goiénia
entre a populagdo jovem, adulta e idosa, ndo
houve uma consolidacdo do Projeto como
politica de Estado, o que se revelou nas
dificuldades de articulagdo entre as esferas
federal e municipal quando o municipio de
Goidnia aderiu ao Brasil
Alfabetizado (PBA), na falta de empenhos
em dar

Programa
dos gestores municipais
continuidade ao Projeto e na ndo ampliacdo
continua das matriculas nas séries iniciais de
EJA na SME/ Goiania, objeto principal
propagado pelo Projeto AJA-Expanséo.

LEMOS (2020)

Os circulos de
alfabetizacao e
cultura (CAC’s) de
Juiz de Fora/ MG

Compreender como 0
pensamento de Paulo Freire
inspirou o trabalho realizado
em Juiz de Fora e se fez

presente nas acBes

Comprovacéo da relevancia do trabalho dos
Circulos de Alfabetizacdo e Cultura no
atendimento aos jovens, adultos e idosos no

municipio de Juiz de Fora, ao contribuir para
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(2011-2019): desenvolvidas no interior dos | uma formagdo emancipatoria, dialdgica e
contexto histdrico Circulos de Alfabetizagdo e | libertadora.

e institucional, as Cultura.

politicas de

educacéo de

jovens, adultos e
idosos (EJAI) e a
ressignificacio
politico-
pedagdgica
fundamentada no
pensamento de
Paulo Freire

*T — Tese *D — Dissertacdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Notamos que existe uma grande preocupacdo dos pesquisadores quanto aos principios
tedricos e metodologicos, embora, ao nosso olhar, com algumas limitagdes, foi comprovada a
relevancia dos trabalhos, tanto nos Circulos de Cultura, na educagéo popular freireana, quanto
com o método “Sim, eu posso” na apropriagdo da leitura e escrita, contribuindo para uma
elevacdo cultural, formacdo emancipatoria e libertadora (Moraes, 2015), (Biondi, 2018),
(Poroloniczak, 2019) e (Lemos, 2020).

As pesquisas de Biondi (2018), Silva (2018) e Ferro (2019) apuraram a necessidade de
implementacao de politicas publicas comprometidas com as pessoas jovens e adultas, sujeitos
de direito, ndo s6 garantindo a oferta e a alfabetizacdo de fato, mas também afiancando a
permanéncia e continuidade dos estudos ao longo da vida. Entendemos que para o
enfrentamento do analfabetismo € preciso consolidar os Projetos de alfabetizacdo como politica
de Estado, para gque 0S mesmos ndo sejam passageiros, cumprindo campanha de um
determinado governo.

As pesquisas demonstram que muitos alfabetizadores e alfabetizadoras ndo estdo
preparados para trabalhar com esse publico e destacam a importancia de uma politica de
formacdo inicial e continuada aos professores/as alfabetizadores/as que, em sua maioria, ndo
concebe em seu fazer pedago6gico a especificidade e as necessidades da EJA (Moraes, 2015;
Neves, 2016; Moreira, 2016).

O Estado do Conhecimento revelou que tem uma imensiddo de trabalhos relacionados

a educacdo de jovens e adultos, entretanto, no que diz respeito a alfabetizagdo desse publico,
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encontramos um ndmero reduzido de pesquisas, 0 que nos permite afirmar a necessidade de
mais debates e discussdes sobre esse campo.

Esse levantamento foi muito importante para compreendermos melhor o nosso objeto
de pesquisa, a alfabetizacdo de jovens e adultos, além de contribuir para a construgdo do nosso
quadro metodoldgico e nos permitir conhecer o que ja foi pesquisado sobre o que estamos
estudando e os trabalhos ja publicados que se alinham as nossas proposituras.

Ratificamos que a nossa pesquisa se concentra na segunda fase da Jornada, desenvolvida
nos municipios de Agua Doce e Belagua, com 18 egressos da referida fase.

Contudo, para chegarmos a empiria, fomos movidas pelas seguintes perguntas
orientadoras: qual conjuntura concorreu para 0 processo de implantacdo da Jornada de
Alfabetizagdo - “Sim, eu posso!” - Circulos de Cultura - no Maranhao? Qual a concepcao de
educacdo esta expressa nos documentos orientadores da Jornada de Alfabetizacdo do
Maranhdo? O que dizem os documentos quanto a intencionalidade da Jornada de
Alfabetizacdo? Quais transformacdes percebidas pelos egressos a partir da alfabetizagéo?

Na tentativa de responder a esses questionamentos, reafirmamos 0 nosso objetivo geral:
analisar as repercussdes da Jornada de alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Maranh&o — “Sim,
eu posso!” — Circulos de Cultura na vida dos egressos.

Alinhados a este, elegemos 0s objetivos especificos: compreender a conjuntura que
concorreu para o processo de implantacdo da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhao - “Sim,
eu posso!” — Circulos de Cultura; identificar os objetivos da Jornada de Alfabetizacdo, bem
como as concepgdes de educacao/alfabetizacdo explicitas ou subjacentes em seus documentos;
reconhecer as implicacbes da Jornada de Alfabetizacdo na vida dos/das egressos/as dos
municipios pesquisados, estabelecendo alinhamento com os documentos orientadores.

Intencionamos com esta pesquisa contribuir para o alargamento das discussdes e debates
sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos, sobretudo em nosso Estado, na tentativa de
sensibilizar as instancias governamentais para que promovam e mantenham politicas de
alfabetizacdo que visem a alfabetizacdo cidada aliada a instrumental, residindo ai a relevancia

do nosso estudo.

1.2 ABORDAGEM, TIPO E INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE DADOS

Considerando nossa intencdo de estudo, optamos em realizar uma pesquisa qualitativa,
compreendendo que ela nos permite analisar com maior exatiddo a realidade estudada. No
entanto, esta pesquisa apropria-se também de dados quantitativos. Como bem defende Oliveira

(2016), a abordagem qualitativa promove um processo de reflexdo e analise da realidade,
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utilizando métodos e técnicas para compreender detalhadamente o objeto de estudo em seu

contexto histérico. Para a autora:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de um
determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fenébmenos da realidade.
Esse procedimento visa buscar informacdes fidedignas para se explicar em
profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto em que se encontra 0
objeto de pesquisa (Oliveira, 2016, p. 60).

Na esteira dessa logica, apoiamo-nos em Minayo, quando advoga que a pesquisa
qualitativa "[...] trabalha com um universo dos significados, dos motivos, das aspiracfes, das
crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2009, p. 21). Com base no que diz a autora,
compreendemos que o ser humano se distingue ndao s6 pela acdo, mas pelo pensar e pela
interpretacdo das suas acOes a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.
Podemos, assim, dizer que a pesquisa gqualitativa nos aproxima do universo dos significados e,
a partir das interpretacOes, produz riquezas de informacdes.

Nesse proposito, caminhamos pela postura critica, na perspectiva de buscar uma melhor
compreensdo do objeto de investigacdo e desta forma tentar desvelar suas dimensfes e
contradicdes, considerando os objetivos propostos e o referencial tedrico que orienta a leitura e
a reflexéo desse estudo. Para discutir a Educacédo de Jovens e Adultos, apoiamo-nos em Gadotti
(2003), Rummert (2007), Haddad (1997; 2009; 2019), Haddad e Di Pierro (2000), Di Pierro,
Joia, Ribeiro (2001), Di Pierro (2005), Strelhow (2010), Catelli Jr (2014; 2019) e Brand&o
(2008). Sobre a categoria alfabetizacao, dialogamos com Freire (1982; 1983; 1987; 1999; 2003;
2021), Freire e Macedo (2021), Diaz (2003; 2005), Diaz e Souza (2009), Ribeiro (1997). Na
conducdo metodoldgica ancoramo-nos, principalmente, em aporte tedrico de estudiosos como
Bardin (2016), Gatti (2005), Sonia Gondim (2003), Minayo (2009) e Oliveira (2016).

Aliados ao estudo bibliografico, recorremos a analise dos documentos que implementam
e orientam a Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo — “Sim, eu posso” — Circulo de Cultura,
como o Decreto de N° 30.612 de 02 de janeiro de 2015, que institui o Plano Mais IDH; Projeto
de Implantacdo da Jornada de Alfabetizacdo no Maranhdo (Maranhdo, 2015); Caderno do
Educador: Sim, eu posso! (Maranhdo, 2016); Caderno do Educador: Circulos de Cultura
(Maranhdo, 2018); Relatério Final da Primeira e Segunda fase da Jornada (Maranhéo, 2017;
2018) elaborados pela Brigada Nacional de Alfabetizacdo Salete Moreno, e também publicacéo
em revistas, jornais, sites de internet, dentre outros.

Esses dois tipos de pesquisas, a bibliografica e a documental, segundo Oliveira (2016),
sdo bastante semelhantes. A diferenca é que a primeira € um estudo em que nos detemos

diretamente em fontes de dominio cientifico, “[...] sem precisar recorrer diretamente aos
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fatos/fendmenos da realidade empirica” (Oliveira, 2016, p.69). A segunda, diferentemente das
fontes secundéarias (bibliogréfica) que ja foram trabalhadas por outros pesquisadores e
estudiosos, as fontes primarias (documentais), sdo dados originais, que ndo passaram por
nenhum tratamento cientifico. Por isso, 0 pesquisador tem que ser mais cuidadoso. Para autora,
a fonte primaria ¢ caracterizada pela “[...] busca de informacdo em documentos que nao
receberam nenhum tratamento cientifico, como relatério, reportagens de jornais, revistas,
cartas, filmes, gravacOes, fotografias, entre outras matérias de divulgagao” (Oliveira, 2016, p.
69).

Por trabalharmos com um nimero expressivo de sujeitos, 18 egressos, optamos por
instrumentais de pesquisa, o grupo focal, associado ao questionario, este Gltimo para estabelecer
o perfil dos sujeitos. A escolha dos egressos como sujeitos da pesquisa, justifica-se por
entendermos, como Gondim (2011), que os resultados de uma politica e/ou programa se
efetivam a partir das mudangas que provocam na vida das pessoas que dela se beneficiam.

Quanto aos grupos focais, Morgan (1997), citado por Sonia Gondim (2003) em seu
artigo Grupos focais como técnica de investigacdo qualitativa: desafios metodologicos, define
como “[...] uma técnica de pesquisa que coleta dados por meio das interacGes grupais ao se
discutir um topico especial sugerido pelo pesquisador”. (Morgan, 1997, apud Gondim, 2003,
p. 161). Aliada a essa propositura, Bernadete Gatti (2005) afirma que essa técnica permite ao
pesquisador conseguir boa quantidade de informacado em um periodo de tempo mais curto, de
forma expressiva, discursiva, interativa, coletiva, debatendo sobre determinado assunto, a partir

de um roteiro prévio. A referida autora acrescenta:

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construcdo da
realidade por determinados grupos sociais, compreender préticas cotidianas, agdes e
reacOes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica
importante para o conhecimento das representacdes, percep¢des, crencas, habitos,
valores, restri¢des, preconceitos, linguagem e simbologias prevalentes no trato de uma
dada questdo por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para o
estudo do problema visado. (Gatti, 2005, p. 11)

Assim sendo, para coletar informacBes que revelassem além das opiniGes, as
percepcOes, experiéncias e necessidades, realizamos encontros com 0s sujeitos entre 0s meses
de janeiro e setembro de 2023 com a formacéo de 2 (dois) grupos: Grupo | — Agua Doce e,
Grupo Il — Belagua®t, sendo que em cada municipio foram realizados dois encontros.

Inicialmente, estabelecemos contato com a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED)

de Agua Doce do Maranhdo e de Belagua. Em Agua Doce do Maranhdo, apds contato com a

1 No Grupo de Belagua, ainda tivemos oportunidade, apés finalizar a atividade, de propiciar um momento de
descontracdo com lanche e sorteio de um mimo, como forma de agradecer pela participagao.
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SEMED, tivemos o apoio do Coordenador de Projetos Educacionais, que nos direcionou a
dialogar com trés alfabetizadores que fizeram parte da Jornada de Alfabetizacdo do municipio,
0S quais nos ajudaram na pesquisa, contactando 0s egressos.

Em Beldgua, nosso contato foi com a Secretaria de Educacdo, que nos fez o
encaminhamento para um dos coordenadores locais da Jornada, que se dispds a fazer a mediagéo
com os alfabetizadores e egressos para que pudéssemos materializar a pesquisa.

Nos dois municipios, foi realizado um trabalho de rigorosa garimpagem em busca dos
sujeitos, fomos as casas dos educadores para que nos ajudassem a dialogar com 0s egressos no
sentido de garantir suas participacdes na pesquisa, dada a importancia da Jornada e da propria
pesquisa para 0 municipio e para outros sujeitos analfabetos. Apds varios dialogos, conseguimos
convencer 0s egressos a participarem. Nao obstante, entendemos que fazer pesquisas cientificas
em nosso pais é um exercicio arduo, porém gratificante, na medida em que sabemos do nosso
compromisso social e politico e que esse préprio exercicio de pesquisar nos permite, ampliar
nosso entendimento sobre o mundo dos sujeitos pesquisados e saber que, na hierarquia das
necessidades, participar de uma pesquisa, para esses homens e mulheres, ¢ uma atividade
secundaria.

As reunides do Grupo | foram realizadas em dois momentos: um na sede do municipio
de Agua Doce e outro, no povoado de Frexeiras!2. Ambas na residéncia de educandos egressos,
que ofereceram gentilmente suas salas para fazermos a pesquisas, considerando que os demais
egressos moravam proximos. Os sujeitos foram em nimero de 10, sendo 07 do sexo feminino
e 03 do sexo masculino.

As reunides do Grupo II- Belagua foram realizadas na SEMED do municipio. Os
sujeitos no quantitativo de 08 egressos, sendo seis do sexo feminino e dois do masculino. Para
uma boa discussdo nos grupos, melhor abrangéncia nos dados e uma producdo mais eficiente,
a partir das questdes-temas, seguimos um roteiro previamente elaborado. Como bem diz Sonia
Gondim (2003): "[...] um bom roteiro é aquele que ndo s6 permite um aprofundamento
progressivo (técnica do funil), mas também a fluidez da discussdo, sem que o0 moderador precise

intervir muitas vezes" (p. 154). Coadunando com a autora, Gatti (2005, p. 17) defende que

[...] o roteiro elaborado como forma de orientar e estimular a discussdo deve ser
utilizado com flexibilidade, de modo que ajustes durante o decorrer do trabalho
possam ser feitos, com abordagem de tépicos néo previstos, ou deixando-se de lado
esta ou aquela questdo do roteiro, em funcdo do processo interativo concretizado. O

12 0 Povoado Frexeiras esta localizado na cidade de Agua Doce do Maranhdo, Estado do Maranh#o. Possui cerca
de uns 1500 habitantes e optamos em fazer o Grupo Focal nesse povoado porque 0s egressos moravam proximo,
0 que nos deu mais acessibilidade e pela disponibilidade da professora Lais, que foi incansavel em tentar
conseguir 0 maximo de egressos para 0s encontros do grupo focal.
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préprio processo grupal deve ser flexivel, embora sem perder de vista os objetivos da
pesquisa/.

Quanto a conducdo dos grupos focais, sublinhamos que tivemos ajuda de um
moderador, de colaboradores, as/os alfabetizadoras/es locais. Inicialmente, apos todos estarem
dispostos em circulo, nos apresentamos novamente, pois ja o haviamos feito para alguns quando
visitamos suas residéncias, 0s cumprimentamos, e agradecemos a importante participacéo de
todos. Em seguida, fizemos os encaminhamentos quanto aos objetivos da pesquisa, a
importancia da contribuigcdo de cada um para construgédo deste estudo, esclarecemos que as falas
seriam audiogravados e que quem ndo concordasse poderia ndo participar. Refor¢camos, ainda,
que tudo que fosse declarado seria utilizado exclusivamente para fins cientificos e o que fosse
dito jamais seria divulgado com identificacdo, desta forma, garantimos que a identidade seria
preservada e mantida em sigilo, com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
assinado pelos participantes (Apéndice A).

Ap0s esse momento, iniciamos a aplicacdo do questionario, poréem antes esclarecemos
sobre a necessidade e importancia dessas informacdes para compor a pesquisa. Aqueles que
ndo tinham dominio da leitura foram ajudados pelos colaboradores de forma paciente e tolerante
com as limitacbes, sobretudo, com respeito a esse cidaddo que dispds do seu tempo para
contribuir com o estudo. O proposito do questionario era de estabelecer o perfil dos sujeitos
(Apéndice B), que versava sobre idade, cor, estado civil, religido. O preenchimento dos
questionarios se realizou em todos os grupos, sempre no primeiro dia do encontro e logo depois
das explanac6es sobre as regras de conducédo dos trabalhos e antes das discussdes acerca das
questbes em pauta.

Depois do preenchimento do questionario e, apés os combinados, solicitamos que
falassem seu nome e idade. Assim, ainda em circulo, lancamos méo da pergunta principal que
questiona sobre “[...] as repercussdes da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo — ‘Sim, eu
posso!” - Circulos de Cultura na vida de cada um dos egressos ali participando” (Apéndice C).
A mencionada questdo foi feita em observancia com as dimensdes®® que marcam a

intencionalidade expressa nos documentos que dao organicidade a Jornada, a saber:

1. alfabetizacdo
2. continuidade de estudos

3. emprego e renda

13 Assim denominadas pela pesquisadora
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No que se refere a Alfabetizacdo, encaminhamos a discussao, sempre com 0 apoio dos

colaboradores e do moderador, no concernente aos resultados e importéncia. Sendo que os

resultados se vinculam a:

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)

leitura e escrita de palavras com silabas simples;

leitura e escrita de palavras com silabas simples e complexas®*;
leitura e escrita de textos com termo simples;

leitura e escrita de texto com termos complexos;

leitura e escrita de carta curta com termos simples;

leitura e escrita de carta longa com termos complexos;

leitura e escrita do nome (assinatura).
E a importancia se alinha com a continuidade de estudos nos seguintes elementos:

retornaram a escola apés a jornada da alfabetizacéo;
motivos do retorno e impeditivo;

pretensdes de retornar aos estudos.
Na dimensdo emprego e renda, se situam as seguintes questoes:

emprego formal,
emprego informal;

negocio proprio.

Nos dois municipios, campo empirico da pesquisa, 0s grupos focais tiveram duracéo de

seis horas, sendo trés horas em cada turno. Conseguimos recolher dados sobre a primeira

dimensdo, a alfabetizacdo, tendo em vista que além das discussdes tivemos que realizar os

exercicios referentes a leitura e escrita (Apéndice D). A aplicacdo dos exercicios teve 0 apoio

dos colaboradores e do moderador, e ocorreu no turno vespertino, segundo momento daquele

grupo focal. A atividade consistiu na leitura de um texto para percebermos o perfil leitor dos

egressos, sempre de forma respeitosa. Quando percebiamos que ndo conseguiam ler o texto

com ritmo e entona¢do adequados, apresentavamos uma lista de palavras. Essa atividade nos

4Caracterizamos palavras com termos simples aquelas em que sua estrutura é composta por uma consoante e uma
vogal. Enquanto que as palavras com termos complexos sdo aquelas formadas, principalmente, por digrafos (rr,
ss, gu, qu, an, en, on, nh, ch, Ih, ...) e por encontros consonantais (br, cr, dr, fr, pr, vr, bl, cl, pl, ...).
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possibilitou observar a dimensdo da leitura. Quanto a escrita, pedimos que escrevessem de
forma espontanea palavras e/ou frases da leitura realizada.

As discussdes sobre a importancia da alfabetizacdo na continuidade de estudo e a
dimensdo emprego e renda, ocorreram no segundo encontro, que também durou seis horas e,
da mesma forma que o primeiro, abarcou os turnos matutinos e vespertino.

Importa dizer que, em concordancia com 0s sujeitos, 0s encontros ocorreram aos
sébados, na perspectiva de ndo comprometer a jornada de trabalho dos egressos e /ou outros
afazeres e atividades.

Durante o processo de discussdo, buscamos manter o foco no assunto em pauta, atentas
as adverténcias que Gatti (2005) faz ao pesquisador que trabalha com grupos focais. A referida
autora aponta que o moderador devera ser capaz de despertar confianca e de gerar empatia,
fazer encaminhamentos quanto ao tema, conduzindo a reunido sempre na dire¢ao dos objetivos
da pesquisa, sem criar situacdes embaracosas. Além disso, respeitar os principios da nédo
diretividade, desenvolver a comunicacdo sem ingeréncias indevidas, para, assim, criar
condicdes para que o0 grupo exponha seus pontos de vista, que fagam analise, facam inferéncias
e criticas, assegurando a participacédo de todos.

Nesse contexto, procuramos deixa-los bem a vontade, estimulando as discussdes e,
quando necessario, faziamos algumas intervencGes para facilitar as trocas de informacgdes nos

grupos, levantando questdes relevantes e garantindo que todos participassem.

1.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE
Os registros produzidos, a partir dos encontros nos grupos focais e da transcricdo do
questionario, foram tratados segundo a técnica de analise de contetdo, proposta por Laurence

Bardin (2016), que resume como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativas ou ndo) que permitem inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recep¢do (varidveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2016, p. 44)

Esse conjunto de técnicas nos proporcionaram depurar os dados obtidos por meio do
grupo focal e do questionario. Conforme Bardin (2016), a analise de contetdo pode nos oferecer
varios leques para analisar e categorizar os materiais de pesquisas: a) jogo das hipoteses, que
nos permite situar um certo ndmero de observagdes formulaveis a titulo de hipoteses
provisérias; b) analise tematica, que nos proporciona multiplicar os desmembramentos

tematicos, classificando e dividindo as significacdes do discurso em categorias; c) analise



36

lexical e sintdtica de uma amostra, que consiste em ter como material de analise os prdprios
significantes, ou seja, a dimensdo da andlise esta diretamente no cddigo, nas unidades
semanticas e sintaxe (vocabularios, caracteristicas gramaticas...).

Para nosso estudo, servimo-nos da andlise temética de contetdo, ou seja, conhecer
aquilo que esta por tras das palavras, proferidas no decorrer dos grupos focais. A referida autora
afirma que as diferentes fases da analise de conteldo sdo organizadas em trés polos
cronoldgicos, conforme apresentado na Figura 01.

Figura 1 — Fases da Analise de Conteudo

POLOS CRONOLOGICOS

Leitura flutuante

Escolha dos documentos
Formulagio das hipoteses e
dos objetivos
Referenciacdo dos indices e _ P
elaboragfo dos indicadores . Explora(;ao do
Preparagio do material material

¥ oY VYY

»*  Administracio das
3 — Tratamento dos técnicas no corpus

Resultados e Codificagdo
i o Unidades de registro e
Interpretagoes umidades de contexto

A

Operacdes estatisticas

sintese e selecdo de resultados
inferéncias

interpretacio

A A

Fonte: Adaptado de Bardin, 2016.

1) A pré-anélise — ¢ a fase da organizacao e sistematizacdo do material a ser analisado,
com o objetivo de torna-lo mais operacional. Nessa fase, é feita a leitura flutuante, ou seja, 0
primeiro olhar do pesquisador, como forma de obter as primeiras impressoes e orientacdes para
estabelecer as primeiras unidades de registro. Também ¢€ realizada a escolha dos documentos a
serem submetidos a analise, que deve obedecer a algumas regras para estabelecer o corpus,
seguindo alguns principios: exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia;

assim como a formulacdo das hipdteses e dos objetivos, que servem de diretrizes para 0s
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pesquisadores e retorno aos primeiros questionamentos que devem ser formulados por meio da
leitura exaustiva do material; a referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores, que
serdo construidos em funcédo das hip6teses e que vdo fundamentar a interpretacéo final e, por
ultimo, a preparagdo do material, que consiste numa preparacao formal (edicdo) das entrevistas
transcritas, respostas a questionarios, dos textos que devem ser codificados segundo
possibilidade de leitura.

2) A exploracdo do material — aplicacdo sisteméatica das decisGes tomadas,
administracao do corpus, uma fase longa e fatigante, que consiste nas operacdes de codificacéo,
recorte do texto em unidade de registro e unidade de contexto, categoriza¢do, decomposicéo ou
enumeracdo, de acordo com regras previamente formuladas.

3) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo — os resultados sdo tratados de
forma a serem significativos e validos. Os mesmos séo estabelecidos em quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelos, as informagOes fornecidas pelas analises séo colocadas em
relevo. O analista, diante de resultados significativos e fieis, pode propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a partir dos objetivos previstos.

Em relacdo a categorizacdo na exploracdo do material, Bardin (2016) a define como
“[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com criterios
previamente definidos” (Bardin, 2016, p. 145). Ademais, podemos dizer que categorizacao é a
delimitacdo de elementos capazes de se agruparem em torno de um mesmo eixo de analise,
informacGes ou ideias a partir das caracteristicas comuns que possuem entre si. A mesma autora
defende que “[...] classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com outros” (Bardin, 2016, p. 146).

Assim, 0 nosso propdsito foi agrupar, a partir da analise das falas dos egressos da
Jornada, a parte comum existente entre elas, para que pudéssemos realizar as inferéncias, na
perspectiva de caminharmos pelas analises da referida autora, o que trataremos na sesséo 4.

Desse modo, organizamos a presente dissertagdo em cinco se¢des. A “Introdugao” é
destinada a apresentacdo do trabalho, a expressdao das motivacGes pessoais, contexto da
pesquisa, contemplando o Estado do Conhecimento. A seguir, elencamos 0s objetivos gerais e
especificos que direcionam o desenvolvimento da pesquisa e o0 percurso tedrico-metodoldgico,
instrumentos, coleta de dados e procedimento de analise para a sua execug&o.

Na segunda secdo deste trabalho, abordamos o percurso historico da alfabetizacdo de
jovens e adultos no Brasil, delineando um panorama mais geral sobre a alfabetizacdo de jovens

e adultos no Brasil, da colonizacdo a década de 1950. Discorremos sobre Paulo Freire e 0 seu
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legado para alfabetizagéo de jovens e adultos, os ensinamentos de uma educac¢do emancipadora
e libertadora deixada pelo educador, em que os educandos s&o protagonistas do processo da
alfabetizacdo. Tratamos da alfabetizacdo de jovens e adultos, da ditadura a redemocratizacao
do pais, mostrando como no regime militar houve uma ruptura nos pressupostos freirianos,
imprimindo uma tendéncia tecnicista imposta a alfabetizacdo de jovens e adultos. Apontamos
0s novos rumos da EJA a partir da redemocratizacdo e das politicas educacionais mais recentes,
mais precisamente ap6s os anos 2000. Identificamos os marcos legais, as discussdes e as
contradicbes que permeiam as politicas educacionais para a alfabetizacdo e a educacdo de
jovens e adultos, como os programas descontinuos, focalizados e precarizados da modalidade
que se restringe ao direito legal conquistado e expresso na Constituicdo Federal.

Ainda nesta sessdo, discorremos sobre a alfabetizagdo da EJA no Maranh&o: os avancos
e retrocessos, COmo 0S governos progressistas desenvolveram uma proposta de alfabetizacéo
como educacéo popular, rompendo com as oligarquias do Estado, apresentando, efetivamente,
iniciativas de alfabetizacdo de jovens e adultos como forma de superacdo, emancipacao,
insercdo na participacdo do processo politico e democratico.

Na terceira secdo, intitulada Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo — “Sim, eu posso”
— Circulos de Cultura, tratamos do movimento contextual que gestou a implantacéo da Jornada,
coadunando os dois métodos: o cubano e o brasileiro, como forma de superar o analfabetismo
no Maranhdo. Desse modo, fazemos um breve relato sobre a origem, historia, proposta e
orientacdo do Yo, si puedo, traduzido para a nossa lingua como “Sim, eu posso”, do Instituto
Pedagogico Latino Americano y Caribefio (IPLAC), criado por Leonela Inés Relys Diaz,
inspirado na grande campanha de alfabetizacdo realizada em Cuba, em 1961, e as implicagcdes
e ado¢do do método no Brasil.

Ainda nessa sessao, discorremos sobre o que dizem os documentos sobre a intencéo da
Jornada de Alfabetizacdo, o contexto e organizacdo da mesma no nosso Estado. Em tal estudo,
lancamos méo de intensiva coleta de informacdo, em documentos, websites, no Projeto de
Implantacdo da Jornada, nos Cadernos do Educador/a (“Sim, eu posso” e Circulos de Cultura)
e nos Relatorios Finais da Brigada Nacional de Alfabetizacdo Salete Moreno.

Finalizando, na quarta sessdo nos propomos a analisar as implicacGes da Jornada de
Alfabetizacdo do Maranhdo— “Sim, eu posso” — Circulos de Cultura, no que se refere a
intencionalidade expressa nos documentos que ddo organicidade a Jornada: alfabetizacéo,
continuidade da escolarizacdo e elevagcdo de emprego e renda, a partir do olhar dos egressos,

nos municipios de Agua Doce do Maranhdo e Belagua. Por dltimo, apresentaremos nossas
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consideracOes finais, com o objetivo de indicar possiveis contribuicdes da pesquisa para o

Campo de investigagdes da Educacdo de Jovens e Adultos, com cerne na alfabetizacéo.
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2 PERCURSO HISTORICO DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

Esta sessdo aborda o percurso histdrico da alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Brasil.
Discorremos sobre as propostas de alfabetizacao de jovens e adultos: da colonizacao a década
de 1950, as fragilidades e precariza¢des nas politicas governamentais para as pessoas jovens e
adultas, desde a colonizagcdo do pais. Nessa dire¢do, apontamos as contribuicGes de Paulo
Freire e o legado para a alfabetizacéo de jovens e adultos, que vem na contraméo da educacéo
tradicional, em que a alfabetizacdo se reduz ao ato mecénico de “depositar” palavras, Silabas e
frases descontextualizadas nos/nas educandos/as passivos/as. Por conseguinte, tratamos sobre
a Alfabetizacao de Jovens e Adultos: da ditadura militar a redemocratizacao do pais, em que
discorremos sobre a extingdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que tinha como
proposta os pressupostos freirianos, no periodo da ditadura militar, dando lugar ao Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que traz em seu bojo a perspectiva mecanica de
alfabetizacdo. Além disso, discutimos sobre as politicas educacionais para a EJA poés-
redemocratizacdo do pais, os desafios e esforcos desprendidos por intelectuais e movimentos
sociais para garantir a alfabetizacdo e a escolarizacdo de todas as pessoas, como direito,
preconizado na Constituicdo Federal de 1988, bem como, sobre os desafios da alfabetizacao
na EJA apo6s os anos 2000, diante das contradicdes presentes nas politicas educacionais
recentes.

Em seguida, tratamos sobre a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Maranh&o: avancos
e retrocessos nas politicas educacionais para esse publico, notadamente a partir da década de
60, momento em que foi possivel conhecer um pouco da historia e compreender os caminhos
que possibilitaram um numero significativos de analfabetos absolutos e funcionais,
principalmente no cenario rural, as propostas de alfabetizacdo numa perspectiva de educacédo

popular nos governos progressistas que romperam com as oligarquias no Estado.

2.1 A ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS, DA COLONIZACAO A DECADA
DE 1950
O analfabetismo é um problema histérico no Brasil, que provoca consequéncias
negativas para aqueles que ndo tem habilidade de ler e escrever, como a perpetuacdo das
desigualdades sociais, sentimento de opressdo, exclusdo social e baixa autoestima.
Considerando que vivemos numa sociedade grafocéntrica, permeada pela informacéo, em que

exige cada vez mais o dominio da leitura e da escrita, a alfabetizacdo é condigdo fundante para
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que o sujeito tenha acesso aos bens sociais e culturais produzidos pela humanidade. Dessa
forma, historicamente, sempre houve uma preocupacgéo voltada para a educacdo de jovens e
adultos. Contudo, a prospec¢do mais efetiva para a alfabetizagdo desse publico em nosso pais
se da somente no decorrer do século XX.

As primeiras iniciativas da educacdo de adultos, na historia brasileira, sdo registradas
por meio da acdo educativa missiondria realizada pela Companhia de Jesus. A referida
Companhia, além da difusdo do evangelho, tinha o intuito de alfabetizar na lingua portuguesa
e submeter os indigenas no processo de conversao, dominacdo e aculturacdo pela catequese e
instrucdo. Isto demonstra que a organizacdo escolar no Brasil-Colonia estava, “[...] como nédo
poderia deixar de ser estreitamente vinculada a politica colonizadora dos portugueses” (Ribeiro,
1998, p. 18).

Vale destacar que a Companhia Missionaria de Jesus, além de catequisar e instruir 0s
indigenas, recebeu a missao de educar os filhos dos colonos e os filhos dos principais caciques
da terra. Dessa forma, o plano de estudos do padre Manoel da NObrega para atender a
diversidade de interesses e de capacidade, foi também elaborado de forma diversificada. Ribeiro

(1998) assinala que comecava:

[...] pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino da doutrina crista, a escola do ler
e escrever. Dai em diante, continua, em carater opcional, o ensino de canto orfednico
e de musica instrumental, e uma bifurcacdo tendo em um dos lados o aprendizado
profissional e agricola e, de outro, aula de gramética e viagem de estudos a Europa
(Ribeiro, 1998, p. 21-22).

Esse plano encontrou inimeras resisténcias a partir do ano de 1556, entrando em choque
com a orientacdo da propria ordem religiosa, ocasionando uma nova orientacao para o plano
que vigorou no periodo de 1570 a 1759 que “[...] excluiu as etapas iniciais de estudo, o
aprendizado do canto, da musica instrumental, profissional e agricola” (Ribeiro, 1998, p. 22),
concentrando sua atencdo nos elementos da cultura europeia. Desta feita, 0s colégios jesuiticos
passaram a ser instrumentos de formacéo da elite colonial. Segundo Ribeiro (1998), houve um
distanciamento do plano legal, que era catequisar e instruir os indigenas, para o plano real. Aos
indigenas coube apenas a catequese; aos descendentes dos colonizadores, a instru¢do. Nas

palavras da autora:

A catequese, do ponto de vista religioso, interessava & Companhia como fonte de
novos adeptos do catolicismo, bastante abalado com o movimento da Reforma. Do
ponto de vista econdmico, interessava tanto a ela como ao colonizador, a medida que
tornava o indio mais ddcil e, portanto, mais fécil de ser aproveitado como méo de
obra. A educacdo profissional (trabalho manual), sempre muito elementar diante das
técnicas rudimentares de trabalho, era conseguida através do convivio, no ambiente
de trabalho, quer de indios, negros ou mesticos que formavam a maioria da populacéo
colonial. A educacgdo feminina restringia-se a boas maneiras e prendas domésticas. A
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elite era preparada para o trabalho intelectual segundo um modelo religioso (catolico),
mesmo que muitos de seus membros ndo chegassem a ser sacerdotes. [...], mas que
reconheciam que esta era Unica via de preparo intelectual (Ribeiro, 1998, p. 23-24).

Compreendemos que, desde esse periodo, fica evidenciado o carater antagdnico e dual
da educacdo que se perpetuou em nossa sociedade. Por um lado, a escola cléassica, formativa,
de ampla base cientifica e cultural para a elite e a outra pragmatica, adestradora, rudimentar, de
formagé&o restrita para servir de mio de obra para o mercado de trabalho.

Com a expulsdo dos Jesuitas, em 1759, somente no império se encontrardao informacées
sobre acdes educativas no campo da educacdo de adultos. Em 1822, o Brasil tem sua
independéncia politica, deixando a condi¢do de Coldnia para Império. Dom Pedro I, como
governo imperial, outorga a primeira Constituicdo Brasileira, em 1824 e, no campo dos direitos
legais, foi firmada sob forte influéncia europeia, a garantir uma instrugdo primaria e gratuita a
todos os cidadéos, incluindo, portanto, os adultos (Haddad; Di Pierro 2000).

Conforme estudos dos autores mencionados, essa garantia ndo passou de uma intengéo
legal. A implantacdo de uma educacgdo de qualidade para todos ndo se realizou, a educagéo
primaria era administrada como direito a uma pequena populacdo pertencente a elite
econdmica, ficando excluidos os negros, indigenas e grande parte das mulheres. E, também,
porque o Ato Constitucional de 1834, ao delegar a responsabilidade por essa educacdo basica
as provincias, reservou ao governo imperial os direitos sobre a educacao das elites.

Nesse cenario, a educacao de adultos assume um caréater caridoso e solidario e o pouco
que foi realizado deveu-se aos esforcos de algumas provincias, tanta no ensino de jovens e
adultos, como na educacdo de criangas, ja que ndo havia dotacdo orcamentaria para uma acao
eficaz. Assim, “[...] 0 censo de 1920, realizado 30 anos apds o estabelecimento da Republica
do pais, indicou que 72% da populag@o acima de cinco anos permanecia analfabeta” (Haddad,;
Di Pierro, 2000, p. 110).

Desta forma, surge uma grande mobilizacdo de educadores e da populacdo em prol da
ampliacdo do nimero de escolas e melhoria da qualidade da educacéo e de implementacédo para
a educacdo dos adultos analfabetos, que eram considerados culpados pela situacdo de
subdesenvolvimento do Brasil. O analfabetismo era considerado como causa e ndo como efeito
da situacdo econémica, social e cultural do pais. Os autores Di Pierro, Vovio e Andrade (2008)

afirmam que:

No inicio do periodo republicano, a alfabetizagdo e a instrucdo elementar do povo
ocuparam lugar de destaque nos discursos de politicos e intelectuais, que qualificavam
o analfabetismo como vergonha nacional e creditavam a alfabetizacdo o poder da
elevacdo moral e intelectual do pais e de regeneracdo da massa dos pobres brancos e
negros libertos, a iluminagdo do povo e o disciplinamento das camadas populares,
consideradas incultas e incivilizadas. Pouco, porém, foi realizado nesse periodo no
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sentido de desencadear ac¢Oes educativas que se estendessem a uma ampla faixa da
populagdo (Di Pierro; Vovio; Andrade, 2008, p. 25).

Com a Revolugdo de 1930, houve uma reformulacdo do papel do Estado do Brasil,
contrariando o federalismo, que prevaleceu até aquele contexto e reforcava os interesses das
oligarquias regionais. A mudanca do papel do Estado central € manifestada na Constituicdo de
1934. No que tange a educacgdo, a mencionada Constituicdo propds um Plano Nacional de
Educacdo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo governo federal, determinando as
competéncias das esferas da Unido, Estados e Municipios, reafirmando o direito de todos e o
dever do Estado de garantir a educacdo. Com isso, pela primeira vez, a educacdo de adultos é
citada como dever do Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primario integral,
gratuito e de frequéncia obrigatdria, extensiva aos adultos.

Em 1938, foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos) e a partir de
suas pesquisas e estudos, foi instituido em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Primario. Com
seus recursos, o fundo deveria realizar programas que ampliassem e incluissem o Ensino
Supletivo para adolescentes e adultos. Em 1945, este fundo foi regulamentado, “[...]
estabelecendo que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser aplicados num plano geral
de Ensino Supletivo destinados a adolescentes e adultos analfabetos” (Haddad; Di Pierro, 2000,
p. 111).

Com os fatos ocorridos no ambito nacional, como crescimento urbano, o
desenvolvimento industrial e o crescimento de movimento politico da area sindical urbana no
pais, houve um maior empenho de movimentos sociais a favor de uma educacéo de jovens e
adultos. A Unesco (Orgéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura), criada em
1945, logo apos a 22 Guerra Mundial (1939-1945), “[...] denunciava ao mundo as profundas
desigualdades entre os paises e alertava para o papel que deveria desempenhar a educacao de
adultos, no processo de desenvolvimento das nagdes categorizadas como ‘atrasadas’” (Haddad;
Di Pierro, 2000, p. 111).

Nesse contexto, no final dos anos 40 e com mais énfase nos anos 50, a preocupagdo com
a educacdo de jovens e adultos retorna as agendas de prioridades do pais. Podemos citar a
criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA), vinculada ao Ministério da Educacdo e
Salde, e a Campanha de Educacdo de Adolescente e Adultos (CEAA), ambas criadas em 1947.
Contudo, 0 método pedagdgico utilizado no SEA ndo se preocupava com o0 contexto em que
estavam inseridos os alunos, se deslocavam para questfes outras, como nos aponta Strelhow

(2010, p. 53) “[...] foram criados guias de leituras, que possuiam em seu contetdo, pequenas
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frases e textos sobre comportamento moral e com informagdes sobre salde, técnicas de trabalho
e higiene”.

O SEA se configurou até o final da década de 50 e se denominou como a Primeira
Campanha Nacional de Educacdo de Adultos. O pesquisador Strelhow (2010) enfatiza que um
dos motivos para o surgimento da Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos foi:

[...] a imensa presséo internacional para a erradicacdo do analfabetismo nas ditas
“nagOes atrasadas”. Essa pressdo internacional se deu pela criagdio da ONU
(Organizagio das NacBes Unidas) e da UNESCO (Orgéo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura) ap6s o fim da segunda guerra mundial em 1945. A
orientacdo da ONU e da UNESCO era de que a educacgéo era 0 meio de desempenhar
o desenvolvimento das “nagOes atrasadas”. Isso demonstra que os programas de
educacdo instalados estavam preocupados mais na quantidade de pessoas formadas
do que na qualidade. Além dessas recomendacoes, era plausivel ao momento historico
interno brasileiro o aumento de pessoas que, diante da lei, pudessem exercer o direito
do voto no caminho da democratizacéo (Strelhow, 2010, p. 53).

Apos o0 SEA e a CEAA, houve outras campanhas que ndo foram bem-sucedidas, como
a Campanha Nacional de Educacdo Rural, em 1952, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo, em 1958. Essas campanhas ndo chegaram a produzir nenhuma proposta
metodologica especifica para a alfabetizacdo de adultos (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001). Isto s6

ocorreu no inicio dos anos 60, com as propostas de Paulo Freire.

2.2 PAULO FREIRE E O LEGADO PARA A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) deixou um grande legado para educacdo do
Brasil e da América Latina, especialmente para a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, a
partir de um método®® de fundamentagdo humanista e ontolégica, que tem como pressuposto
epistemologico o didlogo, em que aborda situacdes e experiéncias vividas do cotidiano dos/das
educandos/as, estabelecendo possibilidades comunicativas em que 0 sujeito se assume
construtor e transformador de sua propria historia. Ele direciona sua proposta politico-
pedagdgica aos excluidos, explorados e alijados socialmente dos bens produzidos, aos quais ele
denominou de oprimidos, reconhecendo como fundamental para melhoria de suas vidas a
imersdo de uma consciéncia critica sobre seu processo histérico na sociedade.

O método pedagdgico proposto por Freire atribuiu o fracasso da alfabetizacéo de adultos
a fatores sociais e politicos. O estudioso defendia que o analfabetismo é um fendémeno

resultante do efeito da situacdo de pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitaria. Essa

150 referido educador tinha uma certa restrigdo ao falar em método, pois quando se fala em método vem a cabeca
umatécnica, uma receita, um passo a passo, um tutorial para alfabetizar. Paulo Freire preferia chamar de proposta
ou sistema Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos. Contudo, na prética, ficou conhecido como Método de
Alfabetizacdo Paulo Freire.
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proposta se popularizou, sendo adotada por muitos outros movimentos sociais® no combate ao
analfabetismo.

Paulo Freire criou um método que ndo se limitava a compreensao de letras, silabas e
fonemas, mas compreendia uma proposta de alfabetizagcdo que levava o/a alfabetizando/a

refletir sobre a leitura e a releitura do mundo. Pois ele considerou que:

A alfabetizacdo é mais que um simples dominio mecénico de técnicas para escrever e
ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o
que se & e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma
incorporacdo. Implica ndo uma memorizaco mecanica das sentencas, das palavras,
das silabas, desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou semimortas
— mas uma atitude de criagdo e recriagdo. Implica uma autoformacéo da qual pode
resultar uma postura atuante do seu contexto. Isto faz com que o papel do educador
seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre situagBes concretas,
oferecendo-lhe simplesmente 0s meios com 0s quais possa se alfabetizar (Freire,
1983, p. 72).

Nesse caminhar, em contraposi¢do a uma educacdo bancéria, em que os educadores/as
“enchem” as mentes dos educandos/as, Freire propde uma alfabetizacdo que transcenda a
codificacdo e a memorizagdo mecéanica das palavras, desvinculadas de seu universo existencial.
Assim, defende uma alfabetizacdo que fomente a criticidade, a participacdo politica, a
responsabilidade social, a reflexdo e a construcao do conhecimento contextualizado, a partir da

sua realidade e experiéncias. Textualmente, ele afirma:

[...] nenhuma agéo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de
uma analise sobre suas condicOes culturais. N&do h& educagdo fora das sociedades
humanas e ndo hd homens isolados. O homem é um ser de raiz espago-temporais [...].
Se a vocagdo ontoldgica do homem €é a de ser sujeito e ndo objeto, s6 poderé
desenvolvé-la na medida em que refletindo sobre suas condi¢Oes espago-temporais,
introduz nelas, de maneira critica. Quanto mais for levado a refletir sobre sua
situacionalidade, sobre seu enraizamento espaco-temporal, mais “emergira” dela
conscientemente “carregado” de compromisso com sua realidade da qual, porque ¢
sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas deve intervir cada vez mais (Freire,
1983, p.61)

O educador chama atencdo para uma alfabetizacdo que ndo tenha objetivo de
instrumentalizar, tendo como objeto um sujeito, mas que estabeleca no processo ensino-
aprendizado uma relacédo dialética entre o sujeito e a sociedade em que ele esta inserido, que o
ajude na emersdo e o insira criticamente no seu processo historico.

A proposta de Alfabetizacdo de Paulo Freire se configurou com grande énfase na década
de 1960, a partir das experiéncias do educador com a Educacdo de Adultos nos Estados de

Pernambuco, Rio Grande do Norte, que gerou 0 Movimento de Cultura Popular. O processo de

16 Como nas Campanhas dos Movimentos Populares de Cultura (MCP), dos Centros Populares de Cultura (CPC),
do Movimento Estudantil, do Movimento de Educacdo de Base da Igreja Catélica (MEB), da campanha De Pé
no Chéo também se Aprende a Ler, todos consolidados pela efervescéncia cultural e politica do momento.
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alfabetizacdo dos adultos acontecia nos Circulos de Cultura, que se constituiu num espaco
dindmico de debates, de troca matua, em substituicdo a escola noturna, tradicional de adultos,
que tinha caracteristica passiva. Nesse contexto, o educador passa a ser 0 mediador do debate e
0 educando passa a ser participante do grupo, o ato pedagodgico, mediado pelo didlogo.

Destarte, Freire nos propde uma educagdo problematizadora, necessaria para superar a
contradicdo entre educador-educando, em que o primeiro “deposita” conhecimentos nos
educandos vazios. Para o educador, “[...] neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos,
nem sabios absolutos: ha homens que, em comunhéo, buscam saber mais” (Freire, 1987, p. 81).
Entendemos que 0s pressupostos epistemoldgicos freirianos nos revelam que a educagdo é um
ato solidario e coletivo, que agrega diferentes saberes, por onde perpassam, entre outros
elementos, a amorosidade e o respeito, sobretudo, do educador para com o educando,
entremeando por esta linha a proposta critica de educacdo que contribui para a emancipacao
dos educandos. Sobre isso, as autoras Dantas e Linhares (2013) explicitam que a proposta do
educador estd pautada numa pratica pedagogica que se compromete com a emancipagdo de
homens e mulheres e que o contetdo especifico que mediatiza esta acdo possibilita a tomada
de consciéncia do educando, mediante o didlogo e o desvelamento da realidade com suas
interligaces, culturais, sociais e politico-econémicas.

Os Circulos de Cultura, bem mais do que uma disposicdo geométrica de organizar 0s
participantes, para que se enxerguem de frente, objetivam favorecer a participacdo ativa de
todos envolvidos no processo educativo, traz como linha condutora a epistemologia da
educacdo popular, a realidade dos educandos. Assim sendo, a decodificacdo grafica das letras
perpassa pela reflexdo sobre as experiéncias dos educandos, o lugar que ele ocupa na sociedade,
portanto a criticidade suscitada no educando advém de discussdes sobre temas pelos quais ele
transita e desafia todos os dias.

E imperioso mencionar que a experiéncia no municipio de Angicos, no Estado do Rio
Grande do Norte, em 1963, trabalho desenvolvido com a equipe do Servico de Extensao
Cultural (SEC) da Universidade de Recife, resultou na alfabetizacdo de 300 trabalhadores em
40 horas. Dados aos bons resultados, Freire recebeu o apoio do Governo Federal, na época o
presidente Jodo Goulart (1961-1964), sendo aplicado o método em todo territorio nacional por
meio do Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

O programa foi amplamente divulgado nos lugares onde seria implantado, no entanto
foi extinto pelo golpe de Estado, em 1964, por ser considerado subversivo. “Em um pais que
historicamente proibia o voto aos iletrados, o PNA representava uma ameaga aos redutos

politicos cativos nas eleigdes seguintes (Haddad, 2019, p. 15). O golpe militar desarticulou o
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PNA, Freire foi preso e depois exilado, mas “[...] o Método Paulo Freire e sua concepgdo de
educagdo resistiram por muitos anos em projetos de base da sociedade” (Haddad, 2019, p. 75).

Com a ditadura militar, “[...] 0S programas que visavam a constituicdo de uma
transformacéo social foram abruptamente interrompidos com apreensdo de materiais, detencao
e exilio de seus dirigentes. Retoma-se, nessa época, a educagao como modo de homogeneizagdo
e controle das pessoas” (Strelhow, 2010, p. 54).

Entretanto, mesmo com a forte repressdo dos governos militares e o exilio!’, Paulo
Freire ndo deixou de desenvolver no exterior sua proposta de alfabetizagdo de adultos
conscientizadora e libertadora, “[...] utilizando palavras geradoras que, antes de serem
analisadas, do ponto de vista gréafico e fonético, serviam para sugerir a reflexao sobre o contexto
existencial dos jovens e adultos analfabetos, sobre as causas de seus problemas e as vias para
sua superagdao” (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p. 60).

Freire intentava possibilitar ao educando/a assumir-se como sujeito de sua
aprendizagem antes mesmo de iniciar a aprendizagem da leitura mecéanica e a escrita. Para o
estudioso “[...] seria, realmente, uma violéncia, como de fato é, que os homens, seres historicos
e historicamente inseridos num movimento de busca, com 0s outros homens, ndo fossem o
sujeito de seu proprio movimento” (Freire, 1987, p.74). Coadunando com o autor, podemos
inferir que 0os homens séo seres historicos e a partir de uma reflexdo critica sobre si e sobre o

mundo em que vivem constroem seu conhecimento e se apropriam da escrita.

2.3 A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: DA DITADURA MILITAR A
REDEMOCRATIZAGAO DO PAIS

Com a implantacdo do regime militar em 1964 e a ruptura do trabalho iniciado por

Freire, nos primeiros anos de governo, nao houve interesse pela alfabetizacdo de adultos, o que

gerou repercussdo negativa internacionalmente. Preocupado com a imagem do Brasil nos outros

paises, 0 governo resolve criar em 1967, trés anos ap6s o golpe militar, o Movimento Brasileiro

de Alfabetizacdo (MOBRAL), por meio da Lei n® 5.379/67, também com o propdsito de

erradicar o analfabetismo no pais em poucos anos, pois considerava que diminuindo o numero

1 Em 16 anos de exilio, o educador Paulo Freire passou pela Bolivia, Chile, Suica, Estados Unidos, Inglaterra e
por paises africanos como Guiné-Bissau, Cabo Verde, Z&mbia, Tanzénia, S80 Tomé e Principe, Angola e
Mocambique. No Chile, escreveu seu primeiro livro Educac@o como pratica de liberdade (1967), em que discorre
sobre suas experiéncias no Movimento de Cultura Popular, sua maratona em Angicos (PE) e a formulacdo da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo e o livro Pedagogia do Oprimido (1968) em que critica a educacdo
tradicional em que os educandos/as sdo passivos. Em contraposicdo, defende uma educacgéo baseada no didlogo e
troca de saberes entre educador/a e educandos/as como elemento fundamental de uma educacdo que praticasse a
liberdade e a democracia (Haddad, 2019).
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de analfabetos, o Brasil mudaria sua imagem de pais atrasado, e que a alfabetizagdo poderia dar
condicdes ao trabalhador para melhorar a méo de obra que contribuiria para o desenvolvimento
econbmico do pais.

O Mobral tinha como objetivos principais a erradicacdo do analfabetismo, integracéo
dos analfabetos na sociedade, dando-lhes oportunidades por meio da educacgéo, buscando assim,
beneficios para a populagdo menos favorecida economicamente e principalmente a
alfabetizacdo funcional, com a aquisicéo de técnicas elementares de leitura, escrita e calculos
matematicos (Beluzo; Toniosso, 2015).

O Movimento se expandiu nas mais variadas localidades do pais, estando ligado ao
Departamento Nacional de Educagdo. O Mobral teve como uma de suas principais a¢des o
Programa de Alfabetizacdo (1970) e o Programa de Educacéo Integrada (PEI), que tratava, em
caréater supletivo, da continuidade dos estudos dos recém-alfabetizados.

O Mobral, diferentemente do PNA, impregnado por uma ideologia hegemdnica,
imprimiu uma tendéncia tecnicista e a alfabetizacao se limitou a apreensdo da habilidade de ler
e escrever de forma funcional, sem haver a compreensédo contextualizada dos signos. O sentido
politico do Movimento responsabilizava o individuo de sua situacdo de iletrado e do
subdesenvolvimento do Brasil, desconsiderando o papel do sujeito de ser produtor de cultura.
Além disso, reforcavam a ideia de que para ser alfabetizador/a de adultos, precisaria ser apenas
alfabetizado/a, sem necessariamente entender o metodo pedagdgico (Strelhow, 2010).

Quanto ao surgimento do Mobral, ndo houve a participacdo da sociedade civil,
tampouco dos educadores. Foi imposto a populacdo com a promessa de acabar em 10 anos com
o analfabetismo, classificado pelo entdo Presidente militar Médici*®, como uma “vergonha
nacional”. Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 116), “[...] as argumentacdes de carater
pedagdgico ndo se faziam necessarias. Havia dinheiro, controle dos meios de comunicacao,
siléncio nas oposi¢des ¢ intensa campanha de midia”.

Mesmo em um cenario de repressdo, muitas criticas foram suscitadas por parte de
educadores, que argumentavam que os métodos de alfabetizacdo utilizados produziam males,
pois tratava-se de um instrumento para impor o autoritarismo do regime militar, e mais, que
seus objetivos eram ideoldgicos. Muitos egressos do Programa retornavam por insuficiéncia do
dominio rudimentar da escrita e, “[...] quando chegavam a alfabetizar-se facilmente perdiam
por desuso aquilo que lograram aprender” (Paiva, 2003, p. 93). Além disso, houve criticas em

relacdo a falacia dos numeros que o Mobral propagava ter alcangado na reducdo do indice de

18presidente militar Emilio Garrastazu Médici (1905-1985) foi 0 28° Presidente do Brasil, sendo o terceiro do
periodo da ditadura civil militar brasileira, entre 30 de outubro de 1969 e 15 de marg¢o de 1974.
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analfabetismo, levantando a polémica em torno da propalada diminuigdo e contestado pela
PNAD-1976, o que causou o seu descrédito (Paiva, 2003).

Ainda na década de 1970, o governo militar aprovou a Lei n°® 5.692, de 1971, que
consagrou a extensdo da educacgdo basica obrigatéria de quatro para oito anos, denominando
Ensino de Primeiro Grau. E no capitulo IV dessa Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi
regulamentado o Ensino Supletivo, como proposta de reposicao de escolaridade para os jovens
e adultos que ndo haviam concluido em idade prépria a escolarizagdo obrigatéria. Para Haddad
e Di Pierro (2000, p. 117), “[...] o Ensino Supletivo se propunha recuperar o atraso, reciclar o
presente, formando uma mao de obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento
nacional, através de um novo modelo de escola”. Assim, o Ensino supletivo passou a
representar uma oportunidade aqueles que ndo tiveram oportunidade educacional na idade
apropriada.

No ano de 1974, o MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) implantou os CES (Centros
de Estudos Supletivos) que se organizam em fun¢do do tempo, do custo e principalmente da
efetividade. Ademais, foram implementados alguns programas como PAF (Programa de
Alfabetizacao Funcional), Programa de Autodidatismo, Programa Cultural, Programa de
profissionalizacdo, PETRA (Programa de Educacdo Comunitdria para o Trabalho), PES
(Programa de Ag¢do Comunitaria para a Satde) e os balcdes e postos de empregos (Beluzo;
Toniosso, 2015).

Em 1980, as finalidades do Mobral foram alteradas, assim “[...] sua politica passaria a
dar prioridade as agdes comunitarias e aberturas politicas as experiéncias de alfabetizagdo que
sdo desenvolvidas de maneira mais critica” (Beluzo; Toniosso, 2015, p. 203).

O ano de 1985 foi marcante para historia do Brasil, por ser o fim de um governo militar
ditatorial e inicio de um governo civil que tinha como compromisso a redemocratizacao do pais.
Ap0s 21 anos de ditadura civil militar, foi eleito o primeiro presidente civil, de forma indireta,
Tancredo Neves. Contudo, devido a problemas de saude que o levaram a dbito, deixou o cargo
de primeiro Presidente da Nova Republica para seu vice, José Sarney de Araldjo Costa (1985-
1990). Nesse ano, 1985, o Brasil tinha aproximadamente 30 milhdes de jovens e adultos
analfabetos (Beluzo; Toniosso, 2015).

Nesse cendrio, o Mobral “[...] estigmatizado como modelo de educagdo domesticadora
¢ de baixa qualidade [...]” (Haddad; Di Pierro, 2000, p.120) foi extinto no inicio do Governo
Sarney e, em seu lugar, foi criada a Fundagcdo Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos
(Fundacéo Educar), agora incorporada nas competéncias do Ministério da Educacdo e Cultura

(MEC) com finalidades especificas de alfabetizagdo, passando a ‘“apoiar técnica e
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financeiramente iniciativas de governos estaduais e municipais e entidades civis, abrindo méo
do controle politico pedagdgico que caracterizava até entdo a acdo do Mobral (Di Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001, p. 62).

A Fundagédo Educar, criada pelo Decreto 91.980, de 25 de novembro de 1985, tinha o
objetivo de fomentar a execucdo de programas de alfabetizacdo e educacdo basica destinados
aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente.

O diferencial da Fundacgédo Educar em relacdo ao Mobral, segundo Souza Junior (2012),
foi que os programas de alfabetizagdo de jovens e adultos se deram de forma regionalizada, e
os Estados, Distrito Federal e Municipios encaminhavam as demandas para a Fundacdo,
tornando o sistema menos centralizado. Dessa forma, “[...] buscava a descentralizagcdes das
acOes mediante o incentivo, 0 apoio e o financiamento dos programas de educacéo de jovens e
adultos” (Souza Junior, 2012, p. 51).

Quanto aos principios metodoldgicos das acdes implementadas pela Fundacdo Educar
deveriam ser balizados considerando o educando como sujeito do seu processo educativo, sendo
participe ativo das situacOes de aprendizagem. As propostas deveriam se caracterizar por uma
estrutura flexivel, considerando as caracteristicas peculiares dos educandos atendidos pela
Fundacédo (Souza Junior, 2012).

E importante salientar que a prioridade de atendimento da Fundacdo Educar eram as
areas ou regides com maior concentracdo de jovens e adultos analfabetos. A referida Fundacao
buscava privilegiar as regides nao cobertas pelos 6rgaos publicos estaduais e municipais e as
de clientela potencial, oferecendo apoio aos programas sugeridos e aprovados. Dentre as regides
atendidas, o Nordeste foi que mais teve jovens e adultos atendidos pela Fundagéo (Souza Junior,
2012)

Ainda no governo de José Sarney, um dos grandes marcos foi a fase de transicéo
democratica, com a convocacao de uma nova Assembleia Constituinte, que redigiu e promulgou
a Constituicdo de 1988, chamada de Constituicdo Cidada. A nova Constituicdo do Brasil, em
vigor até os dias atuais, inclui o direito ao voto dos analfabetos, colocando-se em foco
novamente o tema do direito a educacdo como um dos direitos fundamentais do cidad&o.

A referida Constituicdo nos seus artigos 205 e 208 preconiza a garantia de direitos as

pessoas jovens e adultas. Assim destaca:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de: |
- ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria (Brasil, 1988).
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Além da garantia de direito a educacdo e, principalmente a uma alfabetizacéo,
independentemente de idade, sexo, cor, nacionalidade ou qualquer outra diferenca, a Carta
Magna estabelece um prazo de dez anos, nos quais 0s governos e a sociedade civil devem unir-
se para erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental, destinando 50% dos
recursos dos trés niveis do governo a educacdo (Haddad; Di Pierro, 2000).

No final do ano de 1989, o governo de José Sarney era excessivamente impopular, pois
a economia do pais estava devastada, inflagdo muito alta e havia muita dentncia de corrupgao.
Nesse cenario, a conjuntura politica exigia um presidente que resolvesse a crise econdmica.
Assim, numa disputa acirrada entre 22 candidatos, Fernando Collor de Mello (1990-1992)
venceu as elei¢des, sendo o primeiro presidente eleito pelo voto popular ap6s quase trés décadas
de ditadura militar.

O Governo Collor inicia um plano de modernizagcdo econdmica e reforma administrativa
e, uma das primeiras medidas foi a extingdo da Fundacdo Educar pela Medida Provisoria 251.
De acordo com os estudos de Strelhow (2010), as acOes desenvolvidas pela Fundacdo Educar

foram desfeitas sem ser criado nenhum outro projeto em seu lugar e nesse contexto:

[...] comecou a auséncia do governo federal nos projetos de alfabetizacdo. Os
municipios passam a assumir a funcdo da educacdo de jovens e adultos.
Paralelamente, foram feitas muitas experiéncias de universidades, movimentos sociais
e organizacbes ndo-governamentais em relacdo a educacdo. Ha uma imensa
pluralidade de praticas metodolégicas baseadas em descobertas, linguisticas,
psicologicas e educativas recentes (como os estudos de Emilia Ferreiro), que
contribuiram para a criacdo de métodos de alfabetizacéo (Strelhow, 2010, p. 56).

E importante destacar que os estudos da psicologa e psicopedagoga argentina, Emilia
Ferreiro, na década de 1980, foram também importantes para a educacao de adultos brasileiros.
Sua pesquisa teve o intuito de “[...] identificar os processos cognitivos implicados na aquisi¢éo
da escrita, compreender a natureza das hipoteses de escrita dos adultos, descobrir o tipo de
conhecimento que o adulto possui antes de iniciar processos formais de alfabetiza¢do” (Di
Pierro; Vovio; Andrade, 2008, p. 71).

O trabalho de Ferreiro influenciou na elaboracdo de propostas curriculares, programas
de formacdo de educadores, materiais didaticos para estudantes e professores, pesquisas sobre
aquisicdo da escrita por jovens e adultos. Sua pesquisa teve a intencdo de identificar os
processos cognitivos implicados na aquisicdo da escrita, compreender as hipoteses que as
criancas, jovens e adultos tém sobre a escrita e quais 0s conhecimentos possuem antes de iniciar

0 processo formal de alfabetizacdo (Di Pierro; Vévio; Andrade, 2008).



52

Além disso, seus estudos contribuiram também para ressaltar o que os estudos sobre
letramento defendem: que mesmo ainda ndo sendo alfabetizados, os educandos/as, convivendo
num meio em que a leitura tem presenca forte e com a interacdo de outros individuos mais
experientes, consegue entender como a escrita funciona e para que ela serve. Esses
conhecimentos prévios constituem as bases das aprendizagens posteriores e devem ser
considerados pelos educadores no processo de alfabetizacdo (Di Pierro; Vovio; Andrade, 2008,
p. 72).

Entretanto, diferentemente da proposta de Freire, Emilia Ferreiro defende que a
construcdo do conhecimento da leitura e da escrita tem uma l6gica individual. Necessita que 0
educador desperte no educando o amor pela leitura, que vem contribuir no processo de
aquisicao da escrita. Para Freire, o conhecimento parte do social e do coletivo das experiéncias
do sujeito adulto, perpassa pela leitura e reescrita do mundo, ou seja, pela politizacéo, pelo
desvelamento da consciéncia, da passagem da consciéncia ingénua para a critica, em que 0
educando/a € tomado como dotado de capacidade critica e reflexiva.

Ao assinalar nosso olhar para década de 1980, observamos que foi um periodo de
mudanca lenta e gradual nos setores sociais. Nesse periodo iniciaram-se as discussdes sobre a
participacéo, cidadania, democratizacdo em todos 0s campos sociais, em especial no educativo,
discussédo sobre direitos e inclusdo, o que originou a construgdo do texto da LDB, que mesmo
sendo promulgada em dezembro de 1996, foi mediada por tensGes, correlacdes de forca e longo
embate desde 1988, quando seu primeiro anteprojeto foi depositado na Comisséo de Educacéo.
Em seguida, outros projetos surgiram, dentre eles, destacaram-se o substitutivo com relatoria
do Senador Cid Saboia e o substitutivo do Senador Darcy Ribeiro. O que divergia entre 0s
substitutivos era relacdo ao papel do Estado na educacéo. Enquanto um defendia uma educacgéo
universal e de qualidade para todos os brasileiros, o outro defendia os interesses do ensino
privado.

O senador Darcy Ribeiro deixara claro que ndo era favoravel a universalizacdo da
educacdo basica. Desse modo, sua defesa priorizava a educacdo de criancas, em detrimento da
educacdo de adultos. Para o Senador, a erradicacdo do analfabetismo era questdo de uma nao
demorada espera, pois 0s mais velhos logo morrerdo (Roméo, 2003). Com esse pensamento, 0
senador Darcy Ribeiro inaugurava um caminho de desqualificacdo da EJA no ambito das
politicas publicas (Haddad, 1998).

Em 1990, o Brasil vai sofrer as influéncias da globalizacdo, do neoliberalismo, que
iniciou na Inglaterra em 1978. Enquanto aqui estavamos lutando por direitos sociais, 0

neoliberalismo se fortalecia nas nagdes consideradas ricas e ditava as normativas para 0s paises
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periféricos considerados em desenvolvimento, como o Brasil e outros da América Latina e o
Caribe.

Nesse cenéario, a década de 1990 foi marcada por profundas transformacdes politicas,
sociais e econdmicas, resultantes das mudancas sofridas pelo capitalismo, tanto no cenario
nacional, como no internacional. Estas transformacdes estdo vinculadas as mudancas que
ocorreram no chamado mundo do trabalho, mudangas conectadas aos impactos causados nos
circuitos produtivos, pela revolucdo cientifica e técnica em curso desde meados do século XX,
que emergiram da restauragdo do capital desde os fins dos anos de 1970. E, no que concerne as
exigéncias imediatas do grande capital, o projeto neoliberal restaurador resumiu-se no tripé
flexibilizacdo (da producdo, das relagdes de trabalho), da desregulamentacdo (das relacfes
comerciais e dos circuitos financeiros) e da privatizacéo (do patrimonio estatal), decorrente do
proprio movimento da globalizacdo (Paulo Netto, 2012).

As mudangcas sofridas pelo capitalismo afetaram diretamente as reformas educacionais,
que seguiram rigorosamente as orientacdes de organismo internacionais de financiamento®®,
mais precisamente do Banco Mundial, que teve “[...] forte influéncia para uma agenda mais
voltada a equidade [...] exercida por meio de assisténcia técnica prestada aos ministérios de
educacdo ou em forma de empréstimos]...] (Oliveira, 2018, p. 17). Essa década, com os ideais
neoliberais?®® e o processo de globalizagdo?!, foi determinada por uma série de eventos e
mobilizacdo de movimentos sociais, alguns deles com projecbes de erradicacdo do
analfabetismo.

Em nivel nacional, a falta de incentivo politico e financeiro consolidaram a tendéncia
de descentralizacdo do financiamento e dos servicos, evidenciando uma relativizacdo, nos

planos cultural, juridico e politico, dos direitos educativos das pessoas jovens e adultas

B As Instituigdes Financeiras Internacionais sio organismos de carater multilateral, cujo principal objetivo consiste
em fomentar o crescimento econémico e a cooperacdo a escala global, contribuindo assim para a promogéo do
processo de desenvolvimento econdmico dos paises em desenvolvimento membros. Destaca-se o Banco Mundial
(BM); Banco Africano de Desenvolvimento (Bafado); Banco Asiatico de Investimento em Infraestruturas
(BAII); Banco de Desenvolvimento da América Latina (CAF); Banco Europeu de Investimento (BEI); Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) dentre outros. Disponivel em
https://www.gpeari.gov.pt/web/pt/instituicoes-financeiras-internacionais. Acesso em 31/01/2024.

200 neoliberalismo esta assentado no tripé desregulacdo, privatizacdo e liberalizagdo dos mercados e em politicas
de reformas visando @ modernizagéo do Estado, no sentido de menos Estados e mais mercado. (LIBANEO, 2016,
p. 44)

21Segundo Katja Frais (2004) a globalizacdo pressupde a ideia de desterritorializagéo e desinstitucionalizagéo, em
um movimento em dire¢do a um mundo sem fronteiras. Dessa forma, para autora, a globaliza¢do “representa, ao
mesmo tempo, interpenetracao e interconexdo marcadas pela supremacia do capital e do mercado, entre regides,
estados nacionais e comunidades, e potencializagdo da demanda por singularidade e por espago para a diferenga”
(Fréis, 2004, p.06)..
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conquistados em momentos anteriores??, trazendo & tona a posicdo marginal ocupada pela
educacéo de jovens e adultos (Haddad; Di Pierro, 2000).

Internacionalmente, destacamos as reflexdes a partir da Conferéncia Mundial de
Educacédo Para Todos que aprovou a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos e o Plano
de Acdo para Satisfazer as Necessidades Béasicas de Aprendizagem (Jomtien, Tailandia 1990);
a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos?® (CONFINTEA, 1997) e o Forum
Mundial sobre Educacdo (Dakar, Senegal, 2000) que reafirmou o direito de todos a
aprendizagem ao longo de toda vida?,

O ano de 1990 foi declarado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo e
Cultura (UNESCO) como o Ano Internacional da Alfabetizacdo. Na ocasido, foi realizada em
Jomtien, na Tailandia, uma Conferéncia Mundial, em que foi aprovada a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, que deu destaque a educacédo, entre as demais politicas sociais,
dando énfase a educacdo de jovens e adultos, incluindo metas relativas a reducao de taxas de
analfabetismo, expansao dos servicos de educacgédo basica, com a avalicdo sobre seus impactos
sociais (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Os mesmos autores argumentam que a agenda da Conferéncia estava mais direcionada
a educacao inicial de criancas, cerne quase exclusivo da maioria das reformas educativas e, no
que diz respeito a EJA, concentraram-se na alfabetizacéo inicial e ndo na educacdo basica no
seu sentido amplo. Além disso, 0s estudos e estimativas de custos que se seguiram a
Conferéncia sé consideraram as metas relacionadas a educacao inicial de criancas, postergando
para um plano secundario nas agendas politicas educativas a educacao de jovens e adultos.

Nesse cenario, 0s organismos internacionais passaram a desestimular o investimento na
EJA, o que contribuiu para o quadro elevado de analfabetos funcionais existentes no Brasil, nos
paises latinos e no Caribe, uma vez que a preocupacao estava/esta na formacéo e preparacéo do

jovem e adultos para o mercado de trabalho, desenvolvendo uma politica compensatoria,

220s direitos educacionais como democratizacdo e universalizagdo do conhecimento basico, a obrigatoriedade de
uma educacdo publica de qualidade, conquistados na Constituicdo federal, foi impossibilitado pela crise do
financiamento e pela reforma do Estado, consolidando a tendéncia & descentralizacdo do financiamento e dos
servigos (Haddad; Di Pierro, 2000).

ZA Conferéncia Internacional de Educacio de Adultos (CONFINTEA) é promovida pela Organizagdo das NagGes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), sendo realizada a cada doze anos. A Conferéncia é
0 Unico evento global de educacéo de adultos. A primeira foi realizada na Dinamarca (1949), e as demais no
Canada (1960), no Japdo (1972), na Franca (1985), na Alemanha (1997), no Brasil, na cidade de Belém-PA
(Brasil, 2009) e, por dltimo, em Marrocos, na cidade de Marrakesh, em 2022.

247 aprendizagem ao longo da vida é um paradigma do século XXI, que leva em consideragéo tanto a experiéncia
e conhecimentos antes obtidos pelas pessoas, como as aprendizagens que podem ser adquiridas ao longo da vida,
em qualquer idade, em todos os contextos da vida e através de modalidades, meios ou canais distintos. Disponivel
em  https://oei.int/pt/escritorios/secretaria-geral/fomento-del-aprendizaje-a-lo-largo-de-la-vida/introduccion>
Acesso em 01/02/2024.
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enfatizando a competitividade, o empreendedorismo e a empregabilidade. J& que com as
mudancas no mundo do trabalho e na reestruturacdo produtiva conduzida pela globalizacéo e
pelo pensamento neoliberal, retoma a “Teoria do Capital Humano, reapropriada, de modos
similares, pelo Estado, pelo Capital e pelo trabalho” (Rummert, 2007, p. 36).

Nesse quadro, ndo podemos deixar de enfatizar que o significado da Teoria do Capital
Humano, apds o ano de 1990, era diferente da época da politica do Estado de Bem-estar Social
que preconizava o pleno emprego. Ela deriva de uma légica voltada para satisfazer os interesses
privados, “[...] agora é o individuo que terd de exercer sua capacidade de escolha visando a
adquirir os meios que lhe permitam ser competitivo no mercado de trabalho” (Savianni, 2013,
p. 430).

Essas reflex6es nos remetem as politicas educacionais para a EJA, consolidadas pela
exclusdo, pois na ordem econdmica atual ndo ha lugar para todos, principalmente para as
pessoas jovens e adultas analfabetas. E, na correlacdo de forcas em que impera a estrutura de
classe social, a alfabetizacdo e a escolarizacdo para essas pessoas passam a ser [...]
comprometidas com a permanente construgdo e manutencdo da hegemonia inerente as
necessidades de sociabilidade do proprio capital e ndo com a emancipacdo da classe
trabalhadora (Rummert; Ventura, 2007, p. 33).

Em 1996, apos diversas lutas e reivindicacdes de movimentos sociais, e de idas e vindas
ao Congresso, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
n® 9.394, Lei Darcy Ribeiro, com base nos principios presentes na Constituicdo Federal, que
reafirma o direito a educacdo. No seu Titulo V, Capitulo 11, dois artigos dispdem sobre a EJA,
destacando:

Artigo 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nédo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condigBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

Paragrafo 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos: Il
—no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. Paragrafo
2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996, ndo paginado).

Observando o conteudo dos artigos e respectivos incisos da LDBEN, como a

regulamentacdo da educagdo bésica para todos que ndo tiveram a oportunidade de acesso na
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idade apropriada, sendo o dever do poder publico em oferecé-la gratuitamente, estimulando o
acesso, a permanéncia e 0 sucesso desses sujeitos na instituicdo escolar, podemos salientar que
propiciou avango para a EJA, embora tenham sido desconsideradas muitas propostas de
melhorias para a modalidade.

No que tange a erradicacdo do analfabetismo, a nova LDB nao dedicou um artigo, “[...]
0 tema passou despercebido, como se a lei tratasse de uma realidade que ndo é nossa” (Haddad,
1997, p. 118).

A LDB 9.394/1996 reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores a educacgéo
basica, considerando as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢cBes de vida e de
trabalho, entretanto, a EJA ficou reduzida a cursos e exames supletivos. Além disso, a nova
LDB reduziu as idades minimas para submissdo aos exames, de 18 para 15 anos no Ensino
Fundamental e de 21 para 18 anos no Ensino Médio. Tal medida seria mais para corre¢édo de
fluxo. Determinou ainda a mencionada lei que o Plano Nacional de Educacéo fosse elaborado
em concordancia com a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos e incorporou a mudanca
conceitual de “Ensino Supletivo” para “Educag¢dao de Jovens e Adultos”. Segundo Leoncio
Soares (2002), essa mudanca ndo € sé uma simples atualizacdo vocabular, mas um alargamento
do conceito de ensino para educagédo. Para o autor, “[...] enquanto o termo ‘ensino’ se restringe
a mera instrugcdo, o termo ‘educacdo’ ¢ muito mais amplo, compreendendo os diversos
processos de formagdo” (Soares L., 2002, p.12). Essa mudanca foi fundamental para pensar a
EJA como processo formativo que vai além do instruir, ampliando a formacdo dos educandos
e dando-lhes uma identidade prépria.

Ao longo da década de 1990, a EJA perdeu forca, com a restricdo do gasto publico
implementado pelo governo federal. Sergio Haddad (1997; 2009) chama a atencdo para o
processo de desqualificacdo da EJA, proposto pela Emenda Constitucional 14/96, lancado pelo
Governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), que fez uma sutil alteracdo no inciso | do

artigo 208 da Constituicdo Federal, ficando:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de: |
- ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996).

O governo manteve a gratuidade da educacédo publica de jovens e adultos, mas suprimiu
a obrigatoriedade do poder publico em oferecé-la, restringindo o direito publico subjetivo de
acesso ao ensino fundamental apenas a escola regular, suprimindo a EJA do recebimento do

beneficio.
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Com isso, ao criar o Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), através da Lei 9.424/1996, principal fonte de
financiamento da educagdo na época, “[...] deixou de lado os jovens e adultos, ao ndo considerar
0 ensino supletivo no cdmputo do nimero de alunos nas redes de ensino fundamental nos
estados e municipios” (Haddad, 1997, p. 115). Corroborando com o autor, Rummert e Ventura

advogam:

[...]as novas regras do financiamento concorreram para secundarizar a EJA ao
desestimular a criacdo ou mesmo a ampliagdo de turmas na educacdo de jovens e
adultos nos Estados e Municipios. O FUNDEF, também datado de 1996, ndo incluiu
os alunos que cursavam o Ensino Fundamental no entdo denominado ensino supletivo
no computo de matriculas para o repasse dos recursos desse fundo. Tal restricdo
acarretou, em significativo nimero de municipios brasileiros, a redugdo da oferta de
vagas no supletivo, substituido pelo regular noturno, cujas matriculas eram
contabilizadas nos calculos do FUNDEF, sem que ocorresse nenhuma adaptacdo de
carater pedagodgico com vistas a atender as especificidades dos jovens e adultos
(Rummert; Ventura, 2007, p. 32).

Com a EJA fora do financiamento do FUNDEF, a dificuldade para um trabalho mais
efetivo para esses sujeitos se amplia, uma vez que perdeu a importancia como politica universal,
redimensionando os limites entre o publico e privado.

Como ja assinalado neste texto, nos anos de 1990, as politicas educacionais do Estado
Brasileiro e da America Latina sofreram grandes influéncias e orientacbes de Organismo

Internacional, sob a égide do neoliberalismo. Haddad (2009) esclarece que:

Na orientacdo neoliberal, a sociedade civil foi chamada para colaborar diretamente
com a oferta dos servicos educacionais, dentro da logica de diminuicdo das
responsabilidades do Estado. Ganharam relevancia entidades de prestacéo de servicos,
entidades filantropicas ou de carater assistencial e verificou-se crescente interesse de
parte dos grupos empresariais € do capital em geral nos rumos e no controle das
orientagBes e no atendimento educacional. Com o enfraquecimento do setor publico
em funcdo da diminui¢do do corpo técnico das diversas secretarias, pessoas e
entidades privadas foram chamadas a produzir materiais didaticos, treinar professores
e atuar no plano das orientacbes pedagdgicas (Haddad, 2009, p. 357).

Considerando os aspectos pontuados acima, podemos destacar que o governo federal
ndo se retirou totalmente de prover as ac@es de alfabetizacdo para a populacdo jovem e adulta.
Apenas reduziu suas responsabilidades, assumindo essa tarefa os Municipios e Estados,
movimentos organizados da sociedade civil, instituicdes de ensino e pesquisa.

Entre os movimentos que surgiram no inicio da década de 90, para erradica¢do do
analfabetismo, podemos destacar o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA),

que teve grande repercussdo tanto na cidade de S&o Paulo?, como em outros Estados (Gadotti,

250 MOVA no Estado de Sao foi criado em janeiro de 1990, na gestdo de Paulo Freire na Secretaria Municipal de
Educacéo, durante o governo de Luiza Erundina.
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2003). O MOVA-SP foi implementado em parceria com 0s movimentos populares e sociais e
tinha o objetivo de “[...] trabalhar a alfabetizagéo a partir do contexto socioecondmico das
pessoas alfabetizandas, tornando-as coparticipantes de seu processo de aprendizagem”
(Strelhow, 2010, p. 56). O MOVA néo se firmou como politica publica, pois 0 governo que
posteriormente assumiu S&o Paulo ndo comungava dos principios politico-pedagdgicos do
Movimento (Gadotti, 2003).

Em 1996, foi idealizado pelo Ministério da Educacdo um novo programa, voltado para
0 publico jovens e adultos, o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS)?®, coordenado pelo
Conselho da Comunidade Solidaria (organismo vinculado a Presidéncia da Republica),
concebido em 1997 e executado durante os mandatos do governo Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002), destinado aos municipios com menor indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
e que concentravam 0 maior nimero de analfabetismo do pais, prioritariamente no Norte e
Nordeste.

O PAS foi langado em parceria dos Estados, Universidades Publicas e Privadas,
Iniciativas Privadas e participagcdo de voluntariados. “Uma forma particular de privatizacao de
muitas tarefas executadas tradicionalmente pelo Estado, em um contexto de implementacéo de
reformas neoliberais™ (Catelli Junior, 2014, p. 96). No entanto, como ocorreu com o Mobral, o
novo programa “[...] ndo conseguiu cumprir 0 seu proposito, ainda que, no Censo Demografico
de 2000, a taxa de analfabetismo fosse reduzida para 13,6%" (Catelli Junior, 2014, p. 97).

Ainda sobre o PAS, Beisiegel (2003) aponta que a alfabetizagdo no programa se
realizava em modulos de seis meses, um ponto de partida para que 0 processo educativo tivesse
continuidade nos cursos de ensino supletivo. O mesmo autor assevera que o PAS foi objeto de

criticas de muitos educadores envolvidos com a educacgéo popular:

[...]. Criticou-se a inser¢do da educagdo de jovens e adultos num setor do governo da
Unido caracterizado pela atuacdo assistencialista. Os jovens e adultos pouco
escolarizados estariam sendo tratados como uma questdo emergencial, quando, na
verdade, seriam expressdes duradouras da qualidade de vida das populagdes pobres e
das precérias condicdes de funcionamento dos sistemas de ensino. Ao contrério desta
orientacdo assistencialista, impunha-se entender a educagao de jovens e adultos como
obrigacdo indeclindvel dos sistemas de ensino da Unido, dos Estados e dos
municipios. (Beisiegel, 2003, p. 41).

Frente as criticas, compreendemos que o Programa na proposi¢do de erradicacdo do

analfabetismo se deu de forma assistencialista, dando a EJA um tratamento emergencial,

260 Programa Alfabetizacdo Solidaria, segundo alguns estudiosos, foi idealizado pela Primeira-Dama, Dona Rute
Cardoso, que era Assistente Social e professora universitaria, na época, 0 que favoreceu a participacdo das
InstituicBes Superiores no Programa.
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colocando em xeque um trabalho mais efetivo para essa modalidade, como continuidade de
estudos e consolidacédo de suas aprendizagens como obrigacdo dos entes federados.

No plano internacional, em 1997, como ja citado, aconteceu na cidade de Hamburgo,
Alemanha, a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFITEA). Sobre a
Declaragdo de Hamburgo, podemos destacar que a mesma foi marcada pela forte presenca de
representantes de diversos paises, que assumiram o compromisso ante ao direito dos cidaddos
de todo planeta a aprendizagem ao longo da vida, configurada para a além da escolarizagdo
formal, “[...] incluindo as situa¢Oes informais de aprendizagem presentes nas sociedades
contemporaneas, marcadas pela forte presenca da escrita, dos meios de informacgdo e
comunicagao” (Di Pierro, 2005, p. 17).

Nessa direcdo, a Declaracdo de Hamburgo, aprovada na V Confintea, foi um marco
importante para a EJA, atribuindo a essa modalidade o objetivo de desenvolver autonomia e o
senso de responsabilidade das pessoas e das comunidades, com possibilidade de lidar com as
transformacdes socioecondmicas e culturais pelas quais 0 mundo transita e assim promover
uma cultura de paz, participacdo criativa e critica dos cidaddos em suas comunidades,
permitindo que as pessoas controlem seus destinos e enfrentem os desafios que se encontram a
frente.

Entre os diversos temas abordados com prioridade pela Agenda para o Futuro, aprovado
na Conferéncia, “[...] consta a garantia do direito universal a alfabetizacdo e a educacdo basica,
concebidas como ferramentas para a democratizacdo do acesso a cultura, aos meios de
comunicagdo e as novas tecnologias da informagao” (Di Pierro, 2005, p. 18). Em 1998, emerge
das bases da classe trabalhadora o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) uma articulacdo do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB)
com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e coordenado pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). O principal objetivo do Programa era
atender as populacdes situadas nas areas de assentamento, em condicdo de analfabetismo
absoluto (Haddad; Di Pierro, 2000; Strelhow, 2010).

Esse Programa foi resultado de inGmeras mobilizac6es e interlocucGes de movimentos
sociais e sindicais do campo com o governo em defesa da universalizacdo da educacdo para
todos/as trabalhadores/as de areas de Reforma Agréria, “[...] segmentos que por séculos
estiveram excluidos dos sistemas escolares comecaram a apresentar projetos especificos de
proposicdo de politicas publicas dirigidas a educacao (Oliveira, 2018, p. 27). Conforme assinala
Haddad e Di Pierro (2002, p. 125), “[...] o alvo principal do PRONERA ¢ a alfabetizagdo inicial

de trabalhadores rurais assentados que se encontram na condig@o de analfabetismo absoluto”.
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As politicas educacionais implementadas para EJA, na década de 1990, tinham/tém o
objetivo de oportunizar a universalizacdo da alfabetizacdo e da educacdo bésica a todos. No
entanto, o que podemos evidenciar é que a EJA ocupou a posi¢cdo marginal na agenda de
prioridade dos Governos e mais uma vez essa educacao € marcada por programas descontinuos

e com pouco financiamento publico.

2.3.1 Os desafios da alfabetizacdo na EJA ap6s os anos 2000

Para estabelecer um recorte histérico no estudo da alfabetizacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, é de fundamental importancia caracterizar as politicas educacionais nas primeiras
décadas do século XXI, em que a Sociedade Civil e o Estado passam a ser alvos de reflexdo
nos ambitos politicos e académicos.

No ano de 2000, educadores e integrantes dos Foruns da EJA do pais interferiram
categoricamente na politica do Ministério da Educacdo no que concerne ao Parecer final das
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo de Jovens e de Adultos. O Parecer N°
11/2000, relatado por Carlos Roberto Jamil Cury, instituiu a Educacdo de Jovens e Adultos
como modalidade de ensino por meio da Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

Nesse Parecer, a EJA ¢ tratada como “[...] uma divida social ndo reparada para com 0s
gue nao tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela (Brasil, 2000, p. 05). Nessa ldgica, a EJA deixa de assumir a funcdo de suprir, de
compensar a escolarizacdo perdida, como mencionado na legislacdo anterior. Desse modo, 0

Parecer estabelece trés funcbes béasicas:

[...]a funcéo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e
qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na historia brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. [...] A funcdo
equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no
sistema educacional dos que tiveram uma interrupcao forcada seja pela repeténcia ou
pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des
adversas, deve ser saudada como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢cées no mundo do
trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de
participacdo. [...]. Esta tarefa de propiciar a todos a atualizagéo de conhecimentos por
toda a vida é a funcéo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais
do que uma fungdo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo
para a educacdo permanente e criagdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade (Brasil, 2000, p. 07-11)
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As fungdes mencionadas imprimem a EJA o sentido de um direito negado
historicamente, permutando a ideia de compensagdo pelas de reparacdo e equidade, ao
estabelecer igualdade de acesso, permanéncia e aprendizagem consolidada para as pessoas
jovens e adultas por toda a vida, especialmente para aqueles que tiveram negado 0 acesso a um
bem real e socialmente importante para participar da cultura letrada. O acesso a alfabetizacéo
constitui um meio e instrumento de poder. Dai a importancia da reparacdo dessa divida historica
e social e da equidade, oportunizando uma melhor igualdade, considerando as situagdes
especificas.

Corroborando com o mencionado, a Declaragdo de Hamburgo (1997, p. 23), da qual o
Brasil ¢ signatario, ressalta que a alfabetizagdo ¢ um “[...] conhecimento basico, necessario a
todos num mundo em transformagdo em sentido amplo, ¢ um direito humano fundamental”.
Sendo assim, as Diretrizes Curriculares da EJA regulamentam esses direitos para a modalidade,
enfatizando a importancia da alfabetizacdo e da pos-alfabetizagdo, em um processo permanente
por toda vida, uma vez que entende que os termos “jovens e adultos” indicam que, em todas as
idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se desenvolver e constituir
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam os espagos formais da
escolaridade e conduzam a realizagéo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (Brasil,
2000).

Ao analisar o Parecer CNE/CEB N° 11/2000, ap6s 20 anos de existéncia, 0s estudiosos
Silva, Sousa e Barbosa (2021) apontam que o documento constitui um marco histérico na EJA,
pois a abordagem presente na normativa elege dois aspectos presentes: as funcdes da EJA e o
didlogo como legado da educacgéo popular. Entretanto, 0 mesmo documento abre brechas para
a flexibilizacdo e institucionalizacdo da EJA, provocando um grande conflito entre o que esta
prescrito e o que é executado, evidenciado nas contradi¢es presentes nas politicas publicas

atuais, que tém levado ao desmonte da EJA. Os referidos autores assinalam que

[...] o Parecer promove um fecundo dialogo com a LDB, considerando-a um ponto de
inflexdo importante na responsabiliza¢do do Estado na oferta da educacao escolar de
amplos segmentos sociais. Além disso, o reconhecimento da EJA como modalidade
de ensino da Educagdo Bésica invocou tratar-se de um novo modo do fazer
pedagdgico, com especificidades e funcgdes politicas e sociais prdprias que demandam
diretrizes curriculares, materiais pedagdgicos e formacdo docente atentas as suas
particularidades (Silva; Sousa; Barbosa, 2021, p. 83).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos é considerada
sim um marco histérico, no entanto, sua implantacdo se deu quando a EJA ndo estava

contemplada no financiamento, descentralizando-a da responsabilidade governamental, a
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mesma ficou condicionada a responsabilidade da sociedade civil e da iniciativa privada, o que
evidencia um grande momento de desconstrugédo para a modalidade.

Em 2002, devido a grande crise politica que atingiu os Gltimos anos do governo de
Fernando Henrique Cardoso, Luis In4cio Lula da Silva vence a eleicdo para Presidéncia da
Republica, no segundo turno, com 61% dos votos validos.

No governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011), diversos programas
sociais e acOes afirmativas foram implementados, entre eles, os programas de alfabetizacao e
socializacdo para jovens e adultos, tendo como publico-alvo os mais vulneraveis social e
economicamente, sobretudo os localizados abaixo da linha da pobreza. Esses programas, em
grande parte foram considerados como assistenciais ou compensatérios, orientados pela mesma
l6gica do governo que o antecedeu (Oliveira, 2009). Nessa direcdo, langa um amplo programa
de combate a fome e a miséria no pais e, dentro desse programa, inclui o investimento na
erradicacdo do analfabetismo, com o Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

O Programa, na época, tinha como finalidade promover a superagdo do analfabetismo
entre 0s jovens com 15 anos ou mais e adultos, visando contribuir para a universalizacdo do
ensino fundamental no Brasil. O programa tinha, em sua concepcdo, a oferta publica da
alfabetizacdo como porta de entrada para a educacdo e a escolarizacdo, reconhecendo-a como
um direito humano. Inicialmente, “[...] pretendia ser um amplo movimento de mobilizacédo da
sociedade civil para a erradicacdo do analfabetismo, em um contexto marcado pela luta contra
a miséria, em todas as suas dimensdes” (Catelli Junior, 2014, p. 99).

No ano de 2004, o governo federal retoma a atencdo para a politica de educacdo de

jovens e adultos?’, devolvendo a responsabilidade ao Ministério da Educagdo (MEC).

[..] Para exercer a funcdo de regulacdo das politicas, a partir de 2004 o Ministério da
Educacdo (MEC) reuniu a gestdo dos programas de apoio a alfabetizacdo e ensino
fundamental de jovens e adultos em uma nova Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), e instituiu uma Comissdo Nacional para
consulta aos municipios, estados e organizagdes da sociedade civil?®. Essas medidas

27 A Alfabetizacdo e a Educacio de Jovens e Adultos no Brasil, em sua historia recente, foi marcada pela redefinicéo
do eixo centralizacdo-descentralizacdo das politicas educativas. Em 1985, ao extinguir o MOBRAL, o governo
federal abandonou a provisédo direta da alfabetizacdo de jovens e adultos, assumindo fun¢des subsididrias de
financiamento e apoio técnico aos Estados, Municipios e organizacfes sociais, por intermédio da Fundacéao
Educar (1985-1990), do Programa Alfabetizacdo Solidaria (1998-2002) ou do Brasil Alfabetizado,
redirecionando sua regulagdo a partir de 2004, com a cria¢do da Secadi.

2Criada pelo Decreto Presidencial n® 4.834/2003 para tratar exclusivamente da alfabetizacdo de jovens e adultos,
a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA) teve seu &mbito e composicdo
ampliados pelo Decreto n° 5.475, de junho 2004, reafirmados pelo Decreto n® 6.093, de abril de 2007. Sua
composicdo  recente  foi  estabelecida pela Portaria n° 602, de marco de 2006
(http://www.forumeja.org.br/cnaeja/). E formada por 17 membros, sendo quatro representantes dos governos
federal (Secad e SEB/MEC), estaduais (Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo) e municipais (Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo); um representante da UNESCO e um das instituiges de ensino
superior; e dez representantes da sociedade civil (féruns de EJA, movimentos de alfabetizacdo, trabalhadores da
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conferiram maior coeréncia e eficacia as iniciativas do MEC para essa etapa de ensino,
mas ndo foram suficientes para superar as dificuldades de coordenacéo
interministerial dos programas de educacéo de jovens e adultos, dispersos em distintos
orgdos do governo federal (Di Pierro; Vévio; Andrade, 2008, p. 44-45).

O PBA passa a ficar sob responsabilidade da Secad (Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade) que em maio de 2011 passou a chamar-se Secadi, incorporando a
sua sigla a Inclusdo e introduzindo em seu leque de agdes as atribuicdes antes alocadas na
Secretaria de Educacédo Especial (SEESP), a fim de promover uma educagdo mais inclusiva.

No Programa Brasil Alfabetizado, o governo federal apoia técnica e financeiramente os
projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos apresentados pelos Estados, Municipios e Distrito
Federal, por meio da transferéncia de recursos, garantindo o pagamento de Bolsa Voluntariado
aos seus beneficiarios, alfabetizadores, coordenadores de turma e intérprete de linguas.

O PBA continua a ocorrer anualmente, por meio de pacto de adesdo a resolugéo
especifica, que é divulgada pelo MEC. Os estados e municipios possuem o prazo para a adesao
a esta resolucdo, que acontece impreterivelmente todos os anos. Nesta, estdo definidos os
procedimentos de formacdo de alfabetizadores, cargas horarias, valores de bolsa beneficio e,
principalmente, a aplicagéo de recursos financeiros (Brasil, 2008). O programa ainda tem como
principal estratégia a educacdo popular, em que a alfabetizacdo ¢é desvinculada das instituicdes
escolares, facilitando o acesso de populacdo mais isolada.

Cabe enfatizar que uma acdo importante para a EJA, no governo Lula, foi aprovacao do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), Lei 11.494, de 2 de junho de 2007, em substituicdo ao
FUNDEF. Essa legislacdo, com vigor de 2007 a 2020, favoreceu o financiamento da EJA, em
relacdo ao anterior. Contudo, os recursos recebidos do fundo para a educacdo da populagédo
jovem e adulta ainda sdo parcos, os gastos foram limitados aos Estados e Municipios a um
percentual maximo de 15% do Fundo e a fixacdo do fator de ponderacdo de 0,7 do valor de
referéncia estabelecido as séries iniciais do ensino fundamental.

E nesse cenério de financiamento escasso para EJA que a suplementacio da Uni&o aos
estados e municipios, em programas especiais para a alfabetizacdo de jovens e adultos, como o
Brasil Alfabetizado, é de grande relevancia, mesmo quando os valores alocados sdo diminutos.

Em seus estudos, o professor Marcelo Carvalho, da Universidade Federal do Maranhdo
- UFMA (2014), defende que a inclusdo da EJA no Fundeb foi um ponto positivo e alentador,

considerando que o fundo anterior, o Fundef, excluia essa modalidade de ensino. Entretanto, o

educacgdo, movimentos sociais do campo, de indigenas, afrodescendentes e juvenis, bem como organizagdes ndo
governamentais dedicadas a questfes da educacdo e do meio ambiente.



64

financiamento ainda era exiguo para atender com qualidade social o publico de jovens e adultos
ndo alfabetizados ou com trajetdria escolar descontinua.

Nessa logica, Carvalho (2014, p. 651) chama atengao para a necessidade de se “[...] lutar
pela isonomia da EJA quanto as ponderacfes das outras etapas educativas, mas, também,
reivindicar outras formas de estimulo financeiro para o crescimento das matriculas de jovens e
adultos no pais”. Ainda no governo de Luis Inacio Lula da Silva houve algumas outras
iniciativas®® direcionadas a um publico mais vulneravel da juventude.

No governo de Dilma Rousseff (2011-2016), as politicas educacionais para EJA
continuaram na mesma proposta do anterior, com investimento e projeto para a juventude
brasileira. Ademais, no ano de 2014, por meio da Lei 13.005/ 2014 é aprovado o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), no qual constam metas, estratégias e diretrizes para todos os niveis
educacional para os proximos dez anos. Dentre as metas, quatro séo direcionadas a populacéo
de jovens e adultos e, para que as mesmas sejam materializadas no decénio (2014-2024), precisa

de financiamento e da responsabiliza¢éo dos entes federados.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).
Meta 8: elevar a escolaridade media da populacgéo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Ultimo ano de
vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor escolaridade
no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros declarados & Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE. Meta 9: elevar a taxa de alfabetizac¢do da populacgéo
com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacdo profissional (Brasil, 2014, ndo paginado).

O PNE reconhece a alfabetizacdo de jovens e adultos como direito fundamental para o
desenvolvimento da cidadania e ampliacdo da democracia. De acordo com esse mecanismo, €
preciso avancar para que se efetivem os objetivos de forma equitativa, garantindo o acesso e a
permanéncia a educagdo publica de qualidade social®®, principalmente dos grupos que sofrem

maior exclusdo: 0s negros, 0s mais pobres e os residentes das areas rurais.

2Entre essas iniciativas, podemos destacar o Projeto Escola de Fabrica, o Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens: Educacdo, Qualificagdo Profissional e Comunitéria (PROJOVEM), e o Programa de Integracdo da
Educacéo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA).

30Segundo Carreiro (2017), a educacio plblica com qualidade social é aquela cujo projeto educativo seja capaz de
garantir aprendizagem e sucesso dos estudantes, filhos de trabalhadores e das classes populares. Silva (2009)
aponta alguns elementos que determinam a qualidade social na educacdo como condigdes de moradias, emprego
e renda, distancia dos locais de moradia, expectativas dos estudantes em relacéo aos estudos, inclusdo digital,
pelo reconhecimento social e valorizagéo dos trabalhadores em educacédo que transforma todos os espacos fisicos
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Em 2015, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecou a ser elaborada, no
governo de Dilma Rousseff (2011-2016), a partir de uma andlise aprofundada dos documentos
curriculares brasileiros realizada por especialistas indicados por secretarias municipais e
estaduais de educacéo e por universidades e, desde o lancamento de sua primeira verséo, aberto
para consulta publica, sdo levantados varios questionamentos e debates sobre suas reais
intencionalidades. De junho a agosto de 2016, aconteceram diversos Seminarios Estaduais, com
professores, gestores e especialistas, promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educagdo (CONSED) e a Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME),
para debater a segunda versdo da BNCC.

Em abril de 2017, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) entregou a versdo final
da BNCC ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no governo Michel Temer (2016-2019),
apos o impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Na ultima versdo, publicada em dezembro
de 2017, sdo determinados 0s conhecimentos comuns nacionais que todos os estudantes tém o
direito de aprender ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica. 1sso significa que,
independentemente da regido, raca ou classe socioecondmica, todos os homens e mulheres do
Brasil devem aprender as mesmas habilidades e competéncias ao longo da sua vida escolar. A
Base ¢ orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018).

E importante enfatizar que o contexto de elaboracio, aprovacdo e implementagio da
BNCC expressa a correlacdo de forcas permeadas por discursos neoliberais com forte apelo
mercadologico e filantrépico, tendo como ponto de apoio as competéncias e as comparacgdes a
partir de referéncias internacionais orientadas pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE)3!. Macedo (2019, p. 52) sublinha que “[...] a OCDE vem
tentando nos convencer de que ndo é possivel fazer politica publica de qualidade sem lancar
médo das comparac@es. A referida autora argumenta, a partir de estudos de paises distintos, que
ndo ha reducdo de desigualdades. Ao contrario, ela segue crescendo, “quando se aplicam
politicas curriculares e de avaliacdo centralizadas nos moldes tornados hegeménicos pela
OCDE” (Macedo, 2019, p. 54).

em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente democraticas, gestdo escolar, formacdo
inicial e continuada de professores, dentre outros.

1A OCDE é uma organizacao internacional, composta por 34 paises e com sede em Paris (Franca). A organizagio
tem por objetivo promover politicas que visem ao desenvolvimento econdmico e o bem-estar social de pessoas
por todo 0 mundo. O combate a corrupcéo e a evasdo fiscal faz parte da agenda da OCDE, tendo j& conseguido
resultados otimistas em alguns paises. Entre suas metas de trabalho esta o apoio aos governantes no sentido de
recuperarem a confianca nos mercados e o restabelecimento de politicas saudaveis para um crescimento
econdmico sustentavel no futuro. Disponivel em: https://www.significados.com.br/ocde/. Acesso em: 06 de julho
de 2022.
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A BNCC ndo tem uma proposta especifica para a EJA e por extensdo para a
alfabetizacdo das pessoas que precisam dessa educacgéo, limitando a informar que 0s eixos sdo
para Educacdo Bésica e modalidades. As adaptacGes deverdo ficar a cargo de Estados e
Municipios, também responsaveis pela adequacéo as realidades locais. Sabemos que o publico
da EJA, atualmente, sdo as criangas e jovens, que por diferentes percursos, foram excluidos e
vitimados pela escola diurna, na época. Ha necessidade de direcionamento especifico para esse
publico, em especial quando se trata de pessoas que ainda ndo estdo alfabetizadas.

A auséncia de um texto direcionado a EJA na BNCC demonstra a secundarizagéo,
marginalizacdo e o silenciamento da EJA, bem como a descontinuidade das politicas publicas
educacionais para a modalidade.

O pesquisador Catelli Junior, em seu artigo O ndo lugar da Educacéo de Jovens e
Adultos na BNCC (2019) chama atengdo para auséncia da EJA nas trés versdes da BNCC,
pontuando que a auséncia de um capitulo na BNCC dedicado a problematizar e a refletir sobre
a especificidade da EJA, tendo em vista 0s seus sujeitos, em especial a alfabetizacdo destes, so
endossa o significado marginal da politica de Educacéo de Jovens e Adultos no pais, que com
parcos recursos e baixo interesse de muitas gestdes publicas, continua a fortalecer a ideia de
educar criancas e adolescentes para que, hum futuro bem proximo, se extinga naturalmente a
modalidade.

Na politica mais recente, anterior a nova gestdo, em contraposicdo ao PNE e num
processo de desconstrucdo da politica da EJA, em especial de alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
em janeiro de 2019, no governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), por intermédio do
Decreto n° 9.456, foi extinta a SECADI, representando um retrocesso no campo dos direitos
educacionais, uma vez que essa medida foi na contraméo do reconhecimento da diversidade,
da promocdo da equidade e do fortalecimento da inclusdo no processo educativo, como
reconhece a professora Maciana de Freitas e Souza (2019). A SECADI tinha as seguintes

atribuicdes:

| - Planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementacdo de politicas para a alfabetizagdo, a educacgdo de jovens e adultos, a
educagdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educagdo em areas remanescentes
de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educagdo ambiental e a educacéo
especial;

I1- Implementar acbes de cooperacdo técnica e financeira entre a Unido, Estados,
Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a educacdo do campo, a educacdo
escolar indigena, a educacdo em &reas remanescentes de quilombos, a educacdo em
direitos humanos, a educacdo ambiental e a educacéo especial;

I11- Coordenar acdes transversais de educacdo continuada, alfabetizacdo, diversidade,
direitos humanos, educacéo inclusiva e educacdo ambiental, visando a efetivacdo de
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politicas publicas de que trata esta Secretaria, em todos os niveis, etapas e
modalidades; e

IV - Apoiar o desenvolvimento de acdes de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacao inclusiva e educacdo ambiental, visando a
efetivacdo de politicas publicas intersetoriais. (Brasil, 2012, ndo paginado)

A Secadi era importante para a EJA, pois tinha a funcéo de incluir e garantir os direitos
aos jovens e adultos que ndo tiveram oportunidades educacionais, principalmente a uma
alfabetizacdo, respeitando as especificidades, diversidades e historias de vida desses sujeitos.
O desmonte da SECADI impactou a EJA, causando mais exclusdo, desconsiderando os 11
milhdes de brasileiros acima de 15 anos ndo alfabetizados, na época.

Diante do exposto, questionamos: se a alfabetizacdo e a escolarizacdo de jovens e
adultos ndo sdo mencionadas de forma explicita na BNCC e a SECADI foi extinta, onde
buscaremos apoio organico para proceder a alfabetizacdo de jovens e adultos?

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) ainda foi mantido pelo governo de Jair
Bolsonaro, atraves do Decreto n° 10.959, de 8 de fevereiro de 2022, o qual previa que a Unido
poderia prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios, com vistas a universalizacdo da alfabetizacdo da populacdo com idade igual ou
superior a quinze anos, a fim de promover a cidadania e contribuir para o desenvolvimento
social e econdmico do Pais (Brasil, 2022).

Com esse decreto, 0 PBA passa a ser um instrumento complementar para consecugdo
da meta de alfabetizacdo da populacdo com idade igual ou superior a quinze anos que esteja
fora das redes regulares de ensino, em conformidade com o Plano Nacional de Educacédo. Posto
isso, as principais entidades responsaveis passam a ser a Secretaria de Alfabetizacdo do
Ministério da Educacdo, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e entes
federativos que aderirem ao Programa®2.

Importa dizer que os alunos da EJA, que ainda estdo em processo de alfabetizacdo, sdo
sujeitos da classe trabalhadora, que trazem longas histdrias de inferiorizacdo, subalternizacéo e
opressdo, que hd muito tempo sofrem a auséncia do Estado quanto ao atendimento de suas
necessidades educacionais. O analfabetismo €, assim, fruto das contradicdes do modo de

producdo capitalista, que compreende a

..] a multiplicidade de vertentes formativas e os padrdes de escolarizagBes
diferenciadas para distintas classes sociais, uma vez que existem formas variadas de
acesso e qualidades diferenciadas na educacdo em funcgéo das fragdes de classe social
a que se destinam (Ventura, 2019, p. 96).

%2/ Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacdo foram criadas em
substituicdo a SECADI, que era responsavel por fomentar politicas para a EJA nos Estados e Municipios.
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Percebemos, a partir das produgdes que utilizamos para este estudo, que as politicas
publicas direcionadas a EJA possuem um papel secundario e uma trajetoria de descaso,
precarizacao e exclusdo ao longo da historia. Embora nos governos petistas (2003-2016) tenha
havido uma tentativa de um projeto desenvolvimentista, inclusivo, com tendéncia mais
democrética e voltado aos interesses da classe trabalhadora, as reformas educativas, desde a
década de 1990, foram construidas seguindo uma base ideoldgica neoliberal, na qual a educagédo
é definida como bem de consumo, seguindo a l6gica do mercado, “[...] demonstrando a ténue
linha divisoria entre o neoliberalismo e o novo-desenvolvimentismo (Silva; Sousa; Barbosa,
2021, p. 90).

A EJA é umdireito, portanto, caracteriza-se como um dos instrumentos disponibilizados
pelo Estado a classe trabalhadora, na perspectiva de superar as desigualdades sociais, geradas
por politicas marcadas pela incongruéncia entre o que esta prescrito nas legislacfes e o que é
de fato executado e que ndo oportunizam aos sujeitos que alcancem a alfabetizacéo e estendam
sua escolarizacdo, tampouco promovam reflexdes que permitam aos individuos inser¢do no
mundo do trabalho, de forma digna, de modo a conquistar também valorizacao social.

Mais controversa é a imposicdo a populacdo jovem e adulta de programas e curriculos,
com conteudo e aprendizagens preestabelecidos, desconsiderando sua bagagem sociocultural,
culminando no abandono do educando/a, pois ndo sdo contempladas as suas necessidades e
especificidades.

Nesse cenario, ainda que tenhamos percebidos uma discreta diminui¢do nas taxas de
analfabetismo de jovens e adultos, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (IBGE, 2023), 7,2% em 2016; 7,0% em 2017; 6,8% em 2018; 6,6% em
2019 para 5,6 em 2022, o pais viveu nesses Ultimos governos um processo de retrocessos,
ocasionando um maior abismo social no pais, com cortes de recursos e de investimentos na
educacdo, retirando direito do trabalhador e, com isso, grande parte da populacdo brasileira
sofre com processos de exclusdo das mais variadas ordens.

Importa dizer que, pensando em debater e avaliar as politicas implementadas para a
modalidade de educacdo de adultos, foi sediada em Marrakesh, Marrocos, a VIl Confintea.
Nessa Conferencia, foi assinado e estabelecido o Marco de A¢do de Marrakesh (2023) que traz
0 compromisso do direito da aprendizagem ao longo da vida, reconhece como area prioritaria
a alfabetizacdo das mulheres, como forma de assegurar a igualdade de género e os direitos para
todos no ambito da aprendizagem e educacdo de adultos. Entre outras questdes, traz também o
compromisso de maior participagéo dos adultos na aprendizagem, financiamento e promover a

incluséo e equidade na modalidade.
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Embora, o0 Marco de Acdo de Marrakesh destaca que a alfabetizagdo de adultos deve
receber atencdo politica e apoio financeiro suficientes, ndo determina uma data para o fim do
analfabetismo de adultos no mundo.

Em 2023, Luis Inacio Lula da Silva, retorna ao poder federal. Nesse mesmo ano, a
SECADI foi reativada e novas prospecgédo para a EJA sdo apontadas com intuito de fortalecer

a modalidade.

25 A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MARANHAO: AVANCOS E
RETROCESSOS

A alfabetizacdo de jovens e adultos no Maranhdo, como no restante do Brasil e na
América Latina e Caribe, traduz uma luta por justica social. Situado na regido Nordeste, uma
das regides mais carentes economicamente do pais, nosso Estado apresenta um elevado indice
de analfabetismo e de baixa escolarizacdo da populacéo adulta, reflexo da situagdo de pobreza
e da desigualdade social em que vive a maioria de sua populacéo.

O Maranhdo esta situado numa area de transicéo entre as regides Norte e Nordeste do
Brasil, conhecida como regido Meio Norte, possuindo caracteristicas peculiares no que se
referem as questdes do clima, da vegetacdo, da biodiversidade e da transicdo de biomas, que
vai do cerrado a Pré-Amazonia, com situacdes climaticas e de atividades agricolas ou outras de
cunho econémico, diferenciadas dos demais Estados que compdem o restante da regido
Nordeste do pais, pois principalmente as chuvas, tdo importantes para a atividade agricola, sdo
mais regulares no Maranh&o, em comparagdo com os demais Estados (Martins, 2018).

O Maranhdo ocupa uma area territorial de 329.651,495 km?, com uma estrutura de
organizacdo geopolitica constituida por 217 municipios e com uma populacéo de 6.775.152
habitantes (IBGE, 2022) e, mesmo exibindo grandes riquezas naturais, com grande potencial
agricola, extrativista, pesqueiro, turistico, industrial e grande pluralidade cultural, apresenta
graves problemas socioecondémicos, ocupando um dos piores indicadores sociais do pais. O
Censo de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apresentou um Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,639. Na pesquisa do IBGE (2021), o IDH do Estado
mostrou uma variacao para 0,676. No entanto, continua apresentando os piores indicadores das
27 Unidades da Federacao.

Sublinhamos que o Maranhdo é o estado da Unido que apresenta o maior percentual de
sua populacéo residente no meio rural. O Censo de 2010 apontou que a sua populacdo rural era
de 2.427.640 habitantes, o que corresponde a 36,9% do total. Esse dado demonstra que o Estado

é marcadamente rural. Segundo dados do Instituto Maranhense de Estudos Socioeconémicos e
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Cartografia (IMESC, 2015) a populagéo rural do Estado era de 72,2% com menos de um ano
de estudo ou sem instrugdo, o que demonstra que a essa populagdo ndo foi garantido o direito a
um projeto educacional mais efetivo. Além do mencionado, é o Estado que apresenta uma das
maiores taxas de analfabetismo no pais, 0 que permite associar o baixo IDH ao quantitativo de
pessoas ndo alfabetizadas. Recorremos a Bernat, para confirmar tal associagéo:

[...] 0 analfabetismo é um reflexo do baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
do estado, corolario de processos politicos, econdmicos e sociais historicos que
reverberam até hoje. O estado do Maranhao se caracteriza por uma alta concentracdo
darenda e da propriedade, com frequentes situac6es de marginalizacdo social que, até
0 momento, ndo haviam sido devidamente abordadas por parte dos sucessivos
governos (Bernat, 2019, p. 29).

O pesquisador assegura que ao longo da sua histéria, o Estado do Maranhdo vivenciou
diversos processos politicos, econdmicos e sociais que contribuiram de forma decisiva para a
situacdo de pobreza extrema, que acomete uma considerada parte da sua populacédo,
predominantemente na area rural. Foi nesse contexto que “[...] as relagfes sociais estiveram
balizadas pelo uso abusivo da forca, pela imposi¢do do projeto que resultasse mais lucrativo em
cada momento aos interesses das elites e pelos vinculos de dominacao exercidos pelos grupos
econdmicos e politicos” (Bernat, 2019, p. 30). Reafirmando o que diz Bernat, as autoras
Moreno e Bezerra (2021) apontam que esse processo € um projeto de dominagdo do povo

maranhense.

No Maranhdo, em meio a tantas privagdes j& vividas na pele pelo povo, o direito de
aprender a ler e escrever ndo é realidade para quase um quinto da populacéo, que esta
relegada & condigdo de analfabeta. Essa realidade parece ser parte de um projeto de
governo conduzido pela oligarquia maranhense, condi¢do pensada como projeto
governamental para a populacdo mais pobre do estado, que teve de arcar com a conta
de viver sem acesso aos direitos basicos. Grande parte da populagdo, que tem seus
territérios ha décadas usurpados pela chamada oligarquia governamental, teve de
suportar, ainda, o analfabetismo como carro chefe do Estado (Moreno; Bezerra, 2021,
p. 273).

Para aprofundar estas reflexdes e dar robustez ao debate, recorremos a Arno Kreutz
(1983), o qual descreve que dois fatores foram fundamentais para o processo de mudanca na
economia do Maranhdo: a alteracdo no sistema viario e as migracdes nordestinas.

Essa ultima equacionou um volume demografico no Estado, uma vez que 0S
migrantes®, fugindo da seca, encontraram nas terras maranhenses condicBes climaticas

favoraveis, diferentemente das que castigam boa parte da regido Nordeste.

330s migrantes eram procedentes do Nordeste, que se estabeleceram no Maranhéo para fugir da grande seca que
castigou a regido, no ano de 1958. De acordo com Kreutz (1983), foram trés as causas que atrairam esses
migrantes: a derrocada da borracha na Amazo0nia, regido para a qual até entdo se destinavam; a abertura de
rodovias que facilitava a penetragdo no Maranhdo e as terras devolutas existentes no Estado (mais de 15 milhdes
de hectares).
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Os movimentos migratorios, em busca de melhores condi¢es de vida, iniciam no
Estado uma economia de pequenos produtores posseiros, numa producdo para subsisténcia, nas
terras devolutas. Contudo, esse processo foi substituido gradativamente por um projeto mais
lucrativo, envolvendo interesses de empresariados capitalistas, em que 0s pequenos
trabalhadores séo expulsos, desapropriando as terras, liberando a terra para mercantilizacéo
(Kreutz, 1983).

Esse fendbmeno nos ajuda a compreender as correlagcdes de forcas presentes no meio
rural e as contradicdes que permeiam a exploracdo da classe trabalhadora e o projeto capitalista
de interesse privado, o que contribui decisivamente para a situagdo de extrema pobreza e
desigualdades sociais vivenciadas historicamente pela populagdo rural maranhense.

A forma de organizacéo politica predominante no Maranhdo, durante um longo periodo,
foi de oligarquia (Reis, 2007), a exemplo da oligarquia Sarney®*, que derrotou o vitorinismo3®
(1946-1965), vigente na decada de 1950.Nesse periodo, as acdes educacionais para a populacéo
jovem e adulta se deram através da implementacdo do ensino supletivo da Campanha Nacional
de Educacédo de Adultos, que oferecia cursos noturnos, lecionados por professores remunerados
e voluntarios. No ano de 1960, financiado pelo Movimento de Educacéo de Base (MEB), foi
consolidado o curso de alfabetizacéo de adultos, constituindo-se a primeira agédo voltada para a
EJA em nivel estadual.

Em 1965, José Sarney de Araujo Costa, em oposicdo ao vitorinismo, sai vencedor na
eleicdo, prometendo implantar uma nova ordem econdmica e social, com o lema “Maranhao
Novo”, com o discurso de fecundas oportunidades e geracdo de riquezas. No que diz respeito a
educacdo, desenvolveu, naquele contexto, os projetos Jodo de Barro (1967), a Televisao
Educativa (1968) e o Projeto Bandeirante (1968). Na época, o Maranhdo apresentava um
excessivo numero de analfabetos, com um percentual muito baixo da populacdo em idade
escolar frequentando as instituicbes de ensino e com um enorme indice de professores sem
formacdo e qualificacdo, lecionando num reduzido nimero de escolas existentes (Kreutz,
1983). Esse cenario requeria mudancas urgentes. Assim, para alcancar o tdo sonhado
desenvolvimento socioecondémico no Estado, José Sarney inicia novos projetos e com eles

estabelece a sua oligarquia.

34 Nao temos pretensdo de fazer apologia politica, no entanto, como neste trabalho abordamos a situagdo de
extrema pobreza da populagdo maranhense, sobretudo na é&rea rural, precisamos nos referir a algumas situagdes da
politica maranhense e a propostas educacionais realizadas, principalmente no que tange a alfabetizacdo do povo
maranhense.

%Vitorinismo se refere ao periodo que o Maranhao viveu sob o dominio oligarquico do Senador pernambucano,
Vitorino Freire.
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Com a Televisdo Educativa, o governo teve a pretensdo de ampliar a oferta do antigo
curso ginasial (Ensino Médio atual) para as pessoas das camadas sociais menos favorecidas da
cidade de S&o Luis e municipios proximos. O Projeto Bandeirante teve 0 mesmo objetivo da
televisdo Educativa, ampliando sua oferta para o interior do Maranhdo, sem 0 recurso
tecnoldgico da televisdo. De acordo com Kreutz (1983), somente 37 dos 130 municipios, na
época, possuiam cursos ginasiais (Ensino Médio). O Projeto favoreceu a instalacdo de varios
cursos ginasiais no interior, o que possibilitou a continuidade de acesso a escolarizagdo de
estudantes do curso primario (Ensino Fundamental atual).

Com o Projeto Jo&o de Barro®®, o governo pretendia “[...] ampliar as oportunidades de
escolarizagdo na zona rural, atingindo principalmente os pequenos povoados rurais do Estado”
(Kreutz, 1983, p. 57). Diferentemente dos Projetos Televiséo Educativa e Bandeirante, voltados
para a educacdo ginasial, atualmente o Ensino Médio, o Projeto Jodo de Barro (1967-1974),
estava voltado para a alfabetizacdo e para o Ensino Primario (Ensino Fundamental) da
populacdo rural maranhense.

Para a materialidade desse Projeto, 0 governo contou com a experiéncia de cinco
pessoas. Dessas, quatro traziam pratica do Movimento de Educacdo de Base (MEB), que
encerraram suas atividades no mesmo ano do inicio do Projeto (1967), devido a repressdo da

ditadura militar. Kreutz (1983), em seus estudos, descreve:

As estratégias do Movimento de Educacdo de Base, para atingir seus objetivos de
conscientizacdo, mudanca de atitudes, formagéo, instrumentacdo e organizagdo das
camadas populares como fator de mobilizagdo para reformas estruturais eram: a
alfabetizacdo, o treinamento de lideres, o sindicalismo rural e a animacédo popular. Um
dos meios importantes para o desenvolvimento destas estratégias era a escola
radiofonica. Como a arquidiocese de S&o Luis ndo possuia, na época, uma emissora
de rédio, a atuacdo do MEB no Maranh&o, assumiu caracteristicas préprias. Sua acéo
aqui se desenvolvia numa linha de mobilizacdo e organizagdo dos camponeses
orientando-os para o sindicalismo como um canal de representacdo dos mesmos.
Simultaneamente a este trabalho de mobilizagdo o MEB realizava a
“conscientiza¢do”. Esta era desenvolvida de forma lenta e, basicamente, através da
analise critica da realidade (Kreutz, 1983, p. 64).

%6 O nome Jodo de Barro era em alusdo ao passaro que constréi seu proprio ninho de barro. Como o governo do
Estado ndo dispunha de recursos suficientes para a construcdo de escolas convencionais, 0 Projeto de
Alfabetizacdo foi desenvolvido em parceria com a prdpria comunidade, com a mobilizacdo e participacdo
popular, na construcdo de escolas em barracdes de taipas, chdo batido, coberta de palha de babagu, como a
maioria das moradias locais, retomando uma proposta da Campanha “De P¢ no Chdo Também se Aprende a
Ler”. Essa Campanha foi implantada em Natal, capital do Rio Grande do Norte, a partir de fevereiro de 1961, na
gestdo de Djalma Maranhdo como prefeito da cidade, sendo interrompida em abril de 1964, logo apds o golpe
militar. Teve inicio com a implantacdo do entdo ensino primario de quatro anos, para criangas dos bairros pobres,
em escolas de chdo batido e cobertas de palha, como eram as moradias das familias desses bairros e
complementadas com a alfabetizagdo de adultos, usando para isto uma adaptacdo do Livro de Leitura para
Adultos do MCP e, também, com a Campanha “De pé no chdo se aprende uma profissdo”. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/book/export/html/1422. Acesso em: 15/maio/2022.
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Podemos interpretar que a mobilizagédo de educacdo popular do MEB dialogava com o
governo na valorizacdo da educacdo. Entretanto, ndo coadunava com os propdsitos do governo
Sarney de cunho ideolégico, embora democrético e com interesse desenvolvimentista, estava
mais fundamentada na teoria do capital humano®’, para a qualificacio de m&o de obra, ou
melhor, para o interesse da elite, do que da populacdo pobre, marginalizada historicamente,
oferecendo-lhes uma educacdo instrumental minima necessaria, transformando a populacdo
rural em mao de obra para as grandes empresas que se instalavam no Estado. Enquanto a agéo
do MEB estava mais voltada para a conscientizagdo, politizacdo, organizacdo de base, analise
critica da realidade.

Para Althusser (1985), a escola é um dos aparelhos ideoldgicos de Estado que contribui
para a reproducdo das relagdes de producdo, melhor dizendo, para relacbes de exploracdo
capitalista. Segundo o autor Kreutz (1983, p. 55) ¢ “[...] atraves da ideologia que uma classe ou
fracdo de classe consegue exercer sua hegemonia sobre as demais classes”. O governo Sarney
precisava impor sua autoridade para exercer sua hegemonia e seria através de um dos aparelhos
do Estado, a escola, isso capitaneado pelo slogan desenvolvimento econémico e modernidade
e pelo discurso ideoldgico que pregava a igualdade de oportunidade, assim acenava a classe
menos privilegiada que “[...] a ascensdo social é possivel a qualquer individuo desde que
trabalhe dedicadamente e com perseveranga” (Kreutz, 1983, p. 55).

No entanto, esse discurso ndo se configurou para o interesse da classe popular. No
governo Sarney (1966-1970), embora tenha tido a pretensao de ser democratico, existia, na sua
esséncia, a estreita ligacdo com a légica do capital, havia o interesse de garantir a hegemonia
da classe economicamente dominante e da manutencéo do sarneysmo®8 no poder do Estado.

Os governos que sucederam a José Sarney mantiveram suas propostas educacionais sob
0 mesmo prisma do seu pensamento. Assim, ndo houve uma efetiva alfabetizacdo para a
populacdo maranhense e o quadro de pobreza extrema no Estado prosseguiu. Em seus estudos,
Carolina Coimbra Carvalho (2017) ressalta que 0s governos posteriores ao de Sarney
movimentaram um forte esquema institucional e politico, privilegiando o capital privado,
externado como essencial para o desenvolvimento e ingresso na chamada modernidade

capitalista e, nesse contexto, a oligarquia Sarney desempenhou um papel fundante no processo

37A teoria do capital humano, que ja mencionamos neste texto, surgiu para dar um impulso ao desenvolvimento
econdmico e social. Para Savianni (2013), a versdo originaria da teoria do capital humano entendia a educacédo
como preparagdo dos sujeitos para atuar num mercado em expansdo que exigia forca de trabalho educada. A
escola cabia formar a mdo de obra que progressivamente seria incorporada pelo mercado, tendo em vista
assegurar a competitividade das empresas e o incremento da riqueza social e da renda individual.

%8Sarneysmo é o nome dado a oligarquia Sarney, construida a partir do enfraquecimento do vitorinismo, decorrente
de lutas internas, inaugurando uma nova conjuntura politica no Estado do Maranhdo, naquele contexto.
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de expansdo do capitalismo no Maranhdo, assim perpetuando seu poder politico por décadas,
embora tenha havido alguns movimentos de oposigéo.

Ainda na década de 1970, foi criado o Departamento de Ensino Supletivo (DESU), com
a funcdo de coordenar as acdes relacionadas a administracao do ensino de jovens e adultos em
todo o pais. No ano de 1973, por intermédio do Conselho Estadual de Educacéo (CEE), o Estado
do Maranh&o passa a ter o Ensino Supletivo oficializado por meio da Lei n® 15/1973. Nesse
mesmo ano, foi instituido o projeto que habilitava o professor leigo3 para atuar nas turmas de
Ensino Supletivo de jovens e adultos do 1° grau e também nas turmas do 2° grau (LOGOS | e
11)*°, contemplando a alfabetizagio.

Em 1979, o DESU passou a ser chamado de Coordenagéo de Ensino Supletivo (CESU),
assumindo, na época, varias funcGes, como coordenar e operacionalizar Programa de
Alfabetizacdo Funcional (PAF); Programa de Educacédo Integrada (PEI); Logos Il; Telecurso
de 1° a 2° graus; Exames de Supléncia Profissionalizante, como telecomunicacdes, radiologia
médica, auxiliar de enfermagem, transagOes imobiliarias, auxiliar administrativo, secretariado.
O CESU tinha a funcdo geral de tratar dos interesses da Educagdo de Jovens e Adultos,
operacionalizando nesse sentido até o final da decada de 1980.

Contudo, a taxa de analfabetismo do Estado, na década de 1980, ainda era desalentadora,
conforme analise das tendéncias demograficas. O Censo Demogréafico de 1980 revelava, para
0 conjunto de pessoas de 15 anos ou mais de idade, um percentual em torno de 50% de
analfabetos. Esse percentual foi se reduzindo ao longo dos anos, até o periodo de 1991-2000
quando apresentou o maior declinio (31,49%) em relacdo ao periodo intercensitario anterior
(IBGE, 2002).

Diante dos numeros alarmantes de analfabetos, foi evidenciado que o Mobral ndo deu
conta da demanda da alfabetizacdo de jovens e adultos, tanto no Maranhéo, quanto no cenario
nacional. Nesse contexto, no inicio do processo de redemocratizacdo do pais, foi criado o

Educar Maranhdo, em 1987 e, visando o acompanhamento das a¢cdes desenvolvidas, o Estado

39Termo que se refere aos professores sem qualificacdo pedagdgica. No Brasil, a existéncia de professores leigos
era mais comum nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, onde muitos deles ndo haviam concluido nem o
Ensino Fundamental, ndo tendo assim habilitacdo para ensinar as turmas de alfabetizagdo e das quatro séries
iniciais. Em 1999, para atender a LDB (1996), a qual determina que s6 serdo admitidos professores habilitados
em nivel superior ou formados por treinamento em servigo, 0 MEC criou o Programa de Formacao de Professores
em Exercicio (Proformacéo), um curso de nivel médio, com habilitagdo em magistério, na modalidade de
educacdo a distancia. (MENEZES, 2001).

40 Os Projetos Logos | e Logos Il tinham como objetivo formar, em regime emergencial, professores que eram
leigos e habilita-los em Segundo Grau para o exercicio do magistério, entre as décadas de 1970 e 1990. A
metodologia de ensino aplicada foi no modo a distancia e o material didatico eram apostilas, com uma proposta
de formacdo inicial de 12 meses.
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selecionou municipios com maior caréncia e criou polos para uma maior efetividade na
erradicacdo do analfabetismo.

Nos anos de 1980 houve muitos debates mediados pela sociedade civil e pelos governos
sobre o enfrentamento do analfabetismo, tendo um grande movimento na realizacdo de projetos
de alfabetizacdo. Muitos educadores, organiza¢cdes ndo governamentais e movimentos sociais
que se envolveram nessa jornada foram articulados por uma Rede de Apoio a Acdo
Alfabetizadora no Brasil (RAAAB), criada na segunda metade de 1980%. Nesse periodo, apos
anos de exilio, como ja mencionado, o educador Paulo Freire retorna ao Brasil, apds anos da
ditadura militar e, com isso, junto com organizac¢des que foram criadas nesse periodo retomam,
em diversas areas, 0 idedrio freiriano, que tem como foco a educagdo popular (Cabral, 2018).

O Ndcleo da RAAAB no Maranh@o organizou debates tematicos sobre a politica da
EJA, em cinco encontros e duas feiras de alfabetizagdo, articulando educadores que
trabalhavam com alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo de jovens e adultos, encaminhando a
Secretaria de Estado da Educagdo do Maranhdo, em parceria com o Forum Estadual em Defesa
da Escola Publica, a implantacdo das Comissdes Nacionais de Educacao, em nivel estadual.

A RAAAB tinha como principal objetivo a luta pela educacdo popular dos brasileiros e
a garantia do direito a alfabetizacdo por parte daqueles que ndo haviam ingressado na escola,
naquele contexto. E importante destacar que a Rede foi convidada para participar da Comisso
do Ano Internacional de Alfabetizacdo, que se reuniu de 1989 a 1990, no Rio de Janeiro e,
posteriormente, foi convidada pelo entdo governo Collor (1990-1992) a participar da Comissao
do Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), Comissdo esta que organizou a
Reunido Preparatoria para a | Conferéncia Brasileira de Alfabetizacdo, sendo responsavel pela
produgdo do documento “Alfabetizar ¢ Libertar” (Cabral, 2018).

O ano de 1990 foi declarado como o Ano Internacional da Alfabetizacdo pela
Organizacao das Na¢6es Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). No Maranhéo,
a educacdo, na década de 1990, acompanhou as mudancas no cenario nacional, tomando como
referéncias as recomendacBes de organismos internacionais, respaldadas na diminuicdo de

gasto publico, integracdo as politicas econémicas globais e investimento na educacéo,

LA RAAAB comegou no Rio de Janeiro, mas logo comecou a ser coordenada na capital do Maranh&o, Sdo Luis.
No Il Encontro Nacional da RAAAB, realizado em Sio Luis, em 1989, foi elaborada a “Carta de Sdo Luis”,
que cobrava do Governo Federal, na época, José Sarney, que a Comissdo do Ano Internacional de Alfabetizacao,
recém-criada, no &mbito dos acordos com as Nages Unidas, se reunisse e que dela participassem representantes
da sociedade civil. Além disso, nesse encontro foi discutido que a Rede priorizaria a articulagcdo de movimentos
e organizacgBes que tratavam da alfabetizacdo popular de jovens e adultos, bem como mobilizaria a sociedade
para a luta e a garantia dos direitos de todos os brasileiros & educacdo de qualidade, como direito humano
fundamental (Cabral, 2018).
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proporcionando a populagdo competéncias e habilidades minimas para atender as necessidades
do mercado. Destacamos nesse periodo grandes projetos de reformas educacionais, como a
aprovacéo da LDB 9.394/96 e o Plano Nacional de Educacdo, elaborado em 1996 para vigorar
nos anos de 2001 a 2010.

Nessa mesma década, foi elaborado o Plano Decenal do Estado do Maranh&o, para os
anos de 1994 a 2004, com intuito de satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem das
criangas, jovens e adultos. E um de seus principais objetivos para EJA era “[...] promover
modalidade diversificadas de educacdo continuada a jovens e adultos subeducados, incluindo
capacitacdo socioprofissional, educacdo para saude e nutricdo, fortalecimento familiar e a
integragdo ambiental.” (Maranhdo, 1994, p. 41).

Alem do mencionado, destacava ainda como meta relacionada a EJA, “[...] ampliar o
atendimento a jovens e adultos, priorizando a faixa de 15 a 29 anos, de modo a oferecer
oportunidades de educacéo bésica equivalente as quatro primeiras séries a 523.454 analfabetos
¢ 350.000 subeducados.” (Maranh&o, 1994, p. 41). Observamos que ja havia uma preocupacao
com a alfabetizacdo da populacdo maranhense de 15 a 29 anos que nédo foi oportunizada a uma
alfabetizacdo e que ndo tiveram oportunidade a uma pos-alfabetizacéo.

Considerando o0s aspectos pontuados acima, € pertinente destacar que a taxa de
analfabetismo da populacdo maranhense de 15 anos ou mais, apontada pelo IBGE, em 1993,
estava em torno de 36,68%, bem maior do percentual nacional, demonstrando a urgéncia no
atendimento da alfabetizacdo para esse publico, considerando que a alfabetizacdo é um direito
que precede o direito a educacéo e aos demais direitos humanos.

Ademais, esses dados nos levam a evidéncia que os resultados para a alfabetizacédo de
jovens e adultos ndo tém sido alcancados nos niveis desejaveis e, conforme o Relatorio Sintese
do Plano Decenal de Educacdo (1997), esses resultados sdo gerados pelas dificuldades de
operacionalizacdo, falta de critérios técnicos de selecdo de prioridades e outras ingeréncias
politicas. Situacdo decorrente de uma base institucional fragilizada, devida as constantes
reformas administrativas que comprometiam os sistemas gestores em diversos niveis, aliando-
se a isso a rotatividade dos dirigentes, o que contribuia para a descontinuidade das acbes
educativas.

Em 1994, Roseana Macieira Sarney Murad ganha as eleicdes com ampla maioria dos
votos e, igualmente ao seu pai, seu discurso era de modernizagdo e mudancga, com o slogan
“Novo Tempo”, sendo governadora do Estado por quatro mandatos (1995-1998); (1999-2001);
(2009-2010) e (2011-2014).
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No governo de Roseana Sarney foram realizadas diversas reformas educacionais,
seguindo o viés do neoliberalismo. Assim, nos anos de 1995 a 1998, o Ensino Supletivo, assim
chamado na época, foi acompanhado pela Coordenadoria de Ensino Especial — Divisdo de
Ensino Supletivo (DISUP)*2, que langou diversos programas e projetos, dentre eles destacamos
0 Projeto Leio e Escrevo, que se constituiu numa proposta de alfabetizagdo de adultos realizada
no municipio de Itapecuru-Mirim.

No ano de 1999, a DISUP foi extinta e transformada na Assessoria de Ensino Especial
e de Jovens e Adultos, que em 2000 deu continuidade ao Projeto de Alfabetizacdo Leio e
Escrevo, ampliando o mesmo para 18 municipios do Estado. Em 2001, a Assessoria de Ensino
Especial e de Jovens e Adultos foi desmembrada e renomeada, passando a chamar-se de
Assessoria de Ensino de Jovens e Adultos (AEJA). Nesse contexto, houve um retrocesso na
oferta de programas e projetos. O Projeto de Alfabetizacdo Leio e Escrevo passa novamente a
ser implementado apenas no municipio de Itapecuru-Mirim, evidenciando assim o descaso com
a alfabetizacdo da populagdo maranhense de jovens e adultos.

Os governos de Roseana ndo conseguiram garantir as pessoas jovens e adultas a
alfabetizacdo, uma vez que os indicadores continuavam em patamares elevados, contrastando
com o seu discurso de mudanca. Em matéria divulgada pela Folha de Sédo Paulo, em 2002, a
partir de estudo do referido Jornal, no primeiro governo de Roseana (1995-1998), o Maranhéo
teve um crescimento infimo comparado a média da regido Nordeste. Em alguns indicadores, o
Estado conseguiu um avanco, mas no caso da alfabetizacdo, as taxas eram alarmantes.

A Folha buscou trés indicadores de analfabetismo, a partir de dados do IBGE de 2000.
O primeiro, que mede a incapacidade de ler e escrever na populacdo acima de 15 anos,
comprovando, na época, que no Maranhdo havia 28,80% de analfabetos nessa faixa etaria.
Segundo a Folha, no Nordeste, o percentual € menor, cerca de 26,60%. Nos seus anos de
governo, Roseana reduziu em 9,15% essa taxa. No Nordeste, a queda foi de 12,79%. No Brasil,
o percentual de queda foi de 14,19%. Outro indicador pesquisado foi o do analfabetismo
funcional, cuja taxa no Maranhdo era de 52,80% de pessoas com menos de quatro anos de
escolarizacdo, contra 46,20 no Nordeste, segundo a Folha. Embora durante o governo Roseana,
essa taxa tenha caido em 8,49%, o percentual € menor que a média nordestina, que foi 11,66%.

Para a populacdo das séries iniciais, o analfabetismo no Maranhdo era de 32%. No Nordeste,

“2Divisdo de Ensino Supletivo (DISUP) implementou vérias agdes e programas para atender a jovens e adultos,
como Programa de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos (PEJA); o telecurso 2000 — Ensino fundamental;
o curso de Ensino Médio para Jovens e Adultos, em Imperatriz. Destaca-se, também, a reativacdo do Centro de
Estudos Supletivos (CES) e a formacao de uma banca permanente de avaliac&o.
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era de 28,93%. A queda dessa taxa nos anos de Roseana foi de 15,80%, contra 16,80% da média
nordestina (Folha de Séo Paulo, 2002). Esses dados evidenciam que existe um longo caminho
para alfabetizacdo da populacdo jovem e adulta maranhense.

Em 2002, Jose Reinaldo Carneiro Tavares, antigo apadrinhado politico de Sarney (Reis,
2007), vence a eleicdo, dando continuidade a oligarquia no Estado. Em seu governo, a
professora Conceicdo Raposo foi solicitada para desenvolver um texto que daria subsidio para
0 Programa de Melhoria do Ensino - PME do Governo Estadual, apds o rompimento com a
familia Sarney*®.

Nessa assertiva, Raposo (2004) fez uma analise da realidade educacional do Estado do
Maranh&o, no contexto dos seus indicadores sociais, elencando alguns problemas sem solucéo,
entre eles, a alfabetizacdo. A pesquisadora descreve que o problema do analfabetismo, no
Estado, ¢ decorrente da “[...] inexisténcia de politicas no @mbito da Educacdo de Jovens e
Adultos no Maranhao e da ineficiéncia das politicas de melhoria da qualidade do ensino”
(Raposo, 2004, p. 05).

A autora acrescenta que urge a prioridade de atuacdo do Estado na alfabetizacdo da
populacdo jovem e adulta. Observando os resultados da pesquisa divulgados pelo Inep, em
2001, percebemos uma reducdo no indice da taxa de analfabetismo absoluto e analfabetismo
funcional, comparadas ao censo de 2000, uma taxa percentual de 23,4% e 44,8%,
respectivamente. Para Raposo (2004), o “[...] Estado, assim como o pais, quase ndo se vinha
movimentando no sentido de combater o analfabetismo adulto (p. 06). Nas palavras da

estudiosa:

[...] ficou evidenciada a urgente necessidade de se combater agressivamente o
analfabetismo de jovens e adultos, promovendo-lhes o ingresso ou reingresso na
escola. Com esse objetivo, o Estado iniciou, em 2002, a implementacdo do “Programa
Vamos Ler”, cuja meta ¢ alfabetizar e inserir na rede municipal de Educagao de Jovens
e Adultos 100.000 estudantes, somente em 2003, e mais 300.000 no periodo 2004-
2006. Esse Programa prevé uma forte repercussdo nas taxas de analfabetismo do
Estado, além de alterar positivamente, em curto prazo, a média de anos de estudo da
populagdo maranhense, pela continuidade de estudos que assegura (Raposo, 2004,

p.6).
Raposo nos encaminha a perceber que, naquele contexto, a taxa de analfabetismo bem
expressiva necessitava urgentemente da intervencdo do Estado sobre essa problematica.
Contudo, os programas de enfrentamento ao analfabetismo implementados pelo governo de

Jose Reinado Tavares (2002-2006), como o Vamos ler (2002) nos 217 municipios do Estado

“3Jose Reinaldo Tavares rompe com o grupo Sarney, em 2004, depois de uma escalada de atritos com a Senadora
Roseana e seu irmao Fernando Sarney. Segundo Reis (2007), o fator a desencadear a crise foi a desavenca entre
sua esposa Alexandra, intitulada pelos maranhenses de “a grande”, com “a guerreira” Roseana, o que estimulou
José Reinaldo a diminuir a influéncia direta da familia Sarney sobre seu governo.
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ndo produziram grandes resultados, mesmo havendo uma gradativa reducdo do analfabetismo,
0s nimeros ainda eram/sdo preocupantes.

O Programa VVamos Ler tinha como principal objetivo oportunizar aos jovens e adultos,
acima de 15 anos, 0 acesso a leitura e escrita, instrumentos fundantes para o exercicio da
cidadania, garantindo a insercdo dos educandos nas redes publicas de ensino para a
continuidade de estudos dos Niveis I e Il (Ensino Fundamental Atual). Para implementacédo de
suas acdes, o Programa estava estruturado em 3.500 nucleos de EJA, localizados nas areas
urbanas e rurais, contemplando é&reas de assentamentos, quilombos e areas indigenas,
beneficiando localidades de dificil acesso.

Em 2004, ainda no governo de José Reinado Tavares, a Secretaria da Educacdo do
Estado do Maranhdo (SEDUC) passa por mudanca administrativa, assim a Subgeréncia de
Educacdo de Jovens e Adultos foi transformada em Supervisdo de Educacdo de Jovens e
Adultos (SUPEJA)*, que em 2019, com nova reestruturagdo na SEDUC, passa a ser chamada
de Supervisdo de Modalidades e Diversidades Educacionais (SUPMODE).

Conforme estudos de Barbosa (2003), a oligarquia Sarney desempenhou importante
papel no processo de expansao capitalista no Maranhdo, gerindo a politica de modernizacédo
econémica no Estado e nesse periodo ndo faltaram lutas e movimentos sociais por um outro
projeto politico.

Em 2006, uma esperanca a populacdo maranhense é apontada, o governo de Jackson
Kepler Lago (2007-2009) alcancou a vit6ria nas elei¢cdes. Seu governo com o lema “[...] 0
Maranhao ¢ de todos nds”, almejava um “Estado com desenvolvimento e justica social”, de
carater progressista*®®, tinha uma proposta de desenvolver um projeto de educacédo popular, com
objetivo de reduzir as taxas de analfabetismo no Estado.

Uma dessas iniciativas foi a materializacdo da Campanha Nacional de Alfabetizacao
(2007-2008) em parceria com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
lancada no V Congresso Nacional do MST, realizado em Brasilia, no ano de 2007, com intuito

de superar o analfabetismo nas &reas de acampamentos e assentamentos de reforma agraria.

4 A SUPEJA tinha a responsabilidade de ofertar cursos de ensino fundamental e médio para jovens e adultos, no
modelo presencial e semipresencial, atendendo as escolas da rede, o sistema penitenciario, as unidades de
medidas socioeducativas e a educacdo especial. Além disso, essa supervisdo era responsavel pela
operacionalizacdo de programas e projetos de alfabetizacdo. Ainda € da responsabilidade da SUPEJA a gestdo
do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), que tem o objetivo de oportunizar aos jovens e adultos a
conclusdo ou prosseguimento de estudos por meio de cursos semipresenciais em nivel Fundamental e Médio.

45Governo que se preocupa com a populacdo marginalizada e excluida socialmente, a exemplo, os negros,
indigenas, quilombolas, LGBT+. Normalmente, sdo associados a movimentos sociais.
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Essa acdo demonstrou um avangco na democratizacdo do acesso aos direitos do povo

maranhense, pois:

Sendo o Maranhdo marcado pela desigualdade que se expressa de diversas formas,
dentre as quais a saga do analfabetismo, o0 MST no estado, ainda em novembro de
2007, buscou potencializar a campanha, intensificando o trabalho de alfabetizacdo
utilizando o método cubano Sim, eu posso!. Contando com a contribuicdo de
educadores cubanos, numa articulacdo com a Secretaria de Estado da Educacéo,
envolveu educandos e educandas dos diversos assentamentos e acampamentos
(Lopes; Vargas, 2019, p. 54).

Nesse contexto, a experiéncia de alfabetizacdo de jovens e adultos no nosso Estado “...]
contou com a participacdo de educadores cubanos em &reas de reforma agraria no estado,
quando o assentamento Palmares, em Nina Rodrigues, foi declarado territrio livre de
analfabetismo” (Borges; Azar, 2019, p. 16).

Em 2008, foi elaborado e implementado pela Secretaria Adjunta de Projetos Especiais
(SAPE), da SEDUC, o Plano de Alfabetizacdo Educadora do Maranhdo (PAEMA), com o
objetivo de alfabetizar 769.886 pessoas jovens e adultas em situacdo de analfabetismo nos 217
municipios maranhenses (Maranhdo, 2008)*. O Plano foi apresentado na | Conferéncia
Estadual de Alfabetizacdo do Maranh&o, ocorrida em julho de 2008, e tinha como meta ampliar
acOes, com implementacdo de estratégias sociais e pedagdgicas, que promovessem 0 processo
de alfabetizacdo de forma coordenada e compartilhada. Assim, para a implementacdo e
desenvolvimento, contou com apoio de secretarias estaduais e municipais, prefeitos e
representantes de instituicdes publicas e parceiras do projeto, dentre elas, a Fundacdo de
Amparo a Pesquisa no Maranhdo (FAPEMA), a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA)
e a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e polos da sociedade civil. O Plano foi
elaborado de forma participativa, em parceria com o Instituto Paulo Freire, esbocando outras
iniciativas educacionais de ambito federal e municipal (Sousa; Lima, 2012).

Contudo, apesar dos avancos, as acdes desenvolvidas no governo Jackson Lago foram
interrompidas, pois o grupo Sarney contestou os resultados da elei¢cdo, alegando abuso de poder
econémico. O Tribunal Superior Eleitoral (TSE) cassou o mandato de Lago e o restitui a
Roseana Sarney (Sousa; Lima, 2012). ApoOs a destituicdo de Jackson Lago, o governo de
Roseana (2009-2010) ndo apresentou uma acao mais efetiva para erradicacdo do analfabetismo,
apenas adesdo aos Programas Federais em parceria com 0s municipios. O PAEMA e a

Campanha Nacional de Alfabetizacdo nas areas de assentamentos e acampamentos do Estado,

46 Para a elaboracgdo do Plano, foram realizados féruns em dez cidades polos, com cerca de 1.100 participantes,
entre eles: secretarios municipais de educagdo, diretores de escolas, professores, alfabetizadores, alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e representantes de movimentos sindicais de 130 municipios.
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em parceria com o0 MST, foram finalizados. “A descontinuidade do PAEMA foi extremamente
danosa para a solugdo do problema do analfabetismo no Maranhdo” (Sousa; Lima, 2012, p.
472).

Os dados demonstrados pelo IBGE (2010) evidenciavam que 19,31% da populacéo
maranhense com dez anos ou mais ndo sabiam ler nem escrever, o que fazia do Maranhdo o
quarto Estado com maior indice de analfabetismo. Isso revelava o grande desafio para resolver
os problemas educacionais vivenciados pelos maranhenses. Nesse cenario, em 2014,
acompanhando o contexto nacional, o Estado do Maranhdo inicia uma ampla discusséo atraves
do Férum Estadual de Educagdo*’ sobre politicas publicas que garantissem o acesso, a
permanéncia e a qualidade na educacdo maranhense.

Em 11 de junho de 2014 foi publicada no Diario Oficial do Estado do Maranh&o a Lei
n® 10.099/2014, o Plano Estadual de Educacdo (PEE) para o periodo 2014/2024, em
cumprimento a Lei Federal n® 13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
definindo como prioridade a garantia e a ampliacdo do acesso, a melhoria das condigdes de
permanéncia e o aprimoramento da qualidade da Educacdo Basica ofertada a todos os

brasileiros.

[...] o plano estadual, composto por um conjunto de 22 metas e 315 estratégias, tem
por objetivos assegurar as condi¢Bes basicas para garantir o éxito dos resultados do
processo educacional: a efetivacdo da aprendizagem escolar; a superagdo do
analfabetismo; a universalizagdo do ensino; além de, entre outros aspectos, elevar os
niveis de qualidade da educagdo. As metas do PEE/MA sdo objeto de avaliagéo e
monitoramento periodicos por meio de a¢Bes estratégicas de acompanhamento como:
seminarios municipais, regionais e audiéncias publicas, sob a coordenacdo do Férum
Estadual de Educacdo (Maranhdo, 2017).

Diante do exposto, destacamos a Meta dez (10), com vinte (20) estratégias, que tinham
como principal objetivo elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para
93,1% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PEE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir

em 50% a taxa de analfabetismo funcional. O PEE destaca,

[...] democratizar o ensino implica acima de tudo, garantir a todos os jovens, adultos
e idosos que ndo tiveram acesso a escola, sejam homens, mulheres, indigenas,
afrodescendentes, de outras etnias ou pessoas com deficiéncias, uma oportunidade de

4"Incluso nesse Forum Estadual de Educagéo, o Férum de Educacdo de Jovens e Adultos, que foi instituido tendo
em vista a necessidade de conhecer e articular as iniciativas de EJA no Estado, visando trocar experiéncias e
fortalecer as politicas publicas inerentes a essa modalidade de ensino nos diversos segmentos da sociedade.
Estabelecido desde o ano de 2003, o Férum EJA busca a participacdo mais efetiva de todos os segmentos
envolvidos com a Educacéo de Jovens e Adultos, no sentido de discutir, estudar e avaliar as politicas pablicas
da modalidade em todo o Estado. Embora se perceba que a participagdo mais significativa tem sido do poder
publico, demostrando que existe uma fragilidade em mobilizar a efetiva participacdo da sociedade civil nos
encontros de estudos e deliberagdes (Carvalho, 2019).
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dominio do saber socialmente produzido. Este é um direito assegurado a todos e cabe
ao estado prové-lo, através de sua politica educacional (Maranhéo, 2014, p. 08).

Ademais, percebemos que o PEE se coadunava e se harmonizava com a proposta do
PNE, no sentido de um processo educacional comprometido com essas pessoas jovens e adultas
que ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram concluir a escolaridade obrigatdria, especialmente
na area rural, nos pequenos municipios e nas aldeias indigenas.

Em oposi¢do ao governo oligarquico de Roseana, em 2014, Flavio Dino de Castro e
Costa € eleito, governo também de carater progressista e com o desejo de implementar no
Estado um novo projeto politico. Assim como fizera Jackson Lago, desenvolveu acBes para o
enfrentamento do analfabetismo e da extrema pobreza. Em 2015, o governo deu inicio a
efetivacdo de agdes do seu plano, assumindo a conducdo de politicas publicas voltadas para o
combate a pobreza extrema e as desigualdades sociais, como o propdsito de garantir acesso aos
direitos, como elevacdo econdmica, avangco educacional com reducdo dos baixos indices em
relacdo ao Brasil e valorizacdo da cultura do povo maranhense (Maranhdo, 2015).

Nesse contexto, langou o Plano Mais IDH como politica de governo, instituido por meio
do Decreto n° 30.612 de 02 de janeiro de 2015, tendo como finalidade:

[...] promover a superacdo da extrema pobreza e das desigualdades sociais no meio
urbano e rural, por meio de estratégia de desenvolvimento territorial sustentavel,
abrangendo: | — integracdo de politicas publicas com base no planejamento territorial;
Il — ampliacdo dos mecanismos de participacdo popular na gestdo das politicas
publicas de interesse do desenvolvimento dos municipios; 11l — ampliagdo da oferta
dos programas bésicos de cidadania; IV — inclusdo e integragdo produtiva das
populagdes pobres e dos segmentos sociais mais vulneraveis, tais como trabalhadores
rurais, quilombolas, indigenas e populac@es tradicionais, calcado em um modelo de
desenvolvimento que atenda as especificidades de cada um deles; V — valorizacdo da
diversidade social, cultural, econ6mica, politica, institucional e ambiental das regides
e das populagdes (Maranh&o, 2015, ndo paginado).

O Plano Mais IDH priorizou/prioriza o desenvolvimento humano nos 30 municipios*®
com mais baixo IDH*, tendo como principal pardmetro a elevagio do IDHM, calculado a partir
dos dados do Censo do IBGE de 2010.

“80s 30 municipios de mais baixos IDH do Maranh&o: Afonso Cunha, Agua Doce do Maranhdo, Aldeias Altas,
Amapéa do Maranhdo, Araioses, Arame, Belagua, Brejo de Areia, Cajari, Centro Novo do Maranhdo, Conceicao
do Lago-Agu, Fernando Falcdo, Governador Newton Bello, Itaipava do Grajau, Jenipapo dos Vieiras, Lagoa
Grande do Maranhdo, Marajé do Sena, Milagres do Maranh&o, Pedro do Rosario, Primeira Cruz, Santa Filomena
do Maranhdo, Santana do Maranh@o, Santo Amaro do Maranh&o, S&o Francisco do Maranhdo, Sdo Jodo do Caru,
Séo Jodo do Séter, Sdo Raimundo do Doca Bezerra, Sdo Raoberto, Satubinha e Serrano do Maranh&o.

490 IDH é um dado estatistico que compara indicadores de paises nas dimensdes basica do desenvolvimento
humano: renda, alfabetizacdo, educacdo, esperanca de vida, natalidade e outros, com o intuito de avaliar o bem-
estar de uma populagdo, especialmente das criancas. Varia de zero a um e é divulgado pelo Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) em seu relatorio anual (IPEA, 2008). Assim, quanto mais préximo do
valor maximo (1), maior desenvolvimento humano de uma determinada localidade e, mais préximo do minimo
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Os trinta municipios que compdem o Plano Mais IDH estdo com uma taxa percentual
variando entre 0,443 a 0,520 (IMESC, 2015). De acordo com estudos de Bernat (2019), cerca
de 65,5% da populacdo desses trinta municipios moram no contexto rural, todos eles criados
nos Gltimos vinte e cinco (25) anos, emancipados de outros ja instituidos, o que pode
caracterizar a situacdo de pobreza do Estado. O estudioso, utilizando o parametro do IMESC
(2015), afirma:

Um dos grandes gargalos da educacdo maranhense nos 30 municipios com menor IDH
do estado é o analfabetismo e a baixa escolaridade da populacéo adulta. O percentual
de analfabetismo no Maranhao (20,9%) é mais que o dobro do que apresenta o Brasil
(9,6%), destacando-se negativamente como 0 4° estado com o pior posicionamento no
ranking dos estados da Federacdo. Nos 30 municipios observados pelo Plano Mais
IDH, todos detém a taxa de analfabetismo acima da média estadual, e alguns deles
possuem quase o dobro do percentual de analfabetos da média estadual (Bernat, 2019,
p. 39-40).

Posto isso, uma das acOes para o enfrentamento do analfabetismo esta a Mobilizacao
pela Alfabetizacao, por meio de dois programas: a Jornada de alfabetizacdo — “Sim, eu posso”
- Circulos de Cultura, em parceria com o MST e o Brasil Alfabetizado (PBA), do Governo
Federal, com parceria do Estado. Conforme o Relatorio da Superintendéncia da Educacédo de
Jovens e Adultos (SUPEJA), da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC), com base nos
dados do PNE em movimento,

[...] observa-se um crescimento na taxa de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos
no Estado do Maranh&o, na propor¢do de 78,6%, em 2007, para 83,3%, em 2017
(PNE, 2017), no caso do analfabetismo absoluto, ao passo que o analfabetismo
funcional, que em 2007 estava no percentual de 34,7%, atualmente teve uma reducéo,
alcangando 27,6%, proximo da meta estabelecida para o estado. Tais indices séo
resultado da implementacéo de programas estaduais de combate ao analfabetismo, a
saber: Jornada de Alfabetizagdo: “Sim, eu posso” e Programa Brasil Alfabetizado

(PBA). O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) é resultado de Termo de Cooperacdo
Técnica entre Governo Federal e Estadual (Maranhéo, 2019).

Segundo o mesmo relatério, a implementacédo de politicas publicas a partir de programas
como a Jornada de Alfabetizacdo: “Sim, eu posso” - Circulos de Cultura e o Programa Brasil
Alfabetizado vem reduzindo os indices de analfabetismo absoluto e do analfabetismo funcional
no Maranhdo, com elevado percentual de concluintes dos programas propostos: 73,2% no
Programa Brasil Alfabetizado e 75,1% na Jornada de Alfabetizacdo: Sim, eu posso - Circulos
de Cultura.

A Jornada de Alfabetizacdo no Maranhdo foi uma forma de reparar os anos de descaso

do poder publico com a populacdo maranhense mais carente, 0 que veremos mais

(0), menor desenvolvimento. IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada), 2008. Ano 5. Edicdo 39 -
25/01/2008. Disponivel em https://www.ipea.gov.br/. Acesso em 15/02/2022.
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detalhadamente na proxima sessdo. O governo do Estado, nas suas propostas para o periodo de
2019-2022, no ambito ao enfrentamento das injustigas sociais, entre outras, estava em “[...]
elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 anos ou mais, a partir da expansdo do
Programa ‘Sim, eu Posso’ ¢ outras estratégias pedagogicas” (Maranhdo, 2019).

Segundo a Secretéria Adjunta de Educacao (SEDUC, 2021), na época, essa proposta de
alfabetizac@o de jovens e adultos teve inicio em um momento de enfraquecimento da politica
nacional de alfabetizagdo do Governo Federal e, no Maranhdo, o processo de adeséo foi
expressivo. Acrescenta que, além das duas etapas realizadas no Estado, (2016-2017) e (2017-
2018), ja ha uma proxima planejada, pois, em decorréncia da pandemia da Covid 19, teve que
ser adiada.

Ainda sobre a Alfabetizacao de Jovens e Adultos, sdo realizadas no Estado, por meio da
Supervisdo de Modalidades e Diversidades Educacionais (SUPMODE), o PBA que fora
reativado e a Educacéo Prisional.

Em abril de 2022, Flavio Dino deixa o governo do Maranhdo para disputar o cargo de
Senador, nas elei¢es de outubro de 2022 e, em seu lugar, assume seu vice Carlos Orleans
Brand&o Junior. No entanto, antes de sua saida, Dino transforma o Plano Mais IDH em Politica
de Estado através da Lei N° 11. 627 de 16 de dezembro de 2021, ou seja, mesmo que haja
mudancas nos cargos politicos do governo, o Plano Mais IDH tera que ter continuidade.
Diferentemente de Politica de Governo, que comecam e terminam com um mandato politico.

Em 2022, Carlos Brandao se reelege ao governo do Estado do Maranhdo e empossa
novamente, como Secretario de Educacdo, o seu vice, Felipe Costa Camardo. Em suas
propostas, o Secretario de Estado de Educacdo assume como principal compromisso a
erradicacdo do analfabetismo, que segundo a PNAD continua (IBGE, 2022), o Maranhao
apesentava cerca de 647 mil pessoas analfabetas, a partir dos 15 anos de idade e uma das metas
do governo Branddo para o enfrentamento do analfabetismo é o lancamento da Jornada de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Maranhéo.

Desse modo, a SEDUC ja criou um plano de acdo que daré inicio ao Projeto, que tera
uma duracdo de 10 meses, sendo trés deles para mobilizacdo e formacédo, seis meses para a
alfabetizacdo em sala de aula e um més para conclusdo e andlise de resultados. Dentre 0s

objetivos do programa, a promocao da cidadania, da inclusdo social e econémica por meio da

%0Com o avango do novo Coronavirus (Sars-Cov-2), a Organizagdo Mundial de Satde (OMS) declara em 11 de
marco de 2020 que o surto da doenca se constitui uma emergéncia de satide publica de importancia internacional,
caracterizando-a como uma pandemia mundial.



85

alfabetizacdo e do estimulo dos alunos para desenvolver habilidades profissionais, havendo
reintegracdo dos mesmos ao mercado de trabalho (SEDUC, 2023).

O projeto é uma iniciativa do Governo do Estado, por meio da SEDUC, em parceria
com o Governo Federal e outras instituicbes governamentais e ndo governamentais, inclusive
com a sociedade civil, como igrejas, sindicatos e associagdes, com 0 objetivo de tornar os
municipios selecionados®! territério livre do analfabetismo, conclui o Secretario (SEDUC,
2023).

Diante do exposto, evidenciamos que na educacdo maranhense, notadamente na
alfabetizacdo de adultos, alguns avangos foram fomentados, mas houve também retrocessos.
Nessa assertiva, muito ainda precisa ser realizado para reverter os efeitos nefastos do
analfabetismo e da falta de escolarizacdo. Vale enfatizar que uma proposta de alfabetizacéo
balizada no tripé igualdade, democracia e equidade € condi¢do fundante para o avanco da
qualidade social da educacdo e a vontade politica do Estado € condi¢do sine qua non para a
superacdo do analfabetismo, na continuidade da escolariza¢ao e no combate das desigualdades

socioecondmicas e extrema pobreza no Maranh&o.

51 Para a primeira etapa de iniciagdo do projeto, foram pré-selecionados os municipios de: Sdo Pedro dos Crentes,
Nova Colinas, Sambaiba, Boa Vista do Gurupi, Luis Domingues, Tasso Fragoso, Porto Rico do Maranh&o, Séo
Félix de Balsas, Sucupira do Riachdo, Ribamar Fiquene, Santo Amaro do Maranh&o, Paulino Neves, Barreirinhas,
Lima Campos, So Luis, Raposa, Imperatriz e Milagres do Maranhdo (SEDUC, 2023).
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3 JORNADA DE ALFABETIZAQAO NO MARANHAO- “SIM, EU POSSO!” -
CIRCULOS DE CULTURA

Nesta secdo, apresentamos 0 contexto legal da criacdo e implantacdo da Jornada de
Alfabetizacdo no Maranhdo, utilizando o método cubano Yo, si puedo e os Circulos de Cultura
de Freire. Para isso, apresentamos os indicadores sociais e educacionais do Estado. Discorremos
sobre o “Sim, eu posso” sua origem e histéria, a proposta e orientacdes do método. Por
conseguinte, trazemos as implicacdes e ado¢do do método no Brasil, pois muito educadores da
EJA questionaram a viabilidade do “Sim, eu posso” por se contrapor ao legado da educagao
libertadora de Freire. Contudo, embora o “Sim, eu posso!” apresente um rigor metodologico,
com passos a serem seguidos, 0 que pode ocorrer numa concep¢cdo mecanica, 0 MST
comprometido com uma educacéo libertadora e emancipadora, preocupou-se com a formacao
dos/as educadores/as que iriam mediar a acdo alfabetizadora da Jornada, no Maranh&o. Além
disso, apontamos o que dizem os documentos que deram organicidade para Jornada e, por
ualtimo, o contexto e organizacdo da Jornada de Alfabetizacdo no Maranh&o — “Sim, eu posso!”

— Circulos de Cultura.

3.1. JORNADA DE ALFABETIZACAO NO MARANHAO: contexto de implantacio

A alfabetizacdo tem sido um tema recorrente nas agendas nacionais e internacionais.
Muitos programas foram lancados para a reducdo do analfabetismo, muitos deles na contraméo
dos movimentos sociais, que defendem os direitos negados, historicamente, aos que néo tiveram
oportunidades educacionais. Ainda que tenhamos percebido um aumento progressivo no indice
de alfabetizacdo, a problematica do analfabetismo persiste em nosso pais, uma vez que
chegamos no inicio da terceira década do 111 milénio com uma taxa expressiva de analfabetismo
entre pessoas de 15 anos ou mais, cerca de 9,6 milhGes de pessoas (PNAD/IBGE, 2022), como
ja mencionado. A Pesquisa ainda constatou que 59,4% dessas pessoas viviam ha Regido
Nordeste, cerca de 5,3 milhdes de analfabetos.

Esses dados mostram que a taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou mais de
idade no Brasil seguiu uma tendéncia de aumento de 94,4%. Embora tenhamos percebido um
crescimento da alfabetizacdo nos grupos de 15 anos ou mais, ainda ha um grande desafio na
erradicacdo do analfabetismo, o que leva a crer que a meta almejada pelo PNE (2014-2024) até
0 ano de 2024 dificilmente sera alcancada.

No Maranhdo esses dados também sdo desalentadores. Segundo a pesquisa da PNAD
(IBGE, 2022), havia cerca de 647 mil pessoas com 15 anos ou mais analfabetas no Estado, o

gue equivale a uma taxa de analfabetismo de 12,1%, a quarta maior dentre as unidades da
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Federagdo. Esse percentual é mais elevado quando essa populagdo possui a idade de 60 anos ou
mais, taxa evidenciada em 36,4% para esse grupo etario. Esse € um aspecto que demonstra que
o direito a alfabetizagdo tem sido negado a uma significativa parcela da populacdo maranhense.

Para Percassi e Guedes (2019), “[...] as raizes da negacdo ao direito a educacao estdo
fincadas num processo de dominagdo social e que o analfabetismo é um de seus frutos mais
perversos” (p. 19). Além do mencionado, acrescentamos que o analfabetismo esta diretamente
ligado as condicbes socioecondmicas da populacdo, em que as familias empobrecidas da classe
trabalhadora sofrem com a negacdo do direito a alfabetizacdo e a escolarizacdo, o que as leva a
uma autoestima negativa sobre si e um sentimento de vergonha e subalternizagéo, por ndo ter
acesso ao mundo letrado, oportunidades de trabalho, transitar com autoconfianca pelo universo
social letrado e sentirem-se cidadéos.

Ademais, o Estado é um dos que apresenta maior desigualdade social da nacdo, com
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) mais baixos do pais (0,639), conforme Censo
(2010) o que indica que boa parte dessa populacéo, além de ser economicamente desprovida,
possui pouca ou nenhuma escolarizacao.

Erradicar o analfabetismo foi um compromisso assumido pelo governo de Flavio Dino
de Castro e Costa (janeiro/2015 a abril/2022), que, ao assumir o governo do Maranhéo,
encontrou uma taxa de de 20,8% no Estado e para a materialidade dessa missdo, em 2015,
lancou o Plano de A¢bes Mais IDH, uma série de medidas que priorizavam o desenvolvimento
dos trinta municipios com menores indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM).

Com o Mais IDH, por meio do Decreto n° 30.612, de 02 de janeiro de 2015, o governo
teve o proposito de “promover a superagdo da extrema pobreza e das desigualdades sociais no
meio urbano e rural, por meio de estratégia de desenvolvimento territorial sustentdvel”
(Maranhdo, 2015). Nesse sentido, as atencGes deste Plano estavam centradas em nove
Secretarias de Estado®? que priorizaram o desenvolvimento desses municipios selecionados.
Assim, o Comité Gestor do Plano de A¢des Mais IDH, presidido pelo Governador do Estado e
integrado por técnicos de cada Secretaria, tracaram diretrizes para atuacdo no campo da

Educacdo, Saude e Renda nos trinta municipios mais pobres (Maranhdo, 2015).

52 Secretaria de Estado de Direitos Humanos e Participacdo Popular (SEDIHPOP), a quem cabera a coordenagéo
executiva; Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social; Secretaria de Estado de Articulagdo Politica e
Assuntos Federativos; Secretaria de Estado de Saude; Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), Secretaria
de Estado de Agricultura Familiar; Secretaria de Estado de Trabalho e Economia Solidaria; Secretaria de Estado
das Cidades e Desenvolvimento Urbano — SECID e Secretaria de Estado da Igualdade Racial. Além dessas
Secretarias, a Companhia de Saneamento Ambiental do Maranhdo — CAEMA e o Instituto Maranhense de
Estudos Socioeconémicos e Cartogréficos — IMESC.
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Para selecdo desses municipios, foram avaliados indicadores sociais de institutos e
fundagdes de pesquisa®®, utilizando como critério para selecdo dos mais precarizados o Indice
de Desenvolvimento Humano - IDH, criado em 1990 pela Organizacoes das Nac¢des Unidas
(ONU) e que se comprovou mais adequado aos objetivos de elevagédo da qualidade de vida dos
maranhenses (Burnet, 2015).

O Plano de Ac¢do Mais IDH tem como propoésito construir politicas publicas que
melhorem o desempenho educacional, a satde publica e renda, nos 30 municipios de menor
percentual no ranking do IDHM do Estado do Maranhdo, como ja mencionado, conforme
demonstra a tabela a seguir.

%3S30 eles: Instituto Maranhense de Estudos Socioeconémicos e Cartograficos — IMESC; Programa das NagGes
Unidas para o Desenvolvimento — PNUD; Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA e a Fundagéo Jodo
Pinheiro — FJP.
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Tabela 01 - Dados dos 30 municipios do Plano Mais IDH

IDHEHM IDHM IDHM

Municipio Renda Longevida | Educagio

de 2010 2010

§ '.‘._.'. — w v
21 0,408
21 Serrano do Maranhdo 0,519 0,440 0,735 0,433
23 Amapa do Maranhio 0,520 0,503 0,688 0,406
24 Araioses 0,521 0,497 0,709 0,402
24 Governador Newton Bello 0,521 0,509 0,718 0,387
26 Cajari 0,523 0,456 0,747 0,421
27 SantaFilomena do Maranhdo 0,525 0,461 0,722 0,435
28 Milagres do Maranhao 0,527 0,465 0,764 0,413
29 S3o Francisco do Maranhdo 0,528 0,503 0,733 0,400
30 Afonso Cunha 0,529 0,471 0,725 0,434

Fonte: IBGE (2010 apud Burnet, 2015)

E importante enfatizar que desses 30 municipios, 24 deles foram criados ap6s a
Constituicdo Federal de 1988, nos anos de 1990, em processos sem fundamentos
socioecondmicos e técnicos, dominados apenas por interesses politicos (Burnet, 2015). O que
nos leva a entender a situagdo de pobreza desses municipios constituidos para fins eleitoreiros.

Na dimensédo educacdo, uma das treze a¢es do Programa Escola Digna do Plano Mais
IDH, esta situada a Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo — “Sim, eu posso!” - Circulo de
Cultura, num esfor¢o conjunto entre a Secretaria de Estado da Educacéo (SEDUC), a Secretaria
de Direitos Humanos e Participagdo Popular (SEDIHPOP)** e 0 Movimento dos Trabalhadores

54 A SEDIHPOP é quem assumiu a coordenacdo executiva do Plano Mais IDH.
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Rurais Sem Terra (MST).

Para consolidacéo e implantagcdo da Jornada de Alfabetizacéo, o governo do Maranhéo
buscou parceria com o MST, uma vez que o Movimento tem a apropriacdo pedagdgica,
conhecimento e dominio do “Sim, eu posso!”, método de alfabetizagdo, inspirado na Campanha
de Alfabetizacao desenvolvido, em Cuba, em 1961, tendo um resultado positivo no processo de
apropriacdo da leitura e escrita. Ademais, 0 movimento também tem a apropriacdo do processo
de desenvolvimento dos Circulos de Cultura idealizados e objetivado pelo educador Paulo
Freire. Assim, no final da metodologia cubana, os/as recém-alfabetizados/as terdo um
aprofundamento da leitura e da escrita, que os/as possibilitara vencer o chamado analfabetismo
funcional, encaminhando-os para uma dimensdo social da leitura e da escrita por meio dos
Circulos de Cultura.

Dessa forma, coube a0 MST a tarefa de coordenacdo, orientacdo pedagdgica e
metodologica, mobilizacdo, formacdo da Brigada Salete Moreno e acompanhamento
pedagdgico e, ao Governo do Estado, garantir suas condigdes financeiras, como computo e
investimentos em recursos humanos no que se refere a capacitacao de pessoal, itens de consumo
didatico-pedagdgico e estrutural (cadernos do educando e do educador, mochila, camisetas,
oculos, tv's e pen drives, dentre outros), processo de bolsas para os alfabetizadores e
coordenadores. Além disso, mobilizar prefeitos e secretarios municipais de educacdo para o
acolhimento da Jornada, fomentar a partir das secretarias de competéncia, a identificacdo de
problemas oftalmologicos e, quando necesséario, a aquisicdo e a entrega dos dculos e realizar
acompanhamento conjunto entre a Comissao Técnica da SEDUC e a Brigada de Alfabetizacédo
em todas as etapas do processo da Jornada.

Para uma melhor compreensdo dos aspectos metodologicos do método cubano,
agregados aos ideiais freirianos, estaremos discorrendo sobre a origem, histéria, proposta e
orientacao do Yo, si puedo, as repercussdes e ado¢do do método pelo MST, que suscitou uma
série de discussbes no proprio movimento pelo coletivo, por entenderem que o método cubano,
sendo “engessado”, na aplicabilidade pelo alfabetizador, se distanciava dos ideais de Freire e
dos seus seguidores, que defendem uma educacdo/alfabetizacdo dialégica, em que os
alfabetizandos e alfabetizadores sdo educados mutuamente.

Para Branddo (2008), um dos pressupostos epistemoldgicos de Freire é de que ninguém
educa ninguém e ninguém se educa sozinho. A educagdo deve ser um ato coletivo, solidério,
amoroso, jamais podera ser imposta. Os Circulos de Cultura, conforme foram sistematizados
por Paulo Freire, s&o organizados seguindo um percurso para a elaboracdo desse saber

compartilhado. No entanto, o “Sim, eu posso” ¢ pensado numa metodologia apoiada em
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videoaulas, uma espécie de telenovelas em que ha uma aproximacdo das letras do alfabeto e
dos numeros, facilitando a memorizacao e a aprendizagem de cada letra e suas possibilidades
fonéticas e, na sequéncia, a familia silabica, palavras, frases e, no final, a escrita de uma pequena
carta, o que nos faz questionar se as concepgoes do método, de forma mecénica, com
memorizagdo, ndo se distanciam da reflexdo critica, da participacdo, politizacdo e
conscientizacdo dos trabalhadores/as sobre o processo da escrita e da linguagem, contrapondo-

se aos ideais freireanos.

3.2 “SIM, EU POSSO”: 0 método de alfabetizacao

O método de alfabetizacdo Yo, si puedo foi elaborado pelo Instituto Pedagdgico Latino
Americano e Caribenho (IPLAC), sob a coordenacgdo de Leonela Inés Relys Diaz®®, com o
compromisso de contribuir com os paises que enfrentam desafios socioeconémicos, culturais e
politicos significativos, principalmente os da América Latina e da Africa. De acordo com Diaz
(2003), uma das problematicas enfrentadas em relacdo a alfabetizacdo € como lidar com o
analfabetismo em lugares que ha grande dispersdo da populacdo analfabeta, as grandes
distancias entre os centros de ensino e as comunidades rurais. Posto isso, € necessario buscar
novas alternativas que permitam atingir um maior nimero de ndo alfabetizados. Desse modo,
o IPLAC através de um método audiovisual oferece essa possibilidade e, assim, mitigar a

problematica do analfabetismo.

3.2.1 Origem e historia

O método de alfabetizacdo Yo, si puedo tem como inspiracdo e objetivos politicos a
grande campanha de alfabetizacdo realizada em Cuba em 1961, a qual envolveu toda a
sociedade, sendo o primeiro pais da América Latina a solucionar o problema do analfabetismo

e que, concomitantemente, delimitou a Revolugéo Cubana® (Boemer, 2011).

5Pedagoga cubana, era doutora em ciéncias da educacdo, professora da Universidade de Havana, assessora
académica do Instituto Pedagdgico Latino Americano y Caribefio (IPLAC), falecida no ano de 2015.

6Ayerbe (2004) em sua obra A Revolucdo Cubana retrata os aspectos de Cuba antes e p6s revolucdo no dmbito
politico, econdmico e social. O contexto histérico da Revolugdo Cubana toma como referéncia o processo
vivenciado pelos atores da revolucéo, considerando suas op¢des e decisfes a luz dos dilemas apresentados pela
realidade de uma época marcada por fortes constrangimentos externos originarios da guerra fria entre os Estados
Unidos e a Unido Soviética. O golpe militar comandado por Fulgéncio Batista em 1952 teve grande apoio por
parte dos Estados Unidos, que necessitavam de um governante que favorecesse seus interesses. As acgles
violentas desse governo motivaram Fidel Castro, Che Guevara e outros combatentes a unirem forcas e se
posicionarem nas florestas de Sierra Maestra para derrubar o governo cubano. Nesse cenario, Cuba se declara
independente do poder de influéncia norte-americanos no dia 1 de janeiro de 1959, reconhecida como a revolucéo
nacionalista, e Fulgéncio se exilia em Portugal devido a sua derrota e j4 ndo tinha o apoio norte-americano nessa
batalha. Fidel Castro e os revolucionarios assumem o poder e implantam seu regime politico, uma das primeiras
medidas do novo governo foi a lei da reforma agraria, que entregam titulo de propriedade aos camponeses onde
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Na época, a grande campanha de alfabetizacdo teve a pretensdo de acabar com o
analfabetismo na ilha e, para isso, muitas medidas foram tomadas. Dentre elas, foi criada uma
comissdo nacional de alfabetizacdo com a participagdo de organismos governamentais e
organizagdes sociais. Assim, foram colocadas em agéo ideias que buscavam a incorporacao e
desenvolvimento dos elementos presentes na vida cotidiana e pratica dos sujeitos ndo
alfabetizados. Uma dessas ideias foi a edicdo de uma cartilha, manual do alfabetizador e outros
materiais didaticos, elaborados por técnicos e assessores que trabalharam na combinacdo das
necessidades pedagdgicas, didaticas, a luz da psicologia e de outras ciéncias, com os objetivos
politicos e ideoldgicos da alfabetizacdo (Poroloniczak, 2019).

A Campanha de Alfabetizacdo, proposta por Fidel Castro®’, se constituiu num marco
historico e revolucionario, em que foi mobilizado um nimero expressivo de alfabetizadores,
jovens e adultos, que se organizaram em brigadas, com o proposito de alfabetizar quem
precisava, mesmo sob o risco de se defrontarem com tropas contrarrevolucionarias. Assim,
“[...] camponeses e trabalhadores pobres, fadados a enxada e aos calos nas maos, passaram a
empunhar canetas e livros, protagonizando o maior processo de erradicacdo do analfabetismo
da historia” (Brasil de Fato, 2020, ndo paginado). O governo cubano, mediante a campanha de
alfabetizacdo, conseguiu libertar os cubanos do dominio colonial e da ignorancia, elevando a
educacdo e resgatando a dignidade e melhoria de vida de sua populacdo®®.

Deste modo, inspirado pelo processo de alfabetizacdo ocorrida no inicio da década de
60, em Cuba, € desenvolvido, nos anos 2000, o0 método educacional de alfabetizacéo, eficaz e
rapido, o Yo, si puedo. O método ja foi adotado por varios paises, a exemplo da Bolivia, Equador
e Venezuela, sendo destacados, pela UNESCO, como paises livres do analfabetismo.

Desde o0 ano de 1999, Cuba vem trabalhando na implantacdo desse método de
alfabetizacdo como ajuda humanitaria aos paises que ainda enfrentam o mal do analfabetismo.

Inicialmente esse processo de expansdo do método foi pensado para o contexto venezuelano,

trabalhavam nas terras arrendadas aos assalariados e a aboli¢do de propriedades dos latifundios, especialmente
as que estavam nas maos de companhias estrangeiras.

’Fidel Alejandro Castro Ruz (1926-2016) ficou marcado na histdria como uma das personalidades mais
importantes de seu pais e do mundo no século XX. Formado em Direito, Castro era adepto de ideais
revoluciondrios, o que o fizeram lutar pela derrubada da ditadura de Fulgéncio Batista. Em 1959, tornou-se
primeiro-ministro de Cuba e assumiu a presidéncia em 1976, permanecendo na fungéo até o ano de 2008, quando
problemas de saide forcaram o seu afastamento da politica. Foi elogiado por desenvolver um 6timo sistema
educacional e de salde, mas criticado por implantar uma ditadura em seu pais. Faleceu, em 2016, aos 90 anos.
Veja mais sobre "Fidel Castro" em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/fidel-castro-ruiz.htm. Acesso em 18
jan. 2024.

%8Tal processo é retratado na obra Revolugdo de Anita, de Shirley Langer, destaque do Clube do Livro da editora
Expressao Popular. A referida autora viveu durante anos com a familia em Cuba e escreveu a obra inspirada por
entrevistas que realizou e com base no processo que vivenciou durante a Campanha de Alfabetizacdo cubana.
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partindo de uma experiéncia na Republica do Haiti em um programa de alfabetizacéo via rédio,
sob encomenda do entdo presidente Hugo Chaves e aplicado largamente naquele pais no ano
de 2003.

Desde a primeira experiéncia no Haiti, estima-se que ha, aproximadamente, nove
milhdes de pessoas alfabetizadas pelo método em cerca de 30 paises no mundo®°. Levantamento
feito pela Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em
2017, 66% dos Estados-membro da entidade consideraram que projetos de alfabetizacéo
contribuem para a promoc¢do da democracia, para coexisténcia pacifica e a solidariedade entre
os diferentes paises (Sampaio, 2018). O método “Sim, eu posso” tem sido amplamente aceito
por apresentar resultados positivos e a Unesco o condecorou com o Prémio Alfabetizacdo Rey
Sejong, nos anos de 2002, 2003 e em 2006.

Em entrevista concedida a Ester Maria de Figueiredo Souza (UESB)®, em fevereiro de
2008, em Havana (Cuba), a professora Leonela Diaz declarou que o sucesso do método, que ja
alfabetizou mais de oito milhdes de pessoas em todo o mundo, s6 é possivel, nas fases de
desenvolvimento pedagdgico, devido ao amor e ao humanismo que exige a participacdo de toda
a sociedade. Nas palavras da prépria autora “[...] sem amor nada é possivel. Ha de dominar o
método, mas ha de atender a parte afetiva dos seres humanos que néo sabem ler e nem escrever.,
O ‘amor converte o barro em milagre’” (tradugdo nossa)®?. (Diaz; Souza, 2009, p. 82).

Ainda na entrevista, a autora enfatizou que a motivacdo em criar um método de
alfabetizacdo em curto prazo e de baixo custo foi o0 alto indice de analfabetismo no mundo, a
ansia de viver em um mundo culto e alfabetizado e o desejo de contribuir com 6rgéos e
organizagdes nacionais, regionais e mundiais na erradicac@o desse mal e, assim, tornar realidade
0 sonho de muitos educadores cubanos e universais como o0 educador Paulo Freire. Para a

pedagoga,

[...] Os paises com recursos econdmicos e, as vezes, técnicos limitados, alfabetizacdo
por rédio e televisdo podem se tornar canais para uma diminuicao significativa desse

SEntre esses estdo: Africa do Sul, Argentina, Bahamas, Bolivia, Brasil, Canada, China, Colémbia, Equador,
Espanha, Granada, Guatemala, Guiné Bissau, Haiti, Honduras, Jamaica, México, Mogambique, Nicaragua,
Nigéria, Nova Zelandia, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Timor Leste, Venezuela.

0Professora da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) da Licenciatura em Letras e do Programa de
Pds-graduacdo em Letras: Cultura, Educacdo e Linguagens, e do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo. Atua
na &rea de Educacao e Linguagem, no &mbito de estudos bakhtinianos, educacdo literaria, letramentos, curriculo
e formacédo docente. Possui graduacdo em Letras Vernaculas pela UESB - Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (1985), mestrado e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia (1996/2003). P4s-
doutorado em Linguistica pela Universidade de Brasilia.

61“Sin amor nada es posible. Hay que dominar el método, pero hay que atender la parte afectiva de los seres
humanos que no saben ler ni escribir. El ‘amor convierte en milagro el barro’” (Diaz e Souza, 2009, p. 82).
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flagelo que hoje assola boa parte do mundo: o analfabetismo® (Diaz. 2003, néo
paginado, traducao nossa).

O método foi difundido como uma tecnologia de alfabetizacdo em que o ponto de partida
é a l6gica alfanumérica, que articula o mundo conhecido (0s nimeros) para ir ao desconhecido
(as letras), por meio de recursos audiovisuais, transmitido, inicialmente, via radio e adaptado,
posteriormente, via televisdo, através de videos e DVDs. Predominam no mencionado método
os principios didaticos de acessibilidade e de exequibilidade, na perspectiva de propiciar
trabalhar do minimo mensuravel até o mais elevado conhecimento. Esta articulado em um
sistema que transita em direcéo a educacao basica (Diaz; Souza, 2009). Entendemos que o Yo,
si puedo é uma proposta de alfabetizacdo emergencial, com resultados rapidos e massivos,
sendo imperiosa a continuidade da escolarizagdo dos jovens e adultos alfabetizados na
Educacédo Baésica.

A professora Leonela Diaz, em entrevista concedida a Ageu Quintino Mazildo Filho®?,
em Cuba, para sua dissertacdo de mestrado, intitulada “O uso do método de alfabetizacéo 'Sim,
eu posso' pelo MST no Ceara: o papel do monitor da turma”, em janeiro de 2011, declarou que
0 analfabetismo é um fenémeno complexo, que o método Yo, si puedo, desenvolvido em Cuba
como um modelo pedagogico, ao ser adaptado de um pais para outro, deverd ser
contextualizado, exigindo um estudo psicossocial das caracteristicas historicas e locais, como
a densidade populacional, dados estatisticos do analfabetismo, lingua oficial, adequando-se ao
contexto de cada pais onde se aplique. Assim, a concepcdo de Diaz (2011) em relacdo ao

analfabetismo tem:

[...] causas multifatoriais, politicas, econdmicas, sociais, geogréficas, historicas,
culturais, religiosas, etc. E um fendmeno tido complexo que ndo pode ser tratado
facilmente, tem que haver uma unidade de vontades, politicas, econdmicas e sociais.
Durante séculos, os analfabetos teriam sido enganados, os politicos — como disse
Bertolt Brecht — 0s que nada sabem de politica, vém mentindo para utilizar a
ignorancia dessas pessoas (Mazildo Filho, 2011, p. 96).

Assim, para autora do método, o analfabetismo € um fenémeno e, embora afete os paises
mais pobres, ndo ocorre do mesmo modo e de forma homogénea. Envolve varios aspectos,
dentre eles, o desenvolvimento educacional, os aspectos politicos, sociais, econdmicos, étnicos,

geograficos e outros. A estudiosa destaca ainda que o método visa reconhecer a sabedoria do

62]...] Los paises de escasos recursos econdmicos y, a veces técnicos, la alfabetizacion por radio y television pueden
convertirse en vias propiciadoras de una disminucion sensible de ese flagelo que hoy azota a gran parte del
mundo: el analfabetismo

8Ageu Quintino Mazilo Filho é professor de Histdria da Educacdo Basica da Rede Municipal de Sdo Jodo Del-
Rey, doutor em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (2017), fez Mestrado pela Universidade
Federal de S&o Jodo Del- Rey (2011). Atuou também como professor orientador de monografia no curso de
Especializacdo em Préticas de Letramento e Alfabetizacdo, do NEAD/UFSJ.
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analfabeto, seus conhecimentos empiricos, sentimentos, valores, sua educagdo, ainda que ndo
tenha recebido instrugdo. Trabalhar com esses educandos politizando-os, deixando-0s
conscientes do que acontece em sua volta e dos motivos é imperioso. Ainda na entrevista com
0 pesquisador Mazildo Filho (2011), Diaz aponta que a ideia do Yo, si puedo se coaduna com

as ideias de Paulo Freire da:

[...] necessidade de conscientizar as pessoas do porqué necessitam aprender a ler e
escrever. Freire esteve em Cuba na época da campanha de alfabetizagdo e esse
conhecimento permitiu ir adentrando um pouco na obra e vida de Freire, estudando a
teoria da libertagdo, do dialogo, da problematizacdo, incorporando-os ao programa. A
ideia de que ndo ha quem ensine e quem aprenda, se ensina e aprende entre si, num
movimento dialético, reciproco, em que o educador seja educado pelo analfabeto, e
vice-versa (Mazildo Filho, 2011, p. 91).

O método possui um rigor metodolégico, que imprime uma a¢do mecanica e linear da
alfabetizacdo, contudo, de acordo com a autora, possui uma concepc¢édo de carater integrador,
uma vez que sua proposta seja de trabalhar a alfabetizacao a partir do contexto do educando, de
forma dialogica e reflexiva, possibilitando debates e fomentando discussdes problematizadoras,
0 que nos leva a questionar se essas concepc¢des propagadas pela autora sdo concebidas quando

colocadas em pratica.

3.2.2 Proposta e orientacdes

Com a experiéncia exitosa no Haiti, no que diz respeito a facilidade que as pessoas nao
alfabetizadas tém em lidar com os célculos, a pedagoga Leonela Diaz (2005) elaborou uma
cartilha com a associacdo entre niumeros e letras, como ponto de apoio para a aprendizagem da
leitura e da escrita, utilizando recursos audiovisuais. O Yo, si puedo quando elaborado tinha
missao de contribuir com os paises que ainda ndo conseguiram se libertar da problematica do
analfabetismo e da pouca escolarizacdo. A referida autora, a partir de observacdo, percebeu que
mesmo nao alfabetizados, os adultos sabiam calcular, tinham habilidades com os nimeros, de
origem pratica e empirica, no jogo de domind, nas operacdes matematicas do cotidiano, como
as de compra e venda. Nesse contexto, [...] compreendeu-se assim o grande valor pedagdgico
da ideia de que os nimeros poderiam se tornar um ponto de apoio para o aprendizado da escrita
e da leitura (Diaz, 2005, p.41, tradugdo nossa.).®*

Metodologicamente, o programa de alfabetizacdo cubano é caracterizado por uma acao

alfabetizadora de abordagem analitico-sintética®. Sua proposta consiste em aulas presenciais,

64 Se comprendid asf el gran valor pedagdgico de la idea y que los nimeros podian convertirse en punto de apoyo
para el aprendizaje de la escritura y de la lectura (Diaz, 2005, p.41)

%5Meétodos sintéticos sdo aqueles que seguem o caminho indutivo, das partes para o todo, parte do elemento mais
simples do idioma, que sdo as letras, a silaba, o fonema para a construcdo de palavras, frases e textos.
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utilizando uma cartilha e recurso tecnoldgico, composto de dezessete videos, contendo 65
capitulos em formato de telenovela, com a duragdo media de 30 minutos cada, em que simulam
uma sala de aula, no qual os personagens se colocam em situacéo de alfabetizandos, retratando
situacdes semelhantes as vivenciadas pelos educandos, numa tentativa de motivar e atrair os
alunos que ficam na expectativa de como sera a proxima aula.

As aulas sdo mediadas por um educador/monitor com uma duragdo média de uma hora
e trinta minutos cada, em cinco dias da semana, em que € trabalhado os materiais de forma
contextualizada, fomentando reflexdo, a partir da realidade histérica e sociocultural de cada
lugar na realizacdo do processo.

Para facilitar o processo de aprendizagem, ap0s assistirem as aulas televisivas, 0s
alfabetizandos efetuam exercicios na cartilha, que seguem o mesmo padrdo cubano, sendo
adaptados conforme idiomas dos paises que aderiram ao método. Na cartilha, séo apresentadas
algumas figuras de “comando” que sdo: um ouvido, um olho, um livro e um lapis. Essas figuras
caracterizam um estimulo constante para apropriacdo da leitura e da escrita por meio do
exercicio do pensar-falar-agir. A proposta € que por meio dos caracteres, os educandos saberao

as tarefas que deverdo executar nos diferentes momentos do roteiro audiovisual (ver figura 02).

Figura 02 - Figuras de “comandos” orientadoras dos roteiros audiovisuais

)

Fonte: Maranhdo (2016).

Assim, as figuras de comando indicam as atividades que os educandos fardo durante a
aprendizagem. A orelha e o olho determinam que os educandos precisam escutar (ouvir com
atencdo) e olhar com atencdo (observar). Na figura de comando orelha e livro, € que eles

precisam ouvir com aten¢ao e ler, mesmo ainda ndo tendo a apropriacdo da leitura, a mesma se

Compreende 0 método alfabético (as letras), o fonico (fonema) e o método silabico (silabas). Enquanto os
Métodos analiticos seguem um caminho oposto, ou seja, 0 dedutivo (do todo para as partes), e procuram romper
com o principio da decifracdo. Vo do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba. S&o divididos em
global de contos, sentenciagdo ou palavracao (Di Pierro; Vovio; Andrade, 2008).
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fard por meio da educadora/educador. E, por ultimo, a orelha e o 1apis indicam que eles precisam
ouvir com atencao e escrever.

Leonela Diaz (2009) destaca que, com 0 método, a Republica Bolivariana da Venezuela
e Bolivia foram declarados territorios livres do analfabetismo. O método ja foi aplicado em 28
paises do mundo. E, no Brasil, 0 método foi contextualizado sociocultural e linguisticamente,
além disso, foi gravado por atores do pais.

Quem é o guardido do método Yo, si puedo, em nosso pais, € 0 Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), que o traduziu para o portugués®. Preocupado com o grande
nimero de analfabetos existentes nos assentamentos, o Movimento, desde 2007, incorporou
essa metodologia nas suas propostas educacionais, comecando a aplica-la nas areas de
acampamentos e assentamentos de reforma agraria. Contudo, no decorrer do trabalho, as agdes
avancaram e acolheram grupos de trabalhadores urbanos, além de indigenas, quilombolas, entre
outros. Em 2008, adotou 0 método na Campanha Nacional de Alfabetizacdo®’, especialmente
nos estados da Regido Nordeste. Posteriormente, 0 MST passou a chamar a Campanha, de
Jornada de Alfabetizacao.

A metodologia do Yo, si puedo, que passaremos a chama-lo de “Sim, eu posso” se apoia
nas telenovelas, em turmas reduzidas de até 15 educandos. Os videos utilizados no Brasil foram
gravados por artistas brasileiros, como o ator Chico Diaz, que faz o personagem de Aparecido,
0 qual faz a apresentacdo do programa e as interlocucdes com o contexto em que séo
apresentadas as aulas®®. E a atriz Tuca Moraes, que faz o papel da educadora Angela, sendo
“[...] el protagonista de las clases de television” (Dfaz, 2005, p. 50)°°.

O método é composto por materiais audiovisuais, em que as aulas para apropriacao da
leitura e escrita sdo propostas para um periodo médio de trés meses, mediadas por um monitor,
podendo ser ajustado esse tempo em fungdo do publico alvo. Também sdo utilizados videos
metodologicos que norteiam esses monitores, no intuito de conduzir o encontro para que 0S

alfabetizandos tenham mais facilidade no aprendizado.

6 A partir daqui, trataremos o método Yo, si puedo, em portugués, “Sim, eu posso”.

57A Campanha Nacional de Alfabetizagdo no MST foi lancada durante o 5° Congresso Nacional do MST, em
Brasilia, no ano de 2007, com o objetivo de combater o analfabetismo de jovens e adultos nos territérios do
MST. Para isso, buscou parcerias para estimular e possibilitar que todas as pessoas que vivem nas areas de
acampamentos e assentamentos do Movimento tivessem acesso a educagdo e/ou estivessem inseridas de alguma
forma em processos educativos.

%Nesse momento, o Aparecido traz dicas sobre diversos assuntos como salide fisica e mental, de como proteger a
natureza, de como educar seus filhos e viver melhor com a familia, além de falar de arte, literatura e muitas
informacgdes importante para a aprendizagem e para a vida.

89 «[...] a protagonista de classes televisivas” (Dfaz, 2005, p.50).
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No Maranhéo, na Jornada de Alfabetizacdo (2016-2018), o periodo para o “Sim, eu
posso” foi ajustado para quatro meses e, visando otimizar recursos financeiros, os videos foram
reproduzidos utilizando televisores e pen-drives, sendo a primeira experiéncia com esses
recursos.

A autora Leonela Diaz destaca algumas vantagens no método audiovisual em relacéo a
aprendizagem da leitura e escrita. Por ser um programa que atinge um grande numero de
pessoas nao alfabetizadas e de curta duragdo, torna-se uma forte motivacdo para que 0s
analfabetos decidam se alfabetizar e continuar se aprimorando. A presenca de estimulos
constantes nas aulas contribui para o aumento do trabalho individual e elevagdo da autoestima
dos alfabetizandos/as. Como as aulas sdo preparadas por uma equipe de especialistas, a
qualidade ¢é garantida, bem como o cumprimento dos principios didaticos e metodologicos, o
que concorre para o desenvolvimento de potencialidades do aluno (Diaz, 2003).

Como ja mencionado, o Programa € constituido de tecnologia multimidia, eficaz
recurso para garantir a percepcdo e o acumulo de conhecimento, de um manual do monitor, em
que sdo compiladas algumas orientacdes para trabalhar com o método, e de uma cartilha com
poucas paginas. Dessa forma, o aprendizado € organizado em torno da relagdo entre nimeros e
letras, em que para cada letra ha um nimero correspondente, conforme observado na figura 03.
Diaz (2005) atribuiu os nimeros de 1 a 5 as vogais em ordem alfabética e as consoantes foram
associadas uma numeracao a partir do 6, de acordo com a frequéncia em que cada letra aparecia
no vocabulario, defendendo que o ndo-alfabetizado, antes mesmo de conhecer as letras, ja tem

conhecimento do nimero, o que facilita a aquisicdo da leitura e da escrita. Assim,

[...] na parte superior da cartilha, ha figuras conhecidas pelos ndo-alfabetizados que
ilustram a letra a ser estudada e aparecem espacos marcados para o participante
realizar a escrita. Cada letra corresponde a um nUmero, 0 que permite partir do
conhecido (o0 ndmero), ao desconhecido (a leitura e a escrita) e do simples ao
complexo de forma dosada, garantindo a acessibilidade. Se comeca estudando as
vogais: a-1, e-2. i-3, 0-4, u-5 e, posteriormente, as consoantes, na seguinte ordem: I-
6, r-7, f-8, m-9, ¢-10, p-11, t-12, v-13, s-14, n-15, g- 16, g-17, d-18, b-19, h-20, j- 21,
z-22, X-23, y-24, ch-25, 1I-26, A-27, rr-28, k-29, w-30. Concluido o ensino das
consoantes e vogais, procede-se o estudo das combinagdes triliteral ou outras
existentes na lingua espanhola. Em cada pagina da cartilha aparece um quadro com as
letras e nimeros estudados durante a semana e, ao final, um quadro geral de letras e
numeros. Além disso, foram realizados espacos riscados para que o participante
execute a escrita. No final da cartilha, h4 também uma pégina sinalizada com um lapis,
para que o beneficiario escreva uma mensagem ou carta demostrando que aprendeu a
ler e escrever (Diaz, 2003, ndo paginado, tradugdo nossa).”

°En la parte superior de la Cartilla se colocan figuras reconocibles por el iletrado que ilustran la letra a estudiar y
aparecen espacios sefializados para que el participante ejecute la escritura. Cada letra se corresponde con un
numero, lo que posibilita ir de lo conocido (la numeracidn), a lo desconocido (la lectura y la escritura) y de lo
simple a lo complejo de forma dosificada, garantizando la asequibilidad y la accesibilidad. Se comienza por el
estudio de las vocales: a-1, e-2. i-3, 0-4, u- 5y, posteriormente de las consonantes, en el siguiente orden: 1-6 , r-
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Com base na criadora do método, o aprender torna-se mais agradavel com materiais
mais elaborados, possibilitando que mais 6rgdos sensoriais intervenham, uma vez que uma
pessoa ao ser estimulada em mais de um sentido, a capacidade de processamento e 0
armazenamento das informacdes aumentam consideravelmente. Diaz (2003) acrescenta que a
metodologia se trata de uma concepcao de carater integrador, propiciando o didlogo constante,
dialégico, reflexdo oportuna sobre questdes e situacdo de natureza objetiva, reflexiva e

facilitadora do debate e da discusséo problematizadora.

Figura 03 - Relagdo entre nimeros e letras

A-a B-b C-c D-d E-e Ff G-g H-h
@ . @
i J4 L- M-m N-n O-0 Pp Qq
@ @ ® @& W @ @
Rr Ss Tt U-u Vv Xx Z-=z
@ @@ @ & & @ @

Fonte: Cartilha do “Sim, eu posso” (Maranhdo, 2016).

Ademais, Diaz (2003) defende que em cada uma das aulas sdo abordados temas de
grande interesse a partir da necessidade mais comum de cada regido como: salde, vida familiar,
cuidar dos idosos, cuidar da natureza e do meio ambiente, a histéria e a cultura do povo em
geral. Sublinhamos que o método cubano tem o intuito de atingir a dimensdo social dos nao-
alfabetizados, buscando inseri-los na cultura letrada, contribuindo para que 0s mesmos
compreendam o contexto em que vivem, contribuindo para a sua transformacdo. Juliana

Aparecida Poroloniczak (2019), na sua tese de doutorado intitulada “Histéria e Fundamentos

7, -8, m-9, c-10, p-11, t-12, v-13, s-14, n-15, g-16, g-17, d-18, b-19, h-20, j-21, z-22, ch-23, j-24, x-25, 1I-26, fi-
27, rr-28, k-29,w-30. Concluido la ensefianza de consonantes y vocales se procede al estudio de las
combinaciones triliteras u otras existentes en el idioma espafiol. En cada pégina de la Cartilla aparece un recuadro
de las letras y nimeros estudiados durante la semana y al final, el recuadro general de las letras y de los nimeros.
Ademas, se han sefializado con un lapiz, espacios rayados para que el participante ejecute la escritura. Al final
de la Cartilla, ha quedado una pagina sefializada también con un lapiz, para que el beneficiario escriba un mensaje
o carta en la que demuestre que aprendio a leer y a escribir (Diaz, 2003, n/p).



100

do Método de Alfabetizacdo Cubano ‘Yo, si puedo’, descreve porque o método tem esse titulo,

as etapas e as estratégias para implementagdo do programa pensado por Diaz (2005).

E um titulo curto que gera esperanca e otimismo, ajuda a elevacio da autoestima, a
confianca em si mesmo e na capacidade de aprender a ler e escrever. “Yo”, “Eu”, éa
identidade, reconhecer-se, 0s sentimentos as possibilidades, as davidas, a
responsabilidade pessoal pelo aprendizado. A virgula colocada ap6s o Yo, eu,
pronome pessoal, tem um carater enfatico e estd localizada para dar uma pausa
intencional, dirigida especialmente aos analfabetos participantes como uma afirmacéo
da consciéncia individual. “Si”, “Sim”, ¢ afirmativo, positivo e otimista. O que se
pode conseguir fazer, contribui para diminuir a culpa a frustacdo e o medo perante o
novo. Vontade de atingir a meta, disposi¢cdo em cumprir a tarefa de aprender a ler e a
escrever. “Puedo”, “Posso”, é a vontade e o poder de transformar o medo de nédo
aprender a ler e escrever em algo possivel, se inserir no processo de dominar o mundo
da leitura e da escrita (Poroloniczak, 2019, p. 73).

Em outras palavras, “Sim, eu posso” significa afirmacdo, o desejo e a vontade de
aprender a ler e escrever de cada pessoa, de se inserir no processo de dominio da cultura letrada.
Para o processo da aprendizagem da leitura e da escrita, as 65 aulas sdo sequenciadas em trés
etapas, que sdo as seguintes: adestramento, construcdo da leitura e escrita e consolidacdo do
método.

Na primeira etapa, o adestramento’!se destina a preparacdo do alfabetizando para
aprendizagem da leitura e da escrita. Para esse momento, s@o dedicadas dez (10) videoaulas,
nas quais se busca o desenvolvimento de habilidades psicomotoras, familiarizacdo com o
material didatico, expressdo oral e 0 estudo das vogais e 0 reconhecimento da grafia e pronuncia
dos nameros de zero a trinta (os nimeros sdo geralmente conhecidos pela maior parte dos
alunos).

A segunda etapa, a principal, destinada a construcéo da leitura e escrita, composta por
42 videoaulas divididas em dois grupos, um de 23 e outro de 19 aulas. Para a autora do método,
essa etapa “[...] quarenta e duas aulas s@o dedicadas ao aprendizado da leitura e da escrita. Em
vinte e trés delas aprende-se a cada dia uma nova letra ou fonema e as dezenove restantes vao
se introduzindo as dificuldades, como é o caso das combinagdes ce-ci, gue-gui” (Diaz, 2005, p.
9)"2 - Tradug&o nossa.

Assim, o primeiro grupo (23 aulas) é destinado ao aprendizado das letras e fonemas,
incluindo o W, o K e Y. O segundo grupo (19 aulas) é destinado para trabalhar as dificuldades
ortograficas, sendo cada dia dedicado ao estudo dos digrafos, dos encontros consonantais,

cedilha e do til, como exemplo o rr, nh, ch, Ih, tr, br, cr, ¢, ss, dr, gu, bl, cl, fl, pl, tl, fr, pr.

"LAdestrar no sentido de praticar, treinar, guiar, preparar para algo.

2Ge dedican cuarenta y dos classes al aprendizaje de la lecto-escitura. En veintitrés de ellas se aprende cada dia
una nueva letra o fonema y las restantes diecinueve se van introduciendo dificuldades, como es el caso de las
combinaciones ce-ci, gue-gui” (Diaz, 2005, p. 9)
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E por Gltimo, a terceira etapa, € destinada a consolidacdo do método, ou seja, fixar os
conhecimentos adquiridos na etapa anterior, ou seja, revisar 0s marcos da aprendizagem
referentes aos estudos das letras e das dificuldades ortogréaficas. Serve também para avaliar a
realizacdo dos objetivos. Compde-se de 13 aulas, sendo que as cinco Ultimas sdo reservadas a
redacdo de uma carta. Nessa fase o alfabetizando comeca exercitar parte do esquema de uma
carta: local, data, cumprimento ou saudacéo; paragrafo, pontuacéo; confeccionar um envelope,
compreendendo como enderecar uma carta a alguém (preenchimento do envelope, remetente e
endereco, destinatario e endereco) e, por Ultimo, produzir e ler individualmente uma carta,
mesmo em nivel elementar, construindo e lendo frases com sentido légico. Observamos, ao
assistir as videoaulas, que durante todo trabalho pedagdgico do método ha sempre uma
contextualizacdo com palavras e/ou frases integradoras contextualizadas ao meio dos
alfabetizandos e nunca perdendo de vista o exercicio da leitura e da escrita.

Segundo Diaz (2005), essa etapa € fundamental para que o educador/alfabetizador avalie
se 0 educando conseguiu alcancar o objetivo, que € a apropriacdo da leitura e da escrita através
da [...] redactar una carta sencilla con las ideas coherentes y legibles (Diaz, 2005, p. 66)"3. Para
todo esse processo, o/a educador/a alfabetizador/a tem um papel importante, como facilitador/a
do meétodo, deve preparar a aula com antecedéncia, relacionando a aula presencial com o video.
Para Diaz (2005), o educador/a [...] € a pessoa encarregada de facilitar para que o processo se
desenvolva normalmente, fazendo predominar o esforco individual dos alfabetizandos,
demonstrando grande vontade de propiciar a aprendizagem da leitura e da escrita de seus
compatriotas (Diaz, 2005, p. 54)"* - Tradug&o nossa.

O educador/a alfabetizador/a também é responsavel por manter a relacéo entre a aula e
0s participantes, estimulando-os a retornarem no dia seguinte para assistirem a proxima aula,
sendo importante para 0 sucesso do programa O apoio, a amorosidade e o afeto do
educador/monitor, pois “[...] € um companheiro mais engajado no mesmo proposito dos
participantes e deve mostrar muito otimismo e compreensdo ao empregar sempre um tom
amavel, cordial e persuasivo, evitando dar ordens” (Poroloniczak, 2019, p. 88).

Para Diaz (2009) ndo basta apenas o conhecimento para alfabetizar, é necessario que

os/as educadores/alfabetizadores tenham amorosidade, humanidade. Para ela,

Sem amor nada é possivel. Deve-se dominar o método, mas tem que atender a parte
afetiva dos seres humanos que ndo sabem ler nem escrever. O “amor transforma em

73 [...] redigir uma carta simples com ideias coerentes e legiveis (DIAZ, 2005, p.66) - Traduc&o nossa.

741...] es la persona encargada de facilitar que el processo se desarrolle normalmente, con predominio del esfuerzo
individual de los benificiarios, pero con una gran voluntad de propiciar el aprendizaje de la lecto-escritura de sus
compatriotas (Diaz, 2005, p. 54).
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milagre o barro”. O mais efetivo nesse processo € tratar essas pessoas como seres
humanos capazes e com capacidade de aprender, com multiplos saberes, entretanto
com uma baixa auto estima que deve ser elevada constantemente para que saibam que
ndo sdo culpados por estarem iletrados (Diaz; Souza, 2009, p. 86).

Mais uma vez as proposicdes propagadas pela autora nos levam a refletir se esses
elementos sdo efetivamente colocados em pratica pelos alfabetizadores/monitores do Programa.
Quanto a amorosidade no ato de ensinar, Freire (1987) defende a dialogicidade como um ato
criador e libertador, sendo agdo fundante do dialogo, o amor. Para ele, “se ndo amo 0 mundo,
se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me ¢ possivel o didlogo” (p. 80). Assim,
entendemos que um método que se propbde a alfabetizar tem que enxergar o outro com
alteridade, como um ser capaz, ser de direito, com cognicdo e esse olhar precisa conter
solidariedade, amorosidade e afetividade, uma percepcao de que sdo capazes de criar e recriar,

de ser mais.

3.2.3 As implicaces e ado¢ao do método no Brasil

O Brasil foi o primeiro pais a traduzir o Yo, si puedo para a lingua portuguesa, por meio
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como ja mencionado. Segundo
Tiepolo (2019) e Poroloniczak (2019), a entrada do metodo no Brasil foi favorecida pelo
protocolo internacional de cooperacdo com Cuba, realizado pelo governo de Luis Indcio Lula
da Silva, em 2005.

Destacamos que o Brasil foi 0 Unico pais que contou com a participacdo de militantes
do MST para fazer o papel dos alfabetizandos (Boemer, 2011). “O que se configurou num
diferencial, uma vez que esses sujeitos ndo apenas possuiam grande propriedade do contexto
social, politico, econdmico, como também da realidade dos sujeitos ndo alfabetizados”
(Boemer, 2011, p.123). Feita a traducdo e adequacao ao contexto brasileiro pelo movimento, o
MST ofereceu ao governo federal.

E importante sublinhar que a primeira experiéncia piloto com o método foi no Estado
do Piaui, em 2005, nas cidades de Caxingd, Buriti dos Lopes e Murici dos Portelas, fruto de
uma parceria entre 0s governos cubano, federal brasileiro e estadual piauiense, competindo aos
governos “[...] nacionais o pagamento dos alfabetizadores, do especialista cubano e o
fornecimento do material escolar; os cubanos forneceram o material didatico (incluindo
cartilhas e videos) produzidos em portugués” (Alvarenga, 2009, p. 62).

Contudo, no segundo semestre de 2006, aconteceu o VIII Encontro Nacional de

Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJA), em Pernambuco, sendo discutida, entre outros
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assuntos, a viabilidade do método, surgindo dai uma moc¢&o de adverténcia, a qual sugeria que
principios politicos-pedagdgicos se contrapunham ao legado da educacéo libertadora de Freire.

A Mocdo destacava que uma das razdes para essa resisténcia € que o método cubano
aplicado pelo pais inspirado nas “campanhas”, com um nimero massivo de alfabetizados, se
deu durante uma revolucdo e as experiéncias ampliadas na Venezuela e Bolivia se deram
também em contexto revolucionario. Assim, justifica que o Brasil vive um outro contexto, em

gue ja superou a proposta de “campanha” e mais [...]

d) O legado da educacdo libertadora de Paulo Freire e de outros educadores tem
marcado as experiéncias educativas em instancias governamentais e dos movimentos
sociais na alfabetizacdo de jovens e adultos.

e) O contexto brasileiro atual e este legado apontam para o fortalecimento e a
consolidacdo de metodologias criativas e adequadas a realidade dos(as)
educandos(as), neste momento, e instigam problematizar e questionar a aplicacdo do
método cubano Sim, eu posso! como método Unico na forma de “campanha”, uma vez
que seus principios politico-pedagdgicos se contrapdem ao legado brasileiro (ENEJA,
2006).

Marcus Alvarenga (2009) fez um estudo procurando descrever 0s métodos de
alfabetizacdo “Sim, eu posso” e 0 de Paulo Freire, a fim de compara-los, com objetivo de apurar
a veracidade da afirmacdo que justifica a resisténcia a aplicagdo do método cubano em territorio
brasileiro devido as suas disparidades em relacdo a metodologia criada pelo educador Paulo
Freire, na década de 1960. O referido autor em suas conclusfes destaca semelhancgas entre

ambos, apontando:

a) A preocupacdo em promover a alfabetizacdo coordenada por um alfabetizador
local; b) A investigacdo critica do ambiente de aplicacdo, a fim de que se atinja o
contexto do alfabetizando nas préticas e, principalmente, a intencdo de trazer ao
alfabetizando a oportunidade de se refletir e se manifestar sobre seu proprio mundo,
de modo a nele intervir de forma mais qualificada, evitando, portanto, as repeticoes
mecénicas da educacdo bancéria. ¢) A preocupacdo em se ensinar e aprender em
comunhdo, no debate, na discusséo, a fim de que a alfabetizagdo seja implementada
como um meio e jamais como um fim, para ndo se transformar em um processo
mecénico de repeticbes de formulas linguisticas, mas como um instrumento de
conscientizacdo (Alvarenga, 2009, p. 116).

Em relacdo a aplicacdo do método em paises de conjuntura revolucionaria, Alvarenga
afirma que o “Sim, eu posso” terd sucesso igual se aplicado em qualquer circunstancia ou
contexto. O estudioso argumenta que nao faz sentido asseverar que “[...] um método adequado
e oportuno para um contexto de transformacdo revoluciondria ndo seja indutor de
transformacdes em situacdes conservadoras, nas quais ele pode ser o instrumento do despertar
e da aceleragdo das transformagdes” (Alvarenga, 2009, p. 117).

Apesar da mocdo de adverténcia resultante do VIII ENEJA, o MST continuou

demonstrando interesse na aplicagdo do método cubano, fazendo projetos em regides carentes
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de alfabetizag&o. Elisiani Tiepolo (2019), no artigo Paulo Freire e a alfabetizacéo de jovens e
adultos no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra afirma que a decisdo de adotar o
método cubano provocou uma série de discussdes no préprio Movimento e fora dele por se
tratar “[...] de uma metodologia engessada em passos a serem seguidos por um monitor e que
reduz a alfabetizacdo quase que ao seu nivel de decodificagdo” (Tiepolo, 2019, p. 11).
Entendemos que ao assumir o “Sim, eu posso!”, o MST, comprometido com a educagdo dos
ndo alfabetizados, buscou adequa-lo a partir das caracteristicas historicas, sociais e locais,
ganhando outros contornos. Tiepolo destaca que:

[...] mesmo que o Sim eu posso se apresente como uma metodologia de alfabetizacdo
que a restringe como o dominio mecanico do cédigo, um processo de transferéncia
desse codigo em situaces criadas artificialmente para isso e que demandariam apenas
um executor do pacote pré-estabelecido, esse pacote cai nas mdos de educadores
formados no Movimento e com profundo enraizamento na pedagogia emancipadora
de Paulo Freire (Tiepolo, 2019, p. 11).

Pelo breve enunciado, percebemos que o MST teve a preocupacdo com a formagéo dos
educadores alfabetizadores que iriam aplicar o0 método, na perspectiva de desenvolverem um
trabalho pedagdgico em que se faz presente o didlogo, a relacdo horizontal entre alfabetizando
e alfabetizador, assentada na pedagogia emancipadora de Freire e na formacdo politica dos
sujeitos.

Desde o inicio, as concepcdes pedagdgicas do MST foram fundamentadas em Paulo
Freire. Para tanto, o Movimento teve a tarefa de coordenar e orientar pedagogica e
metodologicamente a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, com a preocupacao de imergir 0s
sujeitos nas praticas de leitura e escrita, como meio de superacdo e emancipacdo. Para obter
bons resultados, assume a responsabilidade de uma formacdo de educadoras/es, continua,
permanente, dialdgica e comprometida com uma pratica politica e social.

Ao longo de sua existéncia, 0 MST tem se preocupado com a formacdo humana,
articulada com uma formacao politica, defendendo que a educacdo é um direito de todos,
necessario para uma transformacdo da sociedade em todas as dimensdes, conforme nos

esclarece Araudjo, Lima e Pereira (2019, p. 82):

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) consolida-se como um
movimento camponés no inicio da década de 1980, quando elegeu trés objetivos que
iriam orientar sua pratica social e politica: a luta pela terra, pela reforma agréria e por
justica social, compreendendo que nédo basta ter a terra, é preciso ter acesso aos
direitos béasicos e fundamentais, e caminhar na direcdo da transformacéo da sociedade

[.].
Assim, entendemos que a luta do MST ndo é s6 pela questdo agraria e pela conquista da
terra, mas também para superar todos os tipos de dominacgdo e opressdo em que vivem esses

sujeitos, que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo, e a luta reivindicadora do Movimento
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é a conquista de direitos, dentre os quais a alfabetizagdo, buscando mais dignidade e elevacéao
cultural aos sujeitos.

O método “Sim, eu posso” oferece um material simples, com passo a passo a ser
sequido, condigdo que direciona o educador/alfabetizador para que 0 mesmo exer¢a bem sua
funcéo no percurso pedagogico das turmas de alfabetizagdo, mas contando com a criatividade
do mesmo para articular o dialogo e facilitar o debate e a discussdo problematizadora.

Diante do exposto, fazemos uma reflexdo quanto ao importante papel do
educador/alfabetizador ao mediar a proposta metodologica do “Sim, eu posso”, para 0S
mesmos/as nao incorrer numa a¢ao mecanica e engessada. Assim, o educador/alfabetizador do
metodo ao propor trabalhar materiais audiovisuais precisa exercitar o processo dialético, carece
conhecer e fazer a interlocucéo do contexto conjuntural, historico, econdmico e politico em que
0 metodo esta sendo desenvolvido, bem como as inferéncias deste contexto na vida dos
alfabetizandos/as, direcionamentos esses necessarios para promover a consciéncia critica e
reflexiva dos educandos.

O método “Sim, eu posso” ¢ os Circulos de Cultura de Freire tém a educagdo popular
como um ato revolucionario, em que homem e mulher superem suas condi¢cGes materiais de
existéncia a partir da alfabetizacdo e “apesar da distancia geografica entre Brasil e Cuba, tém
em comum a luta contra o colonialismo, a expropriacao, a opressao e suas mazelas. Ambas sao
nascidas de um periodo histérico que nao deve ser esquecido (César; Araujo, 2019).

O “Sim, eu posso” tem em suas orientagdes um carater mecanico e emergencial.
Contudo o MST fez algumas adaptacdes para que o método fosse ao encontro da realidade do
Movimento, que tem seus principios pedagogicos baseados em Freire. Sobre isso, as autoras
Aratijo e Portela (2021) apontam que o “Sim, eu posso” articulado aos Circulos de Cultura,
metodologias propostas pelo MST, trouxe para a Jornada de Alfabetizacdo do Maranh&o (2016-
2018) o centro das bases epistemologicas de Freire, que transitam pelo “respeito a ontologia
dos homens e mulheres e pela apropriacdo de categorias outras como: a universalidade, a
liberdade e a consciéncia como principio didatico-pedagogico [...]” (Araujo; Portela, 2021, p.
163).

Ratificamos que o MST tem desenvolvido experiéncias exitosas com o método cubano
e o freiriano em assentamentos, acampamentos, em regido indigena, em zonas urbanas e rurais,
em parcerias com gestores estaduais e municipais, o proprio MST foi o responsavel pela
adaptacdo do método para o contexto brasileiro.

Ao articular o “Sim, eu posso” com as proposicoes de Paulo Freire, por meio dos

Circulos de Cultura, percebemos que os idealizadores do documento da Jornada intencionavam
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que a alfabetizacdo ali defendida ndo se desse somente no campo da decodificacdo grafica e
mecanica, mas numa proposta de alfabetizacdo que trabalhasse a partir da realidade local e da
vida dos educandos, que se assenta na identidade, nas experiéncias dos educandos, na reflexao,
politizagdo e emancipacdo dos sujeitos. Para isso, tiveram um compromisso com a formagao
permanente dos/das alfabetizadores/as que iriam trabalhar no Programa, mantendo firme a
presenca dos fundamentos da pedagogia freireana.

Além do mencionado, confirmamos o pensamento de Diaz (2003), a autora do método,
ao mencionar que o “Sim, eu posso”, apesar de ser um programa emergencial e massivo, tem
uma concepcdo de carater integrador, que precisa ser alinhado ao contexto do educando,
politizando-o e conscientizando-o das contradi¢cGes que acontece em sua sociedade, para assim
transforma-la, o de Freire (1987) quando afirma que uma educagdo problematizadora é aquela
de caréater autenticamente reflexiva, que desafia 0 educando a desenvolver a consciéncia critica
sobre si e sua realidade, introduzindo-o a uma cultura de libertagdo, em que o educando/a
questiona as estruturas sociais, politicas e econdbmicas de uma sociedade, visando a sua
transformacéo e emancipacéo.

Dessa maneira, evidenciamos a relevancia do método “Sim, eu posso” articulado aos
principios freirianos na reducdo do analfabetismo de jovens e adultos em nosso Estado. A
seguir, descrevemos o que propdem os documentos que direcionam a Jornada de alfabetizacéo

para seu funcionamento e operacionaliza¢cdo no Maranh&o.

3.3 A JORNADA DE ALFABETIZACAO NO MARANHAO: O QUE DIZEM OS
DOCUMENTOS

Como ja foi informado neste texto, o Plano Mais IDH foi instituido através do Decreto
n® 30.612 (Maranhdo, 2015), que priorizou o desenvolvimento de trinta municipios com piores
indicadores de IDHM do Maranhdo. As acBes do Plano foram executadas de forma
descentralizada e integrada entre o Estado e os Municipios com planejamento e gestdo do
Comité Gestor, presidido pelo Governador e integrado pelos titulares das nove Secretarias,
buscando elevacdo nos eixos Salde, Educacdo e Renda nas regides que ha décadas foram
esquecidas pelo Estado.

No quesito Educacao, proposto pelo Plano Mais IDH, é também utilizado pelo Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) como indicador no processo avaliativo do
desenvolvimento humano e, segundo o Diagndstico Preliminar, o IDHM do Maranhdo, de
acordo com o Censo de 2010, encontrava-se na faixa, estabelecida pelo PNUD, de baixo

desenvolvimento calculado entre 0,499 a 0,599 (Maranhé&o, 2015).
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Esse diagnostico preliminar justificou o investimento em a¢@es voltadas para o combate
a pobreza extrema e as desigualdades sociais que afligem milhares de maranhenses. Como bem
nos afirma, Gadotti (2014, p. 34) “[...] a miséria esta associada ao analfabetismo. E a irma
gémea do analfabetismo”. Assim, ¢ fundamental desprender agdes no enfrentamento do
analfabetismo no Maranh&o, na perspectiva de torna-lo um territério livre do analfabetismo.

Ratificamos que a Jornada de Alfabetizacdo no Maranhéo - “Sim, eu posso!” — Circulo
de Cultura se inseriu no bojo da Mobilizagdo para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, uma das
treze acOes do Programa Escola Digna do Plano Mais IDH e sua proposta foi materializada
através da parceria da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) e da assessoria do
Movimento Sem Terra (MST) do Maranh&o, que deu apoio pedagdgico.

Os documentos’™ que deram organicidade a Jornada de Alfabetizacdo (2016-2018)
pontuam que o objetivo principal do programa seria reduzir o analfabetismo entre as pessoas
jovens e adultas nos municipios integrantes do Plano Mais IDH. Para além dessa questé&o,

intencionou:

a) alfabetizar jovens, adultos e idosos, por meio do programa “Sim, eu posso” ¢ da
metodologia freiriana dos Circulos de Cultura;

b) elevar o nivel de educacéo e cultura dos educandos/as, educadores/as, coordenadores/as
e da sociedade em geral;

c) criar condigcdes para que os educandos possam ter acesso a leitura e a escrita, como
estimular, por meio do método “Sim, eu posso!”, dos Circulos de Cultura e de outras
iniciativas, a garantia da continuidade do processo ensino-aprendizagem e mobilizacéo
popular;

d) contribuir na realizacdo de parcerias para a continuidade de estudos dos egressos da
Jornada nas turmas de EJA (Maranhdo, 2015).

Em face do exposto, 0s primeiros passos para apropriacdo da leitura e da escrita, como
dimensdo social, entendendo que a falta de acesso a cultura letrada é um fator para a manutencéo
da desigualdade social, foi a utilizagdo do “Sim, eu posso”, do Instituto Pedagdgico Latino
Americano e Caribenho de Cuba (IPLAC), em quatro meses de aula. Apds o método cubano,
foram desenvolvidos, também em quatro meses de aula, os Circulos de Cultura para o

aprofundamento da leitura e da escrita e, ademais, “[...] contribuir coletivamente com a

5 Podemos citar o Projeto de Implantacio da Jornada (2015), cadernos do/a educador/a (2016; 2018), Relatdrio
Final da I e Il Fase da Jornada de Alfabetizacdo (MST, 2017; 2018).
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valorizagéo da cultura dos sujeitos envolvidos, bem como estimular os educandos e educadores
a continuarem seus estudos e sua escolarizagdo” (Maranh&o, 2016, p. 16).

O Projeto de Implantacdo da Jornada, elaborado pelo MST, considerou que o mundo
letrado na nossa sociedade, em que a escrita estd em toda parte, estende-se para além das
paginas do livro, assumindo um processo de alfabetizacdo que fomente a criticidade. Com esse
proposito, conforme o documento, a Jornada buscaria garantir aos/as alfabetizadores/as aos/as
alfabetizandos/as acesso a livros, filmes e ao mundo digital, como instrumentos
complementares que contribuiriam com o debate das tematicas, com o dialogo entre os pares,
com a problematizacdo do processo de leitura e escrita, com 0s questionamentos da luta e da
vida cotidiana com a finalidade de projetar e transformar a realidade local e global dos/as
educando/as (Maranh&o, 2015; 2016).

A Jornada ndo dispGe de uma proposta pedagdgica sistematizada, explicitada, que
especifique e indique as matrizes, as disciplinas, os contetudos e a formacgéo continuada dos
alfabetizadores. Estes elementos podem ser observados em diretrizes amplas de um documento
orientador, os cadernos do educador/a, que indicam as orientacGes tedrica-metodoldgicas dos
métodos “Sim, eu posso” e dos Circulos de Cultura, os conteudos politicos pedagogicos e suas
articulacdes com a vida do educando, o tempo de duracdo das etapas de ensino, a rotina
desenvolvida durante o tempo educativo, 0 modo como o planejamento precisa ser construido,
as atribuicdes dos educadores, avaliagcdo, entre outros elementos (Araujo; Portela, 2021).

E importante salientar que o método Yo, si puedo utiliza, na sua proposta original, um
tutorial intitulado Manual do Monitor em que trata sucintamente as orientacdes para utilizacao
dos materiais pelos alfabetizadores/as. O MST, pensando numa melhor adequacdo ao propésito
da Jornada e aos seus principios pedagogicos, produziu um material especifico, que substituiu
o manual original, denominado Caderno do Educador (Maranhdo, 2016), onde estdo
compiladas algumas orientagoes direcionadas aos educadores/as e coordenadores/as.

Desse modo, conforme o Projeto da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo (2015) e o
Caderno do Educador (Maranhdo, 2016), no primeiro momento da Jornada de Alfabetizacao
seria feito o trabalho de base nos municipios para sensibilizacdo, cadastramento dos/as
educandos/as e a organizacao das turmas. Nesse processo, deveriam ser realizadas, com o apoio
do poder publico local, as atividades de mapeamento das pessoas jovens e adultas que ndo foram
alfabetizadas, cadastramento dos/as educadores/as, de coordenadores/as de turma e 0s possiveis
locais e condicBes de funcionamento das turmas. A orientacdo é que no ato de cadastramento
dos educandos/as e durante todo 0 processo, 0s/as educadores/as atentassem para identificar

possiveis problemas que vinham afetar o processo de aprendizagem, como 0 comprometimento
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da visdo, uma vez que é uma da barreiras que impedem as pessoas adultas de frequentarem a
salas de aula. Além disso, seria necessario, no recenseamento das turmas, consultar 0s
educandos/as sobre o horario mais adequado para participarem das aulas.

Assim, para o processo de alfabetizacdo dos jovens e adultos, a orientacdo é que cada
educador/educadora fosse previamente inserido em um processo de formagéo continuada, assim
que iniciadas as atividades de alfabetizacdo. O desenho curricular da formacgdo dos
alfabetizadores e coordenadores e de todo o processo de alfabetizacdo deveria fundamentar-se
nos saberes acumulados na alfabetizacdo de jovens e adultos do IPLAC; a experiéncia no
processo de aquisicdo dos cddigos da leitura e da escrita, no proprio Movimento Social e na sua
matriz pedagdgica vinculada a luta contra as desigualdades, na educacdo popular, inspirados
em Paulo Freire e na pedagogia da praxis (Maranhéo, 2015).

ApoOs a mobilizacdo, cadastramento dos educandos/as e da formacéo inicial dos/as
educadores/as, a indicagéo é que fossem iniciadas as aulas com a duracdo de duas horas diarias
e que acontecessem em quatro dias semanais, sem interrupgdes que atrapalhassem o processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, definir o espaco onde aconteceriam as aulas e material
basico para o seu funcionamento. O acompanhamento do funcionamento das turmas e da
participacéo dos educandos/as deveria ser realizado pelos/as educadores/as e pela coordenacao,
pois se constitui como caracteristica fundante para que se possa avaliar o trabalho e reestrutura-
lo, se necessario, de forma a obter os resultados esperados. Estdo previstos mecanismos de
avaliacdo e formas de registro para assegurar a analise dos dados obtidos e sistematizacdo do
processo (Maranhdo, 2016).

Quanto a avaliacdo do processo educativo da Jornada de Alfabetizacdo no Maranhao,
os documentos orientam que seja feita de forma permanente e processual, tanto do processo
coletivo, envolvendo educandos/as, educadores/as e coordenadores/as, como do processo de
ensino-aprendizagem, que envolve educandos/as e educadores/as. Para isso, 0 direcionamento
é que seja feita uma avaliacdo semanal para identificar, nos educandos, as dificuldades de
aprendizagens, os limites e os avangos conquistados. No final do método “Sim, eu posso”, a
avaliacdo sera realizada através da escrita de uma carta pelos alfabetizandos/as e a leitura se
dard em sala de aula para os/as demais educandos/as.

Nos meses posteriores a leitura da carta pelos educandos/as deverdo ser organizados
entre educadores/as e educandos/as momentos de leitura e de producgéo escrita, para que se
tenha um acompanhamento da aprendizagem dos/as educandos/as e para ir adequando a
metodologia, caso haja necessidade e, mensalmente, sera realizada em sala de aula uma

avaliagdo coletiva entre educadores/as e coordenadores/as de turmas com o propdsito de
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constatar os limites e avangos no processo de aprendizagem e nos aspectos gerais do trabalho
de alfabetizacdo (Maranhdo, 2015; 2016).

No final de todo processo de alfabetizacdo da Jornada, sera realizado um seminario
estadual, “[...] para avaliar o processo, desenvolver novas metodologias, evidenciar o0s
resultados da jornada e propor politicas publicas em torno da alfabetizacdo e escolarizacéo dos
jovens e adultos e idosos” (Maranhdo, 2016, p. 19).

A partir dessas consideracOes, entendemos que, ao construir o projeto da Jornada de
Alfabetizagcdo, os idealizadores intencionavam, entre outras questdes, que a alfabetizacdo
defendida se estendesse para além da decodificacdo grafica e mecanica. Assim, para atingir
bons resultados, se propuseram a uma pratica de alfabetizacdo comprometida com a reflexdo
critica, emancipacéo e transformacdo dos sujeitos, principios defendidos pelo préprio MST.
Para sua consolidagao, tragaram “[...] um conjunto de estratégias de formacao de educadores
vinculado a uma formagdo permanente, dialogica e comprometida com uma pratica politica”
(Araujo; Lima; Pereira, 2019, p. 81).

Nesse contexto, a proposta da Jornada (2015) sinaliza que, antes do contato dos
alfabetizadores com os/as educandos/as, ocorreriam encontros para orientacfes gerais sobre a
organizacdo da jornada, bem como a capacitacdo e formacdo dos alfabetizadores/as e
coordenadores/as direcionada para a metodologia adotada que envolveria os procedimentos do
desenvolvimento do “Sim, eu posso”, as concepgdes educacionais que sustentam a pratica do
MST, que se vinculam aos Circulos de Cultura.

Capacitacdo e Formacdo sdo consideradas pelo Movimento como essenciais para o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade e necessarias para preparar os/as educadores a
exercerem o papel de mediadores do conhecimento, que se desafiaram na tarefa de superar o
analfabetismo nos municipios de abrangéncia da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhao.

Os passos que direcionariam a primeira formacdo dos alfabetizadores seriam: a)
conhecer o objetivo, a necessidade e a duracdo da Jornada, bem como 0s municipios
contemplados e o papel do MST no direcionamento pedagdgico; b) entender em que consistia
a avaliacdo do programa e como se desenvolveriam as formacgdes dos alfabetizadores

(processual e continua) fazendo uso de plantdes pedagdgicos’® semanais; ¢) saber das etapas,

60s PlantGes Pedagégicos aconteceriam em um dia a cada semana entre os alfabetizadores e coordenadores de
turma, de quinze em quinze dias entre os coordenadores de turma e os coordenadores municipais, € uma vez ao
més, com toda a equipe pedagdgica de coordenacdo local e MST. Tratava-se de um momento de avaliacdo e
replanejamento de a¢des, oportunidade em que eram sorteadas trés turmas, para que fossem observadas as aulas,
com o proposito de avaliar o alinhamento da préatica do alfabetizador/a com a proposta da Jornada (Maranhdo,
2016).
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periodos e objetivos desenhados para efetivacdo da Jornada, tanto no que se refere a
metodologia do “Sim, eu posso”, quanto aos Circulos de Cultura.

E pertinente destacar que o ponto de relevancia da Jornada se assentaria na formagio
continuada, permanente e em servico, abrangendo, sobretudo, as questdes metodolégicas, tendo
em vista a exigéncia para ser educador do Programa, ndo requerer somente graduados’’. Assim,
a formacdo e acompanhamento ao alfabetizador/a esclareceria todos os direcionamentos
necessarios para uma alfabetizacéo critica e emancipatoria, defendida pelo MST.

Apds as composicles das turmas, a formagdo iniciaria com foco na compreensédo do
método “Sim, eu posso”, sua concep¢do pedagogica e os elementos da técnica que teria como
base 0 seu carater analitico-sintético, partindo sempre de uma palavra-chave, oriunda de uma
historia, conto ou lenda, propiciando os debates que transformardo a visdo de mundo dos
alfabetizandos/as.

O objetivo do “Sim, eu posso”, em quatro meses de aula, seria introduzir o alfabetizando
no mundo letrado, dotando os alfabetizando/as a familiaridade inicial com as letras, a partir de
palavras integradoras, de modo que pudessem reconhecé-las, por meio de sua associacdo a um
numero, elaborando e decodificando silabas e palavras, formando novas palavras e novas frases
e, no final do trabalho pedagdgico, os alfabetizandos/as deveriam escrever uma carta simples,
como instrumento de avaliacdo desta etapa.

Dessa maneira, as aulas com o “Sim, eu posso” possuem um rigor metodoldgico, com
passos a passos a serem seguidos, sendo realizadas por meio de 17 videos do Programa,
abrangendo 65 aulas (10 - treinamento, 42 - aprendizagem de leitura e escrita e 13 — concluséo),
mediadas por palavras geradoras. E, além do material audiovisual, o0 método dispde de uma
cartilha, num formato de folheto, utilizando a numeracdo como um meio para facilitar o
processo de aprendizagem da escrita, conforme demonstram as figuras 04 e 05, nas quais
“constam algumas das informacbes e exercicios trabalhados em cada videoaula, sendo um
instrumento de interacdo entre a turma de educandos e a série de roteiros audiovisuais”

(Maranhdo, 2016).

""Nossa intencdo com essa referéncia ndo é sugerir que os alfabetizadores ndo graduados entendam menos do
processo de conhecimento, mas sim, considerar que ao graduado é ofertada mais oportunidade de reflexdo, dado
o nivel de educagao formal.



Figura 04 - Exemplo de uma pagina da cartilha do alfabetizando
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Fonte: (Maranhdo, 2016).

Figura 05 - Alfabetizando utilizando a cartilha do “Sim, eu posso!”

Fonte: Brasil de Fato (2018)
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Ademais, 0 método cubano, com os roteiros audiovisuais e palavras com carater global
e integrador’®, para ter mais efetividade na alfabetizagdo, exigiria aulas com interagdo na pratica
pedagogica dos educadores/as, centradas no dialogo e acompanhadas de um bom planejamento,
conforme demonstrado na Figura 06. Posto isso, 0s educadores/as teriam uma rotina,
caracterizada como tempo educativo. Conforme versa o Caderno do Educador (Maranhéo,
2016), o tempo educativo seria composto de trés momentos: acolhida/motivagéo e retomada da

aula anterior; estudo de novos conhecimentos e, por Ultimo, a avaliacéo.

Figura 06 - Dinamica da Jornada de Alfabetiza¢cdo com o método “Sim, eu posso!”

‘ CONTEXTO PALAVRA

PALAVRA ESCRITAELIDA

FALADA

SALA DE AULA

VIDECAULA E MATERIAIS. CARTILHAE
CADERNO DO EDUCADOR

EDUCANDO

PALAVRA

PALAVRA PENSADA EMPREGADA

Fonte: Maranhdo (2016).

No primeiro momento, seriam realizadas atividades para a motivacdo da permanéncia
dos educandos em sala de aula. Além disso, essa ocasido seria reservada para a retomada das
principais informacfes da aula anterior e levantamento das dificuldades dos educandos/as,
dando maior atencdo as pessoas que ndo avancaram na avaliacao do dia anterior.

No segundo tempo educativo, seria 0 momento que antecederia a video aula, em que o
educador traria para o espaco da sala de aula a pratica do didlogo em torno da palavra
integradora. A palavra trabalhada seria abordada a partir da experiéncia do cotidiano dos
educandos/as, momento em que o educador/a faria as indaga¢des de forma descontraida, numa
relacdo de horizontalidade, possibilitando a valorizacdo e socializacdo dos diferentes

conhecimentos. Em seguida, o educador/a apresentaria a turma a videoaula, a qual assistiria

"8Entendemos por palavra integradora a unidade linguistica, portadora da letra em estudo de cada dia, a partir da
qual se articulam os diferentes momentos, meios e sujeitos constituintes do processo de alfabetizacdo em sala de
aula (Maranhdo, 2016).
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previamente, importante para o direcionamento da aula e uma melhor intervengdo com a turma,
em que seriam retomadas as questdes trabalhadas, debatendo com os educandos/as 0 que ndo
foi compreendido ou discutido satisfatoriamente.

O terceiro tempo educativo seria destinado para a avaliagdo, em que o educador faria o
registro dos avancos e dificuldades evidenciados na aula, bem como as necessidades da
aprendizagem dos educandos/as. Para tal processo, os alfabetizadores fariam uso de
instrumentos que contemplariam as trés dimensdes da avaliagdo: o diagndstico dos educandos,

a avaliacdo sistematica e a avaliagdo final (Maranh&o, 2016). Assim,

A avaliacdo de cada educando é um processo continuo e sistematico de obtencéo e
tratamento das informacgdes acerca da aprendizagem e de tudo o que esta implica,
servindo de subsidios tanto para elaboracdo de intervencdes para a superagdo das
dificuldades de aprendizagem individuais e da turma, como para verificar se 0s
objetivos previstos em cada atividade, em cada aula, em cada etapa e no conjunto do
método foram alcancados. [...] E necessério perceber se o desenvolvimento das aulas
(conteldos, atividades, metodologia e outros) esta respondendo as necessidades da
turma, se o educador tem alguma dificuldade, se os educandos tém uma boa
participacdo, se demonstram interesse, se ha pontualidade e frequéncia dos
participantes, etc. Detectada alguma dificuldade, o educador, juntamente com o
coordenador de turmas, deve buscar saber as causas e solucionar os problemas junto
ao grupo e, se necessario, recorrer a coordenacdo da Jornada através dos
coordenadores pedagdgicos (Maranhdo, 2016, p. 48).

Diante disso, a avaliacdo inicial seria o diagndstico dos alfabetizandos/as com testes
cognitivos de entrada e saida. O teste cognitivo de entrada deve ser aplicado nas duas semanas
iniciais do processo de alfabetizacdo, enquanto que o de saida deve ser aplicado nas duas
semanas gque antecedem a finalizagao das aulas com o “Sim, eu posso” e apds o termino da
Jornada. O resultado dos testes cognitivos € registrado atraves do instrumento denominado de

“Desempenho dos educandos nas nogdes de leitura, escrita e numérica”, conforme Quadro 03.
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Quadro 03 - Desempenho dos educandos nas nocdes de leitura, escrita e numérica

JORNADA DE ALFABETIZAGAO: SIM, EU POSSO! E CIRCULOS DE CULTURA - MARANHAO
DESEMPENHO DOS (AS) EDUCANDOS (AS) NAS NOCOES DE LEITURA, ESCRITA E NUMERICA

Niucleo: Turma: Turno: Coordenador {a) do Nucleo:
Educador (a): AvaliacioMEs 1( )20 J3( )40 )50 Jal )71 J8( )
Datada Avaliagio: [ / a ! /
Aspactos Leitura Escrita Numeros
Gerais
£ " " : "
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Para cada item avaliado aplicar um conceito: A — Desempenhou com facilidade, B - Desempenhou com algumas dificuldades, € - Nio
conseguiu desempenhar ou desempenha com muitas limitagdes.

Fonte: Maranhdo (2016)

Quanto a avaliagdo sistematica da aprendizagem, consiste em identificar os avancos e
as dificuldades de aprendizagem dos educandos, para a intervencao do educador na perspectiva
de superar tais dificuldades. O educador avaliaria as exposicdes das ideias, a oralidade, a leitura
e escrita, a leitura e interpretacfes de imagens, os exercicios realizados na cartilha e no caderno,
a participacdo nas aulas, dentre outros, conforme os objetivos, as exposi¢des das ideias, a
oralidade, a leitura e escrita, a leitura e interpretacdes de imagens, os exercicios realizados na
cartilha e no caderno, a participacdo nas aulas. Essa avaliacdo deveria identificar se as

habilidades basicas previstas para a aula foram alcancadas, observando se o educando:

Foi capaz de relacionar a letra ao nimero que Ihe foi atribuido, representando-a de
forma escrita? Foi capaz de reconhecer o grafema e o fonema sem o nimero? Foi
capaz de compreender as possibilidades fonéticas dos grafemas? Foi capaz de associar
essas possibilidades formando novas palavras? Foi capaz de empregar as novas
palavras em uma nova frase? (Maranhdo, 2016, p. 51).

O registro dessa avaliagdo serd sistematizado através do documento “Acompanhamento

semanal da aprendizagem dos educandos (as)”, de acordo com o quadro 04.
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Quadro 04 - Instrumento de acompanhamento semanal da aprendizagem dos educandos (as).

JORNADA DE ALFABETIZACAO SIM, EU PO550! E CIRCULOS DE CULTURA - MARANHAO
ACOMPANHAMENTO SEMANAL DA APRENDIZAGEM DOS (AS) EDUCANDOS (AS)

Nucleo: Turma: Turno: Coordenador (a) do Nucleo:
[Educador (a): Semana de___/ [ i [ I Videoaulas avaliadas:
Eixo temitico:
Frequéncia Resultado Avaliagio
D|ST 56
Ne Nome Completo do (a) Educando (a) aia o] v a Observagdes
-E g ; 3 L] H E
L E . =
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Observagiio: Registre com um X a opgdo que mais se aproxima do desenvolvimento de cada educando na apropriacio do contenido
da semana, Relate qualquer observagdo relevante ao processo de aprendizagem e avaliagio do alfabetizando.

Fonte: Maranhdo (2016).

Ao final do programa “Sim, eu posso”, o educando devera estar alfabetizado, sendo
proposta uma producdo escrita, em que escrevera uma carta a alguém de sua livre escolha e,
posteriormente, devera a ler para toda a turma. Essa atividade permite o coletivo pedagdgico
avaliar se cada um é capaz de ler com fluidez e de redigir palavras, frases, mensagens e textos
simples. A sistematizacdo do resultado dessas habilidades também deveria ser realizada
utilizando o instrumental da avaliacdo sistematica (Maranhdo, 2016).

Ainda que os documentos limitem, como marco alfabetizador, a escrita de uma carta
como fim de uma etapa, na proposta da consolidacdo no aprendizado do método, 0s mesmos
documentos que direcionam a Jornada, a perspectiva de educacdo do MST, bem como o
Relatorio Final da Brigada expressam que a avaliacéo teria que ser necessariamente processual,
diaria e constante, para identificar, nos educandos/as, as dificuldades de aprendizagens, 0s
limites e os avangos conquistados.

Os Circulos de Cultura, como o “Sim, eu posso”, durariam 4 (quatro meses). A
metodologia consistiria no aprofundamento da leitura e da escrita, vinculando as leituras e
escritas a temas que se relacionam com o cotidiano dos/as alfabetizandos/as. Como ja
mencionado, os Circulos de Cultura, foram sistematizados e idealizados por Paulo Freire, numa

proposta pedagdgica fundamentada na relacéo dialdgica, em que busca alcancar a participacdo
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livre e critica dos/as educandos/as numa tomada de consciéncia que os/as mesmos/as realizam
sobre sua situacédo social. A proposta de Freire, nos seus escritos, expressa-se em um processo
educativo em que o educador e educando tém uma relagcdo de horizontalidade e reciprocidade,
na qual ambos sdo sujeitos do processo e crescem juntos, por meio do dialogo e de uma
educacédo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo. Assim, contrapondo-se a uma
visdo elitista, ele defende uma educacdo humanistica e libertadora, em que homem e mulher
refletindo sobre si e sobre 0 mundo em que e com que estar é capaz de transforméa-lo. Para isso,
¢ assertiva a “[...] reflexdo sobre a propria alfabetizacdo, que deixa de ser algo externo ao
homem para ser dele mesmo” (Freire, 1982, p. 142).

Desta forma, ao utilizar os Circulos de Cultura, a intencdo da Jornada de Alfabetizacéo
seria de imergir os educandos/as no aperfeicoamento da leitura e da escrita iniciados com o
método “Sim, eu posso”, proporcionando a elevagdo cultural do povo para que reflita sobre sua
vida e trabalho, fomentando processos de transformacdo pessoal, comunitaria e social
(Maranhdo, 2015; 2016; 2018). Ademais, o trabalho pedagogico seria planejado a partir de
temas geradores, que emergem da propria comunidade e que exigem do educador/a uma
metodologia dialdgica, por meio de debate coletivo, sobre a realidade em que vivem,
relacionando-a a totalidade da sociedade, o0 que permitird que atuem de forma mais critica e
ativa sobre ela e superando problemas do cotidiano (Maranhéo, 2018).

Para conducdo desse processo, foi desenvolvido pela Brigada Nacional de
Alfabetizacdo Salete Moreno um conjunto de 4 (quatro) eixos tematicos norteadores dos
Circulos de Cultura na Jornada de Alfabetizacdo: Historia, Cultura e Identidade; Trabalho;

Terra e Territdrio; Direito e Democracia, descrito no quadro 05.
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Quadro 05 - Eixos Tematicos dos Circulos de Cultura

- Direitos trabalhistas

- Emprego e geragido de renda

- Trabalho como principio
educativo

- Produgdo cultural e artistica
como trabalho

- Historia e vida

- Historia e memoria local
- Etmia

- Classe social

- Praticas culturais

- Familia

- Meio ambiente

- Concentracdo fundiaria - Educacido (EJA - continuidade;

praticas educativas informais)

- Desmatamento . X
- Cidadama

- Seca . . -

. - Participacdo
- Saude

N - . - Transporte
- Alimentagdao saudavel e y - ~

_ - Meios de comunicacio

producao

Fonte: Maranhdo (2018)

Assim, para contribuir com o trabalho pedagdgico nos Circulos de Cultura, tendo como
foco o planejamento das aulas, pensando na ampliacéo de repertorios, de reflex@o coletiva, ao
mesmo tempo em que os educandos/as se apropriam no aperfeicoamento da leitura e da escrita
tendo como foco as palavras ou temas trabalhados, foram elaborados dois cadernos com
orientacdo para o trabalho com acervo nos Circulos de Cultura, considerando o inventariado da

realidade, temas e palavras geradoras para o desenvolvimento das aulas, a saber:

a) o primeiro caderno apresenta textos de estudo, provocadores de cada Eixo
Temaético e um acervo de materiais que podem auxiliar nos debates;

b) o segundo caderno foi construido com tematicas presentes no cotidiano e as
problematicas acerca de realidade vivida por esses educandos trabalhadores, como
musicas, imagens, videos e poesias, que serviriam como disparadores para o
diadlogo nos encontros. Também sugestdes de atividades de leitura e escrita, que

ajudariam no planejamento do que seria abordado em cada aula.

Para isso, alguns elementos deveriam ser considerados para nortear a praxis dos

alfabetizadores/as, como:
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conhecer a realidade de seus educandos, 0 modo como vivem, sua cultura, tradigdes,
vocabulério para que nos encontros dos Circulos de Cultura o dialogo flua bem e
assim, assinalar quais seriam os temas mais mobilizadores para o debate. Relagéo
fortalecida devido os educadores/as serem da prdpria comunidade e por conhecer
bem, n&o incorrer na naturalizagdo das situacfes vividas na comunidade;

levar em conta na escolha dos temas situacOes/ palavras geradoras que facilitem ou
enriquecam o aperfeicoamento da aprendizagem da leitura e da escrita, atentando-
se a riqueza fonémica, as dificuldades fonéticas destas e a riqueza que podem ter
para o didlogo com os educandos;

criar situagdes disparadoras do debate, que motivem e incitem a turma a olhar para
sua realidade, desvendando ou desnaturalizando situa¢Ges vivenciadas em seu
cotidiano e que possam ajuda-los na compreensdo da realidade para além da
comunidade;

planejar as agdes, para que o didlogo flua e se atinjam os objetivos; o planejamento
devera ser organizado coletivamente, na forma de roteiro de trabalho, no entanto
podera ser flexivel, a fim de ajudar o educador/a na realizagdo do didlogo e as demais
atividades do encontro (Maranhdo, 2018). O Quadro 06, a seguir, apresenta um
exemplo de um material facilitador que podera servir de base para varios encontros,

a depender de sua intencionalidade.
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Quadro 06 — Exemplo de um roteiro de trabalho dos Circulos de Cultura

Roteiro de Trabalho — Circulos de Cultura
Eixo Temaitico: Direito e Democracia
Tema / palavra geradora: Educacio
Problematizacao: O que entendemos por educac¢ao? Como foi a nossa educacao? Por
que ela se deu desta forma? Como € a educa¢dao em nossa comunidade? O que mudou
do passado para cd, o que ainda deve mudar? O que vamos fazer para mudar esta
realidade? Por que estudar € importante? Vamos seguir estudando? Como vamos fazer
para seguir estudando?
Quantidade de encontros prevista: 4 encontros
Material facilitador do didlogo: Vida Maria — video de curta-metragem

Desenvolvimento do Encontro

Tempo acolhida/meméria da aula anterior: brincadeira de rimas com os nomes dos
educandos e didlogo sobre o contetido da aula anterior.

Apresentacao do tema da aula: fala inicial sobre o que vamos dialogar neste
encontro, “‘a experiéncia pessoal dos educandos com a educacdo™ e apresentacdao do
video.

Didlogo sobre o tema / problematizacao: a partir do video e das questoes levantadas
dialogar com a turma sobre a temdtica buscando principalmente recordar com os
educandos suas vivéncias em relacdao a educacido para tentar compreender os motivos
dela ter se dado de forma a estarem apreendendo a ler e escrever somente agora.
Dialogar com a turma sobre:

- 0 analfabetismo e os motivos dele ser tdo alto no municipio, no Maranhao e no Brasil;
- o direito a educagido e como ele € negado aos trabalhadores e trabalhadoras;

- a quem interessa o analfabetismo;

- a importancia da educagao para nossa vida;

- por que decidiram voltar a estudar e como continuar estudando

- outras questoes colocadas pelos educandos que aparecerem...

Atividade de leitura e escrita: vamos fazer uma lista de tudo que eles irdo fazer ou ja
estdo fazendo depois de apreender a ler e escrever. Cada um deve pensar em no
minimo trés coisas e escrever em seu caderno, com o titulo SABENDO LER E
ESCREVER EU VOU... Depois a escrita, vamos socializar o que escrevemos com a
turma e conversar sobre a importancia destas coisas para cada um.

Avaliacao: verificar se os educandos conseguiram fazer sua lista e com que grau de
dificuldade, analisar como se deu o debate e apontar elementos que podem ser
aprofundados nos préximos encontros.

Fonte: Caderno do Educador (Maranhéo, 2018).

Diante do quadro exposto, é possivel observar que os idealizadores da Jornada de
Alfabetizacdo tiveram a preocupacdo de provocar nos educadores/as o desejo de aprender de
forma coletiva, suscitando leituras complementares e pesquisa para ampliar o dominio de
repertorio de abrangéncia de temas que possam enriquecer o didlogo nos Circulos de Cultura
em sala de aula. Ademais, percebemos o compromisso com o trabalho pedagdgico nos dois
métodos. Para tanto, comprometeram-se com uma formacéo inicial e continua empenhada com

a emancipacdo e transformacédo da vida dos sujeitos.
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A seguir, passaremos a descrever um pouco como foi o contexto e a organizacdo da
Jornada de Alfabetizacdo no Maranh@o, a partir do Relatorio Final da 12 e 22 Fase, realizado
pela Brigada Nacional de Alfabetizacdo Salete Moreno (2017) e (2018).

3.4 CONTEXTOE ORGANIZACAO

A Jornada de Alfabetizagdo do Maranhdo foi desenvolvida entre os anos de 2016 e 2018
em duas fases, com uma metodologia desenvolvida para um periodo previsto de 10 meses,
sendo o primeiro més destinado a mobilizacdo. Nos quatro meses posteriores foi aplicado o
método de alfabetizagdo “Sim, eu posso”, seguido de mais quatro de aprofundamento de leitura
e escrita a partir da metodologia freiriana dos Circulos de Cultura e, o tltimo més, destinado ao
balanco dos resultados, sistematizacéo e avaliagdo final da Jornada’®.

A primeira fase (2016-2017), inicialmente envolveu oito municipios e, a segunda fase
(2017-2018), estendeu para além desses oito, para mais sete, totalizando quinze municipios do
Estado. Para a materialidade da mesma, foi feito, inicialmente, um trabalho de base nos
municipios para a sensibilizacdo, cadastramento dos/as alfabetizandos/as, de educadores/as, de
coordenadores/as de turma e os possiveis locais e condi¢cdes de funcionamento das turmas,
contando com o apoio do poder publico local. Ademais, foi feito um levantamento de
informacGes para identificar possiveis problemas de aprendizagem, como o0 comprometimento
da visdo, fator considerado como impeditivo para que os jovens, adultos e idosos retornem e/ou
permanecam nas salas de aulas (MST, 2017; 2018).

Para a conducdo do processo de alfabetizacdo no Maranhdo, o MST formou a Brigada
Nacional de Alfabetizacdo Salete Moreno, uma homenagem a uma grande militante, assentada
da Reforma Agraria, pedagoga do setor de Educacdo do MST-MA, falecida em dezembro de
2007. Essa Brigada, composta por militantes de diferentes areas do conhecimento e com
variados graus de formacdo, assumiu a responsabilidade da coordenacdo e acompanhamento

politico e pedagdgico do processo de alfabetizacdo em nivel local e estadual, cabendo aos

®Na Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo, o MST readaptou o tempo para o processo de alfabetizacdo,
inicialmente eram trés meses para o “Sim, eu posso” e cinco, para os Circulos de Cultura. Posteriormente,
redefiniram o tempo de quatro meses para 0 “Sim, eu posso” e quatro meses para os Circulos de Cultura. Segundo
Simone Silva Pereira (MST) uma das coordenadoras politico-pedagdgicas da Jornada, a previsdo de tempo da
Jornada seria de dez meses, mas na materialidade foram doze meses: dois meses para mobilizacdo, quatro meses
para o “Sim, eu posso”, pois nos municipios havia muitos feriados, ademais, um dia por semana era dedicado
aos Plantbes Pedagdgicos, quando educadores e coordenadores de turma planejavam coletivamente as aulas, a
partir da avaliacdo das aulas anteriores, sendo necessario um pouco mais de tempo para a alfabetizacdo. Em
seguida, eram dedicados quatro meses para os Circulos de Cultura e dois meses para a Avaligdo Final, Relatorios,
etc.
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técnicos da SEDUC a responsabilidade de acompanhar o processo e garantir a implementacéo
das diretrizes politico-pedagogicas, acompanhamento e avaliagdo das etapas, juntamente com
os/as coordenadores/as.

De acordo com o Relatério Final da Brigada (MST, 2017), a primeira fase da Jornada
foi desenvolvida, de forma experimental, em oito municipios, entre os trinta com menor IDH
do estado. A meta era alfabetizar, nesses municipios, mais de 14 mil pessoas com idade igual
ou superior a 15 anos. Para alcancar esses nimeros na Jornada de Alfabetizacdo do Maranhao,
0 MST distribuiu, nos municipios, militantes com a tarefa de dialogar com as populacdes
atingidas pelo analfabetismo e de mobiliza-las para garantir a realizacdo do Projeto.

O MST, inspirado por experiéncias revolucionarias de outros paises que superaram o
analfabetismo, como Cuba (1961) e Nicaragua (1980), por exemplo, organiza as brigadas de
alfabetizagcdo nas Jornadas, tendo como principios a “[...] luta popular e do compromisso
militante para enfrentar as injusticas sociais que se expressam de diferentes formas e em
distintos contextos locais e globais, dentre os quais esta o analfabetismo” (Lopes; Vargas, 2017,
p. 47). Assim, os militantes da brigada numa agdo conjunta e solidaria mobilizaram homens e
mulheres dos variados assentamentos, acampamentos, povoados e sedes para a grande tarefa de
Alfabetizacéo.

Na primeira etapa, a a¢io chegou aos municipios de Agua Doce do Maranh&o, Aldeias
Altas, Governador Newton Bello, Itaipava do Grajal, Jenipapo dos Vieiras, Santana do
Maranh&o, Séo Jodo do Caru e Sdo Raimundo do Doca Bezerra, sendo desenvolvida de margo
de 2016 a fevereiro de 2017, mobilizando cerca de 10 (dez) mil pessoas: 71 coordenadores de
turma, 628 educadores/turmas e 9.492 educandos/as, conseguindo alfabetizar 7.119 pessoas,
representando um percentual de 75%, fator importante para projecdo de uma nova etapa,

conforme delineada na tabela 02.
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Tabela 02 - Metas, turmas cadastradas, inscri¢do de educandos por municipio e total de
pessoal contratado na Jornada de Alfabetizagédo do Maranhdo — 12 Etapa

Agua Doce do Maranhdo 1.520
Aldeias Altas 141 141 2.820 2.930
Governador Newton Bello 76 54 1.520 873
ltaipava do Grajau 100 91 2.000 1.319
Jenipapo dos Vieiras ag 74 1.800 720
Santana do Maranhao 100 92 2.000 1.336
Sdo Jodo do Caru 79 76 1.580 1.140
Sdo Raimundo do Doca
Bezerra 40 38 800 509
Subtotais 702 628 14.040 9.492
Educadores

Coordenadores de Turma
Coordenadores Municipais
Coordenadores Estaduais

Orientadores pedagdgicos Voluntarios

Subtotal de pessoas envolvidas
TOTAL DE PESSOAS ENVOLVIDAS (inscritos + RH)

Fonte: (MST, 2017).

2.197
655
989
540

1.002
855

382
7.119
628
71
16
4
6
725
10.217

Na segunda etapa, periodo que se refere a nossa pesquisa, a acdo foi destinada aos

municipios de Afonso Cunha, Agua Doce do Maranhdo, Aldeias Altas, Belagua, Governador

Newton Bello, Itaipava do Grajau, Jenipapo dos Vieiras, Lagoa Grande do Maranhdo, Maraja

do Sena, Milagres do Maranh&o, Santa Filomena do Maranhdo, Santana do Maranhdo, Sdo Joédo

do Caru, Sdo Raimundo do Doca Bezerra e Sdo Roberto; isto €, quinze dos trinta municipios

inseridos no Plano Mais IDH (MST, 2018). A meta estimada pela Jornada, nessa etapa, era de

alfabetizar 20.075 educandos, contudo, inscreveram-se 20.034, aproximando-se da meta

prevista. No entanto, nos treze meses de trabalho da Jornada, maio de 2017 a junho de 2018,

apenas 13.863 pessoas conquistaram o direito de ler e escrever, desses alguns foram

alfabetizados, entretanto, por questdes outras ndo chegaram ao término da Jornada, conforme

demonstrado a tabela 03.
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Tabela 03 - Metas e resultado final de alfabetizados/as pela 22 fase da Jornada de
Alfabetizagdo do Maranhéo.

Fonte: (MST, 2018)

02 | Agua Doce do
Maranhio 11581 2 836 2277 2410 1352 1473

03 | Aldeizs Altas 23.957 3574 2852 3.297 2405 2570

04 | Belagua 6.524 1442 721 724 498 529

05 | Governador 11921 2116 1974 754 459 552
Newton Belo

06 | Itampava do 14207 2082 2156 2.163 1289 1900
Grajan

07 | Jenipapo dos 15440 2.751 2380 2.703 2016 1.547

=t

08 | Lagoa Grande do 10571 2333 F00 1.012 J83 708
Naranhio

0% | Marajs do Sena 8.051 1.944 584 Do S61 620

10 | Milagres do 8118 1.795 718 754 495 433
Maranhio

11 Santa Filomena 7.061 1464 732 1052 Q937 270

12 | Santana do 11.661 1.627 1.158 1.211 Bla 677
MMaranhio

13 Sdo0 Jodo do Caru 12300 1.784 1455 950 515 456

14 | Sdo FRaimundo do 6090 1.141 Qa7 674 4560 488
Dioca Bezemra

15 S3o0 Foberto 5957 1384 692 630 394 445

A Jornada de Alfabetizacdo, nos dois anos de trabalho, utilizando o método cubano e a

pedagogia freireana, conseguiu alfabetizar aproximadamente vinte e um mil jovens e adultos.

Conforme versa o Relatério Geral feito pela Brigada de Alfabetizacéo,

[...] numa sociedade letrada, aprender a ler e escrever faz parte da conquista dos
direitos fundamentais, direitos que compdem a dignidade humana, a cidadania;
implica numa mudanca de perspectiva de como olhar o mundo, como fazer parte dele
e do que projetar a partir disso. Na Jornada, esta aprendizagem ainda vird
acompanhada de duas outras dimensd@es: a leitura critica do mundo e a vivéncia de
uma pratica solidaria, coletiva e humanizadora, resultando em outra sociabilidade

(MST, 2018, p. 31).

Considerando os aspectos pontuados, percebemos que a Jornada de Alfabetizacdo no

Maranh&o teve como tarefa fomentar nos educandos uma educagdo emancipadora, com o

proposito de trazer aos maranhenses esperanca, dignidade humana e cidadania a partir da

alfabetizagcdo, uma forma de romper os muros do latifindio, do saber e do capital, suscitando
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uma transformagéo social.

E importante salientar que todo trabalho organizado pela Jornada de Alfabetizagdo no
Maranhdo com o “Sim, eu posso” e 0s Circulos de Cultura teve a expectativa de fazer um
trabalho de base comprometido com os sujeitos que sofreram a negacdo do direito a
alfabetizagéo durante muito tempo.

Assim, a acdo alfabetizadora na Jornada envolveu atividades de diferentes profissionais,
como coordenadores/as de turmas e educadores/as, brigadistas, além da populacdo em geral dos
municipios, beneficiaria indireta da Jornada. Os brigadistas desta fase eram militantes do MST,
oriundos de onze (11) estados do Brasil: Bahia, Ceara, Maranhdo, Minas Gerais, Para, Paraiba,
Paran, Piaui, Rio Grande do Sul, Rondbnia e Tocantins.

Foram mais de 21 (vinte uma) mil pessoas envolvidas, entre elas, 192 coordenadores de
turmas, em média 7 turmas para cada, 28 brigadistas, 8 Coordenadores Politicos Pedagdgicos,
1.350 educadores/turmas e 20.034 educandos, reduzindo entre 24% e 94% o nUmero de
analfabetos nestes quinze municipios. Ratificamos que foram 13.863 (treze mil, oitocentos e
sessenta e trés) pessoas que conquistaram o direito de ler e escrever. Além disso, a Jornada
contribuiu para sociabilidade e para a elevacdo da cultura geral com o fortalecimento da
cidadania e com o resgate e/ou construcao da identidade dos moradores dos municipios (MST,
2018).

Para a mobilizacéo da equipe pedagdgica e de educandos/as, nos municipios de atuacao,
foram necessarias reunides com liderancas locais (poder publico, associacdes, sindicatos,
entidades religiosas) com o intuito de divulgar o processo de alfabetizacdo na Jornada. Feito
isso, a divulgacdo foi realizada por meio de panfletagem, por carro de som, realizacdo de
assembleias nos povoados e sede, em escolas, associacdes e igrejas, que tiveram o carater, tanto
de mobilizacdo de candidatos a educadores/as e coordenadores/as para contribuirem na Jornada,
como de educandos/as para participarem das aulas.

Quanto a matricula, foi imprescindivel o envolvimento dos candidatos a cargos de
educadores/as e coordenadores/as de turmas, por serem da comunidade, conheciam os futuros
alfabetizandos, o que passava confianca e credibilidade, estimulando os mesmos a se
inscreverem no programa, além de proporcionar a equipe de mobilizacdo uma experiéncia
impar de convivio com os possiveis integrantes dos coletivos pedagdgicos, revelando suas
potencialidades e fragilidades. Foram trés meses de mobilizag&o, considerada uma grandiosa
acado, pois muitos educandos ndo consideravam mais a alfabetizacdo como prioridade em suas
vidas (MST, 2018).
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Para identificar comprometimento da viséo, os alfabetizandos/as passaram por triagens
oftalmoldgicas, nas quais a Jornada contou com o apoio da equipe da Forca Estadual de Salde
do Estado do Maranhdo (FESMA), que treinou brigadistas e outros membros do coletivo
pedagogico para realizarem a acgdo, disponibilizando também o material necessario para a
mesma, culminado em uma triagem em tempo habil. Neste processo, o pessoal envolvido na
Jornada percebeu a urgéncia em dar prosseguimento as acfes oftalmologicas (consultas e
fornecimento de 6culos), dado que entre 60% a 85% daqueles que passaram pelas triagens
apresentavam alguma dificuldade de visdo.

O processo seletivo da equipe pedagogica foi realizado pela Fundagdo Sousandrade®?,
contando com o apoio logistico e mobilizacdo da equipe da Brigada Nacional de Alfabetizacdo
Salete Moreno, além de articulagdo com aliados, do poder publico local, de sindicatos,
entidades religiosas, associacfes e demais liderancas comunitarias, imprescindiveis para a
realizacdo de todas as etapas da Jornada.

Ressaltamos que a Jornada ficou sob responsabilidade do MST, levando em
consideracdo sua concep¢do de educacdo e 0 compromisso com a formacao do/a educador/a
que estaria a frente na alfabetizacdo dos jovens e adultos nos municipios contemplados pela
Jornada de Alfabetizacao.

Destacamos que no edital do seletivo (2017) para trabalhar na 22 Fase da Jornada de
Alfabetizacdo no Maranhdo — “Sim, eu posso” — Circulos de Cultura ja foram definidas alguma

das atribuictes aos educadores e coordenadores de turmas, a saber:

[...] Os Coordenadores de Turma e Alfabetizadores aprovados e classificados serdo
submetidos a capacitacdes presenciais (inicial e continuada), obrigatorias, realizadas
pela equipe técnica da jornada de alfabetizacdo e técnicos da SEDUC, sendo
eliminados os que ndo obtiverem 100% (cem por cento) de frequéncia.

Os Coordenadores de Turma e Alfabetizadores aprovados e classificados deverdo
assinar junto a Fundagdo Sousandrade um termo de compromisso para firmar sua
responsabilidade em deslocar-se aos povoados do municipio para os quais foram
selecionados (FSADU, 2017).

Diante disso, compreendemos que, para os idealizadores da Jornada, a formacéo inicial
e continua dos alfabetizadores/as seria condicdo fundante para uma educacdo emancipadora e
transformadora que tem por base a cidadania. Assim, a formacdo legitimada seria da reflexdo
critica sobre a préatica, defendida por Paulo Freire (1999, p. 44), quando afirma que “[...] é

pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

8A Fundacdo Sousandrade de Apoio ao Desenvolvimento da UFMA (FSADU) foi responsavel pelo processo
seletivo de educadores e coordenadores, tomando como elemento de avaliagdo a documentacdo do candidato/a
para a analise de titulacdo e experiéncia em EJA ou Programa da EJA. Para os educadores/monitores, a Formacao
Minima era o Ensino Médio, priorizando aqueles/aquelas que morassem na localidade das turmas.
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Sendo assim, o trabalho desenvolvido pelo Movimento nos municipios de atuacéo da Jornada

tinha

[...] sua acéo pratica e politica vinculada aos principios do método de trabalho de base
das organizacdes populares, enraizados na pedagogia da luta social do Movimento,
cumprindo o papel de estimular, organizar e realizar acdes de fortalecimento da
identidade de classe, percepces e leituras sobre a realidade local, assim como a¢des
gue buscassem resolver problemas (Guedes, Pereira, 2020, p. 123).

As autoras acrescentam que para conseguir o objetivo de uma formag&o massiva em que
educadores pudessem conduzir a alfabetizacao e o trabalho de base na ponta, 0 Movimento teria
um grande desafio, que era o de convencer aqueles que ja eram professores de que outra forma
de ensinar era possivel, destituindo-os da velha pratica bancéria e encantar pela educacao
popular aqueles que nunca haviam adentrado numa sala de aula (Guedes; Pereira, 2020).

Quanto as formacdes para a apropriacdo da metodologia, conforme versa o Relatério de
Ac0es da 22 fase da Jornada (MST, 2018), ocorreram de forma massiva em todos 0s municipios,
contando com a participacdo de um grande nimero de assessores, que conduziram a formacéo
em conjunto com a Coordenagdo Municipal e Estadual. As teméticas se concentraram nos
principios teodricos e praticos do método “Sim, eu posso”, abordando sua concepgdo e
desenvolvimento, com énfase no planejamento e nos instrumentos de avaliacdo, mas também
abordaram tematicas gerais concernentes a conjuntura politica e educacional e a concepcéo de
Educacio Popular®!, abordagem que sustenta a educacéo freiriana.

De acordo com o Relatério (MST, 2018), ap6s a formacdo inicial, os/as
alfabetizadores/as deram inicio ao Processo de alfabetizacdo através do método “Sim, eu
posso”, em quatro meses de aulas, iniciado em 18 de setembro de 2017 para 82% das turmas,
as demais comecaram posteriormente, estendendo as aulas até dezembro. As aulas sofreram
atrasos de um més, a previsao era para meados de agosto, devido a atrasos no processo seletivo
e na entrega de materiais imprescindiveis para a realizacdo das aulas, como os quadros, que s6
chegaram ap0s a terceira semana de aula, prejudicando a fase inicial das aulas.

No que diz respeito a Formacdo da equipe pedagogica sobre os Circulos de Cultura
houve um atraso, conforme Relatério Final da Brigada de Alfabetizacdo (MST, 2018), devido
ao repasse financeiro das bolsas para os educadores/monitores. No entanto, a Coordenacéo
Pedagogica da Brigada Salete Moreno em didlogo com a Coordenacdo Municipal, deliberou
pela construcdo de uma articulacdo nos municipios que garantisse as condi¢cbes minimas para

que esta formagdo acontecesse, contando com a solidariedade de aliados locais e com o proprio

81Educacdo Popular é definida como uma filosofia de educagio, uma pedagogia, uma praxis e também um campo
de saberes e préticas. Ela tem origem em movimentos sociais que insurgiram na Ameérica Latina contra 0s
processos de colonizagdo e os governos autoritarios na segunda metade do século 20.
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coletivo pedagogico de cada localidade. Assim, o foco da formacao foi o aprofundamento sobre
a tematica da Educacdo Popular e a pratica pedagogica a ser desenvolvida nos Circulos de
Cultura, através dos eixos tematicos construidos pela Brigada Salete Moreno. Os encontros com
os Circulos de Cultura foram baseados na experiéncia desenvolvida por Paulo Freire na década
de 60, como ja relatado.

Nesse contexto, a formagdo para esses/as educadores/as estava pautada em uma
concepcao de ensino-aprendizagem que valorizasse 0s saberes, as narrativas e as historia de
vida dos/as educandos/as, incentivando o protagonismo desses sujeitos de direito. Para o MST
(2021), é no processo educativo e dialégico, pensado por Freire, que se possibilita apreender e
a se conscientizar a0 mesmo tempo, uns com 0s outros, de forma coletiva, exercendo a
cidadania e percebendo os padrbes de opressdes que afetam esses trabalhadores/as. E na
organizagéo dos trabalhadores em torno de demandas coletivas, que se estimulam as lutas de
movimentos sociais e organizacdes populares, ou seja, uma proposta de educacéo libertadora,

democratica e emancipatoria, o que € possivel ser observado na Figura 07.

Figura 07 — Jornada de Alfabetizacdo no Maranhdo utiliza Circulo de Cultura em método
dialogico e critico - MST

“_ 5 V\

E importante destacar que no Relatério do MST sdo enunciadas algumas questdes que
merecem reflexdo: selecdo/lotacdo de educadores, resisténcia a proposta metodoldgica e vicios
advindos da experiéncia em outros programas. Em relacéo a selecdo e lotacdo, os problemas
estdo relacionados ao local de moradia de educadores/as, pois uma parcela destes ndo morava
no povoado/comunidade em que lecionaria e isso dificultava significativamente sua atuacéo,

pois deslocar-se entre 0s povoados é bastante oneroso e muitas vezes inviavel na época de
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chuvas, resultando em frequentes cancelamentos de aulas, que prejudicavam muito o processo
de aprendizagem e desestimulava os/as alfabetizandos/as.

As consultas oftalmoldgicas®, recebidas com grande alegria por educandos/as,
educadores/as, coordenadores/as, aliados e comunidade em geral, que presenciaram
cotidianamente o impacto da falta dos 6culos nos educandos, foram dificultadas em alguns
municipios, devido a pouco apoio de parceiros, principalmente do poder publico local, que tinha
papel fundamental no transporte de educandos/as para a realizacdo das consultas. Como as
consultas foram realizadas no periodo chuvoso, este foi mais um entrave a ser enfrentado, pois
muitas comunidades se encontravam isoladas, com estradas intransitaveis.

Outro entrave relatado no Relatério (2018) foi relacionado aos municipios que
conseguiram as consultas. Alguns receberam parcialmente os 6culos, outros receberam com
muito atraso e outros ndo receberam. Os militantes da Jornada sabem a importancia dos oculos
para o0 processo de alfabetizacdo, uma vez que os educandos/as, apresentando dificuldade de
visdo, terdo dificuldades de aprendizagem e, somado a isso, 0 ndao recebimento dos dculos repde
aos educandos/as, aos educadores/as e a comunidade em geral 0 gosto amargo das promessas
ndo cumpridas, do descaso e do descompromisso por parte das autoridades. Decorrendo disso
a evasao de muitos alfabetizandos/as na Jornada e o sonho desmoronado de uma alfabetizacéo.
O relatério final aponta que houve uma evasao de 30% de alfabetizandos/as e que grande parte
dela foi em decorréncia do atraso nas a¢Ges oftalmoldgicas e da entrega de 0culos. Assim, para

a Brigada Nacional de Alfabetizacéo:

[...] grande parte desta evasdo poderia ter sido evitada caso as a¢des oftalmoldgicas e
a entrega dos 6culos tivessem sido realizadas logo no inicio da Jornada, pois grande
parte das evasGes foram relacionadas a problemas de visdo, tendo sido relatado a
evasdo por outros problemas de salde ou por migracdo como outros dois fatores
recorrentes, embora menos relevantes (MST, 2018, p. 23).

Este processo de evasdo ocasionou uma baixa no total das turmas, cerca de 102 turmas
foram fechadas, um percentual de 7,5% das turmas abertas.

Quanto a base tedrica ¢ metodologica do método “Sim, eu posso”, conforme aponta o
Relatorio do MST (2018), houve algumas resisténcias por parte dos educadores/as, em virtude
de o método exigir deles/delas um rigor na aplicabilidade, seguindo passos pré-estabelecidos,
distanciando muito de uma aula habitual da EJA, mas o rapido desenvolvimento da

aprendizagem dos educandos/as e o intenso acompanhamento, a elaboracdo do planejamento

8No cadastramento dos/as alfabetizandos/as era confeccionada uma ficha cadastral, com objetivo de levantar
informacdes sobre 0os mesmos, a fim de que fossem identificados possiveis problemas de aprendizado, como o
comprometimento da viséo, ja que este fator consiste em uma das primeiras barreiras que impedem as pessoas
jovem e adultas a voltarem ou permanecerem na sala de aula (Maranhdo, 2015).
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das aulas, formacdo e troca de experiéncias nos Plantbes Pedagdgicos nos encaminham a
compreender que a formacao dos educadores foi determinante para o progresso da alfabetizacéo
dos educandos/as.

Quando da passagem do “Sim, eu Posso” aos Circulos de Cultura, nova resisténcia se
apresentou, visto que os/as educadores/as, habituados/as a uma aula ja pré-estabelecida pelo
método cubano, ficaram inseguros/as de terem que planejar a aula tendo o didlogo com os
educandos/as como o eixo condutor das aulas (MST, 2018). Foram momentos permanentes de
Formagdo Continuada, o que demonstrou um compromisso da Coordenacdo politica e
pedagogica da Jornada na garantia da qualidade da acdo pedagdgica das educadoras/es e
coordenadoras/es.

A seqguir, trataremos das repercussdes da alfabetizacéo na vida dos egressos na Jornada
de Alfabetizacdo do Maranhdo — “Sim, eu posso” — Circulos de Cultura, considerando as
intencdes do programa: alfabetizacdo, continuidade de estudos e emprego e renda, em dois

municipios que participaram da segunda fase da Jornada: Agua Doce do Maranh3o e Belagua.
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4 AS IMPLICAC}@ES DA JORNADA DE ALFABETIZAQAO DE JOVENS E
ADULTOS NO MARANHAO: da organizacéo ao que dizem os educandos egressos

Nesta sesséo, buscamos analisar o resultado da alfabetizagdo em dois municipios nos
quais a Jornada se desenvolveu: Agua Doce do Maranhdo e Belagua, contexto da pesquisa.
Para isso, faremos uma breve contextualizacdo sobre os aspectos historicos, sociais e
econdmicos desses municipios, como ocorreu a organizacdo dos dois métodos na Jornada da
Alfabetizagdo do Maranhdo, situamos 0s sujeitos da pesquisa, o0 que dizem dos procedimentos
de interpretacdo a palavra dos egressos, com o propésito de responder ao nosso objetivo geral.

4.1 AGUA DOCE DO MARANHAO E BELAGUA: contexto da pesquisa

Os municipios de Agua Doce do Maranhdo e Belagua estdo inclusos nos 30 municipios
que apresentam os mais baixos Indices de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) do
Estado do Maranhdo, apontados pelo Censo 2010. Os municipios pesquisados tém em comum
a jovialidade. Agua Doce do Maranhdo e Belagua sdo municipios novos, com apenas 28 anos
de emancipacéo®.

Agua Doce do Maranhdo estd localizado na mesorregido Leste maranhense -
microrregido geografica do Baixo Parnaiba Maranhense na regido de Planejamento do Estado,
estd na regido do delta do Parnaiba. O municipio limita-se ao norte com Tutoia e Araioses; a0
Oeste com Tutoia; ao Sul e Leste com Araioses, conforme demonstra a Figura 08 (IMESC,
2016).

8 Os dois municipios foram emancipados no entdo governo de José Ribamar Fiquene, em 1994. Assim, Agua
Doce do Maranh&o foi elevado a categoria de municipio, pela Lei Estadual 6.197 de 10 de novembro de 1994
desmembrado de Araioses e, Belagua, pela Lei estadual n® 6.130, de 10 de novembro de 1994, desmembrado de
Urbano Santos.
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Figura 08 - Localizacdo de Agua Doce do Maranhéo
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Fonte: IMESC, 2016.

Agua Doce foi constituida como povoado na metade do século XVIII. Os mais idosos

contam que na época sé existiam matas e manguezal; estradas eram inexistentes. Assim, no

passado, alguns pescadores vinham do povoado Barro Duro para pescar nas imediacdes da Ilha

do Caju, Ilha Grande e outras Ilhas nas proximidades, sendo a pesca, na época, a atividade mais

facil para a sobrevivéncia. Numa dessas viagens de pescaria, faltou agua potavel para tripulacéo

de um barco pesqueiro, sendo necessario que partissem em busca de dgua para beber. Entdo,

em terra, sairam em busca desse bem precioso, quando ouviram o canto de passaros. Seguiram

em diregdo aos gorjeios, deparando-se com um igarapé, chamado de “Rio Morto”. Apds esse

local, sairam andando as margens do extenso manguezal, onde viram agua farta, clara e

cristalina correndo abundantemente nessa desconhecida regido. Ao provarem da dgua, um deles
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alarmou: “E agua doce!”. Assim, deram nome a esse local de Agua Doce, o que ficou comum
entre os pescadores que sempre paravam para beber a saborosa agua.

Essa referéncia de acesso a agua cristalina e saborosa fez com que alguns pescadores
povoasse o lugar. Com o tempo, 0 pequeno povoado, que se situava dentro dos dominios de
Araioses foi crescendo e se estendendo, tornando-se Vila. Nesse cenério, surgiu a primeira rua
do municipio.

Atualmente, Agua Doce do Maranhdo possui 443,267 km? de extensdo, o que
corresponde a 0,13% do territdrio estadual. A populacdo registrada pelo censo, em 2010, era
de 11.581 habitantes, sendo que 3.133 habitantes residem na area urbana e 8.448, na zona rural.
A sede do municipio, em 2013, possuia uma extensdo de 1,88 Km?, area que correspondia a
0,47% do territorio municipal. O municipio esta localizado na planicie costeira maranhense, na
margem direita do Igarapé Agua Doce, delimitando a cidade ao Norte. A malha viaria é
composta de 25 ruas, 7 travessas e 2 becos, sendo a maioria revestida de cimento e asfalto
(IMESC, 2016).

O predominio das casas € de alvenaria, com telha de argila, uma porta e uma janela na
parte da frente, térreas, separadas por cercas de madeira e arame ou muros. Essas Ultimas
caracteristicas podem mudar em algumas ruas, chamando atencéo para o padréo arquitetonico
de algumas residéncias.

Agua Doce do Maranh3o sofreu influéncia direta da Igreja Catélica no processo de
ocupacdo do seu territdrio e na formacao de sua identidade cultural. Segundo o Censo (IBGE,
2010), 85% dos habitantes do municipio eram catolicos.

O local também conta como atracdo turistica de uma parte do delta do Parnaiba,
localizado ao Norte do municipio, no qual podemos encontrar o Rio Parnaiba, desaguando no
mar formando o Unico delta em mar aberto da América. Nesta area, encontramos varios canais
e llhas, possibilitando para os turistas um espetacular passeio saindo do cais da sede Agua Doce
do Maranhdo, com uma embarcacao do tipo biana em direcdo ao oceano.

Além disso, 0s turistas podem apreciar a fauna e a flora nativa e visitar as praias, como
a praia de Barrinha e a Praia do Carrapatinho (Figuras 09 e 10, respectivamente). Vale lembrar
gue nessas praias ndo ha estrutura turistica, ha apenas uma pequena vila de pescadores na Ilha

do Carrapato gque serve como ponto de apoio para 0s visitantes.
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Figura 09 — Praia de Barrinha na llha do Carrapato

o 9

* Fonte: Prefeitura unicipal de Agua Doce (IMESC, 2016).

No que diz respeito a economia do municipio, o Censo demogréafico (2010) registrou
que a taxa de ocupacdo era de 93,1%, ou seja, 2.720 pessoas ocupadas. Uma parcela
significativa da populacdo ocupada (40,7%) encontra-se em atividades agropecuérias, produgdo
florestal, pesca e agricultura. As outras atividades com mais ocupagdes no municipio séo o
comércio e servicos (18,6%) e industria (17,6%). Os dados levantados pelo IMESC (2016), em
relacdo ao emprego formal, apontaram que h& uma precarizagdo do mercado de trabalho, cerca
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de 450 registros, a época. Sendo distribuidos 374 na administracdo publica, 36 no comércio
varejista, 24 na construgéo civil, 12 na agricultura e 4 nos servicos prestados.

A educacdo representa uma das trés dimensdes utilizadas pelo Programa das Nagoes
Unidas (PNUD) para o desenvolvimento Humano Municipal (IDHM). Esta dimensdo IDHM-
Educacdo é mensurada pelo resultado da média geométrica de dois componentes, que sdo a
escolaridade da populacéo adulta e o fluxo escolar da populagéo jovem. O primeiro componente
é medido pelo indicador percentual de pessoas de 18 anos ou mais de idade do ensino
fundamental completo e tem peso 1. O segundo componente tem peso 2, este € medido pela
média aritmética de quatro indicadores que o compdem: I- percentual de crianga de 5 a 6 ano
frequentando a escola; I1- percentual de jovens de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do
ensino fundamental; Il1- percentual de jovens de quinze a dezessete anos com ensino
fundamental completo; V- percentual de jovens de 18 a 20 anos com ensino meédio completo
(IMESC, 2016).

Dessa forma, o primeiro componente que tem peso 1, por ser composto por apenas um
indicador, representa 33,3% do IDHM- E. Ja o segundo componente de peso 2, por ser
composto por quatro indicadores, possui representatividade de 16,6% para cada indicador.
Assim, para além destes indicadores, o IMESC utilizou outras variaveis para estabelecer o
diagndstico e retratar a realidade do municipio de Agua Doce do Maranh#o, que sio indicadores
referentes ao nivel de instrucdo da populacdo, como a taxa de analfabetismo e a quantidade de
matriculas e escolas que oferecem Educacdo de Jovens e Adultos; indicadores referentes a
demanda e oferta de ensino regular, como nimero de matriculas, quantidade de escolas e
professores; indicadores referentes a infraestrutura das escolas, como local de funcionamento
e servigos basicos; indicadores de desempenho com indice de desenvolvimento da educacgéo
basica (IDEB). A escolha de tais variaveis deve-se ao fato de que permite uma avaliacdo mais
completa da situacdo da educacdo no municipio de Agua Doce do Maranhdo, tendo em vista
que a evolucdo delas contribui para melhora do IDHM- Educacao.

Para o IMESC (2016), considerando as trés dimensdes que compdem o IDHM, a
Educacdo foi a que apresentou o menor indice no Municipio, tanto no ano 2000, quanto em
2010, cujo indice foi de 0,109 e 0,363, respectivamente. E pertinente destacar que houve um
crescimento nesse quesito em Agua Doce do Maranh&o no ranking dos municipios entre 0s
anos 2000 e 2010. Entretanto, apesar dessa dimensdo ter sido a que registrou o maior
crescimento absoluto (0,254 em dez anos), ainda se encontra aquém do limite superior da faixa
de desenvolvimento, sendo classificada como muito baixo pelo PNUD, que é de até 0,499.

Portanto, esta dimensdo apresenta-se como um dos maiores entraves para elevacao do nivel de
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desenvolvimento humano em Agua Doce do Maranhdo. A taxa de analfabetismo de pessoas
com 15 anos ou mais no municipio era de 36,1%, cerca de 2.836 habitantes. Enquanto a taxa
do Estado era de 20,9%, segundo o Censo Demografico de 2010. Se for tomada como base
somente a taxa média de analfabetismo das pessoas de 15 a 29 anos, observamos significativa
melhora de 2000 (29,3%) para 2010 (17,3%).

Assim como todo o Estado do Maranh&o, a maior incidéncia de analfabetos, com taxas
elevadissimas, esta na zona rural do municipio. Quanto a oferta de escolarizagéo para populacao
jovem e adulta no municipio, o IMESC registrou que até 2013 somente era ofertada em nivel
municipal. Apds essa data, que o Estado passou também a oferecer a EJA.

O municipio de Belagua limita-se ao Norte com 0s municipios de Humberto de Campo
e Primeira Cruz; ao Leste com o municipio de Urbano Santos; ao Oeste com o municipio de
Morros; ao Sul com 0s municipios de Urbano Santos e Sdo Benedito do Rio Preto (Figura 11).
O referido municipio encontra-se localizado na mesorregido Leste maranhense, microrregiao
geogréafica de Chapadinha e na regido de planejamento do Estado, esta na regido do Alto
Munim. O municipio possui 499,426 Km? de extensdo, correspondendo a 0,15% do territorio
estadual. A populacéo registrada no ultimo Censo demografico (2010) era de 6.524 habitantes
(IMESC, 2016).
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Figura 11 - Localizacdo de Belagua
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Fonte: IMESC, 2016.

Quanto ao processo de ocupacdo, Belagua era um lugarejo onde os visitantes faziam
uma parada pra descansar comer alguma coisa, beber dgua do rio e depois seguir viagem. Um
desses viajantes, o senhor José de Souza Leotério, natural do Ceara, gostou do lugar, buscou
sua esposa que estava gravida e fixaram residéncia no local.

O nome Belagua originou-se de uma conversa entre dois viajantes que passavam pelo
lugarejo e um disse ao outro "Que bela dgua!". Um dos netos de José Leotério ouviu aquela
conversa e, imediatamente, contou ao avd, que gostou e prontamente falou: " Vamos chamar

este lugar de Belagua". Em seguida, vieram outras familias que povoaram o municipio.
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Beladgua possui poucos atrativos, com destaques para as festas religiosas e para o
ecoturismo com cachoeiras, rios, trilhas, fontes, balnearios e morros. Quanto a religido, o
municipio tem um nimero maior de catélicos, cerca de 87% (IMESC, 2016). Assim, no Centro
do Municipio tem uma Igreja Catdlica, dedicada a Nossa Senhora da Conceicao, cujo festejo é
realizado no dia 8 de dezembro, com missas e procissdes. Em frente a Igreja ha uma praca que
as criangas usam para brincar e os adultos para conversar e, préximo a Igreja, ha um bosque

que merece destaque (Figura 12).

Figura 12 — Igreja Nossa Senhora da Conceicéo

Fonte: prépria, 2023.

As manifestacdes folcloricas sdo apresentadas, principalmente, nos festejos juninos com
tradicional arraial e dancas tipicas como a de Sdo Goncalo, Danca do Coco, Mangaba, Bumba
Meu Boi, no sotaque de matraca, quadrilhas, danca country e danca portuguesa.

Quanto aos potenciais turisticos do municipio sdo duas cachoeiras com destaque para
Cachoeira dos Domingos (Figura 13) com agua cristalina e refrescante. Destacamos, também,
0s rios, principalmente o Mocambo, Bandeira, do Centro, Agua Fria, das Laranjeiras e do

Pequizeiro.
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Figura 13- Cachoeira dos Domingos

. ‘:.
Fonte: (IMESC, 2016)

Como ja foi mencionado, a Educacdo é mensurada pelo resultado da média geométrica
de dois componentes, que sdo a escolaridade da populacdo adulta e o fluxo escolar da populacéo
jovem. No entanto, o IMESC utilizou outras variaveis para estabelecer o diagnostico e retratar
a realidade do municipio, que s@o indicadores referentes ao nivel de instru¢do da populacéo
como a taxa de analfabetismo, a quantidade de matriculas e escolas que oferecem Educacao de
Jovens e Adultos.

E, na Educacdo, das trés dimenses, foi a que apresentou 0 segundo menor indice em
Belagua, tanto no ano 2000, quanto em 2010. O indice apresentado foi de 0,241 e 0,455,
respectivamente. Observamos um crescimento de 0,214 em dez anos, subindo 634 posicdes no
ranking dos municipios brasileiros, saindo da posi¢cdo nimero 5.392 no ranking do IDHM-E
em 2000 para 0 4.758 lugar em 2010. No entanto, para o IMESC (2016), esse crescimento
encontra-se muito aquém do limite superior da faixa de desenvolvimento, classificada como
muito baixo pelo PNUD que é de até 0,499. Portanto, esta dimenséo, assim como de Agua
Doce, apresenta-se como um dos maiores entraves para elevacdo do nivel de desenvolvimento
humano em Belagua.

Em relacdo ao analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais, 0 municipio de Beladgua
possui uma taxa de 39, 2%, cerca de 1.442 habitantes, segundo os dados do Censo demogréafico
de 2010 (IMESC, 2016). Como em todo o Estado, foi evidenciada que a maior incidéncia de

taxas elevadas de analfabetismo encontra-se na zona rural do municipio, nos setores censitarios,
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cujas taxas variam entre 52,8% a 59,4%. Na sede, essa taxa € um pouco menor, apontada entre
a faixa que variam de 29,6% e 32,1%.

O IMESC, a partir dos dados do Informe Estatistico disponibilizados pela SEDUC/ MA,
relata que a oferta da EJA € apenas para o nivel fundamental e registou reducao de 55,4% do
ndmero de matriculas de 2010 para 2014, destacando que a maioria das matriculas estdo em
escola de independéncia administrativa municipal e localizadas na zona rural.

O municipio de Belagua possui seis escolas que ofertam a EJA na zona rural e duas
escolas na zona Urbana, o que nos leva a inferir que um dos graves entraves para uma
escolarizacdo mais efetiva esteja relacionado a parca oferta de escolas para a modalidade.

A Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo, utilizando os métodos “Sim, eu posso” e os
Circulos de Cultura tém como proposta ser um ponto de partida para aqueles que necessitavam
da alfabetizacdo, objetivando que os egressos tivessem continuidade e acesso a outros niveis de
escolaridade. Entdo, é condicdo fundante que sejam oferecidas escolas da EJA para esses

egressos.

4.2 ORGANIZACAO DA JORNADA DE ALFABETIZACAO DO MARANHAO

Como em todos os outros municipios maranhenses em que ocorreu a Jornada, a Brigada
Nacional de Alfabetizacdo Salete Moreno teve fundamental participacdo na organizacdo da
Jornada em Agua Doce do Maranhdo e Belagua. Inicialmente, fez um grande movimento de
mobiliza¢bes, um trabalho de base, como a divulgacdo da Jornada nos diversos povoados,
apresentacdo da Jornada ao poder publico local, sindicatos, igrejas, agentes comunitarios de
saude, liderancas locais e nas escolas. Posteriormente, fez reunibes com a comunidade local, no
intuito de reconhecer possiveis interessados em serem educadores e educadoras da Jornada. Esses
educadores/as foram fundamentais para mobilizacdo dos educandos e educandas, porque coube
a eles a tarefa de convencer os homens e as mulheres, ndo alfabetizadas/os, a participarem da
Jornada e, na maioria das vezes, tendo que percorrer por regides com pouca acessibilidade. Tarefa
ardua, pois muitos homens e mulheres analfabetos/as ndo tinham mais como prioridade em suas
vidas a alfabetizacéo.

Foram muitos desafios para a Brigada Nacional de Alfabetizacdo, pois muitos nao
alfabetizados apresentavam resisténcia e desconfianca por considerar a Jornada mais uma acao
politica-eleitoreira (MST, 2017). Fabio Freitas®* (2019), um dos brigadistas da Jornada de

8 Fabio Accardo de Freitas é formado em Ciéncias Sociais pela UNICAMP, especialista em Educacdo do Campo
e Agroecologia pela USP e mestre em Educacdo pela UNICAMP e militante do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, integrou a Brigada Salete Moreno como Coordenador Municipal da Jornada de Alfabetizaco
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Alfabetizacdo no Maranh&o, esclarece que essa dificuldade os fez conhecer um pouco da
dindmica politica dos municipios do interior maranhense®. Ao contrario do que muitos
analfabetos julgavam, a Jornada ndo tinha cunho politico partidario, e sim, uma proposta para o

pOVO.

Nosso trabalho ndo levava bandeiras de partidos ou grupos politicos. Levava sim uma
bandeira, a do povo. A nossa bandeira vermelha, dos trabalhadores rurais Sem Terra,
na identidade com a luta do povo local. Interessava-nos alfabetizar aquelas pessoas
como ato de luta, enfrentar a realidade local e contribuir para a organizacdo do povo em
transformar o contexto em que vive (Freitas, 2019, p. 64-65).

Assim, para convencer as pessoas analfabetas a voltarem estudar, a Brigada teve como
parceiros as Igrejas, que tém compromisso com 0 povo e, sobretudo, os Sindicatos que muito
contribuiram com espaco para divulgacédo da Jornada, bem como para reunides e formacgdes das
educadoras/es. Outros parceiros importantes foram as liderancas locais dos povoados e agentes
comunitarios de saide, que os ajudaram na mobilizacdo inicial, pois tinham o conhecimento
territorial, estreitamento das relagdes locais, conheciam as pessoas que viviam na comunidade e,
fundamentalmente para o objetivo da Jornada, conheciam as casas onde residiam as pessoas
analfabetas (Freitas, 2019).

Importa dizer que as a¢Oes dos educadores e das educadoras foram imprescindiveis para
convencer os educandos e educandas a se inscreverem na Jornada. Obviamente por morarem no
mesmo municipio e por terem uma estreita relacdo com a localidade, isso possibilitou identificar
guem nao sabia ler e escrever e quem necessitava estar inserido nesse grandioso projeto. E,
conforme o IMESC, o numero de mobilizados e alfabetizados nos municipios, campo dessa

pesquisa, desenhou-se como no Quadro 7.

Quadro 7- Balanco do Resultado da Alfabetizacdo - Agua Doce/ Belagua

01 | Agua Doce do 11.581 2.836 2.277 2.410 1.392 1.473
Maranhé&o
02 Belagua 6.524 1.442 721 724 498 529

Fonte: IMESC/ MST (2018)

do Maranhd. O mesmo escreveu um artigo em que relata a experiéncia dele na Jornada, intitulado “A
organizacao das turmas e o processo de mobilizagdo” (2019).

8Muitos Programas levados aos municipios ndo passaram de promessas, ndo se efetivaram e, quando realizados,
foram precarios, aligeirados, ndo tendo uma alfabetizagéo esperada.
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Formadas as turmas, terreiros, igrejas, casas de farinha, casas de alfabetizandos/as e
alfabetizadores/as viraram salas de aulas (MST, 2018).

Importa dizer que a Jornada de Alfabetizagdo no Maranhdo, atentando para as bases
tedricas e metodologicas do “Sim, eu posso” e dos Circulos de Cultura, desenvolveu um continuo
acompanhamento pedagdgico e uma formacdo permanente e continuada aos educadores/as, ao
preconizar que € esse 0 alicerce para o sucesso da alfabetizacdo, uma vez que qualificam o
conjunto de acdes desenvolvido pelo coletivo pedagdgico dentro e fora de sala de aula. Tratava-
se ndo apenas de reunides onde se abordavam questBes burocraticas, mas de encontros
pedagdgicos em que o estudo e o debate coletivo das questdes eram o fio condutor (MST, 2018).

Assim, antes do inicio da aulas, as alfabetizadoras e alfabetizadores passaram por uma
formacdo intensiva e por um processo de acompanhamento pedagdgico durante toda Jornada,
como ja relatado.

As aulas ocorriam de segunda-feira a quinta-feira. A sexta-feira era destinada para o
planejamento e avaliacdo da turma sobre o desenvolvimento do trabalho. As dificuldades
encontradas eram socializadas para possivel resolucdo coletiva no Platdo Pedagdgico.

O Plantdo Pedagdgico, como ja mencionado, era espaco de problematizacdo e de estudo
coletivo, em que as alfabetizadoras/es avaliavam as aulas anteriores e planejavam as proximas
aulas, tirando davidas, compartilhando experiencias. O referido plantdo acontecia semanalmente,
espaco coletivo em que era feita a formacdo continuada em servigo, quinzenalmente, garantindo
a apropriagdo e dominio dos métodos de alfabetiza¢do, do “Sim, eu posso” e dos Circulos de

Cultura, apresentado na Figura 14.

Figura 14 — Plantdo Pedagdgico — Belagua (MA)

Fonte: MST (2018)
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Assim, no primeiro momento em que seria aplicado o método “Sim, eu posso”, conforme
as orientacBes da proposta pedagdgica, foi realizado um intenso processo de mobilizacéo
comunitaria, com a realizacdo de aulas inaugurais, que ocorreram na sede e em diversos
povoados. O método “Sim, eu posso” tem um rigor metodolégico com videoaulas e atividades
em sala, a partir de uma palavra integradora, predominando os principios didaticos de
acessibilidade e de exequibilidade, na perspectiva de propiciar um trabalho do minimo até o mais
elevado conhecimento (Diaz, 2009) para que, no final do método, o educando tenha acesso a
outros niveis de escolaridade.

Tivemos acesso as 65 videoaulas do “Sim, eu posso!” e observamos, ao assistir as aulas
televisivas do método, que ha sempre a mediacdo da professora Angela, interpretada por Tuca
Andrade aqui no Brasil, com seus alunos, incitando-os a participar e a interagir nas aulas, pois a
avaliacdo final do trabalho pedagdgico do metodo seria a escrita de uma carta pelos educandos/as,
que serviria como “[...] parametro na verifica¢do dos limites e avangos de cada um deles” (MST,
2017).

Compreendemos que a proposta do MST é que ndo se perca essa dialogicidade nas aulas
presenciais, por isso tiveram o cuidado em manter uma formacdo continua com suas
alfabetizadoras/es na perspectiva de que as aulas ndo intercorressem de forma mecanica. Dessa
forma, as alfabetizadoras/es tiveram uma formacédo seguindo um dos principios da educacédo
popular, assentada no pressuposto de uma concepg¢do critica defendida pelos pressupostos
freirianos, comprometida com a transformacdao social.

Como ja mencionado, reafirmamos que, desde sua génese, 0 MST utiliza os referenciais
tedricos e metodoldgicos de Freire, como orientacdo politica e pedagogica em suas praticas, por
isso que 0 Movimento integrou 0 método “Sim, eu posso” aos Circulos de Cultura, recriando a
pedagogia freiriana para composicdo da Jornada, com o objetivo de incluir, possibilitando que
todos avance na alfabetizacéo.

Assim, nos Circulos de Cultura ha o aprofundamento da leitura e da escrita, em uma
perspectiva que oportuniza aos alfabetizandos reflexdes sobre a importancia do seu papel na
sociedade, trazendo aspectos culturais do local e identitario do grupo que esta sendo alfabetizado,
como aponta Freire (2021) por meio da leitura das palavras e do mundo, uma verdadeira
revolucdo que vem das letras. Conforme os documentos orientadores da Jornada (Maranhao,
2018), foram concebidos quatro eixos tematicos a serem trabalhados nos Circulos de Cultura nos
municipios: Histdria, Cultura e Identidade; Trabalho; Terra e Territério; Direito e Democracia,

conforme ja descrito neste texto.
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Entretanto, dado ao insuficiente tempo para desenvolver essas tematicas nos Circulos,
foi proposto ao coletivo pedagdgico de cada municipio que escolhesse um ou dois €ixos
tematicos para concentrar suas aulas, partindo da reflexdo sobre a realidade local, pois embora
0s €ixos ja estivessem estabelecidos de antemdo, tratava-se de tematicas bastante abrangentes,
permitindo que o planejamento partisse das problematicas locais. Como mencionado, em
coeréncia com as orientagdes do Manual do Educador — Circulos de Cultura, as
alfabetizadoras/es planejariam suas aulas pensando na ampliacdo dos repertérios dos educandos
criando situacgdes disparadoras para o debate, incentivando a turma a olhar para sua realidade,
ajudando-o0s na compreensao da realidade para além da comunidade (Maranhdo, 2018)

Importa dizer que em nossas imerses empiricas, embora ndo seja sujeito da nossa
pesquisa, tivemos a oportunidade de contar com uma das coordenadoras estaduais da Jornada
de Alfabetizacio, Simone Silva Pereira®, a qual nos relatou que o desejo do coletivo da Brigada
de Alfabetizagdo era que cada més fosse trabalhado um tema, entretanto, as tematicas
demandavam mais tempo e em nenhum momento abandonavam o rigor do exercicio da leitura
e da escrita, associado sempre a intervencdo da realidade, como o reflorestamento do rio do
municipio, os trabalhos cotidianos, suas histdrias de vida, estreitando o vinculo, a sociabilidade
e a identidade.

A referida coordenadora ainda nos relatou que a formacao dos educadores da Jornada
se caracterizou como um estudo permanente, que se dava nos Plantdes Pedagdgicos®’, momento
esse em que era discutida a organizacao do trabalho pedagdgico, a reflexdo para superacédo dos
problemas que surgiam, constantemente. A mesma acrescenta que o MST, arguido de seu
compromisso social ao desenvolver a Jornada junto aos sujeitos parceiros, desenvolveu um
grande trabalho, de fato uma “Jornada”, mediante a grandiosidade das acGes desenvolvidas

nessa empreitada pela alfabetizacdo no Maranhao.

8Simone Silva Pereira ¢ integrante do MST, atuou como Coordenadora Politica e Pedagdgica nas duas fases da
Jornada de Alfabetizacdo — Sim, eu posso — Circulos de Cultura (2016-2018), graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Para (2005) e Mestre em Geografia pela UNESP (2014). A coordenadora nos recebeu
na sede do MST em S&o Luis e nos falou um pouco como foi o trabalho do MST na Jornada, corroborando com
o relatorio final.

870s Plantdes Pedagdgicos aconteciam semanalmente entre o Coordenador de Turma e seu nlcleo de educadores,
composto por sete turmas cada. Nesse momento avaliavam as aulas anteriores e planejavam as aulas da proxima
semana, tirando ddvidas, compartilhando experiéncias e identificando aspectos que deveriam ser aprofundados
através do estudo coletivo. Principalmente quando foram desenvolvidos os Circulos de Cultura, esses plantdes
tornaram-se espaco de problematizacéo entre educadores sobre 0s eixos tematicos em relacdo a realidade local,
permitindo o planejamento de aulas e a sele¢do de materiais mais vinculados com as questdes levantadas pelos
educandos durante as aulas ou observadas como grande potencial de debate e intervencdo social. Segundo
Simone Pereira, a cada quinze dias, a Coordenacdo Municipal, juntamente com a Coordenacéo local, fazia a
Formacao Continuada com o coletivo pedagdgico.
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4.3 SUJEITOS DA PESQUISA: quem séo?

A alfabetizacdo de jovens e adultos sempre esteve presente nas discussdes tanto nacionais
como internacionais, sendo apontada como um processo fundamental para a construgdo de um
projeto de sociedade inclusiva e democrética (Vévio; Kleiman, 2013). Sendo assim, a
alfabetizacdo passa a ser um direito, uma necessidade para aqueles a que foi negada a
oportunidade de apropriacdo da leitura e da escrita na idade considerada ideal. Vivemos em uma
sociedade grafocéntrica, que exige o dominio da leitura e escrita para se trilhar por ela,
minimamente confortavel. Ler e escrever passa a ser uma necessidade para as pessoas jovens e
adultas, ndo ou pouco escolarizadas, transitarem pela cultura e terem acesso aos bens culturais
produzidos pela humanidade.

Na esteira dessa logica, somos impelidas a mencionar que o mergulho no campo empirico,
0 contato com 0s sujeitos da pesquisa, nos oportunizou perceber a satisfacdo dos envolvidos no
processo da Jornada, sobretudo por parte dos egressos. Durante todo o trabalho de pesquisa,
percebemos a alegria e a emocao nas falas e o brilho nos olhos, tanto das educadoras/res, quanto
dos/as egressos/as ao falar da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo, pois para muitos egressos
ser participe da Jornada foi a oportunidade de “sair da escuriddo” do analfabetismo.

Entendemos que as pesquisas qualitativas que envolvem pessoas exigem do pesquisador,
além de outros elementos, conhecimento sobre 0s sujeitos que colaboram com o estudo. Assim
sendo, como ja mencionada, para alcancarmos essa informacdo, utilizamos como instrumental
de pesquisa, 0 Grupo Focal, acompanhado de questiondrio com a finalidade de estabelecer o
perfil dos sujeitos. O Grupo Focal nos permite, em um tempo mais curto, conseguir uma
quantidade de informagdo e “emergir uma multiplicidade de pontos de vistas e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado, permitindo a captagdo de significados”
(Gatti, 2005, p. 09).

A aplicacdo do questionario foi realizada de forma individualizada, sempre no primeiro
momento do primeiro encontro dos grupos focais. Conforme relatado no percurso metodoldgico,
a pesquisa contou com a colaboracdo de 18 egressos, com faixa etéria entre 36 a 71 anos, a
maioria casados, sendo 13 do sexo feminino e 5 do sexo masculino.

O Quadro 08 apresenta, de forma mais especifica, as informacdes que compuseram a
caracterizacdo do perfil dos egressos que participaram deste estudo, enfatizando o género, o
estado civil, idade, cor e religido.

Para preservar a identidade dos participantes, os identificamos por nomes de passaros

para os dez respondentes do Grupo | (Agua Doce do Maranhéo), ficando assim: Andorinha,
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Coruja, Beija-flor, Sabia-laranjeira, Tucano, Gralha Azul, Rouxinol, Jo&o-de-barro
Uirapuruzinho e Xexéu. Para os oitos (08) respondentes do Grupo Il (Belagua), atribuimos
nomes de pedras preciosas: Agata, Alexandrita, Euclasio, Citrino, Diamante, Esmeralda,
Granada e Jade.

Quadro 08 — Perfil dos egressos quanto ao género, idade, estado civil e religido

GRUPO EGRESSOS GENERO IDADE ESTADO RELIGIAO
CIVIL
Andorinha Feminino 30-40 Unido estavel Catolica
Coruja Feminino 30-40 Unido estavel Evangélica
3 Beija-flor Feminino 30-40 Solteira Evangélica
é Sabia-laranjeira Feminino 50-60 Casada Catolica
8 Tucano Masculino 50-60 Casado Catolico
<|t Gralha Azul Feminino 50-60 Casada Espirita
é Rouxinol Feminino 50-60 Casada Evanggélica
% Jodo-de-barro Masculino 60-70 Casado Catolico
Uirapuruzinho Feminino 60-70 Casada Catolica
Xexéu Masculino 60-70 Casado Catolico
Agata Feminino 40-50 casada Catolica
Alexandrita Feminino 40-50 casada Catolica
% Euclasio Masculino 50-60 Unido estavel Catolico
ﬂ Citrino Masculino 50-60 Casado Catolico
g Diamante Feminino 50-60 Casada Catolica
g Esmeralda Feminino 50-60 Casada Catolica
é Granada Feminino 50-60 Casada Catolica
© Jade Feminino +70 Vitiva Catolica
TOTAL DE EGRESSOS: 18

Fonte: Propria pesquisa (2023)

Observamos que a concentragdo etaria do grupo estd entre as idades de 50 a 60 anos,
como os sujeitos identificados: Sabid-laranjeira, Tucano, Gralha Azul e Rouxinol e as pedras
preciosas: Euclasio, Citrino, Diamante, Esmeralda e Granada, o que corrobora com a pesquisa
da PNAD Continua (IBGE, 2022) na qual expressa que, no Brasil, a ndo alfabetizacdo esta
diretamente associada a idade, pessoas adultas que ndo acessaram a alfabetizacdo na infancia
e/ou juventude e permanecem analfabetas na vida adulta.

Podemos perceber uma prevaléncia no sexo feminino, tanto no Grupo I, quanto no

Grupo II. O resultado pode ser observado na Figura 15.
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Figura 15 — Género dos participantes

Género dos participantes

72,2% MULHERES

(W)

27.8% HOMENS

Fonte: Propria pesquisa (2023)
A partir da andlise da Figura 15, observamos que 72,2% dos sujeitos que participaram
da pesquisa sdo do género feminino e 27,8% sdo do género masculino. Compreendemos que
quando se inclui a variavel género, observamos que o analfabetismo nas pessoas adultas atinge

mais as mulheres dos que os homens.

O Quadro 09 a seguir representa os achados em relagdo a cor e profissao/ ocupacao dos

€gressos.
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Quadro 09 — Distribui¢ao dos sujeitos quanto a cor/raga e profissdo/ocupagao

GRUPO EGRESSOS COR PROFISSAO/ OCUPACAO
Andorinha Preta Doméstica
Coruja Parda Dona de casa
Beija-flor Parda Dona de casa
Sabia-laranjeira Branca Comerciante

5 Tucano Branco Comerciante

E Gralha Azul Parda Dona de casa

° Rouxinol Parda Dona de casa
Jodo-de-barro Parda Lavrador/ comerciante
Uirapuruzinho Parda Aposentada
Xexéu Parda Aposentado
Agata Branca Funcionaria publica
Alexandrita Parda Dona de casa
Euclasio Parda Pedreiro

= Citrino Branco Lavrador

% Diamante Preta Dona de casa

% Esmeralda Parda Dona de casa
Granada Branca Dona de casa
Jade Parda Aposentada

TOTAL DE EGRESSOS: 18

Fonte da pesquisa (2023)

Observamos que a cor parda € predominante nos participantes, fazendo-nos remeter para
0 que os numeros apontados pela PNAD Continua (IBGE, 2022) demonstraram que ha uma
grande disparidade na alfabetizacdo de pessoas pretas ou pardas com 15 anos ou mais de idade
emrelagdo as pessoas brancas. A referida pesquisa, divulgada em 2023, apontou que 7,4% eram
analfabetas, mais que o dobro da taxa encontrada entre as pessoas brancas (3,4%).

Quanto a profissdo disponibilizada no quadro 09, apresentamos em percentuais no

Grafico 1.
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Grafico 1 — Profissdo/ ocupagao

profissdao/ocupacao

H |avrador

m dona de casa

m domeéstica
comerciante

M aposentado

M pedreiro

B funcionaria publica

Fonte: Propria pesquisa (2023).

A partir da leitura do Grafico 1- Profissao/ocupacao, observamos uma predominancia de
donas de casa, cerca de 44% das egressas entrevistadas, seguida de comerciantes (17%) e
aposentados (17%). Sujeitos trabalhadores que certamente viram na Jornada a oportunidade de
uma alfabetizacao.

Quanto a frequentar a escola na infincia ou adolescéncia e participar de outros Programas

e Projetos de alfabetizacdo, o Quadro 10 representa o resultado:
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Quadro 10 — Uma avaliagdo da apropriagdo da escrita e da leitura pela autora da dissertagdo

GRUPO EGRESSOS FREQUENTOU A ESCOLA NA PARTICIPOU DE PROJETOS OU
INFANCIA OU ADOLESCENCIA PROGRAMAS DE
ALFABETIZACAO
SIM QUANTO NAO SIM QUAL NAO
TEMPO
Andorinha X Até a 2" X
Série
Coruja X Atéa4* X
) Série
&) Beija-flor X Atéa 4* X
< Série
< Sabia-laranjeira X Atéa2? X
= Série
< Tucano X X
5 Gralha Azul X 1? Série
% Rouxinol X Até a 4°
e Série
Jodo-de-barro X 1? Série X Mobral -
Uirapuruzinho X X
Xexéu X X
Agata X 1? X
Alexandrita X X
Euclasio X Atéa2? X
z Série
8 Citrino X X Mobral
< Diamante X Atéa2? X
— o
0 Série
F\E/ Esmeralda X Atéa 3? X
5 Série
& Granada X Atéa 4* X
a Série
O Jade X X Mobral
TOTAL DE EGRESSOS: 18
Fonte: Propria pesquisa (2023)
A partir da leitura do Quadro 10, podemos observar o seguinte resultado:
Grupo I (Agua Doce):

a) Sete (07) egressos ja haviam frequentado a escola na infancia: Andorinha, Coruja, Beija-
flor, Sabia-laranjeira, Gralha Azul, Rouxinol e Jodo-de-Barro;

b) Trés (03) nunca haviam frequentado a escola na infancia ou adolescéncia: Tucano,
Uirapuruzinho e Xexéu.;

c) Um (01) frequentou a escola na infancia e também participou do Programa Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL): Jodo-de-barro;
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Grupo II (Belagua):

a) Cinco (05) ja haviam frequentado a escola na infancia: Agata, Euclasio, Diamante,
Esmeralda e Granada;

b) Trés (03) nunca haviam frequentado a escola na infancia ou adolescéncia: Alexandrita,
Citrino e Jade;

c) Dois (02) participaram do Programa Movimento Brasileiro de Alfabetizagio
(MOBRAL): Citrino e Jade;

d) Um (01) ndo frequentou a escola na infancia e adolescéncia e também ndo participou de
Projeto ou Programa de Alfabetizacdo: Alexandrita.

Diante do exposto, observamos que a maioria dos egressos ja frequentou a escola formal
quando crianca ou adolescente e/ou Programa de Alfabetizagdo quando adulto, o que nos leva a
refletir porque os mesmos ndo se alfabetizaram ou precisaram da Jornada de Alfabetizac¢do para
a apropriacao da linguagem escrita? Entendemos que muitas sdo as causas para que os jovens e
adultos deixem de estudar na idade apropriada. Podemos elencar entre as causas surgidas o
ambiente escolar como: ma qualidade do ensino, nimero excessivo de reprovagdes, dificuldades
na aprendizagem que podem passar despercebidas. Outros que surgem fora do ambiente escolar:
necessidade de trabalhar para ajudar a familia, gravidez, desmotivagdo e outros.

Muitos egressos justificaram que deixaram os estudos pela necessidade de trabalhar e
ajudar a familia. Assim, a demanda financeira enfrentada por muitas familias maranhenses
propicia a muitos estudantes em idade escolar a desistirem de seus estudos e for¢ando-os a
adentrarem no mercado de trabalho e, muito deles, precarios, ou mesmo em subempregos para
ajudar no sustento de sua familia.

Quatro (04) egressos destacaram que estudaram até a 4 série (atualmente 5° Ano do
Ensino Fundamental), o que nos faz refletir por que ndo foram alfabetizados. Soares, M. (2002)
acentua que a leitura precisa ser exercitada. A referida autora acrescenta que nos paises de
Terceiro Mundo alfabetizam-se criangas, jovens e adultos, mas nio lhes dao condi¢des para ler e
escrever, ndo lhes oportunizam o acesso a leitura e escrita, acesso a livros, revistas e jornais. Dai
o fracasso de muitos Programas de alfabetizagao.

Advém dai a grande preocupacao de quem defende o acesso a alfabetizacdo funcional

para todos®. Conforme matéria divulgada pelo Jornal da USP (Lourengo, 2020), fundamentada

8De acordo com o INAF (2020), o individuo é funcionalmente alfabetizado quando apresenta um determinado
grau de proficiéncia em letramento e numeramento. O letramento é a habilidade de ler e escrever diferentes
géneros, em diferentes suportes e formatos, com coeréncia e compreenséo critica. O numeramento é a habilidade
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nos dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), divulgado em 2018, cerca de 29%
da populagéo brasileira tem dificuldade para compreender, interpretar, aplicar textos e realizar
operages matematicas simples no seu dia a dia. O INAF é um indicador de alcance nacional,
realizado desde 2001, desenvolvido pelo Instituto Paulo Montenegro em parceria com a ONG
Acdo Educativa e realizada pelo Ibope Inteligéncia, sendo aplicado a brasileiro entre 15 e 64
anos de idade por meio de teste que analisa habilidades e praticas de leitura, escrita e de
matematica voltada ao cotidiano (INAF, 2020).

Os resultados do INAF localizam a populacdo pesquisada em cinco niveis de
alfabetismo: o primeiro nivel, o analfabeto; o segundo nivel, o rudimentar (neste agrupam-se
os chamados analfabetos funcionais); o elementar, o intermediério e o proficiente, nesses niveis
concentram-se os individuos considerados alfabetizados funcionalmente.

Desse modo, compreendemos os motivos de muitos egressos buscarem a Jornada de
Alfabetizagcdo para retomarem seus estudos, pois para muitos foi a porta para a alfabetizacao,
para outros a forma de melhorar o entendimento e a compreensado da leitura e da escrita recebida

na escola quando crianga e, assim, melhorar sua comunicacgdo e sua vida em sociedade.

4.4 QUE DIZEM OS SUJEITOS DA PESQUISA: dos procedimentos de interpretacdo a
palavra dos egressos

Como ja mencionado, os dados do estudo foram tratados a luz da Analise de Conteudo,
proposta por Laurence Bardin (2016), técnica de pesquisa qualitativa, que entre outros propositos
busca, sobretudo, investigar em profundidade os aspectos da subjetividade tanto do sujeito,
quanto do ambiente.

A Analise de Conteudo é considerada um conjunto de técnicas das comunicacoes, isto
porque oferece um leque de apetrechos que podem ser adaptaveis a um campo de aplicacdo muito
vasto (Bardin, 2016). Assim, “toma em consideragdo as significa¢des (contetido), eventualmente
a sua forma e distribuicao destes contetdos e formas (indice formais e analise de coocorréncia)”
(Bardin, 2016, p. 45).

No caso especifico da nossa pesquisa, a analise dos dados levantados foi realizada de
forma manual e, como a propria autora nos lembra, “algo fastidioso” (Bardin, 2016), contudo,
nos proporcionou uma particular intimidade com os dados colhidos e por extensdo com 0 nosso

objeto de estudo. Mesmo com a aproximacao estabelecida durante as primeiras escritas, em que

de construir raciocinios e aplicar conceitos numéricos simples, ou seja, usar a matematica para atender as
demandas do cotidiano.
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emergem as categorias e 0s conceitos, o entendimento das vinculagdes tedricas com o objeto e,
posteriormente, a aproximagdo com 0s sujeitos atores da pesquisa € com o l6cus, no campo
empirico, que forja toda a sustentacdo do fenémeno, ainda ndo havia conseguido mergulhar e
obter respostas que contemplassem os objetivos que tragamos. Assim, insistimos em buscar mais
aproximacdo em relagdo aos dados levantados, ampliando as reflexdes ao conteldo das
mensagens, dando-nos maior significacdo. Para este estudo, utilizamos a Analise temaética de
conteudo, que “[...] consiste em descobrir os nucleos de sentido que comp&em a comunicagéo e
cuja presenca ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido” (Bardin, 2016, p. 131). Assim, na analise dos dados foram adaptados seguintes passos:

1. transcrigdo das discussdes realizadas nos Grupos Focais, constituindo o corpus do estudo;

2. leitura exploratdria das transcrigdes para uma visao geral do material verbal recolhido,
destacando palavras ou sentidos, na perspectiva da escolha da unidade de sentidos;

3. codificacdo do material- como ja mencionado no perfil dos sujeitos utilizamos nomes de
passaros, para 0 Grupo | (Agua Doce do Maranhdo) e nomes de pedras preciosas, para o
Grupo 1l (Belagua);

4. revisitacdo do material para realizacdo dos recortes do texto, com o objetivo de atribuir
codigos aos trechos relevantes. A realizacdo desse passo ocorreu por meio de leituras e
marcacdes de proposituras demonstradas em meio a discussdo nos grupos focais, lendo e
grifando as mensagens mais significativas para nosso objetivo de pesquisa, considerando
as unidades de registro (frequéncia de palavras e termos recorrentes) e unidade de
contexto (frases ou fragmentos do conteldo);

5. agrupamento desses codigos, estabelecendo categorias de analise, “passando pelo crivo
da classificag@o e do recenseamento, segundo a frequéncia de presenga” (Bardin, 2016,
p. 39).

6. feito o quinto passo, escolhemos as categorias- um processo longo, dificil e desafiador
(Franco, 2008), que consistiu na “passagem de dados em bruto a dados organizados”
(Bardin, 2016, p. 147), nos atentando para 0s aspectos mais evidentes, 0s elementos
mais significativos, expressdes mais destacadas, para agruparmos a parte comum
existente entre eles.

7. para a realizagdo do penaltimo passo, tivemos que revisar as categorias de resposta,
implicando em constantes idas e voltas do material de analise a teoria (Franco, 2008),
reduzindo-as e, em alguns casos, aglutinando-as, evitando repeticdes desnecessarias

(Bonfim, 2007). Assim, para elegermos categorias de andlise satisfatorias, alguns
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principios tornaram-se necessarios: exclusdo mutua, ndo permitindo que um elemento
do contetdo seja classificado em mais de uma categoria; pertinéncia, adaptacao ao
material de andlise escolhido e ao quadro tedrico definido; objetividade e
fidedignidade, um material, ao ser aplicada uma categoria, deve ser codificado da
maneira semelhante, ainda que submetido a varias analises; e a produtividade, quando
nos fornece resultado férteis, em indice de inferéncias, em hipdtese novas e em dados
relevantes (Bonfim, 2007; Franco, 2008; Bardin, 2016).

8. realizadas a codificacdo e categorizacdo do material, passamos a interpretacdo dos
resultados por meio de inferéncias, que constitui uma importante finalidade da Analise
de Conteldo, pois, a partir dela, sdo deduzidos de maneira légica os contetidos das

mensagens pelo pesquisador (Franco, 2008; Gomes, 2009).

Para este estudo, como ja mencionado, nos servimos da Analise tematica de conteudo,
elegendo temas, previamente determinados, que denominamos como dimensédo, levando em

consideracéo as inten¢des da Jornada em questéo, a saber:
I- Alfabetizagéo

a) Resultado da Alfabetizacdo (Quadro 10):

-leitura e escrita de palavras com silabas simples;

-leitura e escrita de palavras com silabas simples e complexas;
-leitura e escrita de textos com termo simples;

-leitura e escrita de texto com termos complexos;

-leitura e escrita de carta curta com termos simples;

-leitura e escrita de carta longa com termos complexos;

-leitura e escrita do nome (assinatura);

b) Importéncia da Alfabetizacdo (Quadro 11);

I1- Continuidade de estudos (Quadro 12 e Quadro 13):
-retornaram a escola apds a jornada da alfabetizacéo;
-motivos do retorno e impeditivo;

-pretensdes em retornar aos estudos.

[11- Elevacdo de emprego e renda (Quadro 14):

-emprego formal,
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-emprego informal,

-negocio proprio.

4.4.1 Com a palavra, 0s egressos

A partir das etapas enunciadas, procedemos a andlise sistematizada, agrupando 0s
aspectos convergentes percebidos e selecionados do material recolhido das entrevistas dos
Grupos Focais.

Unidade Tematica I: Alfabetizacdo

a) Resultado da alfabetizacdo apds a Jornada de Alfabetizacdo. O quadro 10 a seguir
apresenta as respostas encontradas.



Quadro 11 - Resultado da Alfabetizacdo apds a Jornada.
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O Quadro 10 representa como 0s egressos percebem a leitura e a escrita em seu cotidiano

apds a Jornada de Alfabetizacdo do Maranhéo:
1

Uirapuruzinho, Agata, Alexandrita, Citrino, Diamante e Jade.

leitura e escrita de palavras simples: Andorinha, Tucano, Gralha Azul, Jodo-de-barro,

2- leitura e escrita de palavras simples e complexas: Coruja, Beija-flor e Esmeralda.

3- leitura e escrita de textos com temos simples: Sabia-laranjeira e Xexéu.

4- leitura e escrita de textos com temos complexos: Rouxinol, Euclésio e Granada.

5- leitura e escrita de carta curta com termos simples: Sabia-laranjeira, Xexéu, Esmeralda

e Granada.

6- leitura e escrita de carta longa com termos complexos: Rouxinol e Euclasio.

7- escrita de nome: Andorinha, Gralha Azul, Jodo-de-barro, Uirapuruzinho, Agata,

Alexandrita, Citrino, Diamante e Jade.

No tema alfabetizacdo as categorias de respostas foram identificadas, conforme

apresentamos na Tabela 4:

Tabela 4 — Resultado da alfabetizacdo apds a Jornada

CATEGORIAS GRUPO I GRUPO II

Leitura e escrita de palavras simples 05 05
Leitura e escrita de palavras simples e complexas 02 01
Leitura e escrita de textos com termos simples 02 -

Leitura e escrita de textos com termos complexos 01 01
Leitura e escrita de carta curta com termos simples 02 02
Leitura e escrita de carta longa com termos complexos 01 01
Escrita de nome 04 05

Fonte: Propria da pesquisa (2023)

Analisando o resultado do processo de alfabetizacdo, constatamos que a maioria dos

egressos concluiram a Jornada com uma alfabetizacdo ndo funcional, ou seja, com um nivel

rudimentar de leitura e escrita. Da totalidade das respostas que inclui saber ler e escrever

palavras simples e escrita do nome, 10 (dez) e 09 (nove) representaram, respectivamente, essas

categorias, pronunciando-se:

[...] J& havia participado de outro Programa, mas aprendi a ler algumas palavras e
escrever meu nome foi com a Jornada [...]. (Andorinha, 36 anos, doméstica, Grupo

D))
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S6 estudei a 1° série, aprendi a ler algumas palavras e escrever meu nome foi com a
Jornada de Alfabetizacao[...]. (Agata, 44 anos, funcionéria publica, Grupo II)

Aprender a ler foi um grande desafio, conhecia as letras, mas ndo sabia juntar. Hoje
mesmo com dificuldade, ja leio algumas palavras, foi como sair da escuridao.
(Diamante, 52 anos, dona de casa, Grupo I)

Entendemos que, para 0s egressos, deixar de ser estigmatizado como analfabeto ja foi um
grande feito e era visivel o brilho no olhar por essa conquista. No entanto, ratificamos que a
referida Jornada, ao interrelacionar o “Sim, eu posso” aos Circulos de Cultura, teve como
propdsito que a alfabetizacdo desenvolvida ultrapassasse a codificacdo/decodificacdo, de
aquisicao de palavras e frases a uma concepc¢ao mecanica de alfabetizagéo criticada e questionada
pelo educador Paulo Freire (1987), concebida como “educacao bancaria”, que tem subjacente o
principio da sonoridade das palavras desconectadas da realidade do educando, portanto, sem
sentido e significado.

No Brasil, a alfabetizacdo de jovens e adultos tem se desenvolvido prioritariamente de
forma mecénica, de uma habilidade necessaria, mas que ndo ha reflexdo sobre o processo da
escrita, “[...] uma espécie de magica que vira mania, ato coletivo compulsivo com que se aprende
pelo esforco do simples repetir sem refletir (Branddo, 2006, p. 14). A defesa de Brand&o se
ancora em Freire (1987), quando este defende que a alfabetizacdo de jovens e adultos precisa
ocorrer dentro do contexto cultural, a partir de uma educacdo problematizadora, considerando o
aluno como sujeito construtor da aprendizagem, numa visdo menos ideoldgica, sem se apoiar nas
relacBes que o determinam ou influenciam. A proposta educacional exposta pelo autor se embasa
em aspectos primordiais, como concepcbes metodoldgicas, respeito ao educando, dialogo
constante e desenvolvimento da criticidade.

Apesar dos dados anunciados, ao percorrer nossas intencdes de pesquisa, encontramos
dois egressos para os quais a leitura e a escrita foram além de palavras e frases, pois expressaram
com entusiasmo gue a Jornada os fez ter um discernimento mais critico sobre o mundo que 0s

cerca.

A leitura e a escrita me fizeram ver diferente 0 mundo, mudou meu comportamento,
me deu mais dignidade, mais confianga. Nao saber ler a gente é cego! (Euclésio, 51
anos, pedreiro, Grupo 1)

J& sabia ler alguma coisa, A Jornada fez eu melhorar minha leitura. Aprendi muitas
coisas além, como ter um olhar mais critico de ver o mundo. (Granada, 54 anos, dona
de casa, Grupo II)

Nas falas de Euclasio e Granada, percebemos que a Jornada lhes proporcionou uma outra
forma de ver o mundo, de forma mais critica, para além da leitura e escrita de palavras e frases,

oportunizando que adquirissem confianca e reflexdo sobre o que sdo e dando-lhes condigdes de
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repensar sua vida na totalidade, na perspectiva de transformar sua realidade. As proposituras
freirianas podem se relacionar as mencdes dos sujeitos, embora notemos que estas traduzem suas
primeiras compreensdes de mundo nesta visdo, o que foi oportunizado pela Jornada de

Alfabetizacéo.

b) A importéncia da alfabetizacdo na vida dos egressos. O quadro 11 a seguir apresenta as
respostas encontradas.

Quadro 12: A importéncia da alfabetiza¢éo na vida dos egressos
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O Quadro 11 nos revela as cinco categorias de analise encontradas para a importancia
da Alfabetizagdo na vida de cada egresso que participou da pesquisa:

1- elevacdo da autoestima: Andorinha, Tucano, Gralha Azul, Jo&o-de-barro,
Uirapuruzinho, Xexéu, Agata, Alexandrita, Euclasio, Citrino, Diamante, Granada e
Jade.

2- compreensdo sobre a cidadania: Gralha Azul, Uirapuruzinho, Xexéu, Agata, Citrino e
Jade.

3- contribuicdo para a vida cotidiana: Beija-flor, Sabia-laranjeira e Rouxinol.

4- acesso a tecnologia digital: Esmeralda

5- momento de aprendizagem e alegria: Coruja.

Ao mensurar os dados encontrados, apresentamos a seguir a tabela 5.

Tabela 5 - A importéancia da alfabetizacdo na vida dos egressos

CATEGORIAS GRUPO1 GRUPOII
Elevacdo da autoestima 06 07
Compreensio sobre a cidadania 03 02
Contribuig¢ao para situacdo cotidiana 03 -
Acesso a tecnologia digital - 01
Momento de aprendizagem e alegria 01 -

Fonte: Propria da pesquisa (2023)

E possivel observar, a partir da leitura da tabela, que houve uma predominancia nas
respostas dos sujeitos quanto a elevacdo da autoestima, totalizando treze (13) frequéncias de
ocorréncias, compreensdo sobre a cidadania com cinco (05), contribuicdo para situacoes
cotidianas com trés (03), acesso a tecnologia digital com uma (01) e momentos de
aprendizagem e alegria com uma (01).

Desta forma, as contribui¢6es do processo de alfabetizacdo da Jornada de Alfabetizacédo
do Maranhdo foram fundamentais para inseri-los nas mais variadas situacGes que exigem a
leitura e a escrita, inclusive 0 acesso as tecnologias digitais. Sobre a Gltima contribuicdo assim
Se expressou uma egressa: “[...] antes da Jornada eu ja lia alguma coisa, apos a conclusdo
melhorei a leitura e o celular me ajuda muito na leitura, mesmo nas mais dificeis, eu luto até
descobrir que palavras sdo aquelas” (Esmeralda, 53 anos, Grupo Belagua). Essa egressa ndo
sabia ler as mensagens escritas no WhatsApp, s6 conseguia se comunicar via audios ou videos,

por seu relato, percebemos uma relevante contribuicdo da Jornada de Alfabetizagdo para a sua
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vida, seu desenvolvimento e interagdo com outras pessoas. Na atualidade, para lidar
satisfatoriamente com mundo digital, € necessario o dominio da leitura e da escrita, sem o
mesmo, a capacidade de comunicacéo fica limitada.

Na fala de Esmeralda, podemos perceber que a Jornada de Alfabetizacdo a ajudou a ler
as mensagens escritas e isso Ihe possibilitou novas aprendizagens, uma vez que, lendo, ela
potencializa sua aprendizagem. Xavier (2005) advoga que umas das condicGes para apropriacéo
do letramento digital pelos educandos é o letramento alfabético, o que certamente contribuira
para a elevacdo da autoestima daqueles que ndo sabem ler, pois se sentirdo incluidos no mundo
que exige essa habilidade.

A elevacdo da autoestima caracterizou-se como um dos destaques nas falas dos
egressos, alcancando um quantitativo de treze frequéncias de ocorréncias, justificando que a
falta da alfabetizagéo os levava a um sentimento de opresséo, estigma de inferioridade. Muitos
egressos que tinham em seus documentos a classificagcdo de analfabetos tiveram a oportunidade
de expedicédo de novos documentos com a assinatura e relatam que nessas ocasides capricharam
na escrita do nome, pois queriam que a letra saisse primorosa. Fato considerado revolucionario
para muitos egressos, pois representou a compreensao sobre a cidadania, diante do estigma
de analfabetos, que os envergonhava e constrangia perante a sociedade. Com a alfabetizacéo,
tiveram a compreensao de seus direitos e deveres, mais consciéncia sobre o voto, sobre o direito
de ir e vir, bem como intervir em seus espacos. Com efeito, em sua tese de doutorado, Gondim
(2011) evidencia que o conceito de Cidadania foi se expandindo historicamente. A autora
identifica no seu estudo que o conceito de cidadania foi ampliado, exigindo para sua
composicao os direitos fundamentais de natureza social, econémica e cultural (p. 103). Dessa

forma, aponta que entre esses direitos, estdo:

O direito ao trabalho; remuneracdo digna que garanta condigdes de manutencédo ao
individuo e a sua familia; educacéo gratuita e de qualidade; salde; acesso & cultura;
ao lazer e a moradia digna; previdéncia social em caso de velhice, de invalidez, de
incapacidade para o trabalho, de aposentadoria e de doenca; organizacdo sindical,
greve, férias remuneradas, seguranca e estabilidade no emprego, servigos publicos e
outros (Gondim, 2011, p. 103-104).

Assim, entendemos que para esses sujeitos a compreensdo sobre a cidadania foi
fundamental para que eles pudessem perceber que todos os cidaddos tém direitos garantidos
pela Constituicdo Federal (1988) que precisam ser assegurados nas politicas publicas e sociais.

A esse respeito, é pertinente o depoimento de quatro (04) egressos:

Eu ndo sabia ler. Com a Jornada aprendi a ler e escrever pequenas palavras e
escrever meu nome, tirei novos documentos com minha assinatura. Antes tinha
vergonha de ser analfabeta, de usar minha digital nos documentos, agora ja assino.
(Gralha Azul, 55 anos, dona de casa, Grupo I)
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Nunca havia frequentado a escola. Hoje escrevo e leio pequenos textos. A Jornada de
Alfabetizagdo “me tirou da escuriddo”, é muito ruim ndo saber ler, ndo poder
escrever seu nome, ter que colocar o dedo. Hoje tenho novos documentos, com minha
assinatura. (Xexéu, 70 anos, aposentado, Grupo 1)

A Jornada me ajudou muito, ndo sabia nem assinar meu nome. Hoje, com a
alfabetizagdo ja leio algumas palavras e aprendi a escrever meu nome. Né&o saber ler
me deixava envergonhado, de ter que colocar o dedo no lugar da assinatura. (Citrino,
52 anos, lavrador, Grupo 1)

Eu ndo sabia ler e nem escrever, até participei do Mobral. Mas foi com a Jornada
que aprendi a ler pequenas palavras e escrever meu nome, 0 que me trouxe mais
dignidade, porque tirei novos documentos com minha assinatura. Quando me
aposentei senti uma grande felicidade de dizer ao advogado que eu ja sabia assinar
meu nome, que ndo precisava sujar meu dedo. (Jade, 71 anos, aposentada, Grupo 1)

Entre os egressos mencionados, encontram-se dois do sexo masculino e duas do sexo
feminino, com idade de 52 a 71 anos. Dentre os quatro, Gralha Azul foi a Unica que teve a
possibilidade de frequentar uma escola formal de Ensino Fundamental na 12 série. Aos demais,
Xexéu, Citrino e Jade, ndo foram oportunizada a escolarizacdo na infancia ou adolescéncia.
Todavia, Citrino e Jade participaram do Mobral, mas ndo conseguiram se alfabetizar,
enfatizando que a Jornada favoreceu a aprendizagem da leitura e da escrita de pequenas palavras
e escrita de nome.

Em suas falas, os egressos deixam transparecer o entusiasmo com o resultado da
alfabetizacdo em suas vidas. Dessa maneira, estudos feitos por Traversini (2009, p. 582)
corroboram com os achados ao afirmar que, nos Programas de Alfabetizagao, ““[...] resgatar a
autoestima é uma tarefa considerada importante no processo de erradicagdo do analfabetismo”.

Outro elemento destacado nas falas dos sujeitos refere-se a contribuicdo da
alfabetizac@o para resolucgdes de situagdes cotidianas, como confirmam os depoimentos de

trés (03) egressos:

Estudei até a 42 série, mas, minha leitura era fraca. A Jornada me ajudou a melhorar
a leitura e a escrita, 0 que para mim foi muito importante para eu ler a Biblia.
(Rouxinoal, 59 anos, dona de casa, Grupo 1))

Saber ler e escrever me deu mais seguranga para falar, perdi a timidez, virei até
locutor e animador de evento, hoje sou convidado para animar festas de aniversarios,
casamento e narrar campeonato de futebol. (Jodo-de-barro, 62 anos, aposentado,
lavrador e pequeno comerciante, Grupo 1)

[...] Ap6s concluir a Jornada, tenho a satisfagdo de ir ao supermercado e conseguir
ler embalagens dos produtos, data de vencimento [...]de fazer as anota¢Ges do que
vou precisar para construcdo. (Euclasio, 51 anos, pedreiro, Grupo 1)



163

Observamos que, para os respondentes, a leitura e a escrita foi a porta de acesso para a
insercdo social. Na sociedade grafocéntrica, em que ha uma variedade de informacdes,
necessitamos da leitura e da escrita para as mais diversas situacfes, constituindo um
empoderamento para aqueles que tém esse dominio. Desse modo, a declaragdo expressa no
relato de Rouxinol em que a Jornada foi importante para ela ler a Biblia revela que ela ndo tinha
uma leitura proficiente do livro sagrado e que com uma melhor apropriacdo da leitura e da
escrita teve oportunidade de um engajamento na sua Igreja Evangélica.

Quanto ao Jodo de Barros, percebemos em sua fala uma certa habilidade linguistica,
empregando palavras em contextos adequados, como se ja tivesse uma grande apropriacao da
leitura e da escrita. No entanto, Jodo-de-barro ndo era alfabetizado antes da Jornada, embora ja
tivesse frequentado a escola quando crianca. Em nosso entendimento, o egresso adquiriu
conhecimento de vida, diante de varias experiéncias em sociedade. Com a alfabetizacdo,
adquiriu mais seguranca na linguagem, o que lhe oportunizou a galgar novos trabalhos, como
um negocio proprio, de animador de festas e locutor de eventos.

Euclasio é pedreiro, sua satisfacdo € poder ler as embalagens dos produtos no
supermercado, ver a data de vencimento, escrever 0s nomes do material que ira utilizar para

uma construcéo, situacdo que outrora o deixava constrangido e frustrado.
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Unidade Tematica Il: Continuidade dos Estudos.

Quadro 13 - Continuidade dos estudos ap0ds a Jornada

Continuacgao de estudo apés a Jornada

Fonte: Propria da pesquisa (2023)
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O Quadro 12 nos revela que dos 18 egressos que participaram da pesquisa apenas 22%
deram prosseguimento aos estudos ap0s a Jornada de Alfabetizagdo, como demonstra o Grafico
02. Ja 78%, por diferentes motivos, ndo prosseguiram.

Gréfico 02- Continuidade de Estudos ap6s a Jornada de Alfabetizacéo.

HSim ®N3o

Fonte: Propria da pesquisa (2023)

De acordo com as normativas da Jornada de Alfabetizacdo, a continuacdo dos estudos
veio na perspectiva de que a educacdo ali trabalhada nédo se reduzisse a uma alfabetizagdo nédo
funcional.

Mesmo com os avangos nos indices de escolarizacdo da populacao brasileira, a taxa de
analfabetismo absoluto entre jovens e adultos trabalhadores ainda é elevada, sendo um ndmero
significativo da populacdo que sai de Programas e escolas ainda na condi¢do de analfabetos
funcionais, ou seja, aprendem a ler e escrever, mas ndo utilizam essas competéncias em seu
cotidiano e em contextos sociais.

Segundo Ribeiro (1997), o termo alfabetizacdo funcional tem sofrido revisdes
significativas ao longo das décadas, principalmente porque os paises de primeiro mundo nao

enfrentavam problemas relativos ao analfabetismo absoluto. Assim,

A definicdo de alfabetizacdo que a Unesco propusera em 1958 fazia referéncia a
capacidade de ler compreensivamente ou escrever um enunciado curto e simples
relacionado a sua vida diéria. Vinte anos depois, a mesma Unesco proporia outra
definicdo, qualificando a alfabetizacdo de funcional quando suficiente para que os
individuos possam inserir-se adequadamente em seu meio, sendo capazes de
desempenhar tarefas em que a leitura, a escrita e o célculo séo demandados para seu
préprio desenvolvimento e para o desenvolvimento de sua comunidade (Ribeiro,
1997, p. 147).
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Podemos inferir que a dimensdo da alfabetizagcdo proposta pela Unesco, em 1978, esta
mais voltada para o desenvolvimento do processo produtivo da sociedade capitalista. Anos mais
tarde, a Unesco, reconhecendo a dificuldade de se estabelecer com precisdo quais seriam as
demandas referentes a alfabetizacao, sugeriu como indicador para aferir o nivel de alfabetismo
de paises ou regibes um determinado numero de anos de escolarizacdo (Ribeiro, 1997). No
Brasil, o indicador para uma alfabetizacdo funcional, que se pressupde a apropriacéo da leitura
e da escrita, com uso e fungéo social, a necessidade de pelo menos quatro anos de escolarizacao
(INEP, 2010).

A Jornada da Alfabetizacdo do Maranhdo- “Sim, eu posso” - Circulos de Cultura foi
pensada, entre outras questdes, para dar inicio ao processo de alfabetizacdo, mas com objetivo
de os egressos darem continuidade a escolarizacéo, buscando avancar numa alfabetizacdo que
pelo menos Ihes possibilite compreender os textos lidos e escrever compreensivamente.

Entendemos que o termo analfabetismo funcional pode ser caracterizado com o desuso
ou da ndo utilizacdo da leitura e da escrita. Assim, é imperioso que seja oportunizado a todos
que precisam o prosseguimento de estudos, que se insiram no mundo letrado, que ao se
depararem com um texto escrito, consigam compreender, interpretar e extrair informacoes
necessarias.

Gadotti advoga que “[...] a alfabetizacdo por si s6 ndo liberta. E um fator somado a
outros fatores. E o alfabetizando que aprende a ler e escrever, mas nao se exercita na leitura e
na escrita, regride ao analfabetismo” (Gadotti, 2003, p. 38). Assim sendo, para ter dominio
sobre a leitura e a escrita, bem como aos codigos matematicos, 0s egressos de programas de
alfabetizacdo precisam também prosseguir os estudos, uma das perspectivas da Jornada.

Diante disso, ressaltamos a importancia da continuacédo dos estudos para essa populacédo
jovem e adulta, de forma que seja um dos indicadores que contribua para se integrar no meio
em gue Vvive, seja na comunidade, no trabalho, no seu municipio e/ou em outros espacos. Nesse
processo, para gue isso se concretize, € necessario compromisso do governo com a oferta e
permanéncia de aprendizagem a essa populacdo. Quanto a essa questdo, a pesquisadora Jaira
Moraes (2015), que faz um estudo comparativo acerca de dois Programas de Alfabetizacéo: o
programa Brasil Alfabetizado (PBA), no Brasil e Mision Robinson na Venezuela, conclui que
no Brasil, 0 PBA promove acbes por meio de responsabilidade solidaria entre a Unido, 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, entretanto essa parceria ndo tem garantido a
continuidade do processo da educagdo de jovens e adultos. Para Moraes (2015, p. 191), “[...]
esse ¢ um dos problemas mais enfaticos apontados no processo de alfabetizacdo”. Na

Venezuela, essa questdo deu um salto qualitativo, uma vez que com as Misiones Robinson é
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dada a oportunidade a inUmeras pessoas de sairem da exclusdo total. Além do mencionado, a

pesquisadora aponta que na Venezuela:

[...] é possivel seguir um caminho que eleva o nivel de conhecimentos: da Misidn
Robinson | (Nivel | de Alfabetizacdo) para Mision Sucre (Nivel de graduacédo
superior). Isto ndo ocorre no Brasil. A EJA se encerra no ensino médio ou profissional
e as possibilidades de continuidade ficam relegadas as condi¢des locais. Nao existe
nenhum tipo de organizacédo no pais que garanta a continuidade dos estudos para os
jovens e adultos, sendo este o problema principal para que haja descontinuidade entre
0s programas e outros niveis de ensino municipal, estadual e federal (Moraes, 2015,
p. 191).

Considerando os aspectos pontuados pela pesquisadora, entendemos que no Brasil
emerge a necessidade de uma politica social que dé conta de incluir e possibilitar a continuidade
dos estudos para 0s egressos jovens e adultos que foram alfabetizados por Programas.

Para Moreira (2016) a continuidade dos estudos na EJA pelos egressos de Programas
estd diretamente relacionada a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas
comprometidas com esta modalidade. A referida autora defende a

[...] luta pelos direitos educacionais, no sentido de exigir a continuidade da ac&o
indutora da Unido nestas politicas, que consolide a EJA como direito publico,
garantindo sua oferta, permanéncia e adequacéo a realidade dos destinatarios para que
estes possam dar continuidade aos estudos (Moreira, 2016, p. 160).

De acordo com os documentos que orientam a Jornada de Alfabetizacdo (Maranhéo,
2015; MST, 2017; 2018), uma das proposituras da Jornada seria estimular os educandos a darem
prosseguimentos aos estudos nas escolas da EJA dos municipios. E esse estimulo foi dado pelo
convivio na Jornada, pelo educador e de todos os outros elementos.

Quando questionados, de forma unanime, os egressos afirmaram que foram muito
motivados a seguir os estudos, tanto pelas alfabetizadoras/es, como pelo coordenador
municipal, fato que corrobora com o que é explicitado no Relatério da Brigada Nacional Salete
Moreno (2018), a0 mencionar que em VArios municipios 0s encaminhamentos para a
continuidade de estudos ocorreram em estreita parceria com o poder publico local e, que em
Agua Doce e Belagua, alguns educadores e diversas metodologias pedagdgicas e de
acompanhamento foram incorporadas ao funcionamento da EJA, o que se interpreta como
sensibilidade do poder publico local, estimulando desta maneira a enturmacéo dos egressos da
Jornada, que se sentem motivados a prosseguir os estudos por estarem familiarizados com esses

educadores.
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Motivos e impeditivos para continuacdo dos estudos

Quadro 14 - Motivos ou impeditivos para a continuidade dos estudos ap6s a Jornada
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Continuidade de estudo
Motivos do Impeditivos do retorno
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Total de ocorréncias: 1+3= 04 1+2+5+2+3+2+2=17

Fonte: Propria da pesquisa (2023)

Considerando nossas intengOes de estudo e levando em conta as respostas dos sujeitos
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apontadas no quadro, primeiramente trataremos dos motivos que contribuiram para que 0s
quatro egressos prosseguissem com os estudos. Dessa propositura emergiram duas categorias:
1- empregabilidade: Euclasio
2- potencializagdo da aprendizagem: Sabia-laranjeira, Tucano e Xexéu.

Consideramos ser importante transcrevermos dois depoimentos dos egressos porque
traduzem os desafios que esses sujeitos precisam enfrentar para adentrar ao mundo letrado, bem
como a consciéncia que possuem em relacdo a questdo, 0 que agrega as nossas proposituras de

pesquisa.

Apos a Jornada de Alfabetizacdo, nos matriculamos na EJA, para aprender mais,
fizemos até o0 5° ano (I Segmento), mas tivemos que abandonar devido a pandemia da
Covid 19. Até que a escola veio a nossa casa, trouxeram atividades, ainda fizemos
algumas, mas acabamos desistindo. Comecamos abrir o restaurante também para
fornecer janta aos policiais. (Sabia-laranjeira, 53 anos e Tucano, 54 anos,
comerciantes, grupo I)

Quero concluir meus estudos para fazer um concurso de vigilancia, ter mais
seguranca no emprego. Primeiro lugar os estudos, até para gari tem que ter estudo.
O estudo s6 serve para vocé. Minha dificuldade é o tempo para me dedicar aos
estudos. Sou pedreiro, tenho uma jornada intensa de trabalho, o corpo pede repouso.
(Euclésio, 51 anos, pedreiro, Grupo Il)

Sabié-laranjeira e Tucano sdo casados, tém 53 e 54 anos respectivamente, possuem um
acougue e um restaurante em Agua Doce. Tucano nunca havia frequentado a escola na infancia
ou adolescéncia, sabia escrever o nome e tinha dominio nas opera¢fes matematicas, mas nao
sabia ler. Sabia- laranjeira estudou até a 22 série no povoado que morava antes, assim ja lia
algumas palavras e frases. Ambos relataram que antes da Jornada tinham dificuldade no
gerenciamento do seu negocio. O casal explicita a importancia das aulas na Jornada de
Alfabetizacdo, uma vez que lhes possibilitaram um melhor entendimento sobre a leitura e a
escrita e nos calculos matematicos, o que os ajudou a melhor gerenciamento do seu negécio.
Isso 0os motivou a prosseguir nos estudos, conforme percebemos no depoimento.

Entretanto, apds dois anos de estudos, desistiram, porque adveio a pandemia®. Com a
pandemia do Covid 19, alguns reflexos negativos foram evidenciados, como incertezas e
duvidas sobre a doenga, perdas de familiares, amigos, distanciamento social, o temor de contrair

o virus, a satide mental devido ao confinamento, suspensdo das atividades escolares presenciais,

8 A pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou Novo Coronavirus produziu repercussdes sociais,
econdmicas e culturais sem precedentes na histdria recentes das pandemias. Para minimizar os impactos na
educacdo, o Conselho Nacional de Educagéo (Brasil, 2020), estabeleceu a substitui¢do das aulas presenciais por
aulas em meios digitais e impressas, recomendou também que, enquanto perdurasse a situacdo de emergéncia
sanitaria, as medidas recomendadas para EJA deveriam considerar as condi¢fes de vida dos estudantes, para
haver harmonia na rotina de estudos e de trabalho.
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sendo adotado o ensino remoto como forma de garantir a continuidade do aprendizado. Esse
ultimo gerou um desafio maior para os educandos jovens e adultos, que tiveram de se adaptar
e enfrentar as dificuldades para acompanhar as aulas e as atividades remotas. Essas dificuldades
proporcionaram a ndo permanéncia dos jovens e adultos na EJA e, por extensdo, a
descontinuidade dos estudos, como a exemplo do casal Sabié-laranjeira e Tucano.

Quanto ao Euclasio, a continuidade dos estudos esta relacionada a vontade do educando
de galgar novos horizontes. E pedreiro, atividade laboral cansativa, mas ele expressa como
motivacdo a vontade de crescer, a perspectiva de um futuro melhor, de ser aceito no mercado
de trabalho, de fazer um concurso para vigilante e, assim, ter estabilidade. Sobre essa questao,
Moreira (2016) enfatiza que a busca pela escolariza¢do na EJA representa para esses sujeitos a
possibilidade de melhor qualidade de vida. Tal melhoria esperada no campo da profissao tem
relacdo intrinseca com a elevagdo da escolaridade, do acesso a uma profissao e um trabalho,
como também uma melhor remuneragao.

Nesse sentido, Arroyo (2017, p. 55) enfatiza que “[...] a procura da volta a escola por
um diploma de conclusdao da educac¢ao fundamental ou média esta intimamente associada a
superar esse sobreviver provisorio, essa identidade provisoria de trabalhadores. O diploma lhes
dara direito a um trabalho ndo mais provisorio?”

A fala apresentada por Eucldsio demonstra que sua realidade atual, de trabalho informal,
instavel e precarizado como pedreiro, pode ser modificada a partir da continuidade de estudos,
ou seja, a vontade de crescer, a luta pela emancipagdo por meio de um concurso.

Observamos que os egressos que deram continuidade aos estudos reconhecem a escola
como possibilidade de acesso a educagdo. Na percep¢ao de Moreira (2016, p. 94), “esse
reconhecimento da importancia da escola ¢ amplo, na medida em que a aquisicdo das
habilidades da leitura e da escrita contribuem para a inclusdo dos sujeitos na sociedade e para
a redu¢do das desigualdades sociais”.

No que diz respeito ao impeditivo de ndo continuarem com o0s estudos, nos recortes das
entrevistas emergiram as categorias:

1

2- cuidado com a familia: Andorinha e Coruja.

saude: Beija-flor.

3- cansaco da labuta: Jodo-de-barro, Agata, Alexandrita, Citrino e Diamante.
4- diferenca da proposta da escola: Jodo-de-barro e Agata.

5- problema de visdo: Gralha Azul, Rouxinol, Uirapuruzinho e Jade.

6- escola longe: Gralha Azul e Alexandrita.

7- comodismo: Esmeralda e Granada.
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Ao mensurar os dados levantados, apresentamos a Tabela 6:

Tabela 6 — Impeditivos na continuidade dos estudos

CATEGORIAS GRUPO GRUPO II

Saude 01 -

Cuidar da familia 02 -

Cansaco da labuta 01 04
Diferenca da proposta da escola 01 01
Problema de visdo 03 01
Escola longe 01 01
Comodismo - 02

Fonte: Propria da pesquisa (2023)

Vejamos as afirmacfes dos egressos sobre essa questao:

N&o estou estudando porque quero gue meus meninos aprendam, uma ja tem filho,
que fico com ele a noite. A escola também é muito longe, chego muito cansada,
trabalho em casa de familia. (Andorinha, 36 anos, doméstica, Grupo 1))

N&o estou estudando, porque estou dando prioridade aos filhos e cuidando da familia.
(Coruja, 39 anos, dona de casa, Grupo 1))

N&o estou estudando, vista muito cansada. (Rouxinol, 59 anos, dona de casa, Grupo

)

N&o estou estudando, sou aposentado por idade, mas continuo trabalhando na roga.
Sei da importéncia do estudo, mas chego muito cansado da roga, principalmente no
periodo da farinhada, o corpo pede pra dormir. (Jodo-de-barro, 62 anos, aposentado,
lavrador e pequeno comerciante, Grupo |)

N&o estou estudando, trabalho na roga, chego muito cansado. (Citrino, 52 anos,
lavrador, Grupo II)

Nao estou estudando, chego cansada do trabalho e a proposta da escola € diferente
do Programa. (Agata, 44 anos, funcionaria publica, Grupo II)

Conforme as falas dos respondentes, observamos varios desafios para que continuem os

estudos, como a distancia entre a escola e sua residéncia. Na Jornada de Alfabetizacéo, as aulas

aconteciam préximo as residéncias dos educandos, na casa do educador/a ou na casa de um/a

educando/a, o que facilitava 0 acesso aos egressos que moravam nas proximidades. A escola da

EJA disponibilizada para os educandos fica longe, o que faz com que muitos desistam.

Além disso, 0s egressos apontam como entrave 0 cansa¢o acumulado de um dia de

trabalho exaustivo, pois a maioria é aluno trabalhador e, mesmo que ndo estejam integrados ao

mundo da producdo,

como as donas de casa, sdo sujeitos que tém um labor fadigoso, €
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necessario muito compromisso e boa vontade para estar a noite na escola da EJA.

Outro desafio enunciado foi o de priorizar os estudos dos filhos, que j& sdo pais e maes,
como Andorinha e Coruja. Isso porque essas maes de familia sabem da importéncia dos estudos
para uma melhor elevagéo social. Assim, preferem deixar seus estudos para que os filhos jovens
tenham melhor oportunidade na sociedade capitalista regulada pela competitividade e pela
reestruturacdo produtiva.

O problema de visdo também foi um dos desafios mencionado pelos sujeitos. Mesmo
usando Oculos, a noite a vista fica mais cansada. Outra apari¢do, o proprio comodismo. E, por
altimo, a diferenca da proposta pedagdgica da escola da EJA com a Jornada, mencionada por
Agata. A egressa é funcionaria publica contratada, trabalha oito horas diérias na prefeitura de
Belagua como agente de servicos gerais, acumulando o cansago da profissdo com as demandas
domésticas. A referida egressa frequentou a escola na infancia e estudou a 12 série. Relata que
tentou estudar na fase adulta, mas desistiu, porque ndo sentia a vontade com a diversidade de
idades e indisciplina dos colegas e, segundo ela, a forma de trabalho da professora também néo
ajudou.

Na concepgao de Arroyo (2017, p. 63), “as altas evasOes e desisténcias na EJA revelam
ndo tanto o abandono e o desinteresse por retornar seu direito a educacéo, mas a invisibilidade
de articular tempo rigidos de estudos e tempos ndo controlados de seu sobreviver, trabalhar”.

Quanto a ultima diferenca da proposta pedagogica da Escola EJA em relacdo a Jornada,
a pesquisadora Ferro (2019) observou em seus estudos no Projeto Aja- Expansdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiania, que acontecia numa escola da EJA, implementado no
periodo de 2001 a 2008, a incompatibilidade entre um projeto de educacdo popular e o sistema
formal. Importa dizer que a Jornada de Alfabetizacéo trabalhava a educagdo popular, com temas
gue consideravam a realidade de seus educandos, 0 modo como vivem, sua cultura, seu
vocabulario para que nas aulas o diadlogo pudesse fluir, facilitando e enriquecendo a apropriacdo
da leitura e da escrita.

Sobre essa questdo, Arroyo (2014) nos lembra que os jovens e adultos séo sujeitos de
processos pedagogicos que historicamente foram vitimas de ocultamentos, inferiorizacdes até
de sua sofrida histdria de afirmacéo de seus saberes, culturas, identidade. Assim, sdo sujeitos
de outros projetos educativos, de outros saberes e de outras pedagogias. Para o referido autor,
“[...] ignorar esses povos e suas pedagogias representa uma lacuna intencional nas narrativas da
historia das ideias e praticas pedagogicas” (Arroyo, 2014, p. 30).

Nesse contexto, 0s egressos apontaram a diferenca da proposta pedagdgica da Jornada

e da EJA e afirmaram que retornariam a estudar se a Jornada de Alfabetizacdo voltasse e fosse
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nos mesmos moldes, destacando:

[...] aprendi muito foi com a professora na Jornada. Se voltasse de novo eu
continuaria, porque la que aprendi a escrever meu nome. (Andorinha, 36 anos,
domeéstica, Grupo I)

Eu nunca tinha festejado meu aniversario, quando cheguei na aula, a professora me
apresentou um bolo [...] fiquei muito feliz e emocionado. A professora tinha essa
sensibilidade, teve uma colega que até chorou porque nunca tinha ganho um bolo de
aniversario [...]. Continuaria estudar se fosse do jeito da Jornada. [...] meu desejo é
que 0s responsaveis ndo deixem de continuar com a Jornada de Alfabetizagdo e
continue a se comprometer com os analfabetos. (Jodo-de-barro, 62 anos, aposentado,
lavrador e pequeno comerciante, Grupo |)

Voltaria a estudar, se a Jornada continuar! (Alexandrita, 47 anos, dona de casa,
Grupo 1)

[...] se a Jornada voltar, vou fazer de novo, quero melhorar minha leitura. (Diamante,
52 anos, dona de casa, Grupo I1)

Observamos nas discussdes dos sujeitos a relevancia da alfabetiza¢do, ndo s6 como
insercdo na cultura letrada, mas como humanizacéo e dignidade, destacada na fala emocionada
de Jodo de Barro, quando expressa que os idealizadores da Jornada ndo devem deixar o
compromisso com a alfabetizacdo dos sujeitos analfabetos. Ser alfabetizado para ele foi uma
grande vitoria e que a referida Jornada deveria continuar. Também na percepc¢édo de Alexandrita
e Diamante, quando destacam que voltariam a estudar se retornasse a Jornada de Alfabetizacdo.

Esses posicionamentos dos egressos podem ser explicados devido a afetividade,
amorosidade e o fazer pedagogico das alfabetizadoras/res na Jornada de Alfabetizacéo, que ao
trabalharem o método “Sim, eu posso” e os Circulos de Cultura, a partir das orientagdes do
MST, revestiram-se da conscientizacdo do seu papel social, buscando uma educacéo dialogica
e permitindo aos educandos/as a socializacdo de suas histérias, dos seus conflitos, das suas
conquistas e conhecimentos.

Importa dizer que um elemento importante indicado por Freitas (2019) é que momentos
coletivos e festivos durante toda a Jornada foram determinantes para estreitar os lacos de
alfabetizandas/os e alfabetizadoras/es e motivar os ndo alfabetizados a ndo faltarem as aulas e

vencer o cansago da labuta diaria®®. Assim,

Tudo era motivo para mobilizar o povo: aulas inaugurais, consultas medicas para 0s
6culos (e a entrega dos oculos), festinhas de aniversario nas turmas, festa junina, noite
de musica e poesia, bingo, cinema da terra, forrd, etc. Tudo virava festa, motivo para
compartilhar comida, sucos e boas risadas. Modos de lidar do povo, em que iamos

%podemos destacar, como momento festivo, no municipio de Agua Doce do Maranh&o: o Cinema da Terra, Noites
Culturais (carnaval e forré do “Sim, eu posso!”). No municipio de Belagua: Carnaval do Sim, eu posso! em
parceria com as Secretarias Municipais de Educacdo e de Cultura, reunindo educandos, educadores e comunidade
em geral da sede e dos povoados (MST, 2018).
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compreendendo, conjuntamente, que o processo de aprender a ler e escrever vai muito
além da sala de aula. Fomos formando, o que muitos chamaram a “familia do Sim, eu
posso!” (Freitas, 2019, p. 70).

Mobilizagcbes como essas nos permitem perceber a boniteza do momento, da
solidariedade e afetividade compartilnada com aqueles que nunca tiveram oportunidade de
comemorar um aniversario, cortar um primeiro pedaco de bolo, assistir a um filme projetado na
parede, dancar coladinho com sua companheira ou companheiro. Foram momentos Unicos, que
avivaram o coracdo daqueles que tiveram seus direitos negados, motivando-os a continuar
frequentando as aulas, embora cansados, com as maos calejadas do trabalho pela enxada e
exaustdo do sol escaldante da roca e da labuta diaria.

Essa afetividade reforca a defesa do mestre Paulo Freire (1999), quando afirma que o
educador/a deve estar aberto ao querer bem aos educandos e a propria pratica educativa, bem
como estar disponivel a alegria de viver a docéncia, fato observado nos depoimentos dos
egressos. Arroyo (2014) reforca as especificidades da EJA, portanto, ndo é recomendado que a
encaixe em projetos que ndo consideram essas particularidades e que tampouco desconhecam
a realidade desses sujeitos.

O Edital de selecdo (FSADU, 2017) nao exigia que os alfabetizadores/as fossem da
comunidade, e sim, que tivessem experiéncia docente em EJA ou em Programas de
Alfabetizacdo. No entanto, percebemos que todas as alfabetizadoras e o alfabetizador dos
sujeitos pesquisados eram da mesma comunidade/ bairro, conheciam as condicdes de vida dos
alfabetizandos/as, sejam elas objetivas ou subjetivas, o que facilitava as intervencbes e
problematizacéo.

Com respeito a diferenciacdo das propostas da Jornada e da EJA ofertada pelo
municipio, como enunciou a egressa Agata, e o prosseguimento dos estudos dos egressos,
pensamos que seria necessario uma maior articulacdo com o poder publico local, a fim de que
garantisse a efetivacdo das acdes da Jornada, como o0 acesso e a continuidade de estudos pelos
egressos e, Nos municipios, estas deveriam ser via Semed, uma vez que estava entre 0s objetivos
da Jornada a realizacdo de parcerias para a enturmacao dos egressos nas turmas de EJA. Dessa
forma, essa articulacdo poderia ocorrer na organizacdo da Jornada. Assim, tentaria manter a
mesma perspectiva da Jornada e impediria a evasdo dos educandos advindos da Jornada, que
sentem a dificuldade do alinhamento das propostas.

No referente ao retorno dos estudos, foram unanimes em afirmar que voltariam se fosse

num Programa, nas mesmas configuragdes propostas da Jornada de Alfabetizacéo.



Unidade Temética I11: Emprego e renda

Quadro 15 - Elevacdo de emprego e renda, ap6s Jornada de Alfabetizagédo
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De acordo com o Quadro 15, dos 18 respondentes oito (08) estavam sem um emprego,
cuidando apenas do lar, (situacdo muito recorrente em lugares que ndo ha disponibilidade de
emprego). Cinco (05) possuiam atividade renumerada, emprego formal ou aposentado, trés (03)
possuiam emprego, mas sem registro formal; trés (03) possuiam negdcio proprio. E importante
salientar que para essas pessoas a escolarizacdo se volta mais precisamente para pratica de
leitura e escrita, pois Ihes possibilita os primeiros passos para o trabalho formal e/ou 0 negécio
préprio para aumentar suas rendas. Sociedades como a nossa, no atual contexto, exigem o
dominio dos cddigos de leitura para o exercicio de qualquer trabalho. 1sso nos remete a outros
elementos conjunturais que influenciam e determinam a escola na contemporaneidade, a
exemplo do papel do Estado®® (Frigotto, 2001).

Arroyo (2017, p. 54) enfatiza que “o pensamento hegemdnico culpa os desempregados
pela falta de qualificacéo, de escolarizacdo. Que ao menos nos curriculos das escolas e da EJA
aprendam que nao sao culpados. Que o desemprego ¢ estrutural. Que sdo vitimas”. Para o autor,
as escolas da EJA deveriam trabalhar essa tematica em seus curriculos.

As Jornada de Alfabetizacdo, com os Circulos de Cultura, vém na contramdo do
pensamento hegemonico®?, pois tentam esclarecer aos educandos que o desemprego é estrutural
que ndo tém culpa de estarem nas camadas sociais e econdmicas mais baixas. Para tanto, Ihes
dédo a ferramenta da alfabetizacdo emancipadora.

O desemprego estrutural € uma caracteristica do modelo de sociedade capitalista
moderno, desde a restruturacdo do mundo do trabalho e da propalada sociedade do
conhecimento na década de 1990, o que afeta os sujeitos da EJA. Ndo ha emprego para todos,
principalmente para 0s que ndo tém acesso a cultura letrada. Entretanto, os sujeitos da EJA,
jovens e adultos trabalhadores precisam sobreviver de seu trabalho e assim, acabam se
submetendo ao trabalho informal ou ao subemprego, como narra Andorinha (36 anos,
doméstica, Grupo 1) na entrevista: “[...] eu trabalho ha muito tempo numa casa de familia, mas
nao recebo o salario minimo e nao tenho carteira assinada’.

A fala de Andorinha é uma situacao recorrente, principalmente em cidades pequenas,

da exploracdo das pessoas que vendem sua forca de trabalho por um valor abaixo do salario

1 Gaudéncio Frigotto (2001) elucida bem como a educagdo em geral ou a educagdo profissional podem ser
instrumentos de ampliacéo e legitimacdo da exclusdo ou de emancipa¢do humana. O referido autor argumenta
que o desenvolvimento produtivo centrado na ciéncia, tecnologia e informagdo, como for¢as de producéo,
acabam desenhando uma realidade onde se encontram: “[...] desestabilizacdo dos trabalhadores estaveis;
instalacdo da precariedade do emprego e o aumento dos sobrantes, trata-se de contingentes ndo integrados e ndo
integraveis ao mundo da produgdo” (Frigotto, 2001, p. 78).

92 Que se desloca a responsabilidade social do Estado para o plano individual, ou seja, se o0 sujeito ndo conseguir
habilidades e competéncias para ingressar no mercado de trabalho, a culpa € dele, que ndo buscou a preparacdo
técnica para o mundo da producéo (Frigotto, 2001).
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minimo. Isso ndo é somente por falta de compreensdo de seus direitos, mas também pela
necessidade de trabalhar para o sustento individual e de sua familia. Como nos lembra Frigotto
(2001), estamos num momento permanente de angustia e inseguranca, de desemprego
estrutural, de precarizagdo do trabalho, em que as pessoas para sobreviver, tém apenas sua forca
de trabalho para vender.

Entre os pesquisados, quatro (04) apontaram que a Jornada de Alfabetiza¢do contribuiu
para a elevacdo de emprego e renda. Em meio a categoria discutida, as falas dos sujeitos nos
proporcionaram extrair as seguintes subcategorias a saber:

1- motivacao para empreender: com uma (01) aparicao,
2- melhora no nego6cio: com duas (02) aparicoes e
3- prospeccéo de trabalho: também com uma (01).

Percebemos que quatro (04) egressos situaram a alfabetizac¢éo ocorrida na Jornada como
uma oportunidade de elevacdo de emprego renda, como enfatizam Sabié-laranjeira, Tucano e

Jodo-de-barro do Grupo | e, Euclasio do Grupo II:

Ja tinha estudado no povoado que morava até a 22 série, ja lia algumas coisas. Com
a Jornada melhorei minha leitura e escrita e aprendi fazer contas, 0 que me ajudou
no nosso negdcio. Olha! Eu que tomo conta do caderno de anotagdes do agougue®®,
(Sabié-laranjeira, 53 anos, comerciante, Grupo 1))

No6s j& tinhamos um restaurante e um acougue antes da Jornada de Alfabetizacao,
mas a leitura e as contas me ajudaram muito no nosso negécio. (Tucano, 54 anos,
comerciante, Grupo 1)

A Jornada foi muito importante na minha vida e de todos os analfabetos. N&o sabia
ler, aprendi a escrever meu nome, a ler algumas palavras e escrever foi na Jornada,
inclusive a lidar com dinheiro, sou aposentado, lavrador e abri um pequeno comercio.
(Jodo-de-barro, 62 anos, aposentado, lavrador e pequeno comerciante, Grupo 1)

A Jornada me ajudou muito, a construgdo civil depende muita da matemética e da
escrita para anotar a quantidade de material utilizada na construcéo. (Euclasio, 51
anos, pedreiro, Grupo Il)

Diante desses depoimentos, podemos inferir que 0s egressos que conseguiram uma
elevacdo de emprego e renda, apds a Jornada, obtiveram um pouco mais de autonomia
financeira. A fala de Jodo-de-barro explicita essa mudanca em sua vida quando relata que ja é
aposentado, mas continua trabalhando na roca e abriu um pequeno negécio em sua prépria
residéncia. E importante pontuar que muitos trabalhadores, mesmo aposentados, retornam ao
mercado de trabalho para complementar sua renda. Isso é um indicador perverso, porque mostra

que em algum momento houve deficiéncia na seguridade social, em que os idosos, apds anos

%A egressa junto com o marido tem um agougue e um restaurante na sede da cidade de Agua Doce. Ambos
estudaram no Programa, tanto na 12 e 22 fase da Jornada.
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de contribuigdo, ndo recebam renda suficiente garantida pela Previdéncia para ter uma
qualidade de vida minimamente digna para si e para sua familia, conforme prescrito na CF
(1988).

Jodo-de-barro acrescenta que nos finais de semana ainda ganha um extra, narrando
futebol e animando festas. Também expresso no entusiasmo de Sabia-laranjeira quando nos
mostra o caderno de anotacBes do agougue, no qual faz apontamentos de saida e entrada de
produtos. A egressa ja havia estudado, mas afirma que desenvolveu sua leitura e escrita na
Jornada.

Em meio a esse modelo perverso de sociedade, que tende a ndo assegurar trabalho para
todos e em que, para sobreviver, o trabalhador precisa laborar em trés turnos, sem descanso nos
finais de semana, encontramos 0 entusiasmo dos egressos: Jodo-de-barro, Sabia-laranjeira,
Tucano e Euclésio, o que se alinha com as proposituras do Plano Mais IDH, com a Jornada de
Alfabetizacdo, que na dimensdo educacao, teve o objetivo de garantir aos quinze municipios
inseridos no Plano um salto na qualidade de vida, entendendo que a alfabetizacdo garante aos
alfabetizandos mais autonomia, dignidade e empoderamento para otimizacdo dos resultados,
tanto na escolarizacdo, quanto na elevacao de renda, minimizando as desigualdades.

Considerando as dimensdes pontuadas nessa sessdo, destacamos que um Programa de
educacdo de jovens e adultos ndo pode ser analisado apenas pelo rigor metodologico, como
exemplo dos passos expressos no método “Sim, eu posso”, mas sobretudo pelo impacto gerado
na qualidade de vida da populacéo atingida e na transformacéo real das condi¢cfes de vida do
aluno-trabalhador (Gadotti, 2003; Gondim, 2011).

Coadunando com essa compreensao, a autora Poroloniczak (2019, p. 119) acrescenta
que “[...] além de qualquer método, conseguir escolarizar as pessoas analfabetas depende
essencialmente da vontade e estratégia politica vinculadas a um projeto de sociedade que tem
no horizonte a emancipa¢ao humana”.

O analfabetismo &€ um problema persistente na educacdo maranhense. A taxa de
analfabetismo em nosso Estado tem diminuido de forma lenta. Os dados divulgados pelo Censo
Demogréafico de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, divulgados em 2024,
demostram que o Maranhdo conseguiu reduzir a taxa de analfabetismo da faixa etaria de 15
anos ou mais. No Censo de 2010, havia em nosso Estado 948, 2 mil pessoas que ndo sabiam ler
e escrever; ja em 2022 apresentou um registro de 772, 3 mil, o que corresponde a uma reducdo
absoluta de 175,9 mil pessoas analfabetas, ou seja, taxa de analfabetismo saiu de 20,9% em
2010 para 15,1% em 2022. Os numeros divulgados pelo Censo evidenciam que dos dez

municipios maranhenses com a maior reducdo, sete estdo inseridos no Plano Mais IDH (2015),
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que se transformou em Politica de Estado (Lei 11.627/ 2021), como ja informado neste estudo.
Desses, Beldgua, municipio da nossa pesquisa, que estava entre os dez municipios que
apresentavam as maiores taxas de analfabetismo, reduziu um percentual de 15,5%, passando
39,2% (2010) para 23,7% (2022). Entretanto, embora observemos uma reducédo, o nimero ainda
é expressivo de pessoas jovens e adultas que precisam de oportunidades educacionais.

Em nossa sociedade contemporénea, na era da comunicagédo e da informacao, cada vez
mais se exige das pessoas 0 dominio da leitura e da escrita. Considerando as dimensdes
pesquisadas - alfabetizacdo, continuidade de estudos e emprego renda - € importante pontuar
que o analfabetismo provoca limitagfes na vida dos sujeitos que os impedem de ter uma
participacdo plena na sociedade, restringem sua autonomia, contribuindo para a sua excluséo
social.

Nesse sentido, o gestor do Estado, na ocasido, em parceria com o MST, intencionou com
a Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo — “Sim, eu posso” — Circulos de Cultura enfrentar o
analfabetismo no Maranhao e, dessa forma, mitigar as desigualdades socioeconémicas do Estado.
Assim, a alfabetizacdo desses egressos € um reconhecimento de um direito, a reparacdo de uma
divida social historica com esses sujeitos. Vale ressaltar que, além de qualquer método, é
necessario que os Programas de alfabetizacdo de adultos respeitem as particularidades, as

experiéncias, vivéncias e visdo de mundo do seu publico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS
Finalizando nosso percurso, cabe dizer que toda concluséo € provisoria, podendo ser
questionavel, sujeita a novas analises e contribui¢bes, uma vez que na pesquisa social o

conhecimento pode ser sempre ampliado, como nos aponta Gondim (2011).

A Jornada de Alfabetizacdo no Maranh&o surge como esperanga num Estado em que a
maioria da populagdo vive em situagdo de extrema pobreza e de intensa desigualdade social.
Assim, assume o propdsito de reduzir o analfabetismo em municipios de menores indicadores

sociais do Estado.

Entendemos que o analfabetismo perpetua as desigualdades sociais, causa sentimento
de opressdo, exclusdo social e baixa autoestima nas pessoas analfabetas, aléem de dificultar o
desenvolvimento econémico e cultural, porque em uma sociedade como a nossa, 0 dominio da
leitura e da escrita é condicdo fundante para que o sujeito tenha acesso aos bens sociais e

culturais produzidos pela humanidade.

Realizamos este estudo, na tentativa de analisar as repercussdes da Jornada de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Maranh&o — “Sim, eu posso” — Circulos de Cultura, na
vida dos egressos, estabelecendo uma estreita relagdo com a intencionalidade expressa nos
documentos que lhe ddo organicidade, como a alfabetizacdo, continuidade de estudos e
elevacdo de emprego e renda. Os sujeitos pesquisados se constituem uma amostra de egressos

do municipio de Agua Doce do Maranhdo e do municipio de Belagua.

Uma das primeiras respostas ao nosso objetivo de pesquisa, a grande satisfacdo dos
egressos quanto ao resultado da alfabetizacdo em suas vidas, pois consideram a leitura e a
escrita uma “luz”, como se saissem da escuridao e despertassem para 0 novo, com perspectivas
e desejo de uma vida melhor. Muito deles desconstruiram o estigma e a vergonha da
incapacidade de ndo saber escrever seu nome, pois a Jornada lhes possibilitou a grafia do nome,
permitiu que tirassem novos documentos com suas assinaturas. A outros, a Jornada de

Alfabetizacdo oportunizou um melhor desenvolvimento da leitura e da escrita.

Ademais, 0s sujeitos destacaram que a Jornada contribuiu para a elevacdo da autoestima,
para a compreensao da cidadania, posicionamentos em situacfes cotidianas, como leitura de
embalagens, verificacdo da data de validade e precos de produtos, escrita de nomes de materiais
para seu o trabalho, leitura da Biblia, acesso a tecnologia digital, leitura e escrita de mensagens
no WhatsApp, que antes s6 eram possiveis por audios ou videos e momentos de aprendizagem

e alegria.
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Quanto a continuidade dos estudos, 22% deram prosseguimento aos estudos, enquanto
78%, ndo continuaram. Os impedimentos para continuacdo dos estudos foram de todas as
ordens, desde problemas pessoais de sobrevivéncia, cansaco da labuta, até a falta de
identificacdo com a proposta educativa da escola municipal. Por outro lado, a pequena amostra
que seguiu os estudos aponta como principal motivacdo a empregabilidade e potencialidade da

aprendizagem.

Sobre emprego e renda, a Jornada ndo exerceu grandes repercussdes positivas, tendo em
vista que apesar da melhora na atividade laboral e possibilidades de trabalho, nenhum se

engajou em trabalho formal ap6s a Jornada.

Apesar da demonstracdo de contentamento em saberem ler e escrever, “sairem da
escuriddo”, como mencionado, notamos que a maioria dos egressos concluiram a Jornada com
uma alfabetizacdo rudimentar, com leitura e escrita de palavras simples; leitura e escrita do
nome. O nosso entendimento € de que tudo isso se deve ao pouco tempo destinado ao
desenvolvimento da Jornada, a proposta de solucionar a problematica do analfabetismo,
historicamente enraizada, em um ano. Além do mencionado, percebemos que a articulacéo
entre a Jornada de Alfabetizacdo e a SEMED dos municipios pesquisados poderia ter sido mais
incisiva, no sentido de garantir o prosseguimento dos estudos, tendo em vista o pequeno

quantitativo de egressos que deram continuidade aos estudos.

Importa dizer que apesar do método “Sim, eu posso” ter um carater mecanico, com rigor
instrumental e com passos pré-estabelecidos, ao ser incorporado a pedagogia freiriana,
intermediado pelos Circulos de Cultura, foi extremamente importante para um trabalho mais
efetivo na alfabetizagdo de jovens e adultos. Como diz Diaz (2005; 2008), o método “Sim, eu
posso” de carater emergencial e com rigor metodologico, ndo € um fim em si mesmo, busca o
desenvolvimento de processos educativos que sejam permanentes e que 0s sujeitos ao longo da
vida possam alcancar niveis superiores de educacdo. Assim sendo, podemos dizer que a Jornada
de Alfabetizacdo pretendeu ser uma porta de entrada para a escolarizacdo de homens e mulheres
residentes em municipios de menor IDH do Maranhdo e, embora o quantitativo de egressos
pesquisado que seguiram o0s estudos ndo seja expressivo, acreditamos que para esses, a Jornada

teve implicacOes positivas.

E importante mencionar que, apesar do foco do nosso estudo ndo ser a relagdo dos

alfabetizadores com os alfabetizandos, tampouco o desenvolvimento didatico e metodoldgico,
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destacamos o papel fundamental que esses alfabetizadores exerceram no processo de
alfabetizacdo dos egressos, na medida em que exercitavam as categorias freirianas, como o
didlogo e o respeito aos saberes da experiéncia, na resolucao de situacdes que se relacionavam
ao cotidiano dos educandos e na decodificacdo das letras. Esse posicionamento foi recorrente

nas falas dos sujeitos dos dois municipios, campo da pesquisa.

O estudo nos encaminhou a compreender a importancia de uma proposta da natureza
da Jornada de Alfabetizacdo do Maranh&o, que pretende com a alfabetizacdo retirar da exclusdo
os milhares de maranhenses que tiveram seu acesso e/ou permanéncia na escola negados, que

ainda ndo foram alfabetizados. Para tanto, foi e serd necessaria a vontade politica.

No entanto, mesmo o Plano Mais IDH, instituido em 2015, pelo governo do Estado,
tendo se tornado uma politica permanente, a Jornada de Alfabetizagdo do Maranhdo, como um
dos seus pilares, ainda ndo se organizou para as proximas etapas que cobrirdo os demais

municipios de menor IDH, que ndo foram contemplados nas duas primeiras etapas.

Esperamos que este estudo possa, de alguma maneira, incidir sobre a estrutura superior
educativa do nosso Estado, para que assim, um projeto tdo importante como a Jornada possa
ser revitalizado. Além disso, almejamos que a pesquisa desencadeie novas investigacoes sobre
0 tema e nos instigue cada vez mais a estudar, para assim contribuirmos com um projeto de
sociedade mais inclusiva, democratica e mais igualitaria, pois compartilhamos do pensamento
de Freire (2003), quando expressa que ¢ possivel vida sem sonho, mas ndo existéncia humana
e Historia sem sonho” (p. 17). Nesta perspectiva, afirmamos que a alfabetizacdo ofertada aos
homens e mulheres que participaram da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhdo — “Sim, eu

posso” - Circulos de Cultura, configura-se como uma esperanca, um sonho realizavel.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

F M
VFMgq

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO (PPGE)
MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado(a) Senhor(a)

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa intitulada JORNADA DE
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MARANHAO: as repercussdes do Programa
“Sim, eu posso” — Circulos de Cultura na vida dos egressos, conduzida por Gracia Maria Nolasco
Fraga Araujo, académica e pesquisadora do Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do
Maranh&o, sob a orientacdo da Professora e pesquisadora Dr?. Edin6lia Lima Portela do PPGE —
UFMA.

Sua participacdo nessa pesquisa € opcional e voluntaria, vocé pode ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da mesma, a qualquer momento, sob qualquer condi¢do, sem nenhuma
penalizacdo ou prejuizo em sua relagcdo com a pesquisadora, com a UFMA ou com qualquer outra
instituicdo envolvida. Porém, sua participacdo € muito importante e significativa para a
concretizacdo da pesquisa. Ressaltamos, também, que vocé nédo tera nenhum retorno financeiro ao

colaborar nesse estudo.

Sobre os riscos ou desconfortos relacionados a esta pesquisa, entendemos que serdo
minimos. Por isso, esclarecemos que voceés terdo a liberdade para ndo responder as perguntas ou
fornecer informacBes no questionario ou entrevista nos grupos focais, se sentirem que ela € muito
pessoal ou sentir desconforto em falar. Informamos que sua identidade sera preservada, pois em
nenhum momento vocé serd identificado. No decorrer da pesquisa, vocé pode solicitar quaisquer
esclarecimentos, podera negar ou nao fornecer informacdes que julgar prejudiciais a sua integridade

fisica, moral e/ou social.

As informac6es adquiridas, durante e ap0s a pesquisa, serdo utilizadas exclusivamente para
fins cientificos, como divulgacdo em revistas e congressos, porém os nomes e informacdes pessoais

de todos os participantes jamais serdo divulgados, sendo mantidas em sigilo.
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Todo material gerado durante a pesquisa, como anotagBes, gravacfes e outros, sera
arquivado pelas pesquisadoras, guardado por um periodo de cinco anos. Apos esse periodo, todo

material sera destruido.

Vocé receberd uma via deste termo, assinada por ambas as partes, onde consta o telefone e
0 endereco eletrénico da pesquisadora principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento. Agradeco sua participacdo e nos colocamos a
disposicdo para maiores esclarecimentos através do e-mail graciafraga@gmail.com ou telefone (98)
98120-0167.

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar voluntariamente.

S&0 Lufs (MA), / /

Participante Pesquisadora


mailto:graciafraga@gmail.com
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APENDICE B - QUESTIONARIO DESTINADO AOS EGRESSOS DA JORNADA DE
ALFABETIZACAO DO MARANHAO (22 FASE)

FM
wFM4

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARAN HéO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO EM EDUCAGCAO

Objetivo: conhecer o perfil dos jovens e adultos que frequentaram a 22 fase da Jornada de
Alfabetizagdo do Maranh&o e levantar informagdes que nos possibilitem conhecer melhor o

objeto de estudo.

1. Nome: Idade: anos.

2. Sexo: () Feminino () Masculino ( ) Outro

3. Cor, voce se declara: () amarela () branca () indigena () parda () preta

4. Religido: () evangélica () catdlica () espirita () sem religido () outra, qual?
5. Estado civil: () solteiro(a) () casado(a) () separado(a) () unido estavel

6. Vocé trabalha? () ndo () sim. Em qué? . Quantas horas

trabalha por dia? . Quantos dias da semana vocé trabalha?

7. Possui registro em carteira? () sim ( ) ndo

8. Local da Jornada: ( ) Agua Doce do Maranhdo ( ) Belagua
9. Ano que participou da Jornada de Alfabetizacéo:

() 2016 -2017 ( )2017-2018

10. Resultado da Jornada da Alfabetizacdo do Maranhao:

( ) alfabetizado ( ) Nao alfabetizado. Caso ndo alfabetizado, por qué?
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11. J& havia frequentado a escola na infancia ou adolescéncia? Se sim, quanto tempo estudaram?

12. Ja havia participado de outros Programas ou Projetos de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos?

Se sim, qual?

13. A Jornada o incentivou na continuidade dos estudos nas turmas regulares da EJA:
()sim ( )ndo
14. Atualmente esté estudando? ( ) Sim ( ) Né&o.

15. No caso de sim, qual a Serie?
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APENDICE C - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL (EGRESSOS DA JORNADA DE
ALFABETIZACAO DO MARANHAO — 22 FASE - 2017-2018)

F M
VFMgq

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARAN HéO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO EM EDUCAGCAO

Condugao

Primeiramente, agradecer aos educandos/egressos pela participagdo. Em seguida, apresentar-
se, dizer o objetivo deste trabalho e a importancia da contribuigdo de cada um. Manter o foco
no assunto em pauta, despertar confianca e gerar empatia no grupo, esclarecendo que fiquem a
vontade para falar, pois se trata de um trabalho cientifico e o que for dito ndo sera divulgado
nominalmente, conforme esta estabelecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Estabelecer as regras de participacdo, e, por ultimo, pedir para que todos se

apresentem, dizendo nome, idade, se estdo estudando no momento e qual ano/serie.
Aproximacao/Cuidado

Usar linguagem clara e simples, e demostrar compreensao sobre a importancia do processo de
alfabetizacdo para os egressos como elevacdo da autoestima, humanizagdo, emancipacéo e

construcdo de cidadania.
Questdo Norteadora do estudo:

Quais as repercussdes da Jornada de Alfabetizacdo — “Sim, eu posso” — Circulos de Cultura na
vida dos educandos/egressos nos Municipios de Agua Doce e Belagua, observando os

elementos intencionados pela referida Jornada:

1. Alfabetizacdo
2. Continuidade de estudos

3. Emprego e renda
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Roteiro para Discussao:

Alfabetizacdo

Resultado:

Leitura e escrita de palavras com silabas simples e complexas
Leitura e escrita de textos com termo simples

Leitura e escrita de texto com termos complexos;

Leitura e escrita de carta curta com termos simples;

Leitura e escrita de carta longa com termos complexos;

Leitura e escrita do nome (assinatura);

Importancia da alfabetizagéo.

Continuidade de estudos
Retornaram a escola apos a Jornada da Alfabetizagédo
Motivos do retorno e impeditivo

Pretensfes em retornar aos estudos

Emprego e renda
Emprego formal
Emprego informal

Negdcio proprio
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APENDICE D - EXERCICIOS PARA LEITURA/ESCRITA

wFM4

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

MESTRADO EM EDUCAGAO

Objetivo: Levantar informacdes que nos possibilitem conhecer o perfil leitor dos egressos da 22

Fase da Jornada de Alfabetizagéo

Amor, Esperanga e Fé

Em cada manha procuro colocar meus pensamentos em ordem, sempre na certeza de que Deus

olha e zela por mim. Que venham as dificuldades, mais que as ben¢aos venha em dobro. Que

nossos dias sejam coloridos, € que eu possa fazer florir amor ao longo do caminho, que nossos

dias sejam floridos e com um cheirinho especial de pétalas de rosas ao vento.

Eliana Angel Wolf (Disponivel em https://www.pensador.com)

PENSAMENTOS | SONHOS RESPEITO DEUS
CONHECIMENTO | BENCAOS AMIZADE ALEGRIAS
AMOR FE ZELO PETALAS

GENTILEZA ESPERANCA DIAS GRATIDAO
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ANEXO A- MOCAO DE ADVERTENCIA - VIII ENEJA

MOGAO DE ADVERTENCIA AS AUTORIDADES QUANTO AOS RESULTADOS DO PROGRAMA
YO, Si, PUEDO.

Os 598 delegados dos 26 foruns estaduais, do forum distrital e dos 51 foruns regionais de educacéo de jovens e
adultos brasileiros, reunidos no Recife, de 30 de agosto a 2 de setembro de 2006, durante o V111 Encontro
Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos aprovaram a presente mogao, nos seguintes termos:

a) compreendemos que 0 povo cubano, no contexto do seu processo revolucionario, foi capaz de realizar uma
“campanha” de alfabetizagdo de jovens e adultos cujos resultados permitiram elevar a escolarizagdo em todo
pais, que até hoje resiste heroicamente ao bloqueio econdmico e as ameacas de intervencao dos Estados Unidos
da América — EUA.

b) Esta experiéncia foi ampliada na Venezuela e Bolivia, que vivem, também, um contexto revolucionario.

c) Sob este aspecto, o Brasil vive um outro contexto, no qual superamos a proposta de “campanha” para a de um
Programa Brasil Alfabetizado que, respeitando a autonomia das unidades federadas, tem como perspectiva o
carater de politica publica, por meio da continuidade da escolarizacdo organizada em sistema publico de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

d) O legado da educac&o libertadora de Paulo Freire e de outros educadores tem marcado as experiéncias
educativas em instancias governamentais e dos movimentos sociais na alfabetizacdo de jovens e adultos.

e) O contexto brasileiro atual e este legado apontam para o fortalecimento e a consolidacdo de metodologias
criativas e adequadas a realidade dos(as) educandos(as), neste momento, e instigam problematizar e questionar a
aplicacdo do método cubano Sim, eu posso! como método Unico na forma de “campanha”, uma vez que seus
principios politico-pedagdgicos se contrapdem ao legado brasileiro.

Diante disto, n6s, delegados do V11l Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos — ENEJA,
reivindicamos uma avaliacéo criteriosa, por parte da SECAD/MEC, da experiéncia piloto realizada nos
municipios de Buriti Lopes, Caxing6 e Murici dos Portelas, no estado do Piaufi, de outubro de 2005 a julho de

2006, a ser socializada na reunido técnica da SECAD/MEC com os representantes dos Foruns estaduais de EJA
do Brasil, ainda neste ano de 2006, para um posicionamento politico final.

Delegados do VIII Encontro Nacional de EJA.

Recife, Pernambuco, 2 de setembro de 2006.

www.forumeja.org.br


http://www.forumeja.org.br/
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ANEXO B- PRIMEIRAS APROXIMACOES COM O OBJETO DE PESQUISA
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ANEXO C - MUSICA LANCADA EXCLUSIVAMENTE PARA A JORNADA DE
ALFABETIZACAO DO MARANHAO - “SIM, EU POSSO”
CIRCULOS DE CULTURA.

O POVO E ESPERANCA

Marquinhos Monteiro®

O povo € esperanga,
Todos juntos numa nova construgéo
Na luta Sim, Eu Posso

Todos pela alfabetizagéo

Ir conhecendo o peso do lapis
E descobrir que ele ndo ¢é pesado
Pesado mesmo € o que nos fizeram

De nos negar esse aprendizado

Entdo agora esta é a nossa vez
Vamos mostrar nossa capacidade
Que ndo é credo, cor e etnia

Pra aprender ndo pode ter idade

%Marcos Monteiro dos Santos ¢ agricultor e militante do MST, mais conhecido como Marguinhos Monteiro, que
compds a musica “O povo é esperanca” para atrair € motivar os alfabetizandos, refor¢cando a necessidade de
continuarem nas aulas da Jornada.
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