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A escola ndo pode ser uma preparacgao para a
vida, mas sim a prépria vida.

John Dewey (1859-1952)



RESUMO

Esta pesquisa verificou como promover a partir do ensino de Arte e Sociologia acOes
preventivas a préatica do bullying, considerando a Lei n° 13.185/2015, para elaboracdo de um
Caderno de Orientagdes Pedagdgicas com orientacGes didaticas para os professores do Centro
de Ensino Professor Antenor Bogéa no municipio de Matdes do Norte - MA. Para atingir tal
objetivo analisamos o Documento Curricular do Territério Maranhense (2022), o Projeto
Politico Pedagdgico (2022), planos anuais de conteldos de Arte e Sociologia (2023),
Parametros Curriculares Nacionais — Arte (2000), a Base Nacional Curricular Comum (2017),
a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional de n°9393/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica (2018), com o intuito de assegurar agcdes para a prevencao
de situacOes de bullying nessa escola. A construcdo desse texto dissertativo inicia discorrendo
sobre as legislacGes federais, estaduais e municipais que tratam e amparam o Programa de
Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) em todo territorio brasileiro. Na sequéncia,
destacou a composi¢do do curriculo de Arte, a partir do referencial baseado em Subtil (2012),
Barbosa (2010; 2014; 2017), Gabriel; Martins (2020), Richter, (2012), enquanto ao curriculo
de Sociologia considerou-se os pesquisadores Machado (1987), Wieczorkievicz (2022),
Caregnato; Cordeiro (2014), Jinkings (2007), Sarandy (2004), Lahire (2014), para aferir a
importéancia, a contribuicdo e como se desenvolve no Centro de Ensino Professor Antenor
Bogéa, na perspectiva de apresentar estratégias pedagogicas curriculares para a prevencdo do
bullying. Em continuidade, o texto a pesquisa no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa
apresentando a caracterizacdo da escola, o caminho metodoldgico, a analise e interpretacdo dos
dados e o Produto Educacional. Quantos aos instrumentos de coleta de dados foram as
entrevistas estruturadas, observacGes, pesquisa documental e questionarios. Para analise e
interpretacdo dos dados optamos pela representacao grafica, a partir da construcéo de quadros
e graficos. Neste processo da pesquisa, recorreu-se principalmente aos estudos de Fante (2005),
Sousa (2021), Silva (2010), Caputi e Silva (2020), Pereira (2020), Alkimin e Nascimento
(2010), Tessaro e Trevisol (2020), Minayo (2001), Gil (2011), Damiani (2012), Trivifios
(2006), Gressler (2003), dentre outros.

Palavras- Chave: Bullying. Prevencéo. Arte. Sociologia. Professores.



ABSTRACT

This research verified how to promote, from the teaching of Art and Sociology, preventive
actions against the practice of bullying, considering Law n° 13,185/2015, to prepare a
Pedagogical Guidelines Booklet with didactic guidelines for teachers at the Professor Antenor
Bogéa Teaching Center in municipality of Matbes do Norte - MA. To achieve this objective,
we analyzed the Maranhense Territory Curriculum Document (2022), the pedagogical political
project (2022), annual content plans for Art and Sociology (2023), National Curricular
Parameters — Art (2000), the Common National Curricular Base (2017), the National Education
Guidelines and Base Law of No. 9393/96, the National Curricular Guidelines for Basic
Education (2018), with the aim of ensuring actions to prevent bullying situations in this school.
The construction of this dissertation text begins by discussing the federal, state and municipal
legislation that addresses and supports the Program to Combat Systematic Intimidation
(Bullying) throughout Brazilian territory. Next, he highlighted the composition of the Art
curriculum, based on the framework based on Subtil (2012), Barbosa (2010; 2014; 2017),
Gabriel; Martins (2020), Richter, (2012), while the Sociology curriculum was considered by
researchers Machado (1987), Wieczorkievicz (2022), Caregnato; Cordeiro (2014), Jinkings
(2007), Sarandy (2004), Lahire (2014), to assess the importance, contribution and how it
develops at the Professor Antenor Bogea Teaching Center, with a view to presenting curricular
pedagogical strategies for the prevention of bullying. The data collection instruments were
structured interviews, observations, documentary research and questionnaires. For data analysis
and interpretation, we opted for graphical representation, based on the construction of tables
and graphs. In this research process, we mainly used the studies of Fante (2005), Sousa (2021),
Silva (2010), Caputi and Silva (2020), Pereira (2020), Alkimin and Nascimento (2010), Tessaro
and Trevisol ( 2020), Minayo (2001), Gil (2011), Damiani (2012), Trivifios (2006), Gressler
(2003), among others.

Keywords: Bullying. Prevention. Art. Sociology. Teachers.
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1 INTRODUCAO

A tematica desta pesquisa compreende a promocao do ensino de Arte mediado por agdes
preventivas a pratica do bullying, considerando a regéncia da Lei n°® 13.185/2015, a partir de
propostas pedagogicas alinhadas aos conteldos dos componentes curriculares de Arte e
Sociologia. Esse estudo foi desenvolvido no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa. Essa
escola comp@e a rede estadual de ensino do Maranhdo, pertencendo atualmente a Unidade
Regional de Educacdo (URE) de Itapecuru-Mirim para fomentar o Ensino Médio no municipio
de Matdes do Norte. Uma escola rural, localizada no Povoado Pedras, a 40 km da zona urbana.
O termo bullying surge da palavra bully de origem inglesa, que traduzida para o portugués
significa “valentao”, “brigdo”, “intimador”, utilizado para fazer referéncia a quem pratica o
bullying, aponta Fante (2005). Diversos paises, como Brasil, adotaram essa palavra para
traduzir comportamentos de cunho agressivos e antissociais que se caracterizam como
intencionais e repetitivos. Na maioria das vezes, de acordo com Oliveira (2015), o bullying
acontece como ‘“brincadeirinhas de mau gosto” recorrentes, como chamar um colega de feio,
gordo, magrelo, baleia, preto, cabelo de fud, burro e outras nomeag6es ou xingamentos.

Essas atitudes feitas com a intencdo de ofender, humilhar e perseguir estdo cada vez
mais presentes no cotidiano do ambiente escolar. Para Santos e Souza (2013), praticas como
essas podem trazer sérias consequéncias para as vitimas, seja no aspecto afetivo ou na
aprendizagem em geral. Segundo Fante (2005), essas manifestacdes violentas, agressivas sao
realizadas de forma voluntaria e ocorrem sem motivacao evidente, geralmente sdo adotadas por
um ou mais estudantes/agressores contra outros, causam dor, angustia, sofrimento, exclusao e
discriminacdo numa relacdo desigual de poder entre os envolvidos, entretanto a vitima apresenta
maior dificuldade de se defender.

A razdo da escolha pela referida temética se deve ao fato da pesquisadora ser graduada
em Artes Visuais pelo Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) bem como pela experiéncia de
lecionar os contetudos do componente curricular Sociologia na Educacdo Basica. Aliado a
minha formacdo académica e experiéncia profissional, hd décadas venho me deparando com
atos discriminatorios e preconceituosos no ambiente escolar.

Acrescentamos que 0 interesse por esse tema advém da experiéncia docente, das
frequentes inquietacdes sobre os problemas de conduta e de aprendizagem dos alunos e por nos
depararmos com constantes situacfes tragicas em escolas ocasionadas por esse tipo violéncia

desencadeados pelo bullying, muitas vezes silenciosas.
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Nesse sentido, buscamos estudos que comprovem o desencadeamento da pratica de
bullying no ambiente escolar. Diante dos resultados da busca, um dos trabalhos levantados foi
realizado em 2011, pela Plan Brasil® que por sua vez, apresentou os resultados da pesquisa
“Bullying no Ambiente Escolar” desenvolvida em 2009, cujo objetivo era analisar a situacao de
condutas agressivas nas relacfes entre os alunos dentro das escolas. Participaram desta
pesquisa, estudantes de 25 escolas de todo o Brasil. Para representar a regido foram selecionadas
trés instituicdes localizadas em diferentes municipios do Maranhdo: Codd, Timbiras e Sao Luis.
O encerramento do estudo revelou a existéncia das praticas de bullying nas escolas maranhenses
participantes sendo que uma média de 15% dos estudantes afirmou que ja sofreu algum tipo de
agressdo, e aproximadamente 40% dos discentes afirma ter presenciado um ou dois colegas
sofrerem maus tratos por outros. Nesta pesquisa 0 Maranhdo ocupava o 5° lugar apresentando
0s menores indices neste campo de violéncia.

Entretanto, estudos realizados por Gomes, Viana, Rosa (2017), apontam que em 2011
o0s casos de bullying nas escolas maranhenses ja alcangavam novas proporc¢oes, a exemplo do
caso de suicidio do jovem Cecil em decorréncia das praticas violentas. Esse crescimento em
escala crescente aparece também na Pesquisa Nacional de Salde do Escolar (PeNSE)
desenvolvida em 2019 com estudantes de 13 a 17 anos, para investigar fatores de risco e
protecdo para a saude nos diversos aspectos da vida, como os habitos de vida e cuidados. Os
dados foram analisados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e demonstra
que no Maranhdo, naquele ano, 1 em cada 5 estudantes (20,1%) responderam ja ter sido
agredido por condutas caracterizadas por bullying. Esse mesmo estudo aponta outro dado
relevante: uma proporcao superior (24%) foi relatada por meninas, enquanto 0s meninos
relataram um valor inferior somando apenas (16,3%).

Porém, diante dos dados observa-se que ainda ndo existe uma proposta pedagdgica para
professores e alunos quando se trata da violéncia escolar, em especial aos diferentes tipos de
bullying, palavras muitas vezes pronunciadas pelos proprios alunos. Para muitos, o significado
desse termo é desconhecido, assim como falta conhecimento acerca da Lei n® 13.185/2015,
inclusive por parte de alguns professores. Através dessa proposta de pesquisa, foi possivel
analisar como o Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa (CEPAB), aplica em seu plano de

acdo anual projetos pedagdgicos voltados para a prevencdo do bullying. Diante da andlise

L A Plan International chegou ao Brasil em 1997. A Plan International é uma organizagdo humanitaria, ndo
governamental e sem fins lucrativos, que promove os direitos das criangas e a igualdade para as meninas. Como
disp0e o site institucional: https://plan.org.br/nossa-historia/. Acessado em 05 de marco de 2023.
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propomos agdes pedagogicas interdisciplinares direcionadas pelos conhecimentos e praticas
didaticas que compdem o ensino da Arte e da Sociologia.

Diante do exposto, essa pesquisa apresentou a seguinte pergunta norteadora: De que
maneira os professores de Arte e Sociologia desenvolvem agdes de prevencdo do bullying,
considerando a Lei n® 13.185/2015 para os estudantes do Centro de Ensino Professor Antenor
Bogéa em Mat6es do Norte — Maranhdo?

Ainda, destacamos outros questionamentos formulados a partir da questdo principal
proposta acima:

* Quais as defini¢des os professores de Arte e Sociologia conhecem sobre o bullying?

* De que forma os professores de Arte e Sociologia e gestores tém atuado com o intuito
de prevenir situagdes de bullying na escola?

« Como promover uma acdo pedagdgica para os professores do ensino medio,
priorizando o ensino da Arte na prevencdo do bullying segundo a Lei n® 13.185/2015?

* Quais dados desta pesquisa poderdo colaborar com a criacdo de Caderno de
OrientacOes Didaticas com praticas pedagogicas para os professores de Arte e Sociologia
desenvolverem acdes para a prevencao do bullying, de acordo a Lei n°® 13.185/2015 no Centro
de Ensino Professor Antenor Bogea em Mat6es do Norte — Maranh&o?

Com base nos principios de uma pesquisa de carater qualitativa, foram selecionados
como sujeitos, professores de Arte e de Sociologia, do Centro de Ensino Professor Antenor
Bogéa. Esta pesquisa teve como objetivo geral, promover o ensino de Arte e Sociologia com
acOes preventivas a pratica do bullying, considerando a Lei n® 13.185/2015, para elaboracéo de
um Caderno de OrientacGes Didaticas com praticas pedagdgicas para o Centro de Ensino
Professor Antenor Bogéa no municipio de Mat6es do Norte - MA. A partir desde, apresentamos
0s seguintes objetivos especificos:

. Verificar através de entrevistas estruturadas as intervencdes dos professores de
Arte e Sociologia do ensino médio sobre o bullying em aspectos gerais;

. Analisar os planos anuais de contedos de Arte e Sociologia do ensino médio
com o intuito de verificar a existéncias de acdes para a prevencao de situacdes de bullying na
escola;

. Elaborar para os professores do ensino médio um Caderno de Orientacdes
Didaticas com préticas pedagdgicas direcionadas ao ensino de Arte e Sociologia no apoio a
prevencdo do bullying de acordo a Lei n® 13.185/2015 para o Centro de Ensino Professor

Antenor Bogéa em Matdes do Norte — Maranhao.
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Diante dos objetivos tracados buscamos o referencial tedrico e as legislacdes para
fundamentar nossa proposta de estudo e aprender sobre os comportamentos e atitudes
agressivas como manifestacdes que caracterizam o bullying. Essa pratica tem-se mostrado um
problema crescente nas escolas brasileiras, com cerca de um terco dos alunos envolvidos seja
como agressor ou como Vitima (Malta, 2010) com apresentacdo de comportamentos agressivos,
ofensivos, repetitivos e frequentes, perpetrado por uma pessoa ou grupo contra outra pessoa ou
grupo, com a intencédo de ferir ou humilhar, em uma relacéo desigual de poder (Olweus, 1993;
Lopes Neto, 2005). Levando em consideracao a escola como ambiente social e responsavel pela
formacdo desses cidaddos em formacgdo bésica, reconhecemos a importancia de tornar
conhecido o assunto bullying nesse espaco de modo que todos possam entender como lidar com
a prevencgdo desses atos violentos.

Na realidade escolar, ou mesmo nos espa¢os domésticos criangas adolescentes podem
apresentar problemas tanto externalizantes, caracterizados por atitudes marcadas por
hiperatividade, impulsividades, agressdo, transtornos de desafio/oposicdo e condutas
antissociais (D’abreu; Marturano, 2010), quanto internalizantes, indicando sintomas de
ansiedade e depressdo (Picado Rose, 2009). A exposicdo a esses fatores, sobretudo entre
populacdes economicamente menos favorecidas, aumenta o risco desses individuos
desenvolverem desregulacdo emocional, menor habilidade social, redu¢do no envolvimento
familiar com a escola e maiores problemas de conduta, o que pode representar maior ameaca
ao desempenho escolar (Webster-Stratton; Reid; Stoolmiller, 2008). Dessa forma, impacta na
reducdo nos anos de estudo desses estudantes, colabora com a formacdo de adultos menos
qualificados para as diferentes relacdes sociais.

Por essa razdo, intervencfes que visam prevenir e reduzir o comportamento agressivo
no ambiente escolar sdo de fundamental importancia para o enfrentamento desse problema
social. Estudos desenvolvidos por Villela (2016) apontam que esse formato de intervencdes
vem sendo executado com éxito ao combate de bullying, no continente europeu, principalmente
na Finlandia e na Gra-Bretanha, os Estados Unidos também tém alcancado resultados
significativos. Contudo, poucas sdo aquelas que chegam ao dominio publico educacional e,
menos ainda, que sdo adaptaveis a realidade das escolas publicas brasileiras.

Desse modo, € necessario compreender a Lei n°® 13.185/2015 para aplica-la na
prevencdo e no combate ao bullying no ambiente escolar. Importante ressaltar que a lei a ser
estudada nesta proposta de pesquisa foi aprovada em novembro de 2015, considerada um marco
juridico de combate ao bullying, sendo a primeira lei nacional paras essa questdo social e

constitui no § 1°:
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No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidacdo sistematica (bullying)
todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas,
com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma
relacdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

Dessa forma, a Lei n° 13.185/2015, apresenta-se como programa de enfrentamento,
dentro da dindmica do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), elaborada e sancionada para
ajudar os sistemas de ensino estaduais e municipais, a combater de forma efetiva, essa
problematico presente em diversos niveis da sociedade. Diante desta proposicdo e a partir da
analise do estudo no CEPAB, pretende-se contribuir com a reflex&o sobre a prética de bullying
na comunidade escolar.

No Brasil os processos judiciais envolvendo bullying, até o ano de 2015, eram regidos
pelas legislages nacionais a saber: Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) sancionado
pela Lei N° 8.069/1990, Constituicdo Federal de 1988, Codigo de Defesa do Consumidor
(estabelece normas de protecdo e defesa do consumidor, de ordem publica e interesse social)
que responsabiliza a escola pela seguranca dos alunos. Até esse periodo 40% dos estudantes da
educacdo sofrem com atos violentos, principalmente com as condutas de difamacao, exclusao
e agressoes fisicas.

Por isso, alguns estados buscaram elaborar leis proprias como respaldo para essas
situaces de violéncia. O estado do Maranhdo foi o pioneiro ao promulgar sua primeira
legislacdo sobre a tematica em estudo, a Lei N. © 9.297/2010. Ela dispGe sobre a inclusdo de
medidas de conscientizagdo, prevencao e enfrentamento ao bullying escolar e desenvolvimento
de atividades promotoras da cultura de paz nas escolas (Maranh&o, 2010). A segunda Lei N°
10.909/2018, sancionada mais recentemente, ap0s a promulgacdo da Lei Federal N°
13.185/2015, institui a Semana de Conscientizacdo sobre a Importdncia do Combate a
Intimidacdo Sistematica (bullying), que recebe reforco a Lei n°11.049/2019. A Gltima passa a
exigir a promocao de medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate, a todos os tipos de
violéncia, especialmente a pratica do bullying nas instituicbes educacionais de todo o Estado.

A legislacdo sancionada em 2015, a Lei n° 13.185/2015 caracteriza claramente as
situacOes de intimidacdo fisica, psicologica e moral que podem ser consideradas bullying. Além
disso, ela aponta os diferentes comportamentos que podem ser classificados como: verbal,
moral, sexual, psicoldgico, fisico e virtual. Essa legislacdo federal, sugere que as escolas
trabalnem com a prevencdo desse problema social. Nessa perspectiva, € importante

implementar de forma efetiva o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying),
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pois este estd fundamentado nas acGes do Ministério da Educacao e dever promover parcerias
com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, bem como de outros 6rgaos voltados
a questdo da violéncia.

A violéncia na escola e o comportamento de bullying estéo entre as principais causas de
evasdo escolar ou de trocas frequentes de escola (Townsend; Flisher, 2008). A violéncia em
geral, assim como no ambiente escolar, € multicausal e, exatamente por esse motivo, dificil de
ser controlada. Isso gera desestimulo e frustracdo aqueles que se veem obrigados a enfrentar
diariamente situacdes de violéncia, sejam professores, sejam alunos, entretanto a maioria dos
profissionais atuantes na educacao nédo estao preparados para lidar com esse problema.

O desenvolvimento dessa pesquisa apresenta resultados que apontam para a baixa
existéncia de acOes pautadas na prevencdo e combate ao bullying no ambiente escolar. Um
contexto vivenciado por mim, enguanto docente na maioria das escolas por onde tive
oportunidade de lecionar, a ineficiéncia da promogéo de projetos com propostas pedagdgicas
permanentes e, até mesmo desconhecimento da referida legislacdo especifica de combate a
intimidacdo sistematica (bullying) no ambiente escolar pela maioria dos profissionais da
educacdo. Nesse sentido, essa pesquisa buscou oportunizar aos docentes de Arte e de Sociologia
praticas pedagogicas que colaborem com a atuacdo destes em sala de aula, em relacdo a
prevencdo do bullying por meio da elaboracdo do Produto Caderno de Orientacdes Didaticas
que ficara a disposicéo da escola.

O bullying é uma tematica universal e permite exploracdo nos diferentes componentes
curriculares do ensino regular. No municipio de Mat6es do Norte, o Centro de Ensino Professor
Antenor Bogéa, localizado no centro urbano, ja vem desenvolvendo, desde 2015, um projeto
interdisciplinar: Pérola Negra. Este é direcionado pelos componentes curriculares Historia e
Sociologia e tem como objetivo abordar a questdo do preconceito racial. O projeto , por sua
vez, envolve todos os estudantes de forma efetiva e culmina com uma apresentacdo do tema no
formato de dramatizacdo no patio da unidade escolar. Percebe-se, ao longo do seu
desenvolvimento, o empenho dos alunos através das propostas pedagdgicas que tem como
componentes a producdo textual, oficina de desenhos, teatro, desfile e outras formas artisticas
e ludicas de demonstrar o engajamento dos alunos em querer participar de alguma forma.

Os componentes curriculares, Arte e Sociologia apresentam relacdes bastante comuns,
tais como: espacgo para o debate entre os estudantes, buscam compreender e questionar as suas
existéncias no mundo das relagbes e das acBes sociais da sociedade contemporénea. Essa
sociedade de maltiplas dimens6es sociais, econdmicas, politicas e culturais tem discussdes, 0

debate, principalmente quando mediado que se torna fundamental por permitir aos estudantes
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maior consciéncia de seus direitos e deveres enquanto cidadaos, além de provocar reflexao
acerca da sua inser¢do no mundo do trabalho.

O ensino de Arte, vai além de aulas de pintura e de desenho na medida em que esta
presente na musica, no cinema, na TV, na publicidade, na arquitetura e em muitas outras
manifestacdes artisticas. O ensino de Sociologia, segundo Guadagnin (2018, p. 4), busca
questionar os diferentes contextos e temporalidades “de forma reflexiva e critica, incentiva os
jovens a serem mais participativos e atuantes na sociedade buscando melhorias para o0 meio em
que vivem”. Logo, propostas pedagdgicas alinhadas aos dois componentes curriculares podem
promover intervengdes positivas quanto a prevencao e a manifestacao de bullying.

Discernimos que todas as linguagens artisticas assim como os debates sobre as
realidades distintas, podem ser exploradas com criatividade pelo professor no processo de
construcdo do conhecimento e da cidadania. Dessa forma, proporcionara ferramentas potentes
para serem utilizadas na prevencdo do bullying e em acgbes preventivas Uteis aos alunos
participantes da pesquisa.

Durante a realizacdo desta pesquisa, foi desenvolvido um produto no formato de
Caderno de OrientacOes Didaticas com objetivo de orientar os professores de Arte e Sociologia
para a ampliacdo do entendimento dessa problematica social no espaco escolar. Esse produto
funcionara também como suporte tedrico e metodoldgico para discutir e apresentar alternativas
e esclarecimentos para a prevencao deste problema. O Caderno de Orientacdes Didaticas integra
conteddos tedricos e propostas pedagdgicas possibilitando a aproximacéo entre a producéo
cientifica, a aprendizagem e a inovacdo para o Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa -
CEPAB. Deste modo, esse material pode favorecer o aprendizado de novas possibilidades de
debate e pesquisa na tentativa de promover a relacdo de prevencdo a violéncia na escola e o
desenvolvimento social do aluno.

A dissertacdo esta organizada em quatro se¢fes que serdo apresentadas a seguir: secao
1, intitulada de Introducéo, contém a apresentacdo e a justificativa da escolha do tema, bem
como do nosso objeto de investigacdo, a nossa questdo norteadora, 0s objetivos: geral e
especificos, as contribuicGes da pesquisa para 0 campo académico e para a sociedade em geral
e 0 anuncio das sec¢des que fardo parte dessa proposta.

A secdo 2, com titulo A Lei 13.1185/2015 e a prevencdo do bullying no ambiente
escolar, apresenta uma discusséo em torno das legislacdes federais, estaduais e municipais que
tratam e amparam o Programa de Combate a Intimidacéo Sistematica (bullying) instituido pela
Lei de N° 13.185/2015, em todo territorio brasileiro, consultando também diferentes

legislagdes, documentos oficiais e legais como instrumentos preventivos no ambito da
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conscientizacdo e do enfrentamento as praticas de bullying no ambiente escolar. Para
fundamentar nosso texto referenciamos os estudos baseados no Programa de Combate a
Intimidacdo Sistematica (bullying) instituido pela Lei de N° 13.185/2015, na Constituicdo
Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) sancionado pela Lei N°
8.069/1990, as legislacdes maranhenses: Lei N. © 9.297/2010, Lei N° 10.909/2018, e a Lei
n°11.049/2019. Outros estudiosos também fundamentaram nossa discussdo como Fante (2005),
Sousa (2021), Silva (2010), Caputi e Silva (2020), Pereira (2020), Alkimin e Nascimento
(2010), Tessaro e Trevisol (2020).

A secdo 3, comtitulo Curriculo de Arte e Sociologia e a prevencgéo do bullying no ensino

médio. Esta secdo apresenta a importancia da Arte e da Sociologia no curriculo da educacéo
basica e conta também com a contribuicio da Arte e da Sociologia para a prevencgéo do bullying;
trata ainda do ensino de Arte e Sociologia no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa. Para
embasar essa discussdo contamos com repertorio tedrico de como Pacheco (2005), Silva (2015),
Barbosa (2017), Subtil (2012), lavelberg (2014), Wieczorkievicz (2022),
Machado (1987), Jinkings (2007), Fante (2012), Sousa (2021), Mello (2018), dentre outros,
alem dos documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
O Documento Curricular do Territério Maranhense (2022), Parametros Curriculares para o
Ensino Médio (PCNEM) e outras legislagdes.

A secdo 4, intitulada A pesquisa no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa - Nesta
secdo tratamos sobre 0s passos da pesquisa e 0s fundamentos tedrico-metodolégicos adotados
especificando os procedimentos assumidos, o local da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa que
foram alunos, professores de Arte e Sociologia e, gestdo escolar, instrumentos de coletas de
dados, formas de analise e interpretacdo dos dados coletados e a caracterizagdo do produto,
onde utilizamos autores como Minayo (2001), Gil (2011), Damiani (2012), Trivifios (2006),
Gressler (2003), Rampazzo (2005) e Sabiote (2016). Para finalizar, a tltima se¢do, apresenta as
Consideragdes finais na qual sdo retomados 0s gquestionamentos e objetivos dessa pesquisa,
destacando breve sintese do que foi abordado e dos resultados obtidos, salientando sua
importancia para a Educacdo Basica, além de sinalizar os proximos passos para seguir 0S
estudos.

Diante dessa pesquisa, reconhecemos a necessidade da escola desenvolver acdes
voltadas para a conscientizagéo e prevengdo do bullying, assim como despertar em nossos
estudantes o respeito, tornando-os cidaddos conscientes e sensiveis com o préximo, fomentando
relacionamentos saudaveis que compreenda a cultura de paz definida pela ONU (Organizacéao

das Nacbes Unidas) e que sejam capazes de conviver em sociedade exercendo a cidadania.
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Dessa forma, esperamos que nossa pesquisa possa colaborar com o Centro de Ensino Professor
Antenor Bogéa e todos os seus anexos, de modo a somar com a Educacdo Basica Brasileira no

enfrentamento de prevencao as préaticas de bullying.
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2 A LEI 13.1185/2015 E A PREVENCAO DO BULLYING NO AMBIENTE ESCOLAR
2.1 Da Lei 13.185/2015

Entendemos a importancia de conhecer e compreender a regéncia da Lei n® 13.185/2015,
assim como todos os seus amparos legais, de modo que o campo investigado, possa apresentar
condicdes solidas para a promocdo do ensino de Arte e Sociologia mediado por acbes
preventivas a pratica do bullying, considerando as caracteristicas peculiares do ambiente de
aprendizagem e dos sujeitos.

Foi sancionada em 6 de novembro de 2015, a Lei de N° 13.185, que instituiu o Programa
de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying) em todo territério brasileiro (BRASIL, 2015).
Essa legislagcdo soma-se a outros instrumentos preventivos no &mbito da conscientizacdo e do
enfrentamento as préaticas de bullying no ambiente escolar, sendo a primeira com essa
finalidade.

Segundo Pereira (2020), é importante ressaltar que a elaboracdo da mesma possui
respaldo bastante abrangente sobre a problematica, presente em diferentes contextos e
territorios, inclusive a nivel internacional como apontam os estudos e 0s documentos oficiais.

Dessa forma, torna-se necessario localizar os encaminhamentos oficiais que sustentam
as acOes preventivas para 0 combate a pratica da intimidacéo sistematica nas escolas e em toda
a sociedade.

Dentre eles, a nivel internacional, destacamos a Convencdo sobre os Direitos da Crianca
da Organizacdo das Nacdes Unidas (1989), a Convencdo Universal dos Direitos Humanos
(1948). Quanto ao territorio nacional, os embasamentos estdo presentes na propria Constituicao
Federal Brasileira (1988), no Estatuto da Crianca e do Adolescente, disposto na Lei n® 8069 de
1990 e outras legislacdes.

Contamos também com as leis estaduais e municipais, onde o0 Maranhdo esta entre os
pioneiros, como recorte dispomos da Lei n® 9.297 aprovada em 17 de novembro de 2010. Ela
inclui medidas de conscientizacdo, prevencdo e enfrentamento ao bullying escolar no projeto
pedagdgico elaborado pelas instituicdes de ensino publicas e particulares do Estado. Nesse
contexto, conta ainda com a Lei N° 10.909/2018, sancionada mais recente, que por sua vez
recebe reforgo da Lei n°11.049/2019, todas com propositos de prevenir e combater situacoes de
violéncia nas instituicdes educacionais maranhenses.

Apesar de todas essas legislacbes estarem disponiveis, exigirem conhecimento e
excursdo, notamos elevada deficiéncia na aplicabilidade delas nas propostas pedagdgicas

desenvolvidas pelos profissionais atuantes na Educacéo Basica.
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Nesse sentido, Sousa (2021), destaca a evidéncia do contetdo e importancia da lei
federal, enquanto norma que especifica as situacdes de agressdo fisica, psicolégica e moral
consideradas bullying que ocorrem em diferentes contextos, sem motivagdo entre oS
envolvidos.

A Lei N° 13.185/2015, no corpo dos seus oito artigos caracteriza, reconhece e orienta
escolas nas diferentes esferas, a promoverem medidas que visem a conscientizacao, a prevencao
e 0 combate a qualquer tipo de violéncia, com destaque para as praticas de intimacéo sistematica
que atinge os espacos educacionais. A mesma, apresenta a definicdo de bullying, no artigo. 1°,
8 1%

[...] todo ato de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre

sem motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais
pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima,
em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas (Brasil, 2015).

Por isso, evidenciamos a necessidade de reconhecer nas a¢des praticadas entre 0s jovens,
aquelas praticas que se caracterizam como bullying, a partir do conhecimento e do entendimento
pedagdgico e legal, ultrapassando o senso comum ainda muito frequente para enfrentar essa
problematica.

No artigo 2° a referida lei esclarece a caracterizacdo de intimidacdo sistematica
(bullying) na presenca de violéncia fisica ou psicologica em atos de intimidacdo, humilhacéo,
discriminacdo, assim também quando ocorre ataques fisicos, insultos pessoais, comentarios
sistematicos e apelidos pejorativos, ameacas por quaisquer meios, grafites depreciativos,
expressdes preconceituosas, isolamento social consciente e premeditado, pilhérias (Brasil,
2015).

Todos os tipos de atos descritos podem estar relacionados aos ambientes educacionais
do Ensino Médio exigindo prevencao e mudanca dessas atitudes. Entretanto, percebemos entre
0s sujeitos envolvidos uma caréncia em reconhecer, comunicar e lidar com essas circunstancias,
para além dos muros da escola.

Portanto, destacamos outra forma de intimidacdo sistematica, frequentemente
encontrado entre os jovens da faixa etaria em estudo, estd associado a rede mundial de
computadores (cyberbullying), conforme a descri¢do no paragrafo Gnico do artigo 2° desta lei:

Ha intimidacdo sistematica na rede mundial de computadores (cyberbullying), quando
se usarem os instrumentos que Ihe sdo prdprios para depreciar, incitar a violéncia,

adulterar fotos e dados pessoais com o intuito de criar meios de constrangimento
psicossocial (Brasil, 2015).
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Os adolescentes fomentam uma participagdo ativa entre eles, através dos instrumentos
ligados & internet permitindo conhecer e interagir com artefatos variados, independentemente
da localizagc&o onde se encontram no meio virtual. Por isso, Fante (2005) chama nossa atencao,
no sentido de desenvolver um olhar mais perceptivo, pois é possivel perceber que o bullying,
visto como fendmeno manifesta agdes violentas nas dependéncias ligadas as escolas, sejam elas
internas ou externas.

Seguindo o pensamento do autor, nota-se uma urgéncia de se pensar estratégias
amparadas por esta lei federal e de acordo com as necessidades de cada instituicdo educacional,
para prevenir e combater por meio da conscientizacdo as praticas de bullying, partindo de
orientagdo mediada por educadores, profissionais da educacdo e autoridades em geral que
compde a comunidade escolar.

Aspectos relevantes devem ser levados em consideracdo quando nos reportamos a
manifestacdo dessa problematica na educacdo, tendo em vista a diversidade de publico e os
diferentes formatos dos espacos. Em primeira instancia, considerando os sujeitos envolvidos,
principalmente as vitimas podem nédo entender ou mesmo néo identificar como ato de violéncia,
seja pela desinformacéo e sua situacao cultural.

Outro aspecto, diz respeito aos espagos onde esses estabelecimentos de ensino estdo
localizados, apesar dos avancos tecnoldgicos e das diferentes modalidades de interacdo, a
acessibilidade é incomum para grande parte da populacdo. Isso implica diferentes limitaces,
entre elas a falta de conhecimento, em certos casos pode reduzir inclusive, a aproximacéo e a
disseminacéo de atos violentos.

Nesse sentido, a Lei N° 13.185/2015, no seu artigo 3° detalha as acbes praticadas que
podem ser classificadas como intimidacdo sistematica (bullying). Para melhor compreenséo a
pesquisadora Sousa (2021) estabeleceu um quadro sistematizando as oito tipologias de condutas

que caracterizam tais praticas violentas nesses espacos:

Quadro 1: Tipos de Bullying — Lei n.13185/2015

FISICO MORAL PSICOLOGICO SOCIAL
Atirar objetos Caluniar; Amedrontar; Excluir
Bater; Difamar; Aterrorizar; Ignorar;
Beliscar; Disseminar rumores; Chantagear; Isolar;
Ferir; Desprezar;
Socar; Dominar;
Chutar; Humilhar;
Espancar; Ignorar;
Empurrar; Infernizar;
Intimidar;
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Irritar;
Manipular;
Perseguir;
Tiranizar;

SEXUAL VIRTUAL VERBAL MATERIAL
Assediar; Depreciar; Apelidar; Furtar;
Induzir/ou abusar; Enviar mensagens intrusivas da | Cacoar; Roubar;
Violentar; intimidade; Fazer piada Destruir pertences
Insinuar; Enviar ou adulterar fotos e dados | Insultar; de

pessoais que resultem em sofrimento | Ofender; outrem.
ou com o intuito de criar meios de | Xingar;
constrangimento psicolégico e social;

Fonte: Brasil, 2015. Sousa (2021).

Vale ressaltar que o alinhamento quanto a relagdo destas condutas associadas as praticas
referentes ao bullying pela referida Lei, reflete o posicionamento de pesquisadores como Fante
(2005) e Silva (2010), além de outros investigadores nesse assunto. Esses comportamentos
sociais tém atingido certa naturalizacdo entre a escola e seus sujeitos em diferentes graus de
gravidade.

Em consequéncia, podem provocar efeitos danosos, atingir variaveis nos niveis de
violéncia, além de impactar na aprendizagem dos estudantes. Por esta razéo, reconhecemos a
necessidade de desenvolver propostas pedagogicas para a prevencao do bullying numa escola
onde os atos ainda apresentam baixa relevancia.

A tipologia de conduta verbal (apelidar, cagoar, fazer piada, insultar, ofender, xingar)
apresenta maior incidéncia no campo de estudo desta investigacdo, segundo a identificacdo
apontada pelos docentes e profissionais da educacdo que compdem parte do conjunto de sujeitos
participantes. Entretanto, com o desenvolvimento desse estudo em suas diferentes etapas
metodoldgicas poderdo identificar novas tipologias.

Diante deste contexto, o0 artigo 4° da legislacdo de enfrentamento ao bullying traca os

objetivos que compdem o Programa de combate a intimidacéo sistematica:

I - prevenir e combater a pratica da intimidacdo sistemética (bullying) em toda a
sociedade;

Il - capacitar docentes e equipes pedagogicas para a implementacdo das acbes de
discussdo, prevencdo, orientagdo e solucdo do problema;

111 - implementar e disseminar campanhas de educacéo, conscientizagio e informacéo;
IV - instituir praticas de conduta e orientacdo de pais, familiares e responsaveis diante
da identificacdo de vitimas e agressores;

V - dar assisténcia psicologica, social e juridica as vitimas e aos agressores;

VI - integrar os meios de comunicagdo de massa com as escolas e a sociedade, como
forma de identificacdo e conscientizagdo do problema e forma de preveni-lo e
combaté-lo;
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VI1I - promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito a terceiros, nos marcos
de uma cultura de paz e tolerancia mutua;

VIl - evitar, tanto quanto possivel, a punicdo dos agressores, privilegiando
mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva responsabilizacéo e
a mudanca de comportamento hostil;

IX - promover medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas praticas recorrentes de intimidacéo sistematica (bullying),
ou constrangimento fisico e psicoldgico, cometidas por alunos, professores e outros
profissionais integrantes de escola e de comunidade escolar (Brasil, 2015).

Sob o contexto destes objetivos percebemos o direcionamento das agBes especificas a
serem desenvolvidas com os participantes do sistema educativo? e merece destaque a
importancia da mudanca de comportamento e das praticas pedagdgicas nas escolas,
reconhecidas como espacgos de interacdo social. Por isso, como releva os objetivos I, II, 111
(Brasil, 2015), se torna urgente a necessidade de propor a¢des de prevencédo e combate, a partir
da implementacdo e disseminacdo de campanhas de educacdo, que conscientize, informe e
oriente sobre todos os tipos de violéncia, com énfase nas praticas recorrentes.

Outro destaque entre os objetivos previstos no artigo 4° desta Lei, diz respeito a
formacdo continuada com todo o corpo de profissionais que compde o grupo pedagdgico da
instituicdo escolar reconhecendo a necessidade de: capacitar docentes e equipes pedagdgicas
para a implementacdo das acdes de discussao, prevencdo, orientacdo e solucdo do problema
(Brasil, 2015). Tendo em vista que escolas acolhem uma diversidade de discentes, que por sua
vez apresentam inumeras divergéncias comportamentais, emocionais podendo provocar certa
amplitude e complexidade diante da problematica do bullying.

Por isso, torna-se necessario investir na formagdo do corpo pedagogico para desenvolver
um olhar mais complexo quanto a criacao de estratégias assertivas e humanizadas, de modo a
atender as demandas de cada espaco. Nesse sentido os professores poderdo cada vez mais
investir em propostas pedagogicas que promovam dialogo e que “a priori reafirmem o poder
libertador e conversor de condutas negativas em relagdes sadias e significativas” (Caputi; Silva,
p.168, 2020).

Quanto a esse aspecto e enquanto membro do quadro de profissionais de educacdo que
compde o municipio de Mat6es do Norte, notamos caréncia elevada de formacao continuada, o
que gera dificuldade e torna inviavel o desenvolvimento de propostas pedagdgicas que possam
promover a discussao, a prevencao, a orientacdo e a solucdo do problema bullying.

Na previsdo de seus objetivos, a Lei N° 13.185/2015 aponta trés principios no formato

de objetivo que podem ser considerados grandes avancos, expressos no artigo 4°, 1V, V, VII. O

2 Por sistema educativo entendemos a organizagdo e a estruturagdo dada, de acordo com o art. 21 da Lei N.°
9.394/96.
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primeiro deles instituiu praticas de conduta e orientacdo de pais, familiares e responsaveis
diante da identificacdo de vitimas e agressores, reiterando agBes de sustentacdo, de
fortalecimento para o bom desempenho da escola em diferentes aspectos, a partir da formacéo
de pais como integrantes da comunidade escolar. Essa legislacdo reafirma a importancia da
familia como responsavel e como componente de sistema de educacdo. Atualmente, na
realidade brasileira a aproximacdo entre familia e escola se estabelece como obstaculo para
enfrentar e solucionar as dificuldades e necessidades dos estudantes.

Enquanto o segundo, diz respeito a dar assisténcia psicoldgica, social e juridica as
vitimas e aos agressores, expressa a necessidade dos servicos de assisténcia orientados com
especificidade para o campo educacional. Desse modo, reconhece a importancia dessa
assisténcia no ambiente escolar, apesar das escolas brasileiras ndo contarem diretamente com
estes profissionais em seus espacos. Geralmente, as demandas séo atendidas em rede onde 0s
casos sdo encaminhados ao profissional atuante na secretaria de educacdo ou através de
parcerias com outras secretarias competentes.

No entanto, € preciso reconhecer que existem demandas suficientes na educacédo
brasileira para que sejam criadas politicas publicas especificas para atender essa 0s casos
relacionados e derivados do bullying.

Em se tratando do municipio de Matdes do Norte, o quadro de assisténcia psicologica
no ano de 2022 contava com trés profissionais, sendo um vinculado a Secretaria de Educacao,
outro que prestava atendimento via Secretaria da Salde e o terceiro ao Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS).

O terceiro objetivo considerado grande avanco expressa a necessidade de promover a
cidadania, a capacidade empatica e o respeito a terceiros, nos marcos de uma cultura de paz e
tolerancia matua (Brasil, 2015). Esse principio quando explorado por propostas entrelagadas aos
dois apresentados anteriormente, promovem uma consequéncia positiva, pois busca gerar uma
cultura de paz por meio da conscientizacao e respeito matuo. Inclusive, a promocéo da cultura
de paz ja esta sancionada por leis especificas a nivel nacional, estadual e municipal, entretanto
no &mbito do territdrio de Matdes do Norte ainda ndo foi sancionada nenhuma lei.

Quando essas estratégias alcancam as familias e os responsaveis com orientacéo
conscientes, fundamentadas e embasadas por praticas condutivas, além de preventivas sao
consideradas abrangentes. A responsabilidade de enfrentamento ao bullying deve ser
protagonizada por toda a sociedade, as escolas em geral ndo devem seras responsaveis

exclusivas pela prevencéo e pelo combate.
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Sendo uma legislag&o de caracterizacdo educativa-preventiva seu fim é mostrar os meios
malis coerentes para evitar a mera punicao e investir em agdes de responsabilizacdo como dispoe
o Paréagrafo VIII: evitar, tanto quanto possivel, a punicdo dos agressores, privilegiando
mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva responsabilizacdo e a
mudanca de comportamento hostil (Brasil, 2015).

Importante ressaltar que o investimento com constancia em agdes preventivas no
ambiente escolar pode mostrar eficicia na prevencdo e na reducdo dos diferentes niveis de
violéncia, conforme Pereira (2020). Entretanto, torna-se fundamental planejar essas a¢oes a
partir dos problemas locais e suas particularidades com encaminhamentos e meios adequados.
Pesquisadores de areas diversas atentam para esse fenbmeno que atinge distintos
territorios, apontando aspectos preocupantes quanto ao seu crescimento e, principalmente, por
atingir o desempenho de escolarizacdo. Calcula-se que em torno de 5% a 35% de criancas e
adolescentes em idade escolar estdo envolvidas, de alguma forma, em condutas agressivas na
escola, atuando como vitimas e agressoras (Fante, 2005, p. 46).

Entretanto, reforcamos a importancia de acompanhar os indicios de praticas dessas
condutas criando parcerias entre os responsaveis, levando em consideracdo que elas podem ser
observadas nos aspectos comportamentais desenvolvidos no ambiente familiar e em outros
ambientes de vivéncia coletiva.

Segundo Silva (2010) as vitimas do bullying séo diversas e cada individuo tem uma
maneira de lidar com essas situacdes violentas por apresentarem caracteristicas que lhe séo
Unicas, resultantes de estrutura e constituicdo genética, além da gravidade das agressdes sofridas
e aumento na evasdo escolar. Neste caso, destacamos que o Programa de Combate a Intimidacéo
Sistematica (bullying) reconhece a escola como espaco aberto para o dialogo que diz respeito a
incluséo social, para a comunidade e suas discussdes estruturais como a construcdo de medidas
que visem a resolucdo de conflitos existentes.

Desse modo, a instituicdo educacional ndo se apresenta como espaco de transferéncia
de responsabilidades, entdo medidas punitivas por si s6, sem didlogo adequado sobre as
circunstancias que criam intimidacéo sistémica, serdo um esfor¢o inadequado e ineficaz.

Além disso, compreende a funcdo social da escola, como compromisso politico-
institucional que ela tem deliberadamente assumido num contexto historico especifico,
sobretudo na preparagdo dos sujeitos para a vida em sociedade. Ressaltamos que é provavel que

bons resultados sejam alcangados ao iniciar os esforgos de prevencao e comunicagao.
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2.2 A escola no contexto da educacéo para a prevencao do bullying perante as legislacoes

brasileiras

O sistema escolar, reconhecido como social, plural, ndo é responsavel exclusivo pela
prevencdo e pelo combate a Intimidacdo Sistematica (bullying). E de suma importancia
reconhecer a sua necessidade quanto a caréncia de formacdo continuada, inclusive relacionada
a esta tematica elencada aos fundamentos legais e pedagdgicos. Investir em conhecimento para
esse publico resulta no desenvolvimento de propostas educativas com maior qualidade para a
educacéo dos jovens.

Apesar desse problema apresentar indice de frequéncia elevado nestes ambientes, ainda
existe dificuldade do quadro de profissionais educacionais em identificar e aplicar solucdes para
0S casos. Por isso, torna-se necessario ter conhecimento e compreensao sobre as legislacdes
para além da Lei N° 13.185/2015.

Outra necessidade urgente e prospera esta relacionada ao alinhamento e envolvimento
das acdes pedagogicas com os sistemas familiares e todos que compdem a comunidade escolar
em geral. Consideramos outro ponto relevante que diz respeito a busca ou fortalecimentos de
parcerias na dimensdo local, estadual e nacional. Para discernir as possibilidades de parcerias €
essencial conhecer sobre as legislacdes que amparam os direitos desses cidaddos em formacéo
social e educacional.

Nesse sentido, partimos da legislacdo mais ampla em territério nacional, a Constituicéo
Federal de 1988, promulgada como um instrumento de transformacéo e de redemocratizacdo
social que reconhece a dignidade da pessoa humana como uma garantia fundamental e
individual para os sujeitos como prevé o seu artigo primeiro (Brasil,1988). Entende-se que todo
cidaddo brasileiro deve ser amparado quanto as condicdes minimas e necessarias de
sobrevivéncia entre as diversidades, viver em situacdo de bullying sem o acompanhamento
adequado € estar fora desse direito.

A consolidacdo da dignidade da pessoa humana neste artigo € amparada ainda pela
cidadania e pelos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, conforme seus incisos Il e 1V,
respectivamente como defesa garantida de todo cidaddo (Brasil, 1988). Segundo Sousa (2021,
p. 43), esses “fundamentos consistem na matriz que torna explicito as valoragdes politicas
fundamentais do legislador constituinte, em outras palavras, constituem a sintese de todas as
demais normas constitucionais”. Perante a legislagdo de 1988, entendemos que todos 0s seres
humanos sdo dignos de respeito enquanto pessoas, ndo podem ser prejudicados ou

discriminados quanto sua existéncia, sua diversidade e sua individualidade.
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Desta forma, devemos enquanto cidaddos e profissionais da educagdo compreender
conceitos como dignidade da pessoa humana para que, na pratica docente possamos identificar
as situagcdes em que os discentes ndo estdo sendo atendidos quantos aos seus direitos dignos de
sobrevivéncia.

Dentro do ordenamento patrio a dignidade da pessoa humana é um dos pilares, que por
sua vez colabora com o embasamento da ordem social, econdmica e juridica. Além disso, deve
ser sempre lembrada e reconhecida como uma grande conquista para a valorizagdo do ser
humano no ambito mundial. A dignidade humana esté dissociada de precificacdo, possui valor
intrinseco, sendo essencial para constituir o minimo possivel de vida digna para o
desenvolvimento e convivéncia na sociedade, afirma Alkimin; Nascimento (2010). Logo, se
existem casos de bullying entre criancas e jovens independente do contexto cultural, social,
econémico ou politico, significa uma producéo de limitacdo em viver com dignidade.

Diante disso, podemos afirmar que a pratica de bullying entre o publico de adolescentes,
em qualquer que seja a dimensdo ou faixa etaria, sem a devida atuacéo dos responsaveis legais,
fere o principio da dignidade humana, por se tratar de um ato de violéncia contra diferentes
aspectos indispensaveis para manter a vida humana em pleno desenvolvimento.

Sobre o contexto escolar, a luz desse documento legislativo, destacamos a previsdo do

Art. 227, que trata sobre direitos e garantias as criangas e aos adolescentes:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, & alimentagdo, & educacéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

Nesses aspectos, ressaltamos que de acordo com o artigo supracitado compreende-se a
instituicdo escolar como um espaco social privilegiado para formar o cidaddo. Entretanto, esse
espaco divide ou pelo menos, deveria dividir tal funcdo com o Estado, a familia e a sociedade
em geral, de modo a garantir a protecao integral desses sujeitos em formacéo.

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo, diante do Art. 227 como aponta
Pereira (2020), a criacdo de politica publica especifica, que somem esforcos ao lado da familia
e da sociedade, colocando a salvo a crianca e ao adolescente de toda a forma de negligéncia, de
discriminacdo, de opressao e de qualquer tipo de violéncia. O pesquisador também ressalta que,
diante da Constituicdo Federal de 1988, as criangas e os adolescentes, passam a figurar - se
como sujeitos de direitos, devem gozar de prioridade absoluta, além de fazer jus & protecéo

integral.
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Torna-se compreensivel que a Constituicdo Brasileira, no que se refere a prioridade
absoluta dos direitos vitais desses cidaddos em formacdo bésica quanto o direito a educacao,
impGe responsabilidade como dever & familia, a sociedade e ao Estado Democrético de Direito.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, é outro documento legal que dispbe de
estratégias legais sobre a protecdo dos direitos e da dignidade. Regido pela Lei N° 8.069,
promulgada em 13 de julho de 1990 da outras providéncias sobre as garantias relacionadas “a
protecdo integral a crianca e ao adolescente®” (Brasil, 1990). O Art. 3° desta Lei federal
dispde que,

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigBes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

A protecéo integral aos direitos enunciados pelo ECA deve atender a todas as criangas
e adolescentes, sem fazer qualquer tipo de julgamento de discriminacdo quanto a origem, a
familia, a idade, a orientacéo sexual, a raca, a crencga, a condicdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condicao econémica e social ou qualquer outra condi¢do que venha diferenciar
uma pessoa de outra no aspecto da diversidade cultural e de comunidade em que vivemos
(Brasil, 1990). Diante dessa enumeracdo de julgamentos, reconhecemos a necessidade de
conscientizar nossos estudantes e professores para prevencao da Intimidacéo Sistematica.

Nesse aspecto, a Lei federal N° 8.069/1990, ampara o enfrentamento das préaticas de
bullying no ambiente escolar, dando providéncias para esses atos violentos entre os discentes
da educacéo basica, nas suas diferentes faixas etéarias, inclusive no Ensino Médio.

Todos 0s componentes curriculares podem atuar com estratégias didaticas e
pedagdgicas por essa tematica estd inserida nos temas transversais, além disso podem ser
desenvolvidas por meio da interdisciplinaridade, a exemplo da Arte e da Sociologia.

Ressaltamos também, que o ECA com referéncia legal a Constituicdo Federal, delega
responsabilidades conforme seus Artigo 4° e Artigo 6°, respectivamente:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder pablico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacéo dos direitos referentes a vida, & satde,
a alimentacdo, & educacdo, ao esporte, ao lazer, & profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, & liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-d0 em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a

% O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA classifica crianca e adolescente de acordo com as idades como
considera o Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.
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condicdo peculiar da crianga e do adolescente como pessoas em desenvolvimento
(Brasil, p. 11, 2017).

Estas responsabilidades sdo direcionadas aos diferentes responsaveis quanto a referida
protecdo, com absoluta prioridade conforme o expresso, além de considerar criangas e
adolescentes como seres em desenvolvimento, que pode ser organico, cognitivo, emocional,
social, destacando a necessidade de uma equipe de profissionais multidisciplinar para trabalhar
nas instituicdes educacionais.

O parégrafo Gnico do Artigo 4°, enuncia quatro elementos que compreendem a garantia
de prioridade com relacdo as pessoas em desenvolvimento: protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias; atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica; tem preferéncia na
formulacdo e na execucdo das politicas sociais publicas; além da destinacdo privilegiada de
recursos publicos nas areas relacionadas com a protecédo deles (Brasil, 1990).

Mais uma vez, nota-se a previsao expressa legalmente para o enfrentamento e combate
ao bullying, mas cabe a sociedade em geral, escolar e familiar exigir providéncias para reduzir
ou mesmo erradicar os atos de violéncia no ambiente educacional, como sendo uma
responsabilidade de todos.

Coaduna com o supracitado acima, o Artigo 5° que refor¢ca “Nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais” (BRASIL, 1990). Nesse sentido, o ECA expressa a necessidade de o
Estado formular e executar politica publica de protecéo a esse publico, garantido o0 acesso aos
direitos estabelecidos por lei, assegurando respeito, integridade fisica, mental, moral e o direito
ao respeito.

Isso nos provoca a investigar sobre quais politicas publicas obrigatdrias estdo assistindo
nossos adolescentes na rede municipal de ensino em Matdes do Norte e averiguar como
podemos colaborar com propostas educativas estimulando avangos para a qualidade de vida
deles.

No entanto, é preciso deixar claro que essas medidas sdo necessarias. Porém em primeiro
lugar torna-las conhecidas entre os entes responsaveis. Podemos identificar em ambas, que
mesmo sem explicitar o termo bullying, tanto a Constituicdo Federal quanto o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, afirmam que o Estado, a familia e a sociedade tém responsabilidade
e dever de assegurar a prioridade absoluta, o direito a educacdo e ao acesso e permanéncia na

escola, como aponta Pereira (2020). Segundo o autor, devemos considerar 0s prejuizos
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causados pela Intimidacéo Sistematica no &mbito do desenvolvimento da aprendizagem e no
aumento significativo da evasdo escolar, influenciam de maneira negativa o direito a educagéo.
Esse contexto de prejuizos e perdas, pode ter impactado o rendimento escolar na
comunidade educacional norte-matoense, levando em consideracdo os indices apresentados
pelo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica (IDEB), nos dez anos. Os resultados
obtidos pelo municipio nesse periodo ficaram muito abaixo da média projetada. Nesta Gltima
avaliacdo externa vinculada ao Sistema de Avaliagio da Educacéo Basica (Saeb)* de 2021,
MatGes do Norte obteve a média 4,0 demonstrando dificuldade para atingir a projecdo de 5,2 e
como consequéncia atender evolucdo por um periodo continuo mostrando administracdo
educacional controversa em garantir a aprendizagem significativa para este pablico.

Seguindo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, 0 mesmo ainda referéncia outros
direitos e principios, como a prevé o artigo 16°, o direito a liberdade; no artigo 17 esta previsto
o direito a inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente; o
artigo 18 por sua vez, descreve o direito a dignidade, da crianga e do adolescente, pondo-os a
salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.
Além de explicitar os direitos destinados a eles, reafirma que é obrigacdo dos integrantes da
familia, dos responsaveis legais e dos agentes publicos a fun¢éo trata-los, educa-los ou protegé-
los (Brasil, 1990). Essa referéncia nos encaminha mais uma vez para a necessidade de tornar o
conhecimento acessivel a todos, sem deixar duvidas respeitando o processo de implantacdo para
cada realidade.

Outro aspecto relevante no ambito da nossa investigacdo diz respeito ao direito a
educacdo como consta a previsdo do artigo 53 que visa ao pleno desenvolvimento da pessoa,
bem como o preparo para 0 exercicio da cidadania, onde deve ser assegurado 0 acesso e a
permanéncia na escola garantindo igualdade de condicGes. Inclusive, deixa explicito a
participacdo e acesso dos familiares e ou responsaveis aos processos pedagdgicos, assim
também como dever de acompanhar o desenvolvimento deles.

Por isso, torna-se cada vez mais necessario investir em projetos e praticas pedagdgicas

gue exijam constancia e envolvam o dialogo no processo de ensino-aprendizagem.

* Deve-se levar em consideracdo que o SAEB 2021 guarda particularidades em virtude do contexto educacional
atipico imposto pela pandemia de covid-19. A aplicacdo foi estruturada para manter a comparabilidade com as
edicles anteriores (Brasil, 2022).

> Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: | - ir vir e estar nos logradouros publicos e
espacos comunitarios, ressalvadas as restri¢des legais; Il - opinido e expressdo; 111 - crenca e culto religioso; 1V -
brincar, praticar esportes e divertir-se; V - participar da vida familiar e comunitéria, sem discriminagdo; VI -
participar da vida politica, na forma da lei; VIl - buscar refugio, auxilio e orientacao.
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O surgimento de programas, projetos e acfes que manifestem conhecimento da
realidade local, os contextos e as caracteristicas dos alunos, da comunidade, das
familias, dos educadores e dos diferentes setores, tem por finalidade desenvolver,
direta ou indiretamente, acBes destinadas a conversdo de atitudes, dando subsidios
para a problematizacdo de questdes sociais (Caputi; Silva, 2020, p.167).

As acdes pedagdgicas devem engajar a realidade onde cada problematizacéo precisa ser
combatida, ou seja, receber o direcionamento e importancia fundamental em diferentes tempos
e contextos. As propostas ou programas prontos podem apresentar menor probabilidade de
conversdes positivas quando tratamos de resolucdo de questdes sociais como a Intimidacéo
Sistematica (bullying) no ambiente escolar.

Tessaro e Trevisol (2020) defendem a necessidade de desenvolver estratégias de
enfrentamento baseadas em préaticas pedagogicas dialdgicas, a fim de que elas possam
oportunizar a vivéncia de situacdes-problema diagnosticadas na propria escola ou na
comunidade escolar. Quanto a essa estratégia, ressaltamos a funcdo principal expressa no
Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Ensino Antenor Bogea, que relaciona o respeitar e
valorizar as experiéncias de vida dos educandos e de suas familias. Entdo notamos o propdsito
de fortalecer a cooperagdo com a comunidade escolar mediante a postura humana e os valores
aprendidos destacando a criticidade, a sensibilidade, a contestacdo social, a criatividade para
formar seres humanos com dignidade, identidade e projeto de futuro.

Outra proposta para o contexto de enfrentamento e combate, diz respeito a aplicacéo de
diagnostico de clima escolar defendido pelas pesquisadoras Kohl, Recchia e Steffgen (2013).
O mesmo deve englobar as complexas inter-relacdes existentes entre os diferentes sujeitos que
compdem o espaco educacional e os diferentes contextos em que esses sujeitos estdo inseridos.
Para as autoras pode haver implicacdes diretas e indiretas no sistema escolar, para tanto deve-
se destacar-se considerando os determinantes sociais presentes na vida e no cotidiano das
pessoas envolvidas no contexto.

Diante das previsbes estabelecidas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e
consideracOes apontadas pelas pesquisas, Sousa (2021) destaca que a educacdo vai além dos
muros da escola, que esse ambiente necessariamente deveria ser um espaco seguro, acolhedor,
de aprendizagem, cooperacdo e amizade, entretanto, de acordo com as circunstancias pode
tornar-se um lugar hostil.

Por isso, é importante que estados e municipios elaborem deliberacbes em funcéo da
resolucéo de suas necessidades, diante das legislagdes nacionais. Mediante as relagdes de
enfrentamento e combate ao bullying, ha duas legislaces no estado do Maranhéo, a primeira é

a Lei N. ©9.297/2010, que dispOe sobre a inclusédo de medidas de conscientizacdo, prevencao e
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enfrentamento ao bullying escolar e desenvolvimento de atividades promotoras da cultura de
paz nas escolas (Maranhéo, 2010).

Tal inclusdo, deve ser inserida no projeto pedagdgico elaborado pelas diferentes
instituicdes de ensino publicas e particulares do Maranhdo, mas néo trata de obrigatoriedade, e
sim de uma recomendacdo. A segunda Lei N° 10.909/2018, sancionada mais recente, apos a
promulgacdo da Lei Federal N° 13.185/2015, institui nas diferentes instituicdes de ensino
publicas e particulares do Maranhdo a Semana de Conscientizacdo sobre a Importancia do
Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying). De acordo com essa legislacdo, esse evento
educacional deve ser realizado, anualmente, na Ultima semana do més de abril, sob
responsabilidade e autonomia de cada instituicdo escolar junto a secretaria municipal e demais
parcerias organizarem suas programacoes de atividades.

O Maranhdo sancionou também a Lei n°11.049/2019, que por sua vez, estabelece as
diretrizes para a instituicdo da campanha permanente de combate ao bullying, tanto em escolas,
quanto nas instituicbes e 6rgdos publicos de todo o Estado. A mesma, passa a exigir que as
instituices de ensino publico promovam medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate a
todos os tipos de violéncia, especialmente a pratica do bullying.

As trés legislacfes maranhenses sdo consideradas processos evolutivos, considerando a
Constituicdo Federal de 1988, em relacdo a primeira; e reportando a segunda ao Programa de
Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying). Para tanto, os professores devem ser assistidos
com formagéo continuada de modo que possam receber orientacdes didaticas pedagogicas para
que promovam a prevencdo do bullying em territério estadual, no municipio de Matdes do
Norte.

Além destas legislacdes, outras foram homologadas em virtudes das praticas violentas
reconhecidas como massacres em territdrios nacional e estrangeiro, para instituir no Brasil, o
Dia Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia na Escola, pela Lei n® 13.277/16.

Ainda nesse contexto, também destacamos a obrigatoriedade das escolas em promover
medidas de combate a violéncia escolar para implementar a Cultura de Paz, alterando desta
forma o artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases de N° 13.663/1996.

Essas e outras medidas visam a promoc¢ao de estratégias que contemplem praticas de
conscientizacdo e de organizacdo do espaco escolar para o combate a violéncia nas escolas,
especificamente ao bullying. Porém apresentam urgéncia de participacdo no repertorio dos
professores e demais profissionais da educagdo na producdo de propostas educativas para

atender as demandas relacionadas a pratica de Intimidagdo Sistemética (bullying).
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2.3 A evolucgédo das propostas legais e oficiais para a prevencao do bullying no contexto

escolar brasileiro

A violéncia escolar esta relacionada a variados fatores: sociais, politicos, econémicos,
culturais que circulam na dindmica da sociedade onde os adolescentes envolvidos convivem
com seus grupos e familiares. Para os autores Zequiméo, Medeiros, Pereira e Cardoso (2016)
esses fatores integram diferentes indicadores de vulnerabilidade e intensificam o envolvimento

no bullying no contexto escolar e seu entorno. Esses pesquisadores enumeram:

[...] escolas com excessivo nimero de alunos desempenho escolar deficiente e altos
indices de reprovacdo fraca ligacdo com a escola; locais inseguros e pouco
supervisionados; formacdo deficiente de professores e funcionarios no que tange ao
contetdo ministrado e as habilidades em lidar com os alunos e a estrutura do proprio
trabalho; alta rotatividade de professores; violéncia fora da escola; falta de limites e
desarmonia dos lares; pobre envolvimento afetivo com os pais ou auséncia de um dos
pais ou ambos; baixa escolaridade dos pais; desemprego do pai e inatividade
econdmica da mée; violéncia doméstica ou interparental; relagdes de desigualdade e
baixo nivel socioeconémico (Zequindo; Medeiros; Pereira; Cardoso, 2016, p.183).

Todas as questBes apontadas por estes pesquisadores, além de outras literaturas, tém
orientado a criacdo de legislacdes especificas com propdsito de subsidiar a prevencdo e o
combate do bullying, principalmente nas instituicdes educacionais. De acordo com 0s
apontamentos, essa problematica multifacetada envolve diferentes espacos, porém sao
desencadeados com frequéncia constante nas salas de aulas, nos patios, nas entradas e saidas,
nos corredores e vestiarios, em muitas circunstancias silenciadas.

Diante disso, 0s programas, 0s documentos e as leis norteadoras no campo educacional
tém apresentado de maneira explicita e implicita orientagdes para desenvolver medidas
educativas para esses contextos que apresentam circunstancias violentas, porém, ressaltamos a
necessidade fundamental de todos os envolvidos no processo ter conhecimento acerca do
assunto, assim como das prescricdes de orientacao.

Nesse sentido, destacamos que esta abordagem em estudo se faz presente no recorte dos
Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM) no eixo de Temas Transversais por
tratar de conceitos e valores basicos ligados a democracia, a dignidade humana e a cidadania.
Os assuntos discorridos estdo transversalizados na formacdo dos curriculos que compdem a
educacdo basica, por isso demandam questdes urgentes e presentes na contemporaneidade
exigindo propostas pedagdgicas expressivas e interdisciplinares, de acordo com os PCNEM
(Brasil, 2000). Séo abordagens que constantemente apresentam alteragcdes mediante a evolucéo

social, cultural e histérica nos diferentes contextos territoriais.
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Esses temas estdo divididos em seis areas distintas: Etica, Orientacdo Sexual, Meio
Ambiente, Salde, Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo, como orienta 0s PCNEM
(Brasil, 2000). Além destas, o documento orienta que outras podem ser criadas para atender as
necessidades do contexto educacional de aprendizagem.

Para desenvolver estratégias de prevencdo e combate ao bullying, destacamos a area da
Etica que compreende os temas respeito matuo, justica, dialogo e solidariedade, de acordo com
0s PCNEM (Brasil, 2000). Esta por sua vez, possibilita criar oportunidades de préaticas que
fomentem o didlogo entre os discentes e os profissionais educacionais da instituicdo com o
proposito de promover protecdo e compreensdo tornando conhecidas as relacdes e os atos
violentos no contexto da escola (Silva; Borges, 2018). A promog¢do constante de formacao
continuada para estes profissionais colabora para o desenvolvimento de ac¢bes cada vez mais
assertivas, em contrapartida eles precisam reconhecer a necessidade de conhecer e estar
proximos de seus alunos conhecendo principalmente, as suas origens.

Esses temas possibilitam tratamento nos diferentes componentes curriculares, dentre
eles, a Arte e a Sociologia. Além disso sdo vivenciados de maneira intensa no cotidiano das
diversas camadas sociais e impactam diretamente nas estratégias de ensino e aprendizagem na
Educacédo Baésica.

Entretanto, além da escola desenvolver estratégias de identificacdo desses atos quando
cometidos, carece também do firmamento de parceria entre os envolvidos nesse problema, a
escola, os discentes e as familias, principalmente. Reiteramos, quando tratamos discentes
estamos nos referindo as vitimas e aos agressores.

Deve-se levar em consideracdo a previsdo dada pela Constituicdo Federal em
conformidade com os artigos 6°, 205° e 227° quanto a garantia da educacdo como direito
fundamental social para todos sob responsabilidade do Estado, salvos de qualquer tipo de
violéncia. Obedecendo tais ordenamentos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, regido pela
Lein. ©8.069/1990, garante no artigo 53 direitos a educacéo, visando o pleno desenvolvimento
de sua pessoa e 0 preparo para o exercicio da cidadania (Brasil, 1988).

Esse estatuto expressa os direitos especificos em seus incisos que devem ser assegurados
pelas escolas e todas as instituicbes de ensino em territério brasileiro como o acesso e a
permanéncia na escola, mediante igualdade de condi¢des e o direito de ser respeitado pelo corpo
docente (Brasil, 1990). Para tanto, a escola como entidade da sociedade civil e educacional
ainda precisa investir na preparagdo de seus profissionais e contar com um quadro funcional

necessario para proporcionar planos e estratégias adequadamente para cada realidade.
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Nesse sentido, Tessaro (2022) nos chama atencdo para a falta de formagdo adequada
para os profissionais atuantes na educacao lidarem com as situacGes de bullying nos espagos da
escola. Desse modo, nota-se ainda certa deficiéncia no didlogo entre escola e familia, pois
origina falhas nas orientacGes para cada caso.

A autora também destaca que o problema bullying e suas respectivas praticas devem ser
reconhecidas ndo apenas sob a responsabilidade da escola e seus profissionais, pois as familias
e 0s estudantes precisam ter conhecimento dessas estratégias de identificacdo e de
enfrentamento para um trabalho em conjunto. E importante salientar, que as praticas de senso
comum nao demonstram eficiéncia, por isso investir em conhecimento e parceria é téo
importante.

Nesse aspecto, o paragrafo unico do artigo 53 do ECA, dispde do direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, além de participar da definicdo das propostas
educacionais. Essa lei propde que a escola tenha a responsabilidade de assegurar a participagdo
desses para tratar sobre as medidas que garantam o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Diante das circunstancias reais tratadas no campo educacional essa proposta é outro
desafio enfrentado pelos profissionais da area, mas que precisa ganhar projecdo em prol dos
estudantes da educacdo basica. As escolas devem tracar metas e propostas em seus Projetos
Politicos Pedagdgicos que aproximem as familias e a comunidade do contexto escolar
assegurando responsabilidades e parcerias em constancia.

O amparo legal, norteador sofre alteracdes constantemente, mas € notorio também que
as instituicdes educacionais ainda carecem de planejamento de suas agdes, bem como de
investimento em conhecimento nessa area para que possa firmar parcerias entre Orgaos
governamentais ou entre estes e entidades ndo governamentais, com o objetivo de implementar
programas de erradicacdo da violéncia (Brasil, 1990), inclusive nas escolas, para que possa
conquistar melhor sucesso nas suas praticas pedagogicas.

As estratégias planejadas ndo podem ser apenas copiadas e coladas,
descontextualizadas, mas assistidas e repensadas de acordo com a situacdo-problema e o
contexto educacional com resolucdes assertivas. Outro aspecto que limita as acGes mais
eficientes, diz respeito ao baixo nimero de estudos desenvolvidos nesse campo, bem como a
baixa socializacdo de boas praticas que alcancaram sucesso, afirma Trevisol e Tessaro (2020).
Por isso, destacamos a importancia de desenvolver essa pesquisa na realidade maranhense em
colaboracdo com a equipe de professores do ensino médio para elaborar um e-book com

orientacOes didaticas pedagdgicas para o ensino da arte no apoio a prevencdo do bullying de
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acordo a Lein® 13.185/2015 no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa em Matdes do Norte
— Maranhéo.

Em 2018 dois aportes legais foram aprovados e implementados com sinal de grandes
mudancas; um é a mudanca na LDB conforme discorremos, ou seja, a alteracéo referente ao
seu artigo 12 e o outro diz respeito a aprovacdo e implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular para a educacdo brasileira; um documento de carater normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas por todos os alunos ao longo
da educacdo bésica em todas as escolas publicas e privadas (Brasil, 2018). Esses documentos
apontam as medidas a serem desenvolvidas pelo sistema educacional como suporte das
aprendizagens essenciais, além da educacdo socioemocional a cada geracdo mais necessaria e
urgente.

A BNCC colabora com a prevencdo ao bullying, a partir do desenvolvimento da
educacdo socioemocional, presente entre as dez competéncias gerais: conhecimento;
pensamento cientifico, critico e criativo; repertdrio cultural;, comunicacdo; cultura digital;
trabalho e projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperacdo; responsabilidade e cidadania (Brasil, 2018). As competéncias consideradas
estritamente socioemocionais compreendem autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperacao; responsabilidade e cidadania, trabalhadas em conjunto podem promover a cultura
de paz exigida e necessaria, além de minimizar os casos de bullying nas escolas brasileiras.

Deve-se levar em consideracdo que as escolas sdo responsabilizadas demasiadamente
com problemas sociais como o bullying, entretanto, torna-se cada vez mais necessario averiguar
se essa entidade tem assisténcia adequada do Estado para dar conta de suas demandas. Segundo
(Fante, 2012, p. 91), a comunidade escolar precisa estar “ciente da existéncia do fenémeno e,
sobretudo, das consequéncias advindas desse tipo de comportamento”. Por isso, ¢ de
fundamental importéncia a sociedade discernir a composicao e as responsabilidades da escola
para que as praticas de conscientizacdo, enfrentamento, prevencdo e combate ao bullying

possam se tornar eficientes e significativas.
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3 CURRICULO DE ARTE E SOCIOLOGIA E A PREVENCAO DO BULLYING NO
ENSINO MEDIO

3.1 A importancia da Arte e da Sociologia na educacéo bésica

Para iniciar a discursdo sobre o curriculo de Arte e Sociologia na educacgdo basica, mas
especificamente no ensino médio, é necessario partir do entendimento do que é curriculo.
Segundo Pacheco (2005), essa palavra esta registrada em dicionarios desde 1663 para definir
um curso regular de estudos em uma universidade ou escola. Contudo, esta data ainda néo a
reconhece como campo de estudo no sentido de uma articulagdo de principios que visam
estruturar e planejar a aprendizagem no campo da educagdo como um todo (Lopes; Macedo,
2011). Estudos realizados por Silva (2015), apontam que surgiu pela primeira vez como objeto
de estudo e pesquisa apenas na década de 1920, quando os Estados Unidos enfrentaram
demandas crescentes por escolaridade impulsionadas pela intensa industrializacdo e
movimentos de imigracdo vivido no pais.

Nesse contexto, ampliam-se as necessidades da educacdo escolar e a definicdo do
curriculo que se estabelece entre diferentes estudos e posteriormente em teorias do curriculo
num percurso evolutivo com destaque para a tradicional, a critica e a pos-critica (Lopes;
Macedo, 2011). Essas teorias, de acordo com Goodson (1995) diferem entre si e, por isso,
orientam a diversidade de sistemas educacionais na construcao de suas propostas curriculares,
ou seja, a partir das quais definem os padrbes para o ensino dos conteudos que atenda cada
realidade educacional.

Para sistematizar as experiéncias, planejar os conteldos e conceituar a tipologia
curricular de cada instituicdo educacional, torna-se conveniente estudar critérios de selecéo,
sequéncia e dosagem de conhecimento da cultura humana acumulada a serem desenvolvidos,
em situac6es tanto de ensino como de aprendizagem. Dessa forma o curriculo seré estruturado
num conjunto de conhecimentos, ideias, valores, habitos, conviccdes, técnicas, recursos,
artefatos, procedimentos, simbolos entre outros elementos que sejam considerados necessarios
para o contexto pedagogico, didatico social e politico do ambiente que esta sendo administrado.

Para o contexto brasileiro, atualmente, se destacam trés teorias: a teoria tradicional, a
teoria critica e a teoria pés-critica. Em relacdo ao curriculo da teoria tradicional, Macedo (2017)
afirma que caracteriza-se pela relacdo de eficécia e eficiéncia, pois seu intuito busca promover
uma formagéo baseada na neutralidade centrado no desenvolvimento de habilidades com vista
de aplicacdo para a vida adulta e para o mercado de trabalho. Entretanto, segundo Silva (2015),

esse modelo passou por contestacdes, a partir da década de 1970, precisando mobilizar
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adaptacOes e ajustes, em virtude das novas identidades e movimentos sociais que eram
defendidos pela teoria critica que busca a transformacao social por meio do curriculo escolar.

Enquanto aterceira, a teoria pds-critica trata sobre a ampliacdo em relagdo as dimensdes
culturais e politicas. Sua perspectiva esta vinculada ao multiculturalismo que abrange tematicas
relacionadas as diferencas de género, questdes raciais, étnicas, religiosas, o curriculo pés-critico
deve ser pautado na diversidade dos grupos culturais presentes na sociedade. (Lopes, 2013;
Silva, 2015). Essas teorias podem nortear a composicao curricular da educacao brasileira em
seus diferentes aspectos permitindo o desenvolvimento de novas proposices tematicas e
contextuais que sejam necessarias e urgentes diante da situacao politica e social do pais.

Quando tratamos do processo de institucionalizagcdo dos componentes curriculares Arte
e Sociologia como parte integrante do curriculo da educacdo béasica brasileira podemos
reconhecer os diferentes momentos que ambos foram inseridos e contextualizados a sua época.
Por isso, faremos um breve recorte para apresenta-los de forma linear no sentido respectivo.

Pelo olhar histdrico a presenca da Arte na formagdo curricular inicia com a educagéo
sistematizada pelos jesuitas que se mantem em desenvolvimento até o periodo das reformas
pombalinas com forte influéncia europeia, quanto as praticas pedagdgicas a musica foi o
destague e o desenvolvimento de atividades que versavam sobre o canto e a musica
instrumental, ndo obrigatdrio, aponta, Subtil (2012). Porem para esse estudo faremos um recorte
a partir das legislacdes e documentos norteadores.

A obrigatoriedade do ensino de Arte, no Brasil, se deu pela primeira vez, na década de
1970 por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1° e 2° Grau 5.692/71, conhecida
também como a lei educacional da Ditadura Militar. De acordo com Vieira (2013), a presenca
ainda timida ja apresentava relevancia, deixando mesmo uma demarcacgdo de territorio para
novas discussdes académicas e legais.

Entretanto, a autora destaca aspectos que tentaram esvaziar o sentido do ensino de Arte
no curriculo escolar desviando seu teor critico e reflexivo, além disso ndo exigia a
obrigatoriedade da formacdo dos professores para lecionar a atividade de Educacdo Artistica
nas escolas, ressaltando que ainda ndo era disciplina, mas sim uma atividade que reprimia a
reprovacao e que avaliava apenas a expressividade.

Como forma de avaliar as questdes diversas e buscar solucBes assertivas para essa area
de conhecimento, na década de 1980, nos diferentes estados brasileiros foram organizadas as
AssociacOes de arte-educadores para discutir os problemas que cercavam o ensino de Arte entre

a educacdo infantil ao ensino superior, Barbosa (2017).
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Somente ap6s duas decadas a LDB de n° 9394/96 conseguiu ser promulgada. A
obrigatoriedade do ensino de Arte esta prevista em seu artigo 26, para atender a Educacéao
Bésica na etapa do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Uma nova verséo para o tratamento
desse componente curricular “[...] o ensino da arte constituird componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos” (LDB, 1996, p. 16). Dessa forma, deve proporcionar a formagao integral
dos estudantes para a construcdo de saberes e conhecimentos quanto aos aspectos essenciais
que compete a criagdo artistica e a percepcdo estética das cinco linguagens artisticas: Danca,
Mdsica, Teatro e Artes Visuais.

Quanto a inclusdo do componente curricular Sociologia ocorreu pela primeira vez, no
Brasil, em meados de 1882, quando o atual ensino médio correspondia ao ensino secundario
durante o periodo do Impeério. Segundo Wieczorkievicz (2022) a proposta partiu de Rui
Barbosa, entdo deputado na época, mas foi apresentada por Carlos de Carvalho que tinha

interesse em propor uma reestruturagdo moderna do ensino:

(...) a partir de 1870, quando, num verdadeiro movimento de transformacéo do ideario
de nossos intelectuais, ganha importancia notadvel o pensamento cientifico, o
conhecimento socioldgico passou a despertar interesses. Esboga-se, nesta época, pela
primeira vez, a tentativa de discutir, de modo mais ou menos sistematico, o
desenvolvimento da sociologia entre nds. Com efeito, nesta década, fora apresentada,
por Ruy Barbosa, a primeira proposta formal de institucionalizagéo da sociologia no
meio académico brasileiro. (MEUCCI, 2000, p. 21).

A sugestdo deste projeto era inédita diante das mudangas econdmicas e sociais, que
perpassava o pais e, por isso, acreditava-se na transformacéo e inovacao do ensino compostos
de disciplinas orientadas por elementos de Sociologia e Direito Constitucional para a escola
secundaria, instrucdo moral e civica, abrangendo as noc¢des fundamentais de direito patrio e
economia politica. Entretanto, segundo Machado (1987), essa proposta ndo obteve éxito, sua
aprovacao frente ao parlamento perdeu apoio dos parlamentares sendo assim desaprovada pela
grande maioria.

Nesse periodo dos anos finais do Império, a Sociologia ndo conseguiu se estabelecer nas

salas de aula. Sua insercao tinha como proposito, de acordo com Wieczorkievicz (2022, p.2)
“preparar as Pessoas para o exercicio da cidadania, com um viés para a mudanca de conjuntura
do pais.” A tentativa permitiu abrir caminhos para novas provagdes diante da necessidade de
capacitar os estudantes para uma participacdo consciente nos aspectos da vida social e politica.
Uma segunda tentativa de implantagdo ocorre em 1891, com Benjamin Constant, logo

apos a Proclamacdo da Republica. Nesse periodo de transicdo, o Brasil precisava enfrentar as



42

novas mudancas sociais vinculadas as diferentes areas como o trabalho assalariado e a
industrializacdo, como destaca Wieczorkievicz (2022). Neste mesmo ano, estudiosos
positivistas criam e implantam a catedra Sociologia e Moral no sétimo e Gltimo ano do ensino
secundario, atual correspondéncia com ensino médio, sendo retirada do curriculo, em 1901,
mesmo sem efetiva implantacdo na educacéo basica.

As inconstancias acerca desse componente curricular que tem como fungdo “formar o
cidaddo consciente a partir de uma melhor compreensao légica e dos fatores que dinamizam a
realidade social” (Caregnato; Cordeiro, 2014, p. 13), mantém-se fora da obrigatoriedade do
curriculo escolar por aproximadamente vinte e quatro anos. Nesse intervalo sdo encaminhadas
diferentes frentes para uma nova implantacdo que pudesse se desdobrar no ensino secundario
para além da preparacdo para o ensino superior, no sentido de formar os estudantes para uma
educacdo emancipatoria.

Dessa forma, através do Decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, outorgado na
Reforma Rocha Vaz, a Sociologia volta a integrar o curriculo da educacdo bésica. Segundo
estudos realizados por Wieczorkievicz (p.3, 2022), a presenca dessa disciplina nas salas de aulas
no “processo educacional era importante instrumento de preparacao das pessoas para 0 mercado
de trabalho e o conhecimento estava direcionado para a promocdo do desenvolvimento
econdmico”.

Entre permanéncia e auséncia, segundo Jinkings (2007), ha os investimentos intelectual
nessa institucionalizacdo, instrumentalizada pela elite dirigente que compreende a fungéo social
das ciéncias sociais para a sociedade como instrumento de progresso social que “orientariam a
acdo e contribuiriam para a integragdo nacional, (p.118, 2007)”. A situagdo mesmo sendo
favoravel ndo garante a obrigatoriedade definitiva, como aponta Cigales (2014):

Na transicdo dos anos 1920 para 1930, desenvolve-se um cenario propicio para a
institucionalizacdo da sociologia no Brasil. No entanto, através das reformas
educacionais iniciadas por Gustavo Capanema em 1942, no governo de Getulio

Vargas, a disciplina de sociologia sai da obrigatoriedade do curriculo secundario e
complementar]...] (Cigales, p.8, 2014).

Nota-se mais uma vez, uma reestruturacao na oferta da Sociologia desvinculando a da
educacdo bésica. Do ponto de vista de Jinkings (2007), essas reformas por um lado sdo
importantes para entender o processo de (des) continuidade quanto a implantacdo e
permanéncia da Sociologia como disciplina escolar nos curriculos educacionais mediantes as
iniciativas governamentais.

Entre os anos de 1942 e 1979 foram realizadas mudancas no sistema educacional que

atingiram diretamente a Sociologia, apesar das constantes discussoes acerca da sua incluséo no



43

ensino secundario/ensino médio, o insucesso prevaleceu. Nesse sentido, Wieczorkievicz
(2022), enumera as principais resolu¢bes tomadas acerca da mesma, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases - LDB (Lei n° 4.024), ndo a reintegrou ao curriculo; no Periodo Militar foi
retirada em virtude do programa de educacao profissional; em 1971, a LDB passa por mais uma
reforma dentro do Periodo Militar, com a Lei n® 5.692/1971, que garante a profissionalizacao e
retira a Sociologia como disciplina obrigatéria e, quando inserida, estava vinculada ao nucleo
profissionalizante.

Diante do exposto, nota-se uma forte relacdo entre o ensino de Arte e Sociologia pela
busca constante por parte de um niimero estudiosos que defendem a importéncia de manté-los
inseridos no curriculo da Educacdo Baésica brasileira. Na década de 1980 esses dois
componentes curriculares apresentam-se no mesmo contexto de intensificacdo de debates frente
a diferentes drgdos institucionais, associacfes, sindicatos e intelectuais para garantir sua
obrigatoriedade curricular. Essas disciplinas seguem novos caminhos a partir de entdo dentro
do contexto social, politico, econémico e cultural do pais. No caso da Sociologia, ndo diferente
da Arte:

O retorno da disciplina esta, portanto, associado ao periodo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, pois mudancas de cunho politico aconteciam, como a
participacdo das pessoas em questBes do Estado, surgindo sindicatos, associacfes
comunitarias e partidos politicos que davam énfase e protagonismo a educacéo,
vendo-a como o principal meio para o entendimento dos direitos e dos deveres, fatores
importantes para o exercicio da cidadania apregoado a época (Wieczorkievicz, p. 3,
2022).

Diante do retorno garantido pela mobilizacdo das diversas entidades contra a
desvalorizacdo, novos desdobramentos assertivos sao conquistados para fortalecer sua presenca
como disciplina, reforcar seu processo educativo antes excludente. Segundo Jinkings (p, 123,

2007), as discussdes se mantém constante, 0 que garante outras posi¢cdes possiveis de enumerar:

[...] o lugar da Sociologia no sistema escolar ocorre apds a promulgacdo de Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacgdo, em 1996 (Lei n° 9.394/96). Em seu artigo 36,
paragrafo 1°, inciso Il ela estabelece que o estudante, ao finalizar o ensino médio,
demonstre “dominio de conhecimentos de filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”. O inciso foi interpretado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio de 1998 (Parecer CNE/CEB n° 15/98) como propondo
um tratamento interdisciplinar e contextualizado para conhecimentos de filosofia e
Sociologia, sem que isso necessariamente implicasse sua organizagdo na forma de
disciplina. Com a finalidade de superar tal situacdo de ambiguidade, um projeto de lei
(PL n° 09/00) aprovado na Camara dos Deputados e no Senado alterava o artigo 36,
paragrafo 1°, inciso Il da Lei n® 9.394/96 e afirmava a obrigatoriedade da disciplina
de Sociologia, juntamente com a Filosofia, na grade curricular das escolas publicas.
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Entretanto a promulgacdo da LDB de 1996, ndo foi suficiente para manter a
obrigatoriedade em todo o ensino medio, tendo em vista que exigia em pelo menos um ano e
ficava sobre responsabilidade de cada estado e suas secretarias. Por isso, em 2006, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), por meio do Parecer 38 passou a obrigar estados a ofertar em
todas suas escolas publicas o ensino de Sociologia no Ensino Médio, juntamente com o ensino
Filosofia, como afirma pesquisa realizada por Jinkings (2007). Antes dessa legislacdo alguns
estados por autonomia expressa na Ultima LDB j& ofertavam em todos os anos.

O caminho de incorporagdo percorrido por esses dois componentes curriculares no
ensino médio, até o fim da década de 1990, apresenta semelhangas e esta intrinsecamente ligado
ao clima politico predominante em cada época especifica. Ao longo do tempo, passaram por
periodos de inclusdo e excluséo, progredindo por diversas etapas.

No inicio dos anos 2000, diante da promulgacdo da LDB/1996 e suas alteracGes para o
ensino médio, 0 MEC sistematiza as novas orientacdes curriculares para essa etapa da educacao,
que posteriormente sdo expressas também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM - Brasil, 1999), quando séo lan¢ados os Parametros Curriculares para o Ensino
Médio (PCNEM). Parte dessas acbes compdem um conjunto de reformas curriculares de um
novo modelo educacional em desenvolvimento no Brasil e em diferentes paises, gerenciadas
por politicas neoliberais.

De acordo com 0s PCNEM, o ensino médio encontra-se em fase de mudanga com “a
consolidacdo do Estado democratico, as novas tecnologias e as mudancas na producao de bens,
servicos e conhecimentos que exigem que a escola possibilite aos alunos integrarem-se ao
mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho (Brasil, p. 4,
2000).

Esse documento norteador foi elaborado com o intuito de assumir duas funcdes, a
primeira de difusdo dos novos principios da reforma curricular e a segunda de orientar 0s
professores para a promocdo de incorporar nas praticas pedagdgicas as novas abordagens e
metodologias de aprendizagem em todas as areas de conhecimento e apresenta uma

compreensdo sobre a proposta de curriculo a ser incorporado:

O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadania democratica, deve contemplar
conteldos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizacdo de atividades nos trés dominios da agdo humana: a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e
mulheres no triplice universo das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizagao
subjetiva (Brasil, p. 15, 2000).
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Diante disso, 0s componentes curriculares Arte e Sociologia ja se encontravam inseridos
nas suas diferentes areas de conhecimento podendo fazer uso de propostas pedagodgicas
expressivas e interdisciplinares para tratar de questdes urgentes e presentes na
contemporaneidade. Para exemplificar a implantacdo da proposta interdisciplinar, a partir desse,
os docentes podem explorar as tematicas sugeridas no eixo de Temas Transversais que abordam
conceitos e valores ligados a democracia, a dignidade humana e a cidadania.

Esse processo de ensino e de aprendizagem é uma proposta de trabalho apresentada
pelos PCNEM, que a descrevem como “reunido daqueles conhecimentos que compartilham
objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam (Brasil, p. 15, 2000)” permitindo
criar condicBes de maior aproximagdo no aspecto da contextualizacdo dos conteudos e
aprendizagem dos discentes como sujeitos que buscam conhecer, ensinar e aprender na
experiéncia coletiva e individual.

O Documento Curricular do Territorio Maranhense - DCTMA (2022) para 0 ensino
médio também destaca o trabalho pedagogico a partir da interdisciplinaridade considerando
uma abordagem transversal por possibilitar “a comunicagdo metodologica entre as areas do
conhecimento, envolvendo todas as areas (Maranhdo, p. 45, 2022)”. Esse documento ainda
destaca as etapas exigidas por essa abordagem: “levantamento das praticas sociais dos
estudantes; problematizacdo da préatica social mais comum dos estudantes; instrumentalizacdo
com os conteudos tematicos e disciplinares; e proposicao de uma sintese individual ou em grupo
(MARANHAO, p. 45)”. Diante da explanagdo sobre o entendimento e orientagdo para o
trabalho com a interdisciplinaridade, entende-se a importancia de se desenvolver propostas de
atividades entre a Arte e a Sociologia.

Esses dois componentes curriculares apresentam aproximacfes bastante relativas nos
diferentes periodos da historia, mesmo dentro de suas especificidades. O ensino da Arte,
segundo lavelberg (2014), ap6s passar por diversas discussbes, até chegar na
contemporaneidade, valoriza as trocas simbdlicas, os sentidos entre os individuos que fazem,
pensam e aprendem Arte nas escolas e na sociedade em geral refletindo sobre as questdes do
seu tempo.

Enquanto a Sociologia, busca segundo Wieczorkievicz (2022), mecanismos para
entender a realidade social de cada época. Logo, ambos sdo responsaveis pela formacdo do
pensamento critico para a construcdo de uma educacdo emancipatoria, onde 0s sujeitos possam
reconhecer e compreender suas lutas histéricas bem como a resolugdo de questbes que sejam
urgentes e pertinentes ao seu tempo, como situagdes relacionadas a prevencdo e prética de

bullying.
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3.2 A contribuicéo da Arte e da Sociologia para a prevencgao do bullying

O bullying é um problema social e tem ganhado cada vez mais espaco no ambiente
escolar causando grande preocupacéo para quem atua como profissional da educagdo. Esse
problema, considerado fendmeno mundial, segundo Fante (2012), preocupa a sociedade por
envolver questdes de saude publica e trazer consequéncias severas aos envolvidos por meio de
evidéncias ligadas a desigualdade entre os iguais, tendo em vista que 0s agressores articulam
suas acOes agressivas de forma premeditadas, em muitos casos, com caracteristicas de
perversidade e, na maioria das vezes silenciadas. Mesmo assim, o autor considera que esse tipo
de violéncia ainda passa despercebida por uma grande parcela de profissionais da educacéo
dentro do contexto das escolas.

Para Sousa (2021), esse formato de violéncia ocorre num desequilibrio de poder,
levando em consideracdo a permanéncia das vitimas sob constantes opressées e ameagas. A
autora considera o bullying um fendmeno social por se tratar da sua gravidade, especificidade
e afetar diretamente as relagOes interpessoais e a propria organizacéo escolar. Ainda destaca
que isso pode implicar em consequéncias graves e irreversivel para a vitima quanto aos aspectos
fisicos, psiquicos, mentais podendo afetd-la por toda a vida, destruindo sua autoestima e
dificultando sua mobilidade de defesa.

Importante reconhecer o bullying como uma grande problematica e mobilizar estratégias
para sua prevencdo e combate por expor escolas a condicdo de vulnerabilidade, resultantes de
fatores ligados aos contextos familiares, sociais e culturais levados para o ambiente escolar.
Logo, concordamos com Mello (2018), quando afirma que a resolucao dessa problematica néo
é de responsabilidade Unica da escola e seus profissionais, apesar dessa producéo de violéncia
ser praticada de forma expressiva nesse contexto. No entanto esse autor, em conjunto com
Sousa (2021), Fante (2012), reiteram a necessidade de investimentos em agdes que possam
colaborar com o avango da prevencdo e reducdo das praticas de bullying reproduzidas no
interior das escolas no sentido de garantir o direito a saude e integridade dos individuos que
formam o publico discente composto por adolescentes e jovens.

Diante do exposto, acreditamos que diferentes componentes curriculares, como a Arte e
a Sociologia permitem a exploracdo de estratégias didaticas e pedagdgicas para colaborar com a
prevencdo do bullying nas escolas. Estudos apontam para analises construtivas nessas duas
areas de conhecimento, por entender que o bullying como tema transversal pode ser inserido
nas aulas de qualquer disciplina que compde o ensino regular, pois é um dos contetdos que

deve fazer parte da formacdo cidada dos alunos.
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Os pesquisadores, Gabriel; Martins (2020), acreditam que a disciplina de Arte pode
favorecer o aprendizado de novos comportamentos de prevencdo em relagdo as praticas de
violéncia caracterizadas como bullying, de modo que os adolescentes desenvolvam habilidades
para a resolucdo de problemas com carater positivo. Esses autores destacam como ferramenta
metodoldgica a abordagem triangular em suas diferentes dimens@es: fazer artistico, apreciar e
contextualizar.

Barbosa (2010), orienta 0 que pode ser desenvolvido em cada uma, a comecar pelo
fazer artistico que concebe a expressao e tem por funcdo exteriorizar as experiéncias artisticas
dos alunos por meio da criacdo. Enquanto o apreciar busca dinamizar propostas de atividades
orientadas pela leitura das obras de arte e das manifestacfes culturais, buscando promover a
fruicdo estética responsavel pela sensibilizacdo dos estudantes quando tiverem a oportunidade
de presenciar o contato com qualquer tipo de arte e manifestacGes, de modo que desenvolvam
suas primeiras impressdes sobre os assuntos abordados, a emocdo e aos sentimentos que
transmitem considerando a individualidade de cada individuo.

A contextualizacdo é a terceira dimensao e esta vinculada a construgdo de uma relacéo
entre contexto da obra de arte, seu momento histérico e o cotidiano em que o aluno esté inserido,
ou seja, 0 estudante buscara construir relaces de significados. A abordagem criada por Ana
Mae Barbosa recebeu influéncia de metodologias e teorias externas a cultura brasileira, sendo
desenvolvida em meados da década de 1980, quando foram mobilizadas novas transformacdes
na forma de pensar o ensino de arte e 0os modos de producdo desenvolvidas pelos alunos
(Barbosa, 2014).

Outra perspectiva metodoldgica para o ensino da arte diz respeito a interdisciplinaridade
que demanda, de acordo com Richter, (2012), atencao especial a arte-educacdo por promover
nos estudantes um desenvolvimento pautado na formagéo pessoal e da cidadania. Além disso,
a autora acredita que essa proposta promove 0 ensino e aprendizagem com uma Vvisdo mais
humanistica do mundo, onde se substitui a concepc¢édo de fragmentacéo pela concepgéo unitaria
do ser humano.

Para Barbosa (1988), uma pratica interdisciplinar de aprendizagem visa “Integrar a
colcha de retalhos de competéncias altamente desenvolvidas e de interesses diversificados e
muitas vezes antagonicos (1988, p.71)” que resulta numa integragdo que organiza a mente do
aluno por sintese. Dessa forma, ensino da Arte € capaz de favorecer, de acordo com Barbosa
(1988), o desenvolvimento e a construgcdo de uma percepgdo de mundo voltada para a

transformacgé@o do meio social onde o aluno convive com seus pares, podendo aprofundar a
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abrangéncia dos conteldos, a exemplos dos temas transversais sem risco da perda de
integridade e sentido.
A proposta curricular do Maranhéo sistematizada pelo DCTMA (2022), também propde

metodologia da interdisciplinaridade:
um fazer pedagdgico que possibilite assegurar ao trabalho escolar a dinamica
necessaria para o ensino atraente e uma escola prazerosa, que comporte a permanente
inovacdo, com base em praticas que se articulem com o contexto real, em que o
conhecimento disciplinar seja alargado e aprofundado por meio das articulagGes entre
os diferentes contelidos e areas de conhecimento; com base nos eixos que norteiam o

fazer pedagdgico: interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e contextualizacdo
(Maranhdo, p. 40, 2022).

Por isso, entende-se que diante da problematica do bullying, a interdisciplinaridade pode
se tornar uma forma de trabalho fundamental e necessaria para o contexto da prevencdo dessas
praticas de violéncia tanto pelo viés da Arte quanto da Sociologia.

O ensino da Sociologia, apresenta, segundo proposta curricular do Maranhédo
sistematizada pelo DCTMA (2022), uma grande contribuicdo para a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas por:

[...] debruca-se sobre o estudo da sociedade, organizacdo social e 0s processos que
interligam os individuos, grupos e instituicdes das sociedades e suas culturas. De fato,
0 conhecimento sociolGgico e seus conceitos, teorias e métodos € uma importante

ferramenta de compreensdo da realidade social e de suas variadas relag@es sociais.
(Maranhdo, p. 102, 2022).

Desse modo, as metodologias de ensino da Sociologia devem associar sentido as préaticas
pedagdgicas onde prevaleca a conscientizacdo para a formacéo cidada. A Sociologia, enquanto
integrante das Ciéncias Sociais tem como objetivo “fazer ascender a realidades que
permanecem invisiveis frente a experiéncia imediata, pois oferecem imagens particulares do
mundo social, de suas estruturas ou dos principais mecanismos sociais que os regem, afirma
Lahire (p. 7, 2014). Esse componente curricular assume junto ao professor e aluno um papel
essencial para promover o poder de mudanca e transformacdo social que parte do ambiente
escolar para sociedade em geral.

O ensino da Sociologia permite repensar e reconhecer que a sociedade e o individuo,
além de outras realidades sociais, mudam e se transformam precisando inserir-se realidades
mais ampla e complexa, afirma Sarandy (2004). Essa geracdo de mudancas entre passado e
presente, leva o cidaddo em formagéo a assumir uma postura de participagdo mais ativa na sua
historia e na sociedade, provocando mudanga e transformacdo social, a partir do seu convivio

comum.
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A Sociologia, est vinculada diretamente com a formagdo do pensamento critico e se
assume como importante instrumento de construcéo para uma educacdo emancipatoria, defende
(Wieczorkievicz, 2022). Importante ressaltar que para alcancar o pensamento critico e uma
educacdo emancipatOria necessita investir no amadurecimento e no desenvolvimento do olhar,
da percepcdo e da sensibilidade e, percorrer esse caminho exige enfrentamento de uma
diversidade de obstaculos nos aspectos sociais, culturais e politicos.

Para Lahire (2014), o ensino da Sociologia esta voltado para sua prépria sociedade e
busca maior atencéo para os fatos que séo contemporaneos ou que tém repercussdes no mundo
contemporaneo. Nesse ponto, demonstra-se como forte ferramenta de contribuicdo para a
prevencdo do bullying no ambiente escolar, promovendo melhorias para a qualidade de vida.

Para tanto, o trabalho pedagdgico deve propor o desenvolvimento de projetos
alternativos e interdisciplinares entre a Arte e a Sociologia, para encontrar caminhos que
permitam enfrentar os desafios que permeiam o espago escolar caracterizado como ambiente
plural, democratico, participativo, afetivo propicio a formagdo da diversidade de sujeitos

sensiveis e tolerantes.

3.3 O ensino de Arte e Sociologia no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa

O ensino de Arte e Sociologia, no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa esta
estruturado conforme as orientacdes regidas pelo Documento Curricular do Territorio
Maranhense para o Ensino Médio/Vol. 11 (2022). Esse € o documento norteador para a etapa do
ensino médio em territorio maranhense. Isso foi elaborado seguindo as prerrogativas legais,
levando em consideracao o que diz a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alteraa Lei
n ©9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 21
de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular.

A proposta desse documento é orientar o desenvolvimento das praticas pedagogicas no
ambito das escolas estaduais que ofertam o ensino médio. Todas as escolas da rede estadual de
educacdo do Maranhdo séo orientadas a segui-lo. Logo, os documentos educacionais internos
como Projeto Politico Pedagogico, Planos de Ensino e propostas didaticas e pedagdgicas do
Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa séo elaborados a partir dessa proposta norteadora.

Diante da ordem hierarquica desses documentos, analisamos inicialmente o uGltimo
Projeto Politico Pedagdgico elaborado pela comunidade escolar no ano de 2022 para situar

como 0s componentes curriculares Arte e Sociologia séo apresentados pedagogicamente.
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Jé& destacamos que de acordo com o PPP (2022), o planejamento do trabalho pedagdgico
do Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa versa sobre a perspectiva interdisciplinar,
atendendo as diretrizes do DCTMA (2022), buscando promover o dialogo entre os componentes
curriculares. Quanto a organizacgdo curricular do Ensino Médio esté dividida conforme as trés
grandes areas: Linguagens, Codigos e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Essa diviséo foi promulgada pelos
documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais e nas Orienta¢6es Curriculares para o
Ensino Médio (2000) e pela Base Nacional Comum Curricular (2018), ambos apresentam
propostas de metodologias e contetdo para compor as areas de conhecimento.

No item sintese curricular do ensino médio, apresentada no Projeto Politico Pedagdgico,

conforme a imagem, destacamos os objetivos especificos dos dois componentes em analise:

Figura 1 — Objetivos especificos de Arte

ARTE
Objetivos

. Realizar atividades que fortalecam o espirito humano melhore a
qualidade de vida e promovam a criatividade, dignidade e a independéncia
através das artes;

. Conhecer o0 mundo das artes e cultura através do desenvolvimento de
atividades de musica, danca, teatro, literatura, artes visuais, artesanato, entre

outros;

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa (2022).
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Figura 2 — Objetivos especificos de Sociologia

SOCIOLOGIA
Objetivos:

. Adquirir conhecimentos que permitam o aprofundamento do saber e a
reflexao sobre a organizacao social;

. Compreender a acdo do homem no processo social e a influéncia do
processo social sobre o homem;

. Perceber as organizacdes e as instituicées sociais no contexto dos
processos histéricos, propiciando situacdes de aprendizagem nas quais o
conceito.

. Antropologico de cultura favoreca uma percepg¢ao produtiva da

diversidade.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa (2022).

Analisando os objetivos dos dois componentes, entende-se que é possivel desenvolver
propostas pedagdgicas que versam sobre as medidas de prevencdo de bullying nesse ambiente
escolar, apesar da baixa relevancia apresentada na coleta de dados com os profissionais da
educacdo. Reconhecemos a importancia de ressaltar esse ponto com eles na devolutiva de
encerramento oficial da pesquisa.

Ainda sobre o Projeto Politico Pedagdgico, com relacdo ao plano de disciplina de Arte
notamos que sao trabalhados conteudos que configuram a histéria linear da Arte englobando a
producdo estrangeira e brasileira. Quanto aos contetudos de Sociologia estdo organizados por
agrupamentos de assuntos relacionados cultura, mudanca social, instituicGes sociais entre
outros. Enquanto os temas transversais contemporaneos estdo divididos em Etica, Meio
ambiente, Trabalho e consumo, Salde e Orientacdo Sexual, esses podem ser explorados juntos
a qualquer componente curricular na perspectiva da interdisciplinaridade.

Com relacdo a apresentacdo dos projetos trabalhados na Escola, ainda ndo ha nenhuma
proposta vinculada a tematica bullying, entretanto, hd propostas diversas que integram os temas
transversais contemporaneos e a perspectiva interdisciplinaridade, dentre eles o Projeto Pérola
Negra voltado para a Semana da Consciéncia Negra e o Projeto Atividade Interdisciplinar
Cultural que visa promover acOes educativas e sociais de integragdo protagonista. Mediante os

resultados apresentados por esta pesquisa e seu produto, creditamos colaborar para a efetivacao
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inicial de uma proposta com o objetivo de intervir na prevengdo do bullying nesse Centro de
Ensino.

Quanto aos documentos educacionais internos denominados Planos de ensino que
compreendem o planejamento por bimestre dos componentes curriculares, ndo foi possivel
acessar todos na integra. Com relagdo ao componente Sociologia, tivemos acesso somente ao
segundo bimestre de cada uma das séries, referente ao ano de 2023. A falta de acesso aos
documentos relatados se deu em virtude do processo de reelaboracdo deles em relacéo as novas
diretrizes de reestruturacdo curricular exigida pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Todavia, foi possivel observar que sua elaboracdo segue as orientacdes do DCTMA (2022),
quanto as habilidades, competéncias especificas, objetos de conhecimento e a divisdo dos temas
desenvolvidos por meio da organizacdo em quatro categorias, respectivamente, de acordo com
as Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas: Tempo e Espaco; Territdrio e Fronteira, Individuo;
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; Politica e Trabalho.

Ja em relagdo ao componente curricular Arte, 0 DCTMA/2022 n&o propde a estrutura
de organizacdo em categorias especificas, ele orienta seguir a estrutura proposta pela BNCC
(2017), quanto a aplicabilidade dos contetdos. Tivemos contato com todos os planos das trés
séries, referente ao ano de 2023. Notamos a seguinte estruturacéo dos contetdos: primeira série
- Linguagens da Arte, Historia da Arte, Elementos constitutivos das artes, Técnicas e materiais
expressivos; ja na segunda série dispunha de Fundamentos da composicao artistica, Matrizes
estéticas culturais, Arte: patriménio e cultura popular, Arte e tecnologia; na ultima série sdo
apresentados Historia da Arte, Linguagens da Arte, Arte e sustentabilidade. Assim como em
Sociologia os temas transversais contemporaneos sdo explorados em conjunto fazendo uso da
metodologia interdisciplinar.

Um fato observado ao longo desse estudo, diz respeito as mudancas ocorridas e periodos
de adaptacdo que os sistemas de ensino vém se adequando para cumprir as novas orientacoes
estabelecidas pelos 6rgdos regulamentadores da educacao bésica brasileira mediante todas as
reformas.

A mais recente trata da mudanca no formato do material didatico gratuito. Desde o ano
de 2022, as escolas brasileiras vém passando por um processo de adaptacdo quanto ao material
didatico adotada em 2021. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD, 2021)
vem passando por reformulagdes, uma delas se refere a divisédo por objetos. No ano de 2022, as
escolas receberam as primeiras obras do Objeto | que integra o Projeto de Vida e 0s Projetos
Integradores para as trés séries, cada objeto é composto por seis livros. Ja em 2023, 0s

estudantes tiveram acesso ao Objeto Il, que por sua vez também conta por seis livros. Essa
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distribuicdo enfrentou problemas com relacéo a logistica, impactando a chegada a tempo de uso
em algumas escolas, a exemplo do nosso campo de pesquisa. O mesmo, recebeu apenas parte
das obras para cada componente curricular. O municipio de Matdes do Norte recebeu para a
area de Linguagens e suas Tecnologias a colecdo Multiversos Linguagens da editora FTD, cada
volume aborda um rol de contetdos ndo lineares que se relacionam dentro da area. A imagem

abaixo apresenta parte da colecdo disponibilizada na escola:

Figura 3 — Capa do material Linguagem e suas tecnologias.
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Fonte: Dados da autora (2023)

Esse material pode variar nas diferentes escolas, apesar de ser um material didatico
cedido para os alunos, em virtudes das demandas de adaptacdo nem todos os alunos receberam
a colecdo completa. Por isso, os professores fazem uso desse recurso em paralelo com o material
planejado e elaborado por eles para 0 ano letivo por meio de planejamento prévio executado

nos planos de ensino. A seguir, parte da colecdo da area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

Figura 4 — Capa do material Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas
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Fonte: Dados da autora (2023)
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As circunstancias da oferta e uso sdo as mesmas em relacdo a area de Linguagens e suas
Tecnologias. Entretanto, nota-se pelas suas capas que a colecdo vem organizada de acordo com
as categorias de conteudos especificadas pela BNCC (2018) e pelo DCTMA (2022) para a area
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. I1sso importa, apontar a fragilidade e a fragmentagéo
que a BNCC fomentou ao ensino de Arte e de Sociologia desde sua articulacdo para alteracéo
dos curriculos até sua autenticacdo que entrou vigor no ano de 2020, como destaca Bortolucci
(2020). Diante das alteragcdes e da implantacdo desse documento normativo, sera possivel
verificar 0s prejuizos para ambos componentes curriculares e consequentemente para 0S
cidadaos em formacdo como sujeitos politicos, sociais e culturais. O primeiro dano causado diz
respeito a reducdo da carga horaria para esta etapa da Educacao Bésica brasileira, impactando
na oferta de desenvolvimento de praticas educativas como a proposi¢cdo empenhada por essa
pesquisa.

A principal mudanga no PNLD de 2021, diz respeito as obras ndo serem mais
organizadas por disciplinas, mas organizadas por areas do conhecimento. Esse novo formato se
deu em virtude da organizacdo da BNCC (2018) que passou a vigorar em 2021 para 0 ensino
médio. Essa mudanca torna a abordagem dos conteudos integrada e interdisciplinar, com o
objetivo de criar uma trajetoria que possibilite maior sentido para o aluno. De acordo com 0s
dados coletados e analisados o ensino de Arte e Sociologia no Centro de Ensino Professor
Antenor Bogéa estd atendendo as orientacdes norteadoras para promover a formacdo dos

cidaddos de Matdes do Norte.
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4 A PESQUISA NO CENTRO DE ENSINO PROFESSOR ANTENOR BOGEA
4.1 Caracterizacao da Escola

O Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa (CEPAB - Anexo Il), faz parte da
composicao da rede estadual de ensino do Maranh&o. Ela fomenta o Ensino Médio no municipio
de Matdes do Norte, localizada no Povoado Pedras, a 40 km da zona urbana. Esté inscrita no
Codigo do INEP sob o nimero 21403210.

Sua estrutura educacional conta com trés turmas, sendo uma de cada ano/série
(primeiro, segundo e terceiro), somando um total de 62 (sessenta e dois) discentes. O Ensino
Médio no CEPAB é concedido no turno noturno, em virtude da ocupacdo do prédio no turno
diurno pelo Ensino Fundamental fomentado pela rede municipal de ensino.

Figura 5: Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa (CEPAB - Anexo II)

==

P i i
Fonte: Dados da autora (2022)

Edificada em 1985, na gestdo do prefeito Hilton Rocha quando esse povoado ainda
pertencia ao territorio do municipio de Cantanhede. Esse prédio ficou fechado por alguns anos.
Antes de ocupar-se como espago educacional, ocupou outras fungdes, entre elas, como
estrebaria de animal, agougue durante o festejo de S&o Sebastido.

No ano 2000 a edificagdo assumiu de fato sua funcionalidade educacional ofertando o
Ensino Fundamental. Em 2005 passou a ofertar também o Ensino Médio para atender aos alunos

que finalizaram o Ensino Fundamental no ano anterior.
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Atualmente sua estrutura fisica é formada por quatro salas de aula., porém apenas trés
sdo utilizadas para atender a oferta do Ensino Médio no turno noturno. Possui uma diretoria,

uma secretaria, uma cantina, dois banheiros, um pétio coberto que funciona como area de

recreacao.
Quadro 2 — Dependéncias da Escola
Quantidade Dependéncia do Centro de Ensino Professor Antenor Bogea

4 Salas de aula

1 Diretoria

1 Secretaria

1 Cantina

2 Banheiros

1 Péatio coberto

Fonte: Dados da autora (2023)

Durante o periodo de visitas para observacéo e levantamento de dados para a efetivacéo
desta pesquisa ndo foi possivel encontrar nenhum dispositivo visual como cartaz, informativo,
trabalho educativo com referéncia a tematica bullying.

O quadro funcional deste Centro de Ensino apresenta 19 servidores que compreendem
gestores escolares, professores, técnico administrativo, motorista, monitor, auxiliar operacional
de servicos diversos e de seguranca (AOSD) e merendeira. Os profissionais que compdem este
quadro sdo funcionarios publicos em diferentes regimes de trabalho, sendo alguns de carater
concursado e efetivos, servicos prestados, contratados por seletivos. Deste total de servidores,
08 sdo professores, sendo 01 de Arte e 01 de Sociologia. Ha docentes que lecionam mais de um

componente curricular.

Quadro 3 — Servidores da Escola

Quantidade Servidores Centro de Ensino Professor Antenor Bégea

2 Gestores escolar

Coordenadores pedagdgicos

Professores

Técnico administrativo

Motorista

Monitor

Auxiliar operacional de servigos diversos (AOSD)

e e I ) e )

Merendeira
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2 Segurancas/Vigilantes
Fonte: Dados da autora (2023)

Os estudantes matriculados entre os anos de 2021 e 2023 sdo oriundos das familias
residentes nos Povoados: Pedras, S&o Francisco, Serra, Pimenta, Mariana, Santa Rita, Sapucaia,
Primavera e demais adjacéncias. Para os alunos residentes nas localidades mais distantes, o
municipio disponibiliza transporte escolar tanto na ida para a escola quanto na volta para casa
para garantir 0 acesso e a permanéncia de todos na escola.

O publico discente e seus familiares, pertencem as classes socioeconbmicas
diversificadas, porém expressivamente a parcela maior apresenta caracteristicas econdmicas de
baixa renda. Na maioria dos casos, dependem de beneficios sociais ou da lavoura de

subsisténcia desenvolvida na regido.

Figura 6: Localizacdo do municipio de Mat8es do Norte no Maranhéo

Fonte: ibge.gov.br.

Matdes do Norte € um municipio do estado do Maranhdo, comp&e a microrregido de
Itapecuru Mirim e a Mesorregido do Norte Maranhense. O municipio até o ano de 2023 contava
com cerca de 16552 norte-matoense residentes dentro de uma area territorial de 749.651,00

km2. A criacéo deste municipio foi homologada® em 1997.

5 O municipio de Matdes do Norte foi criado pela lei estadual n° 6138, de 10 de novembro de 1994 e instalado em
1 de janeiro de 1997.
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Atualmente, segundo um levantamento desenvolvido pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Matbes do Norte faz parte do ranking de dez municipios
maranhenses em situacdo de extrema pobreza. Esse instituto constatou que mais da metade
dessa populacéo sobrevive com assisténcia de politicas publicas de auxilio econémico.

A caracterizacdo socioecondmica desse municipio pode estar sendo o impacto negativo
no desenvolvimento educacional da populagdo estudantil norte-matoense. Analisando o
desempenho dessa populacdo nos ultimos dez anos, no que diz respeito aos parametros do
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)’, concluimos a existéncia de

dificuldade para alcangar as metas estabelecidas.

4.2 Caminho Metodologico

A presente pesquisa buscou oportunizar aos docentes de Arte e de Sociologia sugestdes
de préticas pedagdgicas relacionadas a prevencdo e o combate ao bullying de modo que possam
colaborar com a atuacdo destes em sala de aula, com foco de atuagéo para o Ensino Médio.

Para executar essa proposta foi tracado um procedimento adaptando-se para o contexto
escolar com a pretensédo de atingir praticas pedagogicas dialdgicas, devendo ser implementadas
por meio dos professores, em especial de Arte e de Sociologia, a partir dos dados coletados e
analisados pelos pesquisadores.

Segundo Flick (2013), a pesquisa constitui uma atividade investigativa com propdsito
de analisar elementos especificos para a resolucdo das situaces problemas presentes no
cotidiano da sociedade. Sua aplicacdo apresenta relevancia no sentido de melhorar o
desenvolvimento dos sujeitos quanto as mudancas relacionadas a comportamento e atitudes.

Silva (2001, p. 20) defende a pesquisa como:

[...] um conjunto de acBes propostas para encontrar a solucdo de um problema, que
tem como base procedimentos racionais e sistémicos. A pesquisa é realizada quando
se tem um problema e ndo se tém informacdes para solucioné-la.

Dessa forma, a abordagem selecionada para este estudo foi a qualitativa. Ela tem por

finalidade investigar os aspectos da realidade investigada com o objetivo de produzir

7 Aevolugdo de Matdes do Norte pode ser consultada neste portal: https://gedu.org.br/municipio/2106631-matoes-
do-norte/ideb disponibilizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Acesso em 05 de marco de 2023.
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https://qedu.org.br/municipio/2106631-matoes-do-norte/ideb
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informacdes aprofundadas sobre o contexto daqueles que vivem no ambito do fendmeno
observado (Gerhardt; Silveira, 2009).

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa apresenta certa amplitude quanto ao trabalho
investigativo, por abranger um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes. Por esse motivo, entende-se que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
fatores extremamente definidos.

Ainda segundo Gil (2011), a pesquisa qualitativa ndo deve oferecer um rigor expressivo
em relacdo as estatisticas, levando apenas o pesquisador a isolar elementos e estuda-los de
maneira aprofundada para apresenta-lo ao mundo quer académico, ou cientifico.

Quanto a finalidade, a pesquisa realizada classifica-se como aplicada, pois “o
investigador € movido pela necessidade de contribuir para fins praticos mais ou menos
imediatos, buscando solugdes para problemas concretos” (Bervian; Cervo, 1996, p.47). Para
desenvolver esse tipo de pesquisa devemos recorrer a procedimentos metodologicos para
transformar os resultados obtidos ao longo do trabalho em acéo concreta (Cervo, 2007).

A pesquisa aplicada além de contribuir para a ampliagdo do conhecimento cientifico
(Gil, 2010), relaciona a teoria e 0 campo de investigacdo, bem como assenta 0s principios
metodologicos de um mestrado profissional. Segundo o Paragrafo unico da Portaria n® 17/ 2009
- Capes:

A oferta de cursos com vistas a formacéo no Mestrado Profissional ter4 como énfase
os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade operacional e organicidade do
conhecimento técnico-cientifico, visando o treinamento de pessoal pela exposi¢éo dos
alunos aos processos da utilizacdo aplicada dos conhecimentos e o exercicio da
inovacdo, visando a valorizagéo da experiéncia profissional.

Diante do contexto exigido pela Capes como pesquisa aplicada, essa proposta sera
encaminhada pelos direcionamentos da pesquisa do tipo intervencdo. Segundo Damiani (2012,

p.3), as pesquisas de tipo intervencao:

[...] s@o planejadas e implementadas com base em um determinado referencial tedrico
e objetivam promover avanc¢os, melhorias, nessas praticas, além de por a prova tal
referencial, contribuindo para o avango do conhecimento sobre os processos de
ensino/aprendizagem neles envolvidos.

Durante este estudo algumas mudancas ocorreram e foram necessarias para 0
acompanhamento do seu desenvolvimento. A coleta de dados foi realizada nas diferentes etapas

da pesquisa visando coletar proposicdes dos professores de Arte e de Sociologia, assim como
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demais profissionais educacionais e estudantes para elaborar o Caderno de Orientagdes
Didéticas e Pedagogicas para a prevencdo e combate ao Bullying (Sabiote, 2016).

Toda investigacdo na esséncia da pesquisa aplicada deve ser documentada, para tanto é
necessario seguir um método de procedimento. Segundo Lakatos e Marconi (1991) o método
de procedimento consiste nas etapas concretas da investigacao e tem finalidade limitada para
os termos de explicacdo dos fendmenos em analise, pressupondo uma relacdo particular e
especifica para cada tipo de caso em processo de investigacao.

Quanto ao método de procedimento optamos por utilizar nessa pesquisa o Estudo de
Caso. Este tipo de pesquisa consiste em reunir as informacdes coletadas, aproximando-as da
compreensdo e da dindmica onde o fato investigado acontece, de forma que sejam esclarecidas
de maneira mais direta e detalhada (Gressler, 2003), ou seja, compreende uma investigacéo de
uma unica unidade de forma aprofundada, como uma escola, Trivifios (2006).

Para Gressler (2003) a pesquisa deste tipo procedimento,

Dedica-se a estudos intensivos do passado, presente e de interacBes ambientais
(socioecondmica, politica, cultural) de uma unidade: individuo, grupo, institui¢do ou
comunidade, selecionada por sua especificidade. E uma pesquisa profunda (vertical)
que abarca a totalidade dos ciclos de vida da unidade (visao holistica). (GRESSLER,
2003, p. 55).

O estudo de caso apresenta distintas classificagdes como aponta os estudos de Segundo
Stake (1995) e podem ser: intrinseco (estudo de um caso em si); instrumental (estudo de um
caso como instrumento para compreender outros fenémenos) e; coletivo (estudo de varios
casos). Diante da nossa proposta de pesquisa, pretendemos aplicar o tipo instrumental a partir
do posicionamento de interesse do pesquisador em investigar um fato com a finalidade de ajudar
na solucéo de uma situacéo especifica e particular como entende André (2013).

Dessa forma, a intencionalidade desse estudo é examinar um caso no l6cus de
investigacdo para ‘““fornecer introspeccdo sobre um assunto [...], para proporcionar
conhecimento sobre algo que ndo é exclusivamente o caso em si; 0 estudo de caso funciona
CcoOmo um instrumento para compreender outro (s) fendmeno (s)”, afirma (Coutinho e Chaves,
2002, p.226). Nessa perspectiva, diante do contexto pesquisado, uma escola, buscamos
compreender a situacdo e colaborar com instrumentalizacdo tedrica e propostas pedagdgicas, a
segunda esta sendo apresentada no formato do produto.

Participaram deste estudo como sujeitos de pesquisa todo os professores, com olhar
especifico para os docentes de Arte e de Sociologia, a coordenadora, o diretor adjunto e geral
que compdem o quadro de servidores publicos vinculados a Secretaria Estadual de Educagéo

do Maranhdo, atuantes no Ensino Médio, além dos estudantes matriculados nas trés turmas da
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referida modalidade. Eles receberam o convite de participacdo, por meio da Carta de
apresentacdo concedida pelo Programa de Pos-graduacdo em Gestdo de Ensino da Educagéo
Bésica (PPGEEB/UFMA), encaminhado a principio a direcdo do Centro de Ensino Professor
Antenor Bogéa (CEPAB).

Mediante a apresentacdo, aceitacdo e autorizacdo pela gestdo escolar, os sujeitos
assinaram o termo de compromisso sobre a responsabilidade de colaborar com todas as etapas
e critérios necessarios para o desenvolvimento desse estudo, conforme os procedimentos
metodoldgicos. Na sequéncia foi dado inicio aos trabalhos que compreendem a investigacdo
orientada para o Mestrado.

A coleta de dados é a parte da pesquisa responsavel pela busca de informacdes que irdo
elucidar o fendmeno ou fato que o pesquisador quer investigar no desenrolar do procedimento
(Gerhardt, 2009). A selecao destes instrumentos de coleta por parte do pesquisador deve atender
de forma clara e precisa o registro e a mediacéo, além disso deve preencher alguns critérios, a
exemplo da validade, confiabilidade e precisdo para garantir a elucidacéo cientifica (Barros;
Lehfeld, 2012). Diante disto, neste estudo foram utilizados como instrumentos de coleta de
dados: entrevista, questionarios e pesquisa documental.

A entrevista constitui uma técnica alternativa para coleta de dados ndo documentados
ou registrados sobre nenhum tipo de portador com referéncia a um tema ou situacéo restrita.
Segundo Minayo (2010, p. 261), a entrevista “¢ acima de tudo uma conversa a dois ou entre
varios interlocutores realizada por iniciativa do entrevistador” e apresenta-se como uma das
vias principais dentro do procedimento estudo de caso. Nesse estudo foram aplicadas
individualmente com os docentes e profissionais educacionais participantes.

As entrevistas estruturadas pelas suas caracteristicas de organizacdo apresentam
possibilidade de colher e investigar dados para a resolucéo de temas e problemas distintos. Essa
tipologia de entrevista, de acordo com DiCicco-Bloom e Crabtree (2006) exige um
direcionamento, conhecimento prévio sobre o problema investigado e deve ser “organizada em
torno de um conjunto de questdes abertas para propor o didlogo entre entrevistador e
entrevistado participante” (p. 315).

Durante o desenvolvimento e aplicacdo dos questionamentos estruturados, segundo Gil
(1999) ¢ possivel extrair informacgdes distintas dos entrevistados presentes o que facilita a
quantificacdo e a comparacao sistematica dos dados no processo de analise. De acordo com o
autor, esse instrumento possibilita um tratamento mais adequado para o desenvolvimento de

levantamentos sociais do fendmeno investigado.
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A entrevista aplicada aos professores e profissionais da educagéo foi organizada por 12
questionamentos (Apéndice A). Os discentes dessa instituicdo de ensino também foram sujeitos
desse estudo informando dados através do instrumento questionario contendo questionamentos
acerca da tematica bullying aferindo seus conhecimentos e suas relagdes em consonancia a
prevencdo, ao lugar de vitima ou praticante e como lidou na situacao de plateia. (Apéndice B)
Participaram apenas aqueles cuja a autorizacdo de seus responsaveis foi permitida por meio de
uma declaracdo de consentimento do responsavel (Apéndice D). O registro documental para
analise futura foi feito constituindo-se por meio de anotaces fisicas em papel. A finalidade
desse instrumento foi de verificar o entendimento dos entrevistados acerca das acdes
preventivas a préatica do Bullying, considerando a regéncia da Lei n® 13.185/2015, bem como
os professores e demais servidores educacionais atividades pedagdgicas relacionadas a tematica
em estudo.

A pesquisa documental é baseada em literatura contemporanea ou retrospectiva
considerada cientificamente valida. Figueiredo (2007) afirma que, segundo a analise
desenvolvida por pesquisadores, esses documentos sdo utilizados como fonte de informacdes,
instrucdes e esclarecimentos, permitindo que seu conteudo esclareca algumas questdes e sirva
de evidéncia para outras.

Rampazzo (2005) ressalta que tais estudos consideram documentos que ainda néo
puderam ser processados analiticamente, mas que podem ser encontrados em diferentes tipos
de documentos. Gil (2009) ainda destaca outra caracteristica dos documentos constitutivos da
proposta, qual seja, a possibilidade de reformulacdo de acordo com os objetivos dos
pesquisadores e seus respectivos respondentes.

Através desta técnica foram analisados documentos legais que amparam a educacao
brasileira como Lei N° 13.185/ 2015 que institui o Programa de Combate a Intimidacédo
Sistematica (Bullying), A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, Parametros Curriculares Nacionais de Arte e
de Sociologia, Base Curricular Nacional Comum para o Ensino Médio e a Proposta Curricular
do Estado do Maranhdo para Ensino Médio.

A pesquisa constitui uma atividade basica da ciéncia, sua indagacdo permite a
construcdo e melhora de diferentes aspectos da realidade, pois busca associar pensamento e
acdo para responder uma questdo-problema inicial. Para tanto se investe no levantamento de
hipoteses, coletar dados para que finalmente se elabore andlise e interpretagdo dos dados
coletados no campo (Texeira, 2003). Por analise de dados o entendimento é dado pela busca de

respostas pretendidas, atraves da elaboragdo de raciocinios (Barros, 2012).
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Para andlise e interpretacdo dos dados optamos por usar a representacdo grafica, a partir
da construcdo de gréficos, quadros de respostas e tabelas. Todos os registros coletados como 0s
participantes serdo sistematizados em categorias, categoria e subcategoria, sendo analisadas as
frequéncias na citacdo dos dados apresentados de forma descritiva e interpretativa, primou-se
ainda por fazer mencéo aos excertos das respostas dadas pelos participantes.

Quanto ao procedimento, essa proposta de pesquisa se constituiu em trés etapas. A
primeira etapa constituida da fase da observacdo no ambiente estrutural da escola selecionada
para verificar a estrutura fisica que comporta o ambiente de aprendizagem, conhecer as
propostas de atividades realizadas, ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico, plano de ensino e
material didatico, além da aplicacdo dos questionarios e das entrevistas com 0s sujeitos da
pesquisa, mediante as recomendacdes sanitarias para prevencao da COVID-109.

Esta etapa teve inicio apos liberacdo do Programa de Pos-graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacao Basica (PPGEEB/UFMA) e da autorizacgdo da direcdo do Centro de Ensino
Professor Antenor Bogéa. Foram aceitas somente as participacdes que atestaram assinatura do
termo de compromisso. O desenvolvimento ocorreu entre 0s meses de maio, junho e agosto, na
tentativa de aplicar as entrevistas e 0s questionarios com todos, apesar de ndo atingir cem por
cento dos sujeitos participantes. Quanto aos profissionais da educacdo contamos com a
participacdo de dois professores de Arte e Sociologia, uma coordenadora pedagdgica e um
gestor escolar. J& com relacdo aos alunos tivemos como sujeitos apenas trinta e oito
colaboradores do total de cinquenta e dois estudantes matriculados. A diferenca entre o niUmero
de sujeitos participantes e o namero de alunos matriculados se deu em virtude de circunstancias
cotidianas enfrentadas nas trés datas referentes ao més de agosto de 2023, relacionadas as
questdes técnicas e mecanicas em funcdo do transporte escolar, nesse caso sem solucdo habil
para que todos pudessem participar da aplicacdo desse instrumento de coleta de dados.

A segunda etapa desta pesquisa foi constituida pela analise dos dados coletados por meio
da aplicacdo dos dois instrumentos de coleta: entrevistas e questionarios, aplicados com o0s
sujeitos participantes alunos, professores e profissionais da educacéo, diante de autorizacdo por
meio de consentimento (Apéndice C). O objetivo dessa etapa foi compreender como elaborar um
Caderno de Orientagdes Didaticas mediante a situacao que se encontra a abordagem da tematica
acOes preventivas a pratica do bullying, considerando aregéncia da Lein® 13.185/2015 na pratica
docente e pedagogica, no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa.

A pretensdo era desenvolver a intervencdo pedagdgica fomentando uma formacéo
continuada no formato de oficina aberta para os professores de Arte e Sociologia, onde todo o

corpo docente e de profissionais educacionais do Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa
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pudessem interagir, entretanto, os participantes ndo apresentaram disponibilidade para efetiva
participagdo. Dessa forma transformamos o conteudo que seria ofertado nesta proposta de
formacdo continuada para o Caderno de Orientagdes Didaticas. Apesar de considerarem
importante nos questionamentos apresentados durante a aplicacdo do instrumento entrevista,
ndo puderam participar por falta de disponibilidade no periodo proposto por decorréncia de
outros compromissos.

A terceira e Ultima etapa, contou com a construcdo do produto da pesquisa tendo como
referéncia os dados coletados na primeira e na segunda etapa para que ele possa voltar para o
campo de investigacdo e venha a colaborar com o trabalho docente, com o bem-estar dos
discentes e como estratégia de prevencdo do bullying. Sua elaboracdo conta com referencial
teorico e proposicOes didaticas para serem desenvolvidas, em especial, pelos professores de
Arte e Sociologia do Ensino Médio, porém, podem ser adequadas para 0s demais componentes
curriculares. Por fim, nos proximos topicos essa pesquisa serd concluida com as descricoes e

interpretacdes dos dados coletados resultando na redacéo final da Dissertacéo.

4.3 — Andlise e interpretacdo dos dados

Finalizada a aplicacdo dos instrumentos de coleta dos dados, une-se todas as
informacGes coletadas para construir o objeto da pesquisa proposto a partir dos objetivos
tracados. Essa etapa conta com a andlise e interpretacdo dos dados obtidos em todo o percurso
trilhado durante a investigacdo. Para Gil (2008, p. 15), a analise tem como finalidade principal
organizar os dados de maneira em que eles levem a alcancar as respostas para a problematica
da pesquisa. Engquanto a interpretacdo busca a “procura do sentido mais amplo das respostas o
que ¢ feito mediante conhecimentos ja obtidos™.

Dessa forma, entende-se pesquisa como uma atividade basica da ciéncia que busca
respostas para indagacdes para a construcdo da realidade, pois possibilita associar pensamento
e acdo para obter respostas a problematica inicial da pesquisa. Para tanto, ha a necessidade de
levantar as hipoteses, coletar dados por meio dos instrumentos de coleta e, por fim, tracar as
estratégias para elaborar o tratamento e a analise de dados de todo o material coletado no campo
(Texeira, 2003). Ja por analise de dados compreende-se a busca por respostas almejadas através

da criacdo de raciocinios interpretativos (Barros; Lehfeld 2012).

4.3.1 — Momento de Observacéo
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O periodo de observacao culminou com o acesso as dependéncias do Centro de Ensino
Professor Antenor Bogea para conhecer a composi¢éo do quadro de pessoal, o funcionamento
da sua estrutura fisica, os documentos educacionais e o material didatico, entre o periodo de
maio a agosto de 2023. Entender a circulacdo dos adolescentes nos espacos de convivéncia
disponiveis para o dia a dia das atividades pedagogicas. Nao foi interesse da pesquisa
acompanhar as aulas dos professores sujeitos.

Nesse periodo, um fator preponderante tratou do contato inicial e direto com 0s
docentes, a coordenacdo e a gestdo escolar. Mediante essa relacdo foi possivel estender uma
aproximacdo com os fazeres didaticos pedagodgicos de cada cargo e sua importancia dentro da
instituicdo educacional.

Quanto a espera documental tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagogico de 2022
numa andlise inicial. Posteriormente pudemos inferir algumas ressalvas apds analisar o
documento com maior rigor em relacdo a aplicabilidade de acdes referentes a prevencdo de
bullying ou mesmo que envolvesse alguma ligacdo com essa tematica. Logo, destacamos
algumas pontuagdes:

a) Destacamos dois objetivos: “Oferecer condi¢des de liberdade de expressao e liberdade
para aprendizagem” e “Garantir o padrao de qualidade na educagdo, zelando pela
frequéncia e permanéncia dos alunos”, a partir destes, acreditamos que poderiam
embasar o desenvolvimento de préaticas pedagogicas para a abordagem da prevencao de
praticas de bullying;

b) A proposta educacional do Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa também traz
indicacGes para a abordagem da tematica investigada neste estudo ao destacar o
oferecimento de servi¢os educacionais de qualidade para garantir 0 acesso e a
permanéncia dos seus alunos na escola, para formar cidadaos criticos e capazes de agir
na transformacdo da sociedade; ou seja, garantindo a promocdo de acdes para a
prevencdo e combate dessas praticas de violéncia, mas até este momento nada em
especifico;

c) Quanto as propostas de projetos interdisciplinares ndo ha nenhuma proposicdo de
projetos ou atividades que contemple a tematica bullying;

d) Emrelacdo a participacdo das familias nas atividades escolares, considera indispensavel
e almeja a realizacdo de encontros com os pais para discussdo de temas comuns:
adolescéncia, autoestima, drogas, disciplina, valores, salde e aprendizagem. Nota-se
que pode ser abordado o tema bullying em saude e aprendizagem, mas a priori essa agdo

ainda néo foi desenvolvida e ficou como sugestao.
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Quanto ao material didatico oferecido pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didéatico (PNLD), este centro de Ensino recebeu parte da colecdo da editora FTD para as areas
de conhecimento: Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas que
respectivamente, contemplam os componentes curriculares Arte e Sociologia. Além desses
materiais fisicos, os professores realizam a curadoria individual de outros recursos de modo a
fortalecer o curriculo proposto. Tratamos de forma ampla desse topico no capitulo dois desta
dissertacdo. Abordamos também sobre os planos de ensino de cada componente curricular.

Quanto aos espacos de convivéncia e salas de aula da escola percebemos a inexisténcia
da presenca de material informativo como cartazes, voltado para a prevencdo de praticas de
bullying. Apesar dos profissionais da educagao relatarem a existéncia de queixas recebidas por
testemunhas e de parte dos discentes afirmarem sofrer essas praticas de violéncia no interior
deste centro de ensino.

Diante dos dados coletados e analisados durante o desenvolvimento desse estudo
elaboramos um Produto Educacional composto por referencial tedrico e proposta pedagogicas
que irdo auxiliar os professores de Arte e Sociologia, alem da equipe gestora para a prevencao

de préticas de bullying nessa escola estadual.

4.3.2 — Com a palavra docentes, coordenacéo pedagogica e gestao escolar do Centro de Ensino
Professor Antenor Bogéa

Para dar inicio a etapa de analise e interpretacdo dos dados, foi de fundamental
importancia descrever o perfil dos sujeitos participantes. Ressaltamos que mantivemos suas
identidades em sigilo, ou seja, ndo revelamos seus nomes verdadeiros, por isso optamos usar
nomes ficticios representados por substantivos que remetem a qualidades humanas almejadas
para lidar com a prevencdo do bullying nos ambientes educacionais, representando os dois
professores. Para os profissionais da educacdo mantemos a denominagdo de Seus cargos:
coordenacdo pedagdgica e gestdo escolar, tendo em vista que ha dois servidores para cada
funcdo. Desta forma, garantimos o direito do anonimato exigido no campo da pesquisa por
razdes éticas.

A gestora que ocupa o cargo de Coordenacdo Pedagdgica possui graduacdo em Letras
e em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao, P6s-graduada em Gestdo, Supervisdo
e Orientacdo Escolar. Atua como docente ha aproximadamente 10 anos.

O gestor que ocupa 0 cargo de Gestdo Escolar possui graduacdo em Fisica pela

Universidade Estadual do Maranhdo, Cursando PoOs-graduada em Gestdo, Supervisdo e
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Orientagdo Escolar, P6s-graduado em Metodologia do Ensino de Fisica. Atua como gestor ha
aproximadamente 2 anos.

A Professora Empatia possui graduacdo em Letras e em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Maranhdo, cursando P6s-graduacdo em Metodologia do Ensino de Arte. Atua como
docente ha aproximadamente 6 anos.

O Professor Seriedade possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Maranhdo, Pds-graduado em Metodologia do Ensino de Filosofia e Sociologia. Atua como
docente ha 6 anos.

A aplicacdo das entrevistas ocorreu em duas datas. Os professores foram entrevistados
no dia 14 de junho, enquanto a coordenadora e o gestor no dia 21 do mesmo més. Diante do
roteiro estruturado previamente, iniciamos esse processo indagando sobre suas percepgdes

acerca do bullying no &mbito escolar. Obtivemos as respostas apresentadas no quadro 4:

Quadro 4 - Qual sua percepcao sobre o bullying no &mbito escolar?
SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Sao agressdes que provocam mudangas de comportamentos entre
criancas e adolescentes, as vezes passam como brincadeiras, por isso
precisam ser levadas a sério.”

“E um dos principais problemas enfrentados no &mbito escolar,
geralmente surge em pequenos detalhes e para muitos profissionais
passam despercebidos.”

COORDENACAO PEDAGOGICA

PROFESSORA EMPATIA “Problemas relacionados a agressividade que podem causar impactos
no bem-estar dos jovens em sala de aula.”
PROFESSOR SERIEDADE “Agressao fisica, emocional sem motivo especifico.”

Fonte: Dados da autora (2023).

A partir das respostas dadas, nota-se que docentes apresentam pontos conceituais
limitados quanto a abordagem dessa tematica. Entretanto suas percep¢fes apontam para o
reconhecimento das caracteristicas peculiares desse problema no ambiente escolar. Além disso,
percebe-se que eles conseguem identificar as condutas provocadas, o publico envolvido, a
dificuldade de enfrentamento e o impacto que pode afetar a aprendizagem e a vida dos sujeitos.

Diante desse entendimento mediado por incertezas, ressaltamos a definicdo de
bullying, apresentado pela Lei N° 13.185/2015, em seu artigo. 1°, § 1°:

[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas,

com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia & vitima, em uma
relacdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas (BRASIL, 2015).
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Apesar dessa legislagdo ser recente em territorio brasileiro, o bullying possui uma
historia tdo longa que pode ser equiparada a existéncia das primeiras escolas, porém as
primeiras investigacdes sdo realizadas a partir da década por Dan Olweus, em virtude das
agressdes sofridas por vitimas em ambientes educacionais, aponta Silva (2015).

Conforme as percepcOes dadas ainda podemos inferir que os profissionais da educacao
necessitam ampliar seus repertorios de conhecimento com relacdo a essa tematica cada vez mais
frequente na convivéncia dos jovens acarretando sérias consequéncias.

A seguir apresentamos 0 quadro 5, que aponta as respostas dadas pelos entrevistados

sobre seus conhecimentos acerca da Lei 13.185/2015:

Quadro 5 - O que vocé conhece sobre a Lei 13.185/2015?

SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Essa Lei ¢ um avango para o enfrentamento desse problema
denominado bullying, por isso apresenta esclarecimento, tipos, porém
até onde conheco ela é pouco aplicada. Confesso que preciso

aprofundar mais.”

COORDENACAO PEDAGOGICA | “Uma Lei promulgada para combater ocorréncias de bullying nas
escolas.”

PROFESSORA EMPATIA “Nédo conhego, mas sei que se trata do bullying e todo professor deveria
saber.”

PROFESSOR SERIEDADE “Sei por alto que trata sobre o bullying, mas ainda ndo busquei estuda-

tR)

la

Fonte: Dados da autora (2023).

Diante das respostas apresentadas, percebemos que a maioria ndo demonstra
conhecimento aprofundado ou mesmo ndo conhece o contetdo da Lei 13.185/2015 que institui
0 Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica. Nota-se pelos pontos especificos nas falas
dos entrevistados: Gestdo Escolar “Confesso que preciso aprofundar mais”, Professora Empatia
“Nao conheco (...)” Professor Seriedade: “Sei por alto (...). A Coordenacdo Pedagogica, por sua
vez demonstra assertividade afirmando a respeito da finalidade desta legislacéo.

Esse desconhecimento pode ser desencadeado pela auséncia de acdes pedagdgicas
relacionadas as préaticas que envolvem condutas caracteristicas de bullying, por ainda se
passarem como brincadeiras, entretanto, anterior a promulgacéo dessa Lei, outros documentos
norteadores, como os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM) que orientam
para a construcdo de propostas curriculares com a insercdo de assuntos que demandam questdes
urgentes e presentes na contemporaneidade (Brasil, 2000), inclusive exigem propostas
pedagdgicas que possam permear pela metodologia interdisciplinar como orienta no eixo de

Temas Transversais. Vale ressaltar que diante da homologacdo da BNCC na etapa do ensino
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médio, em 2018, esses temas receberam uma nova nomenclatura, sendo estabelecidos como
Temas Contemporaneos Transversais (TCTSs) na geracao dos novos curriculos (Brasil, 2019).

Dessa forma, os dados apresentados por meio das respostas mantém em alerta a
necessidade de investir na formacdo continuada do corpo docente, tendo em vista que a Lei
13.185/2015 deve estar em pleno vigor compondo os curriculos das escolas. Além disso, outras
leis foram promulgadas recentemente para assegurar a causa, como 0 simbolismo da Lei n°
13.277/16 que instituiu o dia 7 de abril como o Dia Nacional de Combate ao Bullying e a
Violéncia na Escola. Vale elencar ainda a Lei n® 13.663/2018 que inclui a promocéo de medidas
de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos 0s tipos de violéncia e a promocgéao da
cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino em todo territorio
brasileiro.

Dando continuidade, analisaremos o quadro 6 que apresenta a percepcao dos docentes
quanto aos espacos da escola, onde os casos de bullying costumam ser praticados. Logo

identificamos indicacdes de possiveis contradi¢fes. Seguem as argumentacoes:

Quadro 6 - Em quais espacos da escola, os casos de bullying costumam ser praticados?
SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Podem ocorrer em qualquer espaco, as queixas mais relevantes estéo
relacionadas a sala de aula, patio e corredores.”

COORDENACAO PEDAGOGICA
“Comumente em todo e qualquer espaco escolar.”

PROFESSORA EMPATIA “Nos mais diversos espacos a sala de aula, patio, banheiros, onibus,
corredores e on-line, mas aqui as queixas sao fora da sala de aula com
mais frequéncia.”

PROFESSOR SERIEDADE “Podem ocorrer em qualquer espago.”

Fonte: Dados da autora (2023).

Diante das quatro respostas, observa-se que a Coordenacdo Pedagdgica e o Professor
Seriedade tém dificuldade de enumerar onde esses casos podem ocorrer, 0 que pode indicar ndo
ter conhecimento dos fatos ou simplesmente reconhecer que todo espaco esta sujeito a correr
risco. Enquanto o Gestor Escolar, afirma que recebe queixas dos alunos com indicacGes de
lugares especificos do Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa. De acordo com a
argumentacdo dele, é provavel que estejam se desenvolvendo préaticas de Intimidacdo
Sistematica, 0 que exige a promocao de acdes pedagogicas para enfrentamento e combate.

A Professora Empatia por sua vez, reitera a existéncia das queixas, inclusive reforgando
um espaco comum também apresentado pelo diretor, a sala de aula. Ela ainda reconhece outros

ambientes possiveis. Um fato nos chamou atencéo, pois a sala de aula € o espaco com maior
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frequéncia de ocorréncia, neste estabelecimento, mas a docente ndo explicou em qual momento
as préaticas costumam ocorrer. Entretanto, segundo Pereira (2019) o Brasil apresenta
especificidade que demanda maior atencdo, em virtude dos atos de bullying ndo acontecerem
nos espagos sociais da escola, como patio e refeitério, mas principalmente dentro das salas de
aula, geralmente diante da presenga docente.

Nesse caso, reforcamos diante da anélise um olhar mais atento ao papel da coordenagéao
e da gestdo para tracar acdes que favoregcam a prevencdo e combate junto aos docentes e
discentes. Nota-se que os profissionais da educacdo desta instituicdo ndo tém clareza sobre 0s
fatos, além disso demonstram negligéncia pois é urgente desenvolver um projeto de
acolhimento para 0s casos reais e hipotéticos de conhecimentos deles.

Prosseguindo a entrevista, arguimos os docentes sobre a maneira como agem diante de

uma situacdo de bullying nesse ambiente educacional. Analisemos o quadro 7:

Quadro 7 - Como vocé age diante de uma situagdo de bullying nesse ambiente educacional?
SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Busco dialogar com ambas as partes, ouvir para entender as
circunstancias e buscar solugdes. Geralmente essas queixas chegam
por terceiros, um colega que presenciou.”

COORDENACAO PEDAGOGICA “Diante de qualquer situagdo é preciso se manter firme enquanto
profissional e buscar solugdes para os casos.”

PROFESSORA EMPATIA “Ainda ndo presenciei um caso especifico, mas quando ougo 0s
alunos expressando situacBes caracteristicas oriento procurar a
coordenagdo e diregdo da escola.”

PROFESSOR SERIEDADE “Ainda ndo tive que lidar com esse tipo de situa¢do, mas apenas com
queixas, oriento que os envolvidos procurem a coordenagio.”

Fonte: Dados da autora (2023).

Dadas as argumentacdes apresentadas acima, podemos perceber com maior clareza que
somente a Gestdo Escolar ja enfrentou uma situacéo de bullying por meio de queixas expostas
por uma testemunha. Ele aponta a resolucdo do problema pelo viés do dialogo, mas € preciso ir
aléem para buscar solugbes. Para manter a postura apresentada pela Gestdo Escolar e
Coordenacdo Pedagogica, uma das estratégias estd em conhecer, estudar sobre os diferentes
tipos de violéncias que podem ser desencadeadas para tomar as decisdes mais assertivas.

Quanto aos dois ultimos docentes desse quadro, notamos que apresentam dificuldade
para lidar com uma futura situacao de bullying nesse ambiente educacional, pois ambos afirmam
que optam pela orientacdo de encaminhar 0s casos a coordenacdo, demonstram
desconhecimento sobre o agir. No entanto, devemos reconhecer que a escola tem urgéncia em
estabelecer acBes para prevenir essas praticas nos seus diferentes segmentos, segundo Reis
(2009, p.2):
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A escola é um lugar privilegiado para promover a cultura do respeito as diferencas, a
diversidade e da inclusdo social, rumo a uma verdadeira democracia em que todos 0s
cidaddos e cidadas possam conviver com igualdade e sem discriminagéo. O papel da
escola e das pessoas que trabalham na area da educacéo nesse processo é fundamental.
E por meio da educacio que a promogao desses tipos de cultura pode acontecer de
forma mais efetiva, moldando novos valores e atitudes de respeito e paz,
desconstruindo velhos e arraigados preconceitos, formando cidaddos e cidadas que
constituirdo uma sociedade mais justa.

O pensamento de Reis (2009) corrobora com o objetivo da Lei n° 13.185/2015 que
obriga as escolas a adotarem medidas de prevencéo e combate ao bullying, desde quando entrou
em vigor em fevereiro de 2016. O autor aponta que nesse ambiente o dialogo entre professores
e alunos como ferramenta possivel na resolucdo de problemas, principalmente quando
associada ao estabelecimento de estratégias especificas como o contrato didatico para mediar
as diversas acoes pedagogicas.

A seguir, perguntamos aos entrevistados sobre o que precisam para enfrentar as

situacOes de bullying. Obtivemos as seguintes respostas no quadro 8:

Quadro 8 - Para enfrentar as situacfes de bullying, o que vocé necessita/precisa?

SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Primeiro analisar bem a situacéo para saber quem este envolvido para
dialogar. Reconheco que ainda ha muito o que fazer, mas é preciso
estudar mais.”

COORDENACAO PEDAGOGICA | “E necessario sempre validar nosso emocional, nos manter firmes e se
necessario buscar ajuda de profissionais da satide mental.”

PROFESSORA EMPATIA “Ndo fago ideia do que seja o mais correto, porém acolher os
envolvidos é fundamental para dar seguimento ao acompanhamento.”

PROFESSOR SERIEDADE “Acredito que devemos nos preparar, principalmente diante das
evidéncias.”

Fonte: Dados da autora (2023).

O quadro de respostas aponta que a maioria dos entrevistados reconhecem a necessidade
de buscar ajuda através dos investimentos quanto a pratica de estudar mais para estar melhor
preparado frente as situaces adversas desse problema. Ja a Professora Empatia, apesar de ndo
ter conhecimento sobre o que é mais necessario, reconhece a importancia dos acolhimentos dos
envolvidos. Outra necessidade de suma importancia foi destacada pela Coordenacédo
Pedagogica que diz respeito ao apoio dos profissionais da saude mental, como o0s psicologos.

Para Malta (2010), as instituicbes educacionais devem investir na identificacdo das
diferentes manifestaces de condutas visando a eliminacdo através de acdes didaticas e
pedagogicas que visem a prevencado e o controle. O autor destaca ainda parcerias fundamentais
como o apoio da comunidade, dos pais, da sociedade civil, das secretarias de Educacgéo e Saude,

a partir da compreensdo desse problema no ambito escolar. Mais uma vez, 0s sujeitos
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demonstram fragilidade para comunicagéo entre corpo profissional e discentes para enfrentar a
prevencdo e 0s casos existentes. Dessa forma, a criacdo de um programa de acolhimento, com
estratégia de escuta nesse ambiente torna-se urgente, pois ndo ha nenhuma proposta na
comunidade escolar.

De posse das impressdes ja apresentadas, daremos continuidade a analise das respostas
apresentadas pelos docentes. Dessa vez questionamos os profissionais sobre sua participagéo
deles em alguma formacdo continuada sobre essa temética. Vejamos suas argumentacdes no

quadro a seguir:

Quadro 9 - Ja participou de alguma formacéo continuada sobre essa tematica?

SUJEITOS RESPOSTAS
GESTAO ESCOLAR “Participei de uma formacdo ampla, nada especifico.”

COORDENACAO PEDAGOGICA “Sim, por meio de uma plataforma on-line da Universidade Estadual
do Maranhao, ndo recordo o periodo.”

PROFESSORA EMPATIA “Ainda ndo, qualquer formacao é bem-vinda.”

PROFESSOR SERIEDADE “Nunca tive essa oportunidade, seria importante ter pois reconhego
sua importancia para estar mais preparado.”

Fonte: Dados da autora (2023).

Através das respostas dadas, percebemos que 50% ja participou de alguma forma sendo
uma formacéo especifica ou ampla sobre o assunto como afirmam a Coordenacdo Pedagdgica
e 0 Gestdo Escolar. Inclusive ela destaca o formato da oferta, on-line. Esse formato € estratégico
por permitir que um maior namero de professores tenha acesso flexibilizado para o processo de
formacdo continuada. Inclusive esse processo constitui um dos objetivos estabelecidos no Art.
4°, do Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying) referido no caput do art. 1°:
“II - capacitar docentes e equipes pedagogicas para a implementacdo das acfes de discusséo,
prevengao, orientacao e solucao do problema”.

Para Reis (2009) a formacdo continuada docente proporciona o estabelecimento de
praticas pedagogicas mais adequadas na rotina da sala de aula e afirma:

se vocé observar professores corretamente formados em acéo, vocé logo vera que eles
sdo capazes de estabelecer, frente a seus alunos, regras e expectativas claras com
relacdo a comportamento e a aprendizado, de gerar efeitos corretivos e retrospectivos
de natureza positiva, quando necessario, de usar repreensdes quando preciso e de

incentivar o desenvolvimento das capacidades sociais e do autocontrole entre seus
alunos. (Reis, 2009, p.260).

E notéria a importancia da formac&o continuada como defende o autor, entretanto nem
todos os professores recebem ou tém acesso a esse processo. De acordo com os dados
apresentados no quadro 9, a outra parcela de 50% dos docentes do Centro de Ensino Antenor

Bogea, ainda ndo tiveram oportunidade de receber esse suporte com o uso de estratégias e
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contetido para o enfrentamento desse tipo de violéncia. Ressaltamos, ainda que o processo de
formacdo continuada pode ser desenvolvido sob mediacdo de um profissional que j& teve a
oportunidade de participar e diante dos conhecimentos adquiridos pode promover com seus
pares estudos, debates e discussdo sobre as diversas questdes que permeiam a pratica docente
nas vivéncias cotidianas em que o aluno se encontra inserido.

No quadro a seguir, buscaremos entender como as familias participam desse processo
de identificacdo e de solucéo de situagdes de bullying na escola. Analisemos, o que os docentes

apontaram:

Quadro 10 - Como as familias participam desse processo de identificacdo e de solucdo de situagdes de bullying
na escola?
SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “As familias podem até perceber mudancas, procuram a escola nesses
casos poucas vezes, porém se convocadas comparecem.”
COORDENACAO PEDAGOGICA | “Procuram a escola a partir das reclamagdes dos seus filhos ou outras
investigaces de comportamentos, ainda sdo poucas vezes, e também
se, convocadas.”

PROFESSORA EMPATIA “Nio conheco a realidade das familias procurarem a escola.”

PROFESSOR SERIEDADE “As familias geralmente ndo procuram a escola.”
Fonte: Dados da autora (2023).

De acordo com as respostas, a maior parcela admite que as familias ndo buscam a escola
no processo de identificacdo e de solucdo de situacdes de bullying que envolve os protagonistas
desse problema, mas é importante salientar, que um dos objetivos especificos do Projeto
Politico Pedagdgico deste Centro de Ensino é “colaborar de forma significativa e dindmica com
as atividades de articulacao da escola com a familia e a comunidade local”. Entdo, diante do
exposto pelos docentes essa colaboragdo tem apresentado desencontros, pois apesar de
afirmarem a presenca da familia, ndo demonstram que haja constancia.

A legislacdo federal por meio do Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica
(bullying) em seu Art. 4° no caput do art. 1°, apresenta a necessidade de estabelecer a
participacdo da familia atraves do objetivo 1V - “instituir praticas de conduta e orientagdo de
pais, familiares e responsaveis diante da identificagdo de vitimas e agressores”, entende-se que
a auséncia dos familiares dificulta o desenvolvimento de préaticas de prevencdo, controle e
combate efetivo desse problema que interfere diretamente na aprendizagem e salde dos
discentes. Reconhecemos que essa parceria € de fundamental importancia, tendo em vista que

uma porcentagem dos alunos conversa, apenas com seus familiares sobre o assunto.
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No quadro 11, apresentamos a devolutiva dos profissionais da educacdo quanto ao apoio
do profissional psicélogo na escola, como acontece o encaminhamento e a qual secretaria ele

esta vinculado. Vamos entender as respostas dadas:

Quadro 11 - A escola conta com apoio do profissional psic6logo? Como acontece o encaminhamento? A qual
secretaria ele esta vinculado?

SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Ha um psicologo que atende as demandas da rede estadual de ensino,
guando necessario basta acionar a Secretaria Estadual de Educag3o.”
COORDENACAO PEDAGOGICA | “Sim, através da Secretaria Estadual de Educagio por meio da parceria
com a gestdo escolar, e pode também buscar a Secretaria de satde do

municipio.”

PROFESSORA EMPATIA “Na escola ndo, quando tiver necessidade talvez seja possivel buscar
apoio com o0 municipio.”

PROFESSOR SERIEDADE “Ndo ha esse profissional para apoio direto, mas deve existir
parcerias.”

Fonte: Dados da autora (2023).

Todas as respostas apontam que ha apoio desse profissional para atender as demandas
necessarias deste Centro de Ensino. Os docentes indicam duas parcerias, uma delas ligada
diretamente a Secretaria Estadual de Educacéo através da relacdo direta com a gestao escolar.
A outra por meio do apoio com a Secretéria de Saide do Municipio. Além disso, precisamos
reiterar o quinto objetivo do Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying) em seu
Art. 4°, no caput do art. 1° “dar assisténcia psicoldgica, social e juridica as vitimas e aos
agressores”. Para Malta (2010), as areas da salde e educacdo devem estabelecer praticas sociais
em conjunto com outras instituicdes quando houver a necessidade de enfrentamento ao bullying
para promover qualidade de vida no ambito individual e coletivo. Sobre o desenvolvimento de
alguma préatica didatica em relacdo a prevencdo ou combate ao bullying na escola, 0s
entrevistados responderam:

Quadro 12 - Vocé desenvolveu alguma prética didatica em relacéo & prevencdo ou combate ao bullying na escola?
SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Até o momento ndo, mas quando tenho oportunidade procuro
dialogar com os alunos de maneira assistematica, até porque as vezes
apresentam esses casos como brincadeiras e outras vezes sdo queixas
conscientes. Reconheco a importancia de mobilizar uma acédo
pedagdgica para a prevengdo.”

COORDENACAO PEDAGOGICA “Sim, algumas vezes, ji tivemos uma palestra e na sala de aula
apresentando discussdes e reflexfes sobre o tema, mas é necessario

investir em praticas mais eficientes.”

PROFESSORA EMPATIA “Apenas didlogo quando surge a abordagem, mas nada especifico.”

PROFESSOR SERIEDADE “Nao, esse assunto é abordado de maneira geral nas aulas sem
tratamento especifico”
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Fonte: Dados da autora (2023).

Todos os docentes relataram que de alguma forma, em algum momento desenvolveram
uma ac¢do pedagogica relacionada a prevencao do bullying. A prética didatica citada com maior
frequéncia aquelas mediadas pelo dialogo e reflexfes acerca do assunto. A maioria reconhece
a necessidade de investir na mobilizacdo de uma acdo pedagdgica para a prevencdo. 1sso denota
que os professores tém interesse mediante a disponibilizagdo de apoio para “implementar e
disseminar campanhas de educagdo, conscientizacdo e informag¢do” como prever a Lei N°
13.185/2015, através do objetivo I11.

Para encerrar essa coleta de dados, indagamos os professores se eles acreditam que a
Arte e a Sociologia podem colaborar com a prevencdo ou combate ao bullying na escola.

Dispomos das respostas, no quadro 13:

Quadro 13 - Vocé acredita que a Arte e a Sociologia podem colaborar com a prevencao ou combate ao bullying

na escola?
SUJEITOS RESPOSTAS

GESTAO ESCOLAR “Acredito que sim, desde que sejam tragadas estratégias adequadas
e que possam fomentar a conscientizacao e empatia entre os alunos
em geral.”

COORDENACAO PEDAGOGICA “Sim, tdo quanto qualquer outra &rea de conhecimento com
estratégias adequadas para cada campo.”

PROFESSORA EMPATIA “Sim, ambos podem, porém é necessario planejamento com as
demais disciplinas para um trabalho coletivo de forma que todos se
apoiem. Usar pegas de teatro, musica.”

PROFESSOR SERIEDADE “As duas podem sim, até mesmo de forma interdisciplinar com
debates e seminarios.”

Fonte: Dados da autora (2023).

Todos os participantes responderam que acreditam que a Arte e a Sociologia podem
colaborar com a prevencédo ou combate ao bullying na escola. Destacamos dois pontos de vista
comuns que enfatizam a importancia do planejamento ao tracar as estratégias em cada area de
modo que possam fomentar a conscientizacdo e a empatia entre os alunos em relacdo a
abordagem. Outro destaque, foi a colocacdo do Professor Seriedade que aponta o trabalho
interdisciplinar entre ambas por meio de debate e seminarios. Enquanto a Professora Empatia
reforca a possibilidade e infere sobre a necessidade do planejamento estratégico. Por fim, ela
colabora com sugestBes de atividades artisticas para serem desenvolvidas a partir de um
trabalho coletivo, usando as linguagens artisticas do Teatro e Musica.

Diante dos dados coletados e analisados, das sugestdes propostas essa pesquisa resultou

na elaboracdo de um Produto Educacional no Formato de Cadernos de Proposicdes Pedagdgicas
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composto por referencial tedrico e propostas didaticas interdisciplinares que abordam com
énfase a &rea das artes visuais e do teatro. Para melhor entender essa organizacao
interdisciplinar as apresentamos por se¢do, na primeira sugerimos a linguagem Cinema
acompanhada de roda de conversa direcionada e criacdo de pdsteres, enquanto a segunda propoe
a linguagem fotografia e o teatro a parti dos jogos teatrais, ja a terceira sugeri a linguagem
teatral por meio da dramatizacdo do jornal e interpretacdo dramética do livro Flicts. Porém
reiteramos que essas propostas podem ser adaptadas pelos docentes para melhor atender suas

demandas educacionais e pedagogicas, inclusive inserindo outras linguagens da Arte.

4.3.3— Com a palavra os discentes do Centro de Ensino Professor Antenor Bogea

Para a etapa de andlise e interpretacdo dos dados coletados com os discentes mantivemos
as estratégias de identidades em sigilo, ou seja, ndo revelamos seus nomes verdadeiros. Por isso
optamos por enumerar os alunos e desta forma, garantimos o direito do anonimato exigido no
campo da pesquisa por razdes eticas. O instrumento de coleta selecionado para aplicar com
esses sujeitos foi o questionario composto por 14 questionamentos, o tratamento e as
interpretacdes dos dados foram elaborados por meio de graficos e um quadro, porém mantendo
o carater qualitativo.

A aplicacdo desses questionarios ocorreu em trés datas, em virtude das turmas que
compdem o total da oferta do Ensino Médio nesta instituicdo de ensino. A aplicacdo desse
instrumento iniciou pelo primeiro ano e finalizou com o terceiro ano, respectivamente nos dias

9, 16 e 23 de agosto do ano de 2023.
ACAO PRATICA

Figura 7 — Alunos participando da aplicagdo do instrumento questionério.

Fonte: Dados da autora (2023).
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O Centro de Ensino Professor Antenor Bogea, em agosto de 2023 quando a coleta foi
realizada contava com 52 alunos matriculados regularmente nas trés séries do Ensino Medio.
Desse total, apenas 38 aceitaram colaborar, sendo 18 alunos do primeiro ano, 9 alunos do
segundo ano e 11 alunos do terceiro ano, esse quantitativo se deu em decorréncia da logistica
técnica e mecénica no transporte escolar. Nota-se que do universo total tivemos 14 alunos
ausentes. As informacdes ou variaveis coletadas tratam sobre idade, opcdo género, etnia,
seguranca e demais percepcdes acerca da tematica bullying e suas acbes de prevengdo. Daremos
prosseguimento com a andlise e a interpretacdo desses dados para buscar uma compreensdo a
partir das respostas pretendidas. A seguir, o grafico 1 apresenta a manifestacdo dos discentes,

quanto a sua opcao de género.

Grafico 1 - Quanto a sua opcéo de género.
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61%

B MASCULINO FEMININO OUTRA

Fonte: Dados da autora (2023).

De acordo com os dados tratados, podemos inferir que 61% do total representa o género
feminino, o que resulta numa parcela de 23 alunas. O restante soma 39%, representando o
género masculino, convertendo um valor de 15 alunos. O maior nimero de alunas estava na

turma do segundo ano.

Dentre as informacgdes investigadas buscamos compreender a identificagdo dos
discentes quanto sua etnia. Obtivemos os seguintes dados no gréafico 2:
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Gréfico 2 - Quanto a sua etnia como se identifica?
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PARDO AMARELO PRETO BRANCO INDIGENA

Fonte: Dados da autora (2023).

Quanto a identificacdo étnica 0 reconhecimento como “pardo” foi 0 mais expressivo
somando um total de 31 sujeitos para esta opcéo. O segundo lugar foi ocupado pelos discentes
que se reconhecem como “preto”, resultando numa variavel de 4 discentes. As opgdes
“amarelo” e “branco” representam uma minoria resultante, sendo representado respectivamente
por2el.

Levando em consideracdo a sensacdo de seguranca em relacdo a tematica investigada,
guestionamos o0s sujeitos se eles se sentem no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa. Para

esse item, tivemos uma variacao significativa, analisemos as respostas:
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Graéfico 3 - VVocé se sente seguro no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa?
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B SEMPRE M COM FREQUENCIA AS VEZES NUNCA

Fonte: Dados da autora (2023).

Notamos uma relacdo muito aproximada entre “sempre” se sentir seguro e, sentir-Se
seguro “as vezes’, apesar de “sempre” prevalecer. As respostas obtidas, a partir desse
instrumento, em diferentes itens apontam para o nimero de quem sofreu alguma pratica de
bullying e para quem se mantém atento a prevencdo. Diante desse recorte, do total de “as vezes”
4 demonstraram que ja sofreu, 6 estdo atentos a prevencdo, sendo que 1 ja praticou. Do total de
“nunca” 3 demonstraram sofrer a pratica e 1 esta atendo a prevencao.

O aspecto de sofrer e prevencao foram interpretados, a partir das indagac6es e respostas
apresentadas nos graficos a seguir. Quanto ao aspecto “com frequéncia” e “nunca” o nimero
de respostas mantiveram-se equiparadas em 4 por 4. Podemos afirmar pelos resultados que a
maioria se sente “‘sempre” seguro na escola.

Sobre a questdo da seguranca na escola, Malta (2010) destaca que esse espaco deixou

de ser considerado um espaco seguro em virtude dos tipos de violéncia praticadas nele, tanto

no papel de vitima como autora de processos violentos.  Ainda podemos inferir que a

dificuldade desses alunos buscarem ajuda, pode estar relacionada com a deficiéncia de

investimento em medidas de prevencdo e combate ao bullying como obriga a lei n° 13.185/2015.
No grafico 4 a manifestacdo dos alunos com relacdo ao sofrimento ou nao de alguma

pratica de bullying. Vamos entender os resultados:
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Gréfico 4 - VVocé sofreu alguma prética de bullying?

Fonte: Dados da autora (2023).

Conforme podemos analisar no grafico 4 essa escola, segundo os discentes apresenta
um numero expressivo de praticas de bullying sofridas em algum espacgo dela. Os resultados
apontam, a partir de suas variaveis, uma porcentagem de 29% dos sujeitos que relataram sofrer
esse tipo de violéncia, isso representa 11 alunos do total de 52 questionarios aplicados. A maioria
representada por 71%, somando 27 sujeitos, estdo livres ou optaram por ndao assumir ter sofrido
algum tipo de pratica.

Diante da resposta dada como foi sim, solicitamos que o avaliado identificasse o tipo. A

partir dessa identificagdo montamos o quadro 14 para tratar as respostas como podemos observar:

Quadro 14 - Qual a pratica vocé sofreu?

TIPO ACAO N RESPOSTAS
PRATICA

Apelidos machucam (A1)
VERBAL APELIDAR 2 | Soutimido e me apelidam por néo gostar de estar com eles (A7)

Sou ignorado por alguns pelo meu jeito calado, me ignoram (A3)
IGNORAR 3 | Me ignoram porque sou timido (A6)

Sou timido e fico de fora das conversas e atividades (A8)
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Pelo meu jeito reservado de ser, me deixam fora do que acontece

A
SOCIAL EXCLUIR 2 (A9
Sou calado, ndo falam comigo, me sinto excluido (A2)
Sou timido e ndo participo das conversas, por isso me isolam na
sala e escola (A5).
ISOLAR 2

Porque sou timido e ndo gosto de conversar, fico sé por muito
tempo na escola (Al11)

PSICOLOGICO | DESPREZAR 1 | Por conta da minha magreza, elas ndo andam comigo (A10)

MORAL DIFAMAR 1 | Sou estudiosa e metem sobre mim (A4)

Fonte: Dados da autora (2023).

Podemos concluir a partir dos dados coletados que diante das tipologias de conduta
expressas na lei n® 13.185/2015, quatro tem se manifestado no cotidiano no Centro de Ensino
Professor Antenor Bogéa. Levando em consideracdes as informacdes emitidas pelos estudantes,
a conduta mais expressiva neste contexto € a tipologia social, caracterizada por acdo préatica de
ignorar, excluir e isolar, revelou um total 7 vitimas de bullying nessa amostragem. Um fator de
destaque relacionado as praticas diz respeito ao aspecto timidez como caracteristica
comportamental por parte das vitimas, como relata o respondente Al1l: “Porque sou timido e
ndo gosto de conversar, fico s6 por muito tempo na escola (Al11)”. Apesar de apresentar-se
como minoria as condutas caracterizadas como verbal, psicolégica e moral, revelou quatro
casos juntas.

No campo da acdo pratica um respondente sente-se desprezada na turma e diz o motivo
“Por conta da minha magreza, elas nao andam comigo (A10)”, ou seja, do ponto de vista dos
colegas ndo se encaixa num padrdo corporal de beleza ou volumes, o que denomina o tipo
psicoldgico. Outro responde sofre violéncia moral através da difamacéo, por um fato de assumir
um compromisso com sua aprendizagem, entdo afirma que difamam sua pessoa por “Sou
estudiosa e metem sobre mim (A4).” Diante do retorno dado por esse questionamento
acreditamos que é urgente promover a¢6es pedagogicas na perspectiva de prevencao e combate
nas situacbes de praticas de bullying na escola, para garantir a integralidade de todos os
discentes atendidos.

Entende-se todos esses casos precisam de acompanhamento, mas na sua maioria pelo
relato dos alunos passam despercebidos. Entretanto trazem prejuizos aos estudantes agredidos
e pode impactar também nos agressores, podendo ocasionar situagfes mais graves e frequentes.
Os sujeitos respondentes, vitimas de bullying nessa escola responderam ao questionamento:

Vocé teve apoio de algum profissional deste centro de ensino para resolver? Do total revelado
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de 11 que informaram ja ter sofrido alguma prética, todos afirmaram ndo ter recebido nenhum
tipo de apoio de algum profissional do Centro de Ensino Professor Antenor Bogea. Entretanto
a pesquisadora nédo inferiu aos sujeitos 0 motivo pelo qual ndo comunicou um profissional da
educacgdo, isso poderia esclarecer as incoeréncias dos fatos apontadas entre os dados
apresentados pelos alunos, professores e gestéo.

Levando em consideracdo que 0s estudantes sdo sujeitos ativos no ambiente escolar,
questionamos sobre a opinido deles quanto ao que a escola pode fazer para prevenir o bullying.

Analisamos as opinides emitidas no gréfico 5:

Grafico 5 - Na sua opinido, o que a escola pode fazer para prevenir o bullying?

Fonte: Dados da autora (2023).

Para responder ao questionamento supracitado acima, os respondentes tiveram a
disposicéo as seguintes opcoes:
I - Supervisionar melhor a escola;
Il - Estabelecer regras contra o bullying;
111 - Falar sobre bullying durante a aula;
IV — Propor acfes de conscientizagao.

De acordo com os dados analisados, percebe-se na opinido deles que prevaleceu com
32% a opgdo “Supervisionar melhor a escola”, ou seja, essa fungdo deveria ser estendida para

todos os profissionais da educacdo que formam a instituicdo escolar, de acordo com a lei que
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fundamenta esse “capacitar docentes e equipes pedagodgicas” apresenta-Se COmo objetivo
obrigatdrio.

Na sequéncia, destacou-se a opgdo “Propor agdes de conscientizagdo” com 26% e,
podemos reiterar que essa acdo também esté prevista nos objetivos da Lei n® 13.185/15, eles
reconhecem a importancia dessa proposta pedagogica. A terceira opgdo “Falar sobre bullying
durante a aula” revelou uma porcentagem de 24% dentro da amostra, isso pode indicar a falta
acOes para o enfrentamento dos casos, além da prevencdo. Uma parcela de 18% acredita que a
escola precisa “Estabelecer regras contra o bullying” para prevenir ou resolver o problema.
Podemos inferir que existe uma falha na comunicacao e nas estratégias de escuta no Centro de
Ensino Professor Antenor Bogea para acolher, enfrentar e prevenir os casos de bullying.

Questionados a respeito de conversar com alguém sobre ser intimidado por pratica de
bullying, obtivemos a seguinte analise:

Grafico 6 - Vocé ja conversou com alguém sobre ser intimidado por préatica de bullying?
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Fonte: Dados da autora (2023).

Os participantes responderam essa questdo optando por uma alternativa dentre cinco
itens listados, como segue:
| - Eu ndo fui intimidado;
Il - Ndo, estou com medo de ser julgado;

I11 - Sim, eu expressei minhas preocupac¢des aos meus pais;
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IV - Sim, expressei minhas preocupagdes aos meus professores;
V - Sim, eu expressei minhas preocupac¢des aos meus amigos.

Conforme descri¢ao apresentada no grafico 6, tivemos 55% que responderam “Eu ndo
fui intimidado” e demonstraram ndo conversar sobre o assunto. A segunda porcentagem
representando 26% provoca um duplo sentido, por um lado € um dado preocupante, tendo em
vista que esses jovens conversam entre si e nem sempre levam os fatos a quem pode buscar
maiores solucdes, por outro lado positivo, pois de alguma forma mantém o dialogo sobre suas
insegurancas. Porém poderiam ter um olhar mais atento por parte do corpo docente e todos que
trabalham para a educacdo.

Notamos ainda, que esse assunto estd presente nos ambientes familiares seja por
situacbes de violéncia ou prevencdo, revelado por 16% dessa mostra. Entretanto, o0s
profissionais da educacédo lotados no campo de pesquisa revelam que as familias poucas vezes
procuram a escola para tratar de fatos relacionados com essa tematica.

Um dado revelado chamou bastante nossa atengdo, nenhum aluno optou pela alternativa
“Sim, expressei minhas preocupacdes aos meus professores”, podendo ser interpretado como
falta de envolvimento ou atencdo dos mesmo com as acOes praticas nesse ambiente de
convivéncia. Para Neto (2005), faz parte do papel do professor observar a existéncia de
situacOes adversas, a exemplo, dessa pratica agressiva que tanto desconstroi a funcéo da escola.
Isso reflete no proximo questionamento aplicado que instiga sobre a atuacdo dos profissionais

da escola diante de alguma ocorréncia de bullying, conforme dados apresentados no gréafico 7:

Gréfico 7 - O que os profissionais da sua escola fazem quando veem ou sabem de
alguma ocorréncia de bullying?
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Fonte: Dados da autora (2023).

Mais uma vez, os discentes tiveram que optar por uma alternativa a partir da
apresentacdo de quatro opgdes, como segue:
| - Nada, demonstram ndo estar vendo;

Il - Tomam atitude imediatamente;
I11 - Aplicam punicGes;
IV - Encaminham para as autoridades escolares.

Segundo os dados informados, a maioria expressa em 17 opinides nota que esses
profissionais ndo fazem “Nada, demonstram ndo estar vendo”. O segundo valor mais
expressivo revela que do total da amostra, 13 profissionais “Encaminham para as autoridades
escolares”, 5 “Tomam atitude imediatamente” e 3 “Aplicam punigdes”, porém esse dado
contradiz o que revelou os docentes na funcdo de Gestor Escolar e Coordenadora Pedagdgica
na entrevista, quando afirmam que néo lidam diretamente com casos, mas recebem queixas por
parte das testemunhas, apenas. Por outro lado, mediante a interpretacdo dos dados podemos
afirmar que todos os alunos que sofreram alguma pratica de bullying ou preza pela prevencéo,
até o periodo de coleta de dados, marcaram a primeira op¢do “Nada, demonstram ndo estar
vendo”.

O grafico a seguir aponta para o numero de envolvidos que se reconhece como

praticante, agressor no contexto do bullying escolar, analisemos as informagoes:
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Gréfico 8 - VVocé ja praticou bullying?
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Fonte: Dados da autora (2023).

Para responder esse questionamento, disponibilizamos as op¢oes: | - Nunca; Il - 1 ou 2
vezes por semana; Il - 1 ou 2 vezes por més; IV - Todo dia. Nota-se, de acordo com o
tratamento dos dados no gréafico 8, que 97% sendo 37 estudantes “Nunca” praticou acdes
caracterizadas como bullying e somente 3%, sendo 1 estudante, afirmou ja ter praticado pelo
menos “1 ou 2 vezes por semana”. Diante dessa analise podemos interpretar em duas hipéteses,
a primeira que 0s agressores nao participaram da coleta de dados, enquanto a segunda pode
estar relacionada ao ndo assumir a fungéo de agressor.

O préximo grafico apresenta as respostas do questionamento referente a quantidade de
dias que o discente perdeu a escola porque se sentiu inseguro a0 comparecer no espacgo

educativo:

Gréfico 9 - Neste ano, quantos dias vocé perdeu a escola porque se sentiu inseguro ao comparecer a escola?
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Fonte: Dados da autora (2023).

Novamente disponibilizamos quatro alternativas para que os alunos pudessem responder
ao questionamento, indicado acima, op¢des atribuidas: | - Nenhum; Il - 1 ou 2 vezes por semana;
Il - 1 ou 2 vezes por més; e IV - 1 ou 2 vezes em 3 meses. Diante da estruturacgéo,
compreendemos que 92% dos discentes ndo precisaram perder “Nenhum” dia de aula por se
sentirem inseguros. Entretanto, 2 estudantes que representam a parcela de 5% precisaram se
ausentar pelo menos “1 ou 2 vezes por semana” por se sentirem inseguros. Dentro da minoria,
1 estudante deixou de frequentar a escola pelo menos “1 ou 2 vezes em 3 meses”. A reducdo na
frequéncia escolar é apenas uma das implicacdes do bullying na aprendizagem discente, aponta
Conceicéo e Ferreira (2023). Baixo desempenho, evasdo escolar, isolamento social pode ser
inserido nessas implicacdes, e de acordo com esses autores 0 processo de aprendizagem, deve
garantir ao aluno um ambiente harmonioso e desprovido de qualquer tipo de agresséo.

Para finalizar a coleta de dados, questionamos 0s discentes quanto aos espacos que eles
consideram que haja maior ocorréncia da pratica de bullying. Segue no grafico de numero 11

as respostas aprese ntadas:
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Gréfico 10 - Onde vocé acha que mais ocorre pratica de bullying?

10

4
| II
0

Fonte: Dados da autora (2023).
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De acordo com os discentes e suas vivéncias no ambiente escolar desse contexto de
pesquisa, 0 espago com a maior ocorréncia da pratica de bullying é no patio, que por sua vez
revelou um total de 9 indicagdes. Continuando, em segundo com 8 indicacgdes a sala de aula,
espaco esse onde os docentes passam a maior parte do tempo com o0s alunos no
desenvolvimento das acdes didaticas e pedagdgicas, porém a maioria dos casos passam
despercebidos.

O corredor aparece na terceira colocacdo e conta com 4 indicacfes para espaco com
grande tendéncia para praticas de violéncia. E por fim, indicados na mesma proporcao sao
apresentados 0s banheiros e os 6nibus escolares, cada um foi indicado 3 vezes nessa
amostragem. Com a finalizacdo da analise e interpretacdo podemos compreender que 0S
discentes possuem conhecimentos acerca da tematica investigada, apesar da pouca assisténcia
dada a eles.

Diante dos resultados coletados e tratados dos sujeitos discentes, é possivel constatar a
exigéncia de incoeréncias dos fatos apresentados entre os dados apresentados pelos alunos,
professores e gestdo. Talvez, nesse ambiente escolar haja falha na comunicagéo, ou mesmo falta
posicionamento pedagdgico para desenvolver um programa de acolhimento e enfrentamento
com estratégias de escuta para que essa comunidade escolar seja de fato assistido de modo a

solucionar os danos que vem sendo causados.
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4.4 O Produto Educacional da Pesquisa

A elaboracdo do Caderno de Orientacfes Didaticas (Apéndice E), teve como objetivo
trazer um olhar sensivel e atento aos resultados da pesquisa de forma didatica, dindmica e
coerente com o centro de ensino pesquisado. A construcdo deste produto trata sobre a prevengéo
do bullying e esta dividido em quatro licbes, que por sua vez, estdo estruturadas em duas partes:
referencial tedrico e propostas de atividades didaticas.

O referencial tedrico apresenta informac6es contextualizadas e histéricas, além de uma
nota de destaque sobre cada topico abordado por licdo. Enquanto a segunda parte disponibiliza
duas propostas didaticas a cada licdo articuladas com diferentes praticas que versam sobre
indicacOes e orientagdes de jogos teatrais e didaticos, exibicdo de filmes, leitura de livros,
atividades reflexivas, rodas de conversa, criacdo de cartazes e posteres, producdo de releitura
fotografica, montagem de exposicéo artistica, interpretacdo dramatica, criacdo e dramatizacédo
de telejornal, indicacOes de leituras referente as legislacGes, de filmes e de livros para colaborar
com as acdes didaticas dos professores no ato de planejamento de suas rotinas pedagdgicas para

tratar sobre esse assunto.
Figura 8 — Capa do Produto educacional

2 )

K. 1
¥ Pl

9»

;w

b

O
VANIA PIMENTEL SILVA

PROPOSICOES PEDAGOGICAS PARA A
PREVENCAO DO BULLYING A PARTIR DO
ENSINO DE ARTE

i
Caderno de orientagdes didaticas li

Fonte: Dados da autora (2023).
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Ressaltamos que o produto teve construcdo iniciada ap6s a aplicabilidade dos
instrumentos de coleta de dados dessa pesquisa. Ele deve retornar para o Centro de Ensino
Professor Antenor Bogéa, localizado no Povoado Pedras, no municipio de Matbes do Norte-
MA, como suporte para o planejamento e desenvolvimento de atividades pedagogicas propostas
direcionadas para professores de Arte e Sociologia, podendo ser adaptadas para outras areas de
conhecimento ofertadas no Ensino Médio.

Diante dos dados coletados e analisados observa-se que ainda existe dificuldade por

parte dos professores para desenvolver uma proposta pedagdgica no que se refere a violéncia
escolar, em especial aos diferentes tipos de bullying, palavras muitas vezes pronunciadas pelos
préprios alunos. Para muitos, o significado desse termo é desconhecido, assim como falta
conhecimento acerca da Lei n® 13.185/2015, inclusive por parte de alguns professores e alunos.

A escolha por este produto permite abordagens diferenciadas e inovadoras que

possibilitam maior interacdo, ndo so entre os alunos e o contetido apresentado pelo professor,

mas tambem entre os proprios estudantes. Em contrapartida, a relagcdo entre os estudantes e a

inovacédo do produto apresentado podera despertar a curiosidade e estimular a aprendizagem,
pois facilita para o professor captar a atencdo dos alunos por ainda ndo conhecerem
pedagogicamente estas ferramentas.

Deseja-se que este material seja um apoio aos professores de Arte e Sociologia no
trabalho de prevencao das préticas de bullying no Ensino Médio. O presente caderno tem como
objetivo principal apresentar propostas didaticas articuladas com informag6es contextualizadas,
atividades diversificadas e ativas para colaborar com as acdes didaticas dos professores no ato
de planejamento de suas rotinas pedagdgicas para tratar sobre a prevencéo do bullying de modo
a evitar esse agravante de violéncia na escola que atinge elevados indices e prejudica o bem-
estar e a aprendizagem de muitos jovens no Ensino Médio atendidos pela Educacdo Basica

maranhense e brasileira.



91

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral, dessa pesquisa promovera no ensino de Arte e Sociologia com acbes
preventivas a pratica do bullying, considerando a Lei n® 13.185/2015 para elaboracdo de um Caderno
de Orienta¢des Didaticas com praticas pedagdgicas para o Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa
no municipio de Matdes do Norte - MA.

A partir dos dados coletados e analisados foi possivel elaborar o produto educacional para
auxiliar as acOes pedagdgicas dos professores de Arte e de Sociologia. Esse estudo foi desenvolvido
com base nos principios de uma pesquisa de carater qualitativa, foram selecionados como sujeitos
profissionais da educacéo que atuam no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa. Apresentaremos
0s demais objetivos especificos, expondo os resultados alcancados:

Com relagéo ao primeiro, verificar através de entrevistas estruturadas as intervengdes dos
professores de Arte e Sociologia do ensino médio sobre o bullying em aspectos gerais, foi possivel
identificar as poucas iniciativas desenvolvidas, assim também com a inexisténcia de planejamentos
para desenvolver essas acdes. Na maioria das vezes pela falta de acessibilidade de conhecimento
acerca da problematica. Em virtude disso, muitos casos ainda passam despercebidos diante dos olhos
desses docentes como afirmaram os discentes ao responder o questionario aplicado durante a
investigacdo. Para sanar essa deficiéncia € urgente investir em formagdo continuada, num formato
adequado para a disponibilidade deles. O fator indisponibilidade impossibilitou o desenvolvimento
de formacdo continuada proposto no principio dessa pesquisa.

Quanto ao segundo, analisar os planos anuais de conteidos de Arte e Sociologia do ensino
médio com o intuito de verificar a existéncias de acOes para a prevencao de situacGes de bullying na
escola, verificou-se 0os documentos internos desse campo de pesquisa, mas nota-se que ndo ha
planejamento especifico ou acbes estabelecidas, entretanto, pelas programacdes de conteldos
planejados por componente curricular existe possibilidade de investir, mas uma vez ressalta-se a
dificuldade de identificar a problematica no espaco escolar. E importante salientar que ha outros
projetos sistematizados no PPP/2022 para a programacao anual da escola.

O ultimo objetivo, elaborar para os professores do ensino médio um Caderno de Orientacdes
Didaticas com praticas pedagdgicas direcionadas ao ensino de Arte e Sociologia no apoio a prevencao
do bullying de acordo a Lei n° 13.185/2015 para o Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa em
Matdes do Norte — Maranhdo, o produto educacional foi elaborado dividido em quatro licbes que
contam com proposi¢des que envolvem uma parte tedrica e propostas praticas de atividades

vinculadas a metodologia interdisciplinar que atendem tanto a Arte quanto a Sociologia. Desejamos
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que possa colaborar com a prevencgdo e a minimizacao das préticas de bullying no Centro de Ensino
Professor Antenor Bogeéa.

Apresentados os dados obtidos reconhecemos que os docentes participantes acreditam
que 0s componentes curriculares Arte e Sociologia podem colaborar para a prevencdo as
praticas de bullying na escola, desde que haja um planejamento estratégicos com o intuito de
fomentar a conscientizagdo e a empatia entre os alunos em relacdo a abordagem. Para tanto,
propomos através do Produto Educacional um repertdrio tedrico acompanho de proposta

praticas coletivas por acreditar que possam colaborar com esse processo.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista com professores, coordenadores

IS SR
2 Foderch 82

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES, COORDENADORES
E GESTORES ESCOLAR

Nome: Cargo
Tempo atuacdo docente: Componente curricular que leciona:
Graduacgao/ano:

Pos-graduagao/curso/ano:

1 - Qual sua percepcao sobre o bullying no ambito escolar?

PPGEEB

2 - O que vocé conhece sobre a Lei 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica?

3 - Em quais espagos da escola, os casos de bullying costumam ser praticados?

4 - Como vocé age diante de uma situaco de bullying nesse ambiente educacional?

5 - O que vocé conhece a legislacdo a Lei 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a
Intimidacao Sistemética?

6 - Para enfrentar as situagdes de bullying, o que vocé necessita/precisa? Onde busca ajuda?

7 - J& participou de alguma formacao continuada sobre essa tematica? Quando? Onde? Quem
promoveu?

8 - Como as familias participam desse processo de identificacdo e de solucao de situacdes de bulliying
na escola?

9 - A escola conta com apoio do profissional psic6logo? Como acontece o encaminhamento? A qual
secretaria ele esta vinculado?

10 - Vocé desenvolveu alguma pratica didatica em relagao a prevencao ou combate ao bullying na
escola?

10 - Vocé acredita que a Arte e a Sociologia podem colaborar com a prevencao ou combate ao
bullying na escola? Quais estratégias dessa area de conhecimento podem ser inseridas nesse processo?

Obrigada.
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APENDICE B — Roteiro de questionario com alunos

ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM ALUNOS

PPGEEB

1 - Seu nome: turma

2 - Sua idade:

3 — Quanto sua opcao de género, se identifica: ( ) masculino ( ) feminino ( ) outro
4 — Quanto a sua etnia como de identifica?

( YPardo ( )Amarelo ( )Preto ( )Branco ( )Indigena
5 - Vocé se sente seguro no centro de ensino professor Antenor Bogea.
( ) Sempre ( ) Com frequéncia ( )Asvezes ( )Nunca

6 — Vocé sofreu alguma pratica de bullying?
( ) Sim ( )Nao Qual foi1?
7 — Se a resposta acima foi sim. Vocé teve apoio de algum profissional deste centro de ensino
para resolver?

( ) Sim ( )Nao Quem foi?
8 - Na sua opinido, 0 que a escola pode fazer para prevenir o bullying?

I-( ) Supervisionar melhor a escola. I - ( ) Estabelecer regras contra o bullying.
Il - () Falar sobre bullying durante a aula. IV —( ) Propor agdes de conscientizagao.
9 - Vocé ja conversou com alguém sobre ser intimidado por pratica de bullying?

I-( ) Eunao fui intimidado.

II-( )Nao, estou com medo de ser julgado.

III- () Sim, eu expressei minhas preocupagoes aos meus pais.

IV - () Sim, expressei minhas preocupacdes aos meus professores.

V- ( ) Sim, eu expressei minhas preocupagdes aos meus amigos.

10 - O que os profissionais da sua escola fazem quando veem ou sabem de alguma
ocorréncia de bullying?

I-( ) Nada, demonstram nao estar vendo. II-( ) Tomam atitude imediatamente.

II-( ) Aplicam punigoes. IV - () Encaminham para as autoridades
escolares.

11 -Vocé ja praticou bullying?

I-( ) Nunca. II-( )1 ou2vezespor semana.

IH-( )1 ou2vezespor més. IV-( ) Todo dia.

12 - Se vocé visse alguém sendo intimidado na escola, o que vocé?

I-( )nada. I - ( ) comunicaria autoridades da escola.
II-( ) Comunicaria aos pais. IV - Outros

13 - Neste ano, 2023, quantos dias vocé perdeu a escola porque se sentiu inseguro ao
comparecer a escola?

I-( ) Nenhum. II-( )1 ou2 vezes por semana.

III-( )1 ou?2 vezes por més. IV -( )1 ou2 vezes em 3 meses.

14 - Onde vocé acha que mais ocorre pratica de bullying?
I-( ) corredor. II-( ) banheiros. I - ( ) patio.
IV -( )saladeaula. V-( ) onibus escolar.
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido Professor

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)  PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu

RG: e CPF: ,
consinto em participar da pesquisa intitulada: O ENSINO DE ARTE E A PREVENGAO
DO BULLYING: Um estudo no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa em

Matoes do Norte-MA, cujo objetivo promover o ensino de Arte e Sociologia com
acdes preventivas a pratica do bullying, considerando a Lei n°® 13.185/2015, para
elaboragido de um Caderno de Orientagdes Didaticas com praticas pedagogicas para

o Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa no municipio de Matdes do Norte - MA.

Fui informado (a) que este estudo, de carater académico, sera conduzido pela
mestranda Vania Pimentel Silva do Programa de Poés-Graduagdo em Gestdo de
Ensino da Educacao (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, sob

a orientacdo da Prof.2 Dr. 2 Fernanda Rodrigues Galve.

Foi esclarecido(a) que a metodologia sera um estudo de caso, tendo como
procedimentos: entrevistas com os professores de Arte e Sociologia com gravacao de

audio para coletar a maior riqueza de detalhes possivel.

Declaro ter compreendido que nao sofrerei nenhum prejuizo de ordem psicoldgica ou

fisica e que sera preservada a minha privacidade.

Concordo que as informagdes obtidas nas entrevistas por mim concedido(a), seréo
mantidas o sigilo sobre a minha participacéo, sejam publicadas com fins académicos
e/ou cientificos, além de serem divulgadas, posteriormente, na elaboragéo de um livro

e/ou e-book dos dados de pesquisa concluidos.

Matoes do Norte, de de 2023

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador



104

APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido Estudante/ Declaragdo de

consentimento do responsavel

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PPGEEB

Pesquisadora responsavel: Vania Pimentel Silva
Orientadora: Prof.2 Dr. 2 Fernanda Rodrigues Galve.

Titulo da pesquisa: O ENSINO DE ARTE E A PREVENCAO DO BULLYING: Um
estudo no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa em Matdes do Norte-MA
Local da pesquisa: Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa (CEPAB - Anexo II),
em Matdes do Norte-MA

Endereco da pesquisa: Povoado Pedras, s/n, zona rural de Matdes do Norte.

O que significa consentimento?

O consentimento significa que vocé concorda que seu filho faga parte de um grupo
de adolescentes, da mesma faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serao
respeitados seus direitos e vocé recebera todas as informagdes por mais simples que
possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, se for
necessario, entre em contato com o numero (98) 991853964 para explicar qualquer
palavra ou informagao que vocé nao entenda claramente.

Informacgao ao sujeito da pesquisa:

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa, com o objetivo
de promover o ensino de Arte e Sociologia com acdes preventivas a pratica do
bullying, considerando a Lei n°® 13.185/2015, para elaboragdo de um Caderno de
Orientagdes Didaticas com praticas pedagogicas para o Centro de Ensino Professor
Antenor Bogéa no municipio de Matdes do Norte - MA.

A pesquisa surge em virtudes das inquietagcées por observar que ainda nao existe
uma proposta pedagdgica que orienta professores e alunos quando se trata da
violéncia escolar, em especial aos diferentes tipos de bullying, palavras muitas vezes
pronunciadas pelos préprios alunos.

Essa pesquisa sera feita em sala de aula, nos horarios da disciplina Arte e Sociologia,
no formato de questionarios, ou seja, perguntas sobre os conhecimentos que possui
sobre o bullying. Ao desenvolver esta pesquisa na escola do seu filho, pretendemos

colaborar com as dificuldades educacionais que persistem sobre a prevencédo do



bullying. Ressalvamos que seu filho (a) tera o anonimato garantido em toda etapa
desta pesquisa e também o sigilo em publicagdes referentes aos trabalhos. A
participagao é voluntaria e caso vocé nao autorize, nao tera nenhum prejuizo ou

represalias.
DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL:

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para consentir ou recusar. Eu
concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o propésito acima
descrito.

Eu entendi a informacgao apresentada neste TERMO DE CONSENTIMENTO. Eu tive

a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Matoes do Norte, de de 2023

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador
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APENDICE E - Produto: Caderno de Orientacdes Pedagdgicas
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APRESENTACAO

Caro professor (a),

Este Caderno de Orientagdes Diddticas foi planejado para vocé, professor(a)
de Arte e Sociologia do Ensino Médio. Sua elaborag¢éo conta com proposicdes
pedagdgicas para auxiliar no trabalho de prevencdo de prdticas de bullying
na escola.

Ele estd dividido em quatro ligdes. Cada ligéio € composta de duas partes: a
primeira apresenta a introdu¢do textual de cada conteudo abordado; a
segunda traz duas propostas diddticas para ser trabalhadas de forma
interdisciplinar, entre os dois componentes curriculares.

A elaboracdo deste material é resultado da pesquisa de dissertacéo de
mestrado do Programa de Pés-graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo
Bdsica (PPGEEB), cuja perspectiva é colaborar com a prevengdo de prdticas
de bullying na escola.

Que vocé possa fazer bom uso desse materiall

Prof. Vinias Pimentel, Sitva

Mestranda PPGEEB/UFMA
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1- INTRODUCAO

Os casos de prdticas de bullying nas escolas maranhenses vém alcangando
novas proporgdes, equiparando-se ao aumento crescente que ocorre em
diferentes regides do Brasil, conforme afirmam Gomes, Viana, Rosa (2017).
Segundo os autores, esse crescimento em escala significante, aparece
também na Pesquisa Nacional de Saude Escolar (PeNSE), desenvolvida em
2019 com estudantes de 13 a 17 anos, para investigar fatores de risco e
protecdo da saude nos diversos aspectos, como os hdbitos de vida e cuidados.

Esses dados foram analisados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e demonstram que no Maranhdo, naquele ano, um em cada
cinco estudantes (20,1%) alegou j& ter sido agredido por condutas
caracterizadas como bullying. Esse mesmo estudo aponta outro dado
relevante: uma propor¢do superior (24%) foi relatada por meninas; relatos de
meninos correspondem a um valor inferior, somando apenas 16,3%.

Porém, considerando esses dados, observa-se que ainda existe a dificuldade
de se desenvolver uma proposta pedagdgica que auxilie no combate a
violéncia escolar, especialmente no tocante aos diferentes tipos de bullying,
palavra muitas vezes pronunciada pelos préprios alunos. Para muitos, o
significado desse termo ¢é desconhecido, assim como existe a falta
conhecimento acerca da Lei n° 13.185/2015, inclusive por parte de alguns

professores.
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Este Caderno de Orientagdes Diddticas originou-se do resultado da pesquisa
de mestrado intitulada “O ensino de Arte e a prevenc¢éo do bullying: um estudo
no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa em Matdes do Norte - MA”,
apresentada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educagdo Bdsica (PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), sob
a orientacdo da Prof.® Dra. Fernanda Rodrigues Galve.

Estima-se que este material seja um apoio para professores de Arte e
Sociologia no trabalho de preven¢do das prdticas de bullying no Ensino Médio.
O objetivo principal deste caderno é apresentar propostas diddticas
articuladas com informacdes contextualizadas, textos reflexivos, indicacdes de
jogos teatrais e diddticos, filmes, livros e propostas de atos publicos para
colaborar com as a¢des diddticas dos professores no ato de planejamento de

suas rotinas pedagdgicas para tratar sobre esse tema.
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LICAO 1

O QUE E O BULLYING?

——
O termo bullying surge da palavra

bully de origem inglesa, que
traduzida para o portugués significa
“valentdo”, “brigdo”, “intimador”,
utilizado para fazer referéncia a
quem pratica o bullying, aponta
Fante (2005). Diversos paises,
como Brasil, adotaram essa palavra
para traduzir comportamentos de
cunho agressivos e antissociais que
se caracterizam como intencionais
e repetitivos.

P e

S

Segundo Fante (2005), essas
manifestagdes violentas, agressivas
sdo realizadas de forma voluntaria e
ocorrem sem motivagdo evidente,
geralmente sdo adotadas por um ou
mais estudantes/agressores contra
outros. Consequentemente causam
dor, angustia, sofrimento, exclusdo e
discriminagdo numa relagédo desigual
de poder entre os envolvidos. Dentro
dessas relagdes de poder, a vitima
apresenta maior dificuldade de se
defender no contexto inserido.

Essa pratica tem se mostrado um
problema crescente nas escolas
brasileiras, com cerca de um tergo
dos alunos envolvidos, seja como

Na maioria das vezes, de acordo

com Oliveira (2015), o bullying
acontece como “brincadeirinhas de
mau gosto” recorrentes, como
chamar um colega de feio, gordo,
magrelo, baleia, preto, cabelo de
fua, burro e outras nomeacgdes ou
xingamentos. Essas atitudes
feitas com a intengdo de ofender,
humilhar e perseguir estdo cada
vez mais presentes no cotidiano
do ambiente escolar. Para Santo e
Souza (2013), praticas como essas
podem trazer sérias
consequéncias para as vitimas,
seja no aspecto afetivo ou na
aprendizagem em geral.

S
agressor ou como vitima (Malta,

2010). A cena de bullying envolve
diferentes protagonistas:

@ o autor, o agressor — oOu se€ja, O
praticante do ato violento,
considerado popular e lider no grupo
de convivéncia;

e a vitima — individuo que sofre a
acdo de bullying, na maioria dos
casos tida como fragil diante da
agressividade;

e a testemunha da agdo — que pode
ter ou ndo atitude, coragem para
buscar ajuda, por vezes mantém-se
em siléncio e sofrem também.
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Nota de
Destaque

““A violéncia escolar e o bullying
ocorrem em todo o mundo e
afetam uma proporgao
significativa de criangas e
adolescentes.

Estima-se que, todos os anos, 246
milhdes de criangas e
adolescentes sofrem algum tipo
de violéncia escolar e bullying. As
estimativas do numero de criangas
e jovens afetados pelo bullying
escolar variam de acordo com os
paises e o tipo de estudo, em uma
escala que varia de menos de 10%
até mais de 65%. Em uma
pesquisa de opinido realizada
em2016 pelo U-Reportdo UNICEF e
pelo representante especial do
secretario-geral da ONU sobre
Violéncia contra Criangas (SRSG-
VAC),a qual responderamiOO0 mil
jovensde 18 paises,dois tercgos
delesrelataram ter sidovitimas de
bullying”. (Unesco, 2019)
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PROPOSTA DIDATICA |

EXIBICAO DO FILME EXTRAORDINARIO

x 0o@eo

Extraordindrio: Poster
(https:/ /www.adorocinem
a.com/filmes/filme-
232132 /fotos/detalhe/ ?
cmediafile=21455305)

‘ OBJETIVO:

reconhecer a pratica de bullying no
ambiente escolar.

. Sinopse

Auggie Pullman & um garoto que nasceu
com uma deformidade facial e precisou
passar por 27 cirurgias pldasticas. Aos 10
anos, finalmente ele péde comecgar a
frequentar uma escola regular, como
qualquer outra crianga. No quinto ano,
Auggie se esforca para conseguir se
encaixar em sua nova realidade.

Créditos da imagem: Adoro Cinema
(reproducdo).

=2

Onde assistir: disponivel no canal da Smart
Flix Filmes, no YouTube. Link:

https://www.youtube.com/@SmartflixFilm

€s.
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DESDOBRAMENTO

RODA DE CONVERSA DIRECIONADA

118

AGORA, VAMOS REFLETIR E REGISTRAR NOSSAS IMPRESSOES!

SEGUNDO O FILME O QUE
E SER EXTRAORDINARIO?

O QUE FOI FUNDAMENTAL
PARA O PROTAGONISTA
REAGIR AS DIFICULDADES
ENFRENTADAS?

O QUE FOI FUNDAMENTAL
PARA O PROTAGONISTA
REAGIR AS DIFICULDADES
ENFRENTADAS?

O QUE PODEMOS FAZER
PARA PREVENIR E
COMBATER A PRATICA DE
BULLYING NA ESCOLA?
DEIXE SUAS SUGESTOES.

QUAL O PRINCIPAL
PROBLEMA ABORDADO
PELO PROTAGONISTA NO
FILME EXTRAORDINARIO
APRESENTA? APRESENTE
SEU PONTO DE VISTA.

VOCE JA VIVENCIOU
ALGUMA SITUACAO
SEMELHANTE A QUE FOI
APRESENTADA NO FILME?
DESCREVA.

QUAIS A IMPORTANCIA
DAS TESTEMUNHAS NESSA
HISTORIA? QUEM SAO AS
TESTEMUNHAS?

0 BULLYING NAS ¢y o
ESCOLAS , @

https://vivescer.org.br/bullying/ o
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PROPOSTA DIDATICA II

CRIAGAO CARTAZES E/OU POSTERES EM GRUPO

‘ OBJETIVO:

desenvolver criagdes artisticas visuais
produzindo poésteres com frases de
efeitos sobre prevengcdo e combate ao
bullying, a partir das observagoes feitas
sobre o filme “Extraordindrio”.
S Utilize materiais e ferramentas que
sejam acessiveis a sua realidade
escolar.  Quanto aos  materiais

concretos, algumas opgoes
1 acessiveis sdo papéis, imagens,
colas, textos e objetos

tridimensionais. Vocé pode sugerir
também as ferramentas digitais,
como o Canva e aplicativos de
colagens.

@® Depois de prontos, socialize os
resultados com a turma para que os
alunos possam expor seus pontos de
vista. Na sequéncia, disponibilize os

materiais em um espago de facil

acesso, para que a comunidade
escolar conhegca e amplie seu

repertorio sobre o tema, de modo a

promover a conscientizagdo de todos

sobre o combate ao bullying.

3 J




LICAO 2

TIPOS DE BULLYING?




LICAO 2
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Para identificar os tipos de bullying,
segundo Fante (2005), aspectos
relevantes devem considerados,
principalmente quando nos
reportamos a manifestagdo desse
problema no dmbito escolar, tendo
em vista a diversidade de publico e
os diferentes formatos dos
espagos. Em primeira insténcia,
segundo o) autor, devemos
considerar os sujeitos envolvidos,
em especial, as vitimas que podem
ndo entender ou mesmo nao
identificar tal pratica como ato de
violéncia, seja por desinformacgéo ou
por sua situagédo cultural.

Outro aspecto importante diz
respeito aos espacos onde esses
estabelecimentos de ensino estdo
localizados. Apesar dos avangos
tecnoldgicos e das diferentes
modalidades de interagao, a
acessibilidade ¢é incomum para
grande parte da populagdo. Isso
implica diferentes limitagdes, entre
elas, a falta de conhecimento, que,
em certos casos, pode reduzir a
aproximagdo e a disseminagdo de
atos violentos.

Nesse sentido, a Lei n°® 13.185/2015,

no artigo 3° detalha agdes
praticadas que podem ser
classificadas como intimidagédo

sistematica (bullying). Para melhor
compreensdo dessas agdes, a
pesquisadora Sousa (2021
estabeleceu de forma sistematizada
as oito tipologias de condutas que
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caracterizam tais praticas violentas:

FISICO MORAL PSICOLOGICO SOCIAL
Atirar objetos Caluniar; Amedrontar; Excluir;
Bater: Difamar:; é;‘g;?gg:or’r ' Ignorar;
Bel{scor; Disseminar Desprezar: Dominar: Isolar;
Ferir; rumores; Humilhar; Ignorar;
Socar; Infernizar; Intimidar;
Chutar: Irritar; Manipular;
Esponc’or' Persequir; Tiranizar;
Empurrar;
VIRTUAL
SEXUAL . VERBAL MATERIAL
(Cyberbullying)
Assediar; Deprecidr; E_n\;ior ; d Apelidar; Furtar;
Induzir/ou mte'ns_gganSén rosivas-aa Cacoar; Fazer Roubar;
abusar; mdmlll 4 ef, tnvccrdmé piada Destruir
Violentar; SEvital dr TOloR e eacos Insultar; pertences de
Insinuar; pessoais que resultem em Ofender; outrem.
’ sofrimento ou com o intuito Xingar; ’

de criar meios de
constrangimento
psicoldgico e social;

12




Nota de
Destaque

Bullying ndo é brincadeira e pode
ter consequéncias graves para a
saude mental e fisica dos
envolvidos, principalmente da
vitima. E preciso investir em
conscientizagdo e agdes para
combater esse problema. Os tipos
mais comuns nos espacos
educacionais sdo fisicos, verbais,
psicoldgicos, virtuais
(cyberbullying).
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PROPOSTA DIDATICA |

RELEITURA FOTOGRAFICA COLETIVA

Fonte:
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm

DESDOBRAMENTO

‘ OBJETIVO:

apresentar reflexdbes sobre condutas
repetitivas que caracterizam praticas
de bullying através da comunicagdo
fotogrdfica.

Fonte:

https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm
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PRIMEIRO PASSO:

realizar pesquisa sobre o significado
de cada tipologia e suas respectivas
condutas. E importante  utilizar
diferentes ferramentas de pesquisa,
como textos, reportagens de jornais e
revistas, sites de busca etc. Organize
os dados no formato de resumos
curtos para facilitar o entendimento.
Essa atividade deve ser realizada em
grupo, e cada componente precisa ter
uma funcdo.

SEGUNDO PASSO:

planejar as cenas fotogrdficas e
registrar fotografias que representem
as condutas, de acordo com cada
tipologia. Realize um estudo prévio das
expressoes faciais e corporais para que
elas possam expressar o significado
almejado. Os estudantes podem usar o
celular como ferramenta de registro e
edi¢cdo das imagens produzidas.




TERCEIRO PASSO:

apresentar as produc¢des fotograficas
para os demais grupos. As equipes
deverdo identificar as condutas de
acordo com a tipologia e as
sensagdes geradas, por meio da
interpretacdo das imagens
produzidas.

QUARTO PASSO:

organizar uma exposicdo na escola
inserindo o texto explicativo da
proposta artistica para apreciagdo da
comunidade escolar. Esta etapa é
opcional e pode ser montada com as
fotografias impressas. Outra sugestdo
é criar uma pdgina numa rede social
para que a exposi¢do seja virtual e
alcance um maior nUmero de pessoas.

T T LTI

]+
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PROPOSTA DIDATICA I

JOGO TEATRAL
. OBJETIVO:

reconhecer os diferentes tipos de
bullying e discutir sobre seu impacto
nas pessoas e no ambiente escolar por
meio do jogo teatral.

| >

Esse jogo teatral explora quatro tipos de bullying: fisico, verbal,
dissimulado/moral e cyberbullying. Observe o seu progesso de
desenvolvimento: |

DESDOBRAMENTO

PRIMEIRO PASSO: SEGUNDO PASSO:

Os alunos devem ser divididos em Distribua para cada grupo um conjunto
grupos de 8 a 10 pessoas. de cartdes de atividades chamado
"Termdémetro do Bullying” (material de
impressdo).

[1]Essa proposta foi adaptada de acordo com a atividade de jogos teatrais
apresentada em “Exercicios e jogos teatrgjs: prevengdo do bullying’, disponivel em:

https://www.iasea.org.br/ejt-37prevencao-do-bullyingtipos-de-bu.




TERCEIRO PASSO:

Pe¢a aos alunos para conversar sobre
cada cartdo recebido e discutir o que
esses tipos de bullying significam. Eles
terdo 10 minutos para realizar essa
etapa do exercicio.

QUARTO PASSO:

Cada grupo deve escolher trés cartdes,
na sequéncia, deverd montar uma cena
de bullying improvisada a partir dos 3
tipos de bullying escolhidos por eles. A
cena apresentada deve conter o inicio e
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o meio da prdtica do bullying. Em
seguida, agressores e testemunhas
devem deixar a cenaq, ficando apenas a
vitima. Nesse momento, a vitima deve
dar uma declaracdo sobre como se
sente e como o bullying tem afetado sua
vida. Entdo ela direcionard a seguinte
pergunta ao publico: o que deve ser feito
para acabar com esse tipo de prdtica na
escola?

QUINTO PASSO:

O exercicio encerra, depois que todos
os grupos tiverem se apresentado.
Apds essa primeira apresentagdo os
alunos devem escrever suas cenas na
estrutura de roteiro. Nessa fase de
criacdo de roteiro eles devem
aprimorar suas cenas ao maAximo.
Esse exercicio serd apresentado na
culmindncia do projeto de prevengdo
e combate ao bullying.

Como sugestdo de aprimoramento, em
um segundo momento, acompanhados
do docente, os alunos podem escrever
suas cenas na estrutura de roteiro
teatral para criar um exercicio mais
elaborado. Se for do interesse dO[zum surosens crome

No momento das respostas, os outros
componentes voltardo & cena para ouvir
as justificativas e, se necessdrio, ampliar a
discussdo com a mediacdo do docente.
Assim os grupos participardo das
intervengcdes do demais. Lembrando que
esse exercicio deve ser feito com uma
preparagdo inicial, conforme explica o
passo 3.

MATERIAL PARA IMPRESSAO

Cartdes de Atividades
“Termémetro do Bullying"

APELIDOS PEJORATIVOS

professor, eles poderdo apresentar af*"e™e g el
cena em outra oportunidade para toda| g5rus revecs b
a escola. -
MENTIR E ESPALHAR RUMORES NEGATIVOS INSULTAR
bulying dissimuioco bullying veroal
CART&ES DE ATIVIDADES ENCORAJAR OUTROS A ISOLAR A VITIMA FAZER AMEACAS
P SOCIALMENTE bulying veroal
"TERMOMETRO DO BULLYING". butyng GEEMUGSS
DANIFICAR A REPUTACAO COMENTARIOS RACISTAS
bullying cissimuiodo bulying veroal

GESTOS FACIAIS OU FISICOS NEGATIVOS. COMENTARIOS HOMOFGBICOS
OLHARES AMEACADORES OU DE DESPREZC bulying verool
bullying dissimuicdo

COLCCAR A VITIMA EM SITUACAO OBRIGAR A VITIMA A FAZER O QUE ELA NAO QUER,
?ROBL_EMAUCA COM ALGUEM POR ALGO QUE | AMEAGANDO-A PARA SEGUIR AS ORDENS

ELA NAO COMETEU bulying verbal

bullying cissimuicdo

CRIAR PAGINAS OU PERFIS FALSOS DA VITIMA COMENTARIOS DEPRECIATIVOS SOBRE A FAMILIA

Cyoerbulying DE UMA PESSOA (PARTICULARMENTE A MAE]
bulying veroal
ENVIAR EMALS E/OU REAUZAR POSTAGENS | COMENTARIOS DEPRECIATIVOS SOBRE O LOCAL DE
HUMILHANTES E OFENSIVAS MORADIA DE ALGUEM E/OU NIVEL DE RENDA
cyberbullying bullying verbal
CONSEGUIR ENVIAR E-MAILS E POSTAGENS NO | COMENTARIOS DEPRECIATIVOS SOBRE APARENCIA
: A = LUGAR DA VITMA PESSOAL
Exercicios e jogos teatral preven¢do do SbetG bulying verbol
bullying, d1599nive| em: . POSTAR FOTOS E IMAGENS ALTERADAS PARA | COMENTARIOS DEPRECIATIVOS SOBRE REUGIAC
https://www.iaseqa.org.br/ejt-37prevencao- | ROCUARIAR E HUMLHAR A ViTA bulying veroal

cyberbullying

do-bullyingtipos-de-bu

17
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LICAO 3

QUAIS AS CONSEQUENCIAS DO
BULLYING?




LICAO 3

QUAIS AS CONSEQUENCIAS DO BULLYING?

O bullying pode acarretar
consequéncias gravissimas e
variadas, por esse motivo ¢é
fundamental investir em

conscientizagdo e prevencgdo para
combater esse tipo de violéncia nas
escolas e em seus entornos. A
presencga do bullying nesses
ambientes tem se tornado cada vez
mais prejudicial para criangas e
adolescentes do mundo inteiro.

A pratica de bullying exige atencgao,

ndo pode passar despercebida e,
independentemente do papel
(agressor, vitima efou testemunha)
assumido e da faixa etdria dos
envolvidos neste fendmeno de
violéncia, pode apresenta
consequéncias diversas e danosas a
saude fisica, mental e social que
impactam nas diferentes fases da
vida.

Cada envolvido apresenta reagdes
singulares as consequéncias, sendo
elas mais prolongadas ou mesmo
breves. Para alguns casos, sao
necessarios tratamentos com
recursos terapéuticos, tratamento
hospitalar, psicoldgico e,
ocasionalmente, psiquiatrico.

Estudiosos como Fante (2008),
Silva (2010), Araujo e Gomes (2014),
enumeram as consequéncias do
bullying identificadas com maior
frequéncia:

18

¢ Instabilidade
interpessoais;

+ Modificagcdes na autoestima;

e Reducdo no desempenho e
evasao escolar;

¢ Perda da resisténcia imunolégica;

+ Estimulo ao aumento da violéncia
escolar;

¢ Tentativa ou ato suicida;

* Incidéncia de sintomas
psicossomaticos (diarreia, dores
de cabeca, febre, sudorese,
taquicardia, vomito);

+« Desencadeamento de ansiedade;

* Desenvolvimento de quadros de
depressao.

nas

relagoes

Segundo a Unesco (2019), todos os

envolvidos em todos os niveis,
especialmente a vitima, podem
continuar a sofrer seus efeitos
negativos por muito tempo além do
periodo escolar. Entretanto, aqueles
que sdo vitimas de bullying estédo
mais inclinados a apresentarem
dificuldades interpessoais,
ansiedade, soliddo, depressao, baixa
autoestima, pensamentos suicidas.
O d6rgdo informa também que tanto
vitimas quanto agressores perdem o
interesse pelo ensino, ndo se
sentem motivados a frequentar as
aulas e ndo se sentem seguros na
escola diante da ocorréncia do
bullying.
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PROPOSTA DIDATICA |

JORNAL TELEVISIVO
J !

Essa atividade pode retomar a estrutura de pesquisa realizada
para a atividade de Releitura fotografica coletiva, descrita no
primeiro passo. Desta vez, o tema serd as diversas consequéncias
geradas pela pratica de bullying no ambiente escolar. £ importante
que os estudantes entendam como a midia trata esse tema e
como ele é tratado pelos proprios alunos na escola e vivenciado
por eles.

Dramatizar a funcdo social do
telejornalismo para representar as
diversas consequéncias geradas pela
pratica de bullying no ambiente
escolar, de modo a conscientizar o
publico de estudantes.

PRIMEIRO PASSO: SEGUNDO PASSO:

os alunos devem ser organizados em elaborar os diferentes textos que serdo
trés grupos: jornalistas, entrevistados apresentados pelos jornalistas. A
e técnicos. Cada grupo assumird suas producdo desse material deve ser de
fungdes para representar um jornal autoria da turma e deve conter os
por meio da dramatizagdo. textos de apresentag¢do, as perguntas

que serdo feitas aos entrevistados e as
respostas dessas perguntas. Esse
material pode ser exposto no mural da

Tv escola ou em uma rede social, apés a
dramatizagdo.

Importante lembrar que os entrevistados serdo os agressores, as vitimas e as
testemunhas. Poderdo entrar em cena também familiares, profissionais da
educacgdo, da saude, da seguranga. A partir dos resultados das pesquisas eles
poderdo atribuir mais fungdes aos entrevistados. Esses personagens na
dramatiza¢do ficardo a critério dos grupos.

Essa proposta foi adaptada da proposta “HORA DO JORNAL", apresentada na apostila dos docentes do
Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, elabora pela Secretaria de Educagao de Sao Paulo, disponivel
em: https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/789.pdf

20



TERCEIRO PASSO:

a composicdo do ato cénico. Nesta
etapa, a equipe técnica assumird um
papel importante nos bastidores, pois
ela é responsdvel pela filmagem e
fotografia, apoio de contrarregra,
sonoplastia, iluminagdo e todos os
outros  elementos  cénicos. As
gravagdes de imagens podem ser
apreciadas em um quarto momento
para que os alunos possam, juntos,
avaliar seu desempenho e fazer
possiveis ajustes para outra
apresentacdo, bem como para
pontuar se atingiram o propésito
almejado no objetivo da atividade.
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PROPOSTA DIDATICA II

INTERPRETACAO DRAMATICA DO LIVRO FLICTS

»

Relacionar a histéria do livro “Flicts
com as consequéncias da prdatica de
bullying na escola, com a intengdo de
mobilizar a  conscientizagdo  da
comunidade escolar.

Ler o livro “Flicts” e associar a leitura com as consequéncias do
bullying no ambiente escolar. A turma poderd criar propostas
variadas de interpretagdo dramatica investindo em opgoes
diversas de elementos cénicos.
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oo S p—

Sinopse - Flicts é a primeira obra do mestre Ziraldo,

lancada em 1969. Esta obra traz o dilema de uma cor sem
vida, deslocada e que ninguém quer usar. E uma cor

representada no livro como algo semelhante a bege ou
nude, que tenta de todas as maneiras encaixar-se entre as

FLICTS demais cores, se misturar, mas sempre é rechacada por

elas.

Disponivel em:

ozt https://www.literalmenteuai.com.br/resenha-flicts-ziraldo/.

FLICTS
Ziraldo

CAPA DO LIVRO - https://www.alpv.org.br/wp/resenha-
livro-flicts-de-ziraldo/

PRIMEIRO PASSO:

Todos os alunos devem ler o livro,
Flicts, de Ziraldo, disponivel em
https://livrariapublica.com.br/livros/fl
icts-50-anos-ziraldo/. Na sequéncia
debater sobre as relacdbes com as
consequéncias do bullying na escola.

22

SEGUNDO PASSO:

Planejar a interpreta¢do dramdtica da
obra. O grupo pode investir na
criatividade, trazer recortes de cenas
reais e inclusive a participacdo do autor.
Para esse momento é de fundamental
importéncia a pesquisa sobre a histéria
e produg¢do de Ziraldo.



TERCEIRO PASSO:

composicdo e apresentagdo da
interpretacdo  dramdtica. Quando
finalizarem essa apresentacdo, ¢é
importante que os alunos mostrem ao
publico a relagdo entre a histéria
narrada em  “Flicts” com as
consequéncias do  bullying no
ambiente escolar, enfatizando a
preven¢do e o combate a esse tipo de
violéncia.

23
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LICAO

INDICACOES DE CONTEUDO PARA OUTROS

4

DESDOBRAMENTOS NA ESCOLA

Professores, neste
selecionamos alguns
como sugestdo para

possam aprofundar seus
conhecimentos sobre o tema e

ampliar a discussdo

alunos em sala de aula. Boa leitura!

| - LEGISLAGOES VIGENTES

PP

tdpico,
materiais
que voceés

com seus

Lei N. ° 9.297/2010 - Inclusdo de medidas de
conscientizagéo, prevengado e enfrentamento ao
bullying escolar e desenvolvimento de atividades
promotoras da cultura de paz nas escolas
maranhenses.

Lei n° 13.185/2015 - Programa de Combate a
Intimidagdo Sistematica (Bullying).

Lei N° 10.909/2018 - Semana de Conscientizagéo
sobre a Importéncia do Combate a Intimidagéo
Sistematica (Bullying).

Lei n°11.049/2019 - Promogdo de medidas de
conscientizagdo, prevengdo e combate a todos
os tipos de violéncia, especialmente a pratica do
bullying nas instituicdes educacionais de todo o
Estado do Maranhé&o.
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Il - LIVROS

e == Bullying: mentes perigosas nas escolas

nuuymg Autora: Ana Beatriz Barbosa Silva.

mentes perigosas
-nas escolas

Essa obra esta entre as primeiras que ajuda a compreender
melhor as diversas faces da intimidagao nas escolas, assim como
as suas consequéncias para os alunos. Além disso, apresenta
maneiras mais eficientes de encaminhar esses casos para um
atendimento profissional.

——— Bullying - Perspectivas e Propostas Nacionais de
i Intervengao

BULLYING Organizadoras: Paula Inez Cunha Gomide e Ana Carina Stelko-
Pereira

Perspectivas e Propostas
Nacionais de Intervengdo

Este livro é fruto de pesquisas brasileiras que visam discutir o
fendmeno no ambiente educacional/escolar e propor formas de
intervengao com o envolvimento de alunos, professores e pais. 0
livro é dividido em duas partes. A Parte | trata da “Definicao e
Perspectivas Sobre o Bullying” e a Parte Il, “Intervengdes ao
Bullying: Alternativas Promissoras”, € composta por quatro
capitulos que apresentam pesquisas nacionais para reduzir a
incidéncia do bullying nas escolas. Este livro pretende auxiliar
professores, equipes pedagogicas, pais e diretores a tomarem
decisbes apropriadas de acordo com a legislagao brasileira.
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Filme Ponte para Terabitia

Jess Aarons sente-se um estranho na escola e até mesmo em
sua familia. Durante todo o verao ele treinou para ser o garoto
mais rapido da escola, mas seus planos sao ameagados por Leslie
Burke que vence uma corrida que deveria ser apenas para
garotos. Logo Jess e Leslie tornam-se grandes amigos e, juntos,
criam o reino secreto de Terabitia, um lugar magico onde apenas
¢é possivel chegar se pendurando em uma velha corda, que fica
sobre um riacho perto de suas casas. La eles lutam contra Dark
Master e suas criaturas, além de conspirarem contra as
brincadeiras de mau gosto que sdo feitas na escola. Fonte:
AdoroCinema

Filme Ferrugem

0 filme retrata as consequéncias e as problematicas do
cyberbullying no ambiente escolar. Assim como a maioria dos
adolescentes, a jovem Tatiama compartilha sua vida nas redes
sociais e registra todos os momentos. Porém, apds perder o
inseparavel celular, ela se vé vitima da criminosa divulgacao de
seus registros intimos no grupo de WhatsApp da turma do
colégio, o que gera terriveis consequéncias. Fonte: AdoroCinema

Filme As Vantagens de Ser Invisivel

Conta com personagens adolescentes, os debates do longa
tocam todas as idades pela sensibilidade e profundidade das
questoes. Durante o filme, Charlie, um estudante do Ensino Médio
que sofreu bullying durante a infancia, sofre de depressédo e
ansiedade. Em uma nova escola, ele enfrenta os desafios de fazer
novos amigos, enquanto lida com questdes do passado que vém a
tona conforme novas experiéncias surgem. Fonte: AdoroCinema




138

CONCLUSAO

Este Caderno de Orientag¢des Didaticas foi gerado a partir da pesquisa
de mestrado realizada no Programa de Pds-Graduagdo em Gestao de
Ensino da Educacao Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhdao - UFMA. O Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa,
localizado no Povoado Pedras, no municipio de Matdes do Norte - MA, foi
nosso campo de pesquisa. Essa escola compde a rede publica estadual de
educacao do estado do Maranhao.

Sua elaboracao foi planejada apds a aplicacao de entrevistas abertas
com todos os professores e de questionarios com os alunos da escola de
Ensino Médio selecionada para a pesquisa. Depois da analise dos dados
recolhidos, foi possivel verificar que a maioria dos professores tem pouco
conhecimento sobre o tema e nao tem acesso a uma formacgao
continuada sobre essa tematica. Os alunos demonstraram conhecimento
geral, ou seja, que precisa ser aprofundado, principalmente no que diz
respeito a lidar com as circunstancias de ocorréncia de bullying no
ambiente escolar.

Identificado esse contexto, foi observada a necessidade de se construir
um material composto por referencial tedrico e propostas de atividades
didaticas que objetivassem o desenvolvimento de um trabalho educativo
para prevencao e combate ao bullying, levando em consideracao a
situacao em que a escola se encontrava.

Almejamos que nosso trabalho contribua com os professores, em
especial os que lecionam Arte e Sociologia, e com todos aqueles que
tiverem acesso a esse material, de maneira que eles possam adquirir mais
conhecimento sobre a tematica estudada, tendo em vista que ela
apresenta fundamental importancia para a educacao contemporanea
brasileira e mundial.
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ANEXOS



ANEXO A - Carta de apresentagéo para concesséo de pesquisa de campo

\ %\ /' PROGRA OS- A A
Y./ MA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA pogrrR

SF My UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAD R
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)
CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a: Felipe Martins Sampaio

Gestor Geral do Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa - Matoes do
Norte

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante VANIA PIMENTEL
SILVA regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do Programa de
Pés-Graduagéo‘em Gestdo de Ensino da Educacdo Bésica da Universidade
Federal do Maranh3o, sob matricula de N° 2021107405 para desenvolver sua
pesquisa de Mestrado intitulada “O ENSINO DE ARTE E A PREVENGAO DO
BULLYING: Um estudo no Centro de Ensino Professor Antenor Bogéa em
Matées do Norte - MA”".

Na oportunidade, salicitamos éutorizacéo de Vossa Senhoria em permitir
a realizacao desta pesguisa nesia renomada unidade educacional de modo gue
o/a referido/a esiudante possa coleiar dados por meic de observagoes,
entrevistas, questionarios e/ou outros meios metodoldgicos que se fizerem
necessarios.

Solicitamos ainda a permissdc para a divulgacdo desses resultados e
suas respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esciarecido que serd assinado peios sujeitos envoividos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo é uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sac Luis, 14 de dezembro de 2022,

i 'XQYQ’CAALU

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA

Matricula SIAPE: 1352588 ‘ ¢ :
s prpc
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