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RESUMO

Este trabalho, intitulado Conversacdo em Lingua Inglesa: uma proposta
didatico/pedagdégica ao 6° ano do Ensino Fundamental da E.M. Erasmo Marcelino
Lopes em Matdes do Norte — MA, teve como objetivo geral analisar a forma como a
conversacao vem sendo trabalhada no ensino de lingua inglesa, a fim de propor um
recurso didatico-pedagoégico direcionado aos professores do 6° ano do Ensino
Fundamental focado em métodos e mecanismos que promovam O Processo
comunicativo. Desta forma, foram utilizadas como fundamentos teoricos os trabalhos
de Saussure (2006), Geraldi (1997, 2001), Britto (1991), Travaglia (2006) e de Bakhtin
(2000) no que diz respeito ao conceito de Lingua e Linguagem; quanto a trajetéria do
ensino da lingua inglesa no Brasil, buscamos aporte nos estudos de Costa (2011) e
Cavalcante e Castro (2010). Do ponto de vista metodoldgico foi desenvolvida uma
pesquisa aplicada, em consonancia com as exigéncias do Mestrado profissional, com
base em uma proposta do tipo intervencdo, com abordagens de cunho qualitativo e
guantitativo, que nos possibilitou a elaboracdo de quadros de respostas e graficos
com exposic¢ao dos resultados obtidos por meio de questionarios e entrevista aplicada
aos sujeitos da pesquisa. Como produto desta investigacdo foi elaborada uma
Cartilha, que auxiliara professores e alunos nesse processo de desenvolvimento
comunicativo pratico, intitulada Speak Now. Desse modo, os resultados da pesquisa
evidenciaram a necessidade de um equilibrio mais efetivo entre as concepcdes
estruturalista e interativa no ensino da lingua inglesa conjuntamente com a pratica de
conversagao de forma mais dindmica e contextualizada. Para tanto sugerimos a
adocédo de metodologias que incluam atividades comunicativas, jogos, dinamicas,
debates e outras formas de interagdo que permitam aos alunos utilizarem o inglés de
maneira pratica e significativa.

Palavras-chaves: Lingua Inglesa; Préatica docente; Interacdo; Conversacgao;
Aprendizagem.



ABSTRACT

This work entitled Conversation in English: a didactic/pedagogical proposal to the
6th year of elementary school at E.M. Erasmo Marcelino Lopes in Matdes do Norte -
MA, Brazil, aimed to analyze the way in which conversation has been worked in English
language teaching, in order to propose a didactic-pedagogical resource directed to
teachers of the 6th year of elementary school focused on methods and mechanisms
that promote the communicative process. In this way, references were used that gave
us support to the analyses in light of authors such as Saussure (2006), Geraldi (1997,
2001), Britto (1991), Travaglia (2006) and de Bakhtin (2000) with regard to the concept
of Language and Language; As for the trajectory of English language teaching in Brazil,
we sought input in the studies of Costa (2011) and Cavalcante e Castro (2010). From
the methodological point of view, an applied research was developed in accordance
with the requirements of the professional Master’s degree, based on a proposal of
intervention type, with qualitative and quantitative approaches, that enabled us to
prepare response tables and graphs with the results obtained through questionnaires
and interviews applied to the subjects of the research. As a product of this research, a
Booklet was developed to assist teachers and students in this process of practical
communicative development, entitled Speak Now. Thus, the results of the research
showed the need for a more effective balance between structuralist and interactive
conceptions in the teaching of the English language together with the practice of
conversation in a more dynamic and contextualized way. To this end, we suggest the
adoption of methodologies that include communicative activities, games, dynamics,
debates and other forms of interaction that allow students to use English in a practical
and meaningful way.

Key-words: English Language; Teaching Practice; Interaction; Conversation;
Learning.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Art. — Artigo

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CF - Constituicdo Federal

DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
LDB — Lei Diretrizes e Bases da Educacéao

LE - Lingua Estrangeira

LI — Lingua Inglesa

MEC — Ministério da Educacao

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

s/p. — Sem paginacéo



LISTA DE QUADROS
Quadro 1. Evolucéo do processo metodoldgico da lingua inglesa no Brasil
Quadro 2. Estrutura fisica da escola
Quadro 3. Distribuicdo do atendimento educacional
Quadro 4. Questéo 1 do questionario dos alunos
Quadro 5. Respostas individuais da questdo 3 do questionario dos alunos
Quadro 6. Respostas individuais da questdo 5 do questionario dos alunos
Quadro 7. Respostas individuais da questédo 4 do questionario dos alunos
Quadro 8. Respostas individuais da questdo 7 do questionario dos alunos
Quadro 9. Respostas da primeira opcao da questao 8 do questionario dos
alunos
Quadro 10. Respostas da segunda opcao da questdo 8 do questionario
dos alunos
Quadro 11. Questéo 5 da entrevista com a professora
Quadro 12. Resposta da questéo 6 da entrevista com a professora
Quadro 13. Questdes 7 e 8 da entrevista com a professora
Quadro 14. Resposta da questédo 9 da entrevista com a professora
Quadro 15. Resposta da questédo 10 da entrevista com a professora
Quadro 16. Questbes 11 e 12 da entrevista com a professora
Quadro 17. Questdes 13, 14, 15 e 16 da entrevista com a professora
Quadro 18. Questao 18 da entrevista com a professora

Quadro 19. Questéo 19 da entrevista com a professora

© T U T T T T T T

© T U T U T T T O

47-48
65-66
66
76-77
79
88-81
82
84-85
86

87

88
89
89
90
91
91
92
92
93



LISTA DE IMAGENS
Imagem 1. Exemplo da Atividade Repeat or Answer
Imagem 2. Exemplo de atividade para fixacdo do aprendizado
Imagem 3. Escola Municipal Erasmo Marcelino Lopes
Imagem 4. Matriz curricular do 3° ano

Imagem 5. Matriz curricular do 6° ano

p. 60
p. 61
p. 64
p. 67
p. 67



Gréfico 1.
Gréfico 2.
Gréfico 3.
Gréfico 4.
Gréfico 5.
Gréfico 6.
Gréfico 7.
Gréfico 8.

LISTA DE GRAFICOS
Andlise da resposta da questdo 1 do questionéario dos alunos
Andlise da resposta da questdo 2 do questionario dos alunos
Andlise da resposta da questdo 3 do questionério dos alunos
Andlise da resposta da questdo 5 do questionario dos alunos
Andlise da resposta da questdo 4 do questionario dos alunos
Andlise da resposta da questdo 6 do questionario dos alunos
Andlise da resposta da questdo 7 do questionério dos alunos
Andlise da resposta da questdo 8 do questionario dos alunos

T T T T T T T ©

. 76
1T
.79
. 80
.81
. 83
. 84
. 86



SUMARIO

1. INTRODUGAO ... .ottt ettt ettt ettt et e et s eee et e st e e aesaeereeaee e 13
2 CONCEITUANDO LINGUA E LINGUAGEM .......coeoviiiieecece e 19
2.1 Contextualizando lingua € lINQUAgEM .........ccccuuiiiiiiiiiiiiiieiieeiee e 32
3. TRAJETORIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL.......c.cccvevveeenene. 36
3.1 O Percurso HiStONCO .......ccceeiiieeeieeeiee et e e e e e e e e e e e 36
I O =T (ol U [ £=To I =T - | RPN 40
3.3 O Percurso MetOdOIOQICO. .......uuuiiiiiiieaeaee e e 43
4. O ENSINO DA LINGUA INGLESA SOB O ENFOQUE DA ORALIDADE ............. 50
4.1 A oralidade na construcéo da aprendizagem da lingua inglesa ...................... 56
5. METODOLOGIA DA PESQUISA ... .ttt e e e e e e e e e e e e e e e e 64
5.1 Caracterizagao da ESCOIa ........cooeiiiiiiiiiiiiiie e 64
5.2 A Pesquisa, Instrumentos de Coleta e Geragdo de Dados.............ccccevvvvvennnnnn 68
5.3 FaSES A PESUISA ...c.uuiiiiiiiiiiii e 72
5.4 ANAIISE A€ A0S .....uuiiiiiie e 73
6. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DA PESQUISA .....ccocoveeveeveereene. 75
1. CONSIDERA(}OES FINAILS L e 97
REFERENCIAS .....cooiiteeeeeeee ettt ettt e ettt e et e ettt e st e eneeaeetesraeaesaeareeneens 102
APENDICES ......oouiiitiitiietet ettt sttt ettt e ettt s et s e s ne e enene e 107
APENDICE A - Questionario com os alunos (individual) / turma: 6° ano A.......... 107
APENDICE B - Entrevista COmM a Profe@SSOra..........ccoueeueeveeioeeeeeeeeeeeeeeeeesesseee s 109
APENDICE C — Produto €dUCACIONAL............c.covurireeirieieeeeieeieeeteeeeeeeee e sessreeeneas 112
ANEXOS ... e e ettt ittt ittt aaaaaaaas 176
ANEXO A — Carta de apresentacao para pesquisa de Campo .........ccoevveeeeeeeeeenn. 177

ANEXO B — Carta de autorizacdo para pesquisa de campo ............ceevvvvueeeeennnnns 178



13

1 INTRODUCAO

A lingua inglesa (LI) é cada vez mais necessaria na comunicacgao internacional,
além de considerada como fundamental no processo de desenvolvimento da
formacao integral dos estudantes. Como componente curricular obrigatério, a partir
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, tem proporcionado alguns enfoques,
discussbes e reflexdes sobre 0 seu ensino e 0s mecanismos da pratica docente
desenvolvida em sala de aula, trazendo alguns desconfortos, como a ideia de uma
disciplina supérflua e sem objetivos reais para que seja inserida na matriz curricular.

Esse tem sido o enfoque de estudos e discussfes quanto a sua pratica e seus
resultados nas escolas. Conforme destaca Leffa (2011), o ensino da lingua
estrangeira (LE) ocorre sem nexo e com um roteiro alheio a realidade dos estudantes.
Assim, baseada unicamente no ensino da gramatica e repeti¢des, tem distanciado o
componente curricular de seu real propésito e tem levado o aluno ao ano seguinte
com pouco, ou mesmo, sem qualquer conhecimento sobre o idioma.

Nesse contexto, a conversacao, pontuada por autores como Almeida Filho
(2015), Levinson (1983), Pinilla (2004), e outros, deve estar inserida no processo de
ensino, interativamente, baseada em abordagens comunicativas, de forma a oferecer
mecanismos e requisitos fundamentais para o desenvolvimento das habilidades orais
e da aprendizagem significativa dos alunos.

Partindo dos pressupostos supramencionados, a dissertacdo tem como foco o
alcance dos objetivos elaborados e o auxilio no desenvolvimento de mecanismos e
técnicas que promovam maior intera¢ao no processo de ensino e, consequentemente,
da aprendizagem, tendo como como base a construcdo de seu produto — uma
proposta didatico/pedagogica ao professor do 6° ano. Dessa forma, a pesquisa
revelou que esse material é condizente a realidade e, seus resultados, satisfatérios.
Destaca-se, portanto, que viabilizou o desenvolvimento do ensino do componente
curricular nas escolas e, por conseguinte, auxiliara na aprendizagem de forma
significativa.

O ensino de lingua inglesa deve adotar mecanismos que favorecam a prética
da conversacao e o desenvolvimento de capacidade da fala no aluno, o que o auxiliara
em seu desempenho na continuidade de seu aprendizado, uma vez que a pratica da

conversacao no ensino e aprendizagem de linguas € algo extremamente util e
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desejavel, até porque a conversagao se configura como a “[...] matriz para a aquisicao
da linguagem” (Levinson, 1983, p. 284).

O professor de lingua inglesa, como agente possibilitador, precisa
compreender, que “[...] a conversagao faz parte de uma aprendizagem, que deve
acontecer naturalmente, como se o aprendiz estivesse se comunicando em sua
prépria lingua” (Costa, 2011, p.1). Para autora, a integracdo da conversacao natural
no processo de aprendizagem de uma nova lingua é uma abordagem poderosa que
facilita a aquisi¢&o linguistica de maneira holistica e produtiva.

Assim, a metodologia, ndo apenas ensina regras gramaticais e vocabulario,
mas também, promove uma compreensdo mais profunda e funcional do idioma no
contexto da comunicacao real.

Essa abordagem sugere que a interagcdo natural e significativa em um novo
idioma facilita a aprendizagem mais efetiva e auténtica. Por outro lado, a auséncia
dessa pratica comunicativa, com base na oralidade, tem levado muitas criancas ao
desinteresse pelo aprendizado, sem qualquer motivacéo na busca pela proficiéncia e,
muito menos, interesses a efetiva compreenséo da lingua. Segundo Piccoli (2006,

p.2),

[...] o professor de lingua estrangeira mantém-se afastado do contexto
educacional propriamente dito e preocupa-se apenas em transmitir os
conteudos linguisticos. Esses professores tém evitado considerar o
ensino de lingua estrangeira como parte relevante da educacao
integral do ser humano, desconhecendo muitas vezes as razoes e 0s
porqués do ensino de pelo menos uma lingua estrangeira como
aspecto fundamental na educacéo de sujeitos.

Nesse sentido, segundo destaca o autor, para que o0 ensino de linguas
estrangeiras contribua efetivamente para a formacao integral do aluno, é necessario
gue os professores se vejam como facilitadores do desenvolvimento completo dos
alunos. Isso envolve reconhecer a importancia de ir além dos contetdos linguisticos
e integrar o ensino de linguas a um contexto educacional mais amplo que valorize a
formacédo de cidadaos globais e criticos.

O interesse pela pesquisa provém deste ponto de partida. O que traz a
necessidade de um processo de ensino que vise a participacdo do aluno, maior
interacdo com o idioma e a busca de motivagcdo do professor dentro de uma
perspectiva em propor aprendizagens significativas e reais aos estudantes, a fim de

possibilitar a pratica oral no primeiro contato de forma simples e objetiva.
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Esse interesse se ampliou na busca e acesso ao Mestrado, principalmente por
uma Universidade Federal, o que € um desejo, sem precedente, de muitos
profissionais. E a concretizagdo para um trabalho que vem sendo observado e
desenvolvido por anos. A pesquisa, além de auxiliar no desenvolvimento de novas
ideias e propostas, pode proporcionar melhores mecanismos de atuacao e
desempenho das atividades do profissional.

Além disso, como professor, sempre me questionei a respeito da educacéo
oferecida a sociedade como proposta de conhecimento e informacéo ao individuo. Em
meus ‘devaneios’ internos, buscava entender a real intencdo do sistema educacional,
e 0s bombardeios interrogativos se agucavam.

Por que grande parte dos alunos do Ensino Fundamental, nos Anos Finais, nao
tém as informacdes e os conhecimentos condizentes a seu nivel?

Se esses alunos ndo aprenderam o0 necessario para estarem ali, como
aprenderiam os conteudos daquele ano?

Porém, minha maior indagacdo era justamente sobre a educacédo oferecida
aguelas criancas até entdo: Por que néo foram escolarizadas como deveriam ser e
por que nao aprenderam?

Como professor de lingua inglesa no Ensino Médio, observava que a situacéo
era ainda mais séria. Uma vez que, além de pouco conhecimento nas demais areas,
no componente curricular de lingua inglesa era praticamente zero.

Durante anos, venho observando que o ensino de idiomas nas escolas publicas
€ completamente alheio ao real interesse dos alunos e dos objetivos tracados pelo
sistema. Com isso, foi identificado que, se a pratica é essencial na fixacdo da
aprendizagem de todo e qualquer trabalho, por que o ensino da lingua inglesa néo
estimula os alunos a pratica conversagdo, uma vez que o foco do trabalho com um
idioma é a linguagem?

Se é certo afirmar que ndo gostamos do que ndo sabemos fazer, por que nao
proporcionar ao aluno o interesse pelo idioma, fazendo-o gostar para aprender, ou
seja, leva-lo ao aprendizado com a interacdo promovida pela pratica?

Sabendo do possivel problema, surgem novos questionamentos: Como fazer?
Como relacionar teoria e pratica? Como desenvolver no aluno o interesse pela
disciplina a partir do primeiro ano de contato com ela?

Esses questionamentos nos levaram a buscar respostas e melhorar o processo

de ensino e aprendizagem do componente curricular a partir do 6° ano do Ensino
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Fundamental, ano inicial da obrigatoriedade da disciplina na matriz curricular. Assim,
observou-se a oportunidade de realizar pesquisas direcionadas a esse topico no
Mestrado Profissional em Gestao do Ensino da Educacao Basica, o que fundamentou
a construcdo de nosso produto de pesquisa.

Nesse contexto, esse trabalho tem como foco essa relacdo tedrico/préatica na
disciplina lingua inglesa no Ensino Fundamental, posicionando-nos em direcdo aos
anseios e andlises acerca da educacédo, destacando-se a necessidade na construcéo
de novos saberes.

Dessa forma, essa motivacao € trazida por uma andlise sobre as estratégias
utilizadas e pela busca por melhorias no processo de ensino e aprendizagem do
referido componente curricular. Nessa perspectiva, a ideia de promover uma
investigacao vislumbra estudos e pesquisas que auxiliem na formacéao continuada do
docente e na elaboragcdo, construcdo e organizacdo de materiais
didatico/pedagogicos, com a proposta de contribuir com professores e alunos no
desenvolvimento da conversacao.

A pesquisa prop0s, além da identificagdo de como vem ocorrendo o ensino da
lingua inglesa na escola, buscar mecanismos didaticos de auxilio ao professor,
favorecendo significativamente a melhoria no processo de ensino e a qualidade na
aprendizagem do estudante.

Nesse sentido, a realizacdo da pesquisa se justifica ainda no entendimento de
Faraco, (2007, p. 13), ao destacar que,

Ao trazer o foco da discusséao para o ensino e aprendizagem de lingua,
o foco da reflexado deste trabalho, as ideias apresentadas trardo duas
visdes: a de pesquisadores e a de professores, uma vez que na area
de que falo, todos somos professores, antes de serem pesquisadores.
O que buscamos sdo procedimentos que, na pratica, auxiliem,
contribuam, acrescentem subsidios ao ensino e aprendizagem de
lingua, como modo de promover a integracdo do conhecimento.

O componente curricular de lingua inglesa é fator auxiliar na formacao integral
do estudante. Assim, consideramos a investigacdo como favoravel, podendo trazer
grande significado no contexto da ideia proposta pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), além de oferecer ao municipio, em especial a escola pesquisada,
o principio da proficiéncia de lingua inglesa logo no 6° ano do Ensino Fundamental,
com oferta do acesso ao idioma a comunidade local de maneira pratica e objetiva,

proporcionando interacdo por intermédio da conversacao.
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Durante a pesquisa, alguns pontos foram observados, analisados e pontuados
a fim de buscar respostas para o seguinte problema, dividido em dois momentos:
Como o professor vem desenvolvendo e, a partir da intervencdo da pesquisa
realizada, ir4 desenvolver as habilidades de conversagdo com os alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental?

Para chegarmos a resposta desse problema, buscamos responder aos
seguintes questionamentos: Qual a importdncia da compreensdo de lingua e
linguagem no processo de ensino da lingua inglesa? Por que a lingua inglesa se
tornou necesséria na formacéao integral do estudante? Qual a relacdo do ensino e
aprendizagem da lingua inglesa com a concepcdo de lingua como meio de
comunicacao e interacdo? Como elaborar um recurso didatico/pedagégico em forma
de cartilha, de maneira que venha auxiliar o ensino da conversagao por parte do
professor de lingua Inglesa?

Com o objetivo geral de analisar a forma como a conversacdo vem sendo
trabalhada no ensino de lingua Inglesa, a fim de propor um recurso
didatico/pedagdgico direcionado aos professores do 6° ano do Ensino Fundamental,
0 desenvolvimento da investigagdo se encaminhou para o alcance dos seguintes
objetivos especificos:

v' compreender lingua e linguagem para auxiliar no processo de ensino de lingua
inglesa com base na conversagao;

v' entender o porqué da importancia do componente curricular na formacao
integral do estudante;

v/ analisar o ensino da lingua inglesa com base no processo de interacdo
comunicativa;

v’ construir uma cartilha de auxilio ao professor no ensino da lingua inglesa com
base na conversacao.

Para tanto, a dissertacdo esta organizada em sete secfes da introducédo as
consideracdes finais, de maneira a fornecer uma analise abrangente e detalhada
sobre o tema em estudo. Esta estrutura visa proporcionar uma compreensao
detalhada e bem fundamentada do ensino de lingua inglesa, pontuando a importancia
da conversacao como processo continuo. A partir da exploracéo tedrica e pratica, este
estudo pretende oferecer contribuicdes significativas para a comunidade educacional

e para o aprimoramento das praticas de ensino de lingua inglesa.
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Como produto, a pesquisa nos direcionou a elaboragdo de uma cartilha,
explicativa e didatica, que sera destinada ao professor, como mediador do processo
de ensino, e ao aluno, como auxilio para o desenvolvimento de sua aprendizagem.
Esse material trarda mecanismos didaticos e dinamicos que auxiliardo professor e
alunos na pratica continua de conversacao por meio de técnicas de abordagens com
base em regras de pronuncia, estimulo a participacdo, interacdo e metodologias
inovadoras.

llustracdes, dindmicas e regras de prondncia com uma sequéncia didatica
formardo sua base, o que facilitard o processo de ensino e, consequentemente, do
aprendizado. Assim, com o objetivo de auxiliar o professor no processo metodoldgico,
disponibilizar-se-a em area especifica para uso docente, dindmicas e estratégias que
destacardo o passo a passo para realizacao de suas atividades com os alunos.

Nesse contexto, com base no desenvolvimento da pesquisa, 0 produto traz
mecanismos que atenderdo a necessidade da comunidade educativa, estando a
disposicdo de todos, podendo ser encontrado de forma impressa na escola e na
biblioteca local e de forma virtual em blog a ser criado com contetdo exclusivo ao

ensino de lingua inglesa.
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2 CONCEITUANDO LINGUA E LINGUAGEM

A comunicabilidade humana, por ser inerente ao processo de interacéo social,
configura-se, para além de um objeto de importante relevancia para estudos, como
um fio condutor a construgdo do homem e seu conhecimento. Dessa forma, a
linguistica, como campo de estudo que se dedica a andlise cientifica da linguagem
humana, “[...] € uma ciéncia, porque ela, ao contrario da gramatica, nao se pretende
normativa [...], mas se quer descritiva e explicativa [...]” (Fiorin, 2013, p.37), busca
compreender como as linguas séo estruturadas, como funcionam e como séo usadas
no processo de socializacdo da comunicacdo humana.

Assim, a linguistica ocupa-se tanto de investigar os aspectos formais da
linguagem trazidos pela gramética - fonética, fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica - quanto o0s aspectos sociais e culturais necessarios a relacao
sociointerativa a ela relacionados. Nesse contexto, segundo Fiorin (2013),
diferentemente da gramatica, a linguistica proporciona a comunicabilidade de forma
explicativa, clara e objetiva.

Para Fiorin (2013), a linguistica, ao fornecer explicagfes detalhadas sobre a
estrutura e o uso da lingua, promove a comunicabilidade de forma satisfatdria. Seus
insights permitem uma comunicacdo mais eficaz e adaptada aos diversos contextos
sociais, educacionais e tecnoldgicos, contribuindo para a clareza, precisdo e
efetividade das interagcdes humanas.

Assim, a abordagem linguistica tem como objetivo compreender as
regularidades e principios que governam as linguas em geral, independentemente das
variagdes individuais ou sociais. Ao focar na lingua enquanto sistema, a linguistica
propde identificar os elementos constitutivos da lingua, como sons, palavras, regras
de combinacdo e significado. No entanto, o que séo lingua e linguagem?

Ferdinand Saussure (1857-1913), considerado o pai da linguistica, imortalizado
pela obra Curso de Linguistica Geral — publicacdo péstuma em 1916, organizada por
alunos que reuniram suas anotacdes apos trés cursos ministrados pelo mestre —, traz
consideracdes relevantes sobre a linguagem e o estudo da lingua, exclusiva
preocupacdo da linguistica. Inclusive, tornou-se modelo de inspiracdo da corrente
estruturalista, na visdo saussuriana, com foco relevante nos aspectos social, cultural,

psicolégico, dentre outros.
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Saussure enfatizou a importancia dessa estrutura da lingua, separando-a do
uso individual da linguagem (parole). Ele argumenta que a lingua € um sistema de
signos em que as relacdes entre eles sdo fundamentais para a sua compreensao
(Saussure,1995).

Dentro dessa proposta, observa-se que a visado estruturalista considera a lingua
como um sistema autbnomo, estruturado e socialmente compartilhado, em que as
regras e as relacdes entre os elementos linguisticos sdo determinantes para a
comunicacdo e a compreensao entre os falantes. Desta forma, “[...] 0 estudo das
ideias de Saussure é atraente, ndo sO porque mostra o0 inicio da preocupacgao
sistematizada com as funcdes da lingua, mas principalmente porque aponta o
complexo relacionamento que existe entre a lingua e o coletivo, a sociedade” (Lima,
2002, p.74).

Lima destaca a importancia das ideias de Ferdinand de Saussure na linguistica,
sublinhando dois aspectos cruciais: a sistematizacéo do estudo das funcdes da lingua
e a compreensado da relacdo entre a lingua e a sociedade. Saussure é pioneiro ao
estruturar a linguistica como uma ciéncia, oferecendo ferramentas para analisar a
lingua de maneira organizada. Mais importante ainda, ele revela como a lingua é um
fenbmeno social, refletindo e moldando a coletividade. Esse enfoque mostra que a
linguagem nado € apenas um sistema de comunicacao individual, mas um elemento
fundamental na construcdo e manutencao das intera¢des sociais e culturais. Assim, 0
estudo de suas ideias continua a ser essencial para a compreensao profunda da
linguagem e de seu papel na sociedade.

N&o é citado na obra de Saussure o termo estruturalismo, no entanto, sua
pesquisa propde significativas analises e abordagens sobre a estrutura da lingua, que
denominou de sistema, salientando o seu estudo sincrénico. Embora o entendimento
do autor sobre os estudos sincronico e diacronico da linguagem tragam significativas
observacfes para a compreensdo da linguistica, ele é enfatico ao afirmar que a
analise sincrénica é fundamental para o estudo e compreenséao da lingua.

Carvalho (2014, p. 20), destaca que “[...] a sincronia é o0 eixo das
simultaneidades, no qual devem ser estudadas as relacdes entre os fatos existentes
ao mesmo tempo num determinado momento do sistema linguistico, que pode ser
tanto no presente quanto no passado”.

Nesse contexto, para o autor, sincronia € 0 mesmo que descricao, estudo do

funcionamento da lingua. Saussure (1995, p. 96) trata como “[...] sincrénico tudo o
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quanto se relacione com o aspecto da nossa ciéncia” e como “[...] diacrénico tudo o
gue diz respeito as evolugdes”. Com base no entendimento saussuriano, conforme
salienta Carvalho (2003, p. 82) a sincronia direciona-se a “[...] um estado de lingua”
enquanto a diacronia “[...] para uma fase de evolugao”.

Apesar de sincronia e diacronia estarem condicionadas no processo de estudo
e compreensao da linguagem, o estudo da relacdo entre um fato e outros anteriores
ou posteriores (diacronia) “[...] ndo tém relagdo alguma com os sistemas [...]”
(Saussure, 1995, p. 101).

Nesse contexto, para Carvalho (2014, p. 20), “[...] a lingua, portanto, sera
sempre sincronia e diacronia em qualquer momento de sua existéncia”. Indo ao
encontro desse entendimento, Lima (2002, p. 78) destaca ainda que

A sincronia conhece uma Unica perspectiva: a das pessoas que falam.
Sua lei é geral, mas ndo imperativa. A diacronia, por sua vez, tem duas
perspectivas - a que acompanha o curso do tempo e a retrospectiva,
gue faz a mesma coisa em sentido contrario. A diacronia supde

7 s

sempre um fator dindmico, pelo qual algo é produzido; ela é
imperativa, mas ndo pode ser considerada como lei stricto sensu,
porgue seus acontecimentos, em geral, apresentam um carater
acidental e particular. Tudo que é diacrdnico na lingua, assim o € por
causa da fala.

A linguistica, em sua abordagem estruturalista, aponta a lingua como um
fendbmeno social, ou seja, compartilhada e adquirida por uma comunidade de falantes.
Essa visdo coletiva da lingua considera que as estruturas linguisticas sao
determinadas pela sociedade e pela cultura em que estdo inseridas, e que a
linguagem reflete as normas e os valores dessa sociedade.

Desta forma, levando em consideracdo que a linguistica € o estudo cientifico
dalinguagem, que é a capacidade humana de se comunicar por meio da lingua, sendo
esta, um sistema de signos linguisticos compartilhados, observa-se a necessidade de
compreensao sobre como a linguagem € estruturada, como é adquirida e como €
utilizada na comunicagdo humana. Desse modo, € fundamental compreender suas
nuances e complexidades, contribuindo para uma andlise mais profunda da
diversidade linguistica e do funcionamento da comunicacdo humana.

A contribuicdo de Saussure foi fundamental para o desenvolvimento da
linguistica estruturalista, que dominou o campo no século XX. Seu trabalho influenciou
geracOes de linguistas e suas ideias continuam sendo analisadas e discutidas no

mundo contemporéaneo. Saussure é reconhecido como um dos principais pilares da
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linguistica e sua abordagem sistematica e rigorosa ainda é referéncia para o0s
estudiosos da area.

No entanto, além da perspectiva estruturalista, atualmente, ha outras correntes
tedricas que enfatizam a importancia das varia¢gdes linguisticas, do uso da lingua em
diferentes situagbes comunicativas e da influéncia de fatores sociais na estrutura de
sua evolucdo, sdo elas: as perspectivas Funcionalista, Gerativa, Cognitiva,
Sociolinguistica e Interacionista. Faremos aqui, de forma objetiva, uma breve
exposicdo de cada uma dessas abordagens e suas relevancias no processo de
desenvolvimento da lingua e linguagem e, assim, entender melhor as concepc¢oes.

A abordagem funcionalista traz a importancia da funcdo da lingua e sua relacao
com o contexto em que é usada. Nessa perspectiva, a lingua é vista como um
instrumento comunicativo que desempenha fungbes especificas na interacdo social.
Destacando assim, o papel da lingua na expressao de significado e na realizagcéo de
atividades comunicativas.

Fundada em 1926 pelo linguista tcheco Vilém Mathesius (1882 — 1945), suas
primeiras consideracfes tiveram origem no Circulo Linguistico de Praga, na Escola
de Praga. A abordagem funcionalista contribui para uma compreensédo mais ampla e
contextualizada da linguagem humana, levando em conta tanto os aspectos
estruturais quanto as funcbes comunicativas, sendo, portanto, uma corrente tedrica
gue considera a lingua como uma atividade social e a gramatica como uma construcao
motivada pelo uso efetivo da linguagem nas interacdes sociais (Neves, 2004).

Assim, a abordagem funcionalista destaca que a lingua ndo é apenas um
conjunto de regras gramaticais, mas sim uma ferramenta comunicativa que se adapta
e se ajusta as diferentes situacdes de uso. Ela enfoca a importancia da funcéo
comunicativa da lingua e a sua capacidade de expressar significado e facilitar a
interacdo social entre os falantes. Nesse sentido, o funcionalismo considera “[...] a
capacidade que os individuos tém nao apenas de codificar e decodificar expressoes,
mas também, de usar e interpretar essas expressbes de uma maneira
interacionalmente satisfatéria” (Neves, 2004, p. 15).

Segundo o autor, a lingua é adaptada e moldada de acordo com as
necessidades comunicativas e as demandas do contexto em que é empregada,
incluindo o ambiente social, cultural e situacional.

Um outro entendimento é trazido pelo linguista Noam Chomsky, com sua visao

gerativista. Buscando explicar como os seres humanos adquirem e usam a linguagem,
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Chomsky prop6e que a capacidade de adquirir e produzir uma lingua € inata e
especifica dos seres humanos, ou seja, faz parte da estrutura cognitiva humana.

Na perspectiva gerativista, a linguagem é vista como um sistema mental
complexo e autbnomo, com regras e principios subjacentes que governam sua
estrutura. Essas regras e principios sdo chamados de "gramatica gerativa" ou
"gramética transformacional-generativa”. Uma das ideias fundamentais desse
entendimento é que a gramatica de uma lingua consiste em um conjunto finito de
regras que podem gerar uma infinidade de sentencas gramaticais. Chomsky propoés a
existéncia de uma "gramatica universal', que contém o0s principios e parametros
comuns a todas as linguas humanas. Essa gramatica universal € considerada a base
biolégica para a aquisicdo da linguagem.

O gerativismo também introduziu o conceito de "competéncia” e "performance".
A competéncia é o conhecimento interno da lingua que um falante tem, enquanto a
performance € a habilidade de produzir e compreender a linguagem em situacdes
reais de comunicacao. A visao gerativista destaca que

A competéncia linguistica envolve um conhecimento subjetivo e ndo
plenamente acessivel do falante; isso constitui 0 material com que ele
opera em qualquer ato de fala, é aquilo que permite que ele produza
e compreenda a linguagem de maneira criativa e significativa"
(Chomsky 1965, p.19).

Como se observa, para o autor, a competéncia linguistica € a capacidade inata
que os individuos tém de adquirir e utilizar a linguagem de maneira criativa e
significativa e que, por trds da sua producdo e compreenséo, existe um conhecimento
intuitivo e inconsciente, chamado de "gramatica universal’, que esta presente em
todos os seres humanos. Esse conhecimento subjetivo da linguagem, segundo o
autor, permite que os falantes gerem um nuamero infinito de estruturas gramaticais e
compreendam sentencgas que nunca foram ouvidas antes.

Essa visdo de Chomsky teve um impacto significativo no campo da linguistica,
especialmente no desenvolvimento da teoria da gramatica gerativa. Suas ideias
estimularam a pesquisa sobre a estrutura da linguagem e o estudo do conhecimento
interno dos falantes, contribuindo para uma compreensao mais profunda da natureza
da linguagem humana.

Assim, a abordagem gerativista tem sido objeto de debate e critica ao longo
dos anos, resultando no surgimento de outras abordagens tedricas na linguistica,

como a cognitivista. Tal visdo, opondo-se as duas concepc¢des anteriores, entende a
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linguagem como um processo mental que reflete o pensamento humano. Abordando
a linguagem a partir da relagcdo da experiéncia humana com o meio, a linguistica
cognitiva a traz como “[...] manifestacdes de capacidades cognitivas gerais, da
organizacdo conceptual, de principios de categorizacdo, de mecanismos de
processamento e da experiéncia cultural, social e individual” (Silva, 1997, p. 59).

Assim, com base na analise do autor, a concepcao cognitivista, desenvolvida
por pesquisadores da escola de Chomsky, em contradicdo a visdo chomskyana,
destaca a importancia da linguagem na formacdo e no desenvolvimento do
pensamento humano. Acredita-se que ela desempenha um papel fundamental na
modelagem e na estruturagcdo do pensamento, influenciando a maneira como
percebemos o mundo, categorizamos informacdes e compreendemos conceitos
abstratos.

Oriundos do programa de pesquisa chamado de Semaéantica Gerativa, 0s
pesquisadores George Lakoff, James McCawley e John Ross, nos anos 70, trouxeram
a luz da linguistica o entendimento da linguagem como um meio pelo qual os
pensamentos e as representacdes mentais sdo organizados e expressos. Assim, a

7

énfase é colocada na compreensdo e producdo de linguagem como atividades
cognitivas, relacionadas ao processamento de informacfes e a organizagdo de
estruturas mentais.

Para o cognitivismo, a linguagem é vista como uma atividade mental complexa
gue envolve processos cognitivos, como percepcdo, memodria, atencéo, raciocinio e
resolucao de problemas. Por meio desses processos, 0s seres humanos a adquirem,
processam, armazenam e produzem.

Nesse contexto, a linguagem desempenha um papel fundamental na
modelagem e na estruturagdo do pensamento, influenciando a maneira como
percebemos o mundo, categorizamos informacdes e compreendemos conceitos
abstratos, enfatizando a estreita relagdo entre a linguagem e 0s processos cognitivos,
reconhecendo seu papel central na organizacdo, expressao e desenvolvimento do
pensamento, o que, de certa forma, possibilita novos estudos e entendimentos, a
exemplo da visdo sociolinguistica.

A abordagem sociolinguistica enfoca a relacdo entre a lingua e o contexto
social. Ela reconhece que a lingua é moldada pelas interagcfes sociais, pelos grupos
e comunidades em que € usada. Essa concepcao considera fatores socioculturais,

como classe social, etnia, género e contexto geografico, como influéncias importantes
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na variacao e no uso da lingua. Ela reconhece que a lingua ndo é apenas um sistema
abstrato de regras gramaticais, mas também € moldada pelas interacfes sociais e
pelos grupos e comunidades em que € utilizada. Segundo enfatiza Mollica (2008, p.
9), a sociolinguistica “estuda a lingua em uso no seio das comunidades de fala,
voltando a atengcdo para um tipo de investigagdo que correlaciona aspectos
linguisticos e sociais”.

Para o autor, a sociolinguistica estuda a lingua em uso nas comunidades de
fala, enfocando uma investigacdo que correlaciona aspectos linguisticos e sociais,
destacando, dessa forma, a natureza interdisciplinar da sociolinguistica, que busca
compreender como os fatores sociais e linguisticos estao interligados e influenciam-
se mutuamente. Uma comunidade de fala, segundo salienta Alkmim (2012, p. 33),

[...] se caracteriza ndo pelo fato de se constituir por pessoas que falam
do mesmo modo, mas por individuos que se relacionam, por meio de
redes comunicativas diversas, e que orientam seu comportamento
verbal por um mesmo conjunto de regras.

A ideia de que uma comunidade de fala se caracteriza ndo pela uniformidade
na maneira de falar, mas pela interacdo entre individuos através de redes
comunicativas e um conjunto comum de regras, reflete uma compreenséo
sociolinguistica avancada sobre como a linguagem opera em contextos sociais.

Portanto, uma comunidade de fala € melhor compreendida como um grupo de
individuos que, apesar de suas variacdes na fala, se relacionam e orientam seu
comportamento verbal com base em um conjunto compartiihado de regras
comunicativas. Essa abordagem permite uma visdo mais inclusiva e realista das
formas como a linguagem e a sociedade se entrelacam.

Ao estudar a lingua em uso, a sociolinguistica se preocupa em examinar como
a linguagem é realmente empregada nas interacdes sociais cotidianas, investigando
como os falantes fazem escolhas linguisticas, adaptam seu discurso a diferentes

contextos e utilizam variag@es linguisticas especificas. Desta forma,

Cabe a Sociolinguistica investigar o grau de estabilidade ou de
mutabilidade da variacao, diagnosticar as variaveis que tém efeito
positivo ou nhegativo sobre a emergéncia dos usos linguisticos
alternativos e prever seu comportamento regular e sisteméatico
(Mollica, 2008, p. 11).

7

Um dos conceitos centrais na abordagem sociolinguistica € o de variacao
linguistica. Essa variacao refere-se as diferentes formas e estilos de falar que ocorrem

em uma comunidade de falantes. Podendo, assim, ser influenciada por fatores
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socioculturais e, também, pode refletir diferengas de prestigio e poder dentro de uma
sociedade, sendo a lingua um fenémeno vivo e dindmico, caracterizada por influéncias
importantes na sua variagao e no seu uso, como classe social, etnia, género, idade,
contexto geogréfico e historico.

Também interessada pela analise das normas e das atitudes linguisticas,
investigando como essas normas sao estabelecidas e mantidas em uma comunidade
e como as atitudes, em relacdo as variedades linguisticas, afetam as interacdes
sociais, o foco de estudo dessa concepcdo é apontar como esses fatores
socioculturais influenciam a maneira como as pessoas falam, suas escolhas
linguisticas, sotaques, variacdes regionais e outros aspectos da linguagem.

Ela busca compreender o uso da lingua como uma forma de identidade social
e como ela desempenha um papel na construcdo e na negociacdo de significados
dentro de uma comunidade linguistica. Assim,

De um modo geral, a Sociolinguistica Cognitiva propde que a
compreensédo acurada do uso da lingua depende da consideragéo de
fatores sociais e culturais em conjuncdo com fatores cognitivos. Assim,
as pesquisas nas areas nao apenas enfatizam a atuacao dos falantes,
mas também levam em conta o lugar desses falantes na sociedade e
sua participacéo em papéis sociais distintos (Ferrari, 2016, p.135-136).

Nesse contexto, a abordagem sociolinguistica enfoca a relacéo entre a lingua
e 0 contexto social. Ela reconhece que a lingua é influenciada pelas intera¢des sociais
e pelos fatores socioculturais presentes na comunidade de falantes, destacando a
importancia da variacao linguistica, das normas linguisticas e das atitudes linguisticas
na compreenséao da linguagem humana.

Por outro lado, como uma espécie de ampliagdo do objetivo da abordagem
sociolinguistica, com base em nosso entendimento, surge a visdo interacionista da
linguagem, que se concentra nas interacdes comunicativas e na construcdo de
significados compartilhados, enfatizando a importancia do contexto situacional e das
interacdes entre os falantes na compreensdo e na producdo da linguagem. A
linguagem agora é vista como um processo colaborativo, no qual a interagéo entre os
individuos desempenha um papel crucial na construcéo do significado, enfatizando a
natureza interativa da linguagem.

A linguagem é, assim, vista como uma atividade conjunta entre falantes, na
gual a compreensdo e a producdo de significado sdo construidas por meio de
interagcées sociais, como uma forma de acdo que ocorre dentro de um contexto

interativo, em que os participantes compartilham significados e negociam o sentido.
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As concepcdes de lingua e linguagem, discutidas ao longo do tempo, trazem
diferentes perspectivas sobre como entender a natureza da lingua e seu papel na
comunicacdo humana.

Desde os tempos antigos, quando as sociedades humanas ainda estavam se
formando, a linguagem oral j& desempenhava um papel crucial na comunicacao.
Através da linguagem, os seres humanos eram capazes de transmitir informacdes,
compartilhar conhecimento, expressar emocdes e coordenar atividades em grupo.
Sendo pontuada por Wittgenstein (2010) como o espelho da sociedade.

Marx e Engels (2009, p.44) mencionam que a “[...] linguagem ¢é tdo antiga
guanto a consciéncia; a linguagem € a consciéncia real, pratica”. Para os autores, ela
nao é apenas um reflexo passivo dos pensamentos e ideias, mas é uma manifestacao
ativa da consciéncia em acao. Por meio dela, os seres humanos expressam seus
desejos, necessidades, relacfes sociais e modos de pensar. Ela € o meio pelo qual a
consciéncia se torna materializada e interage com o mundo ao seu redor, fazendo-se
necessario compreender que “[...] a linguagem tem um lado individual e um lado social,
sendo impossivel conceber um sem o outro” (Saussure,1995, p. 17).

Esse entendimento coloca a linguagem como um componente essencial da
atividade humana, intrinsecamente ligada a prética social. Através dela, as pessoas
se comunicam, constroem significados, negociam relacées de poder e transformam a
realidade social. Ela ndo é apenas uma ferramenta de expressdo, mas um meio de
acao e interacdo no mundo. Desse modo, deve ser entendida como uma capacidade
inerente aos seres humanos de adquirir, compreender e utilizar a lingua para se
comunicarem. Ela abrange ndo apenas a lingua, mas também outras formas de
comunicacao, como gestos, expressodes faciais e linguagem corporal, ou seja, ela “[...]
€ como elemento de comunicagdo humana por exceléncia” (Peirce, 1977, p.47).

Nesse contexto, a linguagem é uma habilidade complexa que permite aos
individuos expressarem seus pensamentos, emoc¢des e interagirem com 0 mundo ao
seu redor. “A linguagem €, assim, a forma propriamente humana da comunicacao,
da relacdo com o mundo e com os outros, da vida social e politica, do pensamento
e das artes” (Chaui, 2013, p. 160).

Essa habilidade, de se comunicar efetivamente, foi fundamental para a
sobrevivéncia e o desenvolvimento da espécie humana. Crystal (2005) analisa a
linguagem, destacando sua evolucado a partir de sistemas de comunicagao primitivos,

baseados em gestos e vocalizagdes para uma forma mais complexa, envolvendo
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palavras, gramatica e estruturas linguisticas. Isso ocorreu gradualmente, em
consonancia com o desenvolvimento das sociedades humanas, com destaque para a
importancia da interacdo social na evolucéo da linguagem.

Ao mencionar o desenvolvimento da linguagem de forma paralela ao progresso
das sociedades humanas, o autor sugere uma relacdo intima entre a evolugao
linguistica e a organizacao social. Isso pode significar que fatores como a interacéo
humana, as necessidades de coordenacdo em grupo e a transmissao cultural
influenciaram a evolucao da linguagem.

A medida que a linguagem evoluiu, as pessoas comecaram a atribuir sons
especificos a objetos, acdes e ideias, desenvolvendo um sistema mais complexo de
comunicacao. Além disso, a linguagem oral evoluiu para incluir gramatica, vocabulario
e estruturas linguisticas mais sofisticadas.

Nesse contexto, a linguagem pode ser compreendida de diferentes maneiras.
Segundo as propostas de Geraldi (1997, 2001), Britto (1991), Travaglia (2006), dentre
outros, existem trés perspectivas importantes que precisam ser consideradas para
entendé-la no processo de construcdo e evolugcédo da sociedade: a linguagem como
expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de comunicacdo e
linguagem como forma ou processo de interagao.

Desse modo, a linguagem — como expressdo do pensamento — enfatiza seu
papel como um meio pelo qual os individuos podem expressar e comunicar seus
pensamentos, ideias e emocdes. Nessa perspectiva, ela é vista como um veiculo, por
meio do qual, a mente humana é manifestada e compartilhada com os outros. Nesse
juizo, Doretto e Beloti (2011) salientam que a linguagem pode ser considerada um
dom, pois o0 sujeito torna-se o controlador do processo de comunicacao.

Assim, os pensamentos de uma pessoa séo traduzidos em formas linguisticas
compreensiveis, permitindo que sejam comunicados aos outros. Essa visdo da
linguagem enfatiza a individualidade e subjetividade do sujeito, considerando que ela
reflete diretamente os pensamentos e a visdo de mundo de cada individuo.

Ao utilizar a linguagem como expressao do pensamento, os individuos sao
capazes de articular seus conhecimentos, experiéncias e perspectivas. Por meio dela,
eles podem transmitir informacgbes, argumentar, persuadir e expressar sua
criatividade, sendo fundamental para a autoidentificacdo, para a expressao de

sentimentos e para a construcao da subjetividade.
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No entanto, a linguagem como expressao do pensamento ndo € um processo
isolado. A forma como expressamos NOSS0S pensamentos e a maneira COmo esses
pensamentos séo interpretados pelos outros sao influenciados pelo contexto social,
cultural e historico em que ocorrem as interac¢des linguisticas. Além disso, a linguagem
ndao € um reflexo direto e transparente dos pensamentos, pois as palavras e as
estruturas linguisticas também tém suas préprias convencbes e significados
compartilhados.

Nesse contexto, essa concepcao entende a importancia da linguagem como
um meio de manifestar os pensamentos individuais e compartilhd-los com os outros.
E uma perspectiva que reconhece a subjetividade e a individualidade do sujeito,
permitindo que os pensamentos sejam comunicados e intercambiados através da
linguagem, nos permitindo dar nossas opinides, descrever o mundo ao nosso redor e
expressar nossas experiéncias subjetivas.

Por outro lado, a concepcéao da linguagem como instrumento de comunicagao
enfatiza o seu papel fundamental na troca de informacdes, ideias e significados entre
os individuos. Nessa perspectiva, a linguagem é vista como um meio pelo qual as
pessoas se conectam e interagem umas com as outras.

A comunicacdao linguistica envolve ndo apenas a producdo de mensagens, mas
também, a recepcdo e interpretacdo dessas mensagens pelos interlocutores. Diante
disso Bakhtin (2004) coloca que cada expressédo, cada ato de criacao individual é
unico. Desse modo, os individuos devem ser capazes de compreender e decodificar
a linguagem utilizada pelos outros para uma interagdo efetiva. Isso requer o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, como vocabulario, gramatica e
compreensao auditiva, além da capacidade de adaptar a linguagem ao contexto e ao
publico-alvo.

No entanto, essa visdo ndo se restringe apenas a transmissao de informagodes,
mas também desempenha um papel importante na expressdo de identidades
culturais, na negociacao de significados e na construcao de relacdes sociais. Através
da linguagem, os individuos podem estabelecer conexfes emocionais, persuadir e
influenciar os outros, resolver conflitos e cooperar em atividades colaborativas.

Assim, faz-se necessario reconhecer que a comunicacado linguistica vai além
das palavras e das estruturas gramaticais. Ela também envolve elementos nao
verbais, como expressdes faciais, gestos e entonacdo vocal, que podem

complementar e enriquecer a comunicacao.
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Observa-se que essa abordagem enfatiza a importancia da linguagem como
um meio essencial para a troca de informacdes, ideias e significados entre os
individuos. E através da linguagem que nos conectamos e interagimos uns com 0s
outros, expressando nossas necessidades, compartilhando nossas experiéncias e
estabelecendo relagfes sociais significativas.

A concepcédo da linguagem como forma ou processo de interacdo destaca o
seu papel central na construcdo e mediacdo das interacdes sociais, reconhecendo
gue a comunicacao linguistica ndo € apenas uma transmissado de informagdes, mas
também um meio de se engajar em interagdes dinamicas e complexas. Logo, por meio
da linguagem, os individuos podem iniciar e manter conversas, participar de
discussbes, compartilhar pontos de vista e construir conhecimento coletivo. Nessa
perspectiva, a linguagem é vista como um meio pelo qual os individuos se comunicam,
colaboram, negociam significados, participam do meio e constroem relagcdes sociais.

As interacgdes linguisticas sao influenciadas por fatores contextuais, culturais e
sociais. A linguagem € adaptada e moldada de acordo com o publico, o propdsito
comunicativo, as normas sociais e 0s papéis desempenhados pelos participantes da
interacdo. A compreensao e interpretacdo da linguagem também dependem do
contexto, das intengdes comunicativas e dos conhecimentos compartilhados entre os
interlocutores.

A linguagem, como forma ou processo de interacdo, envolve ndo apenas a
troca de informacdes, mas também a negociacao de significados e a construcdo do
conhecimento. Durante as interac¢des linguisticas, os individuos respondem uns aos
outros, fazem perguntas, solicitam esclarecimentos e fornecem feedback,
contribuindo para a construcéo conjunta do sentido.

Essa concepcao da linguagem também destaca a importancia das habilidades
pragmaticas, como a compreensdo das intengdes comunicativas, a adaptagdo da
linguagem ao contexto e a capacidade de interpretar e responder as pistas sociais e
discursivas presentes na interacao.

Assim, a linguagem como forma ou processo de interacdo reconhece a
natureza interativa e social da comunicacéo linguistica. Freire (2011) refor¢a que o
mundo social e humano nao existiria como tal se ndo fosse um mundo de
comunicabilidade fora do qual é impossivel dar-se o conhecimento humano. Através
dela, os individuos se envolvem em interacdes dinamicas, construindo significados

compartilhados, construindo relacdes sociais e colaborando na construgcdo do
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conhecimento. Essa abordagem enfatiza a importancia do contexto, da negociacao
de significados e da construcéo do sentido na comunicacéo linguistica.

Nesse sentido, para Travaglia (2000, p. 23), a concepcdo de lingua como
processo de interacdo é abrangente nas explicacdes dos varios fenbmenos da
linguagem, sendo a linguagem “[...] um lugar de interagdo humana, de interagéo
comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-histérico e ideolégico”. Geraldi
(2000, p. 41), complementa esse entendimento ao afirmar que “...Jmais do que
possibilitar uma transmisséo de informagbes de um emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um lugar de interacdo humana”.

Nesse contexto, quanto ao processo educacional, o uso da lingua é essencial
para o0 ensino e aprendizagem. Assim, concebendo a lingua como um meio de
comunicacdo social, entendendo-a como algo vivo e em constante evolugdo, o
trabalho com a lingua em termos de ensino pode adotar uma abordagem mais
comunicativa. Nesse caso, o foco esta na interacédo oral e escrita, na compreensao e
producédo de textos auténticos, na pratica da lingua em contextos reais de
comunicacao.

A concepcdo da natureza fundamental da lingua influencia, portanto, a
abordagem metodolégica adotada no ensino. Essa discusséo enfatiza a importancia
de refletir sobre os objetivos e as finalidades do ensino da lingua, levando em
consideracdo as diferentes concepcbes e teorias linguisticas existentes. A
compreensao dessas concepg¢Oes auxilia os educadores a tomarem decisdes
fundamentadas sobre como estruturarem suas praticas pedagogicas e abordarem o
ensino da lingua de forma eficaz e significativa para os alunos.

Travaglia (2006, p. 21) enfatiza que “[...] 0 modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua
em termos de ensino”. Segundo o autor, a maneira como a percebemos, seja como
um sistema formal de regras ou como um meio de comunicacdo social, tem um
impacto significativo na forma como estruturamos o trabalho com a lingua no ensino.

Caso se entenda a lingua como um sistema formal de regras, pode-se adotar
uma abordagem mais tradicional, focada na transmissdo de conhecimentos
gramaticais e no ensino de regras prescritivas. Nesse caso, 0 ensino tende a ser mais
centrado na gramatica, com énfase na analise de estruturas e na correcao de erros, 0

gue néo valoriza o processo de comunicacgéao oral.
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2.1 Contextualizando lingua e linguagem

Abordar a tematica da comunicacdo humana € considerar a complexidade que
a norteia, pois para tratar de tal objeto, faz-se necessario analisar todas as suas
vertentes que integram o processo de interacdo e constru¢ao do ser humano. Por se
tratar de uma questao histérica e cultural, ela transcende o tempo vigente, e mesmo
se atualizarmos toda a matéria que compde o0 universo comunicacional humano, que
compreende lingua e linguagem, veremos que diferentes autores voltaram seu olhar
pesquisador para as interacfes dos individuos. Dessa preocupacdo, emergiram
diversas concepc¢des e posicionamentos acerca da tematica.

O resultado de suas pesquisas, sem duavida construiram um acervo de
conhecimentos que fundamentam a tematica da comunicabilidade dos seres, suas
implicag@es e alicerces, como também sua problematica.

Entéo, faz-se necessario, discutir os elementos que engendram a comunicagao
dos sujeitos, como ja mencionado: lingua e linguagem, em qualquer tempo, tendo em
vista as dificuldades vigentes pelas quais passam o0 entrosamento humano em
diferentes esferas sociais, sobretudo nas instituicdes de ensino. De forma que dialogar
sobre esses dois caminhos que embasam a vida, o convivio dos sujeitos, significa
adentrar na construcdo de sua identidade enquanto ser, ou seja, € também contribuir
com o crescimento e mudancas de cada um.

Por conseguinte, atualizar os conceitos de lingua e linguagem, também é
ressignificar o trabalho com esses dois objetos. O ensino de lingua hoje, emerge da
necessidade de aprimorar o olhar dos educadores, por isso eles precisam de um
vislumbre cuidadoso com a condicdo humana, porgue alunos séao seres, que usam o
espago escolar para expressarem aquilo que sentem, que pensam.

N&o obstante, como ja mencionado, a lingua possui elementos estruturais,
cada um com uma funcionalidade, nomenclaturas, sequéncias de linearidade pré-
estabelecidos. Pontos estes que nos reportam ao universo embaralhado de regras
gramaticais que sédo ensinadas nas escolas.

No que diz respeito a complexidade do universo comunicativo, Saussure
representa bem essa caracteristica quando ele se refere a lingua como algo sistémico,
imutavel, mas bem estruturado. Saussure (2012) destaca que os individuos ndo tém
consciéncia das leis da lingua, e se eles ndo tém consciéncia disso, ndo poderiam

modifica-la.
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Para o autor, a lingua é uma acgdo incontestavel, ou seja, os seres se
expressam pelo fato de ela ser uma acéo independe da vontade de cada falante, isso
porque cada sujeito encontra a lingua pronta e acabada, dessa forma os individuos
ndo podem modifica-la sozinhos. Nesse sentido,

[...] fazer a descricdo e a histéria de todas as linguas que puder
abranger, o que quer dizer: fazer a historia das familias de linguas e
reconstituir, na medida do possivel, as linguas-méaes de cada familia;
procurar as forcas que estdo em jogo, de modo permanente e
universal, em todas as linguas e deduzir as leis gerais as quais se
possam referir todos os fendbmenos peculiares da histéria (Saussure,
1995, p. 13).

A linguagem para Saussure compde-se, esquematicamente, em lingua e fala.
A lingua seria uma variacao social da linguagem, e o que define e torna o estudo da
lingua atraente, na visdo dele, nada mais é do que seus sistemas de regras e
elementos estruturais. Ja a fala é um “[...] ato individual de vontade e inteligéncia”
(Saussure, 1995, p.22). Essa visao estruturalista do autor constr6i um manuseio com
a lingua baseado em normas, ndo considerando seu potencial interativo e dial6gico.

N&o obstante, essas afirmacgdes, inegavelmente, integram o trabalho educativo
com lingua e linguagem, pois o fato de um individuo falar bem sua lingua perpassa
por estudar e dominar suas regras e normas. A respeito disso, Faraco (2009), diz que
se 0 conceito de sistema abstrato de formas normativas (a langue saussuriana) era
fecundo para certas finalidades, era insuficiente para dar conta da enunciacdo e da
significacao linguistica, realidade meramente social.

Inegavelmente, os estudos de Saussure abrem caminhos relevantes para
diversas pesquisas que trilham a linha da expressdao humana: lingua e linguagem.
Porém, ha que se considerar estudos atuais que sucedem as ideias saussurianas que
reconstroem sua linha de pensamento, desdobram e direcionam as ideias sobre
lingua e linguagem no ponto de vista da interatividade, a exemplo de Geraldi (1997)
gue explica que a lingua ndo é um produto pronto e acabado, mas sim, um elemento
do qual os sujeitos se apropriam de acordo com as necessidades do momento de
interacdo e que a reconstroem a cada atividade de linguagem.

Bakhtin/Volochinov (2006), corroboram com esta ideia quando reforcam que a
lingua € constituida por um fendbmeno social da interacdo verbal. Claramente os
autores apresentam uma nova perspectiva, porque mostram que a lingua se atualiza
a cada acdo, a cada contexto, influenciada por cada personalidade dos seres

sociaveis que somos. Assim, Bakhtin/Volochinov (1992, p. 127) defendem que [...] “os
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sujeitos sdo vistos como agentes sociais, pois é por meio de dialogo entre os
individuos que ocorrem as trocas de experiéncias e conhecimentos”.

Faraco (2009) expbOe que o pressuposto basico bakhtiniano € que o agir
humano ndo se da independentemente da interacdo, nem o dizer fora do agir. I1sso
significa dizer que as rela¢cdes comunicacionais dos individuos, e entre eles, possuem
um valor de importancia para entendimento do homem e seu posicionamento no
mundo, a partir do qual se entende que esses posicionamentos convergem para o fato
de que os individuos possuem uma natureza de exterioriza¢édo de algo.

Macedo (2009) reforca tais pressupostos ao dizer que o legado de Bakhtin
tornou o ensino de lingua uma atividade interativa, de carater cognitivo e sistemético,
0 que instaurou diversas ordens no contexto social. Assim, o autor contrapde 0s
estudos de Saussure ao definir que o discurso, apesar de ser uma atividade humana
individualizada, € intrinseco a vida dos seres, por isso € real e se consolida como agéo
dialégica que parte das expressdes do cotidiano, do existir de cada um. Dessa forma,

O ponto de partida de Bakhtin é a estipulacdo de um vinculo organico
entre a utilizagdo da linguagem e a atividade humana. Para ele, todas
as esferas da atividade humana estdo sempre relacionadas com a
utilizacdo da linguagem. E essa utilizagdo efetua-se em forma de
enunciados que emanam de integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana (Faraco, 2009, p. 126).

Faraco aborda uma linha de trabalho em que a comunicabilidade é concebida
a partir da 6tica dos discursos, dos enunciados, pois 0s seres humanos se expressam
individualmente, mas entre si, em diferentes circunstancias e necessidades,
considerando suas personalidades, objetivos. Entdo é importante considerar os
diferentes géneros dos discursos que a mudanga, a troca, a interatividade, tomam
posicao de centralidade.

Os estudos bahktinianos sobre o discurso direcionaram e intensificaram as
ideias de linguagem como uma acdo basicamente interativa e dinamica. Bakhtin
(1997) afirma que os géneros dos discursos revelam a pluralidade dos estratos e
aspectos da personalidade de cada individuo. Logo, os sujeitos se envolvem, se
mostram e se desdobram em atos comunicacionais, em diferentes linguagens.

Com base nesse entendimento, Geraldi (1997) destaca que a questdo da
linguagem € fundamental para todo e qualquer ser humano, além disso ela é a
condicéo para apreenséo de conceitos que permitem aos sujeitos compreenderem o
mundo e nele agir. O que torna 0s sujeitos seres autbnomos € a capacidade de

interagir entre si e ndo somente estudo de regras e normas, pois a interacdo coloca
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os individuos na posicdo de construtores de seu conhecimento. Entdo, interacdo €
aprendizado. Como refor¢ca Koch (2004) ao destacar que a (inter)acdo humana se
explica por meio da linguagem, e que o ser humano tem a capacidade de interagir
socialmente por meio de uma lingua, das mais diversas formas, e com 0s mais
diversos propdésitos e resultados.

Partindo desse principio, reforca-se que o cerne da linguagem € a interacao.
Quando se efetiva um ato comunicativo, ocorre um momento de reciprocidade e de
troca dessas agOes. Por isso, a fala, bem como outras expressdes de linguagem,
engloba um circulo de interacdes, de didlogos, que derivam das vivéncias diarias, e
por isso tendem a se transformar, se ndo o fossem os individuos se manifestariam de
forma imutavel, como outrora construiu Saussure.

A partir do pressuposto acima, considera-se que os educadores necessitam
atualizar seus preceitos de tempos em tempos, pois conceitos sdo passiveis de
mudancas, além disso a lingua também é mutavel, entendendo também que as
escolas sdo espacos de troca e interatividade. Isso coloca os espacos escolares
diante de um grande desafio, o de elevar o ensino de lingua a um patamar de
significancia elevada, primando sua esséncia interativa e dialégica.

Portanto, fica claro que um ensino de lingua pautado nos pressupostos de
Geraldi, Faraco, Bakhtin, Koch, dentre outros — que encaminham o trabalho com
lingua e linguagem numa perspectiva interacionista, dindmica, valorizando os sujeitos
€ seu universo sociocultural, sua personalidade, sua comunicacdo oral e dial6gica,
sua capacidade transformadora e autbnoma — representa um ensino mais eficiente.

Tendo realizado nesse capitulo o debate acerca da lingua e da linguagem, no
proximo capitulo faremos um breve percurso da lingua inglesa e seu ensino no Brasil
a luz das leis, das teorias e evolucdo do processo metodoldgico, trazendo sua
proposta de ensino com foco na aprendizagem a partir do entendimento de sua

importancia na formagéo integral dos estudantes.
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3. TRAJETORIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL

Primeiramente, vale ressaltar aqui, que o principio do ensino de lingua
estrangeira no Brasil surgiu com a chegada dos portugueses no ano de 1.500. Embora
pareca estranho, faz-se necessario lembrar que o povo nativo brasileiro da época ndo
falava a lingua portuguesa, que foi ensinada pelos jesuitas, tornando-se, assim, a
primeira lingua estrangeira no pais. Ferraco e Bonfim (2007, p. 2) destacam que,

[..] o portugués, a época uma lingua estrangeira, comegou a ser
ensinado aos indios na escola catequética. [...] Em 1549, juntamente
com o primeiro governador geral, chegaram os primeiros jesuitas que
trouxeram com eles, ndo s6 a moral, os costumes e a religiosidade
europeia; mas também seus métodos pedagodgicos baseados na
repeticdo e imitacdo de textos classicos, latinos e gregos.

Com o passar dos anos, segundo Franca (1952), outras linguas comecaram a
ser ensinadas no Brasil — como o latim, o francés, o alem&o e posteriormente a lingua
inglesa — tanto por questdes culturais e intelectuais como por necessidades
comerciais. No entanto, esse processo esta cronologicamente relacionado aos
periodos Colonial, Imperial, Era Vargas e ao atual sistema Educacional Brasileiro, a
partir da lei n® 4.024/61 a lei n° 9.394/96. Assim, levando em consideracdo que a
instituicdo do ensino legal da lingua inglesa comegou no Brasil Império, faremos esse
percurso histérico, legislativo e metodologico, para melhor compreensdo do
componente curricular, atualmente, instituido como obrigatério na rede publica de

ensino.

3.1 O Percurso Historico

Segundo relatos, como afirma Juca (2010), é provavel, que o primeiro contato
dos habitantes brasileiros com a lingua inglesa tenha ocorrido por volta de 1530, com
a chegada do inglés William Hawkins, um aventureiro traficante de escravos. No
entanto, apenas de maneira informal, expressa na relagdo com os ingleses e o0s
nativos. Com a aproximagao entre a Inglaterra e o Brasil, iniciada por Hawkins, agora,
por volta de 1654, esse relacionamento, com interesse nas matérias primas
brasileiras, se estreita, sendo necessario um processo comunicativo. Essa presenca
da cultura britanica no Brasil desde entdo, como destaca Freyre (1922), ndo pode ser
ignorada, principalmente por aqueles interessados na compreensao e interpretagcéo
do desenvolvimento do Brasil. Nesse contato, pode-se dizer, ilegal, apenas as linguas

‘classicas’ faziam parte do cenario educacional.
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Com o papel dos jesuitas na educacdo com foco no ensino dessas linguas
classicas — grego e latim, dominantes nas escolas, no periodo colonial — a incluséo de
novas linguas era algo distante da realidade brasileira. No entanto, com a expulséo
dos jesuitas em 1759 por Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal,
durante a chamada Reforma Pombalina, surgem as primeiras tentativas de gerir 0
processo educacional no Brasil Coldnia.

Porém, por consequéncia da abertura dos portos para 0 comércio internacional,
no inicio do século XIX, a lingua inglesa tornou-se expressiva e com significativa
finalidade no reinado de D. Joao VI no Brasil, uma vez que com a invasao de Portugal
pelos franceses e a mudanca da Corte para o Rio de Janeiro, a colbnia torna-se
reinado.

Em 1809, a chegada da familia real mudou de forma significativa a imagem do
Brasil, com foco em seu desenvolvimento politico e econbmico, com novas
expectativas para o processo educacional. O bloqueio continental francés aos
portugueses e ingleses, na era Napolebnica que durou até 1814, estreitou lacos entre
Inglaterra e Portugal, o que proporcionou grandes investimentos na nova corte
(Nunes, 1962).

Devido a essa relagdo comercial, D. Jodo VI, principe regente do reino, poucos
meses depois do Brasil se tornar a capital do Império, estabelece alguns decretos que
instituem as linguas inglesa e francesa como necessarias ao processo
desenvolvimento econdémico e social. Assim, “se expandia no plano comercial,
aprofundava-se no ambito das relagbes sociais, mas se refletia de forma muito lenta
no universo cultural” (Dias, 1999, p. 37).

A lingua inglesa, aos poucos, comeca a ganhar destaque no cenario
educacional, embora a preferéncia fosse a lingua francesa com a justificativa de haver
melhores acessos aos livros. Em 1831, apés intensos argumentos do professor
Guilherme Paulo Tribury, a lingua inglesa, juntando-se as disciplinas de latim e
francés, comeca a fazer parte do curriculo dos cursos juridicos (Oliveira, 2007).

Outro ponto marcante para a instituicdo do ensino da lingua inglesa no Brasil
foi a fundacdo do Colégio Pedro Il em dois de setembro de 1837, no Rio de Janeiro,
capital do pais, que despertou uma atengéo especial do imperador, D. Pedro Il, sendo
este colégio referéncia no Brasil, trazendo significativas alteragdes no processo de

ensino brasileiro. Dessa forma,
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As alteragcGes em relagdo as linguas estrangeiras e especialmente em
relagdo a lingua inglesa, sdo determinantes para a importancia do
estudo desse idioma na sociedade brasileira, no caso, a elite, durante
o século XIX, principalmente na capital, o Rio de Janeiro (Scaglion,
2019, p. 29).

Em 1855, o entdo imperador, instituiu a aprovacdo do primeiro curriculo escolar
nacional, determinando as disciplinas a serem estudadas, dentre elas a lingua inglesa.
Embora, o foco do ensino das linguas estrangeiras no periodo imperial brasileiro
fossem os filhos da elite, os decretos abriram caminho para a inclusdo do componente
curricular nas escolas brasileiras publicas e privadas no formato atual.

Mais tarde, no inicio da primeira republica (1889 — 1930), a lingua grega deixa
de existir nos curriculos escolares e as linguas alema e inglesa tornam-se disciplinas
exclusivas no processo educacional, mas, de forma facultativa, o que levou seus
ensinos a serem substituidos por aplicacdo de um exame com a reforma do Ministro
Benjamim Constant de 1890. A lingua inglesa retoma seu posto de importancia dois
anos depois, em 1892.

Em 1920, foi decretada no Brasil a proibicdo do ensino de linguas estrangeiras
para crian¢cas menores de 10 anos, iSso porgue, com 0 aumento do numero de
imigrantes, e com o objetivo de manterem vivas suas linguas maternas, as familias
estrangeiras investiram na construcdo de escolas.

A partir desse ano, a lingua francesa, preferéncia na educacao imperial, perde
espaco para a lingua inglesa com a chegada do cinema falado proporcionando “a
insercdo e maior aceitacdo da lingua inglesa na cultura brasileira” (Franco, 2019).
Com isso, Scaglion (2019, p. 46) destaca que

[...] é a partir dos anos 1920 que comega a prevalecer a influéncia
cultural norte-americana em nossa sociedade. Com o fim da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918), as relacdes comerciais e financeiras do
Brasil, que até entdo eram predominantemente inglesas, foram
substituidas pela hegemonia financeira, comercial e cultural dos
Estados Unidos, havendo até mesmo a preferéncia por negociagfes
com bancos norte-americanos aos ingleses, ocorre entdo a entrada do
inglés americano no pais, que obviamente ficaria has méos de nossa
elite intelectual e financeira.

Essa forte influéncia americana no cenario brasileiro, trouxe fascinio aos jovens
e interesse pela aprendizagem da lingua inglesa. Assim, a transicdo do poder
econdbmico do Reino Unido para os Estados Unidos, combinada com a crescente
presenca de instituicoes financeiras norte-americanas no Brasil, facilitou a difuséo da

cultura e da lingua americana, especialmente entre a elite brasileira. Esse processo
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de americaniza¢gdo marcou profundamente a sociedade brasileira, influenciando suas
praticas, valores e aspiracdes ao longo do século XX

Na Era Vargas, no inicio do Governo Provisorio (1930), foi criado o Ministério
da Educacéo e Saude Publica. Um ano depois, o ministro Francisco Campos propés
uma reforma na educacdao, o que trouxe significativos beneficios no ensino das linguas
estrangeiras, pois “[...] estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizacao
do ensino secundario brasileiro” propondo métodos inovadores de ensino (Dallabrida,
2009, p.185).

No ano de 1942, no regime do Estado Novo da Era Vargas, agora com 0O
Ministério da Educacédo e Saude sob a gestdo de Gustavo Capanema, é estabelecida
a reforma educacional denominada Reforma Capanema, que resultou na instituicdo
do ensino secundario e na criagdo da Universidade do Brasil, atualmente,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, além do desmembramento dos ministérios
Educacao e Saude. Com a reforma, o ensino das linguas francesas e inglesa foi uma
escolha estratégica no desenvolvimento cultural. Além disso, com o fim da Segunda
Guerra Mundial, a dependéncia econdémica do Brasil em relacdo aos Estados Unidos
despertou o interesse e a necessidade de aprender a lingua inglesa.

Novas alteragcbes no processo educacional brasileiro surgiram em 20 de
dezembro de 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) — lei n°
4.024/61 — que reduziu a carga horaria da lingua francesa e do latim ou mesmo as
retira da grade curricular, passando a ser opcional o ensino de uma lingua estrangeira,
tornando-se a lingua inglesa a escolha para a maioria das escolas. Essa deciséo foi
considerada um grande retrocesso para o desenvolvimento da educacéo no Brasil
(Camargo e Silva, 2007).

A lei seguinte que normalizou a educagdo nacional — lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971 - reduziu drasticamente a carga horaria de lingua estrangeira e com
uma lei complementar em 1976, tornou o ensino das linguas estrangeiras obrigatérias
no segundo grau, hoje, Ensino Médio.

Em 1996, com a nova LDB, houve a obrigatoriedade do ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna a partir do 6° ano do Ensino Fundamental,
estendendo-se até o Ultimo ano do Ensino Médio. Ja com a obrigatoriedade,
especificamente da lingua inglesa, com a BNCC em 2017, é estabelecido o marco

inicial da hegemonia da lingua inglesa como componente curricular.
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Atualmente, com a BNCC, novas diretrizes e metodologias de ensino,
destacando competéncias e habilidades, bem como objetivos e metas para o ensino
da lingua inglesa, foram institucionalizadas, focando na real aprendizagem dos alunos

por meio da interacdo com o idioma.

3.2 O Percurso Legal

Como ja mencionado, alguns decretos foram assinados em 1809 por D. Joao
VI, instituindo de forma legal o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, sendo a lingua
inglesa uma necessidade comercial pela parceria entre a Inglaterra e o Brasil. Em 30
de maio daquele ano, o decreto assinado determinou a instituicdo da cadeira de lingua
inglesa na Academia Militar da Corte e em 22 de junho foi decretada a aplicacdo dos
ensinos das linguas inglesa e francesa como disciplinas curriculares. Com isso “se
estabelecia, por carta régia, a cadeira de inglés porque, pela sua extensao e riqueza,
e 0 numero de assuntos escritos nesta lingua, ela muito concorre ao aumento e
prosperidade da instrugao publica” (Nunes, 1962, p.67).

Posteriormente, em 14 de julho de 1809, um novo decreto determina a criacao
das cadeiras de francés e de inglés para o ensino na capital do pais.

E, sendo, outros sim, tdo geral e notoriamente conhecida a
necessidade de utilizar das linguas francesa e inglesa, como aquelas
gue entre as vivas tém mais distinto lugar, é de muita utilidade ao
estado, para aumento e prosperidade da instru¢ao publica, que se crie
nesta capital uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa (Brasil,
1809, p. 29).

No ano de 1831, os cursos juridicos, de acordo com o Novo Estatuto dos
Cursos Juridicos e Sociais do Império, passaram a exigir a matricula na disciplina de
lingua inglesa. Em 1834, com o artigo 10, n°® 2, do Ato adicional a Constituicdo, o
ensino escolar de lingua inglesa tornou-se obrigatoério (Vidotti; Dornelas, 2007).

Em 1855, por meio do Decreto n° 1.331A de 1854, emergindo a Reforma Couto
Ferraz, proposta do entdo ministro Luiz Pedreira do Couto Ferraz, instituiu-se um novo
curriculo nacional, decretando o ensino de seis idiomas, dentre eles, a lingua inglesa.
Mais tarde, com o Brasil Republica, uma nova reforma educacional torna opcional o
ensino da lingua estrangeira.

N&o mais obrigatério em 1890, o ensino da lingua inglesa retoma sua
importancia com o decreto de n° 1.041 de 1892, ap0s retomada dos exames

preparatérios para ingresso no Ensino Superior.
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Em 8 de dezembro 1920, por meio da lei federal n° 1.750, foi vetado o ensino
de qualquer idioma para criangas. Segundo a lei, em seu Art. 5°, § 4° “é proibido, nos
colégios ou cursos, o ensino de lingua estrangeira a criancas menores de 10 anos de
idade” (Brasil, 1920).

O decreto de n°® 19.890 e o decreto de n° 20.833, respectivamente de abril e
dezembro de 1931, propostos pela reforma de Francisco Campos, surgem como
forma de instituir melhor qualidade no processo educacional e melhores estratégias
no ensino de lingua estrangeira.

Em 1942, uma nova reforma educacional é proposta no Brasil. Com isso, 0s
idiomas inglés e francés surgem como indispensaveis na formacdo intelectual
humana. A escolha das disciplinas é justificada pelo ministro Capanema, de acordo
com o Decreto 4.244/42, ao afirmar que “[...] ndo poderiam deixar de ser conservados
no namero das linguas vivas estrangeiras do nosso ensino secundario, dada a
importancia desses dois idiomas na cultura universal e pelos vinculos de toda sorte
que a eles nos prendem” (Brasil, 1942, s/p).

Novamente com a lei n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, fruto de lutas e
conquistas de professores e grupos estudantis, traz-se uma nova expectativa legal ao
ensino da lingua inglesa, mesmo que forma opcional. Ja com a lei n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, “[...] o inglés se tornou a Unica Lingua Estrangeira obrigatéria na
escola secundaria, provocando o desaparecimento do ensino de francés” (Chaguri,
2011, s/p).

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, lei n°® 9.394
de 20 de dezembro, definiu-se o ensino obrigatério de uma lingua estrangeira, a ser
escolhida pelas instituicdes de ensino, a partir do 5° ano, atualmente 6° ano do Ensino
Fundamental, bem como em todo o Ensino Médio.

Em 1998, foram instituidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) —um
documento norteador para o trabalho realizado nas salas de aulas, trazendo
sugestdes para melhorias no processo de ensino — surgindo, assim, propostas
visando a romper a aversdo ao inglés, uma vez que o ensino, focado apenas na
transmissdo de conteddo, ndo despertava interesse dos alunos e, tampouco, tinha
objetivos reais de aprendizado.

Em 2017, com alei n°® 13.415, que instituiu a Base Nacional Comum Curricular,
tornou-se obrigatorio o ensino de lingua inglesa a partir do 6° ano do Ensino

Fundamental nas escolas de todo o Brasil.
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A BNCC, documento normativo que orienta as escolas na elaboracédo dos seus
curriculos escolares, visa a um ensino igualitario em todo o pais, contemplando uma
série de aprendizados considerados essenciais para os alunos ao longo de sua
jornada na Educac¢éo Bésica. Quanto ao aprendizado da lingua inglesa, o documento
enfatiza sua obrigatoriedade na educacao basica a partir do 6° ano, determinando que
0 componente curricular faca parte da formacéo do estudante em todas as escolas do
pais. Segundo Abreu (2021, p. 2)

A Base prevé o ensino do inglés apenas a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental. Apesar disso, a escola ndo precisa necessariamente
iniciar a introdugdo desse idioma apenas la na frente. Na verdade, o
ideal é que desde os Anos Iniciais haja na sua grade curricular
reflexdes a respeito do “estrangeiro”. Vale ressaltar que, na verdade,
existem muitos estudos que mostram os beneficios do ensino do
inglés nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para a autora, amparada por dados reais, os beneficios do idioma sao
significativos na vida da crianca desde o inicio de sua escolarizacdo, o que a auxiliara
em seu processo formativo ao longo de sua vida. A escolha do idioma, como
componente curricular, a partir do Ensino Fundamental, € explicada pela propria
BNCC, ao destacar que

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de
engajamento e participagéo dos alunos em um mundo social cada vez
mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e
interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais
estdo cada vez mais difusas e contraditérias. Assim, o estudo da
lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessérios para engajamento e participacao,
contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o
exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de
conhecimentos e de continuidade nos estudos. E esse carater
formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva
de educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes
pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas (Brasil, 2017, p.
241).

Todo o processo de experiéncias articuladas e vivenciadas na sala de aula e
fora dela, com base nos eixos propostos pela Base, auxiliam na formacao integral do
aluno, destacando, assim:

e a Oralidade e a Leitura visando sempre a construcado de significados entre os
falantes, a interpretacdo e a compreensao;
e a Escrita com o objetivo de desenvolver a escrita autoral, auténtica, criativa e

autbnoma;
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¢ 0s conhecimentos linguisticos, buscando articular suas esferas da oralidade, escrita
e leitura;
¢ a Dimenséao Intercultural: entendendo o continuo processo de interacao cultural em
uma realidade contemporéanea e interligada.

Com isso, a BNCC estabelece o eixo norteador do componente curricular lingua
inglesa, objetivando,

[...] garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para a participacao social e o exercicio da cidadania, pois
€ por meio da lingua que o ser humano pensa, comunica-se, tem
acesso a informacéao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visdes de mundo e produz conhecimento (Brasil, 2017, p. 63).

Nesse contexto, conforme destaca o Ministério da Educacédo (MEC, 2002), o
papel do ensino de lingua inglesa, além de importante, é fundamental na formacéo
dos alunos jovens e adultos, favorecendo a participacéo social a partir da possibilidade
de melhor compreensdo do mundo, bem como suas culturas, caracteristicas e

pessoas.

3.3 O Percurso Metodoldgico
Método, faz-se necessario compreender, conforme destaca Anthony (1963, p.
63-67),

[...] € um plano global para a apresentacéo ordenada de um material
de linguagem, nenhuma parte deste material se contradiz, e tudo &
baseado em uma abordagem escolhida. Uma abordagem ¢é
axiomatica, um meétodo é processual. Dentro de uma abordagem
podem existir varios métodos.

Segundo Uphoff (2008, p. 1), método é o “[...] caminho que leva a um
determinado destino”, ou seja, € um conjunto de principios e formas de realizar algo.
Desta forma, “conhecer o que fazemos pode nos dar a vantagem de ganhar preciosa
consciéncia sobre nossa acgao, sua tipologia e potencial adquiridor ou apreendedor”
(Almeida Filho, 2015, p. 70).

Nesse contexto, para os autores, método pode ser considerado um mapa que
nos levard a um destino planejado, ao objetivo tracado. Dessa forma, dentro das
escolas, o ensino ministrado por professores sempre foi baseado em alguma
metodologia nas mais variadas épocas, desde sua inclusdo como matéria escolar no

curriculo brasileiro, buscando levar o aluno ao aprendizado.
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No periodo imperial brasileiro quando, no que concerne ao ensino de lingua
Inglesa, legalmente tudo comecou, a metodologia utilizada pelos professores era a
“Gramatica-traducao, pratica em que era comum 0 uso e traducédo de textos como
principal meio de aprendizagem da lingua inglesa, focalizando nas regras gramaticais
por meio dos textos” (Silva, 2020, p. 15). Com isso, a compreensdo e o dominio total
do novo idioma eram explicados pelo conhecimento que o aluno tinha de gramatica.

Se um aluno era capaz de traduzir corretamente de uma lingua para
outra, mostrava com isso que realmente conhecia a lingua. Por isso,
as aulas consistiam principalmente em licbes de gramatica seguidas
de exercicios de traducdo. Dai o nome do método: método de
gramatica e traducdo (Uphoff, 2008, p. 2).

Nesse sentido, conforme destacam Schlindwein e Silva (2018, p. 57)

A lousa e a gramatica no formato do livro impresso sdo 0s recursos
tecnoldgicos que ajudam na pratica desses exercicios de traducédo e
estudo de estruturas sintaticas do Grammar-Translation Method. Eles
promovem 0 exercicio da mente e o raciocinio abstrato sobre as
regras.

Na época ndo havia conhecimento sobre a pratica de outro método de ensino
de linguas estrangeiras além do método Gramatica-traduc&do ou, como também era
conhecido, Método Classico. E, absolutamente normal, evidenciava a necessidade
dos estudantes e do alcance das intencbes da Corte, sendo, portanto, observadas
algumas inquietagdes visando a melhoria na qualidade desse processo de ensino.

A reforma do Marqués de Olinda, em 1857, trouxe alguns pontos favoraveis
guanto a metodologia abordada no processo de ensino e, dessa forma, uma
preocupacado com a abordagem no ensino das linguas vivas. Surgia entdo o método
histérico/comparativo, que se fundamenta na relacdo dos fatos de uma lingua aos
analogos de outra da mesma familia, visando, a partir dai, a descobrir a sua origem
ou procedéncia (Coutinho, 1976).

No Brasil Republica, em 1901, as linguas inglesa e alem&, com espa¢o no
curriculo do Colégio D. Pedro Il, sdo inseridas em um novo processo de ensino e
aprendizagem pautado em metodologias, com foco no desenvolvimento de forma
mais comunicativa. I1sso deveu-se a reforma do entdo ministro Epitacio Pessoa, que
reduziu para seis anos o tempo de formacdo naquele colégio.

Em 1931, com a reforma de Francisco Campos, instituiu-se, pelo Decreto n°
20.833, de 21 de dezembro, o método direto, 0 método oficial de ensino das linguas

vivas estrangeiras
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Art. 1° — O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e
alem&o), no Colégio Pedro Il e estabelecimentos de ensino secundario
a que este serve de padrao tera carater eminentemente pratico e sera
ministrado na propria lingua que se deseja ensinar, adotando-se o
método direto desde a primeira aula. Assim compreendido, tem por fim
dotar os jovens brasileiros de trés instrumentos praticos e eficientes,
destinados ndo somente a estender o campo da sua cultura literaria e
de seus conhecimentos cientificos, como também a coloca-los em
situacdo de usar para fins utilitarios, da expressao falada e escrita
dessas linguas.

Paragrafo unico — O ensino direto fica, nos primeiros anos, a cargo de
professores denominados Auxiliares, e, no Ultimo, de um professor
denominado Dirigente, para cada lingua em cada uma das casas do
Colégio, ao qual incumbird também a funcéo de orientar e fiscalizar o
trabalho dos Auxiliares (Brasil, 1931, s/p).

No entanto, o método a ser usado nédo foi posto em pratica e, assim, “[...] por
falta de professores formados e por ser esta uma metodologia avancada para a época,
ainda se ensina na perspectiva da abordagem gramatica e tradugéo” (Rocha, 2019,
p. 104).

O método direto consiste no ensino da lingua por meio do uso dela prépria. Foi
por meio dele que décadas depois, “[...] as tecnologias em audio e video comecaram
a ser incorporadas, ainda que timidamente, no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras” (Schlindwein; Silva, 2018, p. 59).

No entanto, a auséncia de professores capacitados levou o governo a continuar
com o ensino de linguas estrangeiras baseado no método de traducdo. Com a criacéo
das Universidade de S&o Paulo e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras surge a
formacéo de professores de linguas para o ensino nas escolas. Assim, em 1942, deu-
se inicio, ao uso de metodologias ndo mais com base em ler, ouvir, falar e escrever,
embora alcancando poucos alunos, prezava-se pela interacdo com a lingua
envolvendo a absorc¢éo de valores culturais, pautada em observacao e reflexédo, sendo
utilizados diversos recursos, como giz colorido e filmes no desenvolvimento da
aprendizagem.

A partir de 1960, ainda como reflexo da Segunda Guerra Mundial, deu-se inicio
ao trabalho com a lingua inglesa ndo s6 “com uma metodologia ortodoxa norte-
americana no ensino de linguas, mas encontramos também o estruturalismo acoplado
as bases psicoldgicas behavioristas do ensino audiolingual” (Rocha, 2019, p. 105).

O método fundamenta-se na pratica da oralidade, porém com base em dialogos
estruturados e pré-estabelecidos que constam no inicio das unidades do livro didatico.

Assim, as aulas se dao em torno da composicado gramatical apresentada em sala de
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aula (estruturas sintaticas, morfologicas e fonoldgicas), por meio de diadlogos. “Apos a
apresentacao, os aprendizes sdo submetidos a uma prética exaustiva das estruturas
e do vocabulario por meio de memorizacgao, repeticdo e exercicios de transformacao
e substituicdo, os chamados drills” (Oliveira, 2014, p.97).

Nesse contexto, esse método de ensino, fundamentado por Skinner, tem a
aprendizagem mediante a experiéncia da crianca no desenvolvimento com a lingua
utilizada pelas pessoas que interagem com ela, ou seja, 0 aprendizado é justificado
pela prética oral de forma repetitiva e constante.

A instituicdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 viabilizou a criagdo da LDB
de 1996 e, com ela, a necessidade do processo de ensino com base na comunicacao
de forma interativa e sem as repeticbes que, até entdo, embrenhavam-se como
prioridade nas escolas brasileiras. Com isso, as DCNs e a BNCC que fundamentam
seu ensino, com base no desenvolvimento das habilidades que comprovam as
capacidades dos estudantes, incentivam o uso de metodologias comunicativas a
serem instituidas como forma de interacéo visando a melhoria do ensino e a qualidade
na aprendizagem dos alunos. Assim,

A Abordagem Comunicativa passa a ter maior preocupacdo com a
aprendizagem baseada no contexto e menor preocupacdo com
repeticdes, traducdes, foco nas estruturas gramaticais e formacéo de
habitos. H4 uma maior flexibilidade nas estratégias de ensino-
aprendizagem por parte do professor e uma maior atencdo a
aprendizagem dos alunos (Schlindwein; Silva, 2018, p. 62).

Com isso, € necessario que o aluno conclua a Educacao Basica sendo capaz
de interagir em diferentes esferas da sociedade, de modo que “[...] o carater
sécio/interacionista da linguagem verbal aponta para uma opcdo metodoldgica de
verificacdo do saber linguistico do aluno [...]” (Brasil, 1999, p.139). Para tanto, faz-se
necessaria a abordagem de metodologias que valorizem o conhecimento ja adquirido
pelos alunos mediante a linguagem, e partir dessa base, envolver as demais esferas
sociais.

Assim, uma lingua estrangeira, no caso, a lingua inglesa, dentro do contexto
mundial, ndo tem sua importancia centrada apenas no processo de comunicacao
entre as pessoas, mas também como elo entre 0 homem e mercado global do século
XXI. Assim, Duarte (2007, p. 178) destaca que

As determinagfes da necessidade do estudo de LE ja estdo dadas
pelo processo de globalizacdo, que encerra algumas caracteristicas
para o aprendizado da lingua, como a revolu¢do informética e a
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organizacdo de um sistema financeiro, com as exigéncias da
economia capitalista mundial determinadas pelos paises dominantes.

Diante disso, observa-se que o ensino da lingua inglesa n&o esta mais inserido
como uma educacéo tradicional, focado em conhecimentos nominais, mas sim na sua
capacidade de uso, de interagao e fluéncia. Com isso, as Diretrizes Curriculares do
Ensino de Lingua Estrangeira Moderna propéem

[...] que as aulas de Lingua Estrangeira Moderna, constitua um espaco
para que o aluno reconhec¢a e compreenda a diversidade linguistica e
cultural, de modo que se envolva discursivamente e perceba
possibilidades de construcdo de significados em relagcdo ao mundo em
que vive (Brasil, 2008, p.53).

A lingua e seu processo de desenvolvimento estdo em constantes
transformacgdes, sendo necessario que novos métodos sejam inseridos como forma
de alcancar melhor qualidade na pratica docente e um melhor desempenho na
aprendizagem do aluno, observando a lingua e a linguagem em seu contexto atual,
de maneira inovadora, sabendo de sua importancia no cenario interativo e como meio
de comunicacéao.

Com base no desenvolvimento do processo metodolégico do componente
curricular LI, e como forma de melhor explanar, contextualizar e retratar esse percurso
metodoldgico, elaboramos, com base nas analises dos referenciais ja detalhados
anteriormente, 0 seguinte quadro abaixo, trazendo de forma simples a evolucdo do

processo.

Quadro 1. Evolucéo do processo metodologico da lingua inglesa no Brasil

METODO INiCIO CONTEXTO FOCO
1809 (Com a Mudanca da familia real Uso e traducao de
Gramética- legalizacédo do para o Brasil, Primeiro textos como principal
traducéo ensino de reinado, Periodo regencial e | meio de aprendizagem,

lingua inglesa) | inicio do segundo reinado. | focalizando nas regras
gramaticais por meio

dos textos
1857 (Com a Segundo reinado, Relac&o dos fatos de
Historico / reforma de Libertacdo dos escravos, uma lingua aos
comparativo Marqués de Proclamacgéo da Republica, | analogos de outra da
Olinda) Primeira guerra mundial, mesma familia,
Influéncia dos filmes visando, a partir dai, a
americanos nos cinemas, descobrir a origem ou
Era Vargas. procedéncia.
Instituido em Ensino da lingua por
Método direto | 1931, mas por Final da Era Vargas e meio do uso dela
auséncia de Segunda Guerra Mundial prépria.

professores




48

capacitados,
comega, a
passos curtos,
em 1942
1960 (Por P6s-Guerra, Quarta Aulas em torno da
Audiolingual influéncia Republica e Ditadura Militar | composi¢do gramatical
americana) apresentadas em sala
de aula (estruturas
sintaticas, morfol6gicas
e fonoldgicas), por
meio de didlogos ja
estruturados.
Nova Republica, Aprendizagem com
A partir da Constituicdo Federal de base no contexto e
Comunicativo Constituicédo 1988, instituicdo da lei n® menor preocupacao
e Federal de 9.394/96, criacao das com repeticoes,
sociointerativo 1988 Diretrizes Curriculares traducdes, foco nas
Nacionais (DCNSs), estruturas gramaticais
instituicdo dos Parametros | e formacgéo de habitos.
Curriculares Nacionais Maior flexibilidade nas
(PCNs), elaboracéo da estratégias de
Base Nacional Comum ensino/aprendizagem
Curricular (BNCC) por parte do professor
€ uma maior atencéo a
aprendizagem dos
alunos.

Fonte: Elaboragéo propria.

A mudanca surge com a necessidade. O processo de crescimento do Brasil
passou por fases que foram necessarias mudancas significativas em todos os setores
da sociedade. No campo educacional, ndo foi diferente. Com a vinda da Familia Real
para o Brasil, surgiu a necessidade de melhoria na educacdo e grandes reformas
foram realizadas para que isso acontecesse.

Em 1988, apds o fim da ditadura, a nova Constituicdo Federal traz relevantes
propostas para a evolugao educacional, sendo determinada por ela a instituicdo da
LDB de 1996, atual regente do processo de educacéo brasileira e, a partir de entéo,
diretrizes, parametros e nova base curricular foram elaborados visando a um
significativo processo de ensino e aprendizagem.

Os métodos de ensino apresentam contextos significativos, usando como
reflexos a evolucao social, que no momento, traz a tecnologia como necessidade de
utilizacao. Isto faz com que escolas estejam preparadas, inovando suas metodologias
em um cenario no qual os celulares e seus aplicativos tém chamado a atencao dos
alunos, podendo tornar as aulas menos cansativas, menos monétonas e mais

produtivas.
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A preparacdo da escola torna-se evidente, uma vez que parte de suas acoes
trazem a proposta de insercao de suas metas, da iniciativa, organizacao e elaboracéo
de estratégias dos professores. Assim, a escola necessita partir do principio de que
ndo ha comunicagdo sem interacdo ou, ndo ha interacdo sem comunicacéo, 0 que
promove 0 processo de ensino e aprendizagem de linguas com base na relagéo
interacionista comunicativa.

Dessa forma, no capitulo seguinte, abordaremos o ensino da lingua sob o
enfoque da oralidade, compreendendo a lingua como processo de interacdo

comunicativa e social no desenvolvimento da aprendizagem.
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4. O ENSINO DA LINGUA INGLESA SOB O ENFOQUE DA ORALIDADE

O ensino de lingua inglesa no Brasil, embora ndo tao recente e que se remonta
ao inicio do século XIX, segundo destaca Chaves (2004), faz parte da matriz curricular
das escolas brasileiras, mas ainda dissociado da realidade dos alunos e, distante da
real aprendizagem, desconectado de praticas de desenvolvimento da oralidade, longe
de habilidades comunicativas. O ensino de lingua inglesa no Brasil “[...] pautou-se ou
limitou-se ao ensino de gramatica esquecendo-se da fala como idioma vivo” (Souza,
2014, p. 6).

A luz dessa compreens&o, Kramsch (2013, p. 58-59), destaca que “[...] ainda
h&4 muitos contextos educacionais em que o ensino de lingua enfoca de forma
dissociada da(s) cultura(s) a competéncia comunicativa e as habilidades linguisticas
voltadas, principalmente, a producgao oral”. Para o autor, esse efeito pode ser o reflexo
das praticas docentes. Segundo afirmam Moraes e Cavalcante (2022) sdo poucos 0S
professores do componente curricular que levam em consideracdo que o
desenvolvimento da comunicagdo oral precede a comunicacdo escrita e que a
aprendizagem ocorre mediante o exercicio da pratica. Alves (2001, p. 2), corroborando
com esse entendimento destaca que,

O interesse da crianca pela leitura comeca quando esta fica fascinada
com as coisas maravilhosas que moram dentro do livro. Nao sdo as
letras, as silabas e as palavras que fascinam. E a estoria. A
aprendizagem da leitura comeca antes da aprendizagem das letras:
guando alguém Ié e a crian¢a escuta com prazer.

Esse interesse inicial € despertado quando um adulto Ié em voz alta, quando a
pratica do ler, ouvir e conversar acontece e proporciona a crianca uma experiéncia
prazerosa e estimulante. Assim, a aprendizagem da leitura comeca com o prazer de
ouvir histérias, criando uma conexao emocional positiva com a leitura que antecede a
aprendizagem formal das letras e palavras.

Por outro lado, o processo de ensino do componente curricular de lingua
inglesa na rede publica, em muitos casos, ndo condiz com a necessidade do
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Distante de estimulos que
desenvolvam o interesse da crianca, sem abordagens com leituras, contagcédo de
histérias ou didlogos, ou conduzindo as aulas com utilizacdo de mecanismos de
memorizacao com base em repeticdes de termos e frases, conforme salienta Santos

(2019, p.7), ao afirmar que
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[...] é possivel ver também que os resultados insatisfatorios quanto ao
ensino de linguas estrangeiras, como neste caso, o inglés; faz insurgir
por parte de alguns pesquisadores o interesse de compreender o que
influencia na pratica do professor, e no desempenho do aluno dentro
da relacdo ensino-aprendizagem.

Com esses resultados insatisfatorios no ensino de lingua inglesa, faz-se
necessario que sejam investigados os fatores que influenciam na pratica docente e no
desempenho dos alunos. E, com isso, buscar entender melhor a dindmica entre
ensino e aprendizagem, a fim de identificar elementos que possam melhorar a eficacia
do ensino e promover um aprendizado mais eficaz e significativo para os estudantes.

Nesse contexto, a linguagem no processo de aprendizagem torna-se essencial,
sendo a oralidade ponto chave da expressdo comunicativa e essencial para a
continuidade na construcdo de novos saberes e, consequentemente do
desenvolvimento da escrita. Assim, a BNCC aponta o ensino da lingua inglesa
fundamentada nos eixos como oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos
e dimensao intercultural. Assim, o eixo da oralidade destaca o desenvolvimento das
praticas de linguagem com foco na compreensdo e na producdo oral, ou seja, no
exercicio do desenvolvimento da conversagdo, e, assim, que a crianga € 0 jovem
aprendam na pratica comunicativa e em contato com a lingua real (Brasil, 2017).

Assim, Cavalcante e Castro (2010, p. 115) afirmam que “[...] 0 ensino de Lingua
Inglesa precisa ser compreendido como parte integrante de um processo educativo
que se caracteriza por uma atividade mediadora no seio da pratica social global”. Com
isso, ao fazer uso da lingua como necessidade de comunicagdo e aprendizagem do
idioma, traz-se um entendimento critico social e cultural, entendendo o ensino da
lingua inglesa como uma parte essencial de um processo educativo mais amplo, que
atua como uma atividade mediadora dentro do contexto social.

Isso implica que o ensino da lingua inglesa ndo deve ser visto isoladamente,
mas sim como uma pratica interconectada com diversas esferas sociais e culturais.
Seu aprendizado deve, portanto, facilitar a interacdo e a comunicacdo global,
refletindo e respondendo as necessidades e dinamicas da sociedade contemporanea,
preparando os alunos para participarem efetivamente no mundo globalizado.

Indo ao encontro desse entendimento, Costa (2011, p. 4) enfatiza que “[...]Jas
atividades com objetivo de fala acrescentam muito a esse processo, tornando 0s

alunos mais motivados, interessados e conscientes de sua propria aprendizagem”. A
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pratica e o exercicio da comunicacdo oral, mediante sua abordagem, desenvolvem,

segundo Moraes e Cavalcante (2022, p. 4),

O estimulo e promove o interesse do estudante. Falar antes e escrever
depois, amplia a participagéo e agucga a vontade de escrever. O ensino
de linguas ndo pode se prender apenas a gramatica escrita, embora
muito importante, é necessario que o desenvolvimento da
conversacao seja promovido.

Com base nessa compreenséo, levando em consideracao todas as habilidades
a serem desenvolvidas, destaca-se que

A gramatica da lingua é um ponto de igual importancia para a sua
aprendizagem, mas deve ser ensinada adequadamente,
complementando com atividades que abordem as habilidades
linguisticas, que ndo devem ser excluidas neste processo. E a
producéo oral € um bom instrumento para refor¢car a aprendizagem [...]
(Costa, 2011, p. 9).

A gramatica é fundamental para a aprendizagem de uma lingua, pois fornece
as regras e estruturas necesséarias para a comunicagdo correta. No entanto, seu
ensino deve ser equilibrado e integrado com atividades que desenvolvam todas as
habilidades linguisticas, como leitura, escrita, compreensao auditiva e, especialmente,
a producéo oral. Estas atividades praticas garantem que os alunos possam aplicar as
regras gramaticais em contextos reais, reforcando e consolidando seu aprendizado
de maneira mais eficaz e significativa. A producao oral, em particular, € um excelente
meio de praticar e internalizar a gramatica, permitindo que os alunos ganhem
confianca e fluéncia na comunicacéo.

Com isso, o papel do professor, como ser criativo e essencial no auxilio a
construcdo e ao desenvolvimento da aprendizagem, deve propor interacéo
comunicativa, dialégica, pautada, inicialmente na oralidade, trazendo a visédo
interacionista para o seio do ambiente escolar, promovendo assim, mecanismos de
socializacdo e novos saberes. Nesse contexto, como agente possibilitador, o
professor deve compreender, que “[...] a conversacao faz parte de uma aprendizagem,
gue deve acontecer naturalmente, como se o0 aprendiz estivesse se comunicando em
sua propria lingua” (Costa, 2011, p.1).

Assim, de acordo com Alves (2001), trabalhar com a oralidade e, dessa forma,
incluir o aluno no processo de conversacao e desenvolvimento de sua aprendizagem,
consiste em estabelecer metodologias auxiliadoras e objetivas, possibilitando o ensino

da comunicacéo escrita a partir das aprendizagens orais.
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Nesse contexto, a pratica da oralidade deve ser uma parte natural do processo
de aprendizagem de uma nova lingua, ocorrendo de forma semelhante & comunicacao
na lingua materna. Isso sugere que a pratica da conversacao deve ser integrada ao
cotidiano do aprendiz, facilitando uma aprendizagem mais intuitiva e organica. Ao se
comunicar de maneira natural e contextualizada, os alunos sdo mais capazes de
internalizar a lingua, melhorar sua fluéncia e desenvolver a compreensao e seu uso
pratico, tornando o aprendizado mais eficaz e relevante, pois o aprendizado de uma
nova lingua consiste na pratica constante, assim como uma crian¢a se adequa ao seu
idioma materno de acordo com sua vivéncia e interacdo no meio. Sobre isso,
Cavalcante e Castro (2010, p.115) afirmam que

[...] a pratica pedagdgica enquanto uma dimensao da pratica social
permite ndo apenas o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, mas, a
partir dele, o alcance de capacidades outras que vao repercutir em
todas as esferas da vida social, formando seres humanos autbnomos
capazes de perceber contradi¢cdes, de atribuir significados, de tomar
decisdes significativas e de agir conscientemente hum mundo em
constante transformacéo.

Essa pratica pedagogica torna-se uma dimens&o crucial da pratica social,
sublinhando seu papel na formacéo integral dos individuos. Para os autores, a
educacdo ndo se limita ao desenvolvimento cognitivo, mas também promove o
crescimento de habilidades e competéncias que influenciam todas as areas da vida
social. Por meio da pratica pedagdgica, os alunos se tornam seres humanos
autbnomos, capazes de perceber e analisar contradi¢cdes, atribuir significados aos
fendbmenos ao seu redor, tomar decisfes informadas e agir de maneira consciente, 0
gue os prepara para enfrentar e se adaptar a um mundo em constante transformacéao,
desenvolvendo uma visdo critica e uma postura proativa diante das mudancas e
desafios sociais.

Assim, a pratica pedagodgica € essencial no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa, destacando a importancia curricular do
componente e seu papel em favorecer a formacao integral e, com isso, alcancar o
desenvolvimento da préatica, ou seja, usar a lingua como necessidade de comunicacao
pratica do uso do idioma, e assim, possibilitar um entendimento critico, politico,
historico e cultural.

Sobre esse papel da lingua inglesa “[...] ao contrario do que pensam 0s
tradicionalistas, fornece talvez o material primeiro para o entendimento de que o

idioma possa colaborar para fazer o educando chegar mais perto de si mesmo, isto €,
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entender melhor o seu papel politico, social e historico e de sua proépria cultura”
(Cavalcante; Castro, 2010, p. 116).

Nessa perspectiva, o desempenho do professor deve proporcionar uma
dimensédo abrangente, fundamentando-se em desenvolver o lado cognitivo de seus
alunos, assim como possibilita tomadas de decisdes em um mundo que a cada
momento vem se transformando, tornando evidente o desenvolvimento cognitivo por
meio da interacao linguistica.

A interatividade da lingua, como processo de mediacdo entre aluno e
conhecimento, traz relevante perspectiva no resultado do ensino e,
consequentemente, do aprendizado. Esse entendimento pode ser observado na teoria
sociocultural vygotskiana, que considera o conhecimento como uma construcao
social. Nessa construcdo, cabe ao professor o papel de orientador dentro do
entendimento da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) que, segundo Vygotsky
(1998, p. 112), é

[...] a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

Observa-se aqui, “[...] que a interacdo se da em torno de um contetdo” (Leffa,
2003, p.178). Nessa perspectiva, o professor é o mediador entre aluno e
conhecimento, sendo a aquisicdo desse conhecimento o resultado da interacdo em
torno do conteudo abordado.

A teoria da ZDP de Vygotsky traz a representacao da distancia entre o nivel de
desenvolvimento real de uma crianca, que € o que ela pode alcancar sozinha, e 0
nivel de desenvolvimento potencial, que € o que ela pode alcancar com a ajuda de um
adulto ou em colaboracdo com pares mais experientes, o que enfatiza a importancia
do suporte e da interacdo social no aprendizado, sugerindo que, por meio da
orientacdo e colaboracdo, os alunos podem superar desafios e desenvolver
habilidades que ndo conseguiriam sozinhos. Esse processo de aprendizagem guiada
é fundamental para promover o crescimento intelectual e a aquisicdo de novas
competéncias.

No contexto do ensino de lingua inglesa, o entendimento da lingua como
processo de interacao traz objetivos importantes no que tange ao conteudo trabalhado

por meio da pratica comunicativa. No ambiente escolar, enquanto muitos destacam
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aluno/professor e aluno/aluno como Unicos participantes do processo interativo,
ignorando o conteudo, levam os niveis de aprendizagem a baixos indices. Concorda-
se, desse modo, com Leffa (2003) quando destaca que ndo ha interacao sem objetivo.
Para o autor, “[...] o professor pode desempenhar um papel importante como
incentivador, mas € no manuseio com o objeto que a aprendizagem ocorre” (Leffa,
2003, p.189).

Na comunicacdo, desenvolve-se a interagdo, O que promove O
desenvolvimento da aprendizagem. Ellis (1999, p. 1) destaca que “[...] a interacéo
pode ser vista como um comportamento social que ocorre quando uma pessoa se
comunica com outra”, ocorrendo o principio da compreensdo quando esse ato
comunicativo acontece. Nesse sentido, o professor, mediador da construcéo do saber,
é articulador desse processo interativo entre aluno e conteudo. Assim, “[...] o trabalho
do professor, diante do saber, € um trabalho de bastidor, mais ou menos como o
técnico de futebol que treina os jogadores das margens do campo; nao jogando junto”
(Leffa, 2003, p. 190).

Em consonancia com essa perspectiva, a BNCC destaca que o ensino da
lingua Inglesa deve proporcionar aos alunos a oportunidade de expressar seus
pensamentos, ideias e emoc¢des de forma clara e coerente. Com isso, 0 componente
curricular nas escolas propde o desenvolvimento das habilidades de expressao verbal
e escrita e, com isso, 0s estudantes sdo capacitados a comunicarem efetivamente
seus pensamentos de forma interativa.

Dessa forma, o objetivo do processo de ensino é promover a autonomia dos
alunos e permitir que eles utilizem o idioma como uma ferramenta para expressarem
suas proprias perspectivas e experiéncias, contribuindo para o desenvolvimento de
sua identidade e pensamento critico de forma interativa, promovendo a participacao
ativa em atividades interativas, proporcionando-lhes oportunidades de colaboracéao,
negociacdo de significados e construgdo conjunta do conhecimento. Por parte da
interacdo linguistica, os estudantes desenvolvem ndo apenas suas habilidades
linguisticas, mas também suas habilidades sociais e cognitivas.

Assim, a énfase esta na interacdo entre os alunos, incentivando-os a se
engajarem em dialogos, discussdes e atividades cooperativas. O objetivo é criar um
ambiente de aprendizagem colaborativo, no qual a linguagem seja utilizada como

meio de interacdo e construcao de significado.
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4.1 A oralidade na construcédo da aprendizagem da lingua inglesa

O desenvolvimento da habilidade oral no processo de ensino da lingua inglesa,
instituido pela BNCC, “[...] possibilita aos alunos ampliar horizontes de comunicacao
e de intercambio cultural, cientifico e académico e, nesse sentido, abre novos
percursos de acesso, construcdo de conhecimentos e participagado social” (Brasil,
2017, p. 201).

Nessa perspectiva, a habilidade oral, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNSs, “[...] além de capacitar o aluno a compreender e a produzir
enunciados corretos no novo idioma, propicia a possibilidade de atingir um nivel de
competéncia linguistica capaz de permitir-lhes acesso a informacdes de varios tipos
(Brasil, 1999, p. 148).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2008), para o ensino de lingua
inglesa no Brasil, trazem orientacdes importantes para o desenvolvimento préatico do
ensino da conversacao em inglés. Com o objetivo de assegurar que os estudantes
desenvolvam competéncias comunicativas que lhes permitam utilizar a lingua inglesa
de maneira eficaz em diversas situacdes, essas diretrizes destacam pontos sobre
desenvolvimento da prética de ensino:

a) Enfoque Comunicativo — com prioridade na habilidade dos alunos em se
comunicarem de forma eficaz e auténtica, o ensino deve ser centrado na interacao,
utilizando a LI como meio de comunicacao, e ndo apenas como objeto de estudo.

b) Contextualizacdo — A conversacdo deve ser ensinada dentro de contextos
significativos e relevantes para os alunos e isso inclui situagbes do cotidiano,
contextos profissionais, académicos e culturais. Para os DCNs, a contextualizacéo
ajuda os alunos a entenderem melhor como usar a LI em diferentes situacfes e com
diferentes propdésitos.

c) Interacdo Oral — A prética da conversagao deve incluir oportunidades para interacao
oral auténtica. As DCNs incentivam o0 uso de atividades como debates, discussoes,
simulacdes, jogos de papéis e entrevistas, o que ajudara os alunos a praticarem a
lingua de maneira dindmica e participativa.

d) Desenvolvimento de Fluéncia e Precisdo — o desenvolvimento tanto da fluéncia
guanto da precisao é importante. Fluéncia refere-se a capacidade de se comunicar de
forma continua e compreensivel, enquanto precisdo envolve o uso correto da
gramatica e do vocabulario. As DCNs recomendam um equilibrio entre as duas, para

gue os alunos possam se expressar com clareza e correcao.
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e) Feedback e Avaliacdo — o feedback continuo e a avaliagédo formativa séo essenciais
para o desenvolvimento das habilidades de conversacao e, para isso, 0s professores
devem fornecer feedback construtivo, destacando pontos fortes e areas a melhorar.
O processo avaliativo pode incluir atividades préticas de conversagdo e observacdes
diretas.

f) Recursos Auténticos — 0 uso de recursos auténticos, como videos, musicas, noticias
e conversas reais, € encorajado, pois esses materiais expdem os alunos a diferentes
sotaques, girias e estilos de fala, tornando a aprendizagem mais rica e diversificada.

g) Incorporacdo de Tecnologias — Para as DCNs € importante a incorporacédo de
tecnologias e ferramentas digitais no ensino da conversacdo. Com isso, as
plataformas de videoconferéncia, aplicativos de aprendizagem de idiomas e redes
sociais podem proporcionar oportunidades adicionais para a pratica da conversacao.
h) Inclusdo e Diversidade — é importante que o ensino da conversagcdo leve em
consideracao a diversidade dos alunos e promova a inclusdo. As atividades devem
ser adaptadas para atenderem as necessidades de todos os alunos, respeitando suas
diferentes origens e niveis de proficiéncia.

Essas diretrizes refletem uma abordagem abrangente e pratica para o ensino
da conversacdo em inglés e, dessa forma, busca preparar os alunos para uma
comunicacao eficaz e intercultural no mundo globalizado.

Nesse enfoque, com base no desenvolvimento sociointeracionista de
ensino/aprendizagem, a comunicabilidade oral torna-se essencial no processo de
comunicacdo, pois o aprendizado de uma lingua traz o entendimento de sua
utilizacdo na interagcdo com o outro, nas mais variadas situac¢oes do dia a dia. Dessa
forma, o uso da lingua, “[...] refere-se ao saber agir com ela, isto €, comunicar de
maneira adequada, em diferentes contextos da vida” (Souza, 2005, p. 95).

Nessa habilidade oral, denominada por Lima, Sousa e Luquetti (2014, p. 91) de
Speaking, “[...] o educando desenvolvera a fala e compreendera ndo somente 0 uso
da gramatica na oralidade, mas principalmente, aspectos linguisticos do idioma e
caracteristicas proprias deste”.

As autoras enfatizam ainda, que dentre todas as outras habilidades, embora
importantes, a oralidade necessita de mais atencao “[...] j& que é essencial para a
comunicagao entre falantes e pouco acontece no ensino nas escolas publicas” (Lima;
Sousa; Luquetti, 2014, p. 90).
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Isso significa que, com essa abordagem mais abrangente, os alunos nédo s6
aprenderdo a usar corretamente a gramatica ao falar, mas também entenderéo os
aspectos linguisticos mais amplos, como pronuncia, entonacdo, expressoes
idiométicas e varia¢des culturais da lingua. Essa abordagem visa a desenvolver uma
competéncia comunicativa completa, preparando os alunos para usar o inglés de
forma eficaz e auténtica em diversas situacdes reais.

Corroborando com o entendimento, Panilla (2004, p. 895), salienta que “[...]a
expressao oral € uma destreza produtiva e, com frequéncia, considerada como a mais
dificil de desenvolver. [...] Compbe essa habilidade, fatores como fluéncia, pronuncia,
riqgueza de vocabulario, correcdo gramatical e competéncia discursiva”.

Nesse contexto, Gil (2009, p. 72) enfatiza que “[...] saber comunicar significa
fazer-se entender, o comunicador precisa estar capacitado ndo apenas para falar, mas
também para ouvir’. Assim, a comunicacao eficaz envolve tanto a capacidade de
transmitir uma mensagem clara e compreensivel quanto a habilidade de ouvir
ativamente. Para um comunicador se fazer entender, € essencial ndo apenas falar de
forma clara e adaptada ao publico, mas também ouvir com atencdo e empatia,
garantindo uma troca de informacdes mutua e compreensiva. Esse equilibrio entre
falar e ouvir é fundamental para evitar mal-entendidos e promover uma comunicagao
verdadeiramente eficaz.

Com isso, o professor, principal mediador que promove momentos adequados
de fala e escuta, precisa buscar, além de mecanismos auxiliadores no processo,
motivagdo para seu ensino e nos alunos. Dessa maneira, 0s alunos certamente, ao
se darem conta que estdo desenvolvendo a pratica da oralidade por meio da
conversacao, interessar-se-ao, 0 que promovera a busca por mais aprendizado e mais
interagdo com o idioma.

Como exemplo simples dessa pratica, poderiamos destacar aqui o conteudo
gramatical: ‘Wh — questions’ abordado no 6° ano do Ensino Fundamental. E comum
gue essa aula seja explanada com explicacbes e questionamentos utilizando os
pronomes interrogativos, sendo solicitado aos alunos que respondam em seus
cadernos, o que, para esse aluno, segue a rotina.

No entanto, ao iniciar sua aula, incentivando-o a compreensao e a pratica da
conversacao de forma simples e objetiva, dindmica e interativa, o professor poderia

comecar com a oralidade: por exemplo, direcionando-se a um aluno:
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— Hi! My name is Carlos. What’s your name? (Ao falar seu nome, o professor
aponta para si, e, ao perguntar, aponta em direcdo ao aluno).

Muito provavelmente, por ser o0 primeiro contato com o idioma, havera
dificuldade por parte do aluno nesse entendimento. No entanto, o contexto do dialogo
e um pouco de paciéncia do professor promoverdo a participagcdo e,
consequentemente, o entendimento.

O aluno, ouvindo o nome do professor e a forma que o professor respondeu
seguida da pergunta, respondera:

— Hi! My name is Marcos!

Diante a resposta, o professor dara continuidade ao dialogo,

— Good afternoon, Marcos! | am from S&o Luis. Where are you from?

Mesmo o aluno, sem nenhum conhecimento em inglés, sera guiado pela
interacdo promovida pelo jogo de perguntas e respostas com o professor, que se
estendera a medida que a conversacao vai se desenvolvendo. Apds mencionar alguns
guestionamentos e obter respostas, o professor podera intensificar a conversacao
apontando para ele mesmo e se direcionando ao aluno:

— Ask me.

Embora ndo entenda de imediato, o aluno voltara a atencéo ao professor, que
para fazé-lo entender, refaz a pergunta que gostaria que o aluno o fizesse:

— What is your name?

Quando o aluno responder, o professor apontando para si, voltara a pedir:

— Ask me.

E assim, o aluno entendera que o professor solicita que ele pergunte seu nome,
ou qualquer outro questionamento feito anteriormente. Dessa forma, a conversacao
serd estimulada e os alunos terdo seu primeiro contato com o componente curricular
de forma agradavel e motivadora, sendo melhor conduzidos pela préatica da
conversagao.

A partir do dialogo, os mecanismos se direcionardo a pratica escrita como
continuidade e fixacdo do aprendizado. Agora, os questionamentos realizados entre
professor e alunos, serdo praticados por meio da escrita, proporcionando maior
interagdo com a lingua inglesa, uma vez que o aluno ja sabe o que passara para o
papel, isso mediar4d o processo de inclusdo do aluno com mais participagdo e

interesse, relacionando, dessa forma, teoria e pratica.
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Assim, torna-se necessario focar no desenvolvimento da pratica comunicativa
a partir da oralidade, pois “[...] ela esta intimamente ligada a compreensao” (Ozcariz;
Fiuza, 2010, p. 74) e, com isso, fazer uso de atividade didatica que relacione fala e

escrita. Nesse contexto, Schneuwly e Dolz (2004 p. 168) destacam que,

Para uma didatica em que se coloca a questéo do desenvolvimento da

expressdo oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em geral e
trabalhar exclusivamente os aspectos de superficie da fala, mas,
antes, conhecer diversas praticas orais de linguagem e as relacdes
muito varidveis que estas mantém com a escrita.

Outra atividade interessante que pode ser utilizada pelo professor, como forma
de estimular a oralidade € o que chamamos de Repeat or Answer. A pratica consiste
no uso de alguns cartazes com tamanhos variados que permitam que os alunos
visualizem de onde estejam. Neles estardo escritas perguntas e respostas utilizadas
no dia a dia e cada uma sera seguida pelos nimeros 1 ou 2, como exemplificadas na
imagem 1. Essa atividade deve ser usada apos a atividade anterior ou outra atividade
gue possibilite ao aluno reconhecer as perguntas a serem utilizadas, como: “What’s
your name?”, “Who are you?”, “How are you?”, “Where are you from?, What do you
do?, etc. Para melhor entendimento, observe a imagem abaixo:

Imagem 1. Exemplo da Atividade Repeat or Answer

1. What’s your name? 2. What’s your name?

1. How old are you? 2. How old are you?

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

Seréo dois grupos de perguntas: grupo 1 e grupo 2. Sendo que as mesmas
perguntas de um estardo no outro. O professor, ao levantar o cartaz, vai expor uma
pergunta e, se estiver seguida do niumero 1, os alunos deverdo pronuncia-la. Caso
esteja seguida do numero 2, os alunos deverao respondé-la. Embora aparecam erros
por parte dos alunos, tanto na prondncia quanto na resposta, serd um 6timo momento
de interacao e revisdo das prondncias e traducao das perguntas e respostas.

Apoés esse momento de exercicio dialético, o professor poderd escrever na

lousa, ou entregar xerox, e pedir que os alunos relacionem a coluna das respostas em
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acordo com a coluna das perguntas, propondo assim, a fixagdo do aprendizado do
conteudo anterior.

Imagem 2. Exemplo de atividade para fixagcdo do aprendizado

1. What's your name? () I'mfine
2. Who are you? ()l am from S&o Luis
3. How are you? () My name is Ana

4. Where are you from? ( )I'm12

5. How old are you? ( )I'mAna

Fonte: Elaboracao propria.

A conversacéo, seguida pela escrita, favorece maior interacéo com o idioma. A
elaboracao e a realizacdo de qualquer trabalho por meio das praticas orais precisam
estar focadas em atividades planejadas, possibilitando ao aluno momentos de leitura
e produgéao oral como complementacéo, ndo havendo sentido desvincular as demais
habilidades da habilidade discursiva.

Esse entendimento é trazido pelos PCNs ao defenderem a concepg¢do como
forma de interacdo no ensino de linguas. Segundo o documento, a lingua “[...] esta
situada no emaranhado das relagbes humanas [...] sendo ela dialdgica por principio,
ndo ha como separa-la de sua prépria natureza, mesmo em situagao escolar” (Brasil,
1999, p. 138).

Lingua e contexto séo indissociaveis, pois a comunicacgéo, segundo os PCNs,
€ “como um processo de construgdo de significados em que o sujeito interage
socialmente” (Brasil, 1999, p. 138).

Assim, uma abordagem educacional que valoriza a intera¢do social e 0 uso
contextualizado da lingua, promove uma aprendizagem mais significativa e relevante
para os alunos. Ao entenderem e aplicarem esses principios, os educadores podem
ajudar os alunos a desenvolverem habilidades linguisticas que sdo ndo apenas
corretas do ponto de vista gramatical, mas também eficazes e apropriadas para a

comunicacdo em uma variedade de contextos sociais.
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Além disso, essa organizacdo promove a compreensdo e estimula a
participacdo e o interesse dos alunos, incluindo-os no processo de aprendizagem com
base na linguagem como processo de interagao.

E evidente que os exemplos acima apenas trazem uma ideia da pratica docente
focada no uso continuo da conversacdo. Para Bakhtin (1997, p. 290)

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau
dessa atividade seja muito variavel); toda compreenséo € prenhe de
resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o
ouvinte torna-se o locutor.

A iniciativa e a busca por tais mecanismos que influenciem a pratica da
oralidade nos alunos, sdo, ndo apenas necessarias, mas essenciais no processo de
relacdo teorico/préatica, proporcionando maior interesse, interacdo e um processo de
ensino e aprendizado significativo e de qualidade.

Assim, para os PCNs, a comunicacao € vista como um processo de construcao
de significados. Isso implica que a linguagem ndo é apenas um meio de transmissao
de informacdes predefinidas, mas um meio pelo qual os individuos criam e negociam
significados. Essa perspectiva reconhece-a como um fendmeno dinamico e interativo.

Nesse contexto, ao ensinar lingua inglesa, € essencial proporcionar aos alunos
as habilidades e estratégias necessarias para se comunicarem efetivamente em
diferentes contextos e com diversos interlocutores. 1sso envolve o desenvolvimento
de competéncias linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas, a fim de garantir uma
comunicacao clara, compreensivel e culturalmente apropriada.

Com isso, destaca-se que o foco estd na funcionalidade da linguagem,
preparando os alunos para interacdes reais e significativas na lingua inglesa, levando
em consideracgdo que “[...] a fala € que faz evoluir a lingua: sdo impressodes recebidas
ao ouvir os outros que modificam nossos habitos linguisticos” e, com isso, alcancar
objetivos que levem a capacitacdo dos estudantes para se comunicarem de maneira
eficaz, superando barreiras linguisticas e culturais (Saussure, 2006, p. 27).

Uma terceira atividade, também promotora da expresséo oral e da interacao
com a lingua, seria o que chamamos de “Magic bag”. Essa atividade consiste na
promocao do interesse dos alunos.

A atividade busca, justamente, por meio da inovacdo, o aprendizado
significativo. O professor, apds a explicagdo do questionamento “What is it?” ou “What

is this?”, e a partir do uso de um vocabulério especifico, conforme interesse e objetivo
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da aula, apresenta sua mochila aos alunos, denominando-a de Magic bag. Esta
mochila, sem que os alunos saibam até entdo, estara cheia de objetos cujos nomes
estavam nos vocabularios: (brinquedos em miniaturas, materiais escolares,
simuladores de frutas...). Ao fazer a pergunta aos alunos (What is it?), o professor tira
da mochila um dos objetos. Ao verem o0 que estd sendo exposto 0s alunos
responderdo coletivamente conforme a explicacao na aula anterior (It is a(n)...). Apos
a atividade oral, o professor podera entregar aos alunos atividades com questdes
baseadas na aula para que as respostas dadas oralmente sejam escritas, dando
inicio, assim, a construcao de um didlogo com maior participacao e interesse.

Certamente, tudo o que é novo — ou mesmo algo que ja é conhecido, mas
abordado de uma maneira diferente — desperta maior curiosidade e participacéo. E
preciso que se busque novas agdes para alcangar novos dados, pois, “[...] repetir o
mesmo modo de agir sé fard vocé obter os mesmos resultados” (Johnson, 2020, p.
95).

Mudar nossas abordagens é fundamental quando se quer alcancar resultados
diferentes ou melhores. Assim, o0 autor destaca a necessidade de inovacdo e
adaptacdo. Diante de problemas e desafios, continuar utilizando as mesmas
estratégias que ja ndo funcionaram antes geralmente néo trara novas solu¢des. Em
vez disso, é essencial experimentar novas taticas, aprender com 0s erros passados,
estar aberto a mudancas e, com adaptacao e flexibilidade, abracar novas estratégias
para prosperar em um ambiente em constante transformacao.

Portanto, quanto ao ensino de lingua com base no processo de interagéo, “[...]
as palavras sao tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama
a todas as relacfes sociais em todos os dominios” (Bakhtin, 1997, p. 41). As palavras
carregam significados que refletem valores, crencas e posi¢cdes ideoldgicas. Elas ndo
sdo neutras, mas sim moldadas pelas relagGes sociais e pelos contextos em que sao
usadas.

O que destaca, dentro do processo de ensino e aprendizagem, o fundamental
papel da lingua na mediacé&o da construcdo do conhecimento, de forma, ndo apenas
comunicativa, mas sociointeracionista, proporcionando, assim, a aprendizagem por

meio da comunicagédo com interagdo social.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia desta pesquisa foi detalhadamente planejada para promover
mudancas concretas e avaliar seus efeitos no processo de aprendizagem dos alunos.
A intervencédo foi conduzida em uma escola municipal localizada em um bairro de
classe média, com uma turma de 26 alunos do 6° ano, todos com idades entre 11 e
12 anos. A escolha dessa turma especifica foi motivada pela necessidade de abordar
desafios identificados previamente no ensino de lingua inglesa, tais como dificuldades

na compreensé&o auditiva e na comunicagéo oral.

5.1 Caracterizacao da Escola

O processo de escolarizacdo é fundamental para a integralidade da formacéao
do estudante como ser social. A escola é a instituicdo que desenvolve esse processo,
auxiliando a familia na educagdo de seus filhos. A partir do 6° ano do Ensino
Fundamental, presente na matriz curricular de forma obrigatéria, a lingua inglesa tem
um importante papel nessa formacéao integral do aluno.

A Escola Municipal Erasmo Marcelino Lopes sabe muito bem dessa
responsabilidade no que concerne aos estudantes do 6° ano, pois aqui se inicia o
ensino da lingua inglesa. E importante destacar que muitos alunos, dentro da
realidade da comunidade escolar, terdo em seus curriculos o inglés pela primeira vez,
salvo aqueles que tiveram a oportunidade de participarem de cursos promovidos pelo

municipio.

Imagem 3. Escola Municipal Erasmo Marcelino Lopes

P17 Ll

Fonte: Acervo pessoal do autor (2023).
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Instituicdo publica municipal, fundada em 2001, a escola foi construida
inicialmente para o atendimento as criancas da Educacdao infantil. Localizada na sede
do municipio a Avenida Dr. Antonio Sampaio, S/N, Centro de Matdes do Norte, foi
inaugurada em 2002, na gestdo do entdo prefeito Hilton Amorim Rocha. A escola
recebe o nome de Escola Municipal Erasmo Marcelino Lopes em homenagem ao
prefeito da cidade vizinha, Cantanhede. Com 3 (trés) salas de aula e carteiras proprias
as criangas pequenas, em 2009, foi adaptada ao alunado do Ensino Fundamental da
comunidade nortematoense e povoados vizinhos, o que culminou na construcéo de
mais uma sala de aula.

Inscrita no Cédigo do INEP, sob o numero 21201994, e atualmente composta
por alunado do 3° e 6° ano do Ensino Fundamental, a escola tem um corpo discente
composto por 161 (cento e sessenta e um) alunos nos turnos matutino e vespertino,
sendo 82 (oitenta e dois) do 3° ano — distribuidos em quatro turmas — e 79 (setenta e
nove) do 6° ano comportados em 3 (trés) salas de aula.

Embora ndo passe por avaliagcbes nacionais, 0 seu desempenho nas
avaliagbes municipais por meio do Sismamn (Sistema Municipal de Avaliagcdo de
Matdes do Norte) mostra que a escola vem desempenhando um excelente papel na
integralidade da formacdo estudantil, com destaque e referéncia no processo
educacional. Apesar de que em seu curriculo comporte um indice de 12% (doze por
cento) de alunos néo alfabetizados no 3° ano do Ensino Fundamental e 11% (onze
por cento) dos alunos do 6° ano em processo de alfabetizacdo, € importante destacar
gue, levando em consideragédo que a escola ndo atende anos alfabetizadores, suas
acdes sdo fundamentais nesse processo, reflexo do desenvolvimento de acoes,
inclusive, com aulas de acompanhamento e reforco a esse grupo de alunos.

Com professores titulares, auxiliares e rotativos, bem como gestora geral,
gestora adjunta, uma coordenadora dos Anos Iniciais e uma coordenadora dos Anos
Finais, a escola tem uma organizacdo de exceléncia no desenvolvimento de seus
trabalhos direcionados a receptividade, acolhimento e integracdo do aluno ao meio
socioeducacional. Quanto a estrutura fisica, a Instituicdo esta organizada conforme
guadro abaixo.

Quadro 2. Estrutura fisica da escola

QUANTIDADE DEPENDENCIA
01 Patio coberto
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Diretoria

Sala de professores

Salas de aula

Cozinha

Almoxarifado

Banheiro masculino

Banheiro feminino

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2023). Adaptado.

A escola oferece atendimento educacional em tempo parcial e atividades
integradoras no contraturno para criangas do 3° e 6° ano do Ensino Fundamental, no

turno matutino (das 7h as 11h15min) e no turno vespertino (das 13h as 17:15).

Quadro 3. Distribuicdo do atendimento educacional

Anos Iniciais 3°

(Ens. Fundamental)

AnNos Iniciais 30 14
(Ens. Fundamental)
Anos Finais 6° 79

(Ens. Fundamental)

Fonte: Proposta Pedagdgica (2023, p. 11).

Quanto a matriz curricular, a distribuicdo dos componentes segue a Proposta
Educacional do Municipio com uma carga horéria anual de 848 (oitocentos e quarenta
e oito) horas/aula para os Anos Iniciais e 1000 (mil) horas/aulas para o 6° ano dos

Anos Finais.



67

Imagem 4. Matriz curricular do 3° ano

AREA DO COMPONENTE 3° ANO
CONHECIMENTO CURRICULAR CHS CHA
Lingua portuguesa

gtia portugt 5 200

Matematica 5 200

Ciéncias 3 120

= Histoéria 2 80

ase comum Geografia > 30

Arte 2 80

Educacgao fisica 2 80

Ensino religioso | 40

Musica 1 40

TOTAL 23 348

CHS- Carga Horaria Semanal =~ CHA- Carga Horéria Anual
Fonte: Proposta Pedagdgica (2023, p. 13).
Imagem 5. Matriz curricular do 6° ano
AREA DO CONHECIMENTO COMPONENTE 6° ANO

CURRICULAR CHS CHA

Lingua portuguesa 5 200

Matematica 5 200

Ciéncias 3 120

B Historia 2 80

ase comum Geografia 5 20

Arte 2 80

Educacao fisica 2 80

Ensino religioso 1 40

Musica 1 40

Parte diversificada Lingua Inglesa 2 80
TOTAL 25 1000

CHS — Carga Horaria Semanal CHA — Carga Horaria Anual

Fonte: Proposta Pedagogica (2023, p. 13).

Em relagdo ao processo metodologico da escola, de acordo com a Proposta
Pedagogica - PP (2023, p.16), destaca-se que

Com base na coletividade, troca de experiéncia e acompanhamento
continuo e permanente, a comunidade educativa, por meio de seus
educadores, visam metodologias e estratégias capazes de atrair,
envolver e comprometer cada crianca e adolescente na busca pela



68

aprendizagem individual e coletiva, propiciando as criancas e
adolescentes a movimentagdo e apropriagdo das multiplas
possibilidades educacionais hoje existentes, a fim de desenvolver um
espirito investigativo e empreendedor.

Ambos os documentos, Matriz e Proposta curricular, seguem as orientacdes do
Conselho Municipal de Educacdo e as normas estabelecidas pela lei federal n°
9.394/96.

5.2 A Pesquisa, Instrumentos de Coleta e Geragao de Dados

A pesquisa desenvolvida traz como base o projeto elaborado na busca de uma
melhor organizacdo e detalhamento dos caminhos metodolégicos que foram
percorridos na turma do 6° ano A do Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Erasmo Marcelino Lopes, localizada na sede do municipio de Mat6es do Norte.

Ainda no que diz respeito ao projeto, entende-se a literatura metodolégica como
‘[...] uma das etapas componentes do processo de elaboracdo, execucdo e
apresentacao da pesquisa” (Marconi; Lakatos, 2013, p. 103).

Para tanto, quanto a sua natureza, a investigacado desenvolvida classifica-se
como pesquisa aplicada, direcionando-se, portanto, ao encontro da proposta do
Mestrado profissional, objetivando gerar conhecimentos para aplicacdo pratica
dirigida a solucéo de problemas especificos (Gil, 2010).

Entende-se, portanto, que a pesquisa aplicada é “[...] fundamentalmente
motivada pela necessidade de resolver problemas concretos, mais imediatos ou nao”
(Vergara, 2000, p. 47). Com isso, a pesquisa trouxe possibilidades de detectar
problemas e buscar meios de auxilio a professora da escola, ampliando o foco para
os demais professores e escolas, possibilitando o desenvolvimento do processo de
ensino e, desta forma, proporcionando reais possibilidades de um ensino eficiente e
um aprendizado de qualidade.

Nesse contexto, como pesquisa aplicada, a investigacdo buscou
encaminhamentos para uma proposta do tipo intervencao, que envolve planejamento
e implementacdo de interferéncias (mudancas, inovacfes), com 0 propoésito de
produzir avancos e melhorias nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam, e pela posterior analise dos resultados dos efeitos dessas interferéncias,
visando a contribuicdo para a solucdo de problemas praticos, sendo, uma ferramenta

indispenséavel na execucéo desse projeto.
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Nesse sentido, conhecer a escola, seus agentes educacionais e a comunidade
na qual esta inserida, tornou-se essencial no processo investigativo, primando pela
exceléncia no processo de observacédo, aquisicao de informacdes e analise.

Para a materializacao da investigacao, no bojo da pesquisa aplicada, partimos
para 0 objetivo da pesquisa explicativa que, segundo Gil (2010), prima pela
identificacdo dos fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos
fendbmenos, bem como aprofunda o conhecimento da realidade porque explica a
razao, o “porqué” das coisas. Nesse sentido, Vergara (2000) afirma que esse tipo de
pesquisa visa a esclarecer quais fatores contribuem, de alguma forma, para a
ocorréncia de determinado fenémeno.

Assim, durante as visitas na escola — em conversas calorosas, atentas e
necessarias com a professora, a coordenadora e a gestora — foram identificadas e
pontuadas algumas observacbes e necessidades da instituicdo no processo de
ensino, 0 que nos auxiliou na elaboracdo das perguntas para o questionario e
entrevistas que seriam realizadas posteriormente.

Dessa forma, o método utilizado foi a pesquisa participante, buscando os
interesses da comunidade acerca de problemas reais para serem debatidos e
estudados (Tumelero, 2019).

Essa pesquisa participante foi de carater artificial, entendendo que, segundo
Marconi e Lakatos (2003), para realizarmos nossa pesquisa, devemos nos integrar ao
grupo, por um determinado tempo, com o objetivo de obtermos informacdes e, assim,
conhecer e agir para encontrar uma acdo de mudanca em busca do beneficio do grupo
estudado.

Com base na pesquisa participante, desenvolvemos um estudo de caso,
entendendo-o como “[...] uma investigacdo empirica que investiga um fenébmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendbmeno e o contexto ndo sao claramente definidos” (Yin, 2005, p.32) e como
‘[...] uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
aprofundadamente” (Trivifios, 1995, p. 133).

O método de abordagem utilizado foi o materialismo dialético, partindo “[...] da
ideia de que a realidade esta em constante transformag¢do, em continuo movimento”
(Gadotti, 1990, p. 59). Segundo Santos, Mascarenhas e Melo (2018, p.2)

O materialismo dialético, que € a base filosoéfica da corrente tedrica
marxista, parte da compreensdo da realidade histdrica e de suas
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contradi¢des, buscando explicagbes para os fendmenos da natureza,
da sociedade ou do pensamento. Assim, estudos que se propdem a
explicar objetos sociais que impliquem a andlise das relacdes
estabelecidas entre os seres humanos, seus meios de producéo, de
vida, de consumo, e as contradicbes e 0 movimento existentes nestas
relagbes, podem encontrar no materialismo dialético o aporte
necessario a producao do conhecimento.

A razdo da escolha do método consiste na possibilidade da busca de
argumentos, discusséo e confronto de ideias (LIMA et al, 2014), trazendo uma reflexdo
e amplo debate sobre a necessidade do ensino de lingua inglesa, segundo
fundamenta a BNCC (BRASIL, 2017), com o aprendizado a partir da realidade vivida
pelo aluno.

O método escolhido possibilita ainda a acao reciproca, sabendo que tudo esta
em constante transformacéo, favorecendo e enriquecendo a pesquisa qualitativa e
guantitativa a serem desenvolvidas na execucdo do projeto, buscando informacdes
necessarias por meio dos instrumentos de coletas.

Quanto a abordagem de cunho qualitativo, trabalha os dados buscando seu
significado, tendo como base a percepc¢ao do fendmeno dentro do seu contexto, nos
proporcionando captar ndo s6 a aparéncia do fendbmeno como também suas
esséncias, procurando explicar sua origem, relacbes e mudancas, tentando intuir as
consequéncias (Trivifios, 1987). Assim, buscamos, com o0 uso da pesquisa qualitativa,
sua real caracteristica pois,

[...] ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando
uma série de condicdes (sujeitos que sejam essenciais, segundo o
ponto de vista do investigador, para o esclarecimento do assunto em
foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo
para as entrevistas, etc.) (Trivifios, 1987, p.132).

BN

No que diz respeito a abordagem da pesquisa quantitativa, foi de extrema
importancia na explicacéo dos resultados obtidos na pesquisa qualitativa. Assim, “[...]
a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor visdo e compreensdo do contexto do
problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura quantificar os dados e aplica
alguma forma da analise estatistica” (Malhotra, 2001, p.155).

Mattar (2001), destaca que a pesquisa quantitativa busca a validacdo das
hipoteses mediante a utilizacdo de dados estruturados, estatisticos, com andlise de
muitos casos representativos, recomendando um curso final da acéo. Ela quantifica

os dados e generaliza os resultados da amostra para os interessados, quantificando
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tanto nas modalidades de coleta de informag¢fes quanto no tratamento delas por meio
de técnicas estatisticas.

Desta forma, apds reconhecimento do ambiente escolar e seu entorno, 0s
instrumentos de coleta de dados utlizados foram: observacdo, entrevistas e
guestionarios, que auxiliaram de forma significativa o desenvolvimento da andlise das
informacfes. Nesse contexto, de forma presencial, vivenciando, participando e
compreendendo as acdes desenvolvidas, realizamos a observacdo participante,
entendendo, com base em Proencga (2007, p. 9), que

Na observagéo participante o pesquisador vivencia pessoalmente o
evento de sua analise para melhor entendé-lo, percebendo e agindo
diligentemente de acordo com as suas interpretactes daquele mundo;
participa nas relagdes sociais e procura entender as agdes no contexto
da situacéo observada.

Como parte do processo de investigagdo utilizou-se a entrevista como
instrumento de coleta e andlise de informacdes, a exemplo da entrevista realizada
com a professora de lingua inglesa. Para Minayo (2010, p. 261) a entrevista

[..] é acima de tudo uma conversa a dois, ou entre VAarios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a
construir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e
abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes tendo
em vista este objetivo.

Utilizamos a entrevista semiestruturada com a professora, de forma que, as
guestbes pudessem ser modificadas durante o percurso, tendo como finalidade
encontrar argumentos para explicar a auséncia do real aprendizado da lingua inglesa,
bem como, indicar se a professora desenvolve atividades de conversacéao, visando a
alcancar nos alunos a oralidade, primeira habilidade do referido componente,
instituido pela BNCC que tem como foco central a escuta, fala e produgéo oral como
um todo. Desse modo, seu objetivo é que haja compreenséao e garantia de significado
entre os falantes do idioma (Brasil, 2017).

As narrativas da professora serviram para demonstrar, detalhadamente, como
0 processo de ensino e aprendizagem ocorre, além dos desafios encontrados por ela
no exercicio de suas fung¢des, o que pode estar dificultando o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes.

Fizemos uso de um questionario com os alunos da turma A, do 6° ano do
Ensino Fundamental, turno vespertino. Primeiramente, a escolha da turma se justifica

por ser o inicio do ensino de lingua inglesa de forma obrigatéria na Educacéo Bésica
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e, também, para entender a adequacao do processo de ensino de uma disciplina, até
entdo desconhecida.

Outro ponto que justifica a escolha da turma é o que ocorre na mudanca de
interesse dos alunos sobre o componente curricular. Ao iniciar o 6° ano, com a nova
disciplina, mesmo frente as variedades de sentimentos, como medo e ansiedade, ha
empolgacdo e curiosidade que rapidamente sdo substituidos por insatisfacdo e
desinteresse.

Além disso, a lingua inglesa, a partir deste ano, pode proporcionar reflexées
sobre a insercao do estudante na sociedade por meio da organizagdo social, da
interacdo com o componente curricular de lingua inglesa, dos aspectos interculturais
e da percepcédo do territorio, sendo nesse momento que ocorre o ingresso do aluno
em novos processos de interagdo social (Brasil, 2017).

Com base nesse instrumento, fizemos uma amostra de 100% (cem por cento)
do total de alunos da turma. Segundo Barros (1990, p. 38), amostra é “[...] a menor
representacdo de um todo maior”. Conforme salienta Gil (2008, p.121) o questionario
e

A técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter informacbes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiracbes, temores, comportamento presente ou
passado, etc.

Fizemos uso dos quadros de respostas como forma de analise e interpretacao
dos dados na pesquisa. Quadros de respostas segundo Barros (1990, p.84) “é quando
ainformacé&o que se quer representar ndo € numeérica, pode-se representa-la por meio

de quadro de respostas”.

5.3 Fases da Pesquisa

O processo metodologico da pesquisa foi organizado e desenvolvido em trés
momentos, a saber: primeiro momento: observacdes e aplicacdo dos questionarios
com os alunos; segundo momento: entrevista com a professora de lingua inglesa;
terceiro momento: a elaboracédo do produto.

O primeiro momento constituiu-se na fase das observacdes participantes, da
aplicacdo dos questionarios com os alunos. As observacdes comecaram antes
mesmo da execucdao pratica do projeto, com reconhecimento do ambiente escolar, do

processo educacional, busca por dificuldades da professora e necessidades dos
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estudantes. Por meio dessas observacdes foi possivel elaborar questdes que foram
fundamentais na identificacdo e apresentacédo dos dados.

O questionario destinado aos alunos apresentou 10 (dez) questdes com a
intencdo de identificar suas dificuldades no processo de aprendizagem, o que
possibilitou a elaboracdo de melhores mecanismos de auxilio ao professor. A
aplicacao do questionario com os estudantes ocorreu com a presenca da gestora, de
forma coletiva todos os alunos respondiam os questionamentos apos a leitura de cada
pergunta. Por meio das respostas dos alunos pode-se chegar aos possiveis
problemas e, consequentemente, a oportunidade de intervencdes plausiveis como
forma de solucéo.

A entrevista, de forma descontraida, foi desenvolvida com a professora e
ocorreu no prédio da escola por cerca de cinquenta minutos, momento suficiente para
responder as dezenove questdes, organizadas e elaboradas especificamente para
identificacdo dos possiveis entraves no processo de ensino e aprendizagem.

Com as respostas, em sua maioria subjetivas, péde-se identificar e conhecer
0s reais problemas de ensino na escola, as dificuldades da professora e os resultados
insatisfatérios no processo de aprendizagem, trazendo os porqués do baixo interesse
dos estudantes pelo componente curricular e, consequentemente, excesso de notas
baixas.

O terceiro momento foi a elaboracdo do produto. Uma cartilha que auxiliara o
professor no desenvolvimento do ensino e os alunos na préatica de conversacao de
lingua inglesa na escola pesquisada. Trabalhando incialmente a sensibilidade e o
desenvolvimento da audicdo, a cartilha sera um incentivo a pratica da oralidade por
meio de diadlogos pontuais e sequenciais, de forma objetiva e pré-estabelecida,
seguida pela fixacédo do aprendizado por meio da escrita.

A ideia do material é disponibilizar, passo a passo, mecanismos para 0
desenvolvimento da conversacdo, estimulando professor e alunos a préatica da
oralidade e, dessa forma, a proficiéncia a partir do primeiro contato com o idioma.
Esses mecanismos serdo utilizados nas aulas de lingua inglesa de forma pratica,

dindmica e objetiva.

5.4 Analise de dados
As informacdes e dados coletados durante esse momento foram analisados e

serviram de base para a construcdo das etapas seguintes. Os dados dos
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guestionarios e entrevistas foram apresentados em quadros e tabulados em forma de
gréficos, a fim de alcancarmos uma visao geral e significativa durante a pesquisa do
perfil profissional docente no exercicio de sua funcao, da realidade e das dificuldades
na aprendizagem dos estudantes, bem como da organizag&o do processo escolar.

A apresentacdo dos dados em quadros e gréficos facilitou a interpretagcéo e
proporcionou uma visdo abrangente e significativa sobre o perfil profissional da
docente, as dificuldades enfrentadas na aprendizagem dos estudantes e a
organizacdo do processo escolar. Essa abordagem metddica e visual nos permitiu
identificar padrbes e insights valiosos, contribuindo para uma compreensdo mais
aprofundada dos desafios e necessidades no contexto educacional.

O pesquisador em uma pesquisa qualitativa desempenha um papel crucial.
Conforme mencionado por Lidke e André (1986), ao final do processo de coleta e
andlise de dados o pesquisador deve ser capaz de apresentar dados objetivos e
relevantes, ndo apenas uma colecdo desorganizada de informacdes. Isso requer
habilidades analiticas e interpretativas para transformar dados brutos em insights
significativos.

Os autores destacam que a analise de dados em pesquisas qualitativas deve
ser conduzida de maneira rigorosa e sistematica, exigindo, assim, um processo de
analise que va além da simples coleta de informacfes. Além disso, 0s objetivos das
pesquisas qualitativas frequentemente incluem a compreensdo profunda de

fendbmenos sociais, culturais e comportamentais.
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6. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Nesta secdo serda exposta a tabulagcdo dos dados obtidos a partir das
observacfes, da entrevista realizada com a professora de lingua inglesa e do
guestionario realizado com 22 (vinte e dois) dos 26 alunos da turma do 6° ano. A
analise dos resultados terd como base o referencial teérico da dissertacdo, com a
proposta de trazer as informacdes de maneira fiel e responder as questdes
norteadoras, a problematica e aos objetivos propostos para a pesquisa.

A interpretacao das informacdes obtidas com as observacdes ocorreu de forma
sistemédtica, pontuando e tomando nota da distribuicdo da matriz curricular,
planejamento docente, horarios de aula, cumprimento da carga horéria, horario de
chegada e saida, postura docente, comportamento e interesse dos alunos,
metodologia utilizada e resultado alcangado.

O questionario determinado para os alunos era constituido de 10 (dez)
guestBes, sendo 3 (trés) questbes subjetivas e 7 (sete) questdes objetivas. Sua
interpretacdo foi desenvolvida da seguinte forma: ao final de sua realizagdo, ocorreu
a pré-andlise, resultando na organizacdo em formato de word de todos os
guestionarios, seguindo uma sequéncia na qual adotamos a ordem Al para o aluno 1
e assim, sucessivamente, (A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, Al10, All, Al2, Al13, Al4,
Al5, Al6, A17, A18, A19, A20, A21, A22). As respostas obtidas resultaram em dados
gue foram apresentados em quadro e graficos.

A interpretacéo da entrevista, por sua vez, ocorreu da seguinte forma: ao final
de sua realizacdo, deu-se inicio a pré-analise das respostas colhidas, sendo
posteriormente arquivada em formato word. As questdes da entrevista destinada a
professora serviram de complemento para entendimento da real situa¢céo do processo
educacional, proposta de ensino e reflexo na aprendizagem.

Iniciaremos a analise dos dados pelo questionario dos alunos, relacionando-os
de forma coletiva a cada questdo, a fim de chegarmos ao melhor entendimento da
realidade vivenciada na escola. As duas primeiras questdes referem-se ao interesse

dos alunos quanto a lingua inglesa, sendo distribuidas com as seguintes respostas:
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Gréfico 1. Analise da resposta da questdo 1 do questionario dos alunos

O guanto vocé gosta da Lingua Inglesa?

B Nenhum pouco, por mim ndo teria
Inglés na escola

Quase nada, ndo me faz falta alguma

Um pouco, é uma disciplina
interessante, mas ndo é a minha
disciplina favorita

Gosto muito, € uma das minhas
disciplinas favoritas

M Bastante, é a minha disciplina favorita

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

De forma objetiva, a questdo 1 (um) apresentou 5 (cinco) alternativas de

escolha aos alunos, das quais uma néo foi escolhida por nenhum deles, duas foram

apontadas apenas uma vez e a primeira e a terceira alternativas foram a escolha para

9 (nove) e 11 (onze) alunos respectivamente. Nesse contexto, observa-se que,

levando em consideracdo as duas alternativas de maior escolha, nenhum ou pouco

interesse pelo componente chega aos 90,9%.

Quadro 4. Questdo 1 do questionario dos alunos

ALUNO O QUANTO VOCE GOSTA DA LINGUA INGLESA?

Al Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo é a minha disciplina favorita
A2 Gosto muito, € uma das minhas disciplinas favoritas

A3 Nenhum pouco, por mim néo teria inglés na escola

A4 Bastante, é a minha disciplina favorita

A5 Nenhum pouco, por mim néo teria inglés na escola

A6 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo é a minha disciplina favorita
A7 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo € a minha disciplina favorita
A8 Nenhum pouco, por mim néo teria inglés na escola

A9 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo € a minha disciplina favorita
A10 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo é a minha disciplina favorita
All Um pouco, € uma disciplina interessante, mas nao € a minha disciplina favorita
A12 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo € a minha disciplina favorita
Al13 Nenhum pouco, por mim nao teria inglés na escola

Al4 Nenhum pouco, por mim néo teria inglés na escola
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A15 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo é a minha disciplina favorita
A16 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo é a minha disciplina favorita
Al7 Nenhum pouco, por mim néo teria inglés na escola
A18 Nenhum pouco, por mim nao teria inglés na escola
A19 Nenhum pouco, por mim n&o teria inglés na escola
A20 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo € a minha disciplina favorita
A21 Nenhum pouco, por mim néo teria inglés na escola
A22 Um pouco, é uma disciplina interessante, mas ndo € a minha disciplina favorita

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023).

Nesse contexto, a analise objetiva dos dados mostra que uma grande maioria
dos alunos (90,9%) escolheu duas alternativas especificas, sugerindo que essas
alternativas refletem uma percepgcdo comum entre os alunos sobre o componente,
indicando desinteresse ou baixa relevancia para eles.

Ainda levando em consideracdo o interesse dos alunos pelo componente
curricular, a questéo 2 busca saber do aluno se ele deseja aprender e se comunicar
em inglés. Com as alternativas sim e néo e justificativa com o ‘por qué?’, observou-
se:

Gréfico 2. Analise da resposta da questdo 2 do questionario dos alunos

Deseja aprender a disciplina e se
comunicar em inglés?

mSIM
= NAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Embora o interesse pelo aprendizado em sala de aula seja muito pequeno,
aprender a LI é o desejo de 81,8% dos alunos. Entende-se que traz pontos
importantes para o auxilio na busca de identificar problemas e desenvolvimento de

estratégias para solucdes eficientes e plausiveis, visando a melhoria no processo de
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ensino e aprendizagem do componente curricular. A luz das respostas das duas
primeiras questfes, pode-se destacar que, embora ndo haja motivacdo com o
processo de aprendizagem por parte dos alunos, ha interesse da maioria em aprender
a lingua inglesa e comunicar-se.

A analise dos dados sugere uma dicotomia interessante entre o gosto pela Ll e
0 interesse em aprender e se comunicar nesse idioma. Embora os alunos tenham
demonstrado pouco interesse ou prazer na aprendizagem da LI em sala de aula, com
uma resposta negativa predominante a pergunta sobre o quanto gostam do inglés, ha
um desejo significativo de 81,8% dos alunos de aprenderem e tornarem-se fluentes
em inglés.

Dessa forma, os alunos podem ndo encontrar prazer imediato no contexto
tradicional de sala de aula, mas reconhecem a importancia e os beneficios praticos
de aprender o idioma. Isso sugere que a motivagdo extrinseca (como oportunidades
de carreira, viagens, comunicacao global) pode ser mais forte que a motivacao
intrinseca no contexto educacional atual.

A alta taxa de desejo de aprender inglés, apesar do desinteresse nas aulas
atuais, € um sinal positivo de que ha um potencial a ser explorado. Estratégias de
engajamento que conectem o aprendizado com o0s interesses pessoais dos alunos,
como o uso de metodologias inovadoras e situacdes do cotidiano, podem ser eficazes,
pois a falta de interesse pode estar ligada as metodologias empregadas no ensino do
componente e os métodos tradicionais podem nao estar atendendo as necessidades
dos alunos, que podem preferir abordagens mais dinamicas, interativas e praticas.

Portanto, com base nessas observacoes, é possivel desenvolver estratégias
gue abordem diretamente essas questdes, buscando aumentar a motivacdo e o
interesse dos alunos por meio de metodologias mais interativas e praticas, que
demonstrem a relevancia do inglés no mundo atual e promovam um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e envolvente.

Por outro lado, a terceira questdo, como forma de buscar informacdes quanto
a participacdo dos alunos nas aulas do componente curricular, relacionando-a as
guestdes anteriores, propode trazer reflexdes importantes para a pesquisa. Para tanto,
0 questionamento objetivo sugere 4 (quatro) alternativas de respostas e, assim,

observa-se:
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Gréfico 3. Analise da resposta da questdo 3 do questionario dos alunos

Voceé é atento nas aulas de Lingua
Inglesa?

B N3o. Nao gosto da Lingua Inglesa.

As vezes, pois ndo consigo aprender.

0,
27,3% Sim. Fico atento e presto ateng¢ao, mas

40,9% ndo consigo aprender.

Sim. Fico atento e aprendo. Pois gosto
da Linga Inglesa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Embora 13,6% dos alunos sejam atentos as aulas e aprendam, a LI para 40,9%
dos alunos néo traz qualquer atrativo que os levem a ter interesse pelo aprendizado e
a falta de atencéo nas aulas se justifica por ndo conseguirem entender. Além disso,
percebeu-se que 27,3%, conforme a pesquisa, sdo participativos, mas nao
conseguem aprender. Expondo as respostas dos alunos com base nas alternativas

apresentadas, temos:

Quadro 5. Respostas individuais da questdo 3 do questionario dos alunos

ALUNO VOCE E ATENTO NAS AULAS DE LINGUA INGLESA?
Al Sim. Fico atento e presto atencdo, mas ndo consigo aprender.
A2 Sim. Fico atento e presto atencdo, mas ndo consigo aprender.
A3 As vezes, pois n&o consigo aprender.

A4 Sim. Fico atento e presto atencédo, mas ndo consigo aprender.
A5 N&o. Nao gosto da lingua inglesa.

A6 As vezes, pois nédo consigo aprender.

A7 Sim. Fico atento e aprendo, pois gosto de inglés.

A8 N&o. Ndo gosto da lingua inglesa.

A9 As vezes, pois ndo consigo aprender.

A10 As vezes, pois ndo consigo aprender.

All As vezes, pois ndo consigo aprender.

Al2 As vezes, pois ndo consigo aprender.

A13 N&o. Nao gosto da lingua inglesa.

Al4 Sim. Fico atento e presto atencdo, mas ndo consigo aprender.
A15 Sim. Fico atento e presto atencdo, mas ndo consigo aprender.
A16 Sim. Fico atento e aprendo, pois gosto de inglés.

Al7 As vezes, pois ndo consigo aprender.

A18 As vezes, pois ndo consigo aprender.

A19 As vezes, pois n&o consigo aprender.

A20 Sim. Fico atento e aprendo, pois gosto de inglés.

A21 N&o. Ndo gosto da lingua inglesa.

A22 Sim. Fico atento e presto atencdo, mas nao consigo aprender.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023).
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Observa-se que, embora haja o interesse pela maioria dos alunos pela lingua
inglesa, o aprendizado se torna distante. Como exemplo desse entendimento,
trazemos o aluno identificado por A2, quando afirma nas 3 (trés) primeiras respostas
gue gosta muito da lingua inglesa, sendo esta sua disciplina favorita, que deseja
aprender e se comunicar em inglés e para isso, fica atento as aulas, mas néao
consegue chegar ao aprendizado.

No entanto, praticamente no final do ano letivo, os alunos destacam algo que
precisa de atenc¢do, pois traz sérias preocupacdes quanto a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem da LI. Ao serem questionados se conseguem pronunciar e
escrever palavras e frases, foram-lhes apresentadas 5 (cinco alternativas de

respostas, obtemos os seguintes dados.

Gréfico 4. Andlise da resposta da questdo 5 do questionério dos alunos

Vocé consegue pronunciar e escrever
palavras e frases em Inglés?

B N3o. Nenhuma palavra.

M Frases, ndo. S6 pronucio poucas
palavras.

Frases, ndo. SO pronuncio e
escrevo poucas palavras

Frases, ndo. Mas ja pronucio e
escrevo varias palavras

B Sim. Pronuncio e escrevo
palavras e frases

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Trazendo os dados para as respostas individuais dos alunos, temos:

Quadro 6. Respostas individuais da questao 5 do questionario dos alunos

ALUNO VOCE CONSEGUE PRONUNCIAR PALAVRAS E FRASES EM INGLES?

Al N&o. Nenhuma palavra.

A2 Frases ndo. S6 pronuncio e escrevo poucas palavras.

A3 N&o. Nenhuma palavra.

A4 N&o. Nenhuma palavra.

A5 Frases ndo. SO pronuncio e escrevo poucas palavras.

A6 Frases ndo. SO pronuncio e escrevo poucas palavras.

A7 Sim. Pronuncio e escrevo palavras e frases.

A8 N&o. Nenhuma palavra.
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A9 Frases ndo. S pronuncio e escrevo poucas palavras.
A10 Frases ndo. SO pronuncio e escrevo poucas palavras.
All Frases ndo. S6 pronuncio poucas palavras.

Al12 Frases ndo. SO pronuncio poucas palavras
Al13 Frases ndo. S6 pronuncio poucas palavras
Al4 N&o. Nenhuma palavra.

Al15 Frases ndo. S6 pronuncio poucas palavras
Al6 Sim. Pronuncio e escrevo palavras e frases.
Al7 Frases ndo. S6 pronuncio poucas palavras.
Al8 N&o. Nenhuma palavra.

A19 Frases ndo. SO pronuncio poucas palavras.
A20 Frases, ndo. Mas ja pronuncio varias palavras
A21 N&o. Nenhuma palavra.

A22 Frases, ndo. Mas j& pronuncio varias palavras

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023).

Essa analise explica as respostas dos alunos na questédo 4 (quatro) sobre seu

sentimento ao aprender as primeiras palavras em inglés, que, como estratégia, a

deixamos para esse momento. Como forma de compreender a importancia do

componente curricular na vida escolar do aluno, a questdo esperava trazer o reflexo

positivo de uma novidade para o aluno, até entdo desconhecida na matriz curricular.

O questionamento apresentou 3 (trés) alternativas de respostas e, como resultado, o

estudo mostra que 59,1% dos alunos foram indiferentes a qualquer aprendizado da

nova lingua e 36,3% ficaram felizes e empolgados para continuarem aprendendo,

mas, infelizmente, esse indice de empolgacao caiu ainda mais.

Grafico 5. Andlise da resposta da questdo 4 do questionério dos alunos

O que vocé sentiu ao aprender as
primeiras palavras em inglés?

Nada

Fiquei feliz e animado para
continuar aprendendo

36,3%
59,1%

Muito alegre e a todo
momento, pronunciava para
mostrar aos meus pais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Assim, os alunos apresentaram a seguintes respostas:
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Quadro 7. Respostas individuais da questdo 4 do questionéario dos alunos

ALUNO O QUE VOCE SENTIU AO APRENDER AS PRIMEIRAS PALAVRAS EM
INGLES?

Al Nada

A2 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
A3 Nada.

A4 Fiquei muito feliz e a todo momento pronunciava as palavras para mostrar aos

meus pais

A5 Nada.

A6 Nada.

A7 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
A8 Nada.

A9 Nada.

A10 Nada.

Al1 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
Al12 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
A13 Nada.

Al4 Nada.

A15 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
Al6 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
Al17 Nada.

A18 Nada.

A19 Nada.

A20 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
A21 Fiquei feliz e animado para continuar aprendendo.
A22 Nada.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023).

Esses dados expdem a importancia desse estudo e a necessidade de uma
intervencdo que promova melhoria no processo de ensino, de forma a desenvolver o
aprendizado dos alunos por meio de técnicas e mecanismos inovadores e
estimulantes de ensino.

Desse modo, para buscarmos o entendimento sobre o interesse dos alunos,
com base na importancia da LI em suas vidas, disponibilizamos a questao 6 (seis)
com 4 (quatro) alternativas de respostas, indo “de nenhuma importancia” a “muito
importante”. Com isso, levando em consideragdo as duas Ultimas alternativas de
respostas, observou-se que a lingua inglesa € importante, embora ndo seja
necessaria para 27,3% dos alunos e muito importante para 40,9% deles, nos trazendo
um percentual de 68,2% de possibilidades de obtencédo de melhoria no processo de
ensino e aprendizagem do componente, com base no ponto de vista dos alunos

guanto a importancia, conforme mostra o gréafico abaixo.
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Gréfico 6. Analise da resposta da questdo 6 do questionario dos alunos

O quao importante vocé acha a Lingua
Inglesa?

B0 - 2, pois para mim nao tem
nenhuma importancia.

m 3 -5, quase nada importante.
40,9%

6 — 8, importante, mas nao
necessaria.

27,3% 9 - 10, muito importante e faz a
diferenga em nossas vidas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os dados refletiram positivamente no contexto da intervencéo proposta. Notou-
se gue h& a compreensao por parte dos alunos, em sua maioria, da importancia do
componente curricular. Mesmo que seu ensino nao traga interesse e entendimento a
eles, com novos mecanismos e acdes 0 processo e aprendizagem de ensino sera
favoravel.

Embora sem as respostas dos alunos quanto as questdes anteriores, na
elaboracao da sétima questao, suas possiveis respostas trariam a compreensao dos
dados até aqui alcancados, nos auxiliando em uma analise mais pontual para atitudes
gue seriam fundamentais na busca por solu¢cdes. Com isso, ao questionar os alunos

sobre a maneira de como deveria ocorrer o0 ensino da LI, chegamos aos dados abaixo.



Gréfico 7. Andalise da resposta da questdo 7 do questionario dos alunos

Como voceé gostaria que a Lingua Inglesa

fosse ensinada para vocé?

B Somente com tradugdo de
palavras, frases, textos e uso de
dicionarios.

27,3% Com o uso do quadro para

escrevermos no caderno e
repetirmos a pronuncia do
(+)
59,1% professor.

Com o professor falando em

inglés e nos incentivando na
pratica de conversagao.

Conforme esperado, segundo a préatica docente desenvolvida em sala de aula,
a macica opinido dos alunos sugere mudancas drasticas e emergentes no processo
de ensino. Com 59,1% das repostas, 0 ensino com base no uso de dinamicas e
praticas de conversacdo € a solucdo para motivacdo e resgate do interesse dos
estudantes, enquanto 27,3% dos alunos acreditam que o simples uso do quadro negro

e a repeticdo oral da pronuncia pelo professor seria o ideal. Retratando as repostas

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

individuais dos alunos, temos:

Quadro 8. Respostas individuais da questao 7 do questionario dos alunos

ALUNO COMO VOCE GOSTARIA QUE A LINGUA INGLESA FOSSE ENSINADA
PARA VOCE?

Al Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetirmos a pronuncia
do professor

A2 Com uso de dindmicas interativas e com pratica de conversacao.

A3 Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetirmos a pronuncia
do professor

A4 Com uso de dindmicas interativas e com pratica de conversacao.

A5 Somente com traducdo de palavras, frases, textos, e uso de dicionarios.

A6 Com uso de dindmicas interativas e com prética de conversagao.

A7 Com uso de dindmicas interativas e com prética de conversacao.

A8 Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetirmos a pronuncia
do professor

A9 Com uso de dinamicas interativas e com pratica de conversacao.
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A10 Com uso de dindmicas interativas e com prética de conversagao.

All Com o professor falando em inglés e nos incentivando na prética de
conversacao.

Al12 Com o professor falando em inglés e nos incentivando na prética de
conversacao.

A13 Com o professor falando em inglés e nos incentivando na pratica de
conversacao.

Al4 Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetirmos a pronuncia
do professor

A15 Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetirmos a pronuncia
do professor

Al6 Com uso de dindmicas interativas e com pratica de conversacao.

Al7 Com uso de dindmicas interativas e com pratica de conversacao.

A18 Com uso de din&micas interativas e com pratica de conversagao.

A19 Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetirmos a pronuncia
do professor

A20 Com uso de dindmicas interativas e com pratica de conversacao.

A21 Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetirmos a pronuncia
do professor

A22 Com uso de dindmicas interativas e com prética de conversagao.

Embora a pratica mais usada pela professora da turma, de acordo com as

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

respostas dos alunos, n&o seja a mais eficiente, um dos alunos prefere que o ensino

continue somente com a traducéo de palavras, frases, textos e com uso de dicionario.

Mantendo-se com 0 mesmo obijetivo, a questdo 8 (oito) traz uma reflexdo importante

tanto para os alunos como para o enriquecimento da pesquisa. Com intencéo de

identificar as mudancas que os alunos fariam nas aulas de inglés, a questao

apresentou inicialmente as opgdes ‘Sim’ e ‘Nao’ para responderem se fariam alguma

mudanca. Além disso, a subjetividade dos alunos foi agucada com o ‘por qué?’ se

suas respostas forem ‘Nao’ e com ‘o qué?’ se suas respostas forem ‘Sim’. Quanto ao

“Sim ou Nao” chegamos aos seguintes dados:
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Gréfico 8. Analise da resposta da questdo 8 do questionario dos alunos

Vocé mudaria alguma coisa na maneira
como ocorre as aulas de Lingua Inglesa?

H Nao

M Sim

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Mudancas sdo necessarias e, segundo os alunos, urgentes. Um indice superior
a 80% de inquietacdes daqueles a quem o processo educacional € direcionado,
necessita de atencdo. No que diz respeito a subjetividade de suas respostas,
podemos observar uma outra preocupacéo sobre o que seria mudado pelos alunos.
Para melhor entendermos, separamos as respostas em dois quadros: o primeiro, com
0 porqué nado fariam qualquer mudanca na maneira como ocorre 0 ensino do
componente curricular e o segundo, com as respostas daqueles que mudariam e o

gue seria mudado.

Quadro 9. Respostas da primeira opcao da questdo 8 do questionario dos
alunos

Eu ndo
N&o sdo chatas
Porque assim é melhor
Porque ndo ha necessidade de mudar nada
Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023).

A participacdo dos discentes na pesquisa e suas contribuicdes foram
essenciais. Contudo, ao responderem as questdes subjetivas, faltaram argumentos
gue justificassem suas opinides, como pode ser percebido nas respostas acima.
Quanto as justificativas acerca do que mudariam, tem-se:
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Quadro 10. Respostas da segunda opc¢éo da questdo 8 do questionario dos

alunos
ALUNO | VOCE MUDARIA A MANEIRA COMO OCORREM AS AULAS DE INGLES. O

QUE?
Al A professora
A2 Que a professora ensinasse mais
A4 Que a professora ensinasse melhor
A5 A professora
A6 Que a professora ensinasse a pronuncia de algumas palavras em inglés
A7 Que as aulas fossem mais interativas
A8 A professora
A9 A professora
A10 Que a professora fosse mais gentil
All Que a professora fosse muito mais gentil
Al2 A professora
Al13 A professora
Al4 XXXX
A16 As aulas deveriam ser mais interativas
Al7 A professora
A19 XXXX
A21 A professora
A22 Que a professora brigasse menos

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023).

A preocupagdo na turma é evidente, cenario perfeito para a intervencdo e
auxilio a professora, contribuindo com sua formacdo profissional e, assim,
promovendo meios didaticos e praticos que auxiliem para o real aprendizado dos
alunos. Quanto a isso, a questdo 9 (nove), com objetivo de trazer mais de suas
opinides, faz uma reflexdo sobre outras possibilidades para a inovacao das aulas de
inglés. Assim, para a grande maioria deles, as aulas seriam muito mais prazerosas se
a professora fizesse uso de dinamicas.

Nesse contexto, para fundamentar as respostas dos alunos, comparando-as
com seu desempenho no processo de aprendizagem da lingua inglesa, a 102 (décima)
guestao traz uma pergunta do cotidiano, em muitos casos, trabalhada nos primeiros
dias de aula nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental — ‘What is your name?’.
Suas respostas nos trouxeram os seguintes dados: 50% dos alunos nao responderam,
45,4% responderam incorretamente, enquanto apenas 13,6% dos alunos
apresentaram suas respostas de forma correta. Ou seja, dos 22 (vinte e dois) alunos
sondados, apenas 3 (trés) sabem responder uma simples questdo de uso constante
em sala de aula.

Dessa forma, diante das respostas recebidas, percebemos que a maioria dos

alunos esta insatisfeita, ndo somente com os métodos utilizados no ensino da lingua
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inglesa, mas também com toda a articulacdo desenvolvida pela professora, além de
nao apresentar o minimo de conhecimento sobre o componente curricular.

Pode haver uma desconexao entre o curriculo e as expectativas dos alunos.
Eles podem né&o ver a relevancia direta do que estd sendo ensinado com as suas
necessidades e desejos reais. Este € um indicativo de que talvez o curriculo e os
métodos de ensino precisem ser revistos para se tornarem mais atraentes e aplicaveis
ao dia a dia dos alunos, com um ambiente de sala de aula proporcionando condi¢des
necesséarias para estimular o interesse deles. O que nos levou a continuidade da
pesquisa e, com isso, buscar essa melhor compreenséo do ponto de vista dos alunos
sobre a aprendizagem da lingua inglesa, analisando as informacfes da entrevista com
a professora do componente curricular.

O formulario da entrevista foi constituido de 19 perguntas, sendo 5 (cinco)
guestdes objetivas e 14 (quatorze) questdes subjetivas. Por fim, as questdes foram
formuladas e organizadas, denotando as andlises do pesquisador sobre a realidade
investigada com base nos dados.

De forma simples e objetiva, as 4 (quatro) primeiras questdes nos informam
gue a professora tem formacao em Letras com habilitacdo em inglés, trabalha com o
componente ha vinte anos no 6° ano do Ensino Fundamental, sendo seu primeiro ano
nesta escola.

Com isso, 0s proximos guestionamentos encaminharam-se a pratica docente,
visando, principalmente, a entender as estratégias utilizadas em sala de aula,
dificuldades, desafios e, assim, buscar possibilidades de auxilios ao processo de
ensino e aprendizagem, favorecendo o enriquecimento de nosso produto.

Dessa forma, dando continuidade a pesquisa, a questéo 5 (cinco) da entrevista
busca saber se o trabalho com o componente curricular é do gosto da professora. De
forma objetiva, foram sugeridas trés alternativas de respostas: ‘Sim’, ‘Ndo’ e ‘As
vezes’. Como complemento as respostas foi destinado espago para que a professora

justificasse sua resposta. Com esse procedimento, a professora respondeu:

Quadro 11. Questao 5 da entrevista com a professora

Ne QUESTAO RESPOSTA
5 Vocé gosta de trabalhar com o componente Sim. Pela importancia da
curricular lingua inglesa? disciplina na formagéo dos
alunos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2023).
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Trabalhar com o0 que gosta € importante no desenvolvimento da interacao
pessoa/profissional. O entendimento por parte da professora da importancia da lingua
inglesa na formacédo de seus alunos é essencial na conducdo de um trabalho,
direcionado a construcéo de novos conhecimentos e solidificacdo da aprendizagem.
O que corrobora com a célebre frase de Conflcio ao sugerir “[...] trabalhe com o que
gosta e nunca mais tera que trabalhar” (Malcca, 2023, p. 2).

Isso nos faz compreender que o prazer na vida pessoal esta relacionado
diretamente ao que a pessoa escolhe como profisséo, deixando o trabalho de ser uma
obrigacao e se tornando uma atividade prazerosa. No entanto, € importante lembrar
gue, mesmo amando o que se faz, desafios e momentos de esforco intenso ainda
fazem parte do processo, mas esses momentos podem ser enfrentados com mais
motivagéao e resiliéncia.

Assim, a proxima questdo busca saber se, no ponto de vista da professora, os
alunos também gostam do componente curricular. No entanto, segundo ela, poucos

gostam.

Quadro 12. Resposta da questao 6 da entrevista com a professora

No QUESTAO RESPOSTA
6 | No seu ponto de vista, vocé acredita que os alunos Poucos gostam
gostam da disciplina?

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

Essa resposta traz uma oportunidade para reflexdo e busca por melhoria. Além
disso, percebe-se que essa observacao pode ter varias causas, incluindo a dificuldade
do conteudo, a metodologia de ensino utilizada ou até mesmo a percepcéao dos alunos
sobre a relevancia do componente, o que abriu espaco para a sétima e oitava
guestdes. Buscando saber como a professora desenvolve seu trabalho em sala de

aula, bem como as metodologias utilizadas, chegamos as suas respostas.

Quadro 13. Questdes 7 e 8 da entrevista com a professora

N° QUESTAO RESPOSTA
7 Como vocé desenvolve seu trabalho em Apenas com o livro disponibilizado
sala de aula? pela secretaria, buscando
desenvolver pratica de conversacgéao.
8 Quais metodologias sdo usadas por vocé Aulas dialogas, uso do quadro e
em sala de aula? materiais didaticos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).
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As respostas da professora as questbes (sete) e 8 (oito) revelam um
compromisso com uma abordagem pedagogica equilibrada. Certamente que o uso do
guadro e de materiais didaticos complementares enriquecem as aulas, tornando-as
mais dindmicas e interativas. Esses recursos podem ajudar a ilustrar pontos
gramaticais, expandir o vocabulario e fornecer contextos variados para a aplicacao
pratica da lingua.

No entanto, com uso da entrevista semiestruturada, a resposta a questdo 7
(sete) nos possibilitou perguntar, tornando-se a questdo 9 (nove), como s&o
desenvolvidas as praticas de conversag¢do em sala de aula, cuja resposta foi um tanto

aguém do que esperavamos:

Quadro 14. Resposta da questao 9 da entrevista com a professora

N° QUESTAO RESPOSTA
9 | Como é desenvolvida a pratica oral em sala de A pratica de conversacédo ocorre
aula? apenas com algumas palavras do
dia a dia.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

Embora o livro forneca uma base estruturada e padronizada para o contetudo,
a énfase na pratica de conversacdo e nas aulas dialogadas é essencial para o
aprendizado efetivo de um idioma. No entanto, essa pratica somente de forma pontual
e com algumas palavras, pode nao proporcionar uma boa qualidade no ensino e,
consequentemente, aprendizagem do aluno. Pois, a comunicacdo é uma das
habilidades mais importantes a ser desenvolvida, e pratica-la regularmente em sala
de aula ajuda os alunos a ganharem confianca e fluéncia.

A combinacdo dessas estratégias, seguir um livro didatico estruturado
enquanto se concentra na pratica ativa da lingua e utiliza diversos recursos
pedagogicos, € uma abordagem eficaz para criar um ambiente de aprendizado
envolvente e propicio ao desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos.
Porém, alguma coisa esta faltando no processo para envolver os alunos de forma que
os levem a gostarem do componente. Com essa intencao de sondagem e reflexao por
parte da professora, fez-se o seguinte questionamento: Os alunos concluem o ano

letivo interessados na lingua inglesa?
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Quadro 15. Resposta da questao 10 da entrevista com a professora

N° QUESTAO RESPOSTA
10 | Os alunos concluem o ano letivo interessados na | Poucos, pois a maioria ndo gosta
lingua inglesa? da disciplina.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

A resposta nos faz questionar: mas por qué? O que leva a crianca nao gostar
da LI? Desse modo, surgiram outros questionamentos a professora que nos
possibilitassem trazer a tona todas as informacdes necessérias e, assim, proporcionar
e selecionar solugbes, uma vez que essas respostas possivelmente foram dadas
pelos préprios alunos. Isso nos levou as questdes 11 (onze) e 12 (doze) e as respostas

da professora:

Quadro 16. Questdes 11 e 12 da entrevista com a professora

N° QUESTAO RESPOSTA
11 Em seu ponto de vista, qual a parte das No momento das aulas préticas e as

aulas gque os alunos mais tém interesse e atividades de maior interesse sao as

quais atividades eles mais gostam nas pesquisas.
aulas de inglés?

12 | Quais atividades vocé desenvolve em sala Nao desenvolvo

de aula para motivar e estimular a pratica

da oralidade?

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

As respostas abrem um imenso ‘leque’ de reflexdes e duvidas, mas também de
confirmacdes. A pesquisa, como atividade de maior interesse dos alunos, pode
possibilitar estratégias para a professora chama-los para a participacdo, fazendo
desse mecanismo um forte auxilio para agucar o gosto pelo idioma. Por outro lado, a
resposta da questédo 12 (doze) é outro ponto que chama a atengdo. Como desenvolver
atividades em sala de aula para motivar e estimular as praticas orais e promover a
conversacao?

Para chegarmos a esse entendimento, as 4 (quatro) proximas questdes

buscaram colher informagfes que nos levem a compreensdo do processo e de

mecanismos de ensino desenvolvidos pela professora.
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Quadro 17. Questdes 13, 14, 15 e 16 da entrevista com a professora

N° QUESTAO RESPOSTA

13 Quais as suas maiores dificuldades no Desinteresse dos alunos

desenvolvimento de seu trabalho como professora
de lingua inglesa?

14 Qual a sua maior necessidade na pratica docente? Auséncia de material
didatico/pedagdgico
15 | Quais os pontos positivos na ministracdo das aulas | Mesmo sem interesse, sdo
de inglés? atentos e participativos
16 | Quais os pontos negativos na ministracdo das aulas | Desinteresse e indisciplina
de inglés? dos alunos

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

As respostas dessas questbes nos trazem um enredo bastante consistente,
com bastante coeréncia. A auséncia de materiais didaticos/pedagdgicos desarticula o
professor na elaboracdo e execucdo de mecanismos inovadores de ensino,
culminando, assim, em uma aula desmotivada e desconexa da realidade do aluno,
tornando-os desinteressados e indisciplinados, embora participativos.

A situacdo se agrava, no entendimento da professora, na proxima questdo. Ao
questionar a professora se pode acontecer, nas salas do 6° do Ensino Fundamental,
0 comunicativo com base na interacédo, de acordo com a BNCC, obteve-se a resposta

abaixo com sua justificativa.

Quadro 18. Questéo 18 da entrevista com a professora

N° QUESTAO RESPOSTA
18 Vocé acredita que o ‘Comunicativo com base na Nao. Devido a falta de
interacéo (sugerida pela BNCC) pode acontecer nas interesse dos alunos
salas do 6° ano? Por qué?

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

A resposta merece uma reflexdo mais aprofundada. Embora seja
compreensivel que a falta de interesse dos alunos possa ser um desafio significativo,
€ importante considerar que a metodologia comunicativa interativa pode ser uma
ferramenta para despertar esse interesse. A abordagem comunicativa foca na pratica
ativa da lingua através de atividades que simulam situacfes reais de comunicacao, o
gue pode tornar as aulas mais dinamicas e envolventes para os alunos.

Certamente que a implementacdo do método comunicativo com base na

interacdo pode ser desafiadora, mas ndo impossivel. Com ajustes e inovacdes
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pedagogicas é possivel criar um ambiente de sala de aula mais envolvente que
desperte o interesse dos alunos e promova um aprendizado efetivo e prazeroso.

Assim, criar atividades que sejam relevantes para a realidade dos alunos pode
aumentar o engajamento, o que inclui usar temas de interesse atual e culturalmente
relevantes para os estudantes. Mas, para tanto, € necessario investir em formacéao
continuada para os professores sobre metodologias comunicativas, o que pode
fornecer novas ideias e estratégias para lidar com a falta de interesse e melhorar a
dindmica das aulas.

Para concluir a entrevista com a professora, a Ultima questao propde uma
reflexdo sobre a inovacdo de métodos de ensino, favorecendo uma aula prazerosa,

com momentos dindmicos e interativos.

Quadro 19. Questao 19 da entrevista com a professora

N° QUESTAO RESPOSTA
19 | Vocé, como professora de lingua inglesa, acredita Sim. A partir da criatividade
gue o ensino pode ser inovador? do professor e da maior
participacao e interesse dos
alunos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

Com base em todo o desenvolvimento da entrevista, e nos dados alcancados
com o questionario dos alunos, essa Ultima pergunta precisa ser explorada e
expandida segundo a perspectiva da professora, analisando diferentes aspectos que
podem contribuir para um ensino inovador, bem como as possiveis limitacbes dessa
abordagem.

Embora a criatividade do professor seja essencial, nem todos os educadores
se sentem preparados ou possuem as habilidades necessérias para inovar em sala
de aula. A auséncia de material de apoio, a falta de formacao continua e capacitacao
especifica podem ser uma barreira significativa. A inovacdo, muitas vezes, requer
recursos que nem todas as escolas possuem. Acesso a tecnologias, materiais
didaticos atualizados e espacos adequados sdo elementos que podem facilitar ou
dificultar a implementacé&o de préticas inovadoras.

Por outro lado, como acompanhamos durante a analise e interpretacdo dos
dados, tanto alunos, embora poucos, quanto a professora apresentaram resisténcia a
mudancas nas metodologias tradicionais de ensino. Essa resisténcia pode ser

causada por uma série de fatores em relacdo ao novo, incluindo o comodismo,
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desinteresse ou simplesmente uma preferéncia pelo método tradicional. No entanto,
superar essa resisténcia requer tempo, paciéncia e uma abordagem gradual na
introducéo de novas préaticas.

Nesse contexto, o desenvolvimento da entrevista e seus dados destacam
pontos extremamente relevantes para a inovagdo no ensino de lingua inglesa: a
criatividade do professor e o interesse e participacdo dos alunos. No entanto, para que
essas inovacoes sejam efetivamente implementadas e sustentaveis, sdo necessarias
medidas interventivas que proporcionem auxilio a professores na conducédo de suas
aulas, pois a inovacdo no ensino ndo é apenas uma questao de vontade, mas também
de condicBes e suporte adequados.

O ensino da lingua Inglesa, fundamental em um mundo cada vez mais
globalizado, pode se tornar ainda mais eficaz e envolvente quando baseado em
métodos inovadores de comunicacao. Utilizar abordagens modernas que vao além do
tradicional ensino gramatical € essencial para incentivar o interesse e a participacao
dos alunos.

Em sintese, ao adotar métodos inovadores, os professores criam um ambiente
de aprendizagem envolvente, que motiva os alunos a se tornarem aprendizes ativos
e curiosos. A aprendizagem da lingua Inglesa, assim, deixa de ser uma tarefa ardua
e se transforma em uma experiéncia enriquecedora e prazerosa, preparando 0s

estudantes para os desafios e oportunidades de um mundo globalizado.

6.1 O Produto da pesquisa: Cartilha — Auxilio a pratica de Conversacdao:
objetividade, dinamismo e interacdo — Speak Now.

O ensino da lingua inglesa tem se tornado um motivo de preocupacao a todos,
desde sua inclusdo na matriz curricular a pratica efetiva desenvolvida pelo professor
em sala de aula. Objetos de estudo, planejamento, estratégias e mecanismos de
ensino, previamente elaborados, parecem nao condizerem com seus reais objetivos,
tendo como consequéncia o desanimo dos professores e o baixo nivel de
aprendizagem dos estudantes.

A pesquisa retratou muito bem essa situagdo. Auséncia de material, de
estratégias eficientes e de formacé&o continuada levam o professor ao desanimo, por
conseguinte, ao desinteresse pelo ensino inovador, repassando ao aluno abordagens
desconexas de sua realidade e sem qualquer resultado satisfatorio em seu

desenvolvimento académico.
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Durante a pesquisa, varias ideias e sugestdes foram surgindo para criagdo de
um produto que trouxesse auxilio ao professor, para o desenvolvimento de suas
praticas no ensino do componente curricular, proporcionando maior interagao,
participagdo, dinamismo e aprendizagem. Com isso, amadureceu-se a ideia da
elaboracdo de um material que auxiliasse a comunidade educativa no
desenvolvimento pratico da lingua inglesa, com base nos principios de conversacao
de maneira simples e ludica.

Com esse entendimento, construimos uma Cartilha, que auxiliara professores
e alunos nesse processo de desenvolvimento comunicativo prético, intitulada SPEAK
NOW, que, além de sua apresentacao, esta organizada com uma parte introdutoéria, 4
(quatro) unidades — subdivididas por partes — e um vocabulario final com palavras
utilizadas em cada unidade. Para melhor acompanhamento do material, em cada
inicio de unidade, parte, atividade e dinamicas, h& explicacdes objetivas do passo a
passo para execucgao, com ideias e sugestdes. Assim, segue-se a estrutura:

CARTA AO LEITOR - Com informacdes importantes sobre a arte do ensino da
lingua inglesa na perspectiva da préatica da oralidade.

APRESENTACAO — Com informagdes sobre a Cartilha desde suas ideias
iniciais, desenvolvimento e conclusdo, expondo sua estrutura e organizacao.

INTRODUCAO - Iniciagdo com o som das letras do alfabeto isoladas, suas
pronuncias e atividades direcionadas a fixacdo do aprendizado, que estard a
disposicéo para consulta imediata durante e apés o periodo de estudos.

UNIDADE | — Desenvolvendo o som das letras nas palavras, essa unidade esta
subdivida em sete partes: Parte | — Parte Il — Parte Ill — Parte IV — Parte V — Parte VI
— Parte VII. As 5 (cinco) primeiras trazem o som de cada letra das vogais e, as duas
Ultimas, os sons de W e Y nas palavras. Cada parte aborda regras, exemplos e
atividades praticas.

UNIDADE Il — Desenvolvendo a pratica comunicativa, essa unidade traz
dindmicas, textos e atividades ludicas e interativas. Subdividida em duas partes: Parte
| e Parte II. A primeira, com o titulo SPEAKING, estimula o interesse e, por meio de
dindmicas interativas, desenvolve a oralidade com iniciacdo a prondncia, abordando
textos com base no conhecimento prévio de seu vocabuléario, objetivando, assim,
fomentar no aluno o desenvolvimento das capacidades de fala e escrita. A segunda
parte intensifica esse estimulo com a pratica da conversacdo com base em dinamicas,

momentos de interacdo comunicativa e leitura.



96

UNIDADE Il — Subdividida em quatro partes: Parte | — Parte Il — Parte 1l — Parte
IV. Embora a gramatica esteja sendo aplicada gradualmente em toda a cartilha, a
unidade 1l nos direciona para o0 uso pratico correto dos artigos. A primeira parte traz
o entendimento de seus usos, diferenciando os artigos definidos e indefinidos e, nas
partes seguintes, continua com o desenvolvimento da aprendizagem por meio de
atividades praticas, vocabularios, estimulos a leitura e pronuncia de palavras, frases
e textos com criatividade e dinamismo.

UNIDADE IV - Subdividida em trés partes: Parte | — Parte Il — Parte Ill, essa
unidade traz os possiveis sons de algumas letras ou grupos de letras na palavra,
levando-nos a compreensao da pronuncia em palavras com T, TH, TION, CH e LE.
Além disso, traz explicacfes praticas e interativas com atividade orais e escritas com
ludicidade e dinamismo.

Por fim, como forma de auxiliar e interagir com professores e alunos, a Cartilha
traz no canto das paginas um icone que os direcionara para o hiperlink, o qual
possibilitara a pratica da prondncia correta de palavras, frases e textos. Além disso,
ao seu final, ha uma selecéo de palavras com pronuncia e traducgéao utilizadas em cada

unidade.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A conceituacao da linguagem evoluiu significativamente ao longo dos séculos,
moldada por diversos tedricos que contribuiram para a compreensédo de sua natureza
e funcéo. Ferdinand de Saussure, considerado um dos fundadores da linguistica
moderna, introduziu a ideia de que a linguagem € um sistema de signos arbitrarios,
destacando a importancia da estrutura subjacente, composta pelo signo linguistico,
gue é a unido entre o significante (a forma sonora ou escrita) e o significado (o
conceito).

Com muitos estudos e debates, diversos outros pesquisadores trazem
expressivas consideracdes sobre o desenvolvimento da linguagem. Mikhail Bakhtin,
por exemplo, expande a visdo conceitual da ideia de linguagem, enfatizando o seu
caréater dialogico, analisando-a como intrinsecamente social e formada através da
interacdo entre individuos. Desta forma, ele argumenta que cada enunciado € uma
resposta a enunciados anteriores e, por sua vez, provoca novas respostas, formando
um continuo dialogo social.

Nesse contexto, com foco no primeiro objetivo especifico da pesquisa
‘compreender lingua e linguagem para auxiliar no processo de ensino de lingua
inglesa com base na conversacgao’, observa-se que a evolucdo dos estudos e
conceitos de lingua e linguagem tornou-se fundamental no processo de ensino de
linguas estrangeiras no Brasil. A lingua, entendida como um sistema estruturado de
signos, fornece as regras e normas gramaticais que os estudantes precisam dominar.
A linguagem, entendida como pratica social e interacdo comunicativa, € igualmente
crucial, pois envolve o uso dinamico e contextual da lingua em situacdes reais.

Compreender lingua e linguagem no contexto do ensino de lingua inglesa, com
énfase na conversacédo, € fundamental para facilitar a aquisicdo de competéncias
comunicativas pelos alunos. A lingua, sendo um sistema estruturado de signos e
regras, permite a expressao e compreensao de ideias, enquanto a linguagem envolve
0 uso efetivo e contextual da lingua nas interacdes sociais.

Desenvolver o ensino da LI, focado na conversacdo, ajuda os alunos a
desenvolverem nao apenas o conhecimento gramatical, mas também a capacidade
de usar a lingua de maneira adequada em situacbes reais. A competéncia
comunicativa envolve habilidades linguisticas  (gramatica, vocabulario),

sociolinguisticas (uso apropriado de linguagem em contextos sociais), discursivas
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(coeréncia e coesdo) e estratégicas (manejo de comunicacdo). Pois, fazer uso da
conversacgao proporciona pratica auténtica, permitindo que os alunos utilizem o inglés
de forma espontanea e natural, reforcando a aprendizagem de estruturas linguisticas
e vocabulario em contextos significativos e relevantes.

No contexto brasileiro, essa relacdo é evidente nas abordagens pedagdgicas
contemporaneas, que buscam equilibrar o ensino formal da gramética com praticas
comunicativas que simulam situacdes auténticas de uso da lingua. A integracao
dessas duas dimensdes possibilita aos alunos ndo apenas aprenderem a estrutura da
lingua estrangeira, mas também desenvolverem habilidades para se expressarem de
maneira eficaz e apropriada em diversos contextos sociais e culturais.

Essa viséo integradora reflete a evolucdo das metodologias de ensino no Brasil,
gue passaram de um enfoque exclusivamente gramatical para abordagens mais
interacionista, reconhecendo que a competéncia comunicativa € essencial para a
proficiéncia em uma lingua estrangeira. Assim, o processo de ensino deve sempre
considerar a interdependéncia entre lingua e linguagem, promovendo uma
aprendizagem que prepara os alunos para a intera¢cdo genuina e significativa em uma
segunda lingua.

Esse processo de lingua e linguagem, desenvolvendo a comunicagdo humana,
traz importantes analises no contexto brasileiro no que diz respeito ao ensino da lingua
inglesa, uma vez que sua trajetoria revela uma histéria de adaptacéo e transformacao.
Introduzida inicialmente por comerciantes e missionarios no século XIX, a lingua
ganhou importancia com a ascensdo do Brasil no cenério global e a necessidade de
comunicacao internacional. O ensino do componente foi consolidado com a reforma
educacional de 1961, que o incluiu nos curriculos escolares, reforcado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996.

Essa compreensao nos leva ao entendimento do proximo objetivo: ‘entender
0 porqué da importancia do componente curricular na formacéo integral do
estudante’. O ensino da LI promove o desenvolvimento de competéncias
comunicativas essenciais em um mundo globalizado, permitindo que os alunos
acessem informacdes, culturas e oportunidades internacionais. Seu estudo amplia
horizontes académicos e profissionais, facilita a compreensdo de diferentes
perspectivas culturais e sociais e fortalece habilidades cognitivas e criticas. Assim, a

inclus&o do inglés no curriculo escolar contribui significativamente para a formacao de
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cidadaos preparados para enfrentarem os desafios e aproveitarem as oportunidades
de uma sociedade cada vez mais interconectada.

Dessa forma, tornou-se relevante buscar o terceiro objetivo: ‘analisar o ensino
da lingua inglesa com base no processo de interagdo comunicativa’.
Metodologicamente, o ensino de inglés no Brasil passou por varias fases. Inicialmente,
predominou o método gramatico-tradutério, focado na traducdo e na memorizacao de
regras gramaticais. Posteriormente, com a influéncia dos movimentos educacionais e
das teorias de aquisicdo de segunda lingua, surgiram métodos mais comunicativos
gue priorizavam a pratica oral e a interacao.

A partir das concepcdes de Saussure e Bakhtin, podemos destacar que o
ensino da lingua inglesa no Brasil deve ser entendido ndo apenas como a transmissao
de conhecimento linguistico, mas como uma prética social e interativa. Sob essa
perspectiva, o ensino deve valorizar a comunicagdo auténtica e a capacidade de os
alunos se expressarem em contextos variados, reconhecendo a linguagem como um
fendbmeno dindmico e contextualizado.

Nesse contexto, a abordagem atual no ensino da LI deve integrar as
concepcdes interativas, estruturalistas e dialégicas, promovendo uma aprendizagem
gue considere tanto a estrutura da lingua quanto suas fun¢des sociais, possibilitando
aos alunos desenvolverem competéncias linguisticas que vao além do mero
conhecimento gramatical, preparando-os para a comunicacao efetiva em um mundo
cada vez mais globalizado.

A interacdo comunicativa promove 0 uso ativo da lingua, desenvolvendo
competéncias de fala, escuta, leitura e escrita de maneira integrada e contextualizada.
Esse enfoque ndo s6 melhora a fluéncia e a precisao linguistica, mas também motiva
0s alunos ao proporcionar um aprendizado mais dinamico e significativo. Assim, 0
ensino baseado na interagdo comunicativa prepara melhor os estudantes para o uso
efetivo da LI em situacbes reais, facilitando a comunicacao intercultural e a
participacdo ativa em um mundo globalizado

A pesquisa desenvolvida no segundo semestre de 2023, na turma de 6° ano A
da Escola Municipal Erasmo Marcelino Lopes, ilustra bem os desafios dessas
abordagens no ensino da lingua e retrata as dificuldades vividas por alunos e
professora, uma vez que os resultados revelaram um cenario preocupante.

Por um lado, a professora destaca o alto indice de desinteresse por parte dos

alunos durante as aulas, o que, segundo ela, € o real motivo de pouca aprendizagem.
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Por outro lado, no ponto de vista dos alunos, as metodologias empregadas em sala
foram consideradas insuficientes e cansativas, o que se refletiu no desinteresse e na
falta de motivacao para participarem ativamente das aulas.

Desse modo, os resultados da pesquisa evidenciam a necessidade de um
equilibrio mais efetivo entre as concepcdes estruturalistas e interativas no ensino de
inglés. Enquanto a compreensao das regras gramaticais € fundamental, a pratica de
conversacao deve ser incorporada de forma mais dinamica e contextualizada. Isso
pode ser alcancado através de metodologias que incluam atividades comunicativas,
jogos, dinamicas, debates e outras formas de interacdo que permitam aos alunos
utilizarem o inglés de maneira pratica e significativa.

Para melhorar o engajamento e o interesse dos alunos, € crucial que as aulas
de inglés sejam planejadas de maneira a integrar teoria e prética, permitindo que os
alunos vejam a utilidade real da lingua. A criagdo de um ambiente de aprendizagem
gue valorize tanto a precisdo gramatical quanto a fluéncia comunicativa pode resultar
em uma experiéncia mais enriquecedora e motivadora para os estudantes.

Assim, o ensino da lingua inglesa deve ser abordado de forma abrangente,
considerando tanto as necessidades estruturais quanto interativas dos alunos. A
pesquisa com a turma destaca a importancia de adaptar as metodologias de ensino
para torna-las mais envolventes e relevantes, promovendo uma aprendizagem que
seja a0 mesmo tempo eficiente e prazerosa, 0 que nos levou ao proximo objetivo:
‘construir uma cartilha de auxilio ao professor no ensino da linguainglesa com
base na conversagao’.

A elaboracdo de um material didatico que auxilie professores e alunos no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem da lingua inglesa, de forma ludica e
interativa, € de suma importancia. Um material que incorpore aulas, metodologias e
atividades préticas pode transformar a sala de aula em um ambiente mais dindmico e
estimulante, promovendo o engajamento e a motivagéo dos alunos.

Esses recursos facilitam a assimilacdo de contedudos complexos através de
métodos que sdo ao mesmo tempo educativos e divertidos. Atividades ludicas, como
interacdo e pratica constantes de exercicios ludicos, permitem que os alunos
pratiguem o inglés em contextos realistas e variados, desenvolvendo tanto a fluéncia
quanto a precisao gramatical.

Para os professores, tais materiais oferecem ferramentas inovadoras que

podem ser integradas ao planejamento das aulas, proporcionando uma diversidade
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de abordagens pedagdgicas. Eles permitem que os educadores adaptem suas
estratégias de ensino as necessidades e aos interesses especificos dos alunos,
tornando o processo de aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

Nesse contexto, a elaboracdo da Cartilha com foco no desenvolvimento da
pratica comunicativa, de forma ludica e interativa, podera auxiliar os professores na
construcdo e criacdo de uma experiéncia de aprendizagem mais rica e envolvente,
gue ndo apenas melhora a proficiéncia dos alunos em inglés, mas também torna o

processo educativo mais prazeroso e significativo.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario com os alunos (individual) / turma: 6° ano A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO

DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB
PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO DO ENSINO DA EDUCACAO BASICA

Tematica: Conversacao em Lingua Inglesa: uma proposta didatico/pedagdégica

ao professor do 6° ano do ensino fundamental da E.M. Erasmo Marcelino
Lopes
QUESTIONARIO COM OS ALUNOS (Individual) / TURMA: 6° ANO A

1. O quanto vocé gosta da linguainglesa?

() Nenhum pouco, por mim nao teria inglés na escola.

() Quase nada, ndo me faz falta nenhuma.

() Um pouco, € uma disciplina interessante, mas ndo é minha disciplina favorita.

() Gosto muito, € uma das minhas disciplinas favoritas.

() Bastante, é a minha disciplina favorita.

2. Deseja aprender a disciplina e se comunicar em inglés?

( )Sim ( )Nao

Por qué?_

3. Vocé é atento nas aulas de lingua inglesa?

() Nao, ndo gosto de lingua inglesa.

() As vezes, pois ndo consigo aprender.

() Sim, fico atento e presto atencéo, mas nao consigo aprender.

() Sim, fico atento e aprendo, pois gosto de inglés.

4. O que vocé sentiu quando aprendeu falar as primeiras palavras em inglés?
() Nada.

() Fiquei feliz e animado para aprender mais.

() Muito alegre e a todo momento pronunciava as palavras para mostrar aos meus
pais.

5. Vocé consegue pronunciar e escrever palavras e frases?

() N&o. Nenhuma palavra.
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) Frases néo, sO pronuncio algumas poucas palavras.
) Frases ndo, sO pronuncio e escrevo algumas poucas palavras.

) Frases ndo, mas ja pronuncio e escrevo varias palavras.

N AN AN /N

) Sim, pronuncio e escrevo palavras e frases.

6. O quédo importante vocé acha a lingua inglesa? Considere as pontuacdes:
() 0az2, pois pra mim ndao tem nenhuma importancia.

() 3ab, quase nada importante.

()6 a8, éimportante, mas nao necessaria.

() 9al0, é muito importante e faz a diferenca em nossas vidas.

7. Como vocé gostaria que a lingua inglesa fosse ensinada para vocé?

() Somente com traducéo de palavras, frases, textos e uso de dicionario.

() Com uso do quadro para escrevermos no caderno e repetimos a pronuncia do
professor.

() Com o professor falando em inglés e nos incentivando na préatica de conversacao.
() Com uso dinamicas interativas e com muita pratica de conversacao.

8. Vocé mudaria alguma coisa na maneira como ocorre as aulas de lingua
inglesa?

( )Néo.

Por qué?

( )Sim.
O qué?

9. O que mais vocé gostaria que acontecesse nas aulas de lingua inglesa?

10. Responda a pergunta sobre vocé em inglés:

What is your name?_
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APENDICE B - Entrevista com a professora
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DAEDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)
PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO DO ENSINO DA EDUCACAO BASICA
Tematica: Conversacao em Lingua Inglesa: uma proposta didatico/pedagdgica
ao professor do 6° ano do ensino fundamental
ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Nome:

1. Qual a sua formacgéo:
() Letras com habilitacdo em inglés.

() Letras sem habilitacdo em inglés.

PPGEE

() Outra: Qual?
2. Ha quanto tempo vocé trabalha com alinguainglesa?

3. Ha quanto tempo vocé trabalha com o 6° ano do Ensino Fundamental?

Desde:

4. Ha quanto vocé trabalha nesta escola?

Desde:

5. Vocé gosta de trabalhar com o componente curricular?
( )Sim ( )Nado ()Asvezes

Por que?

6. No seu ponto de vista, vocé acredita que os alunos gostam da disciplina?
() Com certeza néo.

() Poucos gostam.

() A maioria gosta.

() Todos gostam.

7. Como é desenvolve seu trabalho em sala de aula? (Caso seja necessario,

marque mais de uma opg¢ao)

|
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) Apenas com o livro disponibilizado pelo estado.

) Busco sempre desenvolver a pratica de comunicacao.

) Uso metodologias inovadoras de auxilio no ensino e aprendizagem.
) Muitas estratégias diferentes que facilitem o aprendizado.

) Utilizo bastante aulas préticas.

) Outros:

AN AN AN AN N /N

8. Quais metodologias sé&o usadas por vocé em sala de aula?

9. Como é desenvolvida a préatica oral em sala de aula?
() Néo acontece, pois os alunos ndo tém interesse.

() Apenas algumas palavras do dia a dia.

() Acontece raramente, com perguntas e respostas.

() Em forma de dialogo, sempre que possivel.

() Em todas as aulas os alunos sao incentivados a desenvolverem a oralidade.

() As aulas sao desenvovidas com o método direto, sempre com o uso da lingua
inglesa.

10. Os alunos concluem o ano letivo interessados na lingua inglesa?

() N&o, ndo gostam da disciplina.

() Poucos, pois a maioria ndo gosta da disciplina.

() A maioria, pois poucos ndo gostam da disciplina.

() Sim. Todos tém muito interesse em aprender a lingua inlgesa.

11. Em seu ponto de vista, qual a parte das aulas que os alunos mais tém

interesse e quais atividades eles mais gostam nas aulas de inglés?

12. Quais atividades vocé desenvolve em sala de aula para motivar e estimular

a pratica da oralidade?

13. Quais as suas maiores dificuldades no desenvolvimento de seu trabalho

como professora de Lingua Inglesa?
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14. Qual a sua maior necessidade na pratica docente?

15. Quais os pontos positivos na ministracédo das aulas de inglés?

16. Quais 0s pontos negativos na ministracdo das aulas de inglés?

17. O que vocé acha que pode ser feito para melhorar o processo de ensino da

lingua inglesa com base na conversagao?

18. Vocé acredita que o “Comunicativo com base na interagao” (sugerido pela

BNCC) pode acontecer nas turmas a apartir do 6° ano? Por qué?

19. Vocé, como professora de lingua inglesa, acredita que o ensino pode ser

inovador?

Assinatura da professora

Entrevista realizada em / / das h: min as h: min
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: Carta ad Leitor

De forma global e cada vez mais necessaria na comunicagdo
internacional, além de considerada como fundamental no processo de
desenvolvimento da formagdo integral dos estudantes, a Lingua
Inglesa, como componente curricular obrigatério a partir das séries
finais do ensino fundamental, tem proporcionado alguns enfoques,
discussdes e reflexdes sobre o seu ensino e os mecanismos como
pratica docente desenvolvida em sala de aula, trazendo alguns
desconfortos e a ideia de uma disciplina supérflua e sem objetivos reais
para que seja inserida na Matriz Curricula.

Esse tem sido o enfoque de estudos e discussdes quanto a sua
prética e seus resultados nas escolas. Conforme destaca Leffa (2011), o
ensino da lingua estrangeira ocorre sem nexo e com um roteiro alheio &
realidade dos estudantes. Assim, baseada unicamente no ensino da
gramdtica e repeti¢des, tem distanciado o componente curricular de
seu real propdsito e, desta forma, tem levado o aluno a série seguinte
com pouco, ou mesmo, sem qualquer conhecimento sobre o idioma.
Nesse contexto, a pratica de conversagdo, pontuada por autores como
Almeida Filho (2015), Levinson (1983), Pinilla (2004), e outros, deve estar
inserida no processo de ensino, interativamente, baseado em
abordagens comunicativas, de forma a oferecer mecanismos e
requisitos fundamentais no desenvolvimento das habilidades orais e de
significativas aprendizagem dos alunos.

Dentro desse contexto, a dissertagdo tem como foco, o alcance
dos objetivos elaborados e o auxilio no desenvolvimento de
mecanismos e técnicas, promovendo assim, maior interagdo no
processo de ensino e, consequentemente, da aprendizagem, tendo
como como base a construgdio de seu produto - uma proposta
didético/pedagdgica ao professor do 6° ano. Dessa forma, a pesquisa,
nesse enfoque, revelou que esse material é condizente & realidade e,
seus resultados, satisfatdrios.
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O que viabilizou mecanismos educacionais no desenvolvimento do ensino
do componente curricular nas escolas, e auxiliard na aprendizagem de
forma significativa e produtiva.

O ensino de Lingua Inglesa deve adotar mecanismos que favoregam
a pratica da conversagdo e desenvolver no aluno a capacidade da fala, o
que o auxiliard em seu desempenho na continuidade de seu aprendizado
de forma eficiente, onde a prdtica da oralidade, no ensino e
aprendizagem de linguas, é algo extremamente util e desejavel, até
porque a conversagdo se configura como a “matriz para a aquisi¢do da
linguagem” (Levinson, 1983, p. 284).

O professor de Lingua Inglesa, como agente possibilitador, precisa
compreender, que “a conversag¢do faz parte de uma aprendizagem, que
deve acontecer naturalmente, como se o aprendiz estivesse se
comunicando em sua prépria lingua”. (Costa, 2011, p.1)

Para autora, a integrag@o da conversagdo natural no processo de
aprendizagem de uma nova lingua é uma abordagem poderosa que
facilita a aquisicdo linguistica de maneira ampla e eficaz. Essa
metodologia, ndo apenas ensina regras gramaticais e vocabuldrio, mas
também, promove uma compreensdo mais profunda e funcional do
idioma no contexto da comunicagdo real.

Essa abordagem sugere que a interagdo natural e significativa em
um novo idioma facilita a aprendizagem mais efetiva e auténtica. Por
outro lado, a auséncia dessa pré’ricc comunicativa, com base na
oralidade, tem levado muitas criangas ao desinteresse pelo aprendizado,
sem qualquer motivag&o na busca pela proficiéncia e, muito menos,
interesses a significativa compreensdo da lingua.

Segundo Piccoli (2006, p.2),

[...] o professor de lingua estrangeira mantém-se afastado do
contexto educacional propriamente dito e preocupa-se apenas em
transmitir os conteldos linguisticos. Esses professores tém evitado
considerar o ensino de lingua estrangeira como parte relevante da
educagdo integral do ser humano, desconhecendo muitas vezes as
raz8es e os porqués do ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira como aspecto fundamental na educagdo de sujeitos.

Nesse sentido, segundo destaca o autor, para que o ensino de
linguas estrangeiras contribua efetivamente para a formagéo integral do
aluno, é necessdrio que os professores se vejam como facilitadores do

desenvolvimento completo dos alunos.
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Isso envolve reconhecer a importancia de ir além dos conteudos
linguisticos e integrar o ensino de linguas a um contexto educacional mais
amplo, que valorize a formagdo de cidaddos globais e criticos.

O interesse pelo objeto de pesquisa provém deste ponto de partida.
O que fraz a necessidade de um processo de ensino que vise a
participag&o do aluno, maior interagéio com o idioma e a busca de
motivagdo do professor dentro de uma perspectiva em propor
aprendizagens significativas e reais aos estudantes, a fim de possibilitar a
pratica oral no primeiro contato de forma simples e objetiva.

Esse interesse se ampliou na busca e acesso ao Mestrado,
principalmente por uma Universidade Federal, o que é um desejo, sem
precedente, de muitos profissionais. E a concretizag&o para um trabalho
que vem sendo observado e desenvolvido por anos. A pesquisa, além de
auxiliar no desenvolvimento de novas ideias e propostas, pode
proporcionar melhores mecanismos de atuagdo e desempenho das
atividades do profissional.

Além disso, como professor, sempre me questionei a respeito da
educagéo oferecida & sociedade como proposta de conhecimento e
informagdo ao individuo. Em meus ‘devaneios’ internos, buscava entender
a real intengdo do sistema educacional, e os bombardeios interrogativos
se agugavam.

Por que grande parte dos alunos do ensino fundamental, nas séries
finais, ndo tem as informagdes e os conhecimentos condizentes a seu
nivel? Como tais alunos ndo tém o dominio da escrita e da leitura se esse
processo deveria ser adquirido ainda nas séries inicias? Como ensinar
alunos “semianalfabetos” posicionados a niveis avangados de
conhecimentos? Se esses alunos n&o aprenderam o necessdrio para
estarem ali, como aprenderiam os conteidos daquela série? Porém,
minha maior indagagdo era justamente sobre a educagdo oferecida
aquelas criangas até entdo: Por que ndo foram escolarizados como
deveriam ser e por que ndo aprenderam? Como professor de Lingua

Inglesa no Ensino Médio, observava que a situag&o era ainda mais séria.
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Uma vez que, além de pouco conhecimento nas demais dreas, no
componente curricular de Lingua Inglesa, era praticamente zero.

Durante anos, venho observando que, no que diz respeito ao ensino
de idiomas nas escolas publicas, é completamente alheio ao real
interesse dos alunos e dos objetivos tragados pelo sistema. Com isso, foi
identificado que, se a pratica é essencial na fixagéo da aprendizagem de
todo e qualquer trabalho, por que o ensino da Lingua Inglesa ndo
estimula os alunos & pratica da conversagdo, uma vez que, o foco do
trabalho com um idioma é a linguagem?

Se é certo ao afirmar, que n&o gostamos do que ndo sabemos
fazer, por que ndo proporcionar ao aluno o gosto pelo idioma, fazendo-o
gostar para aprender, ou seja, leva-lo ao aprendizado com a interagéo
promovida pela pratica? Sabendo do possivel problema, surge novos
questionamentos: Como fazer? Como relacionar teoria e pratica? Como
desenvolver no aluno o interesse pela disciplina a partir do primeiro ano
de contato com ela?

Esses questionamentos nos levaram a buscar respostas e melhorar
o processo de ensino e aprendizagem do componente curricular a partir
do 6° do Ensino Fundamental, ano inicial da obrigatoriedade da disciplina
na Matriz Curricular, e assim, observou-se a oportunidade de pesquisas
direcionadas a esse tépico no Mestrado Profissional em Gestdo do Ensino
da Educagdo Bésica, o que fundamentou a construgdo de nosso produto
de pesquisa.

Nesse contexto, esse trabalho tem como foco essa relagdo
tedrico/pratica na disciplina Lingua Inglesa no Ensino fundamental,
posicionando-nos em dire¢&o aos anseios e andlises no fazer educagéo,
onde se destaca a necessidade na construg&o de novos saberes.

Dessa forma, essa motivag&o é trazida por uma andlise sobre as
estratégias utilizadas e, pela busca por melhorias no processo de ensino e
aprendizagem do referido componente curricular. Nessa perspectiva, a
ideia de promover uma investigag&o vislumbra estudos e pesquisas que
auxiliem na formagd&o continuada do docente e na elaboragdo,
construgdo e organizagdo de materiais didatico/pedagdgicos, com a
proposta de contribuir com professores e alunos no desenvolvimento da
conversagdo.
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A pesquisa propés, além da identificagéo de como vem ocorrendo
o ensino da lingua inglesa na escola, buscar mecanismos didaticos de
auxilio ao professor, favorecendo significativamente a melhoria no
processo de ensino e a qualidade na aprendizagem do estudante.

Nesse sentido, a realizagdo da pesquisa se justifica ainda no
entendimento de Faraco, (2007, p. 13), ao destacar que,

Ao trazer o foco da discuss&o para o ensino e aprendizagem de
lingua, o foco da reflexdo deste trabalho, as ideias apresentadas
trardo duas visdes: a de pesquisadores e a de professores, uma vez
que na drea de que falo, todos somos professores, antes de serem
pesquisadores. O que buscamos s&o procedimentos que, na pratica,
auxiliem, contribuam, acrescentem subsidios ao ensino e
aprendizagem de lingua, como modo de promover a integragdo do
conhecimento.

O componente curricular de Lingua Inglesa é fator auxiliar na
formagdo integral do estudante. Assim, consideramos a investigag&o
como favorével, podendo trazer grande significado no contexto da ideia
proposta pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, além de
oferecer ao municipio, em especial & escola pesquisada, o principio da
proficiéncia de Lingua Inglesa logo no 6° ano do Ensino Fundamental,
com oferta & comunidade local, do acesso ao idioma de maneira pratica
e objetiva, proporcionando interagdo por intermédio da conversagdo.

Durante a pesquisa, alguns pontos foram observados, analisados e
pontuados a fim de buscar respostas para o seguinte problema: Como o
professor vem desenvolvendo e, a partir de entdo, ird desenvolver as
habilidades de conversagdo com os alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental?

Para chegarmos & resposta desse problema, buscamos responder
aos seguintes questionamentos: Qual a importéncia da compreensdo de
lingua e linguagem no processo de ensino da Lingua inglesa? Por que a
Lingua Inglesa se tornou necessdria na formagdo integral do estudante?
Qual a relagdo do ensino e aprendizagem da lingua inglesa com a
concepgdo de lingua como meio de comunicagdo e interagdo?

Como elaborar um recurso diddtico/pedagdgico em forma de
cartilha, de maneira que venha auxiliar o ensino da conversagéo por
parte do professor de Lingua Inglesa?

Com o objetivo de analisar a forma como a conversag&o vem sendo
trabalhada no ensino de Lingua Inglesa, a fim de propor um recurso
diddtico/pedagdgico direcionado aos professores do 6° ano do Ensino
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Fundamental, o desenvolvimento da investigagdo se encaminhou
para o alcance dos objetivos especificos: compreender lingua e
linguagem para auxiliar no processo de ensino de Lingua Inglesa com
base na conversagdo; entender o porqué da importéncia do componente
curricular na formagdo integral do estudante; analisar o ensino da lingua
inglesa com base no processo de interagdo comunicativa; construir uma
cartilha de auxilio ao professor no ensino da lingua inglesa com base na
conversagdo.

Para tanto, a dissertagdo estd organizada em sete capitulos da
introdu¢do a&s consideragdes, de maneira a fornecer uma andlise
abrangente e detalhada sobre o tema em estudo. Esta estrutura visa
proporcionar uma compreensdo detalhada e bem fundamentada do
ensino de lingua inglesa, pontuando a importancia da pratica de
conversagdo como processo continuo. A partir da exploragéo tedrica e
pratica, este estudo pretende oferecer contribuigdes significativas para a
comunidade educacional e para o aprimoramento das préticas de ensino
de lingua inglesa.

Como intervengdio, a pesquisa nos direcionou a elaboragéo de uma
cartilha, explicativa e diddtica, que serd destinada ao professor, como
mediador do processo de ensino, e ao aluno, como auxilio no
desenvolvimento de sua aprendizagem. Esse material trard mecanismos
diddaticos e dindmicos que auxiliardo professor e alunos na pratica
continua de conversagdo, por meio de técnicas de abordagens com base
em regras de pronidncia, estimulo & participagdo, interagdo e
metodologias inovadoras.

OS AUTORES
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O ensino da Llingua Inglesa tem se tornado um motivo de
preocupagdo a todos, dede sua inclusdo na Matriz curricular a pratica
efetiva desenvolvida pelo professor em sala de aula. Objeto de estudo,
planejamento, estratégias e mecanismos de ensino, previamente
elaborados, parecem ndo condizerem com seus reais objetivos, trazendo
seus reflexos no desanimo dos professores e baixo nivel de aprendizagem
dos estudantes.

A pesquisa retratou muito bem essa situag&o. Auséncia de material,
estratégias eficientes, formagdo continuada levam o professor ao
desdnimo e interesse ao ensino inovador, repassando ao aluno
abordagens desconexas de sua realidade e sem qualquer resultado
satisfatério em seu desenvolvimento académico.

Durante a pesquisa, varias ideias e sugestdes foram surgindo para
criagdo de um produto que ftrouxesse auxilio ao professor, no
desenvolvimento de suas praticas no ensino do componente curricular,
proporcionando  maior  interagdo, participagdo, dinamismo e
aprendizagem. Com isso, amadureceu a ideia da elaboragdo de uma
Cartilha que auxiliasse a comunidade educativa no desenvolvimento
pratico da Lingua Inglesa, com base nos principios de conversagdo de
maneira simples e ludica.

Com esse entendimento, construimos uma Cartilha, que auxiliard
professores e alunos nesse processo de desenvolvimento comunicativo
pratico, intitulada SPEAK NOW que, além de sua apresentacdo, estd
organizada com uma parte introdutdria, 4 (quatro) unidades, subdivididas
por partes e um vocabuldrio final com palavras utilizadas em cada
unidade. Para melhor acompanhamento do material, cada inicio de
unidade, parte, atividade e dinédmicas, hd explicagdes objetivas do passo
a passo para execugdo, com ideias e sugestdes. Assim, segue-se a
estrutura:

APRESENTACAO - Informagdes sobre a Cartilha desde suas ideias
iniciais, desenvolvimento e conclusdo, expondo sua estrutura e
organizagdo.
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INTRODUGAO - Iniciag&io com o som das letras do alfabeto isoladas,
suas pronuncias e atividades direcionadas & fixagdo do aprendizado e,
que estard a disposigdio para consulta imediata durante e pds o periodo
de estudos.

UNIDADE | - Desenvolvendo o som das letras nas palavras, essa
unidade estd subdivida em sete partes, Part | - Part Il - Part lll - Part IV -
Part V - Part VI - Part VIl. As 5 (cinco) primeiras trazem o som de cada
letra das vogais e, as duas ultimas, os sons de W e Y nas palavras. Cada
parte aborda regras, exemplos e atividades praticas.

UNIDADE Il - Desenvolvendo a pratica comunicativa, essa unidade
traz dindmicas, textos e atividade lidicas e interativas. Subdividida em
duas partes: Part | e Part Il, onde a primeira, com o titulo SPEAKING,
estimula o interesse e, por meio de dinémicas interativas, desenvolve a
oralidade com iniciag&o & pronuncia, abordando textos com base no
conhecimento prévios de seu vocabuldrio, e assim, promoveré no aluno, o
desenvolvimento das capacidades de fala e escrita. A segunda parte
intensifica esse estimulo com a pratica da conversagdo com base em
dindmica, momentos de interagdo comunicativa e leitura.

UNIDADE |l - Subdividida em quatro partes: Part | - Part Il - Part Il -
Part IV. Embora a gramatica esteja sendo aplicada gradualmente em toda
a cartilha, a unidade Il nos direciona para o uso pratico correto dos
Artigos, onde, na primeira parte traz o entendimento de seus usos,
diferenciando os artigos definidos e indefinidos e, nas partes seguintes,
continua com o desenvolvimento da aprendizagem por meio de atividades
praticas, vocabuldrios, estimulos & leitura e pronincia de palavras, frases e
textos com criatividade e dinamismo.

UNIDADE IV - Subdividida em trés partes: Part | - Part Il - Par lll, essa
unidade traz os possiveis sons de algumas letras ou grupos de letras na
palavra, levando-nos & compreenséo de prondncia em palavras com T, TH,
TION, CH e LE. Além disso, traz explicagdes praticas e interativas com
atividade orais e escritas com ludicidade e dinamismo.

Por fim, como forma de auxiliar e interagir com professores e alunos,
a Cartilha traz nas ultimas pdginas, uma selecdo de palavras com
pronuncia e tradugdo utilizadas em cada unidade.

10
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fQ Introduction

Professor, embora o som das letras ndo
seja o mesmo em boa parte das
palavras, é importante que haja um
momento de interagdo e conhecimento
sobre o alfabeto com os alunos.
Destaque e pronuncie com eles cada
letra repetindo quantas vezes forem
necessdrias. Isso os incentivardo a
prética da atividade a seguir.

Alphabet

~ Alfabeto

ey | faif | djei| i/
@ P QR
/ou/ | /pi/| /kiw/| /ar/
YV R Y

i/ |aswodl Jeks/| fudi/

VOWELS A -

(Vogais) /éi/ /i/

Wi 557‘

/daboia/ | /udi/

Consoantes com sons
vocdlicos (Semivogais)
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Professor, faga ditado pronunciando as
letras que formam as palavras de
acordo com as imagens.

Professor, peca aos alunos que escrevam seus nomes e
soletre em voz alta. Como sugestdo, para o
desenvolvimento da prdética oral, pe¢ca que escrevam no
caderno, outras palavras como: nome da mae, nome do
pai, nome da escola, etc e depois soletre.

2. Escreva seu nome e soletre as letras em voz alta.

13
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Professor, pronuncie as palavras letra por letra
para que os alunos escrevam nos espagos
abaixo, formando as palavras: LOVE, WINE,

BROTHER, SISTER,DOG, BOOK

J

g(B[R[o[T[H[EINR ea[Bfo] o]k

14
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O SOM DAS LETRAS NAS PALAVRAS
(The sound of letters in the words)

O SOM DAS VOGAIS
(The sound of the vowels)

000 \ 2 4

VAMOS, AOS POUCOS, ENTENDER AS PRONUNCIAS DAS LETRAS NAS
PALAVRAS. COMECANDO COM O SOM DA LETRA A.

15
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AV AR WAR W Voad

Ate
Grace
Late
Trade

Faith
Raid
Laid

At
Cat
Catch
Fat
Bath
Past

Car
Far
Card
Chart
Mar
Part
Large

Law
Saw
War
Walk

Way
Pay

Say

Baste
Paste
Taste

Care
Pare
Ware

Caught
Cause
Froud

Air
Chair
Hair

All Ball
Hall
Bald
Salt
Talk

128
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(Professor, a atividade abaixo é de atengdo e tem o
objetivo de proporcionar assimilagéio entre
pronuncia e escrita. Pronuncie as palavras do
circulo, de forma aleatéria dando tempo entre uma
palavra e outra para que o aluno encontre a
palavra e escreva no quadro ao lado. Apds o
tempo estipulado para as criangas responderem a
atividade abaixo, ajude-as na pronuncia para que
elas descubram os erros, caso haja.

0l. Observe as palavras no circulo. O professor ird pronuncid-las
aleatoriamente. Ouga com atengdo cada pronuncia, procure a palavra
pronunciada e reescreva no quadro ao lado. A sequéncia escrita deve ser a

mesma ditada pelo professor
REEAP Q‘BGUTE 4 2
& (o)
SO00%
LISTEN, LOOK FOR AND WRITE % (z)
— /) © &

FAD FATE o] o olo. o

HAT o2 o oM o

BAD  SHAKE 3 L J2 .

LAKE oA o ol3: o

BACK HATE o3 o M- o

o 6 o cls' o

FAT o 7. o cE —0

CAPE  MAD .8 . JZ- .
FADE 9. 18.

[, 0 O— —0

CAP BADE
SHACK

17
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G é. Pronuncie a expressdo abaixo

2. Marque a/as palavra/s em
q #95-p / destacando nos quadros o som da letra

que o A tem o mesmo som em

APPLE. A nas palavras que ela aparece.

( ) Face (V) Bad -

(Wlaok i B (WHATISNMOURINAME?
raw ake

% % same g g mall

Antes de
consoante tem o
som de é. Juét/

3. Marque todas as palavras
onde a letra A tenha o mesmo
som na palavra ‘TALL".

ahe /Uéts ior neim/
jaw

fall

able
taught

f\:§\~§\
SO =—0) O
oo 2 =z
=

Professor, embora seja uma
explicagdo para mais adiante,

4. Apenas uma palavra
abaixo tem a letra A com o
mesmo som na palavra CAT,
qual?

() made
() call
( lade
(V) glad
( )age

5. Qual das palavras abaixo
tem a letra A como o mesmo
som na palavra CHAIR?

chame aten¢do do aluno para a
pronuncia americana. Observe o
som de T da palavra WHAT. Explique
que antes de som vocdlico, sua
pronincia serd de /r/./Uéris.
Explique também que o som de s (is)
junta-se ao som da palavra your.
(Uérizior  neime?) Insista  na
repeticdo da pronuncia por alguns
minutos, indivicﬁ:ol e coletivamente.
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PRONUNCIA DA LETRA
“E" NAS PALAVRAS y

b i

r ------ -| r ------ -I r ------ -' IF ------ -I I- --------- I
1 Jfe/-é [ ] /a2/-a h Jif-i h id-i :: Silent-sem som |
(r ( ( a 7
Quando a
alavra
fef':ninar em E + r E + e E + a E + a
consoante
- \ \_ Y
Belt Herd Bee Ear Blue
Check Nerd Beef Sea Five
Desk Per See Bean Imagine
Vet Term Green Clean Nine
Well Verb Teen Team White
Tree

E+y

ELEPHANT

Donkey
Key

19
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Professor, chame a ateng&o dos alunos para observarem
que antes de 'r’ a letra E tem som de a nasal.

Observe que todas as palavras acima terminam em
consoante, mas quando a letra E vier antes da letra r,
soard como & Com excecao da palavra ‘Where’ que,
embora seja seguida pela letra ‘r’, tem som de é aberto.

O1. Reescreva no quadro as palavras que apresentam a letra E com
som de i.

ﬁ‘*""m,

REESCREVA
~ AQUL

|________‘a J

SPEAK CELL TEACHER LIKE
COFFEE FEEL EAT SEA

® © 6 6 & ¢ o o0 o

' S

I SPEAK TEACHER  COFFEE I
FEEL EAT SEA

Professor, a atividade agora bastante conhecida
se tornard fécil para o entendimento do aluno.
Pronunciem-nas seguindo essa sequencia JET,
TEN ,PEN, BET,IUEN,DEK, REK (r pronunciado como
em caRogo),FEL, KEPT, TEL, LEFT,PET, SPEL, MELT,
LEND pega que os alunos as escrevam na ordem
pronunciada e n&o na frente da palavra.

02. O professor pronunciard as palavras de forma aleatéria. Ouga com
atengdio, procure-as e reescreva nos espagos
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Bet:
Deck:
Fell:
Jet:
Kept:
Left:
Lend:
Melt:
Pet:
Pen:
Spell:
Tell:
Ten:
When:
Wreck:

03. Observe as regras de pronuncia e identifique as palavras onde a letra e
tenha o mesmo som encontrado na palavra ‘CLERK

() Check
( ed

(o) Were

( )Lend

04. Qual das palavras abaixo, a letra E tem a mesma pronuncia encontrada na
palavra ‘PEN'.

(Vr When

( ) Berg
(= Feet
( ) Piece 2



05. Escreva as palavras que o professor colocard na lousa e pronuncie em

voz alta

1 [ ettt ettt el ettt | 4 e e e e ]
A CLEAR 1 BEACH :
e T T ¥ et e e e e e e e e e e e ¥
e e e e e e 2 o e e e e e e e a
2’: FEELING e : NERD ]
e e e e e e e e e e e e e e e 1 S 1
e e i A i sttt A
3.1 BEST il TEN ]
e e e e e e e e e e e e ] S T T ox ¥
PRONUNCIA DA LETRA
_“I”NAS PALAVRAS ;.
e | S ey ' S . w— — .

s s
% I+ I+
consoante consoante
simples dobrada
\- 9
Bite Bitten
Dine Dinner
Ride Ridden
Write Written
[
Die [ ) (( Bit
Lie « Monossilabas Mon:’s:’l"l:bas H{’
!”_ ::: terminadas em E consoantes s’; :: k
. p N

22
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E muito importante sabermos que n&o h& uma regra exata para o som de
“I". Somente com prdtica e atengdo, vamos identificar seus possiveis sons.
Observe a palavra LIVE com dois significados e duas pronuncias
diferentes.

¢ Live soccer = Futebol ao vivo = a prontincia é ‘laive saker’
¢ | Live in Brazil = Eu more no Brasil = fala-se ‘Ai lév in Brasil

OBSERVE OUTRAS PALAVRAS E SUAS PRONUNCIAS:

Give /giv/: dar
Dive /daiv/: mergulhar
Tip /tip/: dica
Kind /kaind/ : gentil, tipo
Kid /kid/ : crianga
Arrive /arraiv/: chegar
River /river/: rio

Professor, no quadro abaixo hd dez palavras
em que a letra i apresenta sons diferentes.
Com base nas regras acima pega que os
alunos separem as palavras em que a letra
ji: tem som c!g /ai/ das palavras que a letra
i’ soa como i'.

Nas palavras abaixo, a letra ‘i tem sons variados. Reescreva no
primeiro quadro as palavras que apresentam o ‘i’ com som de /ai/ e
no segundo, as palavras que apresentam o ‘i' com som de /i/.

F

1

: CHIP BITCH WILL VIE
1

1

1

CHILDREN DICE SHIT BIKE CHILD

- -
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(o o e o 1
I . I .

1 | /lcomsomde /ai/ b Icomsomde [fi/ |
e R |
FIRE CHIP
DICE BITCH
BIKE WILL
CHILD CHILDREN
VIE SHIT

02. Observe as palavras abaixo, siga as regras e pratique sua prontncia.

dim - dime pi” - p.i|e
fill - file pin - pine
fin - fine rip - ripe
kit - kite sit - site

limb - lime spit - spite
mill - mile till - tile

pick - pike win - wine

24
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PRONUNCIA DA LETRA

“O" NAS PALAVRAS
/_\Jj

30

A pronuncia da letra ‘O’ nas palavras, também, precisa de atengdo. Pois,
juntamente com as regras, ha muita excegdo. Ou seja, a pratica continua é a
melhor técnica de aperfeicoar a pronuncia.

VA 0 A R

Bomb Bone Born About Book
Bond Clove Corn House Cook
hop Globe Lord Double Foot
Jock Note Torn Found Look
on
EXC. : EXC‘.I.' E‘)’(/c..‘ d/ = EXC/..‘ DEX?J y
D ] word/udr ourse /cérs, oor /dor,
/Z‘Zg 7 Lzzz ; Ig:/ World / uéréu/ SOI;P /sup, / Floor /flér/
F °9, / None /nén/ Worm fuérm/ Troub /frobou/
r;:::, Gone /gén/ Worth fuérss/ You /ii/
Bold
Cold
Folk
old

Professor, peca que os alunos voltem as regras sobre
o som da letra ‘o’ separem as palavra abaixo segundo
o som que a letra ‘o’ apresenta nelas.

25
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1. Observe as palavras, pronuncie-as e separe-as pela pronincia da letra O.

o o o (o] (o]

com somde & comsomde a com somde ou | comsomdeo com somde u

Ford
Clone
Clock

Cote

Bamboo

Fork
Zone

Gold

Holp

Mouse

Goose

2. Observe as palavras abaixo. Elas serdo pronunciadas pelo professor.
Ouga com atengdo e, no quadro abaixo, reescreva na ordem cada palavra
pronunciada.

Q@,GUTEA,% fProfessor, apés o ditado, pega
& % que os alunos, coletivamente,
é" =) pronunciem as palavras para
= o 0 vocé reescrevé-las no quadro. E
O 7‘@& por fim, repita a pronuncia com

os alunos.

(- -

Noteboolk  Cousin Touch Horn



Escreva aqui:

3. Lei a frase:

Professor, chame a atencéo do
aluno para o som de O na palavra

love /lav/

IvYOU

27
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PRONUNCIA DA LETRA

“U” NAS PALAVRAS
— )

AVA

PRONUNCIE ESSAS PALAVRAS: r

Duck Cute Dangerous Guitar,
Fun Duke Cautious Clcby
Just June Fabulous Guilt
Luck Pure Spacious =
University
R T IR N e e 3
EXC, o SN SEREXC iy
Bull /bul || Sure/shar/ |
|

1
1
1
V' Pull fpul/ !

28
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ATENCAO: A LETRA U, NA MAIORIA DAS PALAVRAS, TEM SOM DE /IU/. PRESTE MUITA ATENCAO

NAS PALAVRAS COM MAIS DE DUAS SILABAS, POIS, EMBORA TERMINE COM CONSOANTE, A LETRA
U PODE SOAR COMO /IU/. EXEMPLOS: DOCUMENT /DOKIUMEN/, STUDENT /STIUDEN/.

PRONUNCIE ESSAS PALAVRAS: t

1. Qual das palavras abaixo apresenta a letra U com o mesmo som na palavra
WSE.

() turn

( )rush

(V) Ambulance

() Round

) up

2. Marque a palavra que apresenta a letra U com o mesmo som na palavra BUT
() Mute
( lume
( Plug
() Stannous
() Drupe

3. Marque a Unica palavra que a Letra U NAO tem o mesmo som na palavra PURR

() VGUN | ( )1 JUNK 1 [ )'TRUCK.M' FUME|

4. Pronuncie as palavras abaixo com o auxilio do professor. Observe que, embora
parecidas na escrita, a letra U, tem som diferente nas palavras.

cub - cube mull - mule
cut - cute plum - plume
duck - duke purr - pure
fuss - fuse trust - truce
hug - huge tub - tube
luck - Luke us - use

29



PRONUNCIA DA LETRA

“W” NAS PALAVRAS
s e

A
Wi

LEIA ESSAS PALAVRAS:

14

OBSERVE QUE A LETRA
W SOA COMO “U”

OBSERVE QUE A LETRA ‘W’ NAO E
PRONUNCIADA E A LETRA R,
APOS ELA, E PRONUNCIADA COM
ENFASE COMO EM BARALHO.

&

11 1
/U/-u 1 | Silent -sem som |

No inicio da
palavras, seguida ,s,egu",‘,’(‘,' ,‘{‘f I etra R
de vogal e H négo e H pronunciado
pronunciado
Who
Wagon Whole
Week Wrestling
Win Wright
Whiz
Woman

No meio e final das
palavras

cowbo
marshmallow,
pay-per-view

EXC.:
Two /Tii/
Answer /énsar/

Sword /sord/

142
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Ol. Pronuncie e reescreva essas palavras completando as frases.

01. The teachers were in the

02. There's some pictures on that

03. The system is without
04. The of the files
05. My computer has broken

02. Qual das palavras abaixo, a letra W ndo é pronunciada.
() Windsurf

() Swimming

() Browser

(WWring

() Tomorrow

03. Qual das palavras abaixo a letra W soa como /u/
() Wrench

() Wrote

() Wrung

) Wrath

(
(V{Where

04. Ouga a pronuncia do professor e marque todas as palavras que a

letra W soa como /u/

Whiie. [ . Halloween | | Weekend
I, (S D I A €1

T Word R | ".”""’Wﬁﬂie‘**’ =& a2 Show

, :L (‘/{ I o g il \ R R 0 1 S O | (‘ﬂ _

Professor, chame a aten¢do dos alunos

para a unica palavra que ndo apresenta o
W com som de /u/, enfatizando a letra 'r'
apds ela. : - 3|




VAMOS PRONUNCIAR ESSAS PALAVRAS

PRONUNCIA DA LETRA

“Y"” NAS PALAV
e

RASJ/

PN

Al

A LETRA ‘Y” APRESENTA ALGUMAS PRONﬂNCIAS QUE COM A PRATICA CONSTANTE SE
TORNARAO FACEIS DE ENTENDE-LAS. POR HORA, E IMPORTANTE SABER QUE O ‘Y’ TEM DUAS
PRONUNCIAS NAS PALAVRAS COM RAPIDAS VARIACOES E SEM SOM EM OUTRAS. NO
ENTANTO, VAMOS SABER QUANDO TEM O SOM DE /I/, QUANDO TEM O SOM DE /Al/ E
QUANDO NAO E PRONUNCIADO

A

/ai

L | . 1
| | silente -sem som |
11

No inicio das Monossilabas | Antocedids pols
palavras depois de Tetra A
- consoante I
Yes By Say
Yesterday Cry Day
Youn Fly Play
Yar Try Maybe
No final das Consoante+Y.rsom Observe, que, embora
palavras o edlicoou L se ouga o som de /i/,
I esse som ndo é do Y,
oty mas da letra A. Como
bodey Fryer e st
University Style ;
Monkey
Vogal + Y + vogal
Layer
Loyal,
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Professor, pronuncie a palavra e peg¢a aos alunos que a
procurem no quadro. D& tempo para que eles a
encontre e reescreva nos espagos abaixo.

F---------_---------——-_------_------------.

SHY

COMMODITY
HOBBY

CITY
CHANTILLY
DISNEY

NYLON
GRAY
DISPLAY

SPRAY

Y com som de /i/

City
Yellow
Chantilly
Commodity
Hobby
Disney

Y com som de /ai/

Shy
Nylon
My
Rhyme
Sky

Y ndo pronunciado

Playback
CGray
Spray

Display

“Rhyme” - Professor, explique
que o ‘'m’ ndo é pronunciado

33
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SPEAKING

WORDS OF THE TEXT
— B,

DYNAMIC - LISTEN

Professor, as palavras no quadro pertencem ao
texto ‘Joe'. Antes da leitura,pronuncie as palavras
do quadro na ordem como elas se encontram no

texto: Guys, my, name, |, live, and, student,
school, big, but, very, cool, Ann, teacher, she,
young, beautiful, favorite, subject, English,

01. Observe as palavras no quadro. Ouga a pronincia do professor, procure a palavra

pronunciada por ele e escreva no espago abaixo.

TEACHER | VERY FAVORITE NAME GUYS BIG
MY__AND STUDENT SCHOOL __BUT ENGLISH
ANN COOL YOUNG BEAUTIFUL SUBJECT LIVE SHE

34
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Professor, peg¢a aos alunos para, de forma coletiva,
pronunciarem todas as palavras escritas por eles enquanto
vocé as escreve no quadro. Apds todas escritas, pronuncie
com eles uma por uma, frisando em algumas pronuncias, que
mais tarde serdo abordadas, como é o caso da palavra
‘Beautiful’ /biuriful/ - explique que esse T, por estd seguido de
som vocdlico, é pronunciado como r'. Destaque também que

todas as pronuncias das palavras estdo nas regras jé
estudadas.

02. Com base no vocabuldrio do final da cartilha, vamos traduzir as palavras abaixo.

Guys Very

My Cool
Name Ann

1 Teacher
Live She

And Young
Student Beautiful
School Favorite
Big Subject
But English

03. Escreva as frases que o professor ird pronunciar.

Professor, faga o mesmo processo da atividade
da questdo 01. Pronuncie as expressdes e pegam
que os alunos escrevam: My name is..., | live in

S&o Luis, | am a student, My school is not big, My
school is very cool. Ann is my teacher, She is
young and

35
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Professor, para o desenvolvimento da prdtica oral, peca que
algum aluno faga a leitura, o que ndo serd dificil pois as palavras
que o compde j& foram vistas por eles. Caso haja dificuldades,
leve a turma, coletivamente, & ajuda-lo. Se necessdrio, pega que
outro ou outros alunos fagam a leitura.

ORAL DRILL

Joe

Hello, guys!

My name is Joe. | live in S&o Luis and | am a student.
My school is not big but it is very cool.

Ann is my teacher. She is young and beautiful.

My favorite subject is English.

04. Com base na leitura do texto, responda:

a) Onde Joe mora?

b) Qual o nome da professora de Joe?

c) A escola de Joe n&o é , mas é

d) A professora de Joe é e

e) Qual a matéria preferida de Joe?

05. Com a ajuda do professor, vamos aprender como perguntar:

a) Qual o seu nome?

b) Onde vocé mora?

c) O que vocé faz?

Professor, com o texto agora bem conhecido e as
palavras sendo pronunciadas corretamente, pega aos
alunos que escrevam sobre eles e depois fagam a leitura.

06. Agora, é sua vez. Substitua o nome Joe por seu nome e reproduza o
texto falando sobre vocé.

36
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CONVERSATION

DYNAMIC: LISTENING AND SPEAKING '

5L e
i

Professor! Essa dindmica tem como objetivo estreitar a relagéo professor/aluno de
forma a promover o desenvolvimento da prética da conversagdo no primeiro
momento.

Ent&o, ao chegar em sala, comega:

- Hi, my name is... (Menciona seu nome)

E pergunta individualmente aos alunos:

- What is your name? E aguarda pela resposta que pode n&o vir de imediato. Caso
ndo venha a resposta, o professor novamente falard falard. “My name is ... e
novamente pergunta o nome do aluno: - What is your name?

Depois de ouvir a todos, o professor em inglés, apresenta-se novamente:

- Hi, my name is ... E perguntard para o aluno:

- What is your name?

Quando o aluno responder, o professor pede ao aluno: Ask-me? Com isso o aluno
entenderd que o professor pede para que ele pergunte o seu nome e falara:

- What is your name?

O professor responderd a pergunta e dard continuidade ao didlogo:

- My name is ... and | am from...

E perguntard para o aluno: What is your name? Quando o aluno responder, o
professor estende o didlogo:

- Where are you from?...

E pode desenvolver o didlogo com a pergunta: What do you do? Sempre respondendo
primeiro.

Apds esse momento interativo, o professor passaré para a atividade escrita.

DIALOGUE

Tom: Good morning! My name is Tom. What is your name?

Fred: Hi, Tom! Nice to meet you! My name is Fred. G
Tom: Nice to meet you, too, Fred! Where are you from?

Fred: | am from New York. And you?

Tom: Oh, | am New York, too. Really? What do you do?

Fred: | am a teacher.

Tom: Great! | am a student. 38
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O1. Responda sobre o texto
a) De onde é Tom?
b) De onde é Fred?

)
c) Qual a profissdo de Tom?
)

d) Qual a profissdo de Fred?

02. Responda sobre vocé.

WHAT IS YOUR NAME?
WHERE ARE YOU FROM?
WHAT DO YOU DO?

Professor, apés a leitura do didlogo, peca que os alunos em
dupla, refacam o didlogo com suas informagdes e pecam que
apresentem o didlogo em sala.

lb“} _

03. Em dupla, refagam o didlogo com suas informagdes e apresentem em sala.

39
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S ARTICLESJ/

ARTICLE: THE

Professor, explique aos alunos que o Artigo THE é a
tradugdo para A, O, AS, OS e que a mudanga ocorre na
pronuncia.

Professor, enfatize que o artigo The antes de vogal ¢é
pronunciado/di/ e antes de consoante é pronunciado /dé&/ <
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ARTICLES: A, AN.

Professor, com o texto agora bem conhecido e as

palavras sendo pronunciadas corretamente, pegca aos
alunos que escrevam sobre eles e depois fagam a leitura.

Observe:

Para dizermos em inglés: garoto, garota, lépis, formiga, dguia e guarda-chuva,
vamos usar as palavras

BOY GIRL PENCIL ANT EAGLE UMBRELLA

Mas para dizermos: um garoto, uma garota, um ldpis, uma formiga, uma dguia e
um guarda-chuva, precisamos entender algo antes.

Vamos separar essas palavras em dois grupos. De um lado vamos escrever as
palavras que comegcam com consoante e do outro lado, as palavras que
comegam com vogal.

PALAVRAS INICIADAS COM CONSOANTE PALAVRAS INICIADAS COM VOGAL
BOY ANT

GIRL EAGLE

PENCIL UMBRELLA

Agora, vamos observar o seguinte:

Um em inglés é A ou AN
Uma em inglés é A ou AN

Ent&o, o que muda?

Vamos |4: muda apenas o uso. Quando a palavra comegar com consoante
usamos A.

Um garoto - A boy - boy comegou com a consoante ‘b’

Uma garota - A girl - girl comegou com a consoante ‘g’

Um lapis - A pencil- pencil comegou com a consoante ‘p’

41



154

Mas se a palavra comegar com vogal ou com h n&o pronunciado, usamos AN
Uma formiga - An ant - ant comegou com a vogal ‘a’

Uma dguia - An eagle - eagle comegou com a vogal ‘e’

Um guarda-chuva - An umbrela - umbrela comegou com a vogal ‘u’

\LO_CABULARD/

T

palavra. Essa atividade serd fundamental para as atividades
seguintes, por isso é muito importante que aprendam a
pronuncia e tradugé&o de todas as palavras

Professor, oriente aos alunos no desenvolvimento da atividade.
C Explique a eles que a atividade consiste em ligar a figura & sua

Ligue as imagens a sua palavra:

APPLE
PENCIL
PEN
MONKEY
DOG
BOOK
TURKEY
NOTEBOOK
DONKEY
CAR
BIKE
SPIDER
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Professor, essa atividade serd seguida por um momento de
descontragdo, interatividade e conversagdo. Para isso, ¢é
importante que o aluno entenda o significado e como responder
a pergunta: What is it? Entdo, comece a explicar o significado ,
seguindo a aula abaixo.

ATENCAO: OBSERVE A TRADUCAO DAS PALAVRAS

What - O qué / Qual
is - é / esta
it - Isto

Qual a tradug¢@o mais apropriada de: What is it?

O que é isto?

Como responder a esta pergunta?

Em portugués, respondemos:
Isto & um...ou Isto é uma...

Entdo, em inglés respondemos:
It is a... ou It is an...

OBSERVE:

What is it?

i
.
What is it? ﬁ_ % It is an ant

It is a truck

43
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RESPONDA: WHAT IS IT?
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: MAGIC BAG

Professor, o objetivo dessa dinamica é desenvolver a
pronuncia, agucando a curiosidade a fim de intensificar o
interesse pelo componente Lingua Inglesa.




O SOM DE ALGUMAS LETRAS
OU GRUPOS DE LETRAS
)

e

e

O SOM DA LETRA “T”

o
7

S + t no meio da

Entre vogais T+H T+ion by N;: ;!:ll;asls
Butter y Table
4 Attention Castle i
forer/ || Thanks || romion/ || /auessuy || /téibou/
Jréirer/ / sgi s/ Mention Whistéu/ L
pretty, Think /ménxion/ uiséu/ /téip/
/préri/ /sink/ Christmas T;f" /ti/
city, /siri/ /Crismas/ /s:”:::: S

Professor, auxilie aos alunos na atividade de pronuncia

abaixo. Chame-os atenc¢do para a letra ‘t'.

letra 't' soa como /r Bottle

Explique que a

<

=

— =
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Agora é com vocé. Pronuncie e reescreva as palavras seguindo as
orienta¢des de pronuncia da letra ‘T": Verde - /r/, Azul - /s/, Laranja - /sem
som/, Cinza - /t/

Beautiful
Computer
Better
Bottle
Water
Throw
Listen
Chest
Fasten
Apostle
Time
Tire

Travel

O SOM DE ALGUMAS LETRAS
OU GRUPOS DE LETRAS
_J

B
/—

O SOM DAS LETRAS “CH”

A pronuncia comum de CH é /tch/ como em ‘“tchau’ e /k/. E apenas a pratica
constante permitird a pronuncia fluente. Como exce¢do de regra, algumas
palavras, em sua maioria de origem francesa, tem o CH com o som de ‘x.

Entre vogais T+H T+ion
Check /tchék/ Chameleon / Chef /xéf/
China /tchaina/ kamilian/ Champagne
Beach /bitch/ Chaos /Kéaus/ _/Xanpén/
Choice /tchdis/ Choir / kuaiér/ Chicago /xicago/

46
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VAMOS PRONUNCIAR ESSAS PALAVRAS

(As palavras em preto tém a pronuncia do CH = /tch/. A palavra em vermelho
tem a pronuncia do CH = /k/ e a palavra em azul com CH = /x/).

Professor, use essas palavras ou outras para a dinédmica da
pdgina seguinte. Para isso, é importante que os alunos
aprendam a pronuncia e a escrita de todas elas.

: ORTOGRAPH GAME

- 47
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O SOM DE ALGUMAS LETRAS
OU GRUPOS DE LETRAS
— )/

O SOM DAS LETRAS “LE”

LEIA AS PALAVRAS

OBSERVE QUE ‘LE’
SOA COMO /6U/.

AGORA, LEIA ESSAS PALAVRAS F

As letras ‘LE" ao final das palavras tém seu som como /ou/, nas demais palavras
soa como em portugués.

1

|

BICYCLE LESS UNCLE APPLE ARTICLE 1

:

MUSCLE TROUBLE LENT VIOLET PURPLE 1

i

WALLET CIRCLE PALETTE COLLEGE GOOGLE 1

1

e N RN NN NN NN RSN BN NN SN NN NN NN RS SN NN NN SN NS NN N NN NS NN N NN NS NS SN NN NN RS S S

49



162

50



163

o
) ﬁ‘\\x\'\ \\L - .Bo.c_k” - /bsk/ Voltar e
s Bad ! /béd/ Mau . E ’
“‘\{\‘ - Ec;<~ie ' | /béid/ Ordenou | D
- Baké I /béik/ Assar O\
Bikre”i ‘ | Bcik Bicicleta o : Ao
ok |  Jbuk/ : Livko B
\ S . : 9
Brother ) Bréder/ Irm&o “
Car \ . cdr o Carro \
Cép . ‘ - /kép) Boné
Cop; . B - )kéip/ Capa
fad E "“' . ‘ ‘/féd/ Mania
i:a’r : \ - /fét/ Gordo
fcd; i /feid/ N Desaparecer
fate - N | -/ ;é;t/ Destino
hate ‘ o / réit/ Odio
Pen ‘ ‘ - /pén/ ' | Caneta
Lake ‘ ! /Iéik/ ’ Lago
Love - / Ié;/. N Amor
Mad - /mé:i/ Louco

A ‘t‘ )
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Made
Popcorn

Shake
Sister
Spider

Wine

ENGLISH

And

Beautiful

Big

But

Cool

English

Favorite

Guys

Live

Live

/méid/
podp cor
/xéik/
/sister/
spaider

Uain

PRONOUNCE

/énd/

/biuriful /

/big/

/bat/

Jkal/

/inglish/

/févorit/

/gas/
/ai/
/laiv/

/lév/

Feito
Pipoca
Agitar

Irm&

Aranha

Vinho

PORTUGUESE

Bonita

Grande

Mas,
Porém

Legal
Inglés

Favorito

Galera,
turma

Eu

Ao
vivo

morar

UNIT I

UNIT II
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Q@ - School

*’ \\c"
g *'69';6 3\-@\ Student

. Q‘ -

o \\\\0‘\ Subject
L L
BQL‘\L\ ] Teacher

\\L | -
Qp Very
)\‘ Young
S e
- ENGLISH
.
W gy

/mai/

/neim/

/skul/ -

/xi/

/stiuden/

/sabjéc/

/titchar/

/Véri/

/iang/
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|

)

\
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L ST, gl

165

Me;:, ' '
minha —
Nome E__‘
Escola s .
Ela ::
AW W
A\ \
Estudante o
A\ W
A e \|
Assunto Lo 3\‘0"\\‘
‘ s g ﬁ(
e
Professor \0“ o
. - N \‘\Vdg\\\«
Muito - ) ol
N
- \\ (
Jovem
oW

N “\9‘



166

ENGLISH PRONOUNCE PORTUGUESE
Article
Better

Bicycle

UNIT IV

Butter
Circle

College

Compu'rer

city

Creation

Information

Lent

Less

- an +  wmoranw

Listen
Muscle
Pallete

Pretty

Purple

Trave—l

Throw
Time
Tire

Trouble

Uncle
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Wallet

Water

writer
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A conceituagdo da linguagem evoluiu significativamente ao longo
dos séculos, moldada por diversos tedricos que contribuiram para a
compreensdo de sua natureza e fung&o. Ferdinand de Saussure,
considerado um dos fundadores da linguistica moderna, introduziu a
ideia de que a linguagem é um sistema de signos arbitrarios,
destacando a importéncia da estrutura subjacente da linguagem,
composta pelo signo linguistico, que é a unido entre o significante (a
forma sonora ou escrita) e o significado (o conceito).

Com muitos estudos e debates, diversos outros pesquisadores
trazem expressivas consideragdes sobre o desenvolvimento da
linguagem. Mikhail Bakhtin, por exemplo, expande a viséio conceitual da
ideia de linguagem, enfatizando o seu cardter dialdégico, analisando-a
como intrinsecamente social e formada através da interagéo entre
individuos. Desta forma, ele argumenta que cada enunciado é uma
resposta a enunciados anteriores e, por sua vez, provoca novas
respostas, formando um continuo didlogo social.

Dessa forma, a evolugdo dos estudos e conceitos de lingua e
linguagem tornou-se fundamental no processo de ensino de linguas
estrangeiras no Brasil. A lingua, entendida como um sistema estruturado
de signos, fornece as regras e normas gramaticais que os estudantes
precisam dominar. Entretanto, a linguagem, enquanto prética social e
interagdo comunicativa, é igualmente crucial, pois envolve o uso
dindmico e contextual da lingua em situagdes reais.

No contexto brasileiro, essa relagdo é evidente nas abordagens
pedagdgicas contemporéneas, que buscam equilibrar o ensino formal
da gramdtica com préticas comunicativas que simulam situagdes
auténticas de uso da lingua. A integracdo dessas duas dimensdes
possibilita aos alunos n&o apenas aprenderem a estrutura da lingua
estrangeira, mas também desenvolverem habilidades para se
expressarem de maneira eficaz e apropriada em diversos contextos
sociais e culturais.
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Essa visdo integradora reflete a evolugdo das metodologias de
ensino no Brasil, que passaram de um enfoque exclusivamente
gramatical para abordagens mais interacionista, reconhecendo que a
competéncia comunicativa é essencial para a proficiéncia em uma
lingua estrangeira. Assim, o processo de ensino deve sempre considerar
a interdependéncia entre lingua e linguagem, promovendo uma
aprendizagem que prepara os alunos para a interagdo genuina e
significativa em uma segunda lingua.

Esse processo de lingua e linguagem, desenvolvendo a comunicagéo
humana, traz importantes andlises no contexto brasileiro no que diz
respeito ao ensino da Lingua Inglesa, onde sua trajetdria revela uma
histéria de adaptagdo e transformagédo. Introduzida inicialmente por
comerciantes e missiondrios no século XIX, a lingua ganhou importéancia
com a ascensdo do Brasil no cendrio global e a necessidade de
comunicagdo internacional. O ensino do componente foi consolidado
com a reforma educacional de 1961, que o incluiu nos curriculos
escolares, e reforgado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) de 1996.

Metodologicamente, o ensino de inglés no Brasil passou por varias
fases. Inicialmente, predominou o método gramético-tradutdrio, focado
na tradugdo e na memorizagdo de regras gramaticais. Posteriormente,
com a influéncia dos movimentos educacionais e das teorias de
aquisicdo de segunda lingua, surgiram métodos mais comunicativos,
que priorizavam a pratica oral e a interagdo.

A partir das concepgdes de Saussure e Bakhtin, podemos destacar
que o ensino da Lingua Inglesa no Brasil deve ser entendido ndo apenas
como a transmissdo de conhecimento |ingun’sﬁco, mas como uma
prética social e interativa. Sob essa perspectiva, o ensino deve valorizar
a comunicagdo auténtica e a capacidade de os alunos se expressarem
em contextos variados, reconhecendo a linguagem como um fenémeno
dindmico e contextualizado.

Nesse contexto, a abordagem atual no ensino da Lingua Inglesa
deve integrar as concepgdes interativas, estruturalistas e dialdgicas,
promovendo uma aprendizagem que considere tanto a estrutura da
lingua quanto suas fungdes sociais, possibilitando aos alunos
desenvolverem competéncias linguisticas que v&o além do mero
conhecimento gramatical, preparando-os para a comunicagdo efetiva
em um mundo cada vez mais globalizado.
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A pesquisa desenvolvida no segundo semestre de 2023, na turma
de 6° ano A da Escola Municipal Erasmo Marcelino Lopes, ilustra bem os
desafios dessas abordagens no ensino da Lingua Inglesa e retrata as
dificuldades vividas por alunos e professora, onde os resultados
revelaram um cendrio preocupante.

Por um lado, a professora destaca o alto indice de desinteresse
por parte dos alunos durante nas aulas, o que segundo ela, o real
motivo de pouca aprendizagem. Por outro lado, no ponto de vista dos
alunos, as metodologias empregadas pela professora foram
consideradas insuficientes e cansativas, o que se refletiu no
desinteresse e na falta de motivagdo para participar ativamente das
aulas.

Desse modo, com a evidencia dos resultados da pesquisa,
observou-se a evidencia da necessidade de um equilibrio mais efetivo
entre as concepgdes estruturalistas e interativas no ensino de inglés.
Enquanto a compreensdo das regras gramaticais é fundamental, a
pratica de conversagdo deve ser incorporada de forma mais dindmica e
contextualizada. Isso pode ser alcangado através de metodologias que
incluam atividades comunicativas, jogos, dindmicas, debates e outras
formas de interagdo que permitam aos alunos utilizarem o inglés de
maneira pratica e significativa.

Para melhorar o engajamento e o interesse dos alunos, é crucial
que as aulas de inglés sejam planejadas de maneira a integrar teoria e
pratica, permitindo que os alunos vejam a utilidade real da lingua. A
criago de um ambiente de aprendizagem que valorize tanto a
precisdo gramatical quanto a fluéncia comunicativa pode resultar em
uma experiéncia mais enriquecedora e motivadora para os estudantes.

Assim, o ensino da Lingua Inglesa deve ser abordado de forma
abrangente, considerando tanto as necessidades estruturais quanto
interativas dos alunos. A pesquisa com a turma destaca a importancia
de adaptar as metodologias de ensino para tornd-las mais envolventes
e relevantes, promovendo uma aprendizagem que seja ao mesmo
tempo eficiente e prazerosa.
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A elaboragdo de um material didatico que auxilie professores e
alunos no desenvolvimento do ensino e aprendizagem da lingua inglesa
de forma ludica e interativa é de suma importancia. Um material que
incorporem aulas, metodologias e atividades praticas podem
transformar a sala de aula em um ambiente mais dinédmico e
estimulante, promovendo o engajamento e a motivagdo dos alunos.

Esses recursos facilitam a assimilagéo de conteddos complexos
através de métodos que séo ao mesmo tempo educativos e divertidos.
Atividades ludicas como interagdo e pratica constantes de exercicios
ludicos permitem que os alunos pratiquem o inglés em contextos
realistas e variados, desenvolvendo tanto a fluéncia quanto a precisdo
gramatical.

Para os professores, tais materiais oferecem ferramentas
inovadoras que podem ser integradas ao planejamento das aulas,
proporcionando uma diversidade de abordagens pedagdgicas. Eles
permitem que os educadores adaptem suas estratégias de ensino as
necessidades e aos interesses especificos dos alunos, tornando o
processo de aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

Nesse contexto, a elaboragéio da Cartilha com foco no
desenvolvimento da prdtica comunicativa, de forma ludica e interativa
poderd auxiliar os professores na construcdo e criagdo de uma
experiéncia de aprendizagem mais rica e envolvente, que n&o apenas
melhora a proficiéncia dos alunos em inglés, mas também torna o
processo educativo mais prazeroso e significativo.
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ANEXO A — Carta de apresentacéo para pesquisa de campo




ANEXO B - Carta de autorizacdo para pesquisa de campo

PREFEITURA MUNICIPAL DE MATOES DO NORTE
O€ JO SECRETARIA MUNICIPAL DEEDUCAGAO
:Norte SAN

NTRO, MATOES DO NORTE/MA

A PESQUISA DE CAMPC

Domingos Ar secretario munici
o de Mat6es do Norte - MA, venht

Loty

a Municipal E

envolvimel

satisfeitos en




