UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQ gm\ E POS - GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS_ socuus
PROGRAMA DE POS-GRADUA M GESTAO DE =1

ENSINO DA EDUCA o BASICA PPGEEB

7,

Flavia Helena Cabral Silva Reis

APRENDIZAGEM RASEADA EM PROJETOS
NO ENSINO DE PIOLOGIA:

um estudo com professores na escola estadval Centro
de Ensino [stado do Mato Grosso

2023 ele e o0

e @

... . * & o

e o L] ... g
-~ - [ ] [ ]
Sao Luis . s o o o
oooooooo



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA

FLAVIA HELENA CABRAL SILVA REIS

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NO ENSINO DE BIOLOGIA: um
estudo com professores na escola estadual Centro de Ensino Estado do Mato
Grosso

Sao Luis
2023



FLAVIA HELENA CABRAL SILVA REIS

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NO ENSINO DE BIOLOGIA: um
estudo com professores na escola estadual Centro de Ensino Estado do Mato
Grosso

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pdés-Graduagao em Gestao de
Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB), da
Universidade Federal do Maranhdo como
requisito obrigatério para o titulo de mestre
em Educacdo - Gestdo de Ensino da
Educacgao Basica.

Orientador: Prof. Dr. Jodo Batista Bottentuit
Junior

Sao0 Luis
2023



Capa e projeto grafico: Flavia Helena Cabral Silva Reis

Elementos graficos: Canva Creative Commons

Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/lUFMA

Reis, Flavia Helena Cabral Silva.
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NO ENSINO DE BIOLOGIA:
Um estudo com professores na escola estadual Centro de Ensino
Estado do Mato Grosso / Flavia Helena Cabral Silva Reis. - 2023.
159 p.

Orientador (a): Dr. Jodo Batista Junior Bottentuit.

Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pdés-graduacdo em Gestdao
de Ensino da Educacdo Basica/ccso, Universidade Federal do
Maranhdo, S&do Luis, 2023.

1. Abordagem Baseada em Projetos. 2. Aprendizagem
Significativa. 3. Ensino de Biologia. 4. Formacdo de
Professores. 5. Metodologias Ativas. I. Bottentuit, Dr. Joéo
Batista Junior. II. Titulo.




FLAVIA HELENA CABRAL SILVA REIS

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NO ENSINO DE BIOLOGIA: Um estudo com
professores na escola estadual Centro de Ensino Estado do Mato Grosso

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pdés-Graduagao em Gestao de
Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB), da
Universidade Federal do Maranhdo como
requisito obrigatorio para o titulo de mestre
em Educacdo - Gestdo de Ensino da
Educacgao Basica.

Orientador: Prof. Dr. Jodo Batista Bottentuit
Junior

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof°. Dr. Joado Batista Bottentuit Junior (Orientador)
Doutor em Ciéncias da Educagao
Universidade Federal do Maranhao (PPGEEB/UFMA)

Prof?. Dr?. Mariana Guelero do Valle (1° Examinador)
Doutora em Educacao - PPGEEB
Universidade Federal do Maranhdo (PPGEEB/UFMA)

Prof?. Dr. Odaléia Alves da Costa
Doutora em Educacgao
Instituto Federal do Maranhao (IFMA)

Prof?. Dr?. Sannya Fernanda Nunes Rodrigues
Doutora em Multimidia e Educagao
Universidade de Aveiro (Portugal)



Dedico, inicialmente, a Deus que é a minha
rocha segura pelo zelo, cuidado intencional,
amor, todos os dias de minha vida.

A meu esposo Walter Reis Cabral e Filhos
Jefferson Reis, Anderson Reis e Enzo
Gabriel pelo carinho, companheirismo,
paciéncia e cuidado que sempre tiveram
comigo.

A minha mé&e por ser minha base e meu

ombro amigo.

Flavia Helena Cabral Silva Reis



AGRADECIMENTOS

Este trabalho representa minha luta, minha coragem e perseverangca em
Deus. Porque ¢é dele que vem todas as provisdes da minha vida.

Dedico este trabalho em primeiro lugar a Deus, que me deu saude e
forgas para superar todos os momentos dificeis que eu me deparei ao longo dessa
caminhada.

A todos que direta e indiretamente fizeram parte da minha formagao, em
especial a Célia uma amiga preciosa nosso muito obrigado, a toda minha familia por
me incentivarem a ser uma pessoa melhor e ndo desistir dos meus sonhos.

Especialmente ao meu esposo Walter Reis Cabral, meu companheiro,
amigo de todas as horas. Meu muito obrigada por me apoiar e incentivar nessa
caminhada académica.

Agradeco ao meu filho Enzo Gabriel por ser minha forga e razdo de todo
esse esforgo.

Agradeco a minha mae por sua forga e apoio sempre me incentivando a
crescer. A minha avé Hilda Machado “in memorian” pelas oragdes, por todo
companheirismo durante minha jornada, meu muito obrigada.

Ao meu orientador Dr. Jodo Bottentuit muito obrigada por todos os
ensinamentos, que incansavelmente nos estimulou a avancgar. Agradeg¢o por sua
disponibilidade, dedicacdo e compreensao durante o processo de orientacido deste
trabalho de pesquisa.

Aos professores do PPGEEB/UFMA que compartilharam todos os seus
conhecimentos, com muito amor, dedicacdo e profissionalismo, em especial as
professoras Kaciana Rosa e Cristina Martins. Sou grata a todo o corpo docente do
programa de pos-graduagcdo em Gestdo de Educagcdo Basica que sempre
transmitiram seus saberes com muito profissionalismo.

Aos coordenadores do programa, professora Dr?. Vanja Dominices, e ao
professor Dr. Antonio Assis por toda dedicagdo ao programa e aos alunos.

Também agradeco a todos os meus colegas de curso, pela oportunidade
do convivio e pela cooperacdo mutua durante estes anos. A quem nao mencionei,
mas fez parte do meu percurso eu deixo um profundo agradecimento porque com

toda certeza tiveram um papel determinante nesta etapa da minha vida.



‘O Senhor é meu pastor, nada me faltara. Deitar-me faz em
pastos verdejantes; guia-me mansamente a aguas tranquilas.
Refrigera a minha alma; guia-me nas veredas da justiga por
amor do seu nome. Ainda que eu ande pelo vale da sombra da
morte, ndo temerei mal algum, porque tu estds comigo; a tua
vara e o teu cajado me consolam. Preparas uma mesa perante
mim na presen¢a dos meus inimigos; unges com 6leo a minha
cabeca, o calice transborda. Certamente que a bondade e a
misericordia me seguirdo todos os dias da minha vida, e
habitarei na casa do Senhor por longos dias.”

(Salmos 23)



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Tipos de metodologias ativas............cccooviiiiiiiiiiiiicc e, 35
Figura 2 — Aluno no centro da aprendizagem............ooouuuiiiiiiieiiiiin e 47
Figura 3 — Contribuigcbes da Aprendizagem Baseada em Projetos......................... 48
Figura 4 — Etapas da Aprendizagem Baseada em Projetos...........cccoceiiiiiiiiinee 51
Figura 5 — Fases sequenciadas para aplicagédo da ABP............ccoiiiiiiiiiiiiiiiieeiien, 53
Figura 6 — Vantagens e desvantagens da ABP............cccccooiiiiiiiiiiieeeeee 55

Figura 7 — Mapa de Localizagdo via satélite do Centro de Ensino Estado do Mato
€] {0 1o J P PPPUOUPURR 62

Figura 8 - Registros da Formagao Continuada..............ccccceeeeiiiiiiiiiiieeeeeeeeee, 67

Figura 9 - Caracteristicas essenciais em projetos que seguem a ABP................... 82



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Conhecimentos dos professores sobre Metodologias Ativas................. 69
Grafico 2 — Rendimento dos alunos com o uso das Metodologias Ativas................. 72

Grafico 3 — Posicionamento do professor em relagdo ao uso das Metodologia

N 1)Y= 1 U U UPRPPPRRRP 73
Grafico 4 — Metodologia mais dificil de ser aplicada.............c.cccoeeveiiiieiiiciece e, 74
Grafico 5 — Formag&do em Metodologias Ativas e conhecimentos em ABP.............. 76

Grafico 6 — Importancia atribuida pelos professores a ABP para o ensino da

disciplinas do nivel médio na Escola Estado do Mato Grosso............cccccevvvvvueeeeennnns 85



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Tipos de metodologias ativas..............uueeviiiiiiiiiiiiiiiii 51

Quadro 2 - Caso ja tenha utilizado a metodologia ABP como foi a sua

Ly (L= 14 =T a Lol = OO PPRR 70
Quadro 3 — Vocé costuma fazer uso de metodologias ativas? Quais?.................... 71
Quadro 4 — Metodologias mais utilizadas para ministragcao de aulas......................... 77
Quadro 5 — Qual a sua concepgéao sobre a metodologia ABP?........cccoeveviiieiiiiiennnns 78
Quadro 6 — Como funciona a metodologia ABP?...........ceuuiiiiiiiiiiiiie 79

Quadro 7 — Quais habilidades s&o estimuladas com a metodologia ABP para a
aprendizagem dO @lUNOT........ e e e e e e e e e e e e e 80

Quadro 8 - Quais as possiveis contribuicbes da ABP caso fosse utiliza-la em

= U= PP URPTPPRP 81
Quadro 9 - Quais as suas orientagdes para aplicagao desta metodologia no

o 0 ES] T o 1Y =T [ T 1 82
Quadro 10 - Qual a diferenca entre a ABP e a Aprendizagem Baseada em

[ 0] 0] [T 4 = T PP 83

Quadro 11 - Ao que o professor deve se atentar ao trabalhar essa metodologia
ativaem sala de aula?...........cooo e 84
Quadro 12 - Quais os desafios encontrados na aplicagcdo da ABP em sala de

= U= P PUPPURPRPRRP 86
Quadro 13 - Vocé acredita que o trabalho com a ABP nas disciplinas pode

colaborar para permanéncia e éxito dos alunos no Ensino Médio?.......................... 87



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Publicagbes catalogadas.............

Tabela 2 — Quadro de funcionarios e alunos

Tabela 3 — Dados pessoais dos professores

da escola por turno...............ccceeeeee.



LISTA DE SIGLAS

ABP — Aprendizagem Baseada em Projetos

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

COBENGE - Congresso Brasileiro de Educagao em Engenharia

FACAM — Faculdade do Maranh&o

FAMEMA — Faculdade de Medicina de Marilia

IFMA — Instituto Federal do Maranhao

LCC - Life Cycle Canvas

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PNI — Pesquisa de Natureza Interventiva

PPGEEB - Programa de Pos-Graduagao em Gestédo de Ensino da Educagao Basica
SIC - Sociedade da Informacgao e do Conhecimento

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TDIC — Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao

UEL — Universidade de Londrina

UFPB - Universidade Federal da Paraiba

UNESCO - Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura
UNIVATES - Universidade do Vale do Taquari

UFMA — Universidade Federal do Maranhao



RESUMO

A pesquisa trata de um estudo com professores do ensino médio sobre a
metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos no ensino de Biologia,
realizado em uma escola publica de Sao Luis. O objetivo geral da pesquisa foi
contribuir com estratégias aos professores com recursos de ensino-aprendizagem
focado na construgdo de solugdes para problemas (ABP) contextualizados de
acordo com situagdes reais a serem vivenciadas por alunos quanto a adogao do uso
do método de ensino de Biologia do Ensino Médio. O desenvolvimento desta
pesquisa teve como ponto de partida a seguinte questdo norteadora: qual a
percepcao dos professores do ensino meédio sobre a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) na disciplina de Biologia do ensino médio da escola C.E. Estado do
Mato Grosso? Ao longo do estudo, foram utilizados como aporte tedrico autores
como: Moran e Bacich (2018); Moran (2012); Larmer, Mergendoller e Boss (2015);
Koswoski (2022); Furlani e Oliveira (2018); Feitosa (2020); Diesel, Baldez e Martins
(2017); Bender (2014); Bacich e Moran (2018); Barbosa e Moura (2013), entre
outros. O estudo esta delineado como uma pesquisa de campo, com abordagem
qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, realizado por meio da aplicagao de
questionarios aos professores de biologia da escola C.E Estado do Mato Grosso. O
produto da pesquisa foi um Manual Pedagdgico sobre metodologias ativas que
podera ser utilizado pelos professores no planejamento e aplicagdo das aulas. Os
principais resultados demonstram que os professores de biologia apesar dos anos
de formagdo nao possuem especializacdo, e a formacdo continuada em
metodologias ativas ainda € uma caréncia. Referente ao uso das metodologias
ativas os professores informaram que costumam fazer uso delas em suas aulas,
todavia ndo conseguem elencar quais metodologias seriam essas. Verificou-se que
os professores conseguem observar em sua pratica docente que o rendimento dos
alunos ¢ influenciado positivamente através das metodologias ativas. Além disso, os
professores consideraram que a metodologia ABP pode colaborar para a
permanéncia dos alunos no Ensino Médio através de projetos atraentes para os
estudantes. Assim, ratifica-se a importancia das metodologias ativas para o ensino-
aprendizagem, pois 0 ensino ganha dinamismo e o aluno assume o protagonismo do
préprio aprendizado. Mas para isso, os professores necessitam de capacitagdes
para que se sintam preparados e seguros na aplicagdao das metodologias ativas,
proporcionando melhorias na qualidade do ensino.

Palavras-Chave: Metodologias Ativas. Abordagem Baseada em Projetos. Ensino de
Biologia. Aprendizagem Significativa. Formagao de Professores.



ABSTRACT

The research deals with a study with high school teachers on the active Project-
Based Learning methodology in teaching Biology, carried out in a public school in
Sao Luis. The general objective of the research was to contribute strategies to
teachers with teaching-learning resources focused on building solutions to problems
(ABP) contextualized according to real situations to be experienced by students
regarding the adoption of the use of the High School Biology teaching method. The
development of this research had as its starting point the following guiding question:
what is the perception of high school teachers about Project-Based Learning (PBL) in
the high school Biology subject on the C.E. State of Mato Grosso school?
Throughout the study, authors such as: Moran and Bacich (2018) were used as
theoretical support; Moran (2012); Larmer, Mergendoller and Boss (2015); Koswoski
(2022); Furlani and Oliveira (2018); Feitosa (2020); Diesel, Baldez and Martins
(2017); Bender (2014); Bacich and Moran (2018); Barbosa and Moura (2013), among
others. The study is designed as a field research, with a qualitative approach, of an
exploratory and descriptive nature, carried out through the application of
questionnaires to biology teachers at the C.E State of Mato Grosso school. The
research product was a Pedagogical Manual on active methodologies that can be
used by teachers in planning and implementing classes. The main results
demonstrate that despite years of training, biology teachers do not have
specialization, and continued training in active methodologies is still lacking.
Regarding the use of active methodologies, teachers reported that they usually use
them in their classes, however they are unable to list which methodologies these
would be. It was found that teachers are able to observe in their teaching practice
that student performance is positively influenced through active methodologies.
Furthermore, teachers considered that the ABP methodology can help students stay
in high school through attractive projects for students. Thus, the importance of active
methodologies for teaching-learning is confirmed, as teaching gains dynamism and
the student takes the lead in their own learning. But for this to happen, teachers need
training so that they feel prepared and confident in applying active methodologies,
providing improvements in the quality of teaching.

Keywords: Active Methodologies. Project Based Approach. Teaching Biology.
Meaningful Learning. Teacher training.
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1 INTRODUGAO

A evolugao das tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao (TDIC)
tem promovido mudangas na educacio ao possibilitar novas formas de construcao
do conhecimento (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2006). Assim, novas
metodologias de ensino estdo sendo utilizadas pelos professores em sala de aula
como forma de garantir uma aprendizagem significativa dos conteudos curriculares.
Visto que, as modificagbes econdmicas, sociais, e tecnolégicas do mundo atual,
exigem do sistema educacional, o desenvolvimento de novos modelos de ensino e
aprendizagem a fim de atender as demandas da contemporaneidade (OLIVEIRA;
SIQUEIRA; ROMAO, 2020).

Contudo, a utilizacdo de tecnologias em sala de aula deve estar atrelada
a um planejamento prévio, a uma metodologia que possa integrar suas
potencialidades ao que se pretende possibilitar a construcdo aos alunos, sob o risco
de se criar um obstaculo epistemoldgico, dissociando a tecnologia e o aprendizado
aos olhos dos discentes (SILVA; CASTRO; SALES, 2018).

Para Luckesi (2011, p. 125), “Planejar significa tragar objetivos, e buscar
meios para atingi-los”. Dessa forma, € necessario que o docente tenha compreensao
daquilo que esta planejando, do que vai trabalhar e como vai trabalhar com os
alunos, bem como conhecer a turma, sobretudo, o aluno com quem ira trabalhar
para que, assim, promova um ensino de qualidade (SANTOS; PERIN, 2013).

Nesta perspectiva, o sistema educativo precisa adaptar-se a um novo
padrao que favorega o desenvolvimento de competéncias cognitivas superiores dos
alunos, tais como: analise, sintese e criatividade. Buscando substituir os projetos
pautados na memorizagdo e repeticido de algoritmos, conforme argumentam
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 271), “[...] enquanto o método tradicional
prioriza a transmissao de informagdes e tem sua centralidade na figura do docente,
no meétodo ativo, os estudantes ocupam o centro das acgbes educativas e o
conhecimento é construido de forma colaborativa”.

Dessa forma, Paiva et al. (2016, p. 147) expdem que “a aprendizagem
necessita do saber reconstruido pelo proprio sujeito e ndo simplesmente reproduzido
de modo mecanico e acritico”. Ainda conforme os autores, ensinar ndo se resume
apenas a habilidade do professor em ministrar aulas, além disso, precisa ser

considerada a efetivagdo do aprendizado dos educandos. Nesse prisma, o ensinar
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by

remete-se a algo inacabado, a infinitude do processo de aprender; pautado na
curiosidade e na postura ativa do aluno que sao fundamentais para o processo da
construgcado do conhecimento.

As metodologias ativas sao estratégias educacionais, que visam motivar
os alunos a participarem dos processos de ensino-aprendizagem, construindo o
préprio conhecimento de maneira critica e reflexiva (ANTUNES, 2019). Assim, por
meio das metodologias ativas os alunos tém a curiosidade despertada, a partir de
reflexdes e insercdo de novos conhecimentos vivenciados por eles que séao
considerados pelo professor. Quando as contribuicbes dos alunos sdo aceitas e
validadas, possibilita 0 engajamento e envolvimento dos estudantes na construgéo
do proprio conhecimento. A sensacdo de pertencimento é indispensavel para o
desenvolvimento e aprimoragao da autonomia na tomada de decis6es ao longo da
vida (ANTUNES, 2019).

Ratificando esse pensamento, Mendes et al. (2023, p. 275) acrescentam

que através das metodologias ativas:

[...] os alunos deixam de ser agentes passivos, que somente recebem
conteudo exposto nas aulas, fazendo com que, o conhecimento seja
construido de forma colaborativa entre o professor € o0 aluno e do aluno com
o aluno. Nesse contexto, o professor se torna um mediador do
conhecimento, orientando e conduzindo os alunos na busca por
informagdes na solugdo de problemas, na elaboragdo de ideias, além de
torna-los mais responsaveis nas questdes sociais.

Estratégias de ensino que originam aprendizagem significativa, estimulo e
empenho dos estudantes no processo de aprender sdo tematicas de estudos na
atualidade. Pavanelo e Lima (2017, p. 740) citam que “estudiosos da area defendem
ha décadas um novo modelo de educagédo, em que o aluno seja o protagonista e
aprenda de forma mais autbnoma”. Isto €, o estudante deixa de ser passivo, sendo
mero espectador de conteudo e adota uma postura ativa, envolvendo-se no
processo de ensino-aprendizagem.

Diante desse cenario, surgem as metodologias ativas de aprendizagem
gue se constituem como uma série de agdes e técnicas que tém por objetivo engajar
os alunos em procedimentos que os levem a uma aprendizagem significativa. Nesse
contexto encontra-se a aprendizagem colaborativa, como a aprendizagem baseada

em projetos, por exemplo, na qual os estudantes trabalham em grupos para
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alcangarem um objetivo previamente definido (LA ROCCA; MARGOTTINI:
CAPOBIANCO, 2014).

Segundo Larmer, Mengendoller e Boss (2015), a Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) amplia o desenvolvimento de competéncias necessarias para o
enfrentamento de situagbes vividas no século XXI, como destaque, tem-se as
seguintes competéncias: resolugdo de problemas, analise critica, senso de
responsabilidade, trabalho em grupo, autoconfianga, controle de tempo, propagagao
de ideias e posicionamentos através da comunicagdo com outros individuos.

Neste sentido, entende-se que a ABP €& um método de ensino que
estimula a aprendizagem dos conteudos programaticos por meio do envolvimento
dos alunos em situagdes reais e desafiadoras. Deste modo, os alunos podem gerar
suas proprias ideias e hipoteses, aplicando-as, ao passo que aprendem fazendo
(BOSS; LAMER; MERGENDOLLER, 2015).

Lopes e Pimenta (2017) afirmam que o uso de novas estratégias de
ensino, como a ABP, sao indispensaveis para a motivagao e interacdo dos alunos no
contexto da qual fazem parte, tendo em vista que isso promove a vivéncia de
experiéncias novas em relagdo ao processo de aprendizagem, refletindo em
resultados promissores na construcao de seus conhecimentos.

Além disso, Oliveira, Santos e Araujo (2023, p. 63) destacam que a
aplicabilidade da ABP como metodologia de ensino, “permite o desenvolvimento de
habilidades de planejamento e gestdo na busca da solugdo de problemas, além de
ser considerada uma aprendizagem colaborativa, criativa e ativa”. Portanto, acredita-
se que a Aprendizagem Baseada em Projetos pode favorecer o ensino de Biologia
como preparacao para a conclusao do processo formativo no Ensino Médio.

Barrows (1986) entende que a ABP consiste em uma metodologia de
aprendizagem que se fundamenta no uso de problemas como pressuposto para a
construcdo e incorporacdo de novos saberes. Em cerne, proporciona uma
aprendizagem centralizada no discente, ao passo que os docentes ocupam apenas
o lugar de facilitadores do processo de promog¢ao de conhecimento. Nesse método,
os problemas sdo motivadores da aprendizagem e desenvolvem habilidades de
resolugao.

Esta pesquisa tem o propdésito de buscar resposta a seguinte pergunta de

pesquisa: qual a percepgao dos professores do ensino médio sobre a Aprendizagem
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Baseada em Projetos (ABP) na disciplina de Biologia do ensino médio da escola
C.E. Estado do Mato Grosso?

Assim, para responder ao problema proposto, definiu-se como objetivo
geral, contribuir com estratégias aos professores com recursos de ensino-
aprendizagem focados na construgdo de solugdes para problemas (ABP)
contextualizados de acordo com situacdes reais a serem vivenciadas por alunos
quanto a adogéo do uso do método de ensino de Biologia do Ensino Médio. No que
diz respeito aos objetivos especificos, tém-se: a) identificar a utilizacao da ABP pelos
professores como alternativa para solugdo de problemas e desenvolvimento da
capacidade critica e de aprendizagem em sala de aula no conteudo de Biologia, na
escola pesquisada; b) socializar por meio de uma formacgéao pratica a Metodologia
Baseada em Projetos favorecendo uma melhor percepg¢do do professor sobre os
beneficios para a disciplina; c) caracterizar os professores da escola Centro de
Ensino Estado do Mato Grosso e verificar seus conhecimentos prévios sobre ABP;
d) conceber um Manual Pedagdgico, que possibilite a orientacdo aos professores
sobre aplicabilidade da Aprendizagem Baseada em Projetos na escola Centro de
Ensino Estado do Mato Grosso.

O interesse para a realizagao desta pesquisa advém da minha pratica
pedagogica, que se deu por ter sido professora de Biologia na Educagéo Basica por
mais de dez anos e trabalhar com teoria e pratica, tendo algumas dificuldades na
interacao dos alunos e na utilizagcdo das tecnologias, no entanto, observa-se o
interesse dos alunos nestes recursos e isto constitui um desafio a ser superado.

Para Santos et al. (2020, p. 232 ) Biologia é uma:

[...] ciéncia que busca estudar e compreender a vida e seus conceitos, bem
como suas formas e relagdes, possuindo papel cientifico crucial no estudo
dos seres vivos. Entretanto, assim como toda ciéncia, esta possui termos
complexos e é formada de conceitos abstratos para o saber, de modo que
para ser assimilada significativamente na aprendizagem, precisa de
significados em seu ensino mais apropriados ao raciocinio do aluno.

Neste contexto, propde-se colaborar com a formagao dos professores de
biologia para a adogdo de novas estratégias didaticas na sala de aula com a
producdo de um Manual Pedagogico que venha apresentar a ABP como um método
de aprendizagem significativo e eficaz, que pode ser utilizado nos diversos niveis de

ensino para possibilitar a atuagdo dos professores com uso de estratégias de
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aprendizagens em projetos (ABP) na escola Centro de Ensino Estado do Mato
Grosso, no municipio de Sao Luis.

Acredita-se, ainda, que esta tematica como cerne de investigagcao venha
cooperar para dinamizar e potencializar as aulas de Biologia do Ensino Médio,
inserindo nas aulas o uso de aprendizagens baseadas em projetos para a
aprendizagem de biologia, de forma a contribuir seja pelo uso de método de ensino,
favorecendo o processo ensino-aprendizagem.

A estrutura deste estudo encontra-se, assim, configurada: a primeira
secdo trata da parte introdutdria, objetivos, justificativa e apresentacdo da
problematica. A segunda, por sua vez, trata das inovagdes e metodologias ativas na
educacao e no ensino de Biologia, apresentando as transformagdes na sociedade,
inovacdes pedagogicas, metodologias ativas, principais modelos ativos e inovagdes
metodoldgicas no ensino de Biologia. A terceira destinou-se para metodologia
baseada em projetos, apontando conceito, origem, estruturacdo do modelo,
vantagens e desvantagens, e resultados de estudos na educacéao basica.

A quarta segao destinou-se para a apresentacdo da metodologia deste
trabalho, como o tipo de estudo, participantes, local, instrumentos, fases do estudo e
analise de dados. A quinta secao traz a apresentacdo e discussdo dos resultados
obtidos por meio de questionarios, a fim de responder ao objetivo proposto. Por fim,
a sexta secao, em que sao feitas as consideracgoes finais, retomando-se de maneira

sucinta o desenvolvimento do estudo aqui narrado.
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2 INOVAGOES E METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCAGAO

Apesar de haver uma crescente conscientizacdo da importadncia de
metodologias de ensino mais inovadoras e centradas no aluno, o método tradicional
de ensino, centrado na figura do professor e nos conteudos, ainda exerce grande
influéncia nas praticas escolares. Isso pode ser observado no cotidiano de muitos
professores, que continuam a recorrer a esse método em suas aulas. Assim, as
tendéncias pedagogicas permanecem, majoritariamente, enraizadas sob o olhar
conservador, perpetuando um modelo fragmentado e memoristico de ensinar os
alunos (SOUZA, 2019). Com isso, tal modelo de ensino acaba por restringir os
estudantes a meros expectadores, com dificuldade no reconhecimento critico sobre
a realidade e a troca de conhecimento entre aluno e professor acaba nédo ocorrendo,
ou acontecendo de maneira deficitaria (GOMES; SANTOS, 2022).

Dessa forma, nota-se a relevancia da disseminacdo de inovagdes
pedagogicas que possibilitem a elaboracdo de novas alternativas educativas,
buscando superar a fragmentagao nas diversas areas do conhecimento, efetivando,
assim, um saber interdisciplinar (SOUZA, 2019).

Sabe-se que muitas sdo as mudangas sociais e tecnoldgicas que a
sociedade esta submetida e atingem diretamente a educagdo, e em decorréncia
disso a educacgao formal tem buscado evoluir para conseguir que todos os alunos
consigam construir seus projetos de vida de maneira eficiente. Para tanto, o modo
de aprendizagem tem sofrido adaptagdes para atender ao novo perfil do aluno, de
modo que se consiga melhoria na qualidade de ensino e na formagao dos individuos
(BONDIOLI; VIANNA; SALGADO, 2019).

Surge entdo a necessidade de reflexdo sobre as praticas tanto coletivas
como individuais na educacgdo. Na tentativa de promover projetos de inovagéo, a
partir da realidade dos estudantes, na qual o professor junto com seus alunos
implemente acdes que ultrapassem o conservadorismo didatico e avance da direcéo
das inovagbes pedagodgicas para que sejam alcangados melhores resultados no
processo de ensino e aprendizagem (RUARO, 2013).

No que diz respeito ao ensino de biologia, o rompimento do ensino
tradicional e adesao a novas estratégias de ensino que acatem as necessidades dos
alunos é indispensavel, tanto para a formagao escolar do aluno como para a

profissional, visto que o estudante aprende a colocar em pratica os conteudos
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abordados em sala de aula em situacdes de seu dia a dia, tornando o ensino mais
expressivo e prazeroso (KOSWOSKI, 2022).

Diante desse cenario, o uso das metodologias ativas juntamente com
inovacao tecnoldgica favorece o ensino de biologia/ciéncias, uma vez que ajuda a
despertar a curiosidade e a aumentar o nivel de satisfagdo dos estudantes.
Configurando, assim, uma inovagédo na educacgao, ja que rompe o ciclo do ensino
tradicional pautado na transmissdo de conhecimento, e faz-se uso de estratégias de
ensino inovadoras capaz de colocar o aluno no centro de seu aprendizado (GOMES;
SANTOS, 2022).

Sendo assim, para que transformagdes sejam disseminadas no ambito
educacional, toda a comunidade escolar deve reinventar a forma do ensino e da
aprendizagem, permitindo que atualizagdes acontegam, tendo em vista que o
meétodo tradicional de ensino se encontra cada vez mais ultrapassado diante das
diversas mudancgas sociais, hdo sendo capaz de atender as alteragdes/adaptacdes
propostas pelos professores (CAVALCANTI, 2013). Com isso, precisam-se
impulsionar novas estratégias de ensino, de modo a manter-se o desenvolvimento

crescente dos estudantes frente as mudancgas na sociedade.

2.1 Transformacgdes Sociais: sociedade da informagao e do conhecimento

No final da década do século XX e os primeiros anos do século XXI
ocorreram modificagcbes em varios setores da sociedade (social, cultural, politico e
econdmico). Muitas dessas alteragbes ocorreram devido a avangos cientificos e
tecnolégicos, resultando na velocidade da disseminacédo das Tecnologias de
Informagao e das Comunicagdes. A partir dessas transformagdes, a sociedade foi
contemplada com muitas facilidades, aproximando pessoas e ampliando assuntos e
temas de pesquisa. Assim, para nomear o momento que surge deste cenario de
multiplas transformacgdes utiliza-se a expressdo Sociedade da Informacdo e do
Conhecimento (SIC) (CORREA et al., 2014; SILVA, 2019).

Nessa perspectiva, Abdul Waheed Khan (subdiretor geral da UNESCO'

para Comunicacédo e Informagao) assegura que:

! Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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A Sociedade da Informacdo é a pedra angular das sociedades do
conhecimento. O conceito de “sociedade da informagao”, a meu ver, esta
relacionado a idéia da “inovagdo tecnolégica”, enquanto o conceito de
“sociedades do conhecimento” inclui uma dimensdo de transformacéao
social, cultural, econdbmica, politica e institucional, assim como uma
perspectiva mais pluralista e de desenvolvimento. O conceito de
“sociedades do conhecimento” é preferivel ao da “sociedade da informagao”
ja que expressa melhor a complexidade e o dinamismo das mudangas que
estdo ocorrendo. (...) o conhecimento em questdo nao s6 é importante para
o crescimento econdmico, mas também para fortalecer e desenvolver todos
os setores da sociedade (KHAN apud BURCH, 2005, p. 3, em Desafios das
Palavras).

A sociedade da informacédo e do conhecimento é reconhecida pelo uso
intenso da informacado e do conhecimento e das tecnologias de informacédo e da
comunicagdo, na vida do individuo e da sociedade. A internet tem grande
contribuicdo em tal cenario, visto que ela em quatro anos alcangou 50 milhdes de
usuarios, a medida que a TV levou 13 anos para alcangar esse mesmo numero de
usuarios, e os computadores pessoais somente conseguiram em 16 anos. Dessa
forma, ndo existem hoje barreiras geogréficas e limites que sejam intransponiveis
para a sociedade da informagdo e do conhecimento, tendo em vista a rapidez na
propagacéo do conhecimento (BALAN; ZAMBON; SANCHES, 2015).

Nesse prisma, a sociedade contemporanea esta marcada pela questao do
conhecimento. E essa situacao nao ocorre por acaso. Uma vez que o conhecimento
tornou-se elemento essencial para compreensao da propria evolugcao das estruturas
sociais, politicas e econbmicas da atualidade. Muito se fala em sociedade do
conhecimento, porém vivemos a era da informacdo, pois a disseminacdo da
informacado e a manipulagcdo de dados ocorrem de maneira facilitada, bem mais do
que a divulgacao da oportunidade de criar conhecimento. Dessa forma, o acesso ao
conhecimento € precarizado, principalmente em sociedades com atraso educacional
significativo (GADOTTI, 2005).

A partir disso, tem-se que o conhecimento e a informagao sdo elementos
cruciais em todos os niveis do desenvolvimento, pois sdo considerados a base da
produtividade e do poder. Entdo, sejam quais forem os fundamentos em que os
cientistas sociais se fundamentam, é unanime a conclusdo de que a sociedade
passou um processo gradativo de transformagdes ao longo do tempo (BALAN;
ZAMBON; SANCHES, 2015).

Segundo Takahashi (2000, p. 7): “A dindmica da sociedade da informagao

requer educagao continuada ao longo da vida, que permita ao individuo ndo apenas
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acompanhar as mudangas tecnologicas, mas, sobretudo, inovar’. Contudo, a
inovagao ocasionada pela sociedade da informacdo e do conhecimento sdo as
diversas formas de se possibilitar aos usuarios da rede a construcido de
conhecimento por meio de processos informais, que podem ser obtidos a partir da
conexao e das interagdes entre as pessoas (SILVA, 2019).

Assim, evidencia-se que a sociedade na contemporaneidade tem passado
por mudangcas em diversos ambitos, como social, econdmico, tecnoldgico e
principalmente educacional (NASCIMENTO, 2021). Com a popularizagdo das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagédo (TDIC) a sociedade passou a
estar rodeada de tecnologias, e consequentemente expostas a novas experiéncias
nas formas de relagdes sociais entre seus usuarios. As midias digitais, sobretudo a
internet, comegam a ocupar espagos como ruas, bancos, pracgas, restaurantes, etc.
deixando de ser exclusivas do computador desktop. As redes sociais, por exemplo,
tém possibilitado aos individuos a interacdo com outros usuarios da rede, podendo
ler noticias, compartilhar, reivindicar, opinar. Assim, as pessoas tém encontrado
novas maneiras de usufruir e fazer parte da sociedade em que estdo inseridas
(VILACA; ARAUJO, 2016).

A internet e os dispositivos moveis sao tecnologias que tém influenciado
muitas questdes da vida em sociedade, isto é, tem promovido praticas sociais de
diferentes naturezas, incluindo as educacionais (GIDDENS, 2012; GABRIEL, 2014).
“Atualmente, por exemplo, comprar pela Internet, ler um livro em um tablet e
conversar por meio de redes sociais em um celular sdo habitos comuns de quem
vive na sociedade da informacgao” (ARAUJO; VILACA, 2016, p. 21). Os autores
mencionam, ainda, que a sociedade tem diversos contextos atravessados pelas
tecnologias, como hospitais, comércio, escolas, setores publicos, etc. e elas estdo
presente no cotidiano de diversas formas, a exemplo, quando se vai ao banco,
aeroporto e cinema. Com isso, o acesso as TDIC passou a ser integrante das
atividades diarias de quem vive em grandes cidades, tendo em vista que pode ser
realizado de todo lugar.

A sociedade contemporanea tem tido a vida marcada pelas novidades,
pelas mudangas, em razdo da sua criatividade. Atualmente, os encontros e os
relacionamentos ocorrem no mundo virtual. Aquela reunido em torno da fogueira ou

ao lado do radio de pilha, como acontecia antigamente, ja ndo ocorre mais. Tudo
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gira agora em torno das redes sociais, € ha indicios de que n&o se pode
desvencilhar delas sem que haja danos (WEISS, 2019).

Nesse sentido, as TDIC promovem mudangas na maneira de se
relacionar, ler, aprender, ou seja, a sociedade passa a adotar novas maneiras de
realizar as praticas sociais. Apesar da sociedade esta permanentemente conectada
com diferentes modos de organizagéo e interagdo, contudo ainda existem pessoas
que vivem a margem desta conexao e, que precisam ser levadas em consideragao
(ARAUJO; VILACA, 2016).

Gabriel (2013, p. IX) expbe que “a evolugdo das tecnologias digitais de
informagédo e comunicagao tem transformado profundamente a sociedade em todas
as suas dimensdes, inclusive a educagao”. Nesse interim, Silva e Correa (2014)
apontam que as escolas tém percebido a relevancia das tecnologias para a
aprendizagem nos dias atuais, e colocam ainda que no século XXI pensar o ensino e
a aprendizagem sem o constante uso dos variados instrumentos tecnologicos
equivale a ndo acompanhar a evolugcdo da humanidade.

Sabe-se que nas Uultimas décadas, o perfii do aluno mudou
consideravelmente, em razao disso, as instituicdes educacionais também mudaram
e sobrevivem, atualmente, em um contexto socioeconémico que institui expectativas
de desempenho cada vez maiores. Entre os extremos dessa diversidade encontram-
se instituicdes educacionais que estdo no século XIX, com docentes do século XX,
formando alunos para a realidade do século XXI (BARBOSA; MOURA, 2013).

Nesse contexto, os alunos tém chegado as escolas com celulares de
ultima geragao, e acabam preferindo o uso das redes sociais durante as aulas do
que atentar-se para os conteudos ditos importantes para sua formagao ministrados
pelo professor. Esse comportamento dos alunos tem desmotivado alguns docentes
(SILVA; CORREA, 2014). Contudo, isso ndo anula a importédncia das novas
tecnologias para a aprendizagem.

Em razdo das mudancas e transformagdes no campo educacional, as
novas tecnologias se converteram numa ferramenta relevante no processo ensino
aprendizagem. Nos dias atuais, observa-se que as tecnologias estdo introduzidas
diariamente nas atividades escolares, e com a revolugéo tecnoldgica na educacéo,
muitas mudancgas aconteceram, inclusive, na relagao escola-aluno, na tentativa de
inserir as ferramentas midiaticas na educacao (CASTRO; DICKEL, 2019).
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Para Almeida et al. (2011, p. 4):

A disseminagédo e uso de tecnologias digitais, marcadamente dos
computadores e da internet, favoreceu o desenvolvimento de uma cultura
de uso das midias e, por conseguinte, de uma configuragcéo social pautada
num modelo digital de pensar, criar, produzir, comunicar, aprender — viver. E
as tecnologias moéveis e a web 2.0, principalmente, sdo responsaveis por
grande parte dessa nova configuracdo social do mundo que se entrelaga
com o espaco digital.

Nesse sentido, o progresso tecnoldgico pende a alterar comportamentos,
estabelecendo processos comunicativos variados que inclui a comunicagao desde o
contato entre pessoas distintas como também a relacdo entre conhecimentos e
aprendizagens diferentes. Com isso, a escola necessita acompanhar essa nova
realidade social que tem se apresentado, isto €, uma sociedade cheia de informacéao
e conhecimento (SILVA; CORREA, 2014).

Por isso, € importante que o professor e a escola compreendam melhor o
uso das novas tecnologias, para que tenham seus planos de aulas facilitados, bem
como suas metas a serem empregadas na educagao na perspectiva de um ensino
melhor qualificado. Assim, a apropriagdo das metodologias pode contribuir para
construir aulas no ambiente escolar, buscar novos conhecimentos, trocar
informacdes, trabalhar em equipe e, ainda, promover melhoria na interatividade
(CASTRO; DICKEL, 2019).

Nesse sentido, em decorréncia das mudangas que estdo acontecendo na
educacdo, as escolas estdo propondo metodologias e ferramentas que possam
acompanhar tal realidade. Dessa maneira, as metodologias adotadas tém buscado
priorizar mais o envolvimento do aluno tanto em sala de aula como fora dela, através
de métodos como a sala de aula invertida, ensino por projetos e interdisciplinar,
metodologias baseadas em atividades, problemas e jogos, com a supervisao
docente, possibilitando a cada aluno o aprendizado no seu proéprio ritmo (ZARDETO-
SABEC et al., 2020).

Nessa perspectiva, Silva (2020) faz referéncias aos conteudos de biologia
no ensino médio que normalmente sdao complexos e detalhados, e demandam a
utilizacdo de metodologias e estratégias que facilitem a compreensao dos alunos.
Apesar das varias transformagdes do ensino, muitas instituicdes educacionais e

corpo docente ainda aderem a praticas pedagdgicas antigas que nao suprem as
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necessidades atuais dos alunos, consequentemente provoca desmotivacéo,
desinteresse e baixo rendimento escolar.

Em razdo das diversas criticas apontadas ao modelo tradicional de
ensino, sobretudo as aulas expositivas, tem se pensado em novas estratégias
pedagogicas, centradas nos alunos, e os professores atuam como mediadores no
processo de ensino-aprendizagem, adotando uma postura facilitadora e
estimuladora da aprendizagem e n&o difusores de conhecimento (ZARDETO-
SABEC et al., 2020). Dessa maneira, toda e qualquer agdo com a finalidade de
ensinar deve ser planejada a partir daqueles que dela participardo, isto é, o
planejamento e a organizagdo das situagdes de aprendizagem deverdo ser
centrados nas atividades dos alunos, sendo que a aprendizagem destes é o principal
objetivo da agéo educativa (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Nesse prisma, as metodologias tradicionais de ensino utilizadas pelo
professor vém sendo substituidas por praticas pedagdgicas inovadoras, designadas
metodologias ativas, que se apresentam com um carater dialégico, com praticas
construidas por quem o faz, onde todos sdo envolvidos no processo (ZARDETO-
SABEC et al., 2020). Assim, as metodologias ativas surgem com a perspectiva de
favorecer o ensino, diminuindo assim, as deficiéncias existentes no processo de
ensino-aprendizagem, abrindo espag¢o para maior integragdo e participagao ativa
dos alunos nas aulas (SILVA, 2020).

2.2 Inovagao Pedagdgica

Para compreensdo da tematica inovagao pedagodgica, primeiramente
precisa-se entender o conceito de inovagdo. De acordo com Camargo e Daros
(2018, p.4) inovar “é uma palavra derivada do latim in + novare, cujo significado &
fazer o novo, renovar, alterar a ordem das coisas, ou, de maneira simplificada, ter
novas ideias, ou mesmo aplicar uma ideia ja conhecida em um novo contexto”.
Contudo, no ambito pedagdgico, para que se tenha uma aula inovadora nao é
obrigatério que haja situagdes novas, inéditas, todavia é necessario que ocorra o
planejamento de aulas mais interessantes, excluindo o ensino em que o aluno esta
em situagao constante de passividade (DIAS, 2021).

Em relagdo a inovagdo pedagogica, Imbernén (2011) considera como

uma pesquisa educativa na pratica, que demanda uma inter-relacdo sobre o
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processo educacional entre as antigas e as novas concepg¢des. Rosier (2022) diz
que a inovagao pedagogica presume uma mudanga paradigmatica e, para tal, ndo
deve compactuar com a concepg¢ao de curriculo como um documento fechado e
descritivo que lista os componentes curriculares, os procedimentos, conteudos e
avaliacdo. Todavia, a inovagédo pedagogica requer um curriculo disposto a avangos
e mudangas quando necessarias, sendo flexivel diante da légica e da rigidez que
ainda atravessam a dinamica escolar.

A inovacgado pedagdgica esta pautada na construcdo de conhecimentos
que tenham significado e fagam sentido na vida dos alunos, isto €, algo relacionado
ao cotidiano deles, de modo que o contexto de vida seja protagonista em seus
aprendizados. Isso se torna relevante, visto que “[...] o protagonismo assume, por
fim, uma importante condigdo para aprendizagem significativa” (CUNHA, 2018, p.
16). Entdo, para que a inovagao pedagodgica se concretize Cunha e Wagner (2019,
p. 36) afirmam que “[...] ndo consiste na execucgéo linear de um plano ou uma
aplicacao tecnoldgica, mas exige que se compreenda uma pratica em que estdo em
jogo interesses, ideologias, valores, expectativas e resisténcias”.

Nessas condi¢des, a aprendizagem para ser significativa, o professor
precisa considerar os conhecimentos anteriores dos alunos e a motivagao deste em
aprender, bem como a qualidade do material que esta sendo utilizado (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017). Fazendo isto, o docente coloca o aprendiz como agente
principal da construgdo de conhecimento, contribuindo para a aprendizagem
significativa, deixando de lado a memoristica como ocorre na aprendizagem
mecanica (SCHEUNEMANN; ALMEIDA; LOPES, 2021).

Nesse interim, a inovagao pedagdgica vem tentando quebrar o ensino
marcado pela passividade dos estudantes e um ambiente sem interacdo no
processo formativo pedagogico (DIAS, 2021). Destaca-se que nada progride se o
docente utilizar tecnologias com o objetivo de inovagdo, sem, ao menos,
compreender o que € inovar. Agindo dessa maneira, o proposito de tal acgéo
pedagdgica nao teria efeito, seria defasada. Com isso, percebe-se que a inovagao
pedagogica ultrapassa a insercdo de tecnologias no planejamento curricular,
necessitando, assim, melhor entendimento sobre inovagdo das técnicas
pedagogicas, a esséncia de tal inovagédo e a razdo de fazé-la (MACHADO;
PISCHETOLA, 2019).
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Embora o professor tenha um papel relevante em relagdo a inovagao
pedagogica, Freinet (2004) destaca que:

Se o aluno nado tem sede de conhecimentos, nem qualquer apetite pelo
trabalho que vocé Ihe apresenta, também sera trabalho perdido "enfiar-lhe"
nos ouvidos as demonstragdes mais eloquentes. Seria como falar com um
surdo. Vocé pode elogiar, acariciar, prometer ou bater... o cavalo nédo esta
com sede! E cuidado: com essa insisténcia ou essa autoridade bruta, vocé
corre o risco de suscitar nos alunos uma espécie de aversao fisiolégica pelo
alimento intelectual, e de bloquear, talvez para sempre, os caminhos reais
que levam as profundidades fecundas do ser (p.19).

Com isso, a inovagédo pedagdgica consiste em acreditar em um projeto
formativo que vislumbra a preparacao dos discentes para lidar com as mudancas
determinadas pela contemporaneidade, adotando uma maneira critica e reflexiva,
para lidar com as incertezas e com as rapidas mudangas decorrentes, sobretudo,
das revolugbes tecnoldgicas relacionadas as questbes sociais emergentes
(ROSIER, 2022).

Num mundo em profunda transformacgao a educagédo precisa ser muito mais
flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada. Os processos de aprendizagem
sdo multiplos, continuos, hibridos, formais e informais, organizados e
abertos, intencionais e n&o intencionais. Hoje ha inumeros caminhos de
aprendizagem pessoais e grupais que concorrem e interagem simultanea e
profundamente com os formais e que questionam a rigidez dos
planejamentos pedagdgicos das instituicdes educacionais (MORAN, 2017,

p.-1).

Nessa perspectiva, a dimensao da inovacédo pedagdgica em sala de aula
precisa ser compreendida a partir das reflexdes sobre como os docentes lecionam,
quais estratégias fazem uso, como os estudantes aprendem, em qual contexto
vivem, quais sao 0s conhecimentos pregressos e como podem evoluir nesses
conhecimentos (DIAS, 2021).

Por isso, Cunha e Wagner (2019, p. 32) pontuam que:

“[...] racionalizar as inovagbes pedagdgicas € compreender que elas fazem
parte da histéria dos sujeitos, dos grupos e das instituicdes, ou seja, devem
ter por base um percurso e um conjunto de praticas que desenvolvam
determinado ator ao longo da vida dele”.

Dessa maneira, a inovagao pedagdgica € necessaria, visto que ela esta
na contramdo do método tradicional de ensino que tem como prioridade a

transmissdo de informagdes e esta centrado na figura do professor em que os
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estudantes tém a postura passiva de recepcgao de teorias. No método ativo, ocorre o
inverso, pois os estudantes passam a ocupar o centro das acdes educativas e o
conhecimento é construido de maneira colaborativa, onde os alunos assumem um
papel ativo na aprendizagem, tendo suas experiéncias e opinides valorizadas, além
de serem compreendidos como sujeitos historicos, funcionando, assim, como ponto
de partida para a construgao do conhecimento (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes, destas algumas
estdo intimamente ligadas aos principios das metodologias ativas, sendo adotadas
com a finalidade de atingir o resultado esperado. Assim, as escolas precisam
adaptar-se aos novos tempos, abandonando o foco exclusivo no acumulo de
conteudos e investir no auxilio ao aluno para que seja protagonista na vida pratica,
promovendo, dessa forma, um processo de ensino-aprendizagem mais
contextualizado com a realidade dos estudantes, de modo a envolvé-los no
ambiente escolar (SOUZA, 2017).

Carvalho (2019) e Santos et al. (2020) colocam em pauta que o ensino de
Biologia nas escolas do Brasil ainda é bastante tedrico, com foco na descricdo e
segmentacdo dos conteudos, objetivando apenas a memorizagao deles. Devido a
isso, os conteudos decorados sdo logo esquecidos apos as provas, conhecimentos
estes que poderiam ser Uteis para o resto da vida.

E notdrio que a aula expositiva ndo supre completamente as
necessidades da nova geragdo. Na area da educagédo em ciéncias tém-se ambientes
de ensino passivos, centrado nas aulas expositivas do professor que sao ineficazes
tanto para a aprendizagem de conceitos concretos como para o desenvolvimento de
competéncias indispensaveis para a vida futura (MOTA; ROSA, 2018).

Santos et al. (2020) reafirmam que as metodologias tradicionais de
ensino, que estdo centradas na figura autoritaria do professor, com a transmisséo e
conteudos e um alunado passivo, ndo atendem mais as demandas dos jovens
estudantes.

Nesse prisma, a BNCC ressalta a importancia da selecdo e
implementagdo de metodologias e estratégias didatico-pedagogicas variadas, com
ritmos diferenciados e como conteudos complementares, caso necessario, para
buscar atender as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias,

comunidades, grupos de socializagdo, etc. (BRASIL, 2018). Dessa maneira, o
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professor precisa em seu planejamento incluir aulas atrativas, pensadas a partir dos
diferentes perfis dos estudantes, de modo que seja proporcionados ao aluno uma

participacao ativa e um aprendizado significativo.

2.3 Metodologias Ativas

Primeiramente, metodologias sao grandes diretrizes que norteiam os
processos de ensino e aprendizagem e se consolidam a partir de procedimentos,
abordagens e estratégias concretas, peculiares e diferenciadas (BACICH; MORAN,
2018). As metodologias ativas, segundo Moran (2015, p.18), “sdo pontos de partida
para avangar para processos mais avangados de reflexdo, de integragdo cognitiva,
de generalizagao, de reelaboragao de novas praticas”.

Na educagao, as metodologias ativas ndo sdo uma tematica nova, tendo
em vista que seus primeiros indicios ocorreram no século XVIII. Contudo, ganha
maior visibilidade no final do século XIX e inicio do século XX, a partir do movimento
da Escola Nova, no intuito de superar as metodologias tradicionais de educacgao,
colocando o aluno como protagonista do processo de ensino e aprendizagem
(RIBEIRO et al., 2023). Assim, as metodologias ativas surgem como: “alternativas
pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino e aprendizagem no aluno,
envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, por investigagdo ou resolugcéo de
problemas” (MORAN, 2019, p. 49).

Corroborando com os autores acima, Bacich e Moran (2018) apontam que
as metodologias ativas s&o estratégias de ensino focadas no envolvimento efetivo
dos alunos na construgdo do conhecimento, de modo flexivel, interligado e hibrido.
Nesse sentido, as metodologias ativas tém grande relevancia no processo de ensino
e aprendizagem, visto que proporcionam, sobretudo, a interagao entre os diferentes
individuos desse processo, ao passo que permitem maior envolvimento com os
problemas reais do cotidiano do educando. Dessa maneira, proporcionam ao aluno
em formacdo maior criticidade, criatividade, engajamento e capacidade de
autoavaliacdo, competéncias essas indispensaveis para a sociedade no século XXI
(NASCIMENTO, 2021).

Diante disso, as metodologias ativas surgem como uma oportunidade de
estimular o aprendizado dos estudantes, colocando-os no centro do processo

educacional e retirando-os da posicdo de meros observadores. Nesse contexto, o
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professor, como detentor do conhecimento e da experiéncia, assume a
responsabilidade de orientar, criar atividades que inspirem, envolver e incentivar os
alunos a aprender uns com os outros, fazendo uso dos recursos disponiveis e
levando em consideragao o conhecimento e a bagagem de vida dos estudantes
(ALMEIDA; PASSOS, 2021).

Em consonancia com a ideia anterior, Albuguerque et al. (2020) apontam
que as metodologias favorecem a concretizagdo dos procedimentos de ensino-
aprendizagem, a proporcdo que o estudante é envolvido de forma direta e
participativa em cada etapa da formacao do proprio saber. Nesse sentido, ha que se
ter o envolvimento do educando, pois quando o aluno trabalha com metodologias
ativas deixa de ser depdsito de informacgdes, mero receptor de conteudos e passa a
assumir o papel transformador de sua aprendizagem, com autonomia e
protagonismo.

Diante desse cenario, surgem as metodologias ativas como alternativa
para atingir as competéncias e habilidades necessarias para os estudantes em
formacao. Esses métodos se aplicam visando a autonomia dos alunos no processo
de aprendizagem. Assim, a implementacdo das metodologias ativas desenvolve o
processo de aprendizagem contextualizando as diversas praticas sociais, bem como
visa despertar a curiosidade dos alunos, favorecendo a autonomia, o fortalecimento
da percepcdo dos estudantes, sendo seu conhecimento consequéncia de suas
acgdes (PIFFERO et al., 2020).

Construir o processo de ensino centrado no estudante, de modo a
desenvolver suas potencialidades, levando em consideracdo suas experiéncias e
suas expectativas, ndo significa apenas reconhecer que esse conhecimento prévio
existe, mas problematiza-lo, colocando as ideias do aluno em movimento para que
possa evidenciar contradigdes. Para isto, o professor precisa rever suas praticas
metodoldgicas, adotando uma postura que va contribuir com os sujeitos em
formacdo, para que aprendam a serem criticos e reflexivos, fazendo uso de
problematizacdo da realidade, trazendo questdes que levem os alunos a comparar,
analisar, identificar variaveis, usar a logicas, etc. (ALBUQUERQUE et al., 2020).

Dessa maneira, (MORAN, 2017, p.24) afirma que:

Aprendemos de muitas maneiras, com diversas técnicas, procedimentos,
mais ou menos eficazes para conseguir os objetivos desejados. A
aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a
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capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, operacbes mentais ou
objetivos e de adaptar-nos a situagbes inesperadas, superando modelos
mentais rigidos e automatismos pouco eficientes.

Diante desse cenario, o professor tem a funcao de auxiliar os estudantes
em formacgéo a ultrapassar barreiras, chegando onde ndo conseguiriam ir sozinhos,
por meio da motivagdo, orientacédo e questionamentos (BACICH; MORAN, 2018).
Assim, o papel do professor configura-se como indispensavel na formagado dos
estudantes, ndo como detentores do saber, e sim como mediadores das ag¢des que
promoverao aos estudantes o protagonismo na constru¢cdo de suas aprendizagens
(PIFFERO et al, 2020).

Por conseguinte, Coutinho et al. (2020) destaca a importancia da
conscientizagdo do professor para a valorizagdao da curiosidade, a agédo, o espirito
critico, o questionamento, exigindo a reconstrugdo da pratica educativa adotadas
em sala de aula, através das metodologias ativas. Visto que ao trabalhar as

metodologias ativas:

[...] a sala de aula ganha uma nova configuragéo, o professor deixa de ser a
figura principal do processo de ensino-aprendizagem e compartilha esse
papel com seus alunos. A passividade do aluno ndo encontra espago nesse
novo cenario educacional, ele passa a protagonizar no processo de sua
formagéo (ALBUQUERQUE et al., 2020, p. 21).

A partir disso, pode-se destacar alguns beneficios com a utilizagado das
metodologias ativas: contribuir com a motivacdo dos estudantes, fortalecer a
percepcdo do aprendiz, apresenta-se como um recurso didatico para suscitar a
criticidade do aluno, além de contribuir com atividades coletivas e aprendizagem
significativa (BORGES; ALENCAR, 2014). “A perspectiva das metodologias ativas
resgata o prazer da descoberta e o processo ativo de constru¢do do conhecimento
em torno de problemas reais” (PISCHETOLA; MIRANDA, 2019, p. 38).

E importante ressaltar que apesar das contribuicdes que as metodologias
ativas podem promover no processo do ensino-aprendizagem, apenas usa-las n&o
garante a melhoria imediata deste, visto que muitos desafios atravessam estas
técnicas; com isso, mais do que inseri-las, € necessario saber como emprega-las,
baseando-se em objetivos claros e tendo a criticidade e a reflexdo fazendo parte de
todo o processo (SCHEUNEMANN; ALMEIDA; LOPES, 2021).
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Em resumo, ensinar alguém a pensar n&o constitui transferéncia de
conhecimento, em que o outro obtém de modo passivo, diferente disso, € promover
desafios, estimulos, e criar condicbes de construgcao, reflexdo e transformagao
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). Mas para isso, ainda de acordo com a fonte, o
professor precisa adotar estratégias flexiveis, pois se ficar a usar o mesmo plano de
aula e as mesmas estratégias, sem repensar os resultados e os desdobramentos na
aprendizagem dos alunos, ndo alcangara um carater ativo e podera produzir um
comportamento de passividade nos estudantes.

Sendo assim, evidencia-se que as metodologias ativas séao
indispensaveis para a atualidade, visto que possibilita aos alunos em formacéo a
oportunidade de aprenderem na pratica, sendo os estudantes os protagonistas de
seu proprio aprendizado (NASCIMENTO, 2021). O aluno tem a oportunidade de
ocupar o centro do seu processo de aprendizagem, construindo conhecimentos que
vao para além da sala de aula. Dessa forma, as metodologias ativas surgem como
estratégias para evitar a passividade, e promover dinamismo, flexibilidade, dando

protagonismo e autonomia aos alunos na construgao de suas aprendizagens.

2.4 Principais Modelos ativos

As tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo tém proposto
mudangas na dindmica de sala de aula, surgindo entdo a necessidade de nova
perspectiva sobre o processo de ensino e aprendizagem, aparecendo no centro
desse cenario as metodologias ativas (BERBEL, 2016). Elas se destacam como uma
forma diferente de enxergar o aprendizado, ocupando lugar crucial na educagao,
contribuindo para que as escolas consigam obter maior engajamento,
desenvolvimento, capacidade de reflexdo e investigagdo dos estudantes
(NASCIMENTO, 2021).

De acordo com Pinto et al (2013, p. 3), “o protagonismo do estudante em
seu processo de aprendizagem possibilita o desenvolvimento de habilidades e
competéncias indispensaveis para a construcdo de sua autonomia intelectual e
social”.

Nesse sentido, Berbel (2011) considera que o aluno precisa ser envolvido
em novas formas de aprendizagens para que seja melhor preparado para o futuro,

para isto a autonomia do estudante deve ser considerada e suas curiosidades
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despertadas, bem como seja permitido que ele traga novos elementos para as aulas,
isto além de contribuir para a formacgao, contribui também para a valorizagdo do

aluno, visto que:

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela
compreensao, pela escolha e pelo interesse, € condicdo essencial para
ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na
tomada de decisdes em diferentes momentos do processo que vivencia,
preparando-se para o exercicio profissional futuro (BERBEL, 2011, p. 29).

Nessa perspectiva, o professor atua como facilitador no processo de
ensino-aprendizagem. Cabendo a ele as seguintes fungdes: provocar, compreender,
construir e refletir, junto com o estudante, para orientagcdo, direcionamento e
transformacao da sua realidade. Ao passo que ao aluno cabe ocupar o centro do
processo, mantendo postura ativa, empenhando-se na autoaprendizagem,
curiosidade, pesquisa e tomada de decisbdes. Além disso, precisa-se que o aluno
tenha autonomia e senso de reflexdo para que adote uma atitude critica e
construtiva que colabore com a sua pratica profissional futura (LUCHESI; LARA;
SANTOS, 2022).

Nesse sentido, para conseguir alcangar seu objetivo proposto, as
metodologias ativas perpassam por artefatos diversos (debate de situagéo-
problema, contextualizagdo da realidade, casos clinicos, posicionamento critico e
cientifico, uso de tecnologias, etc.) além de outras ferramentas que auxiliam no
desenvolvimento de habilidades do aluno (trabalho em equipe, comunicacéo,
respeito aos colegas, postura de lideranga, capacidade de avaliagéo critica, etc.)
(BARROS; SANTOS; LIMA, 2017).

Com isso, as metodologias ativas de ensino contribuem para o
desenvolvimento de habilidades necessarias (pensamento critico, a resolugdo de
problemas, a colaboragdo, a comunicagao e a criatividade) que séo relevantes nao
somente para o sucesso académico do aluno, como também para a vida profissional
e cotidiana (BARROS; SANTOS; LIMA, 2017).

Existem atualmente diversos tipos de metodologias ativas para que
professores possam estudar e adaptar nas suas aulas, as quais apresentam o
mesmo principio (aluno como protagonista de sua aprendizagem) e se diferenciam
em alguns requisitos referentes a estrutura, métodos, etc., que utilizados na pratica
pedagogica (NASCIMENTO, 2021).
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Figura 1 — Tipos de metodologias ativas
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Fonte: adaptado de Andrade, Vasconcellos e Martins (2020, p. 16).

Nesse sentido, foram apresentadas, na Fig. 1, algumas das principais
estratégias de metodologias ativas existentes, e para melhor compreensao, elas

serao discutidas ao longo desta segao.

2.4.1 A Peer Instruction

A metodologia Peer Instruction tem como objetivo primordial a promogéo
de aulas interativas, afastando-se do modelo tradicional de ensino, que normalmente
induz os alunos a assumirem posturas passivas em sala de aula. Com a aplicacao
desta metodologia de ensino, os alunos tém a oportunidade de interagirem entre si
durante as aulas, buscando explicar uns aos outros os conceitos estudados, bem
como elaborar hipéteses e aplicar os conteudos nas solugdes das questdes
estudadas (CHICON; QUARESMA; GARCES, 2018).

Nessa perspectiva, a aplicacdo deste método pode ser realizada a partir
de teste conceitual sobre o conteudo vigente, em que os materiais necessarios séo
disponibilizados aos alunos antecipadamente, extraclasse e durante as aulas.
Assim, o professor faz uma breve explicacdo do conteudo em sala de aula e depois
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aplica o teste conceitual, que inicialmente deve ser aplicado de forma individual
questdes com curto tempo de resposta sobre o tema em estudo. Realizada a analise
do percentual de acerto, o professor pode fazer uma nova explicacdo do conteudo
ou seguir promovendo uma discussdo em grupo sobre o tema, caso o percentual
seja favoravel segue-se para a proxima questao (MESSAGE et al., 2017).

Nessa dindmica, pode ocorrer dos estudantes ensinarem os conteudos
entre si de forma mais proveitosa que o préprio docente, devido terem acabado de
aprender sobre o fato e sabem das dificuldades encontradas para compreender as
questdes em estudo (MAZUR, 2015).

2.4.2 Aprendizagem Baseada em Equipes

De acordo com Parmelee (2012), a aprendizagem baseada em equipes é
uma estratégia pedagogica de ensino-aprendizagem formada por um conjunto de
atividades sequenciadas. Cujo objetivo é promover a formacdo de equipes de
aprendizagem de alto desempenho, ofertando a elas oportunidade para serem
incluidas em atividades de aprendizagem significativas (MICHAELSEN; SWEET,
2012).

A atividade baseada em equipes demanda que uma tarefa de
aprendizagem tenha conexdo com as tarefas seguintes. Assim, cada tema principal
a ser trabalhado em moddulos exige trés etapas, séo elas: a) preparo (preparagao
prévia, pelo aluno, de uma tarefa indicada pelo professor extraclasse); b) Garantia
do Preparo (realizada em classe primeiramente através de teste individual, sendo
este teste posteriormente feito em equipe, com espaco para apelagao, feedback, e
uma sucinta apresentagéo do docente); c) Aplicagao dos Conceitos (realizacédo de
diversas tarefas em equipe indicadas pelo docente, com apresentacao e feedback,
nessas tarefas sdo comumente solicitado resolucdo de problemas e tomadas de
decisao) (KUG et al., 2016).

Dessa forma, o método em questdo proporciona uma aprendizagem
dinamica, proporcionando um ambiente motivador, cuja produgdo coletiva é
valorizada. Como os alunos sentem-se motivados a participar das tarefas, gera um
ambiente educacional mais interessante, reduzindo, assim, o desinteresse pelo
aprendizado (VILELA; BANDEIRA; SILVA, 2017).
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2.4.3 Sala de Aula Invertida

A metodologia sala de aula invertida diz respeito a alteragao das praticas
que acontecem na classe e extraclasse, levando em consideracido os debates,
captagcdo e a apreensao dos assuntos como principais propositos protagonizados
pelo estudante durante as aulas, na presenca do educador, enquanto regulador do
processo de aprendizagem. Por outro lado, a transmisséao da teoria passa a
acontecer de preferéncia fora da classe. Por isso, os conteudos a serem trabalhados
devem ser disponibilizados antecipadamente para que o estudante conheca e
entenda dos assuntos propostos (VALENTE, 2014).

Assim, basicamente, a inversdo da sala de aula é fazer em domicilio o
que era realizado em sala de aula, ou seja, as atividades relacionadas a transmissao
de conhecimentos devem ser realizadas em casa e atividades como resolugdes de
problemas, trabalhos em grupos, que antes eram realizadas em casa, passam entao
a serem feitas em sala de aula (SCHNEIDERS, 2018).

Desse modo, toda a rotina da turma é alterada e pautada em conteudos
estudados antecipadamente pelos alunos em atividades fora da classe, de maneira
que “em sala, os alunos sao incentivados a trabalhar colaborativamente entre si e
contam com a ajuda do professor para realizar tarefas associadas a resolugao de
problemas, entre outras” (OLIVEIRA; ARAUJO; VEIT, 2016, p. 5). Além disso, a
acomodacao das carteiras pode ser modificada, gerando, mesmo que a passos
lentos, o desenvolvimento de uma nova cultura de classe, diferente da que
comumente se ver (ANDRADE et al., 2019).

2.4 .4 Dramatizacao

De acordo com Moreno (2004) a dramatizagédo diz respeito a um teatro
didatico, em que sao encenadas situacdes especificas com a finalidade de assimilar
os assuntos estudados. Dessa maneira, permite o aprendizado por meio da acéo,
tornando-se um método de ensino que envolve a participacao de todos, de maneira
democratica, possibilitando a expansao da capacidade de resolugcdo de problemas,
tanto do aluno, como do professor (MORENO, 2004).

O teatro tem a capacidade de agugar a criatividade e desenvolver a

humanidade, por meio do contato com os problemas humanos. Além disso, tem o
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poder de desenvolver varias capacidades, como as motoras, linguisticas cognitivas e
sociais, tornando-se um pilar na constru¢cdo do individuo, colaborando tanto para sua
realizagao pessoal, como social (SILVA et al., 2019).

Sendo assim, a dramatizagdo na escola, enquanto método de ensino
contribui para a convivéncia social dos estudantes, estimulando e desenvolvendo a
linguagem oral e corporal, podendo ser utilizada em todas as disciplinas cursadas.
Assim, para que os resultados sejam promissores, 0 ensino-aprendizagem precisa
ser desenvolvido com eficacia, e o professor precisa seguir alguns procedimentos na
elaboracdo da atividade: a) o tema a ser trabalhado deve condizer com a
metodologia; b) formar grupos heterogéneos e c) ter um objetivo definido o que se
almeja ensinar com a metodologia (ANDRADE; VASCONCELLOS; MARTINS,
2020).

2.4.5 Método do Caso

Inicialmente é importante esclarecer que ha diferenca entre método de
caso e estudo de caso, visto que o primeiro € uma metodologia de ensino, enquanto
0 segundo diz respeito a uma metodologia de pesquisa, utilizada em dissertagdes,
teses, etc. (MATTAR, 2017). Ainda de acordo com o autor, o método do caso é:

[...] uma metodologia de ensino em que os alunos discutem e apresentam
solugdes para casos propostos pelos professores. Apesar de poder parecer
aparentemente simples e frivial, € um exemplo bastante poderoso de
metodologia ativa, pois os alunos séo transportados e imersos na fungao de
gestores e decisores e precisam se posicionar em relagdo a uma situagao
muito préxima do real, utilizando fundamentagado tedrica, debatendo com
colegas e construindo colaborativamente uma solugdo para o caso
apresentado (MATTAR, 2017, p. 49).

Dessa maneira, a preparagao deste método deve conter um planejamento
rigoroso do conteudo e do processo. Além disso, € preciso um ambiente apropriado
para o0 ensino pelo método do caso, de maneira que os estudantes sintam-se
confortaveis para participar colaborando com o grupo e com toda a classe. Para
isso, o professor precisa executar o contrato de aprendizagem, deixando claras as
normas e diretrizes das atividades que serao propostas (MATTAR; AGUIAR, 2018).

Nesse sentido, a participacdo do estudante na aplicacdo do método do

caso € indispensavel, pois ele precisa entender as instituicbes, os conceitos
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dogmaticos, bem como a utilizagdo do método em uma situagao particular, podendo
esta ser real ou ficticia, verificando suas vantagens em relagdo a analise de
julgados. Sendo assim, o referido método ndo é uma ferramenta simples,
principalmente por exigir maior preparacao e dedicacdo do professor. Contudo,
quando utilizada adequadamente, pode promover ganhos no processo de ensino-
aprendizagem, desenvolvendo competéncias indispensaveis ao aluno (NETO;
RODRIGUES, 2021).

2.4.6 Avaliagao por Pares

A metodologia Avaliagdo por Pares consiste em colocar os estudantes a
assumirem o protagonismo do método de avaliagdo, tendo em vista que é
oportunizada a eles a chance de ocuparem a funcédo de avaliadores das atividades
dos colegas, responsabilizando-os pelos critérios a serem desenvolvidos nesse
processo (LIMA; VASCONCELQOS, 2021). Os autores colocam, ainda, que essa
metodologia possibilita ao estudante aprender a avaliar a sua prépria atividade, ao
passo que consegue ter melhor concepgao dos seus erros e acertos e promovendo
o desenvolvimento de capacidades, habitos, reflexdo, autonomia e criticidade.
Assim, nesse contexto, cabe ao professor o papel de facilitador e mediador do
processo de ensino e aprendizagem, orientando os alunos a alcangcarem os
objetivos propostos.

Nesse prisma, Andrade, Vasconcellos e Martins (2020) apontam que a
Avaliacdo por Pares incentiva a comunicagcdo e a responsabilidade de avaliagao,
uma vez que os colegas avaliam as atividades uns dos outros. Por conseguinte,
ocorre um aprendizado mutuo, visto que todos sido avaliados e avaliadores. Ainda
conforme a fonte, com a mediagcdo do professor, os alunos conseguem desenvolver
0 senso critico, refletindo e julgando se as atividades realizadas alcangaram os
objetivos propostos.

Assim, a Avaliagao por Pares possibilita a presenca de varias analises de
diferentes avaliadores que se juntam para compor o resultado final. O aluno na
posi¢cao de avaliador altera o olhar técnico da pratica, tornando bem mais expansiva
a troca de conhecimento entre os participantes, ao passo que desenvolve no aluno
um senso critico e abre espaco para a autoavaliagdo. Pontua-se, ainda, que quando

o estudante esta pronto para se avaliar, certamente tem consciéncia do trabalho



40

realizado, bem como dos materiais utilizados como alicerce para a constru¢do do
conhecimento (CAPELLATO et al., 2020).

2.4.7 A Aprendizagem Baseada em Problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas esta pautada na utilizagdo de
problemas cotidianos para incentivar o desenvolvimento a nivel conceitual,
procedimental e atitudinal do aluno. Além disso, contribui para a busca por respostas
ou solugbes para problemas, favorecendo a contextualizacdo do ensino e o
desenvolvimento da autonomia dos alunos, visto que os problemas trabalhados sao
facilmente observados no dia a dia dos estudantes (BOROCHOVICIUS; TORTELLA,
2014).

A Aprendizagem Baseada em Problemas tem como foco a pesquisa,
buscando identificar as causas de determinado problema (ANDRADE;
VASCONCELLOS; MARTINS, 2020). A referida metodologia de ensino pode ser
considerada uma metodologia que utiliza situagdes complexas, para estimular os
alunos a buscarem solugdes para as situagdes. Ela centra-se no uso de problemas
cotidianos como ponto de partida para a construgdo do conhecimento, fortalecendo
o aprendizado pregresso (GUEDES; ANDRADE; NICOLINI, 2015)

A estruturagcdo desta metodologia de ensino deve ser realizada em
unidades ou blocos tematicos, com problemas interrelacionados, orientando a
aprendizagem de varias maneiras relacionadas ao tema principal. Assim, os
estudantes s&o estimulados ao dialogo, a reflexdo, a autonomia e ao aproveitamento
das oportunidades de aprendizagem (GUEDES; ANDRADE; NICOLINI, 2015).

2.4.8 Gamificacao

A Gamificacdo é a aprendizagem através dos games/jogos, fazendo uso
da mecanica e a dindmica dos jogos, para desenvolver o conhecimento no contexto
educacional, contribuindo na resolugédo de problemas, estimulando a agéo e gerando
o envolvimento e a interacdo entre os alunos participantes (ANDRADE;
VASCONCELLOS; MARTINS, 2020).

Seguindo a mesma linha de pensamento, Silva e Sales (2019) expbem

que a gamificagdo faz uso de elementos de design de games fora do contexto dos
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games nao para jogar, mas com o objetivo de motivar, aumentar a atividade e
consequentemente prender a atencdo do aluno. Ainda conforme os autores, a
gamificagcdo vem ganhando destaque internacional devido sua capacidade de reter a
atengado e motivar a agao do aluno em ambientes de aprendizagem.

Silva et al. (2010) aponta que a gamificagdo ndo é, necessariamente, uma
metodologia ativa de ensino, contudo pode ser utilizada como estratégia de
aprendizagem ativa. Os autores colocam que tal estratégia de ensino sé pode ser
considerada uma metodologia ativa quando o docente, por meio de regras claras,
isto é, do contrato didatico, desafia e estimula os estudantes a executarem suas
tarefas.

2.4.9 Aprendizagem Baseada em Projetos

A aprendizagem baseada em projetos trata-se de uma metodologia de
ensino que instiga a aprendizagem dos conteudos programaticos através da
inclusdo dos estudantes em situagdes legitimas e desafiadoras, estimulando a
criacdo das proprias hipoteses e ideias aplicando-as, ao passo que aprendem
praticando (OLIVEIRA; SIQUEIRA; ROMAOQ, 2020). Dessa maneira, a aprendizagem
baseada em projetos desenvolve habilidades essenciais ao sujeito como: resolu¢ao
de problemas, trabalho em pares, sentido de responsabilidade, transmissdo de
ideias, pensamento critico, gerenciamento de tempo e autoconfianga (LARMER,
MENGENDOLLER; BOSS, 2015). Como este item & de interesse da nossa pesquisa
sera aprofundado na sec¢ao 3 deste trabalho.

Por fim, para que todas essas metodologias sejam aplicadas de maneira
adequada e eficaz, é indispensavel que os professores detenham conhecimento
sobre 0 que elas sdo e como podem ser utilizadas. Como visto, as metodologias
ativas se apresentam como uma alternativa favoravel para os professores,
colocando em evidéncia a necessidade de mudancas nas aulas tradicionais, que
geralmente s&o realizadas unilateralmente (PISCHETOLA; MIRANDA, 2019).

2.5 Inovagoes metodoldgicas no ensino de Biologia

De acordo com Bacich e Moran (2018), o ambiente escolar € pouco

atrativo, apesar de o contexto atual ser marcado pelo excesso de informagao
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veiculada a todo o momento, alcancando boa parte das pessoas e com custo
reduzido. Normalmente ndo ha associacdo ente o conteudo abordado em sala de
aula e a vida pratica dos alunos e, por conseguinte, a aplicagdo imediata do que é
estudado é quase inexistente. Com isso, Mesquita et al. (2019) expdem que quando
os assuntos ndo sdo contextualizados corretamente, eles se tornam complexos,
distantes e acaba nao despertando o interesse e a motivagao dos estudantes. Dai, a
importancia do uso das metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito ao ensino de Biologia, tem-se que ainda é bastante
tedrico, limitando-se a descrigdo e a segmentacdo dos assuntos, com o objetivo
somente da memorizagdo deles, por conseguinte, as informag¢des acabam n&o
ficando retidas na memaria do aluno, visto que nao teve relagcdo com seu contexto
social (PIFFERO et al., 2020).

Do mesmo modo, Santos et al. (2020) apontam que o ensino de biologia
na atual conjuntura, marcado por uma sociedade contemporanea e as inovagdes
técnicas e cientificas, tem tido diferente significado na formagéo dos estudantes, de
modo que a simples memorizagao dos conceitos sobre a vida e o0s seres vivos tem
se tornado cada vez menos significativa para a construcdo de um aprendizado
expressivo.

No tocante a rede de ensino educacional, o ensino de Ciéncias propaga
um aspecto fundamental para a formagao do cidadido, ao passo que esta presente
no cotidiano dos alunos, podendo ser abordado de maneira contextualizada com a
realidade vivenciada pelos alunos, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem
proveitoso e compreensivel aos estudantes envolvidos. Tendo em vista que
Ciéncias/Biologia sdo areas do conhecimento que os alunos ainda apresentam
grandes dificuldades para compreenséo dos conteudos (PEREIRA, 2021).

Sendo assim, o ensino de biologia necessita de modificagdes referentes
ao uso das metodologias de ensino, visto que o estudo tem sido constituido de pura
memorizagao, e com isso, 0os alunos passam a ter uma visao distorcida do referido
estudo. Dessa forma, as metodologias ativas podem contribuir para a integragcédo de
conhecimento e na percepg¢ao das ciéncias naturais, como efeito compreendem a
biologia, ndo como uma colecdo de conceitos a serem decorados, mas como
ciéncias completas e complexas (CORREIA et al., 2019).

Nessa perspectiva, quando a aprendizagem € centrada no aluno, tem-se

um comprometimento maior por parte dele, ao passo que desenvolve sua autonomia
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e habilidades para aprender a aprender com a cooperagdo dos colegas. Permite
ainda, desenvolver papel de lideranga, contribuindo para um aprendizado mais
colaborativo e auténomo. Assim, sdo desenvolvidas habilidades uteis ndo somente
para a vida estudantil, como também para a vida profissional futura (MORAN, 2015).

Nesse prisma, em oposi¢gao ao modelo tradicional de ensino, surgem as
estratégias educacionais marcadas por tecnologias, como o ensino hibrido,
abordagens ativas, educacdo maker, etc. A vista disso, observa-se que no ensino de
ciéncias e biologia ndo € mais adequado o mero repasse de informagbes, ou
exposi¢ao de varios conteudos, com nomes complexos que precisam ser decorados.
Diferente disso, precisa-se construir espacgos para a construcdo de conhecimentos
que favorecam ao aluno compreender o mundo em que esta inserido, e a aprender a
se posicionar enquanto cidadao da sociedade do conhecimento (COSTA; VENTURI,
2021).

Diante desse cenario, Furlani e Oliveira (2018) consideram que o uso dos
métodos ativos ajuda a promover grandes contribuicbes para a integracado de
conteudos, desmistificando a ideia de que os conteudos de Ciéncias ou Biologia séo

um conjunto de termos complexos a serem memorizados.

O Ensino de Ciéncias exige uma abordagem pedagdgica inovadora, capaz
de atender a complexidade do processo ensino-aprendizagem que vai além
da memorizagao excessiva do conteudo. A abordagem tradicional utilizada
no Ensino de Ciéncias ndo desenvolve no estudante o pensamento critico e
nem tdo pouco, as habilidades para a resolugdo de problemas reais da
sociedade. Portanto, existe a necessidade de se conhecer metodologias e
estratégias pedagogicas capazes de estabelecer a ligacdo entre saberes
escolares e saberes do cotidiano, para que exista o uso efetivo da ciéncia
em prol do desenvolvimento social (SEGURA; KALHIL, 2015, p. 87).

Assim, para que o ensino de biologia cumpra seu propésito, ele precisa
promover no educando o desenvolvimento da criticidade, da autonomia, resolugéo
de problemas, capacidade de compreensdo da sua realidade social, entre outras,
baseado no conhecimento do aluno ja adquirido para a constru¢do de novos
conhecimentos. Surgindo, entdo, as metodologias ativas como ferramentas
indispensaveis para o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
a formacgao do aluno (SANTOS et al., 2020).

Com base nas questbes apresentadas, percebe-se a importancia do
ensino de Biologia inovador, e para isso, os professores tém feito uso das

metodologias ativas, proporcionando momentos de investigacéo e protagonismo aos
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alunos, por meio de aulas praticas, simulagdes, demonstracdes, aulas invertidas,
experimentagao e aula de campo (FEITOSA et al., 2020).

A aprendizagem de conceitos, principios e conteudos fundamentais para
a biologia requer compreensdo, reelaboragdo e ressignificagdo continuas, pois
quase nunca estdo acabados. Além disso, os diferentes conteudos ndo sao
aprendidos da mesma forma, necessitando de metodologias que facilitem no
processo de aprendizagem, como aulas praticas, desenvolvimento de projetos,
ensino por investigagcao, de maneira a envolver os alunos com situagées do mundo
cientifico, a exemplo, interacdo discursiva, investigagcdo e divulgacdo de ideias
(FEITOSA et al., 2020; SASSERON, 2019).

Rangel (2010, p. 85) diz que:

Seja qual for a metodologia, ndo prescinde da comunicagéo e, ao contrario,
depende dela para que a aprendizagem se realize. Ainda, quanto melhor,
mais clara, mais “didatica”, mais explicita, mais objetiva e mais orientadora
for a comunicagéo, mais efetiva sera a metodologia, ou seja, existe uma
relacdo entre qualidade de comunicacdo e resultado do processo
metodoldgico.

Observa-se que a aprendizagem efetiva também esta relacionada com o
nivel de comunicacdo estabelecido entre professor e aluno, pois, uma boa
comunicacao entre os envolvidos é pré-requisito para a construcao de uma didatica
eficaz. Além disso, o professor pode fazer uso de técnicas didaticas para o ensino
de biologia, como: praticas experimentais, utilizagdo de espagos néo formais (praca
publica, jardins, bosques, parque florestal, patio da escola, etc.), mapas conceituais
e tecnologias digitais (SANTOS; SILVEIRA; DEUS, 2020).

A aprendizagem em espacgos nao formais aproxima o aluno de sua
realidade, proporcionando maior interacdo e rapidez no raciocinio, devido a
proximidade com seu ambiente social e os conceitos da sala de aula. As praticas
experimentais colaboram para melhor compreensao dos conteudos estudados,
permitindo a problematizacado e teste de hipoteses, despertando, assim, o interesse
dos alunos. Por fim, as tecnologias digitais, devido sua familiaridade com os alunos,
sao bem receptivas por eles, e por conta dos diversos recursos digitais que ela
dispde, e pela caracteristica inovadora, acaba tornando as aulas bastante atrativas.
Assim, cabe ao professor remeter o uso dessas tecnologias para saberes

pertinentes a biologia. De modo que o discente ocupe o papel de protagonista,
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enquanto o docente responsabiliza-se pela dire¢do e produg¢ao das aulas (SANTOS;
SILVEIRA; DEUS, 2020).

Com isso, os alunos conseguem sair mais criticos da escola, com
competéncia para analisar o contexto social da qual fazem parte e encontrarem
significados e sentido para aquilo que foi trabalhado em sala de aula, tornando o
aprendizado mais dindmico e menos complexo (PALCHA, 2020).

A educacao tem de surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo
momento. A educacgdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar
possibilidades e realizar novos conhecimentos e praticas. O conhecimento
se constréi com base em constantes desafios, atividades significativas que
exercitem a imaginagéo e a criatividade (MORAN, 2012, p.167).

Sendo assim, as escolas precisam adaptar-se aos novos tempos,
afastando-se do foco exclusivo no acumulo de conteudo para ajudar o estudante em
seu protagonismo na vida pratica, uma vez que tal postura contribui para um
processo de ensino-aprendizagem mais relacionado com a realidade dos alunos,

envolvendo-os no ambiente escolar (SOUZA, 2017).
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3 METODOLOGIA BASEADA EM PROJETO

Diante da diversidade existente de metodologias ativas, encontra-se a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), conhecida internacionalmente por

Project Based Learning que sera discutida ao longo deste capitulo.

3.1 Conceito

De acordo com Bender (2014) a Aprendizagem Baseada em Projetos

pode ser definida pela:

[...] utilizagdo de projetos auténticos e realistas, baseados em uma questao,
tarefa ou problema altamente motivador e envolvente, para ensinar
conteudos académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para
a resolucéo de problemas. [...] A investigacdo dos alunos é profundamente
integrada a aprendizagem baseada em projetos, e como eles tém, em geral,
algum poder de escolha em relagédo ao projeto do seu grupo e aos métodos
a serem usados para desenvolvé-los, eles tendem a ter uma motivagao
muito maior para trabalhar de forma diligente na solugdo de problemas
(BENDER, 2014, p.15).

A Aprendizagem Baseada em Projetos permite envolver os discentes na
aquisicao de informacdes e competéncias por meio da resolucido de problemas
legitimos e complexos, que s&o projetados com o objetivo de promover uma
aprendizagem ativa e eficiente, sendo o aluno engajado na construgdo do seu
conhecimento (MASSON et al., 2012).

Nessa perspectiva, as principais caracteristicas desse método de ensino
sdo: a) o aluno como centro do processo de ensino-aprendizagem; b) realiza-se em
grupos tutoriais; ¢) configura-se como um processo ativo, interligado, colaborativo e
interdisciplinar, pautado na aprendizagem do estudante, conforme se ilustra na Fig.
2. Dessa maneira, a aprendizagem baseada em projetos defende que o
conhecimento ndo ¢é absoluto, mas construido pelo aluno através de seu
conhecimento anterior e sua percepgao global, estimando a necessidade do

conhecimento ser aprofundado, amplificado e integrado (MASSON et al., 2012).
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Figura 2 — Aluno no centro da aprendizagem
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Assim, a ABP é uma modalidade de aprendizagem colaborativa, que
busca incitar o pensamento critico dos alunos, levando-os a colher informacgdes e
compartilhar suas ideias, sendo o aprendizado centrado na figura do aluno (SILVA;
CASTRO; SALES, 2018).

Nesse sentido, a Aprendizagem Baseada em Projetos apresenta-se como
uma pratica de ensino inovadora, em que o inicio se da apds a exposigcdo de um
tema ou uma pergunta motivadora, seguindo a estrutura de um projeto.
Posteriormente, os alunos buscar&o investigar e propor atividades praticas que
solucionem ou expliguem a tematica em questdo, para entdo apresentar para a
classe o produto final. Para isso, os discentes podem utilizar ferramentas que
auxiliem na explicagao/resolucdo dos problemas, como: mapas conceituais,
podcasts, recursos digitais, etc. (BENDER, 2014).

Nesse sentido, a Aprendizagem Baseada em Projetos possibilita aos

envolvidos varias contribuigdes, que sao apresentadas na Fig. 3:

2 Disponivel em: <https://downloads.editoracientifica.org/articles/200901302.pdf>. Acesso em: 10 out. 2023.



48

Figura 3 - Contribuigbes da Aprendizagem Baseada em Projetos
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Contudo, para que o método de ensino em questao tenha éxito em meio
aos alunos, € preciso que o docente oriente a classe com projetos que levem em
consideracao as suas realidades, de modo que os alunos percebam o sentido da
acao. Nessa perspectiva, a ABP possibilita aos estudantes a capacidade de
questionar, levantar hipoteses, além disso, oportuniza momentos de pesquisa,
instigando os alunos a curiosidade, consequentemente a novas descobertas,
possibilitando a aprendizagem e conhecimento diverso sobre um tema comum.
Assim, o processo de aprendizagem direcionado para projetos tem se apresentado

como uma abordagem metodolégica relevante (NASCIMENTO, 2021).

3.2 Origem/surgimento

A Aprendizagem Baseada em Projetos “surgiu no fim da década de 1960
na Faculdade de Medicina da Universidade McMaster, na cidade de Hamilton, no
Canada” (CRESTANI et al., 2021, p. 4 ). Ainda conforme a fonte citada, a ABP no

3 Disponivel em: < https://dex.descomplica.com.br/sala-de-aula-turma-i/metodologias-ativas-para-
aprendizagem-em-equipes-pos/metodologias-ativas-para-aprendizagem-em-equipes-projetos-e-solucoes-
cerebro-no-meio/explicacao/1 >. Acesso em: 22 out. 2023.
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primeiro momento era mais frequente em cursos da area da saude, contudo esta
sendo empregada progressivamente mais em cursos de engenharia, ensino de
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e administracao, entre outros.

Tem-se que, em 1965, a reitoria da escola de medicina de McMaster foi
assumida por John Evans, e ele nutria o desejo de mudanga na forma como a
medicina era ensinada naquela época, entédo ele reuniu outros jovens meédicos que
compartilhavam a mesma ideia e formaram o Comité de Educacido da McMaster. O
objetivo do referido Comité era possibilitar aos alunos de medicina o
desenvolvimento habilidades (resolugdo de problemas, unido, interpretacéo,
avaliacdo e aplicagdo das informagdes), para que, com isso, 0S pacientes
passassem a apresentar melhores respostas ao tratamento. Entdo, visitaram
algumas instituicbes educacionais e 0 modelo que apresentou melhor resposta foi o
método de estudo de casos da Harvard Business School (Estados Unidos), que
consistia em grupos reduzidos de aluno que discutiam casos praticos (ATRIE et al.,
2009).

Howard Barrows é citado como um dos principais estimuladores do grupo
de professores formado por Jim Anderson e John Evans, que planejaram o curriculo
da faculdade de medicina, implantado em 1969 (HILLEN; SCHERPBIER; WIJNEN,
2010). Cujo objetivo era desenvolver as capacidades dos alunos de modo a
contextualizar os conhecimentos tedricos construidos na faculdade, colocando-os
em pratica no cotidiano, de forma competente e humana. Desse modo, Barrows
entendia que, para realizar tal objetivo, os médicos precisariam nao somente possuir
o conhecimento tedrico, como também saber utiliza-lo na pratica (O'GRADY et al.,
2012).

A partir da iniciativa desse grupo de professores o0 modelo da ABP se
estendeu para muitas instituicbes de medicina em todo o mundo (SOUZA;
DOURADO, 2015). No Brasil, a ABP foi instituida em 1993, na Escola de Saude
Publica do Ceara; em 1997, chegou a Faculdade de Medicina de Marilia (FAMEMA)
e em 1998, no curso de Ciéncias Médicas da Universidade de Londrina (UEL)
(BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014). Atualmente, vem sendo empregada em
diversas universidades do Brasil e do mundo, contemplando ndo apenas a area da
saude, mas incluindo areas como a engenharia, enfermagem, pedagogia,
administracao, fisica, biologia, quimica e bioquimica, direito, psicologia, geografia,

matematica, entre outras, bem como é utilizada da educagdo basica ao nivel
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superior e pos-graduacgdo, atingindo os mais variados niveis de ensino (RIBEIRO,
2008; SOUZA; DOURADO, 2015).

A Aprendizagem Baseada em Projetos se desenvolveu e alcangou
resultados promissores em paises como Estados Unidos, Canada, bem como por
toda Europa. Fato que se justifica pelo processo de ensino e pelas caracteristicas
tipicas de tal metodologia: a) Método centrado na aprendizagem, que tem por
fundamento a investigacdo para solugdo de problemas, considerando o
conhecimento precedente dos alunos e contextualizando com o cotidiano dos
mesmos, promovendo o desenvolvimento de competéncias fundamentais para a
carreira profissional; b) Desenvolve o pensamento critico ao analisar os problemas,
assim como ao construir solugdes para tal; c) Desenvolve a capacidade avaliativa
das fontes que serao utilizadas na investigagao, ao passo que incentiva o trabalho
cooperativo em grupo (O’GRADY et al., 2012).

Sendo assim, a Aprendizagem Baseada em Projetos constitui-se um
meétodo sistematizado e permite o aluno desenvolver habilidades fundamentais aos
desafios do século XXI, sdo elas: resolucdo de problemas, trabalho em pares,
sentido de responsabilidade, autoconfianga, pensamento critico, gerenciamento de
tempo, transmissdo de ideias e pensamentos através da interacdo social, eftc.
(OLIVEIRA; SIQUEIRA; ROMAO, 2020). Consolidando-se, assim, como um método
de aprendizagem considerado eficaz nas mais variadas instituicbes de ensino e
pesquisa em todo o mundo (SOUZA; DOURADO, 2015).

3.3 Estruturacao do modelo

Na ABP, os alunos trabalham em grupos para resolver problemas
desafiadores e legitimos, podendo ser trabalhada de forma interdisciplinar e
multidisciplinar. Assim, os alunos decidem como abordar um problema e quais
atividades irdo desenvolver. Por sua vez, coletam informacdes de varias fontes,
sintetizam e analisam os conteudos, para entdo, selecionar um publico-alvo para
compartilhar a pesquisa, demonstrando o conhecimento construido, ao passo que
sao avaliados pelo quanto aprenderam. Neste processo, o professor exerce o papel
de mediador, orientando e aconselhando os alunos, ao invés de dirigir e gerenciar o
trabalho dos mesmos (LIECHESK, 2019).
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De maneira sucinta, a Figura 4 demonstra como a ABP ocorre em sala de
aula.

Figura 4 — Etapas da Aprendizagem Baseada em Projetos

0 =
g
Definir Esclarecer Desenvolver Analisar Alinhar
Problema a Apresentar Criar as Verificar as Apresentar
ser resolvido as instrucdes solucdes solucdes e as teorias
sobre o aplicando identificar por tras das
problema diferentes melhorias solucdes

areas

Fonte: Google Imagens (2023)*

Pontua-se ainda que as atividades da ABP devam ter como foco o mundo
real, considerar os problemas cotidianos que precisam ser solucionados e vislumbrar
possibilidades de melhorias para a qualidade de vida no planeta a partir do projeto
desenvolvido. Dessa forma, os projetos podem ser temas locais, ou abordar
questdes nacionais e mundiais, resultando em um produto concreto que podera
trazer melhorias para a sociedade (ERGUL; KARGIN, 2014).

De acordo com Liechesk (2019), a ABP possui alguns termos e
caracteristicas peculiares, que serdao apresentados, no Quadro 1, para melhor

compreensédo desta metodologia ativa.

Quadro 1 - Termos ABP e suas caracteristicas

TERMOS CARACTERISTICAS

E a base para perguntar, serve para fundamentar, motivadora da
aprendizagem, deve causar curiosidade e despertar interesse para
Ancora desenvolver e solucionar o problema. Além de conter informacgdes
especificas sobre o produto final e que este possui aplicacao e
valor no mundo real. Podem ser usados como ancora: videos,

* Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/4956/blog-tecnologia-nao-temos-um-computador-para-
cada-aluno-eagora>. Acesso em: 12 nov. 2023.
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reportagens, artigos, apresentacédo em multimidia, entre outros.

E a contextualizagdo da ancora, é a questdo principal que fornece

Questao motriz a meta a ser alcangada, deve ser motivadora e que desperte

interesse dos alunos.

Sao itens que representam possiveis solugdes durante o processo.

Sao exemplos: relato escrito, apresentacao, produg¢ao de videos,

Artefatos portfélios, web sites, poema, musica, teatro, artigo para jornal,

relatério, apresentagao oral, protétipos, etc. O desenvolvimento

desses produtos pode levar muitos dias.

Desempenho Representa a aprendizagem resultante e as atitudes que se

auténtico esperam que os adultos fagam no mundo real.

E o maximo de ideias dos alunos, sem descartar nenhuma delas,

precisam fazer um plano de tarefas para a resolugéo do problema.

E necessario sair da sala de aula, envolve uma viagem ou

expedicdo para lugares relacionados ao projeto, bons exemplos

s&o as visitas técnicas.

Deve ter poder de decis&o sobre a escolha do projeto. E importante

“‘para se obter a participagdo ativa e apropriacdo do projeto por

Voz e escolha do parte deles” (BENDER, 2015, p.45). O professor deve encoraja-los
aluno em suas escolhas e precisa intermediar para ndo se perder o rumo,

por isso deve escolher a ancora e a questao motriz. As decisdes

precisam estar fundamentadas.

Sao os aplicativos e tecnologias atuais que auxiliam a resolugéo do

problema no projeto.

Roteiro utilizado para proporcionar alguma estrutura para a

experiéncia de ensino na ABP, bem como para avaliar os artefatos.

Brainstorming

Aprendizagem
expedicionaria

Web 2.0

Rubrica

Fonte: Liechesk (2019, p. 37-38).

Nesse prisma, a ABP é uma metodologia de ensino que busca estimular a
aprendizagem de conteudos, previamente programado, através do envolvimento do
aluno em situagdes das quais ele vivencia, aproximando-o das questdes reais e
desafiadoras. Possibilitando ao aluno, a construgcao das proprias ideias e hipoéteses,
aplicando-as, e aprendendo com a pratica (LARMER; MENGENDOLLER; BOSS,
2015). Com isso, a organizagdo da ABP deve representar uma agdo intencional,
planejada e com alto valor educativo, e os projetos devem envolver estudo e
pesquisa (CARVALHO; ROSA; MORAES FILHO, 2022).

De acordo com Bell (2010), a ABP possui varias fases, que exige um
planejamento rigoroso e cuidadoso para que o objetivo seja alcangado. Assim, cada
fase precisa ser preparada e realizada em tempo habil. Inicialmente, os alunos
através da questdo sugerida, debatem sobre as possibilidades de como o projeto
sera desenvolvido, além de identificar quais os materiais serdo necessarios para a

sua execucao.
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Nesse sentido, Antunes, Nascimento e Queiroz (2019) apresentam as
fases necessarias para a aplicagcdo da Aprendizagem Baseada em Projetos,
conforme descrito na Fig. 5.

Figura 5 - Fases sequenciadas para aplicagao da ABP

Introducio e planejamento Coleta Desenvolvimento
- Apresentar um problema proposto a partir de Os estudantes comecam - Desenvolvimento de
uma situacio real como ponto de partida dos a coletar informacdes roteiros para demonstrar o
estudos; para seu projeto, curso da pesquisa;
- Utilizar métodos para organizacio de ideias utilizando-se de - Armazenamento de
com toda a turma, sistematizando as m:tI:rri:gézsjijt:sSsito _':1‘:‘ '}:;:rd;s;::n‘;‘tﬁr :;?;EL
pE)SS!bﬂI_dadES ele:_lf:ad:’is palce cgtudantc = sobre o tema, fotografias, de apresentacdes e/ou
- Distribuir as experiéncias escolhidas para os arquivos na internet, protétipos;
grupos de estudantes; jornais e revistas. Nessa - Avaliacio em grupo do
- Estabelecer metas e cronograma em comum fase eles devem ter o material produzido até o
acordg; cuidado de examinar as momentao;
- Os grupos estabelecem papéis e fungdes para fontes de pesquisa junto - Avaliacio formativa do
cada um dos membros; com o professor, que material produzido até o
- Distribuir entre os membros materiais também pode oferecer momento.
necessarios para a realizacao das tarefas. pequenas tarefas para

auxiliar a pesquisa.

Pesquisa Finalizagao Publicagdo
Os estudantes agoram coletam Ultimas revisdes e acréscimos Acontece agora a avaliagdo final
informacdes adicionais visando no roteiro de trabalho podem do resultado do projeto proposto
complementar seu projeto, eles ser incluidas. Esse é o processo por toda turma, com possivel
podem revisar com base nas criativo de finalizacdo do que era participagao dos colegas no
avaliagdes seus projetos e proposta, projeto, inserindo processo, onde este deve ser
prototipos e o professor pode falas, pesquisas, videos; publicado no meio proposto
oferecer outras atividades realizando a edigdo do material. pelo projeto
complementares.

Fonte: Antunes, Nascimento e Queiroz (2019, p. 116).

Em resumo, o professor inicia a atividade apresentando aos alunos a
tematica a partir de situagdes concretas, entdo, o grupo de estudantes escolhe os
projetos que desejam fazer parte. Feito isso, sdo estabelecidas as metas e o
cronograma das atividades, sendo que cada membro do grupo recebe fungdes e
papeis a serem desempenhados, ao passo que recebem do professor o material de
apoio inicial. Realizado esse momento inicial, os alunos iniciam as coletas de dados,
com o material coletado tragam um roteiro para ilustrar a trajetéria do projeto, os
resultados preliminares sdo analisados e melhorados, se necessario. Por ultimo, o
produto final é apresentado para toda a classe, momento em que os estudantes
véem seus projetos finalizados sendo argumentados pelos colegas e professor
(ANTUNES; NASCIMENTO; QUEIROZ, 2019).
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Em complemento, Liechesk (2019) pontua que as apresentagdes publicas
dos projetos construidos podem ocorrer em forma de feira de ciéncias, canal de
televisao, eventos, entre outros e sdo de extrema relevancia para a formagao do
aluno, tendo em vista que devolvem para a comunidade respostas de problemas que
por ela sdo vivenciados. Assim, tanto os professores quanto os alunos ficam
orgulhosos dos resultados que alcangaram na medida em que os mostram para toda

a comunidade.

3.4 Vantagens e desvantagens

Estudos demonstram que ha vantagens e desvantagens em adotar a
Aprendizagem Baseada em Projetos como metodologia. De acordo com Carvalho,
Rosa e Moraes Filho (2022), uma grande vantagem da ABP esta na utilizagcado de
recursos diversos para os alunos organizarem suas descobertas, como: graficos,
videos, aplicativos, estatisticas, dentre outros. Além disso, apontam que essa
metodologia ativa induz os alunos a se interessarem mais pelas aulas, visto que tem
sua curiosidade despertada, devido fazer uso de situacbes do cotidiano do
estudante.

Com a ABP os alunos podem aprender praticando, fato positivo para a
futura profissdo, tendo em vista que aprendem a ser pessoas ativas, com maior
capacidade de resolucdo de problemas cotidianos, desenvolve a autonomia, a
responsabilidade, a visdo critica da realidade, criatividade na resolugcédo de
problemas, habilidade para dialogar e compartilhar ideias em grupo, apresentando
argumentos solidos para que a resolugdo de problema seja satisfatéria e eficaz
(LAMBROS, 2004).

Segundo Bender (2014), a ABP estimula os estudantes a se envolverem
no planejamento de projetos, investigacdo, pesquisa, e aplicagdo do saber a fim de
solucionar determinado problema do dia a dia. Pontua ainda, que essa metodologia
de aprendizagem forga os alunos a trabalharem em equipes, criando significado
para o excesso de informagbdes colhidas, com o objetivo de articularem e
apresentarem uma solugéo eficaz para o problema investigado.

A ABP possibilita aos alunos o desenvolvimento de habilidades

importantes para a sociedade atual, como a habilidade de escuta, o aumento da
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capacidade de colaboracéo e criatividade, bem como o respeito entre si e o trabalho
em equipe para solugéo coletiva de determinado problema (LIECHESK, 2019).
Simao (2020) apresenta algumas vantagens e desvantagens da

Aprendizagem Baseada em Projetos, descritas na Fig. 6.

Figura 6 — Vantagens e Desvantagens da ABP

VANTAGENS DESVANTAGENS

Estimula os diferentesestilos de aprendizagem Alunos introvertidos, competitivos e individualistas
tém dificuldade de adaptar-se

Estimula a leitura, o raciocinio 16gico e as discussdes em grupo

E necessario um maior tempo de dedicago para alunos

- . . . e professores
Estimula o trabalho em equipe e a aprendizagem colaborativa

N&o sio todosos contetidos que podem ser
Proporciona a interlocugdo das diversas disciplinas desenvolvidos por meio de problemas

Estimula a criatividade e promove o pensamento critico O trabalho em grupo dificultaa avaliagao individual

Relaxamento dos alunos devido a falta de avaliacdes

Incentiva os alunos a serem pesquisadores
pasa tradicionais

Fonte: Adaptado de Simao (2020).

Carvalho, Rosa e Moraes Filho (2022), consideram como principal
problema da ABP € a sua implantacdo em escolas publicas, visto que o acesso a
tecnologia e saidas de campo para pesquisa ndo sdo tdo acessiveis. Contudo, os
autores mencionam que quando essa metodologia € aplicada de maneira
satisfatéria, pode contribuir com o meio social fora da escola, impulsionando o
desempenho dos estudantes para pensar solugdes para problemas da comunidade.

Outra desvantagem da ABP é que o processo de desenvolvimento desta
metodologia exige que todos os alunos da classe participem ativamente e precisa da
mediacao do professor, todavia, isso pode se tornar uma dificuldade em turmas com
um numero grande de alunos (BASRI et al., 2012).

Como visto, a ABP tem pontos positivos e negativos em sua aplicagdo. No
entanto, Carvalho, Rosa e Moraes Filho (2022) apontam que com o avango das
tecnologias, a utilizacdo dessa metodologia torna-se mais acessivel para os
professores, ao passo que se apresenta como um método inovador, parecendo estar

muito bem posicionado para se tornar o principal modelo de ensino deste século.
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3.5 Resultados de estudos na educagao basica

Para compreensao dos resultados da APB aplicada na Educacgao Basica,
em outubro de 2022, realizou-se uma pesquisa nas bases de dados: Periddicos
CAPES, SciELO e através da ferramenta de busca Google académico utilizando as
seguintes palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Projetos; Metodologias
Ativas; Métodos de Ensino, considerando o periodo de 2010 a 2022.

Na busca inicial, analisaram-se os titulos das publicagdes e em seguida o
resumo para verificar a relevancia para este estudo. Assim, foram catalogadas 20
publicacbdes das bases de dados referentes ao assunto em questdo, sendo que
desse total, apés a analise dos titulos, obteve-se 15 estudos possivelmente
relevantes, posteriormente a analise dos resumos restaram 09 estudos (Tab. 1) que
foram lidos e analisados criteriosamente por tratar da ABP aplicada na Educacéao
Basica. Os dados da pesquisa foram organizados e discutidos textualmente.

Tabela 1 — Publicacbes catalogadas

PUBLICAGOES CATALOGADAS

Titulo Revista Autor Ano
Project-based learning for the 21st century: Skills | The clearing house
Bell 2010
for the future
Aprendizagem Baseada em Projetos/Problemas: .
. ; Editora
estudo de caso do monitoramento estudantil de . g ) ,
, e . Universitaria da Reis e Maroti 2011
dois corpos d'agua do municipio de 5
; , UFPB
Itabaiana/Sergipe
Anais do XL
Congresso
Metodologia de ensino: Aprendizagem Baseada Bras:le/fo de Masson et al. 2012
em Projetos (PBL) Educagédo em
Engenhatria
(COBENGE)
Anais do XXIll
Aprendizagem baseada em projetos: Relato de Workshop de Hinterholz e
. p . . ” 2017
introdugdo da légica no ensino fundamental Informatica na Santos
Escola
Aplicagao da metodologia de aprendizagem
baseada em projetos em curso de educagéo UNIVATES® Santin; Ahlert 2018
profissional
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP): um Siqueira,
relato sobre o uso do Life Cycle Canvas (LCC)® Prometeu Neto e 2020
na educagdo basica Oliveira
Aprendizagem Baseada em Projetos no Ensino | Bolema: Boletim de Oliveira,
Meédio: estudo comparativo entre métodos de Educacgéao Siqueira e 2020
ensino Matematica Roméo

> Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
® Universidade do Vale do Taquari (UNIVATES).
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Carvalho,
Rosa e 2022
Moraes Filho

Metodologias ativas: aprendizagem baseada em | Educacgéo e Cultura
projetos na area das ciéncias da natureza em Debate

Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do
Amazonas

Aprendizagem Baseada em Projetos: uma
proposta interdisciplinar para a educagéo
profissional e tecnolégica

Vasconcelos 2022

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com base nos achados, constatou-se que a Aprendizagem Baseada em
Projeto é tematica de varias pesquisas e os resultados da APB na Educacgao Basica
sdo promissores. No estudo bibliografico realizado por Carvalho, Rosa e Moraes
Filho (2022), cujo objetivo era apresentar a ABP no contexto das metodologias ativas
para o ensino-aprendizagem, com foco na area de ciéncias da natureza. Verificou-se
em tal estudo que a ABP colabora para a construcdo de competéncias,
proporcionando a apropriagdo dos métodos ativos para a educacdo, facilita a
articulacao tedrico-pratica e corrobora com a adesao de atitudes colaborativas, por
meio de situagdes reais vividas pelos alunos.

Os autores pontuam ainda, que:

A aprendizagem baseada em projetos é uma forma inovadora de fazer com
que o aluno construa novos conhecimentos a partir do momento em que o
professor traz para dentro do ambiente escolar, um problema relacionado
com as vivéncias destes estudantes, assim estimulando-os com uma
aprendizagem que faca sentido (CARVALHO; ROSA; MORAES FILHO, p.
303).

Nesse sentido, a ABP necessita de um ambiente preparado para que tal
metodologia possa ser desenvolvida com sucesso. Assim, é indispensavel que
professor e alunos compreendam bem o0s seus papéis no que diz respeito a
orientagdo, execugao e acompanhamento das tarefas propostas (SANTIN; AHLERT,
2018). Fica evidente, no estudo realizado pelos referidos autores, que a metodologia
ABP fortalece o aprendizado, demonstra claramente a relagédo entre teoria e pratica,
bem como fortalece o desenvolvimento de competéncias dos alunos no que diz
respeito a pesquisa, analise e resolucao de problemas.

A pesquisa realizada Hinterholz e Santos (2017) apresenta atividades
desenvolvidas em Projeto de Ensino, aplicado a uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental, buscando incentivar o pensamento computacional através da
computacao desplugada. Os resultados encontrados pelos autores mostraram que

os conteudos das atividades foram bem aceitos pelos alunos, deixando-os
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motivados ao logo do desenvolvimento do projeto. Além disso, os alunos
demonstraram evolugdo em relagdo ao raciocinio légico, forte adesdo ao projeto e
melhoria na capacidade de abstragao dos conteudos.

Masson et al. (2012) demonstra que a Aprendizagem Baseada a Projetos
beneficia a relacdo de conteudos variados e colabora na construgédo de
conhecimentos com a integragdo de varios saberes disciplinares, numa dinamica
interdisciplinar, buscando uma aprendizagem significativa. Dessa maneira, leva-se
em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos de modo a amplia-los ou
construir novos conhecimentos de modo a tornar os alunos conscientes de seu
processo de aprendizagem, no sentido de aprender na pratica, aprimorando as
capacidades de escolha, planejamento, decisdo e responsabilidade, ao passo que
se tornam agentes de suas aprendizagens (MASSON et al., 2012).

Na pesquisa de Siqueira, Neto e Oliveira (2020), foi verificado que a ABP
surge como uma boa estratégia de modelo mais ativo para o desenvolvimento de
habilidades para os estudantes, visto que € um modelo sistematico de ensino que
tem como foco o envolvimento do aluno na construcido de conhecimentos e de
habilidades ao redor de questdes concretas e de tarefas bem planejadas.

Vasconcelos (2020) pontua que os alunos quando s&o expostos a
situagdes praticas, proximo de suas vivéncias, ocorre um aumento na disposicéo e
da curiosidade na busca de conhecimentos. Conforme os resultados da referida
pesquisa, tem-se que ABP contribui para a motivacao e o interesse dos alunos, bem
como foi verificado um aumento significativo nas notas e aumento da frequéncia dos
estudantes.

Bell (2010) menciona que a metodologia ABP pode ser bem sucedida ja
nas séries iniciais. Conforme a autora, no norte da Italia foi implantado na pré-escola
um projeto, de modo que as criangas eram encorajadas a seguir sua curiosidade
natural. Assim, as descobertas infantis foram documentadas, e foi observado que os
alunos aprendem através da colaboragéo, a medida que empregam a habilidade de
pensamento critico e se envolvem em projetos diversos. Com isso, os alunos da pré-
escola sao incentivados a explorar, experimentar e investigar, reforgcando a
curiosidade natural das criangas.

Um estudo brasileiro realizado por Reis e Maroti (2011) utilizando a ABP
no nono ano do Ensino Fundamental em uma escola e na primeira série do Ensino

Médio em outra, os autores verificaram que “algumas manifestagdes de melhorias
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sutis nas habilidades e habitos mentais dos alunos como: melhoria na expressao
oral, expressao textual, leitura, capacidade critica de elaboracdo de hipdteses etc.”
(REIS E MAROTI, 2011, p. 50).

Em pesquisa realizada por Oliveira, Siqueira e Roméao (2020), cujo
objetivo era comparar estatisticamente, em duas turmas de alunos, o método de
ensino expositivo e a aprendizagem baseada em projetos concomitantemente. Com
a pesquisa, ficou evidente que em relacdo ao “desempenho escolar, a ABP
apresentou uma diferenga significativa favoravel em relagdo ao método tradicional, o
que sugere uma melhor retengcdo de conteudo curricular quando se utiliza a ABP”
(OLIVEIRA; SIQUEIRA; ROMAO, 2020, p. 783).

Sendo assim, observa-se que a ABP traz contribuigdes significativas para
o0 ensino-aprendizagem, visto que consegue desenvolver habilidades relevantes
para o século XXI. Contudo, para que tal metodologia alcance seu propdsito, alunos
e professores precisam estar alinhados, e os problemas a serem trabalhados
precisam estar proximos a realidade dos alunos, para que as questdes em tese

possam fazer sentido a eles.
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4 METODOLOGIA

Nesta secao, sera apresentada a metodologia adotada, que por sua vez,
trata da descricdo sistematica dos procedimentos realizados para obtencdo dos
dados, elucidando todas as etapas da pesquisa, a saber: tipo de estudo,
caracterizagcao do local da pesquisa, participantes, instrumentos, forma de analise

dos dados, e por fim, a descricdo do produto da pesquisa.

4.1 Tipo de Estudo

Este trabalho buscou responder ao seguinte problema de pesquisa: qual a
percepcao dos professores do ensino médio sobre a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) na disciplina de Biologia do ensino médio da escola C.E. Estado do
Mato Grosso? Como esta pesquisa visou captar a percepcdo dos docentes de
biologia ao passo que proporcionou uma qualificagdo pedagdgica aos professores
do ensino médio, evidencia-se que o estudo é do tipo intervengao, que segundo
Damiani (2012), sdo propostas acdes e/ou inovagdes planejadas e implementadas
com base em determinado referencial tedrico que objetivam promover avangos,
melhorias, além de contribuir para o progresso do conhecimento sobre 0s processos
de ensino/aprendizagem neles envolvidos.

Nesse sentido, as Pesquisas de Natureza Interventiva (PNI), como a que
aqui se apresenta, dizem respeito as praticas que agregam técnicas investigativas,
que associa a investigagdo e a construgcdo de conhecimentos a partir de atos
interventivos. Através das PNI, é provavel contemplar taticas, recursos pedagdgicos
e técnicas inovadoras, solucionando questdes praticas, sem deixar de produzir
conhecimento sistematizado (FERREIRA, 2020).

Quantos aos objetivos, trata-se de uma pesquisa de natureza exploratéria
e descritiva por buscar conhecer e descrever a percepcao dos docentes sobre a
metodologia ABP. De acordo com Gil (2017, p. 32) a pesquisa exploratoria busca
“[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses [...], ou seja, busca o aperfeigoamento de ideias.
Dessa forma, o estudo envolvera, inicialmente, uma fase do tipo exploratoria por
possibilitar buscar mais informacdes acerca de um determinado assunto e por ser

um “passo inicial no processo de pesquisa pela experiéncia (...) realizar descrigbes
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precisas da situacdo e descobrir as relagcbes existentes entre seus elementos
componentes” (CERVO; BERVIAN, 2007, p. 63). A fase descritiva deste estudo tem
por finalidade a “descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno” (GIL, 2017, 32), isto é, descrever as caracteristicas referentes a
percepcgao dos professores de biologia da escola C.E. Estado do Mato Grosso.

No tocante a abordagem, a presente pesquisa é de cunho qualitativo, por
realizar a coleta dos dados através de questionarios, durante um curso de formacéao
continuada intitulado “ABP nas aulas de biologia” elaborado segundo os aportes de
Figueiredo e Souza (2011), cuja aplicagéo teve como foco professores do ensino
meédio. De acordo com Pradanov e Freitas (2013) a pesquisa qualitativa:

[...] Considera que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto &,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
nao pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo
de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva.
Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu
significado sdo os focos principais de abordagem (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p.
70).

Quanto aos procedimentos adotados para obtencdo dos dados para
elaboracao da pesquisa, o presente estudo enquadra-se como pesquisa de campo,
por ter sido realizada na Escola C.E. Estado do Mato Grosso, diretamente com os

professores do ensino médio. Segundo Gonsalves (2001, p. 67):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informagdo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir
ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informagdes a serem documentadas [...].

Nesse caso, foram estudados os professores de Biologia do Centro de
Ensino Estado do Mato Grosso, com o objetivo de analisar as estratégias utilizadas
pelos professores a partir dos recursos de ensino-aprendizagem focado na
construgdo de solugbes para problemas (ABP) contextualizados de acordo com
situacdes reais a serem vivenciadas por alunos quanto a ado¢ado do uso do método

de ensino de Biologia do Ensino Médio da referida escola.
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4.2 Caracterizacao do local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em Sao Luis-MA, na escola Centro de Ensino
Estado do Mato Grosso, localizada na Estrada da Maioba, S/N, Bairro: Forquilha -
MA, CEP: 65054-040, conforme a Fig. 7. A escolha desta escola se deu pela
pesquisadora ja ter desenvolvido anteriormente na instituicdo um projeto de
extensdo intitulado “Maranh&o e suas Culturas” com alunos do curso de Direito da
Faculdade do Maranhdo (FACAM). Sendo assim, ja existia o convite dos gestores e
coordenadores para serem realizadas novas atividades, como esta pesquisa de
mestrado e algumas capacitagbes com os professores, entdo o projeto de mestrado

foi levado para ser desenvolvido na referida escola.

Figura 7 — Mapa de localizagao via sa_télite go C.E.l Estado do Mato Grosso

= Gl s

e =S s _
¥ g s

Es=tr. de Ribamar s @
-:.‘.

: N P9 i
| Q 9 : :
: ¥

v ]

Fonte: Google Maps (2023)

A escola C.E. Estado de Mato Grosso foi fundada em 31 de janeiro de
1964, atualmente a diretora da instituicdo de ensino € a Sr®. Zinaura Baia Franca
Nunes. O funcionamento da escola ocorre nos trés turnos (matutino, vespertino e
noturno), e as areas comuns existentes sao o patio e a biblioteca.

Para melhor Vvisualizagdo e compreensao da organizagao do
funcionamento do Centro de Ensino Estado do Mato Grosso, elaborou-se a tabela
abaixo, com dados sobre numeros de professores, funcionarios e alunos por cada

turno.
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Tabela 2: Quadro de funcionarios e alunos da escola por turno

CENTRO DE ENSINO ESTADO DO MATO GROSSO

TURNOS PROFESSORES FUNCIONARIOS N° ALUNOS MATRICULADOS

Matutino 20 06 244
Vespertino 17 06 202
Noturno 08 06 98

TOTAL 45 18 544

Fonte: dados da pesquisa (2023)

4.3 Participantes

Participaram desta pesquisa de campo 10 professores efetivos, de areas
diversas (biologia, matematica, historia, portugués e projeto de vida) que lecionam
no 1°, 2° e 3° ano do ensino médio através da formacédo continuada ofertada sobre
as metodologias ativas, com foco na ABP. Apesar da pesquisa ter contemplado
todos os professores do ensino médio da escola Centro de Ensino Estado do Mato
Grosso, esta pesquisa debrugou-se em analisar apenas a percepcdo dos
professores que ministram a disciplina de biologia na escola. Em relagdo ao
quantitativo analisado, informa-se que a referida escola dispbe apenas de 02
professores de biologia no ensino médio, lotados nos turnos matutino e vespertino.

Pontua-se que os participantes deste estudo foram previamente
esclarecidos sobre os procedimentos e objetivos da pesquisa, e assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (ANEXO A), concordando em

participar voluntariamente da pesquisa.

4.4 Instrumentos

Como instrumento metodoldgico, esta pesquisa utilizou dois questionarios
impressos (pré (Apéndice A) e pés-formagao continuada (Apéndice B)) — que sao
compostos por questbes abertas e fechadas concernentes a especificacdo dos
objetivos e operacionalizagdo dos conceitos e variaveis. Por meio dos questionarios
buscou-se recolher dados que permitiram investigar o uso das TDIC por docentes,
verificando a eficacia da resolutividade dos problemas baseados em projetos para a

aprendizagem de conteudos inseridos em aulas de biologia no Ensino Médio.
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Para andamento da pesquisa, no més de setembro de 2023,
disponibilizou-se aos professores, de forma presencial, uma formacao continuada
breve, com carga horaria de 05 horas, intitulada “ABP nas aulas de biologia”, que foi
ministrada na biblioteca da escola Centro de Ensino Estado do Mato Grosso. Foram
realizados dois encontros aos sabados, no primeiro explicou-se a pesquisa, 0s
objetivos, as etapas da pesquisa e os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e posteriormente, foi aplicado o questionario pré-
formacao continuada. No segundo encontro, foi ofertada a formacédo continuada
sobre a metodologia ABP e em seguida foi aplicado o questionario pds-formagéo
continuada.

O questionario pré-formagdo continuada buscou investigar a
compreensao dos professores de biologia sobre metodologias ativas antes da
intervengao aplicada, enquanto o poés-formacdo continuada buscou identificar o
conhecimento dos professores acerca da metodologia aprendizagem baseada em
projetos apds a formagao continuada ofertada sobre a ABP com o objetivo contribuir
para melhoria da ministragdo de conteudos de biologia na escola Centro de Ensino

Estado do Mato Grosso.

4.5 Formas de analise dos dados

Para interpretacdo dos dados obtidos, foi realizada uma analise descritiva
e qualitativa dos achados colhidos por meio dos questionarios aplicados aos
professores de biologia da escola C.E. Estado de Mato Grosso.

Por se tratar de um estudo qualitativo e descritivo, parte dos dados
(perguntas fechadas) coletados foi conferida, separada, armazenada e analisada no
programa Microsoft Excel 2007, sendo apresentados por meio de graficos de coluna
para expressar valores e mostrar disparidades; a outra parte (perguntas abertas) foi
analisada qualitativamente e apresentada em forma de quadros de respostas, com o
objetivo de facilitar o entendimento dos resultados obtidos, bem como tornar mais
objetivas as analises realizadas.

Os resultados alcancados por meio desta pesquisa foram correlacionados
com os de outros estudos disponibilizados na literatura como forma de comparagao

e confrontacdo dos achados.
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4.6 O produto da pesquisa

O produto desta pesquisa (Manual Pedagdgico) foi elaborado com o
objetivo de contribuir na pratica dos professores quanto a motivagdo dos alunos,
desempenho na aprendizagem, trabalho de pesquisa, responsabilidades
compartilhadas e orientador de como aplicar as metodologias ativas no processo
ensino-aprendizagem dando o apoio pedagdgico aos professores, para que seja
possivel trabalhar com os alunos de modo criativo, reflexivo e promovendo um
aprendizado significativo, produzido a partir da realidade deles.

Uma das justificativas para que o produto fosse pensando e produzido
como uma ferramenta que apresenta um subsidio ao fazer docente, foi observada
durante a formagao ofertada aos professores de biologia da escola C.E. Estado do
Mato Grosso, pois constatou-se que os professores tinham pouco entendimento
sobre metodologias ativas, entdo viu-se a necessidade de uma ferramenta que
pudesse auxiliar os professores na compreensao e aplicagdo de metodologias
ativas, tendo em vista a importancia destas para o ensino e aprendizagem dos
alunos.

Para o desenvolvimento do produto foram seguidos os seguintes
procedimentos: 1) analise das necessidades dos alunos, professores e da escola no
que tange ao ensino de biologia relacionando a estratégia de resolugdo de
problemas; 2) verificagcdo na literatura (livros, teses, dissertacbes e artigos) das
metodologias ativas baseadas em projetos mais adequadas para o ensino de
biologia; 3) construgdo do manual pedagdgico e validag&o junto aos professores da
escola pesquisada; 4) Divulgacdo do manual pedagoégico de maneira digital e
impressa junto a professores de biologia e demais interessados.

Assim, foi elaborado um Manual Pedagodgico que trata de metodologias
ativas com instrugdes e sugestdes de atividades para serem desenvolvidas com os
estudantes do ensino médio, a fim de promover uma aprendizagem dinamica e

significativa aos aprendizes.

4.7 Detalhamento do Produto da Pesquisa

O Manual Pedagogico, elaborado como produto da pesquisa, pode ser

visualizado no Apéndice C dessa dissertacdo. O produto é parte obrigatéria do
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Programa de Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica
(PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) para a concluséo e
obtencao do titulo de Mestra.

O produto da pesquisa, intitulado “Manual Pedagdgico: orientagbes para
aplicacdo da metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos”, esta configurado da
seguinte forma: apresentagdo explicando a finalidade da construgdo do material;
logo em seguida tem-se o tépico o que é metodologias ativas, onde é apresentado
conceitos sobre tal metodologia; posteriormente tem o tépico explicando por que
fazer uso das metodologias ativas; segue-se com as caracteristicas das
metodologias de ensino; depois apresentam-se os tipos de metodologias ativas, no
tépico seguinte foca-se na metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos
apresentando-se conceito, origem/surgimento, estruturagdo do modelo; por fim,
apresentam-se algumas sugestbes de atividades para serem trabalhadas pelos
professores com seus alunos.

Espera-se que a partir desse Manual Pedagodgico os professores de
biologia da escola C.E. Estado do Mato Grosso possam ampliar sua compreensao
sobre as metodologias ativas e sejam sensibilizados a fazer uso da Aprendizagem
Baseada em Projetos em suas aulas a fim de dar protagonismo aos alunos e
dinamismo ao ensino para que seja alcangada uma aprendizagem significativa, a

partir da realidade dos estudantes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na presente secao, serao apresentados e discutidos os dados obtidos por
meio de questionarios aplicados aos professores de Biologia, do ensino médio, do
Centro de Ensino Estado do Mato Grosso, a fim de responder ao problema de
pesquisa formulado. Para tanto, dividiu-se esta apresentacdo em duas etapas.
Sendo que na primeira etapa, serdo apresentados e discutidos os resultados
relativos ao Questionario Pré-formacado continuada. Na segunda etapa, serédo
apresentados e discutidos os dados obtidos por meio do Questionario Pés-formacéao
continuada aplicados aos referidos professores da escola citada.

Antes, cabe aqui destacar que a formagdo continuada ofertada aos
professores da escola Centro de Ensino Estado do Mato Grosso contou com a
participagdo de 10 professores do ensino médio, conforme registros (Fig. 8). Apesar
de a formacao continuada ter sido estendida a todos os professores do ensino médio
da referida escola como forma de promover conhecimento sobre as metodologias
ativas, contudo este estudo buscou analisar apenas a percepg¢ao dos professores de

biologia.

Figura 8 — Registros da Formagao Continuada

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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O Centro de Ensino Estado do Mato Grosso dispde, no momento, de dois
professores de Biologia para o Ensino Médio, e ambos participaram do estudo.
Entdo sera utilizado “P1” e “P2” para se referir aos dois professores participantes da

pesquisa.

5.1 Analise do Questionario Pré-formagao continuada

Os professores participantes da pesquisa tém mais de 45 anos, um do
sexo masculino lotado no turno matutino e o outro feminino lotado no turno
vespertino, ambos possuem formac&o em Biologia e ndo possuem especializagao,
embora ja sejam formados ha mais de 10 anos, conforme Tabela 3. Essa questao da
nao especializacdo de muitos professores pode ser explicada por Freitas et al.
(2018) quando diz que as politicas publicas de formagéo continuada destinadas aos
professores e a formacado docente sdo desenvolvidas de maneira muito distante da
escola, ao passo que nem chegam a ela; e, das vezes que chegam, os professores

nao conseguem disponibilizar tempo nem mesmo para conhecé-las.

Tabela 3 — Dados pessoais dos professores

TEMPO

PROFESSORES SEXO IDADE FORMAGCAO ESPECIALIZAGAO ~
DE FORMACAO

P1 F 50 anos Biologia = - 13 anos

P2 M 47 anos Biologia - 15 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

No estudo realizado por Medeiros, Rodrigues e Cavalcante (2017), cujo
objetivo era analisar a formagdo de professores na cidade de Jaguaribe-CE,
observaram que mais da metade dos professores participantes ndo possuiam poés-
graduagdo na area de Biologia. Os autores consideraram essa realidade como
preocupante, tendo em vista que o aperfeicoamento da formacdo e a atuagédo na
devida area, estao entre os fatores determinantes para a melhoria do ensino.

Dessa maneira, a formagédo continuada e os cursos de pds-graduagao
devem ser incentivados, ocupando espago de prioridade no sistema de ensino
brasileiro, de modo que sejam ofertadas condi¢gdes favoraveis aos docentes da

educagao basica para estarem em constante aperfeicoamento. Como resultado,
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teremos educadores melhor preparados atuando na rede de ensino, bem como
refletira positivamente na valorizagéo da carreira docente (OLIVEIRA, 2020).

Para levantamento do conhecimento dos professores de Biologia sobre as
Metodologias Ativas foram elaboradas seis questdes (APENDICE A) que serdo

apresentadas nos graficos e quadros abaixo.

Grafico 1 — Conhecimentos dos professores sobre Metodologias Ativas

mSIM

mNAO

Vocé ja ouviu falar de Vocé possui formagdo Vocé possui conhecimentos
Metodologias Ativas? contunuada em Metodologias sobre a metodologia ABP?
Ativas?

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Com base nos dados obtidos, dispostos no Gréfico 1, observa-se que os
dois professores de Biologia ja ouviram falar, em algum momento, sobre as
Metodologias Ativas; deles somente (P1) possui formagdo continuada na area de
Metodologias Ativas, e informou possuir conhecimento em Aprendizagem Baseada
em Projetos.

Sabe-se que as metodologias ativas s&o inovadoras, e promovem
melhores desempenhos tanto para os professores como para os alunos. Contudo,
torna-se um desafio para os professores, sobretudo para aqueles que ja estdo ha
bastante tempo no mercado, pois acabam tendo dificuldade de compreender as
acdes pedagdgicas e o papel que representam no processo de ensino-
aprendizagem (SEBOLD, 2010).

De acordo com Diesel, Baldez e Martins (2017) embora os professores

detenham algum conhecimento sobre as metodologias ativas, ainda existe certa
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dificuldade de inser¢cao destas estratégias de ensino na pratica docente. Os autores
informam ainda que em relagdo a aplicacdo destas metodologias, os professores
consideram desafiador porque demanda certo conhecimento e ousadia para
inovacao no ambito educacional, configurando-se como uns dos fatores que
impossibilitam a adesdo das metodologias ativas na rede de ensino.

Da diversidade de metodologias ativas existentes, o estudo realizado por
Martins, Fernandes e Pereira (2020) verificou que a metodologia mais conhecida
pelos professores é a Aprendizagem Baseada em Projetos, alcangando percentual
de 72% dos participantes. A pesquisa revelou, ainda, que os professores tanto de
escola publica como particular, normalmente conhecem uma ou duas metodologias
ativas. Assim, fica evidente a necessidade da ampliacdo de conhecimentos dos
professores sobre a tematica por meio da formagao continuada.

O estudo supracitado mostrou ainda que dentre as metodologias mais
utilizadas pelos docentes estdo a Aprendizagem Baseada em Problemas e a
Aprendizagem Baseada em Projetos, a justificativa dada pelos professores é que
essas metodologias incentivam os alunos a buscarem conhecimento; contribuem
para maior colaboragéo e participagdo dos estudantes; agugcam o desenvolvimento
do perfil investigativo e permitem a utilizagdo de recursos variados (MARTINS;
FERNANDES; PEREIRA, 2020).

Dando continuidade a analise das respostas obtidas, no Quadro 2 serao
apresentadas as experiéncias ja vivenciadas pelos professores de Biologia da
Escola Estado de Mato Grosso com a utilizagdo da metodologia Aprendizagem
Baseada em Projetos em sala de aula.

Quadro 2 - Caso ja tenha utilizado a metodologia ABP como foi a sua experiéncia?

Professores | Respostas abertas dos questionarios pré-formagao continuada

P1 “Positiva.”

73—

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Observa-se que somente P1 respondeu ao questionamento, contudo de
forma bem direta, ndo detalhando seu ponto de vista. Pontua-se, ainda, que P2 nao
respondeu a esta questao devido ter informado em questao anterior que desconhece

tal metodologia de ensino.
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Tem-se que muitos professores podem até fazer uso de alguma
metodologia ativa em suas aulas, mas por falta de participagdo em cursos de
formacdo continuada acerca de tais metodologias, “podem nao dominar o
conhecimento da metodologia utilizada, os possiveis materiais, 0s recursos
tecnoldgicos e os espagos fisicos, aspectos esses importantes para o planejamento
e organizagao das aulas” (FERREIRA; MOROSINI, 2019, p.10).

No tocante ao uso das metodologias ativas, os professores participantes
responderam que costumam fazer uso delas em suas aulas. Contudo, ao ser
questionado quais metodologias ativas faziam uso, os professores apresentaram
certa dificuldade para nomear tais metodologias, sobretudo o professor P1, conforme

disposto no Quadro 3.

Quadro 3 — Vocé costuma fazer uso de metodologias ativas? Quais?

Professores | Respostas abertas dos questionarios pré-formacg¢ao continuada

“Sim. Quimica, os elementos quimicos encontrados alimentos

P1 al . a - »
organicos e inorganicos encontrados no cotidiano dos alunos.

“Sim. Realizagao de tarefas que estimule o aluno a pensar e debater

P2 situagcdes problemas (trabalhos, projetos, seminarios).”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Percebe-se que os professores participantes do estudo ndao demonstram
tanto dominio em relagdo as metodologias ativas, provavelmente em virtude da
insuficiéncia de treinamentos e capacitagdes especificas a este respeito na escola.
Com isso, os autores Martins, Fernandes e Pereira (2020) esclarecem que nao se
pode utilizar aquilo que ndo se conhece. Em decorréncia disso, os docentes ficam,
normalmente, restritos as praticas mais tradicionais, fazendo uso do modelo de
ensino que vivenciaram e conhecem. Em contrapartida, ainda existe certo esforco
por parte de alguns professores na tentativa de buscarem recursos externos para
trazerem essas metodologias para as suas aulas, demonstrando interesse na
aprendizagem e utilizagdo das metodologias ativas de ensino-aprendizagem
(MARTINS; FERNANDES; PEREIRA, 2020).

Em relacdo ao rendimento dos estudantes, com a aplicacdo das
Metodologias Ativas, demonstrado no Grafico 2, ambos os professores

consideraram satisfatério o rendimento dos alunos, ou seja, as aulas costumam ser
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mais produtivas, participativa tendo melhor compreenséo e aplicagdo do conteudo
para além da escola.

Grafico 2 — Rendimento dos alunos com o uso das Metodologias Ativas

B SATISFATORIO

m NAO SATISFATORIO
NAO SEI RESPONDER

Com a aplicagdo das Metodologias Ativas o rendimento é?

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Sobre tal fato, Gomes et al. (2018) expdem que as metodologias ativas
colocam as necessidades dos alunos no centro do processo de aprendizagem, e o
professor deixa de ocupar o papel de transmissor de conhecimento e passa a
apoiar o desenvolvimento de habilidade dos alunos. Nesse sentido, as metodologias
ativas surgem como ferramentas complementares ao ensino tradicional, trazendo
dinamismo e criatividade para o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, Maciel (2018) chama atengdo para a importancia das
metodologias ativas no sistema educacional brasileiro, visto que as necessidades
dos alunos ndo tém sido supridas totalmente, e veem no uso das metodologias
ativas uma oportunidade para um novo ciclo, em que os alunos ocuparédo o centro
do processo de ensino-aprendizagem, conduzindo seu proprio aprendizado.

Quando indagados sobre o posicionamento dos professores em relagéo
ao uso das Metodologias Ativas, os professores participantes (P1 e P2) se
colocaram favoravel ao uso de tais metodologias nas aulas, conforme ilustrado no
Grafico 3.
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Grafico 3 — Posicionamento do professor em relagdo ao uso das Metodologias
Ativas

B FAVORAVEL

= NAO FAVORAVEL

NAO SEI RESPONDER

Qual o seu posicionamento em relagdo ao uso das Metodologias Ativas nas
aulas?

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

O posicionamento favoravel dos professores em relagdo as metodologias
ativas pode ser explicado porque elas ajudam os alunos a desenvolver o
pensamento critico e reflexivo da sociedade, promovem a inclusdo dos estudantes
no processo de ensino-aprendizagem, saindo da posicdo de agente passivo e
tornando-se um membro ativo na construcdo de conhecimento e analise de
problemas (GUIMARAES; SOARES; BORGES, 2018).

Os autores acima citados colocam também que as metodologias ativas
precisam de realizadas de forma convicta, devem ser pensadas e planejadas de
forma cuidadosa para que a alegria de ensinar do educador ndo seja retirada. Entao,
as metodologias ativas aplicadas de forma coerente tém o potencial de levar os
alunos da aprendizagem para a autonomia, por meio de um conhecimento
consciente.

Além disso, por meio das metodologias ativas: “Intenciona-se, com sua
aplicagao, favorecer a autonomia do estudante, despertar a curiosidade e estimular
tomadas de decisbes individuais e coletivas, advindas das atividades essenciais da
pratica social e nos contextos do estudante” (CAMAS; BRITO, 2017, p. 314). Nesse
processo, o professor atua como mediador, orientando os alunos para que realizem

pesquisa, reflitam e decidam por si mesmo, estimulando a autoaprendizagem e
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facilitando a educacgao continuada do aprendiz. Para tanto, o professor precisa ter
clareza das competéncias e habilidades que almejam desenvolver em seus alunos
(OLIVEIRA, 2013).

Questionado aos professores de biologia sobre as metodologias que
faziam uso na sala de aula, qual a mais dificil de ser aplicada, os dois participantes
da pesquisa apontaram as metodologias ativas como as mais dificeis de serem

aplicadas, conforme exposto no grafico 4.

Grafico 4- Metodologia mais dificil de ser aplicada

B METODOLOGIA TRADICIONAL

B METODOLOGIAS ATIVAS

NAO SEI RESPONDER

Das metodologias utilizadas em sala de aula, qual a mais
dificil de ser aplicada?

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

De acordo com Olivatti (2019), as metodologias tradicionais ainda sao as
mais utilizadas, embora as mais recomendadas sejam as metodologias ativas. Outro
ponto que o autor chama atencao € que o cenario da educagado e do mercado tem
exigido mudanga na forma de lecionar, contudo elas n&do estdo acontecendo. E, por
mais que as metodologias ativas sejam apresentadas como mais eficazes, seu uso
ainda € reduzido (OLIVATTI, 2019). Assim, o autor diz que algo pode estar
influenciando o uso ou ndo das metodologias ativas.

Sobre isso, Mesquita, Meneses e Ramos (2016) apontam algumas
dificuldades encontradas pelos professores em relacdo ao uso dos métodos ativos,

sendo: problemas curriculares, oposicdo dos docentes na aplicagdo de novas
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estratégias de ensino e dificuldade de compreens&o da utilidade das metodologias
ativas.

Em complemento, Olivatti (2019) expde que os professores enfrentam
desafios no que diz respeito a sala de aulas com muitos alunos dificultando o uso de
metodologias diversas; infraestrutura precaria, com poucos recursos; desempenho
dos alunos; conhecimentos sobre metodologias ativas; tempo para preparar aulas,
tendo em vista que as metodologias ativas nédo sado faceis de serem aplicadas;
analise dos conteudos, pois uns sdo mais suscetiveis ao uso das metodologias
ativas que outros etc..

Muitos professores até conseguem ver as metodologias ativas como
solucdo para melhoria do ensino, todavia nem todos que fazem uso de tais
estratégias de ensino conseguem promover uma aprendizagem significativa
(OLIVATTI, 2019). O autor diz ainda que a maioria dos professores faz uso dos
novos meétodos por modismo e ndo aprofundam o conhecimento, assimilando
apenas as ideias basicas deles. Em virtude disso, sdo pouquissimos os professores
que utilizam as metodologias ativas de maneira como s&o descritas por seus

idealizadores na literatura.

5.2 Analise do Questionario pés-formagao continuada

Apods a aplicacdo do questionario pré-formacdo continuada foi
disponibilizado um curso breve aos professores do ensino médio da Escola Estado
do Mato Grosso sobre as metodologias ativas, direcionado especialmente para a
Aprendizagem Baseada em Projetos. Assim, ao término do curso foi aplicado o
questionario pés-formacéo continuada (APENDICE B) para verificar a compreensao
dos professores sobre a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos. Os
resultados serdo apresentados a seguir em forma de graficos e quadros, sendo
descritos textualmente.

Conforme apresentado no Grafico 5, foi perguntado aos professores de
biologia se possuiam formag&o continuada em Metodologias Ativas, apenas um
deles (P1) disse possuir formagao continuada nessa area. Sobre os docentes terem
conhecimentos em Aprendizagem Baseada em Projetos, somente P1 informou

conhecer a metodologia em questao.
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Grafico 5 — Formagao em Metodologias Ativas e conhecimentos em ABP

ESIM
mNAO

Formagdo continuada em Metodologias Conhecimentos em ABP?
Ativas?

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Observa-se que apesar das metodologias ativas serem discutidas ha
bastante tempo, ainda existem muitos professores que desconhecem ou nao
apresentam dominio sobre tais metodologias. Pode se inferir que isso ocorra devido
a precariedade na disponibilizacao de formacao continuada na area aos professores
da rede de ensino.

Embora a formagdo continuada de professores esteja indicada nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), esta € uma area ainda bastante
precarizada na educacdo. Os PCNs assinalam que “em qualquer circunstancia a
formacao profissional continua ou permanente do professor deve se dar enquanto
ele exerce sua profissdo, ou seja, na escola, paralelamente a seu trabalho escolar”
(BRASIL, 1998, p. 139).

Nesse sentido, a formagéao continuada é condi¢ao indispensavel para uma
pratica docente de qualidade, quer seja em relagdo as metodologias ativas ou outras
tematicas pertinentes na educagédo. Todavia, quando se refere as metodologias
ativas, a necessidade da formacao continuada fica mais evidente e precisa ser
aplicada de modo que ultrapasse o modismo que hoje envolve esta tematica,

possibilitando que sejam aprofundadas as reflexdes a seu respeito, que seu uso seja
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pensado para além das técnicas, pautado no compromisso da reconfiguragdo dos
processos de ensino-aprendizagem (DARUB; SILVA, 2020).

Reich (2017) orienta que os cursos de formagao continuada devem ser
oferecidos pelas proprias instituicdes de ensino. Para que assim, as necessidades
pedagogicas e de conteudos de trabalho sejam supridas, uma vez que o programa é
desenvolvido a partir do contexto que o professor esta inserido. O autor acrescenta,
ainda que, o professor que sente a necessidade de formagao e vai em busca da
aprimoragdo de seus conhecimentos, certamente tera ganhos que refletira na
qualidade de ensino e sobre sua propria pratica docente.

A respeito das metodologias mais utilizadas pelos professores de biologia,
apresentadas no Quadro 4, observa-se que P1 diz fazer uso de situagdes problemas
do dia a dia buscando trabalhar o senso critico e social do aluno. Embora P1 tenha
demonstrado em sua resposta o uso de metodologia ativa, ele ndo conseguiu
nomear as metodologias que de fato faz uso. Ja P2 informou fazer uso com mais
frequéncia da metodologia tradicional e de projetos. Assim, ao fazer uso de projetos
em suas aulas, P2 também esta fazendo uso de metodologias ativas, néao

restringindo o ensino apenas a metodologia tradicional.

Quadro 4 — Metodologias mais utilizadas para ministragao de aulas

Respostas abertas dos questionarios poés-formagao

Entrevistados .
continuada

‘Ensino aprendizagem baseado em problemas do dia a dia

P1 trabalhando o senso critico e social do aluno.”

P2 “Tradicional e projetos.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Através dos dados colhidos no questionario em questao, é possivel inferir
que os professores apresentam dificuldades em relagdo as metodologias ativas. De
modo semelhante, no estudo de Darub e Silva (2020) os resultados apontaram que
75% dos professores declaram que nunca receberam formagdo sobre o uso das
metodologias ativas. Porém, em outro momento, o uso desses métodos de ensino é
constante. Os autores apontam que essa relacdo do uso nao intencional e nao
planejado dos métodos de ensino prejudicam a qualidade do ensino, e para que se
alcancem os objetivos pedagdgicos, os docentes precisam ter total conhecimento

das etapas de execucgao dessas metodologias.




78

Outro ponto a ser considerado, é a questdo dos professores usarem as
metodologias ativas apenas com a intengdo de ocupar o tempo dos estudantes,
propondo realizacdo de tarefas durante as aulas, acreditando que o trabalho em
grupo sem nenhum planejamento prévio podera proporcionar ganhos ao processo
de ensino-aprendizagem (DARUB; SILVA, 2020).

Em relagdo a concepgéo dos professores de biologia sobre a metodologia
Aprendizagem Baseada em Projetos, P1 respondeu como positiva, sendo bastante
direto em sua reposta, sem maiores detalhes. Ja P2 demonstrou melhor
compreensao sobre o conceito da metodologia ABP, conforme apresentado no
Quadro 5.

Quadro 5 — Qual a sua concepgéo sobre a metodologia ABP?

Professores | Respostas abertas dos questionarios pés-formagao continuada

P1 “Positiva.”

“Trata-se de uma metodologia que vai além do curriculo comum que

P2 . »
faz o aluno a se capacitar a resolver problemas.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Observa-se com base nas respostas dos professores participantes que o
conhecimento sobre metodologias ativas ainda é uma necessidade, embora essa
caréncia de conhecimento n&o seja algo somente dos professores de biologia da
escola Estado de Mato Grosso. A pesquisa de Soares (2022) revelou que dos 72%
dos docentes que dizem conhecer e utilizar as metodologias ativas, deste percentual
apenas 38% consegue citar quais sdo as metodologias que fazem uso, o restante
diz que utiliza as metodologias ativas, contudo ndo consegue elencar quais seriam
estas. Entdo, € alarmante a necessidade de formagao continuada aos professores
sobre o assunto.

O estudo de Soares, Engers e Copetti (2019) destaca que é preciso
melhor compreensdo sobre a formagdo dos professores utilizando-se de
metodologias ativas, visto que muitos deles ndo tém conhecimento sobre o assunto
em virtude de nao ter sido abordado durante a formacgao e atuagao profissional.

Sabe-se que as metodologias ativas tém sua importancia, no que diz
respeito a ABP, Bender (2014) pontua que sua dindmica incentiva a participagao
cooperativa dos discentes, ao passo que proporciona o desenvolvimento da

capacidade de solucionar problemas reais através da interatividade com a
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tecnologia, este pensamento € consoante com o que foi declarado pelo professor
P2.

Quando questionados sobre o funcionamento da metodologia ABP
(Quadro 6), P1 respondeu que a ABP funciona para formagdo do conhecimento
critico e social do aluno. Enquanto P2 demonstrou melhor compreensdo do
funcionamento da ABP, explicando com maiores detalhes o funcionamento da

mesma.

Quadro 6 — Como funciona a metodologia ABP?

Professores | Respostas abertas dos questionarios pés-formagao continuada

P1 “Formacéao do conhecimento critico e social do aluno.”

“‘Baseia-se no aluno como protagonista na qual estuda um tema
P2 determinado pelo professor, onde o aluno vai buscar informacoes,
conceitos, posteriormente serao debatidos.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

O posicionamento de P2 assemelha-se com o que € debatido por Bender
(2014) e Moran (2018), ao destacarem que o objetivo da ABP é ofertar ao estudante
um desafio através de um projeto pautado na realidade, direcionado por uma tarefa
ou problema, cuja solugado demanda a integragdo de conhecimento tedrico, trabalho
em equipe e desenvolvimento tecnolégico. Apenas com uma ressalva, pois P2
coloca que o tema é definido pelo professor, mas Castro e Collares (2016, p. 9)
afirmam que “o tema representa um dos passos iniciais, o qual deve ser
coletivamente definido”, entdo ndo € algo exclusivo do professor, e sim algo pensado
coletivamente.

Santos e Palmeiras (2022) apontam que a ABP basicamente consiste em
buscar um problema real e desenvolver um projeto para soluciona-lo. Os autores
declaram, ainda, que esse processo colabora na integragao da teoria com a pratica,
aléem de proporcionar a incorporagdo de questbes interdisciplinares e o
desenvolvimento de novos conhecimentos, atitudes e habilidades.

Contudo, para que o projeto atinja de fato seus atributos quanto a
metodologia ativa, é indispensavel que o0 mesmo seja pensado de maneira efetiva.
Dessa forma, algumas questdes precisam ser consideradas: despertar a motivagao
dos estudantes; formular questdes indagadoras; ter uma disciplina como base para

auxiliar nos conceitos centrais do projeto; focar em um produto com solugéo
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resolutiva para o problema; avaliacdo a partir do desempenho; promover
cooperagao, dentre outras (SANTOS; PALMEIRAS, 2022).

Perguntado aos professores quais habilidades sdo estimuladas com a
metodologia ABP para a aprendizagem dos alunos, de acordo com o Quadro 7, P1
informou que por meio da referida metodologia de ensino os alunos desenvolvem
praticas relacionadas com o cotidiano e os desafios modernos do mundo
tecnolégico. O professor P2 traz que a ABP pode estimular o trabalho em equipe, as
atividades e a resolucéo de problemas. Observa-se que os professores conseguiram

apontar algumas contribuicbes da ABP para a aprendizagem dos alunos.

Quadro 7 — Quais habilidades sdo estimuladas com a metodologia ABP para a
aprendizagem do aluno?

Respostas abertas dos questionarios pos-formacgao

Entrevistados .
continuada

“Praticas relacionadas com o cotidiano e os desafios modernos do

P1 mundo tecnolégico.”

“Trabalno em equipe estimulos a atividade, resolucido de

P2 problemas.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A Aprendizagem Baseada em Projeto pode desenvolver varias
habilidades dos estudantes. Sobre isto, Azevedo, Araujo e Medeiros (2017) apontam
alguns beneficios da ABP, sdo eles: contribui para a ampliagcdo do pensamento
critico e criativo dos alunos, promove o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes
e habilidades dos discentes envolvidos no projeto, colabora no comprometimento,
proatividade, bem como ajuda a exercitar o respeito a opinidao dos outros. Em
resumo, Neumann, Borelli e Olea, (2016, p.13) afirmam que a “aprendizagem por
projetos € uma abordagem de ensino com elevados niveis de envolvimento e
desempenho dos alunos”.

Em raz&o disso, a ABP é considerada uma das melhores metodologias de
ensino para estimulacdo do desenvolvimento de habilidades dos estudantes
(BENDER, 2014; AZEVEDO; ARAUJO; MEDEIROS, 2017), uma vez que é vista
como uma “abordagem de ensino com elevados niveis de envolvimento e
desempenho dos alunos” (NEUMANN, BORELLI, OLEA, 2016, p. 13).

Sobre as contribuicbes da ABP na sala de aula (Quadro 8), os

professores em tela responderam da seguinte forma: P1 apontou que o uso da ABP
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pode facilitar o aprendizado do aluno; P2 declarou que o uso da ABP faz com que os
alunos busquem solugdes a partir de dados. Tem-se que os professores veem a
ABP como uma metodologia que contribui para a melhoria da aprendizagem dos

alunos.

Quadro 8 — Quais as possiveis contribuicbes da ABP caso fosse utiliza-la em aula?

Professores | Respostas abertas dos questionarios pos-formagao continuada

P1 “Facilitar o aprendizado do aluno.”

P2 “Faz com que os alunos busquem solugdes a partir de dados.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Sabe-se que a ABP pode contribuir de varias formas no aprendizado dos
alunos, Santos (2020) descreve que este método de ensino além de contribuir para
a ampliacdo de habilidades associada a resolugao de problemas, também auxilia na
promog¢ao de um ambiente cooperativo, envolvendo os estudantes com a construgéo
de seu proprio saber. Assim, o autor aponta que uma das vantagens mais relevantes
da ABP é o envolvimento dos discentes com o préprio aprendizado.

Na mesma linha de raciocinio, Buss e Mackedanz (2017) asseguram que
o desenvolvimento de projetos gera uma interagao entre professores e alunos, em
que juntos, de forma dindmica e dialégica, buscam solugdo para determinado
problema, por meio da construgdo de um objeto, isto €, um produto concreto ao final
do processo. Assim, o educando sai da postura passiva, de apenas ouvir e
reproduzir o que € repassado pelo professor, e assume uma postura ativa,
conduzindo seu proprio aprendizado.

Nessa perspectiva, Vasconcelos, Silva e Ribeiro (2022) pontuam que a
aprendizagem por meio de projetos ultrapassa a ideia da mera participagado do aluno
na realizagcao de pesquisas, diferente disso, este método possibilita a estimulagao de
questionamentos e reflexdes em volta da realidade dos alunos, para que de forma
autdbnoma construam seu proprio conhecimento, além disso, contribui para o
trabalho em equipe e aprimoracao de responsabilidades.

Em relacdo as orientacbes para a aplicagcdo da ABP no Ensino Médio,
conforme disposto no Quadro 9, o professor P1 apontou que para a aplicagdo desta
metodologia, precisa-se conhecer a realidade, o meio social e a vida do aluno. P2

em sua resposta complementou acrescentando que € necessario que existam temas
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que chamem a atencdo dos alunos, bem como se deve fazer uso de atividades

praticas, passeio, etc..

Quadro 9 — Quais as suas orientagdes para aplicagdo desta metodologia no Ensino
Médio?
Professores | Respostas abertas dos questionarios pés-formagao continuada

P1 “Conhecer a realidade, o meio social e a vida do aluno.”

“‘Devem existir temas que chamem a atenc&o do aluno. Atividades
praticas, passeio, etc.”
Fonte: Dados da pesquisa (2023)

P2

Em consonancia com os posicionamentos dos professores (P1 e P2),
Castro e Collares (2016) pontuam que o professor deve primeiramente fazer uma
escuta pedagodgica para examinar qual tematica € de interesse da turma. Visto que o
dialogo e a percepcéo do professor frente as demandas dos alunos representam
fator essencial na construcdo do projeto, tendo como objetivo principal o
aprendizado dos estudantes. Assim, na Fig. 9 sdo apresentadas as caracteristicas

principais dos projetos pautados na ABP.

Figura 9 - Caracteristicas essenciais em projetos que seguem a ABP

Trabalho Eeadharks
cooperativo

]nvestigngﬁo
e Inovagao

o

8277
Ancora Questdo Apresenta

5 o
Motriz Desenvolvimento dé Resultados
do projeto

Voz e escolha
Oportunidade do aluno

parareflexdo Diretrizes para

Conclusdo

Fonte: (SANTIAGO; MENEZES; AQUINO, 2023, p. 36)

Nesse sentido, Santin e Ahlert (2018) caracterizam a metodologia ABP da

seguinte forma:
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* O projeto deve ser o foco da disciplina e o conteudo precisa ser
desenvolvido em torno dele, ou seja, € o meio pelo qual os estudantes
possuem contato com o conteudo.

* O projeto deve gerar indagagbes que demandaréo a reflexao do estudante.
» Deve ser um processo evolutivo que ofereca desafios aos estudantes, que
deverao resolvé-los para que possam evoluir.

» Os estudantes devem ter autonomia para desenvolver o projeto, dentro do
escopo que lhes foi solicitado.

» Devem reproduzir situagcdes da vida real, para que possam ser abordadas
questdes reais de uso (SANTIN; AHLERT, 2018, p. 4).

Por fim, Tonh&o et al. (2021) expdem que os alunos ao desenvolverem
um projeto, sdo incentivados a seguir os procedimentos definidos anteriormente.
Conforme o projeto vai sendo desenvolvido, os alunos podem se deparar com
situacdes que demandam raciocinio para resolucédo de problemas, assim, momentos
de aprendizagem séo proporcionados por meio das vivéncias dos alunos ao longo
do projeto.

No quadro abaixo, apresenta-se o posicionamento dos professores de
biologia em relagdo a diferenga entre a ABP e a Aprendizagem Baseada em
Projetos, sobre isto, P1 relatou apenas que € um conhecimento transdisciplinar
(projetos), demonstrando ndo compreender a diferenga de ambas as metodologias.
Ja P2 consegue apresentar uma diferenga coerente entre elas, disse que a
Aprendizagem Baseada em Problemas tem o foco na resolugdo de problemas,
enquanto que a ABP tem o foco em um fim (produto).

Quadro 10 — Qual a diferenga entre a ABP e a Aprendizagem Baseada em
Problemas?

Professores | Respostas abertas dos questionarios pés-formacgao continuada

P1 “E um conhecimento transdisciplinar (projetos).”

e “Aprendizagem Baseada em Problemas tem o foco na resolugéo

P2 de problemas.”

e “Aprendizagem Baseada em Projetos tem o foco em um fim
(produto).”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A rotina da Aprendizagem Baseada em Projetos se assemelha a da
metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas, pois ambas tem suas
atividades pautadas em um problema real, em que os discentes por meio do trabalho

em equipe, conciliam a teoria com a pratica em busca de atingir o objetivo proposto.
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Apesar das semelhancgas, elas tém suas diferengas, principalmente no que diz
respeito aos temas abordados, pois a ABP aborda tematicas variadas que promove
a interdisciplinaridade, enquanto a Aprendizagem Baseada em Problemas trabalha
com um tema especifico de determinada area. Além disto, a finalidade desta ultima
metodologia n&o é um produto tangivel, mas a idealizagdo de uma solug&o que pode
ficar apenas no planejamento (DARUB; SILVA, 2020).

Em suma, a ABP foca no desenvolvimento e avaliacido da qualidade de
produtos realistas, contribuindo para que o aluno conecte a teoria com a pratica do
mundo real, ampliando o engajamento, aprofundando a compreensdo dos
estudantes sobre determinado tema e promovendo a resolugcdo de problemas reais.
Assim, o aluno engajado em solucionar os problemas da melhor maneira possivel,
vai em busca de informagdes e conhecimentos necessarios para tal finalidade
(LIECHESKI, 2019).

Quando indagado aos professores sobre o que deveriam se atentar ao
trabalhar a ABP em sala de aula (Quadro 11), P1 apontou que o professor deve
atentar-se que é um orientador dos alunos nas praticas de pesquisa e investigacao.
O professor P2 alegou que deve-se estar atento a escolha de um tema atraente e
relevante. Entdo, nota-se que os professores conseguem perceber alguns cuidados
que eles precisam adotar para aplicagdo bem sucedida da metodologia ABP.

Quadro11 — Ao que o professor deve se atentar ao trabalhar essa metodologia ativa
em sala de aula?

Respostas abertas dos questionarios Pds-formagao

Entrevistados .
continuada

“O professor € um orientador dos alunos nas praticas de pesquisa

P1 . S
e investigagao.

P2 “Deve escolher um tema atraente, relevante.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

De acordo com Bender (2015), na medida em que os estudantes vao
construindo experiéncias no ensino em ABP, consequentemente vao se tornando
mais experientes no trabalho em grupo, pois se habituam a planejar coletivamente
as atividades, designar papéis entre os membros do grupo, trabalhar juntos na
resolucdo de problemas, apoiar as ideias dos colegas e oferecer avaliagbes

adequadas. Nesse sentido, como assegura P1, o professor durante todo o processo
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exerce o lugar de facilitador/tutor, dando feedback aos grupos. Ainda, segundo o
autor, o professor precisa fazer uso de todos os meios disponiveis para estimular a
investigacao e contemplar o pensamento inovador ao passo que os discentes
desenvolvem seus projetos, bem como deve prestar assisténcia frequentemente aos
alunos.

Embora a ABP proponha um trabalho mais colaborativo, contudo ela
demanda um papel mais participativo do professor, ndo somente na assisténcia das
fases das atividades, mas, sobretudo, para levantar questionamentos pertinentes
sobre escolhas equivocadas de determinadas solugdes para o projeto (OLIVEIRA;
MELO; RODRIGUEZ, 2023).

No tocante a importancia da ABP para o ensino ministrado nas disciplinas
de nivel médio ofertadas pela escola C.E. Estado de Mato grosso (Gréfico 6), os
professores ndo atribuiram grande importancia da ABP para o ensino das disciplinas
na referida escola. Por mais que em questdes anteriores os professores elenquem
algumas contribuicdes da ABP para a aprendizagem do aluno, quando apontado o
contexto que eles trabalham, P1 considerou razoavelmente importante, enquanto P2
declarou ser de pouca importancia a ABP para o ensino das disciplinas da escola em

que leciona.

Grafico 6 - Importancia atribuida pelos professores a ABP para o ensino das
disciplinas do nivel médio na Escola Estado do Mato Grosso

m DE EXTREMA IMPORTANCIA

B MUITO IMPORTANTE
RAZOAVELMENTE IMPORTANTE

m DE POUCA IMPORTANCIA
= DE NENHUMA IMPORTANCIA

Qual a importancia que vocé atribui a ABP para o ensino ministrado
nas disciplinas de nivel médio ofertadas pela escola C. E. Estado do
Mato Grosso?

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Os professores participantes do estudo embora reconhecam as
contribui¢des da ABP para o ensino, mas parecem negar sua importancia em sala
de aula. De acordo com Tonhao et al. (2021) a ABP tem como uma das suas
maiores vantagens a constru¢ao de ambientes de aprendizado reais e cativantes
que estimulam a motivagdo e o envolvimento dos alunos no trabalho em equipe,
resolugdes de conflitos e gerenciamento de projetos, caracteristicas essas que sao
dificilmente encontradas no ambiente tradicional de ensino.

Contudo, para que se tenham alunos engajados e motivados, em partes,
depende-se da motivacdo e planejamento do professor, ao fazer uso de estratégias
de ensinos variadas: problematizagdo, experimentacdo, insercdo de tecnologias
educacionais, incentivo a leitura de conteudos pertinentes, entre outros. Assim,
precisa-se que as metodologias ativas ganhem espacgo na rede de ensino e possam
ser empregadas como recurso didatico diario na pratica docente (BORGES e
ALENCAR, 2014).

Em relacdo aos possiveis desafios que os professores podem enfrentar
ao aplicar a ABP em sala de aula, obteve-se as seguintes respostas (Quadro 12): P1
considerou a organizagdo da sala e tempo para planejamento como desafios; P2
relatou a falta de tempo, pouco conhecimentos de alguns professores e caréncia de

formacéo no tema.

Quadro 12 — Quais os desafios encontrados na aplicagao da ABP em sala de aula?

Respostas abertas dos questionarios Pds-formacao

Entrevistados .
continuada

P1 “Organizacao da sala e tempo para planejar.”

“Falta de tempo, pouco conhecimento de alguns professores e

P2 A ~ "
caréncia de formagao no tema (cursos).

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

De maneira semelhante aos relatos dos professores (P1 e P2), o estudo
realizado por Vasconcelos e Novikoff (2020) apontam como dificuldades na
aplicagao da ABP o tempo como a maior limitagdo, seguido da nao aceitagdo nos
curriculos escolares, limitacdes relacionadas a recursos financeiros, avaliagdo da
inser¢cdo das novas propostas, assim como a falta de habilidades do professor em
decorréncia da auséncia de formagdo continuada aos docentes (VASCONCELOS;
NOVIKOFF, 2020).
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Ja o estudo de Maieski, Oliveira e Bzuneck (2013) aponta como limitagao
a falta de motivagcdo dos professores, isso dificulta porque os docentes acabam
reproduzindo o que fazem tradicionalmente, deixando de lado a busca por inovacao
e acabam por nao despertar o interesse dos alunos, dificultando o processo de
ensino-aprendizagem. Enquanto, que professores motivados e entusiasmados
costumam influenciar seus alunos a melhorarem seu aprendizado, por meio do uso
de novas formas de ensinar e de envolvé-los no processo.

Mesmo sendo um desafio complexo a introdugao e efetivacdo da ABP no
ambiente escolar, visto que exige mudangas expressivas na dindmica de ensino dos
professores, tal abordagem tem se revelado mais eficaz e relevante do que os
métodos tradicionais de ensino, devido o engajamento e o desenvolvimento de
novas habilidades dos alunos no processo de ensino-aprendizagem (LIECHESKI,
2019).

Questionado aos professores se eles acreditavam que o trabalho com a
ABP nas disciplinas pode colaborar para permanéncia e éxito dos alunos no Ensino
Médio, apresentado no Quadro 13. Sobre isto, ambos os professores acreditam que
sim, P1 justificou que apesar dos desafios e da resisténcia dos alunos, a ABP pode
colaborar para a permanéncia dos alunos no Ensino Médio, ja P2 disse que embora
haja resisténcia por parte dos alunos a APB pode colaborar para tal por meio de

projetos atraentes aos alunos.

Quadro 13 - Vocé acredita que o trabalho com a ABP nas disciplinas pode
colaborar para permanéncia e éxito dos alunos no Ensino Médio?

Respostas abertas dos questionarios Pés-formagao

Entrevistados .
continuada

P1 “Sim. Apesar de todos os desafios e resisténcia para os alunos.”

“Sim. A partir de projetos atraentes aos alunos apesar da

P2 resisténcia por parte de alguns.”

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

O estudo de Liecheski (2019) revela que escolas americanas
apresentaram maior rendimento nas avaliagdes para estudantes que aprenderam
por meio da ABP. Apresentam ainda que os resultados alcangados relacionados a
aprendizagem em determinada escola variavam de trés a dez vezes superiores que

a média estadual. Entdo, percebe-se que por meio dessa abordagem “os alunos
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podem ter uma melhoria em trinta por cento na compreensdao dos conceitos”
(BENDER, 2014, p. 33). Além disso, a ABP contribui para que os alunos tornam-se
excelentes pesquisadores, capazes de solucionar problemas através do
aprimoramento das habilidades cognitivas (LIECHESKI, 2019).

Sabe-se que a ABP é uma estratégia para gerar pensadores
independentes, fazendo uso das habilidades cognitivas de ordem superiores, que
possibilita a resolugdo de problemas do mundo real, com base em suas
investigacoes, planejamento e organizagéo das pesquisas, resultando na criagdo de
estratégias de aprendizagem (BELL, 2010).

Oliveira, Melo e Rodriguez (2023) apontam que apesar das contribuicoes
da ABP como melhoria nos resultados das avaliacbes e relatos de sucesso e
satisfacdo dos alunos, o processo de adogao de tal metodologia ainda é lento nas
escolas. Os autores entendem que a resisténcia dos professores ocorra em razdo do
investimento pessoal na preparacao das atividades e pela dificuldade em notar o

ganho no aprendizado dos alunos com esse tipo de aulas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacdo de mestrado buscou contribuir com estratégias aos
professores com recursos de ensino-aprendizagem focado na construgdo de
solugdes para problemas (ABP) contextualizados de acordo com situagdes reais a
serem vivenciadas por alunos quanto a adog¢ao do uso do método de ensino de
Biologia do Ensino Médio da escola Centro de Ensino Estado do Mato Grosso.

Para tal, foram tragados os seguintes objetivos especificos: a) identificar a
utilizagdo da ABP pelos professores como alternativa para solugdo de problemas e
desenvolvimento da capacidade critica e de aprendizagem em sala de aula no
conteudo de Biologia, na escola pesquisada; b) socializar por meio de uma formagéao
pratica a Metodologia Baseada em Projetos favorecendo uma melhor percepg¢ao do
professor sobre os beneficios para a disciplina; c) caracterizar os professores da
escola Centro de Ensino Estado do Mato Grosso e verificar seus conhecimentos
prévios sobre ABP; d) conceber um Manual Pedagdgico, que possibilite a orientagao
aos professores sobre aplicabilidade da Aprendizagem Baseada em Projetos na
escola Centro de Ensino Estado do Mato Grosso.

Os objetivos especificos podem ser considerados alcangados, pois a
partir das analises dos dados qualitativos, verificou-se que os professores de
biologia participantes do estudo compreendem a importadncia das metodologias
ativas para o ensino-aprendizagem. Contudo, percebe-se a necessidade de
capacitacdo sobre metodologias ativas para os docentes, visto que o conhecimento
que eles detém sobre tal tematica ainda é insipiente.

Com base nos dados coletados, observa-se que os participantes da
pesquisa apesar dos anos de formagcdo ainda ndo possuem nenhuma
especializacao, e sobre formagao continuada, apenas um dos professores informou
possuir conhecimento em Aprendizagem Baseada em Projetos. No tocante ao uso
das metodologias ativas, os professores participantes responderam que costumam
fazer uso delas em suas aulas, todavia ndo conseguem elencar quais metodologias
seriam essas.

Os professores de biologia conseguem observar em sua pratica docente
que o rendimento dos alunos é influenciado positivamente através das metodologias
ativas, visto que é possivel disponibilizar aulas mais produtivas, participativas tendo

melhor compreensao e aplicagéo do conteudo para além da escola.
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Apesar dos beneficios que a utilizagdo das metodologias ativas
proporciona para o0 ensino-aprendizagem, os professores consideraram tais
metodologias as mais dificeis de serem aplicadas comparadas as tradicionais, visto
que demanda tempo para planejamento e organizagao da sala, além disso, muitos
professores possuem pouco conhecimento sobre essas estratégias de ensino devido
a caréncia de formacgao no tema.

Outro ponto observado, € que os professores participantes do estudo
embora reconhegam as contribuicdes da ABP para o ensino, mas parecem negar
sua importancia em sala de aula, considerando razoavelmente e pouco importante a
ABP para o ensino. Por outro lado, os professores colocaram que a ABP pode
colaborar para a permanéncia dos alunos no Ensino Médio através de projetos
atraentes para os alunos.

Observou-se ainda, que mesmo os professores de biologia tendo
participado de uma formacé&o continuada breve sobre as metodologias ativas
disponibilizada pela pesquisadora, os conhecimentos que construiram tiveram uma
pequena melhora, sobretudo o professor P2 que conseguiu expressar melhor suas
ideias sobre o assunto apdés a formagado. Contudo, reafirma-se a necessidade da
continuidade da propagacao destes conhecimentos para os docentes.

Sendo assim, observa-se que as metodologias ativas representam um
avanco importante na relacido entre o professor e o aluno, sendo este ultimo
colocado na condi¢cdo de protagonista do proprio aprendizado. Dessa maneira, 0
professor precisa ser contemplado com capacitagdes, formagdes continuada sobre
as metodologias para ampliagdo do conhecimento e assim contribuir com o
aprendizado do aluno, orientando-o0 a avangar e construir seu proprio conhecimento
a partir da sua realidade. Pontua-se ainda, que mesmo em um cenario com caréncia
de recursos, as metodologias conseguem ser aplicadas e contribuir para o
engajamento do aluno.

O estudo realizado apresentou limitagdes em relagdo ao tamanho da
amostra, por apresentar um numero reduzido de professores de biologia, permitindo
que os resultados encontrados sejam considerados apenas para a populagdo em
questdo. Contudo, os achados deste estudo compdem ao lado de outras pesquisas,
parte significativa da andlise da questdo proposta, ao passo que nos permite
questionamentos que podem apontar caminhos para investigagdes futuras, a

exemplo: investigar como a capacitagdo pedagogica dos professores pode contribuir
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para a aplicagdo das metodologias ativas, ou ainda, averiguar quais os ganhos que
os alunos teriam se os professores se apropriassem verdadeiramente das
metodologias ativas. Pois, muitos docentes até fazem uso de tais ferramentas,
todavia ndo tém conhecimento suficiente sobre elas e nem dominio de aplicagao.
Procuramos com esta pesquisa ratificar a importancia das metodologias
ativas para o ensino-aprendizagem no ensino meédio, entretanto para tal necessita-
se de um professor capacitado e engajado com o fazer docente. Assim, sugere-se a
realizacdo de mais estudos nesta area para que o ensino ganhe dinamismo e o
aluno assuma o protagonismo do proprio aprendizado, além disso, que a
necessidade de capacitagdo para os professores em metodologias ativas sejam

evidenciadas e reconhecidas pelas instituicbes de ensino.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO
DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

APENDICE A — QUESTIONARIO PRE-FORMAGAO CONTINUADA:
PROFESSORES ENSINO MEDIO

DADOS PESSOAIS

Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
Idade:

Formacgao:

Especializagao:

Tempo de formacgao:

CONHECIMENTOS SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS

1. Vocé ja ouviu falar de Metodologias ativas? ( ) Sim ( ) Nao
2. Vocé possui formagao continuada em Metodologias ativas? ( ) Sim ( ) Nao
3. Vocé possui conhecimentos sobre a metodologia ABP? ( ) Sim ( ) N&o

4. Caso ja tenha utilizado a metodologia ABP como foi a sua experiéncia?

4. Vocé costuma fazer uso de Metodologias ativas na ministragdo de suas aulas?
( )Sim ( )Nao

Quais?

5. Com a aplicagdo da metodologia ativa em sala de aula o rendimento é:
() Satisfatério () Nao satisfatorio () Nao sei responder

6. Qual o seu posicionamento em relagdo ao uso das metodologias ativas nas
aulas?

( ) Favoravel ( ) Nao favoravel () Nao sei responder
6. Das metodologias utilizadas em sala de aula, qual a mais dificil de ser aplicada?

() Metodologia tradicional ( ) Metodologias Ativas ( ) N&o sei responder
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APENDICE B — QUESTIONARIO POS-FORMAGAO CONTINUADA:
PROFESSORES ENSINO MEDIO

DADOS PESSOAIS

Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
Idade:
Formacgao:

Especializagao:

Tempo de formacgao:

Formagao continuada em Metodologias ativas? ( )Sim ( ) Nao
Conhecimentos sobre ABP? ( )Sim ( ) Nao

Metodologias mais utilizadas para ministragao de aulas?

CONHECIMENTOS SOBRE A METODOLOGIA ABP

1. Qual a sua concepgao sobre a metodologia ABP?
2. Como funciona a metodologia ABP?

3. Quais habilidades sao estimuladas com a metodologia ABP para a aprendizagem do

aluno?

4. Quais as possiveis contribuicoes da ABP caso fosse aplica-la em sala de aula?

5. Quais as suas orientagdes para a aplicagéo desta metodologia no Ensino Médio?

6. Qual a diferenga da metodologia ABP para a Aprendizagem Baseada em Problemas?

7. Ao que o professor deve se atentardo trabalhar essa metodologia ativa em sala de

aula?
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8. Qual a importancia que vocé atribui a ABP para o ensino ministrado nas disciplinas de
nivel médio ofertadas pela escola Centro de Ensino Estado do Mato Grosso?
() De extrema importancia.

(

) Muito importante.

() Razoavelmente importante.
)
)

() De pouca importancia
( ) De nenhuma importancia

9. Quais os desafios encontrados na aplicagao da ABP em sala de aula?

10. Vocé acredita que o trabalho com a ABP nas disciplinas pode colaborar para a

permanéncia e éxito dos alunos no Ensino Médio?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Professor (a)

Sou estudante do Curso de Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educagado Basica
(PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo. Estou realizando a pesquisa intitulada:
“APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NO ENSINO DE BIOLOGIA: um estudo
com professores na escola estadual Centro de Ensino Estado do Mato Grosso", cujo
objetivo é contribuir com estratégias aos professores com recursos de ensino-aprendizagem
focado na construgéo de solugdes para problemas (ABP) contextualizados de acordo com
situagcbes reais a serem vivenciadas por alunos quanto a adog¢dao do uso do método de
ensino de Biologia do Ensino Médio.

Por meio deste documento venho solicitar a sua participagdo nesta pesquisa, que € dirigida
aos professores do ensino médio desta instituicao. Os participantes terdo o seu anonimato
mantido em citagdes nesta investigagdo e em outras dela decorrentes. Informamos também
que nao havera qualquer espécie de remuneragdo ou reembolso em virtude da sua
participacdo. Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora.

Atenciosamente,

Flavia Helena Cabral Silva Reis
E-mail: flaviahelenahbio@hotmail.com

Prof.° Dr. Joao Batista Bottentuit

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo
em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento,
sem sofrer qualquer puni¢ao ou constrangimento.

Assinatura do participante

Sao Luis, / /




