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“[...] a pessoa, cujo desenvolvimento esta
comprometido pela deficiéncia, ndo é
menos desenvolvida do que as outras,
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maneira diferente. O desenvolvimento da
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estruturas e organizacao especificas e é
possibilitado com meios diferentes. Na
verdade, a proépria deficiéncia funciona
como um estimulo para a sua superagao”
(Vigotski, 1997, p. 12).



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a pratica e formacdo docente do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o ensino do aluno com
Deficiéncia Intelectual (DI) nos Centros de Ensino (CEs) da Unidade Regional de
Educacao (URE) de Sao Luis/MA, Polo V; para a organizagao, de forma colaborativa,
de um caderno orientador de praticas e atividades pedagdgicas para o ensino desse
aluno. Trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, exploratéria e
do tipo colaborativa. Os principios tedricos estdo apoiados nos estudos sobre a
Defectologia de Vigotski (2022), e em como acontece a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno com Deficiéncia Intelectual. A pesquisa foi realizada com
04 (quatro) professoras que atuam em Salas de Recursos Multifuncionais (SEM); e os
instrumentos e técnicas procedimentais para a coleta de dados partiram de
entrevistas, questionarios, observacao da pratica docente nas SRM e encontros de
estudos pedagdgicos. A analise dos dados foi realizada por meio de categorias
analiticas, baseadas na teoria de Bardin (2011). Constatou-se que a pratica e a
formagao docente sao consideradas, pelas professoras, como indissociaveis.
Percebeu-se caréncia de formacdes docentes mais especificas para os professores
do AEE e, ainda mais, aquelas direcionadas por tipo de deficiéncia e que pudessem
focar mais em praticas docentes. Ofertadas, em sua maioria, pela Superintendéncia
de Modalidades e Diversidades de Ensino, as formacdes para os professores atuantes
com alunos com Deficiéncia Intelectual, fica, ainda mais escassa. Por fim, como
produto final da pesquisa, apresenta-se o Caderno de Orientagdes Pedagdgicas para
o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual, construido em colaboragdo com os(as)
professores(as), para contribuir com a pratica pedagogica desses docentes, de forma
a fazé-los refletir sobre a importancia de métodos de ensino mais dinamicos, atrativos,
interativos e sociais com os(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, bem como
fazé-las ressignificar a sua pratica a partir do conhecimento de teorias, por hora, ainda
nao reconhecidas por elas. Conclui-se que se faz necessario ressignificar a pratica e
a formacéao docente, para que haja um dialogo entre ambas no contexto da educacao

especial inclusiva.

Palavras-chave: Pratica e formacdo docente; Deficiéncia Intelectual no AEE;
Fundamentos da Defectologia.



ABSTRACT

This work aims to investigate the teaching practice and training of Specialized
Educational Assistance (AEE) for teaching students with Intellectual Disabilities (ID) in
the Teaching Centers (CEs) of the Regional Education Unit (URE) of Sao Luis/MA,
Polo V ; for the organization, in a collaborative way, of a notebook guiding pedagogical
practices and activities for teaching this student. This is field research, with a
qualitative, exploratory and collaborative approach. The theoretical principles are
supported by studies on Vygotski's Defectology (2022), and how the learning and
development of students with Intellectual Disabilities happens. The research was
carried out with 04 (four) teachers who work in Multifunctional Resource Rooms (SEM);
and the instruments and procedural techniques for data collection came from
interviews, questionnaires, observation of teaching practice in SRM and pedagogical
study meetings. Data analysis was carried out using analytical categories, based on
Bardin's theory (2011). It was found that teaching practice and training are considered
by teachers to be inseparable. There was a perceived lack of teaching training for AEE
teachers and, even more so, those targeted by type of disability and that could focus
more on teaching practices. Offered, for the most part, by the Superintendency of
Teaching Modalities and Diversities, training for teachers working with students with
Intellectual Disabilities is even more scarce. Finally, as a final product of the research,
the Pedagogical Guidelines for Teaching Students with DID is presented, built in
collaboration with teachers, to contribute to the pedagogical practice of these teachers,
in order to make them reflect on the importance of more dynamic, attractive, interactive
and social teaching methods with students with DID, as well as make them reframe
their practice based on knowledge of theories, for now, not yet recognized by them. It
is concluded that it is necessary to give a new meaning to teacher practice and training,
so that there is a dialogue between them in the context of inclusive special education.

Keywords: Teaching practice and training; Intellectual Development Disorder in AEE;

Fundamentals of Defectology.
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1 INTRODUGAO

A pratica docente e a formacéo de professores(as) no Brasil sdo temas que
tém se destacado, e estdo intimamente relacionados, considerando que um depende
do outro para que se concretizem. Tem sido crescente o interesse de
pesquisadores(as) pela tematica: autores(as) como André (2010), Imbernén (2011),
Noévoa (2019) e Tardif (2014), fundamentam os nossos estudos quando nos remetem
a reflexdo sobre o respeito que o tema exige, tanto quanto ao desempenho de praticas
docentes, quanto ao significado do papel de professores(as) na escola e na
sociedade. Sdo necessarias reflexdes permanentes sobre a demanda da formacéao
docente, tanto inicial, quanto continuada, por meio de dialogos permanentes em que
os(as) professores(as) possam refletir sobre a sua pratica e, assim, ressignifica-la
(André, 2010).

Estudos mais aprofundados dos autores acima citados, nos fizeram
compreender que a relacdo entre pratica e formacado docente sao fundamentais no
processo educativo. Para Tardif (2002), a relagdo dos docentes com os saberes nao
é restrita a uma fungao de transmissao de conhecimentos ja constituidos. Ele explica
que a pratica docente integra diferentes saberes e que mantém diferentes relagdes
com eles. Desta forma, por atuar como professora da Educagao Especial na Rede
Estadual de Ensino (REE) e na Rede Municipal de Ensino (RME) de Educacéo de Séo
Luis (MA), com expressivo tempo de atuacdo docente no atendimento aos(as)
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual (DI) percebo a caréncia de formagao docente
para a pratica no ensino para esses(as) alunos(as) e o quao Uteis seriam, caso seu

alcance fosse mais expressivo.

Em autoavaliagdo do planejamento de ensino e das atividades desenvolvidas
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), entendo o quanto ainda existe a
preméncia de orientagdes praticas pedagdgicas para o trabalho com alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual, visto que muitos(as) deles seguem no ensino comum, sem
nem mesmo estarem alfabetizados(as), ou mesmo sem nog¢des basicas relacionadas
ao raciocinio légico-matematico e sobre o tempo e 0 espacgo que os circundam, apesar
de ja frequentarem, em sua maioria, a escola e sala de aula regular em concordancia

com a nivelagao por idade/série.
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O AEE tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos(as) alunos(as), considerando as suas necessidades especificas. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos(as) alunos(as) com vistas
a autonomia e a independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2009).

Para ensinar alunos(as) com deficiéncia, precisamos ser capazes de instigar
a compensacao de suas necessidades especiais € uma de nossas fungdes, por isso
a indispensabilidade de compreendermos a estreita relagao entre a pratica docente e
a importancia de formacao docente para esta modalidade de ensino: Educacgao
Especial.

A pratica docente e a formagdo caminham juntas. A formacéo docente deve
garantir tempo e espago para um trabalho de autoconhecimento, de autorreflexdo, de
maneira que os(as) professores(as) partam de suas histérias pessoais, de vida, de
sua subjetividade, para, entdo, formatar a sua identidade profissional (Névoa, 1992).
Dessa forma, devemos trazer novas questdes da pratica, e buscar compreendé-las
sob o enfoque tedrico. Mais que isso: na propria pratica, permitir articular novos
saberes na constru¢cao da docéncia, e dialogar com os(as) envolvidos(as) no processo
que envolve a formacéo.

Para colocar em pratica estratégias, metodologias e saberes docentes para o
ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual no AEE, é exigido dos(as)
professores(as) a mobilizacdo de novas praticas e saberes, inovagdes e dindmicas
diferenciadas, além da qualificacdo permanente da pratica pedagogica. Além disso,
mudangas Sa0 necessarias, como: a producdo de recursos pedagogicos
diferenciados, a flexibilizacdo e/ou adequacdes curriculares, materiais didaticos, bem
como a adaptagcdo de atividades, ou seja, usar estratégias e procedimentos
metodoldgicos diversificadas para o ensino de alunos(as) com deficiéncia
(Romanowski; Martins, 2010).

Contudo, a relagéo dos(as) docentes com os saberes nao € restrita a fungao
de transmissao de conhecimentos ja constituidos. Os saberes profissionais dos(as)
professores(as) sao plurais, heterogéneos, personalizados e situados. Além disso,
carregam as marcas do ser humano (Tardif, 2014). Tendo em vista esses aspectos,
esta pesquisa tem como contexto investigativo o ensino de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual, por meio do ensino e da aprendizagem mediada, baseada nos principios

da Teoria Historico-Cultural de Vigotski, e dos estudos sobre a Defectologia, junto a



24

criacdo e producgdo de recursos didatico-pedagogicos, adequagdes curriculares e
atividades adaptadas para maior efetividade no ensino de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual na REE do Maranhéo.

No que tange a Educacdo Especial, modalidade de ensino que tem como
finalidade o apoio e o servigo pedagdgico especializado aos(as) aluno(as) com
Deficiéncia (visual, intelectual, auditiva, fisica, surdo-cegueira e multipla), Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGDs) e Altas Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD)
(Brasil, 2008), formar professores(as) para atuarem no AEE é algo que precisa
constantemente de ressignificacao, pois trata-se de funcao especifica, com saberes e
praticas docentes direcionados para uma unica modalidade de ensino, e para um
publico que exige atencéo e observagao diferenciada.

Assim, por meio de recursos didatico-pedagdgicos, adequagdes curriculares
e atividades adaptadas, esse trabalho pode ser desenvolvido com mais assertividade
e dinamismo, de forma a atender integralmente a todos(as) os(as) alunos(as) do AEE.
No contexto educativo, tais recursos podem proporcionar um aprendizado enriquecido
pela diversidade de instrumentos que criam novas oportunidades, para que os(as)
professores(as) possam explorar de forma dindmica e ludica os conceitos académicos
e do dia a dia, conforme a necessidade especifica de aprendizagem, geralmente, por
meios tecnoldgicos, os quais apresentam recursos visuais, sSonoros e mais atrativos,
proporcionando um leque maior de opgdes para um aprendizado mais dinamico,
inovador e motivador.

Como modalidade de ensino, a Educacao Especial perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, pois realiza o AEE, disponibiliza os recursos e servigos, orienta
e realiza o processo de ensino nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e nas
turmas regulares, onde esses(as) alunos(as) devem estar incluidos(as).

Quando ensinamos alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, podemos e
devemos utilizar os mais variados recursos, dependendo da especificidade de cada
aluno(a). Jogos pedagodgicos e atividades que estimulem a concentragdo, com
materiais diversos, nos quais os(as) alunos(as) podem “pegar”, “remanejar” etc., sdo
bons exemplos de adequacdes e adaptacdes de atividades no AEE.

Nessa senda, a pratica docente na Educagao Especial Inclusiva (EEI) pode
ser enriquecida por diversos recursos, evidenciando a importancia da pratica e

formagao docente para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, e seus
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respectivos meios de aplicabilidade: sempre na intengdo de melhoria da qualidade de
vida desses(as) alunos(as).

Para a aprendizagem de estudantes com Deficiéncia Intelectual, objeto deste
trabalho, é preciso nos certificarmos sobre os estilos de aprendizagem: como os(as)
alunos(as) tém mais facilidade em aprender, de forma visual, auditiva ou cinestésica.
Alguns(mas) precisam de cartdes com imagens, materiais concretos para contagem,
além de aspectos como mediacdo docente especifica, recursos pedagdgicos,
adequacdes curriculares e atividades adaptadas, além de boa relagdo com os(as)
docentes.

Miranda, Miranda e Costa (2011) afirmam que a maioria das pessoas com
Deficiéncia Intelectual € mais favorecida por atividades que destacam os aspectos
visuais. Mas, também, ha os(as) alunos(as) que aprendem melhor ouvindo; e
outros(as) por meio cinestésico, quando eles(as) precisam tocar nos objetos para
aprender, por exemplo. Para um ensino efetivo de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual todas as possibilidades sao importantes.

No entanto, Oliveira e Pacheco (2013) ressaltam que a falta de acesso a
formagao, tanto inicial quanto continuada, ainda € um obstaculo na busca de uma
preparacao adequada docente, de forma a abranger a diversidade de alunos(as) com

deficiéncias que estao presentes nas escolas comuns. Os motivos sao diversos:

— Falta de oferta do AEE pelas redes de ensino;

— Caréncia de apoio governamental para essa modalidade de ensino em
seus projetos de governo na area da educacgao;

— Escassez de tempo para formagao especifica dos(as) professores(as) e,
principalmente, para os(as) professores(as) do Ensino Comum, para
acolher e ensinar esses(as) alunos(as) e;

— Auséncia de interesse de alguns(mas) docentes pela area de

conhecimento.

Temos ciéncia, de que para haver a construgdo de uma escola efetivamente
inclusiva, €& preciso que os(as) professores(as) tenham acesso as formacgodes
adequadas e especificas, para que possam garantir a participacao e a aprendizagem
desses(as) alunos(as) em seus mais diversos aspectos: social, cognitivo e até afetivo
(Oliveira; Pacheco, 2013).
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Foi entdo que, em conformidade com a Politica Nacional de Educacgéao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), e com as orientagdes
sobre o AEE na Lei N° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDBEN), que se estabeleceu que a formagao de professores para o AEE deveria
acontecer por meios de cursos especificos, oferecidos tanto pelas redes de ensino,
quanto fora delas.

A LDBEN, ao definir o que os sistemas de ensino devem assegurar aos(as)
estudantes com deficiéncia, aponta uma diretriz para a formagado docente: [...]
professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular, capacitados
para a integragado desses educandos nas classes comuns [...]" (Brasil, 1996).

Nesta pesquisa, ao realizarmos a consulta inicial ao Banco de Teses e
Dissertacbes (BTD) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (Capes), no periodo compreendido entre setembro e outubro de 2021,
encontramos 124 producdes, das quais tinham como principais tematicas: a formacéao
docente para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, recursos
pedagogicos, adequacgdes curriculares e atividades adaptadas para o ensino de
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual.

Quando relacionadas com a Teoria Histérico-Cultural e com os fundamentos
da Defectologia de Vigotski (2022), a maioria dessas produgbes ainda esta sem
aprofundamentos tedricos em dissertagcdes de Mestrado. Dentre elas, apenas trés
relacionam, em nivel de Mestrado, a pratica e formacdo docente, a Deficiéncia
Intelectual e os estudos de Vigotski sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
humanos. Quanto ao tratamento mais especifico ao qual Vigotski atribuiu a deficiéncia
em seus estudos para a aprendizagem e desenvolvimento de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual, encontramos cerca de 25 trabalhos, estes, em sua maioria,
como periodicos e afins.

A Teoria Histérico-Cultural da Aprendizagem, uma teoria interacionista, afirma
que sao nas trocas sociais - do individuo com o meio e com o outro — que se
desenvolvem as fungdes psicolégicas superiores, definidas por Vigotski e
relacionadas ao pensamento abstrato, como a memodria, o planejamento, a atencao,
a organizagao do pensamento, dentre outras. Ja quando trabalhamos a Defectologia
na perspectiva do autor, entendemos que se relaciona ao estudo e compreensao da

aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Dessa forma, o estudo
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da Defectologia, definida nos moldes de Vigotski, relaciona-se a compreensao da
aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Os estudos
relacionados a Defectologia consideram a capacidade da pessoa com deficiéncia de
se sentir motivada a compensar tal deficiéncia, supera-la e assim, abrir possibilidades
para o seu aprendizado e posterior desenvolvimento. Segundo a teoria do autor, a
finalidade € alcancar uma ou mais caracteristicas relacionadas as funcdes
psicologicas superiores. (Vigotski, 2022).

No Maranh&o, dados do Censo da Educacao Basica de 2022 destacam um
aumento de mais de 30% de matriculas na Educacao Especial entre 2017 e 2022.
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), Anisio Teixeira [INEP],
2022). Atualmente, o maior numero esta nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(AIEF), que concentra cerca de 40% das matriculas em 2022. A maioria desses(as)
alunos(as) esta entre os(as) com Deficiéncia Intelectual, Transtornos do Espectro
Autista (TEA) e AH/SD. Dados da Diretoria de Estatisticas Educacionais (DEED) do
Estado do Maranh&o afirmam que, em 2019, houve um aumento significativo no
numero de matriculas de alunos(as) com deficiéncia, TGD e/ou AH/SD na Rede
Estadual de Ensino do Maranhao.

Diante disso, formar professores para ensinar estudantes com deficiéncia
torna-se uma importante missao para a educagao. Por isso a visao de explorar o tema
e destacar a importancia que a Seduc — MA tem dado a modalidade de ensino, tanto
na orientagao e pratica educativa, quanto curricular, bem como na formacao docente
para o ensino desses(as) alunos(as).

Diante do exposto, nos sentimos instigados a pesquisar sobre o tema; e dentre
os questionamentos, destacamos o central: de que forma a pratica e formacgao
docente no Atendimento Educacional Especializado (AEE), nos Centros de Ensino
(CEs) da Unidade Regional de Educagao (URE) de Sao Luis — Polo V, implicam no
ensino do estudante com Deficiéncia Intelectual (DI), com vistas a elaboragéo
colaborativa de um caderno orientador de praticas e atividades pedagdgicas?

Além da questao central, este estudo desdobra-se nas seguintes questoes:

— Quais as concepgbes tedricas e metodoldgicas dos(as) professores(as)
que atuam nos CEs da URE de Sao Luis — Polo V, quanto as formagdes
profissionais docentes voltadas para o ensino de alunos(as) com

Deficiéncia Intelectual?
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— De que maneira os(as) docentes dos CEs da URE de Sé&o Luis — Polo V,
atuam frente as necessidades especificas de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual?;

— Como oferecer proposta de formagao docente com a finalidade de auxiliar
o desenvolvimento de habilidades profissionais para potencializar a
aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual?;

— De que maneira elaborar um Caderno Pedagodgico com propostas de
producdo de recursos pedagogicos, adaptagdo de atividades de praticas
docentes para a desenvolvimento das potencialidades de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual?

Diante das perspectivas desta pesquisa, e da pratica docente ja vivenciada na
Rede Estadual de Ensino do Maranhdo, tem-se como objetivo geral: investigar a
pratica e formacao docente no AEE para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual nos CEs da URE de S&o Luis — Polo V, para a organizagao, de forma
colaborativa, de um caderno orientador de praticas e atividades pedagdgicas.

Para isso, definiu-se como objetivos especificos:

— ldentificar as concepcodes tedricas e metodoldgicas dos(as) professores(as)
que atuam no AEE nos CEs da URE de Sao Luis — Polo V, quanto a pratica
e formacdo docente voltadas ao ensino de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual;

— Descrever a atuagao docente nos CEs da URE de Sao Luis — Polo V, frente
as necessidades especificas de alunos(as) com Deficiéncia intelectual;

— Propor intervencbes, por meio de formagdo docente, que vise o
desenvolvimento de habilidades profissionais para potencializar a
aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual;

— Elaborar, de forma colaborativa, um caderno pedagogico com propostas de
producao de recursos pedagogicos, adaptagdo de atividades de praticas
docentes para a desenvolvimento das potencialidades de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual?

A pesquisa foi realizada na URE de Sao Luis — Polo V, e suas respectivas
SRMs, as quais fazem parte o CE da URE de Sao Luis — Polo V, nas quais pertencem
as seguintes escolas da Rede Estadual de Ensino: CE Estado do Mato Grosso; CE

Joaquim Gomes de Sousa; CE Dr. Geraldo Melo; CE Cénego Ribamar Carvalho; CE
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Educa Mais; Conselho Estadual de Educacéo (CEE) Jo&osinho Trinta; CE Bajornas
Lobao; CE Cidade de Sao Luis; CEE Julio de Mesquita Filho; Centro de Ensino de
Educacédo Especial (CEEE) Prof. Maria Pinho, e; CEE Almirante Tamandaré.

Optamos por estes CEs a partir de observagdes e vivéncias anteriores a este
estudo: pudemos perceber que os professores que trabalham nesses centros de
ensino conduzem o seu trabalho na perspectiva da inclusdo, e se mostram
comprometidos com a efetividade e desenvolvimento de seu trabalho, bem como
veem demonstrando frequente interesse por formagdes docentes que possam somar
a sua pratica; além de o polo ter um numero relevante de estudantes com Deficiéncia
Intelectual matriculados e atendidos no AEE: 143 alunos.

Acreditamos que essa investigagédo possa contribuir para a reflexdo da pratica
docente para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual na Rede de Ensino
de Educacgao Especial do Maranhao, e para a ressignificagao do fazer pedagoégico no
que diz respeito as atividades diarias no AEE com alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual, cooperando na compreensao, por parte dos(as) docentes, das diversas
aprendizagens possiveis para alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, em suas mais
variadas dimensdes: intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, pois
temos ciéncia de que a reflexdo sobre a pratica docente, a necessidade de formacéao
e 0 acesso as orientacdes didaticas direcionadas para o ensino de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual, podem tornar o “fazer pedagogico” mais dinémico, integrador
e criativo.

Por meio do uso de recursos pedagogicos diversos, adequagdes curriculares
e atividades adaptadas, o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual pode ser
potencializado num ensino mais atrativo, dindmico, interativo e socializador; sempre
levando em conta os seus avangos e progressos no Ensino Comum e no AEE, pois
um ensino planejado, e que atenda as expectativas de cada aluno(a), é fator relevante
para ativar mecanismos de motivacao para a superacao de suas dificuldades.

Considerando a organizagado de nossa pesquisa, dividimo-la por segbes. Na
primeira se¢ao, “Introducao”, é especificada a justificativa da pesquisa, bem como a
sua relevancia, os seus questionamentos, os objetivos e se¢des do trabalho. Logo
apds os aspectos explanados na introdugdo, seguimos com a segunda secao,
intitulada “A Deficiéncia Intelectual e a Teoria Histérico-Cultural de Vigotski: Conceitos,

Caracteristicas e Desafios para a Pratica Docente”, subdividida em cinco subsecdes:
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— “Conceituando a Deficiéncia Intelectual”;

— “A aprendizagem da pessoa com Deficiéncia Intelectual”;

— “A proposta Histérico-Cultural de Aprendizagem de Vigotski;

— “A Defectologia e o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual,

— “Recursos Pedagégicos, adequacgdes curriculares e atividades adaptadas

para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual’.

Nessa segdo, desenvolvemos os conceitos de Deficiéncia Intelectual, da
aprendizagem de pessoas com Deficiéncia Intelectual, da proposta Histérico-Cultural
de aprendizagem de Vigotski e; por fim, apresentamos os principais elementos
desenvolvidos na obra Fundamentos da Defectologia de Vigotski (2022) como: a
consideragdo sobre as aprendizagens primarias e secundarias, o conceito de
mecanismos de compensacgao, potencialidades da pessoa com Deficiéncia Intelectual
em processo de aprendizagem, as fungdes psicoldégicas superiores e o conceito de
Pedologia.

Na secao “Recursos Pedagdgicos, adequagdes curriculares e atividades
adaptadas para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual” relacionamos a
aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual as praticas docentes que
envolvam recursos pedagogicos, adequacdes curriculares e adaptagdes de atividades
que cooperam para um processo de ensino e aprendizagem mais dinamicos, atrativo,
socializador e integrador. Conjuntamente aos conceitos acima relatados, expusemos,
por relato breve, a importancia dos testes de inteligéncia aplicados e utilizados no
Brasil para pessoas com Deficiéncia Intelectual, bem como a importancia da
afetividade no processo de aprendizagem e desenvolvimento de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual.

Na terceira sec¢ao, que tem como titulo “A Pratica Docente e a Formagéao de

Professores(as) para a Educagéao Especial no Brasil e no Maranh&o”, tragamos um
estudo sobre a EEI no Brasil e no Maranhdo, com um breve relato historico, assim
como as praticas docentes e propostas de formagdo de professores(as) para a
Educacgéo Especial da REE do Maranh&o. Além disso, destacamos os(as) principais
autores(as) que nos apresentam dados fundamentais sobre a tematica, marcos
histdricos e as principais propostas de formagao de professores(as) na REE.

A quarta segao € composta pelo percurso metodologico do nosso trabalho.

Nela, especificamos: o tipo de estudo e caracterizagdo do campo de investigagao; os
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participantes, sujeitos da pesquisa; procedimentos metodologicos; instrumentos de
coleta e tratamento dos dados; bem como os riscos e beneficios da aplicagao da
pesquisa, e as suas respectivas consideragoes éticas.

Detalhamos, em sua integralidade, a analise dos dados coletados no estudo:
os resultados das intervengdes — coletados por meio dos instrumentos de coleta de
dados da pesquisa e das observagoes sistematicas; a analise qualitativa do estudo foi
realizada de acordo com a concepgao de Bardin (2011), que define tal analise como
um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgéo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Portanto, o intuito é entender a articulagédo e constituicdo das significacoes
concebidas por sujeitos em atividades, sejam estas sobre concep¢des de mundo
produzidas na escola, sobre gestdo escolar ou em ambito educacional. O objetivo
neste tipo de analise € afirmarmos a historicidade, a materialidade e a dialeticidade
como essenciais (Aguiar, 2006).

Por fim, na quinta secdo, apresentamos o “Caderno de Orientacdes
Pedagdgicas para o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual”’, que consiste no
produto da pesquisa, construido a partir dos dados coletados, dos encontros
pedagogicos colaborativos, das observacdes da pratica docente, da analise integral
dos dados da pesquisa e da avaliagao final do produto.

Ao final, nas sexta, sétima, oitava e nona secbes, exibimos as nossas
consideragdes finais, com uma retrospectiva da pesquisa baseada nos estudos e
analises dos dados, e a conclusdo sobre a tematica.

Ressaltamos que n&o existe uma padronizacdo na escrita do nome de
Vigotski. Devido as tradugdes realizadas do texto original em russo para outras linguas
(inglés e espanhol, principalmente), podemos encontrar varias maneiras de escrevé-
lo. Neste trabalho, adotaremos a grafia Vigotski, porém sera utilizada as demais
grafias das obras utilizadas no momento de cita-las ou referencia-las.

Nas referéncias, descrevemos os autores e materiais estudados e
mencionados neste trabalho. Nos apéndices evidenciamos os roteiros de observagao
da pratica docente (situagdes e interferéncias didaticas no AEE para os[as] alunos[as]
com Deficiéncia Intelectual), roteiros de entrevistas e roteiro de observagdo. Como

ultima secdo, temos os anexos da pesquisa: Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE), a Autorizagdo para Pesquisa de Campo (APC) e a Carta de

Apresentacgao para Pesquisa de Campo.
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2 A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE

VIGOTSKI: conceitos, caracteristicas e desafios para a pratica docente

O presente capitulo traz o conceito de Deficiéncia Intelectual, relacionando-o
com os estudos de Vigotski (2001), sobre as influéncias historicas e culturais para a
construcao da aprendizagem e desenvolvimento humano. Ao estudarmos a teoria do
autor, é fundamental que saibamos sobre a notoriedade que ele da as experiéncias
mediadas com o meio e com o outro.

Dentre alguns conceitos relevantes deste referencial tedrico, destacamos a
importancia que Vigotski e Luria (1996) atribuem a relagdo entre pensamento,
linguagem, historia e cultura, bem como a natureza do processo de desenvolvimento
do ser humano quanto as suas fun¢des cognitivas superiores, as quais Vigotski (2022)
denomina serem: percepg¢dao, memodria, atencao, fala, pensamento, entre outros
(Smolka, 2012). Para Vigotski e Luria (1996), o homem n&o é apenas um produto de

seu ambiente, é também um agente ativo no processo de criagdo deste meio.

2.1 Conceituando a Deficiéncia Intelectual

Quando falamos no termo “deficiéncia”, devemos compreender o seu
significado no contexto educativo, como os(as) docentes, a partir deste entendimento,
podem auxiliar os(as) alunos(as) no processo de inclusdo. Entdo, conhecer a
deficiéncia, especificamente a Deficiéncia Intelectual, nos remete a compreensao do
funcionamento intelectual.

O conceito de Deficiéncia Intelectual (DI) apresenta particularidades, sendo
compreendido como uma incapacidade caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, que abrange habilidades
diarias, sociais e praticas (American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities [AAIDD], 2018). Diante do exposto e como conceitua a AAIDD? (2018), “[...]

€ uma incapacidade caracterizada por limitagdes significativas tanto no funcionamento

1 A AAIDD, com tradugéo livre para o portugués de “Associacdo Americana de Deficiéncias Intelectual
e de Desenvolvimento”, possui mais de 5.000 membros nos Estados Unidos da América (EUA), e em
55 paises em todo o mundo, e, desde a sua criagao, esta engajada na defesa da qualidade de vida e
direitos para pessoas com DI (AAIDD, 2018).
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intelectual e no comportamento adaptativo, que abrange habilidades conceituais,
sociais e praticas”.

No Brasil, a Deficiéncia Intelectual €& caracterizada pela auséncia de:
habilidades conceituais, que envolvem os aspectos académicos, cognitivos e de
comunicagao; as habilidades sociais, que respondem as exigéncias sociais
exemplificadas pela responsabilidade, autoestima, habilidades interpessoais,
observancia de regras, normas e leis; e as habilidades praticas, voltadas ao exercicio
da autonomia, como alimentar-se, arrumar a casa, deslocar-se de maneira
independente e utilizar meios de transporte, demonstradas na Figura 1, a seguir
(Smith, 2008).

Figura 1 — Habilidades conceituais, sociais e praticas
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Fonte: Lopes (2016) e Smith (2008).

A Deficiéncia Intelectual provoca limitagdes na interagcdo com o meio, e se
associa as dificuldades em areas como: a comunicacao; habilidades de vida diaria,
sociais e académicas; autonomia etc. Para se chegar a esse diagndstico, essas
dificuldades devem ocorrer durante o desenvolvimento infantil, portanto, antes dos 18
anos de idade (Mantoan, 2001). Tais condigdes estdo associadas a duas ou mais
areas nas capacidades adaptativas, como explicitado por Smith (2018), bem como:
comunicagao, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da
comunidade, saude e segurancga, habilidades académicas, e lazer e trabalho.

A AAIDD propde que a Deficiéncia Intelectual se inicia ou se origina antes dos
18 anos de idade, e se distingue de outras deficiéncias, pois, na observancia desta,

devemos considerar:
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— as limitacbes no funcionamento individual devem ser concebidas nos
contextos comunitarios tipicos da faixa etaria e da cultura da pessoa,;

— a avaliacdo da pessoa com Deficiéncia Intelectual deve atender a
diversidade linguistica e cultural, e dos fatores comunicativos, sensoriais e
motores da pessoa;

— limitagdes coexistem com capacidades;

— as limitagdes sao identificadas objetivando a oferta de apoios necessarios;

— 0s apoios tém efeito positivo no funcionamento da pessoa com TI,
visualizando a sua aplicagdo nos aspectos “intensidade” e “duragao”
necessarios (AAIDD, 2018).

Quando se trata de igualdade social e de direitos para pessoas com
Deficiéncia Intelectual, trazemos o art. 5° da Constituicdo Federal (CF) de 1988:
“Todos séo iguais perante a Lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]" (Brasil, 1988).

Um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2021) aponta que 8,4% da populagédo brasileira, acima de dois anos — o que
representa 17,3 milhdes de pessoas — tém algum tipo de deficiéncia, um consideravel
publico a ser incluido em muitos e nos mais diversos ambientes sociais, dentre eles,
a escola: um espaco social de aprendizagem cientifica, bem como de aprendizagens
para a vida e para a formacao de cidadaos ativos no meio social.

Quanto as contribuicées quanto a medigao da inteligéncia humana, Alfred Binet
desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento da psicologia experimental
na Franca. Com relacédo a avaliagao de inteligéncia, Binet reconheceu que um teste
de inteligéncia poderia fornecer apenas uma amostra de todos os comportamentos
inteligentes de um individuo. Desta forma, Binet expressou que um teste de
inteligéncia ndo era definitivo para qualquer individuo. Além disso, Binet escreveu que
o objetivo de um teste de inteligéncia era classificar, ndo medir. A nogao de quociente
de inteligéncia foi proposta pelo psicélogo alemao William Stern e veementemente
rejeitada por Binet. Seu principal argumento era que a natureza da inteligéncia € muito

complexa para ser capturada em um unico numero.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=668635
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=668635
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No Brasil, no contexto da saude, sdo utilizados testes de mensuracao de
inteligéncia para avaliar o grau de deficiéncia do sujeito, mas precisamos lembrar da
necessidade e importancia de uma avaliacdo qualitativa e holistica quantos aos
aspectos relacionados a avaliacdo da pessoa com Deficiéncia Intelectual. De toda
forma, testes como o teste quantitativo de Ql, o Teste ndo-verbal de inteligéncia para
criangas (R2) e o teste Raven ou Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (CPM)
sdo avaliagdes quantitativas da inteligéncia humana e estdo dentre os mais utilizados
no Brasil. Porém, lembramos que eles, apesar de muito usados, ndo consideram
aspectos qualitativos da pessoa com Deficiéncia Intelectual, e devem ser validos
quando fazem a correlagdo com a qualidade de vida dos sujeitos em avaliagdo. Sao
as técnicas psicométricas que mais se destacam (Pereira; Lapa, 2010). Apesar disso,
ainda muito se usa a avaliagdo do quociente de inteligéncia (teste de Ql), projetado
para medir a capacidade intelectual das pessoas.

O teste de QI é uma medida que expressa a capacidade intelectual de um
individuo com base em critérios de referéncia e comparacgdes, estabelecendo uma
relacdo entre a sua idade mental e cronolégica. E importante pontuar que n&o existe
uma inteligéncia unica e universal. O que o Ql demonstra € um conjunto de habilidades
mentais, verbais e matematicas, que sao relevantes para o contexto das sociedades
globalizadas e urbanas. A Deficiéncia Intelectual se caracteriza por um QI inferior a
70, média apresentada pela populacgao.

Mas, considerando uma perspectiva politica e ideoldgica, os testes de Ql
foram, especialmente, mais utilizados na primeira metade do século XX. Nesse
periodo, atribuia-se aos grupos populacionais, como homens, brancos e europeus,
uma maior inteligéncia com relagdo aqueles grupos formados por mulheres, negros,
indigenas, hispano-americanos etc., de modo a desqualificar os segundos (Gould,
1991 apud Dalgalarrondo, 2019).

A maioria dos testes de inteligéncia foram desenvolvidos, possuindo como
pilar estruturante a proposta tedrica de Spearman?, que implica a existéncia do Fator
G, ndo manifesto nas atividades mentais realizadas pelas pessoas. Nakano, Sampaio

e (2016), e Silva (2014) expdem em seus estudos a existéncia do Fator G, tida como

2 A teoria bifatorial de Spearman propde um sistema onde a inteligéncia é decomposta em fatores, o
fator geral (g) e os fatores especificos (s). Concluiu, assim, que a inteligéncia geral poderia ser medida
com a capacidade de discriminagdo sensorial, proposta anteriormente por Galton (Nascimento;
Rueda, 2014).
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uma ideia abstrata ou latente do sujeito. E como um constructo psicométrico e
psicoldgico que expde um conjunto de fendmenos psiquicos.

Os testes R2 e o teste de Raven, muito utilizados atualmente no Brasil,
utilizam meios proprios de aplicagao. No teste R2, a analise é realizada considerando
que habilidades da inteligéncia humana teriam um fator em comum, geral a todas, o
qual seria o “Fator G”. O teste R-2 propde-se a medir o Fator G, através da capacidade
dedutiva de relacdes e correlatos, isto €, de estabelecer relagdes entre diferentes itens
e de, diante de uma relacdo e de um item, deduzir o outro. Ele apenas analisa a
inteligéncia, deixando de observar como os recursos do pensamento e da cogni¢cao
podem ser utilizados para o bem-estar e qualidade de vida dessa pessoa (Sisto;
Ferreira; Matos, 2006).

Ja o teste das Matrizes Progressivas de Raven, foi desenvolvido por John C.
Raven, na Universidade de Dumfries, na Escécia. E conhecido no Brasil como “Escala
Geral”. O teste Raven foi idealizado para abranger todas as faixas de desenvolvimento
intelectual de uma pessoa, desde o momento em que ela é capaz de compreender a
ideia de encontrar o pedaco que falta para completar um desenho, por exemplo. O
Teste de Raven avalia a inteligéncia medida pelo seu produto, ou seja, pelos
resultados. Dessa forma, desconsidera os processos ou diferengas qualitativas que
interferem nas respostas dos individuos (Davidoff, 1983).

No entanto, torna-se importante ressaltar que a avaliagdo da inteligéncia
deve buscar identificar um padrédo geral de rendimento intelectual, ndo se fixando
apenas em um — ou supervalorizando — areas especificas da inteligéncia. A
interpretacdo dos resultados de testes de inteligéncia deve ser feita com cautela e
flexibilidade; o teste deve servir como um guia, um indicativo, e ndo como algo
absoluto (Dalgalarrondo, 2019). De toda forma, € necessaria uma avaliagao complexa
para identificar se a pessoa realmente apresenta esse tipo de deficiéncia, e qual o
nivel dela. De toda forma, em conceito, a Deficiéncia Intelectual € compreendida como
um prejuizo na funcionalidade, caracterizada por importantes limitagbes, tanto no
funcionamento intelectual, quanto no comportamento adaptativo (conceitual, social e
pratico) (Honora; Frizanco, 2008).

Com o avango da Neurociéncia e da Psicologia da aprendizagem e do
desenvolvimento, apoiadas, notadamente, em teorias como as de Piaget, Vigotski e
Feuerstein, a Deficiéncia Intelectual passou a ser vista como algo passivel de ter seus

efeitos reduzidos, principalmente quando a aprendizagem vem através de mediagao
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planejada e consciente. Essa intermediacao nao exclui os efeitos dos déficits reais da
pessoa com Deficiéncia Intelectual, mas pode reduzir muitas dificuldades de
aprendizagens, por meio da criagcdo de ambientes de intera¢cdes favoraveis ao
processo de aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos. No geral, esses
autores afirmam que, quanto mais cedo acontecerem tais interveng¢des, melhores
serdo os resultados e avangos na aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual (Souza, 2017).

Apesar da necessidade oportuna dos testes de inteligéncia, aos quais citamos
o0 R2 e o Raven, ha de se observar que os estudos sobre a pessoa com Deficiéncia
Intelectual visavam calcular o grau de insuficiéncia do intelecto através de métodos
psicolégicos, que abarcavam aspectos anatémicos e fisioldgicos, e pretendiam
investigar a pessoa com deficiéncia a partir de uma concepgédo puramente
quantitativa, visando medir o grau de sua inteligéncia, desconsiderando as
potencialidades que a deficiéncia poderia desencadear (Vigotski, 2022). Quanto mais
cedo acontece a intervengao necessaria a pessoa com Deficiéncia Intelectual, mais
ela pode conseguir aprender e se desenvolver e; até mesmo, superar muitas
dificuldades que a deficiéncia lhe impde.

No entanto, quanto a aprendizagem e o desenvolvimento de uma pessoa com
Deficiéncia Intelectual, € necessario explicar que ela nao se desenvolve menos do que
outras pessoas, sem deficiéncia: ela apenas aprende de maneira diferente, por meios
e alternativas diversas: ideia explorada mais a frente em nossos estudos. A
Deficiéncia Intelectual ndo pode ser percebida descontextualizado das praticas
sociais, pois, ao falar sobre a condicdo de uma pessoa com Deficiéncia Intelectual,
obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as relagdes entre as pessoas e 0 processo
de mediacdo que se estabelecem circunscritas num contexto cultural, histérico e
social, e também no da escola, como centro gerador de interpretacbes que imputa
significado as diferengas (Oliveira, 2013).

Apesar de o diagnostico ndo ser a base para educagdo da pessoa com
Deficiéncia Intelectual, ele pode ajudar a desenvolver estratégias e métodos que
facilitem a vida dessas pessoas, e garantir alguns especificos direitos sociais como,
por exemplo, o beneficio governamental. Ter Deficiéncia Intelectual ndo implica,
necessariamente, em um menor crescimento pessoal de um individuo em sua
singularidade, mas sim uma organizacao do pensamento diferenciado e qualitativo.

Quando aspectos quantificaveis da inteligéncia sao produzidos por meio exclusivo
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de testes psicométricos, ndo auxiliam na compreenséao do individuo como um todo,
uma vez que uma parte deste todo foi analisada, deixando de observa-lo em sua
totalidade (Vigotski, 1997 apud Sani; Rosetti Junior, 2013).

Por fim, Nuernberg (2008) corrobora as ideias de Vigotski, quando concorda
na busca pelos aspectos qualitativos da deficiéncia. Vigotski (2022) analisava que as
fungdes psicoldgicas de pessoas com e sem deficiéncia seguiam as mesmas leis; mas
com uma diferenga: a organizacdo do pensamento era distinta. Para ele, a
aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia apresentam estruturas
e organizacgao especificas, e sao possibilitados por alternativas e meios diferentes. A

prépria deficiéncia funciona como um estimulo para a sua superacao (Vigotski, 2022).

2.2 A aprendizagem da pessoa com Deficiéncia Intelectual

Conceituar a aprendizagem € uma atividade complexa, e envolve a interagéo
de diversos fatores, os quais incluem: a aprendizagem relacionada com a linguagem,
raciocinio, pensamento abstrato etc. (Lakomy, 2008). Continua a autora, enfatizando
que o aprendizado consiste em uma mudanga relativamente persistente no
comportamento do individuo, justamente devido a experiéncia.

Quando a proposta € o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual,
devemos ter em mente que alguns processos associados a aprendizagem devem ser
objeto de atencédo e alcance para o aprendizado e desenvolvimento desses(as)
alunos(as), e estao, geralmente, conectados a atencédo, a memaéria, a comunicacao, a
elaboracao de estratégias, ao pensamento abstrato, entre outros. Entretanto, esses
processos sao passiveis de serem trabalhados e aprendidos dentro de um plano
eficaz de intervencao mediadora.

As possibilidades de aprendizagem da pessoa com Deficiéncia Intelectual
ocorrem a partir de intervengdes e/ou mediagdes pedagogicas nesses processos.
Ensinar € um ato coletivo, no qual os(as) professores(as) disponibilizam a todos(as)
os(as) alunos(as), sem exceg¢ao, um mesmo conteudo. Ao invés de adaptar e
individualizar/diferenciar o ensino para alguns(mas), a escola comum precisa recriar
as suas praticas, mudar as suas concepgdes, rever o seu papel, sempre
reconhecendo e valorizando as diferengas (Correia, 2016).

Sabendo que a lei determina sobre os direitos das pessoas com deficiéncia —

by

onde todos s&o iguais em suas diversidades, e tém direito a aprenderem e se
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desenvolverem como qualquer outro(a) aluno(a) no ambiente escolar —, o Parecer n.°
17, de 3 de julho de 2001, do Conselho Nacional de Educagao (CNE), diz que a escola
inclusiva, em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, deve enfatizar o ensino e a
escola, bem como as formas e condi¢gdes de aprendizagem; em vez de procurar,
nos(as) alunos(as), a origem de um problema, deve orientar o seu trabalho docente
na resposta educativa para alunos(as) com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) (Brasil, 2001a).

Logo, a escola deve obter meios e recursos de apoio para que a escola possa
proporcionar-lhe o sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que os(as)
alunos(as) devem ajustar-se aos padroes de “normalidade” para aprender, aponta
para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus(uas)
alunos(as) (Brasil, 2001a).

Para conceituar a aprendizagem no contexto da Educacdo Especial,
estudamos autores(as) como: Lakomy (2008), Leontiev (2001), Mantoan (2001),
Roldao (2009), Garcia Sanchez (2004), Vigotski e Luria (1996), dentre outros(as).
Algumas teorias conceituam a aprendizagem de forma diferente, exatamente porque
compreendem o processo de aquisicado do conhecimento e de desenvolvimento de
forma diferenciada: conhecé-las é importante para propiciar reflexdes sobre a pratica
docente (Lakomy, 2008).

Conforme Lakomy (2008, p. 18):

[...] podemos afirmar que o conhecimento dessas teorias, em particular no
ambito escolar, inspira o uso de estratégias sobre como o professor poderia
estimular o desenvolvimento cognitivo e o processo de aprendizagem do seu
aluno de forma mais produtiva e duradoura.

De acordo com Mantoan (2001), a pessoa com deficiéncia € capaz de
construir a sua inteligéncia, na medida em que a solicitagdo do meio escolar
desencadeia o processo de desenvolvimento cognitivo. Para a autora, uma pratica
educativa que defende o conhecimento a ser construido pode apresentar avangos
cognitivos quando a pessoa com deficiéncia tem acesso a periodos de
desenvolvimento cognitivo progressivamente mais evoluidos, e por condutas
adaptativas cada vez mais complexas e objetivas frente aos desafios do meio ao qual
esteja fazendo parte (Mantoan, 2001).

Temos ciéncia de que a aprendizagem envolve diferentes habilidades, dentre

as quais estao: as cognitivas, visuais, motoras, emocionais, dentre outras, que sao
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fundamentais para o processo de aprendizagem. Diante disso, os(as) alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual precisa de estimulos diversos, mais dinamicos e interativos,

para que a aprendizagem e o desenvolvimento acontegam.

Sabemos que a neurociéncia tem relagbes com varias areas do
conhecimento, entre elas a educacgdo. Esse dialogo é fundamental para
ajudar todas as pessoas no processo de ensino e aprendizagem,
principalmente as que possuem algum tipo de deficiéncia (Grossi, 2018, p.
131).

Os(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual possuem diferentes maneiras
de aprender, cada um(uma) tem as suas habilidades e caracteristicas, por isso as
estratégias de ensino devem ocorrer de maneiras distintas. Assim, estimular de varias
maneiras as suas qualidades € de suma importancia, como, por exemplo, por meio da
pratica de jogos, musica, atividades em grupo, entre outros tipos de abordagem que
estimule o seu desenvolvimento de forma prazerosa.

Como mostra Kleina (2012, p. 89-90):

A falta de habilidade causada pela deficiéncia pode, entretanto, fazer com
que ele cesse suas tentativas de agir, de tentar fazer coisas e,
consequentemente, pare seu desenvolvimento. Quando damos a eles uma
ferramenta que atenda as suas dificuldades individuais, que faga com que ele
perceba que é capaz, estamos também lhe dando novas perspectivas,
aumentando sua autoestima e motivando-o a novas aprendizagens.

Por meio das interagdes sociais e trocas culturais, a pessoa em aprendizado
sai de seus estagios mais elementares, e avanga para um estado superior do
pensamento e do desenvolvimento psiquico. O meio social ao qual ela esta inserida é
significativo para o seu desenvolvimento, e este promove a atuagédo ou movimentagao
das fungdes psicoldgicas superiores, como atencado, concentracdo, pensamento
abstrato, planejamento etc., fazendo com que desperte processos internos
adormecidos ou amadurecidos, mas que se encontram no sujeito como brotos ou
possibilidades de desenvolvimento.

Para se tornarem inclusivas e acessiveis a todos os seus alunos, as escolas
precisam se organizar como sistemas abertos, em fungcdo das trocas entre seus
elementos e com aqueles que lhe sdo externos. Os professores precisam dotar as
salas de aula e os demais espacgos pedagdgicos, de recursos variados, propiciando

atividades flexiveis, abrangentes em seus objetivos e conteudo, nas quais os(as)
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alunos(as) se encaixam, de acordo com os seus interesses, inclinagdes e habilidades
(Mantoan, 2000).

E mister que o professor se utilize de diferentes estratégias, recursos,
metodologias e abordagens, para que o desenvolvimento de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual avance. E nessa proposta inclusiva que se deve promover uma
aprendizagem contextualizada, inovadora, eficiente e capaz de incluir esses alunos
num meio no qual todos possam se beneficiar com as novas aprendizagens (Mantoan,
2001).

A percepgdao, memoria e atencdo estdo diretamente relacionadas a
aprendizagem. Em pessoas com Deficiéncia Intelectual, disfuncbes nessas
percepgdes acabam por serem responsaveis por desordens cognitivas e diminuigao
da capacidade de aprender. Outra questdo a ser observada é a quantidade de
informacgdes colocadas a disposicao para a pessoa com Deficiéncia Intelectual pelo
meio externo: devemos analisar se ha dificuldade na selegcédo e organizacédo dessas
informacdes. A expressiva quantidade de informagdes do meio externo, acaba por
dificultar os processos de atencao e, consequentemente, de memadria da pessoa com
Deficiéncia Intelectual (Souza; Depresbiteris; Machado, 2004).

Vigotski e Luria (1996) defendem que uma pessoa com Deficiéncia Intelectual
pode ter talentos naturais, muitas vezes iguais aos de uma pessoa sem deficiéncia,
mas nao sabe como utiliza-los racionalmente. Desse modo, a Deficiéncia Intelectual
nao € s6 um fenébmeno de deficiéncia biolégica, mas um evento relacionado a privagao
cultural, pois a pessoa com atraso cognitivo ndo sabe usar as ferramentas do seu
entorno circundante, ficando sujeita aos seus proprios esforgos. A diferenca entre ela
€ a pessoa considerada sem atraso cognitivo, portanto, esta na capacidade desigual
de usar culturalmente a propria meméria. E preciso superar as deficiéncias bioldgicas
da pessoa com Deficiéncia Intelectual, e percebé-lo como um fato que pode ser
mediado culturalmente (Vigotski; Luria, 1996).

No contexto da EEI, o ensino deve ter como esséncia o desenvolvimento das

potencialidades dos(as) alunos(as) publico-alvo® do AEE, como acentua Maia (2011):

8 Alunos(as) com deficiéncia: aqueles(as) que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir a sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas;
alunos(as) com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD): aqueles(as) que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicagcdo ou estereotipias motoras (incluem-se nessa definigdo alunos[as] com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia e transtornos
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€ substancial propor atividades que possibilitem a intervencédo e a reflexdo, antes
mesmo do estudante atuar e tomar consciéncia dos fatos e/ou situacbes a serem
aprendidos. Lembra Vigotski (2001), que é preciso pensar na organizagao do ensino
e em aspectos como: conteudo, espaco, tempo e procedimento.

Nesta senda, a aprendizagem acontece quando, apos apresentados os
desafios e situacbes a serem resolvidas pelos estudantes com deficiéncia, seja
neles(as) despertada a necessidade de resolvé-las. Essas atividades planejadas e
intervencdes especificas, devem se pautar no desenvolvimento de estratégias
cognitivas e metacognitivas, de forma a possibilitar a quem esta sendo ensinado, a
consciéncia do seu processo de aprender, e o autorregule. A intervengao ou mediagao
pedagogica planejada é fundamental, pois propicia desafios que envolvam aspectos
cognitivos de modo a contribuir com a movimentagdo cognitiva da pessoa com
Deficiéncia Intelectual, favorecendo a sua aprendizagem e posterior desenvolvimento
e avanco (Ribeiro, 2003).

Sabendo que a pratica docente e a formagao de professores sao fatores
decisivos para uma aprendizagem efetiva e significativa para o ensino de alunos(as)
com Deficiéncia Intelectual, o ideal € que exista a preocupagao com a diversificagao
de atividades, com a utilizagcdo de recursos pedagdgicos dinamicos, interativos,
atividades adaptadas e o uso de adequagbes curriculares. Essas sao praticas
adaptativas importantes para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual.

Na concepcao da EEI, a adequacédo do conteudo escolar, bem como das
atividades e outras praticas diversas no ambiente da sala de aula comum e na SEM,
tém como consequéncia a emancipag¢ao de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual,
introduzindo-os(as) num processo de autorregulagdo da aprendizagem e do
consequente desenvolvimento.

E dessa forma que o estudante assimila o novo conhecimento: de acordo com
suas possibilidades e peculiaridades. Sao estratégias, caminhos, metodologias ou
agdes planejadas para se alcangar, de forma diferenciada e inovadora, as metas, os
desafios e os objetivos estabelecidos. O autor justifica a demanda da agao docente
neste processo de aprendizagem, visto que esta ndo deve ser automatica, nem

passiva, e sim exigir a intervengao de profissionais de ensino (Roldao, 2009).

invasivos sem outra especificacdo); alunos(as) com AH/SD: aqueles(as) que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2008b).
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Almeida (2012) nos confirma que o sucesso no trabalho docente depende da
agcao estratégica do(a) professor(a), pois tal ato tem caracteristicas planejadas
estrategicamente, bem como finalidades, orientacdo e regulacdo. As atividades
devem ser planejadas de acordo com os suportes/apoio individualizados e
necessidades de cada aluno(a). Esse suporte ou apoio tem por objetivo ajudar na
independéncia e autonomia do estudante, bem como em suas relagdes pessoais € no
fortalecimento de oportunidades, de maneira a torna-los(as) um(a) cidad&o(a)
integralmente incluido(a).

O planejamento desse suporte/apoio deve envolver cinco componentes
basicos: identificagcdo de experiéncias de vida almejadas; estabelecimento de metas
a serem atingidas; determinagao da intensidade de suporte e/ou apoio para atingir tais
metas; desenvolvimento de plano de suporte individualizado; monitoramento e/ou
acompanhamento do progresso e avaliagao.

Desse modo, para determinar a eficiéncia da aprendizagem final, é preciso
que o(a) professor(a) desperte no(a) aluno(a) a consciéncia dos processos que utiliza
para aprender, e das estratégias que deve utilizar em cada atividade, fazendo com
que ele(a) possa refletir sobre o processo, e, conforme o seu resultado, replanejar os
caminhos, a fim de atingir os resultados desejados (Vasconcellos,1995). Nessa visao,
para aprender é necessario aprender como fazer, e como se faz para fazer (Grangeat
et al., 1999). Essa consciéncia € um grande desafio para o éxito no ensino de
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, mas possivel.

Precisamos relembrar as diretrizes para o AEE, quando estas definem que no
AEE nao devem ser desenvolvidas atividades que tenham como objetivo o ensino
escolar para desenvolver conteudos académicos, tais como a Lingua Portuguesa, a
Matematica, dentre outros. Com relagao a Lingua Portuguesa e a Matematica, o AEE
pode desenvolver o conhecimento que permite ao(a) aluno(a) a leitura, a escrita e a
quantificagado, conforme a urgéncia e o interesse de cada um(a), sem o0 compromisso
de sistematizar essas nogdes, como € o objetivo da escola.

Concordamos com Mantoan (2001), quando ela assevera que € preciso que
o(a) professor(a) tenha consciéncia de que sua pratica precisa ser diferenciada,
especifica e individualizada. E que este(a) professor(a) esteja sempre atualizado(a)
com o que ha de novo na educacao, buscando por formacdes, novas maneiras e
formas de ensinar, especialmente quando se trata do ensino de alunos(as) com

Deficiéncia Intelectual.
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Logo, no ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, onde existem
dificuldades, principalmente na discriminagdo de objetos, na percepg¢ao exata das
coisas e situagdes, na deficiéncia dos sentidos (como memoria, percepgéo, atengao
etc.), ou seja, impasses nas quais podem prejudicar o aprendizado, o(a) aluno(a) deve
ser visto(a) em sua totalidade, percebido(a) integralmente como alguém que possui
outras inteligéncias, além da cognitiva, linguistica e da matematica, e que devem ser
estimuladas e desenvolvidas. Para este(a) aluno(a), precisamos ter a nogéo de que
ele(a) tem vontades, capacidades, especialidades e caracteristicas particulares. O
“olhar” ndo deve ser direcionado para a deficiéncia, mas sim, para as suas outras
inumeras habilidades e potencialidades desse aluno (Relvas, 2011).

Vigotski (2005, p. 38) ressalva que “[...] o unico bom ensino é o que se adianta
ao desenvolvimento”. Para ele, a aprendizagem tem inicio muito antes da
aprendizagem escolar. E nas relacdes sociais, nos espacos coletivos que se criam as
condicbes necessarias ao desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
como: a memoria, a consciéncia, a percepc¢ao, a atencado, a fala, o pensamento, a
formacéao de conceitos, dentre outras. Essas fungdes, para o autor, sdo fundamentais
para a construcédo da aprendizagem.

Os avancos sao percebidos de forma progressiva, e por meio de condutas
adaptativas mais complexas e desafiadoras. E preciso uma pratica que incentive o
desafio e que estimule o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual a lidar com
sentimentos autodepreciativos: fazendo necessario que o(a) profissional que atue com
essas pessoas conhega as suas caracteristicas especificas quanto a deficiéncia, mas
que destaque os seus potenciais reais de aprendizagem, como meio de promover um
desafio possivel de ser superado (Mantona, 2001).

Dentre os(as) autores(as) estudados(as) para a construgdo desta secao,

concordamos com o que Trancoso (2020, p. 150) pondera:

[...] podemos afirmar que trabalhar pedagogicamente com alunos Deficiéncia
Intelectual é estar sempre identificando as barreiras ao aprendizado (que séo
muitas e que de muitas formas se apresentam), para descobrir formas de
suplanta-las, ou supera-las, ou “ludibria-las”, no sentido de efetivar o
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a educacdo de pessoas com Deficiéncia Intelectual deve
comecar o mais cedo possivel, a fim de que as atividades orientadas possam estimular

o seu aprendizado e desenvolvimento humano. O ideal é compreender como a pessoa
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com Deficiéncia Intelectual aprende, quais as suas especificidades quanto ao
conhecimento novo. Além disso, que possamos compreender que a pessoa com
Deficiéncia Intelectual tem vontades, capacidades, especialidades e caracteristicas
particulares, por isso ndo devemos “olhar” somente para o “problema” ou para a sua
deficiéncia.

Quando bem trabalhadas, as inumeras capacidades e qualidades que uma
pessoa com Deficiéncia Intelectual tem, podem trazer varios beneficios para ela, sua
familia, escola e comunidade como um todo. Apesar disso, os desafios para os
estudantes com Deficiéncia Intelectual sao relevantes, sobretudo no contexto
educativo: professores(as) despreparados(as), falta de recursos, adequagdes
curriculares, adaptacao de atividades, dentre muitos outros. Notando tais aspectos,
os(as) professores(as) precisam “[...] utilizar-se de experiéncias concretas para
aprender, estimulos e motivagdes para aprender, elogio e recompensa, individual e
em grupo e atengao individual” (Relvas, 2011, p. 86).

Outro fator de destaque para uma aprendizagem mais efetiva no AEE, e para
estudantes com Deficiéncia Intelectual, € a relagdo professor(a) e aluno(a): a
afetividade verificada no processo, pode favorecer o desenvolvimento desses
estudantes diante de tantos desafios aos quais eles(as) precisam compensar ao
escolher estar no processo educacional. A relagao professor(a) e aluno(a) é
extremamente permeada pela questido da afetividade. Historicamente, o tema da
afetividade esteve em posi¢ao secundaria diante da primazia da razao, porém, em
tempos recentes, vem ganhando grande importancia nas discussdes sobre educagao.
Esta pesquisa bibliografica teve como objetivo compilar e organizar estudos referentes
a afetividade, especificamente no contexto da relagédo professor(a) e aluno(a).

Em nosso estudo, a abordagem Histérico-Cultural se apresentou como
fundamento importante na compreensao da questdo da afetividade na relacao
professor(a) e aluno(a) porque destaca a questdo da importancia das relagbes
interpessoais na construgcado do psiquismo humano. Além disso, ao apontar o carater
indissociavel entre as fungdes psiquicas como intelecto (raz&o) e afeto (emocéo), a
Psicologia Histérico-Cultural aponta para uma nova possibilidade de estudo e pratica
pedagdgica ao considerar que o afeto deve ser tao protagonista quanto os conteudos
ditos intelectuais ou outros elementos do cotidiano escolar.

A partir disso, pressupdem-se uma educacdo orientada para o

desenvolvimento afetivo, social e intelectual de forma integrada. Uma educagéo que
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possa criar mecanismos de compreensdo, aceitacdo, assimilacdo, defesa ou
administracdo das sensagdes e sentimentos desencadeados (Barbosa, 2011).
Destarte, com vistas a promocao afetiva, social e cultural de pessoas com Deficiéncia
Intelectual no convivio em comunidade, acreditamos que a afetividade no processo

de desenvolvimento humano é fundamental e imprescindivel.

[...] a emogdo tem fungdo social, de comunicagéo: atuar sobre o outro e o
empurrar para atender suas caréncias; mobilizar o outro. Por isso da
importancia da interagao no interior da sala de aula bem como no contexto
escolar entre aluno e professora. Conhecimento e contato préximos, além do
conhecimento integral de suas dificuldades, sem a intengéo de exclui-lo, ja
faz relevante diferenca no processo de ensino e aprendizagem cerceada pela
afetividade (Vasconcelos, 1998 apud Wallon, 2012, p. 34).

As emocgodes, bem como a afetividade no processo educativo, podem integrar-
se ao funcionamento da mente, e participar ativamente da construcdo da
aprendizagem. A aprendizagem torna possivel a associacdo da razdo com os
sentimentos, propiciando o aperfeicoamento espiritual e 0 seu crescimento
profissional, o exercicio da cidadania, tornando-se responsavel e participante da
historia. A forma de pensar que nos foi imposta pelo meio que nos rodeia, inclui os
nossos sentimentos (Vigotski, 2002).

Por isso, ao iniciar um trabalho na Educacdo Especial, € importante o
entendimento de que deve ser um trabalho voltado ao direito de oportunidades e
igualdade para todos, e de poder oferecer para cada individuo o que Ihe melhor atende
as suas necessidades, respeitando as suas caracteristicas, interesses e habilidades
(Rocha; Cruz, 2017). Dessa maneira, conhecer a potencialidade dos(as) alunos(as),
as suas limitagdes e valorizar as suas qualidades, fazem com que o ser humano se
realize pessoalmente, tornando-se independente e autbnomo para realizar as
atividades fora da escola (Ferreira; Villela, 2011).

Sabemos que estratégias e metodologias de aprendizagem sao gerais, €, na
Educacéo Especial, elas ndo servem para todos(as), pois existe uma imensa
diversidade em niveis de conhecimento. Desse modo, as limitagdes devem ser
respeitadas, mas nunca como um fator determinante para progredir no trabalho
pedagdgico com esse(a) aluno(a), e muito menos como empecilho para apresenta-
lo(a) aos novos saberes.

Consequentemente, o que de fato devemos entender € que cada aluno(a)

aprende de forma diferente, e € fundamental saber qual modelo de aprendizado é
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mais eficaz. Nisto, o(a) professor(a) precisa ter formagéao e compreender o processo
especifico de aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. Para isso, a
experiéncia docente e a formagdo pedagogica sao fatores determinantes. Estar
atualizado(a) com saberes, praticas e estratégias para o ensino desses estudantes,
faz toda a diferenca.

Por fim, a afetividade € um caminho para incluir qualquer educando(a) no
ambiente escolar. E a mediadora entre a aprendizagem e os relacionamentos
desenvolvidos em sala de aula, na busca da inclusdo do (a) educando(a) na escola.
Entendemos que a permanéncia de alunos(as) na escola, depende da aceitagao, da
motivacao e da autoconfianga que eles(as) sentem quando entra no ambiente escolar.
Esses fatores e tantos outros podem facilitar a permanéncia e a aprendizagem
(Mattos, 2008).

2.3 A proposta Histoérico-Cultural de Aprendizagem de Vigotski e a

Defectologia para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual

Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896, em Orsha,
pequena cidade perto de Minsk, capital da Bielo-Russia. Viveu apenas 37 anos, pois
faleceu em Moscou, em 11 de junho de 1934, vitima de tuberculose. Suas
contribuigdes como pesquisador tém grande destaque no contexto educativo, pois
seus estudos apresentam relagdes diretas com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento humanos (Guilherme; Morgan, 2018).

Em 1925, viajou para o exterior e organizou o Laboratério de Psicologia para
Criancas com Deficiéncia, fazendo com que as suas pesquisas nessa area de atuacao
fossem de grande destaque. Seus principais campos de estudos foram: a Psicologia,
a Comunicagdo, a Linguagem, a Aprendizagem e Desenvolvimento Humano
(Guilherme; Morgan, 2018).

Baseada no Materialismo Histérico-dialético, a teoria vigotskiana demonstra
interesses pelos ideais Marxistas. Como marxismo, entendemos a politica socioldgica
e econémica que foi desenvolvida por Karl Marx e Friedrich Engels, que surgiu no
século XIX, e considerava a ideia de que a evolugao e a organizacao da sociedade
acontecem de acordo com a sua capacidade de producao e relacdes sociais num

contexto produtivo.
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Como Marx (2004), Vigotski (2001) acreditava que a sociedade esta em
constante transformacéao, e que, por meio das relagbes sociais, sdo organizadas as
questdes econdmicas, politicas e até institucionais. Para Marx, a sociedade € pensada
como um espaco onde as relagdes sociais acontecem, e onde repousam as condi¢cdes
materiais de existéncia desta mesma sociedade (Carmo, 1991).

No contexto brasileiro, 0 marxismo € pensado e tem destaque nos ideais de
Saviani (2000). Sustenta o autor, que a unica forma de o(a) professor(a) brasileiro(a)
conseguir evoluir do senso comum para a consciéncia filosofica, seria por meio da
compreensao de sua pratica educativa e por meio da aplicagdo do materialismo
histérico-dialético: uma forma de superar o senso comum no meio educacional e,
através de discussdes e reflexdes teodricas, chegar-se-a a consciéncia filoséfica
(Saviani, 2000).

Fundamentando-se no Materialismo Historico-dialético, Vigotski (2001)
propés a Teoria Historico-Cultural, na qual foi tdo logo associada ao processo de
estudo da aprendizagem e desenvolvimento humano. Essa teoria baseava-se na
interagdo do sujeito com o seu meio e a cultura, e na sua participagado ativa na
sociedade: os seres humanos se desenvolvem por meio das trocas que realizam com
0 que os cerca, e esta troca acontece por meio de instrumentos e signos, ja
desenvolvidos no meio cultural.

Vigotski (1983, 2022) construiu a maioria de sua argumentacao tedrica na da
aprendizagem e do desenvolvimento realizadas pelo sujeito, destacando os contextos
social, histérico e cultural, nos quais o sujeito esta inserido, além de ter destacado o
fundamental papel da aprendizagem mediada nesse processo. Suas principais ideias
se fundamentam na relacdo do individuo com a sociedade, que resulta da interacao
dialética do homem com o seu meio sociocultural. Interacdo esta que acontece por
meio da linguagem e dos signos sociais, conceitos aos quais serao melhor explorados
em secgoes posteriores desse trabalho.

Na sua sustentagdo tedrica, as fungdes psicolégicas superiores como
memoria, pensamento, planejamento, dentre outras, se originam nas relagbes do
individuo e seu contexto cultural e social, € na mediacao, definido por ele como a
forma pela qual os seres humanos se conectam entre si € com 0 mundo, através de
instrumentos e signos préprios de sua linguagem.

Para a construcédo da aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com

Deficiéncia Intelectual no contexto da Teoria Historico-Cultural de Aprendizagem, o
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mediador, segundo Vigotski, € o sujeito que ja tem a experiéncia adquirida — o
conhecimento sobre determinado tema - e aquele que esta em processo de
aprendizagem do mesmo.

Ja quando consideramos o contexto educativo podemos, facilmente, perceber
que o professor assume o papel de facilitador do processo(a) de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento de quem aprende. Assim, consideramos que, no
contexto da educacao, o mediador pode ser o professor ou o aluno mais experiente e
que possa orientar um processo de avango no aprendizado. Assim, o professor é
aquele que organiza e/ou orienta o processo educativo. Diante disso, destacamos a

seguinte afirmacao do autor:

[...] tri lateralmente ativo: o aluno, o professor e o0 meio existente entre eles
sao ativos. Por isso, € incorreto conceber o processo educativo como um
processo placidamente pacifico e sem altos e baixos. Pelo contrario, sua
natureza psicologica descobre que se trata de uma luta muito complexa, na
qual estdo envolvidas milhares das mais complicadas e heterogéneas forgas,
que constitui um processo dinamico, ativo e dialético, semelhante ao
processo evolutivo do crescimento. Nada lento, € um processo que ocorre a
saltos e revolucionario, de incessantes combates entre o ser humano e o
mundo (Vygotsky, p. 79, 2003)

Conforme explicitado, € por meio da linguagem e das trocas que o sujeito
realiza com o meio, com o objeto e com o outro que a aprendizagem acontece. Essas
trocas sao significativas, porque enriquecem o conhecimento cultural e histérico do
sujeito em aprendizagem. Elas acontecem de forma natural ou planejada, através do
que o autor chama de “mediagao”. Compreender o processo de mediagdo — que
Vigotski desenvolve em sua teoria —, € fundamental para o entendimento da Teoria
Historico-Cultural de Aprendizagem (Vigotski, 2001).

A mediagao € o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa
relacao: a ligacao deixa de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento. O
processo de mediagao, por meio de instrumentos e signos, é fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, distinguindo o homem dos
outros animais. E essencial para tornar possivel as atividades psicoldgicas
voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio individuo (Oliveira, 2002b). Na
mediacdo, 0 sujeito ndo necessariamente precisa passar pela experiéncia para
aprender, conforme Vigotski (2001) ele pode aprender através da observagao de

outras experiéncias, que ja aconteceram ou acontecem no meio social.
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Por meio dos instrumentos e signos, o sujeito se relaciona com o outro, na
sociedade e na cultura. O instrumento tem como funcao a regulagao das agbes do
sujeito sobre o meio (Vigotski, 2002). Ele ajuda no processo de compreensao entre 0s
sujeitos em acgédo e a construgdo no coletivo. O instrumento € um objeto social e
mediador da relagao entre o individuo e o mundo, e deve ser elaborado para um
objetivo especifico, nas fungbes sociais de mediagdo com o meio e com o outro
(Oliveira, 2002a, 2002b). O instrumento € um elemento condutivo da influéncia
humana sobre o objeto da atividade em aprendizagem; e por aceitar influéncias
externas, deve considerar as mudangas nos seus objetos de conhecimento.

Ja o signo, tem a sua funcionalidade na regulagdo das acbes sobre o
psiquismo dos individuos. Eles sdo semelhantes aos instrumentos, mas agem no
campo psicoldgico, sendo resultado de um trabalho interno psiquico do sujeito. Logo,
sao as agbes nas quais exigem do sujeito o uso de pensamento abstrato, como a
memoria, a consciéncia, a concentragao, dentre outros, e que, geralmente, exigem
um esforgo psicologico. Por meio dos signos, o homem pode controlar a sua atividade
psicolégica e ampliar a sua capacidade de atengdo, memdria, planejamento,
pensamento e acumulo de informagdes (Rego, 1995).

A Figura 2 demonstra como acontece a relagdo entre a mediagao sujeito e

objeto.

Figura 2 — Mediagao entre o sujeito e objeto

Mediacao

< >
Sujeito Objeto

Fonte: adaptado de Ferreira (2021, p. 1).

Na visdo vigotskiana, o desenvolvimento da pessoa esta relacionado ao
processo de maturagao do organismo como um todo, ou seja, “[...] a mente da crianga
contém todos os estagios do futuro desenvolvimento intelectual; eles existem ja na
sua forma completa, esperando o momento adequado para emergir [...]" (Vigotski,
1991, p. 21).
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Em seus estudos, Vigotski (2001) relata que existe uma relagdo complexa
entre a aprendizagem e o desenvolvimento. Em sua analise, elas estdo
interrelacionadas: a aprendizagem precede o desenvolvimento, como forte
impulsionadora. E a aprendizagem que inicia o processo de desenvolvimento dos
processos psicologicos, como: atengao, sensagao, percepgao, memoria, pensamento,
linguagem, emocgao e orientacdo. Tais processos psicologicos, Vigotski (2001)
chamou de fungdes psicologicas elementares e fungdes psicoldgicas superiores.

Sobre essa questéo, Pletsch (2010, p. 187) pontua que a aprendizagem “[...]
nao ocorre de maneira espontdnea, mas sim a partir da interacdo e do
desenvolvimento de praticas curriculares planejadas e sistematizadas de forma
intencional”. A inclusdo exige uma escola aberta a diversidade, e implica em outros
modos de atuagao e renovagao nas concepgdes dos(as) professores(as) sobre o ato
de ensinar.

O desenvolvimento cognitivo do individuo é um processo de assimilagao ativa
do conhecimento historico-social, e esta intrinsecamente nas relagcbes com o0 meio e
com o outro. O aprendizado sé acontece efetivamente quando existe a mediacao: o
objetivo é chegar até as habilidades em potencial do(a) aluno(a), ou seja, atingir a
Zona de Desenvolvimento Potencial — nesse momento, o(a) aluno(a) aprendiz ja
consegue fazer sozinho(a), o que, antes, s6 conseguia com a ajuda de um(a)
mediador(a) (Lakomy, 2008).

O(a) professor(a) tem, entdo, um papel social e fundamental no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do estudante: quando faz intervengdes, estimula
pensamentos, questiona e desafia os(as) alunos(as) em propostas para a aquisigao
de novas aprendizagens, contribuindo diretamente para a evolugao do pensamento,
da aprendizagem e desenvolvimento desses alunos. E o que Lakomy (2008) define
como a fungédo social dos(as) docentes(as) dentro das consideragbes sobre a
aprendizagem na perspectiva de Vigotski.

Portanto, o(a) professor(a) € o(a) mediador(a) e facilitador(a), devendo
planejar o seu trabalho de forma flexivel, observando as deficiéncias existentes
nesses(as) alunos(as), percebendo as suas potencialidades e possibilitando avangos
em seu desenvolvimento cognitivo e social: novas estratégias de aprendizagem e
recursos diferenciados — que podem usar em outros ambientes sociais, dentro ou fora

da escola, criando algo mais dindmico e interativo (Souza, 2004).
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A aprendizagem mediada é fundamental para o desenvolvimento dos
chamados “processos mentais superiores” ou “fungdes psiquicas superiores”, que
incluem habilidades como: pensar, raciocinar, planejar, imaginar etc. Essas fungdes
sO serao desenvolvidas quando ocorrerem as efetivas, trocas no contexto coletivo e
cultural do(a) aluno(a) em aprendizado.

Por isso, Vigotski (2001) segue uma linha de aprendizagem e
desenvolvimento crescente, na qual o(a) aluno(a) tem os seus primeiros contatos com
0 meio que o(a) cerca; apos isso, com o outro, enriquecido pela troca social e cultural.
Depois vem a primordialidade da mediagao de um terceiro, para que ele(a) finalmente
alcance os seus potenciais. Para que todo esse processo se efetive, é preciso que o
aprendiz tenha acesso e realize atividades especificas, por meio de experiéncias,
interagcbes e mediagdo para, através da aprendizagem, alcangar avangos no seu
desenvolvimento cognitivo (Vigotski, 2001).

Para o ensino do aluno com deficiéncia, Vigotski (1997) parte do pressuposto
de que as leis que regem a aprendizagem e o desenvolvimento humano de uma
pessoa com deficiéncia e de outra pessoa sem deficiéncia, sdo as mesmas; aplicando-
se igual teor ao processo de ensino e de aprendizagem. Porém, a pessoa com
deficiéncia se desenvolve de maneira peculiar, aspecto que o(a) professor(a) precisa
compreender para evitar compara-la com as demais pessoas.

Por conseguinte, a pessoa com Deficiéncia Intelectual deve ser compreendida
como sujeito com capacidades para desenvolver-se, sendo que, no desenvolvimento
dessa crianga, torna-se essencial a compreensdo de suas singularidades. Para
Vigotski (1997), pessoas com Deficiéncia Intelectual constituem um grupo
heterogéneo entre si. No ensino dessas pessoas, a atengao deve partir dos seguintes
pressupostos: das leis comuns ao desenvolvimento humano e das questdes
peculiares referentes a Deficiéncia Intelectual.

Sobre a deficiéncia, o autor acrescenta que ela ndo deve ser compreendida
somente como biolégica, mas, sim, que ela deve ser percebida como social. A
deficiéncia primaria esta relacionada com as caracteristicas fisicas, com o biolégico
(como lesdes organicas, lesdes cerebrais, sindromes ou malformagdes organicas)
(Trentin, 2011). A respeito da deficiéncia secundaria, esta é produzida pelas
interagdes — ou pela auséncia de interacbes — estabelecidas com a crianga (Trentin,
2011).
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A partir disso, compreendemos que as deficiéncias abrangem o carater
biolégico e o social, e que, para além disso, acontece a partir das relagbes sociais
estabelecidas com o meio e com o social. Trentin (2011) compreende que,
independentemente da deficiéncia que uma pessoa possa ter, a sua relagédo com o
meio fisico pode se modificar, mas as relagbes com as pessoas que a cercam nao se
modificam. Compreendemos, a partir disso, que o “[...] defeito em si ndo €&, contudo,
uma tragédia: é somente o pretexto e o motivo para que surja a tragédia” (Vigotski,
1997, p. 199). Portanto, € fundamental que estejamos atentos as consequéncias que
acompanham a deficiéncia, e nao a deficiéncia bioldgica em si.

Vigotski (2022), em Fundamentos da Defectologia, destacou que no
desenvolvimento humano existem as fungdes elementares e as fung¢des psicoldgicas
superiores. Em sua teoria, o autor trata que as funcdes elementares sido as de carater
biolégico, marcadas pelo imediatismo, determinadas pela estimulagdo ambiental e
definidas por meio da percepcéao. Ja as fungdes psicologicas superiores caracterizam-
se pela presencga de simbolos e signos, constituidas por meio das interagdes sociais
e culturais dos individuos da mesma espécie, principalmente aqueles mais
experientes e capazes de sua cultura. Sdo as fungdes mais complexas, como:
memoaria, consciéncia, percep¢ao, atencao, fala, pensamento, vontade, formagao de
conceitos e emogao, o que, geralmente, envolve mais esforgos cognitivos.

Nessa linha, para ensinar estudantes com Deficiéncia Intelectual &€ necessario
que o(a) professor(a) esteja disposto(a) a agir como educador(a), devendo
compreender e respeitar a singularidade de cada aluno(a) na sala de aula. Precisamos
construir um elo entre familia, comunidade e equipe multidisciplinar, para que
realmente o estudante possa desenvolver habilidades cognitivas, respeitando as suas
potencialidades e ritmo (Barros, 2005). A EEIl se baseia numa visdo ampliada do
processo de ensino e aprendizagem, partindo do principio de que todos(as) podem
aprender, e que as diferengas entre um(a) e outro(a) devem ser respeitadas,
compreendidas e trabalhadas. Quanto mais colaborativo, ludico, dindmico e prazeroso
o ensino da pessoa com Deficiéncia Intelectual, maiores serdo as suas chances de
avancar. Todos esses aspectos dependem da pessoa mais experiente, o qual pode
devidamente orientar o professo. Na educacdo, o papel de facilitador da
aprendizagem pode e deve ser admitindo pelo professor, quando ele age na interagéo

do aluno com o meio e com o outro.
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Temos ciéncia de que a aquisigao de quaisquer novos conhecimentos requere
reestruturagao fisioldgica do cérebro humano ou a construgéo de novas estruturas ou
redes neurais — que se apoia nas estruturas ja existentes. Enquanto facilitador, o
professor pode ser agir na Zona de Desenvolvimento Imediato: regido cognitiva em
que ele pode avancar construindo novas estruturas de pensamento a fim de resolver
tarefas que ainda nao sabe resolver e com a colaboragdo de um parceiro que saiba
fazé-lo.

E vital que o(a) profissional que atua com esse publico tenha ciéncia de que
vai lidar com a diversidade e diferencas, pois cada aluno(a) possui uma particularidade
no que se refere ao processo de aprendizagem e desenvolvimento. E, para que
acontega a inclusdo de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, e para que eles(as)
consigam aprender e se desenvolver, a escola deve acompanhar o ritmo de cada
aluno(a), em um processo que requer didlogo dos(as) professores(as) com a
comunidade escolar e com os outros campos do conhecimento (Novaes, 2006).

No contexto dos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de
pessoas com Deficiéncia Intelectual, concordamos com Vigotski (2022), pois, para ele,
0 ser humano nasce apenas com recursos bioldgicos, e a sua relagdo com o meio
social e cultural, e as trocas que sao efetivadas nesse meio, que sao validas para a
construgao da aprendizagem e posterior desenvolvimento humano.

A aprendizagem e o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia ndo podem
e nem devem se resumir as suas deficiéncias. Na concepg¢éo de Vigotski (2022), as
deficiéncias podem ser superadas, enriquecidas ou até mesmo, empobrecidas,
inibidoras ou facilitadoras no processo de compensacgao para a efetiva aprendizagem,
considerando que o funcionamento psiquico das pessoas com Deficiéncia Intelectual
e que, para ele, pode ser distinto, pois o desenvolvimento da pessoa com Deficiéncia
Intelectual apresenta estruturas e organizagcao especificas.

A construgao de aspectos cognitivos — como a memdria, a consciéncia, a
observacao analitica, a concentracéo, a verbalizagcao, o raciocinio, a estruturagao de
definicbes razoaveis e a emogao —, sao as funcdes que trabalham no processo de
superacao e compensacao, e formam uma estrutura de caminhos alternativos, nos
quais € imprescindivel o uso da comunicagao e socializagdo com o mundo exterior
(Dainez; Smolka, 2014).

Na visdo de Oliveira (1992), Vigotski rejeitou, portanto, a ideia de fungdes

psicoldgicas fixas e imutaveis, trabalhando com a nogao do cérebro como um sistema
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aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sao
moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual. A vivéncia
no meio social possui um aspecto biossocial, que se revela na relagdo entre a
personalidade do individuo e o meio. Sao essas interacbes com o meio e com o outro
que fazem com que acontecam as transformagdes internas no sujeito, e como
consequéncia o almejado desenvolvimento (Oliveira, 1992).

No conceito de mediagdo, na perspectiva Historico-Cultural de Vigotski
(2001), a linguagem adquire uma funcao central: ela ndo sé cumpre a fungdo de
comunicagao entre as pessoas, como, também, € um instrumento do pensamento
humano. E um instrumento que requer o desenvolvimento de distintas funcdes
psicolégicas superiores, como a percepg¢ao, as operagdes sensoério-motoras, a
memoria, a atencado, entre outras, as quais fazem parte do processo dinamico do
comportamento (Bertolin, 2015).

A Figura 3, a segquir, ilustra os instrumentos mediadores, sob a teoria de
Vigotski:

Figura 3 — Instrumentos mediadores

Elementos mediadores

Instrumentos Signos

BN
«z=n

Agdo do homem

Fonte: Camillo e Medeiros (2018).

Oliveira (1992) e Vigotski (2022) concordam que, para o aprendizado e
desenvolvimento de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, devem ser explorados
caminhos alternativos de estimulos. Esses caminhos devem ser assegurados,
especificamente, pela escola, cabendo ao(a) professor(a) conhecer as peculiaridades
do caminho pelo qual o(a) aluno(a) sera conduzido(a), visando desenvolver as suas
habilidades.

As concepgodes de ensino e aprendizagem de Vigotski (1983, 2022) incluem
dois aspectos particularmente relevantes: primeiro, a ideia de um processo que

envolve quem ensina e quem aprende (concretizado por objetos, eventos, situagdes,
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modos de organizagdo do real e a prépria linguagem); segundo, quando a
aprendizagem é um resultado desejavel de um processo deliberado, explicito,
intencional (quando a intervencao pedagogica € um mecanismo privilegiado e a escola
€ 0 espaco, por exceléncia, onde os processos de ensino e aprendizagem ocorrem).
Para quem ensina alguém com Deficiéncia Intelectual, o foco do ensino deve estar
centrado nas consequéncias € nos avangos sociais e cognitivos dos estudantes
(Vigotski, 2022).

Se a pessoa em aprendizado precisa de ajuda para resolver alguma tarefa,
nao significa que ela seja incapaz de realiza-la sozinha: ela pode ter a assisténcia de
outra pessoa, mais experiente, que aponte o caminho, e entre suas movimentagdes
mentais, equiparagdes e associacbes com o0 meio e com o outro, ocorre, entdo, o
posterior desenvolvimento.

Além disso, o(a) mediador(a) — professor(a) — da pessoa com deficiéncia,
segue a atividade pedagogica no sentido de buscar a superagao das dificuldades do
estudante, visando ir além do que eles(as) ja conseguem fazer sozinhos(as). Logo, o
ideal é que eles(as) possam estimular o desenvolvimento de processos como a
linguagem, o pensamento e a consciéncia, avangando em seu processo de
humanizacao e no aprimoramento das funcdes psicolédgicas superiores, que afloram
das relagdes sociais (Leonel; Leonardo, 2014).

Para se desenvolver, a pessoa com Deficiéncia Intelectual deve alcangar, pelo
menos em partes, algumas das fung¢des psicologicas superiores: o(a) aluno(a) que
nao consegue atingi-las, tem a sua aprendizagem e desenvolvimento atrasados. Mas,
€ exatamente na auséncia dessas fungdes, que o cérebro € motivado a criar caminhos
alternativos de aprendizagem, quando o caminho direto esta bloqueado.

O(a) professor(a) deve conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deve
conduzir o(a) aluno(a) (Vigotski, 2022), partindo daquilo que Ihe foi suprimido em seu
desenvolvimento devido a questao bioldgica, observando as suas vivéncias ho meio
historico e cultural, Ihe propondo aprendizado, observando o seu déficit nas
capacidades funcionais, mas nao se fixando a eles, e sim, propondo novos estimulos
de suas fungdes psicoldgicas superiores, centrando-se na mediacao, transformando
o bioldgico em cultural.

Nao podemos pensar no desenvolvimento psicolégico como um processo
abstrato, descontextualizado e universal. Ele esta baseado nos contextos sociais nos

quais existam os intercambios que provocam a necessidade de aprender, € na
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internalizagdo dos modos culturalmente construidos do meio social de quem esta
aprendendo (Vigotski, 2001).

Precisamos destacar que um expressivo desafio encontrado no processo de
inclusdo, aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com Deficiéncia Intelectual,
esta nas proprias escolas: na falta de professores(as) capacitados(as) para lidar com
o aluno com Deficiéncia Intelectual e na formagdo desses(as) profissionais, que,
muitas vezes, nem existe. Em alguns casos, os(as) profissionais ndo buscam se
aprofundar nos estudos ou mesmo procuram cursos a fim de se aperfeicoarem mais
nesse campo de estudo, com o intuito de tornar a escola um meio social de efetiva
inclusdo. Contudo, temos ciéncia que escolas e seus(uas) profissionais precisam
organizar ambientes sociaveis, para que esses estudantes possam se desenvolver e
interagir com todas as pessoas, trazendo-os(as) para junto dos(as) demais, e
desenvolvendo projetos e atividades, conforme as suas necessidades (Silva; Arruda,
2014).

Tendo em vista essas premissas, a meta da inclusao deve estar em adaptar-
se as particularidades de todos(as) os(as) alunos(as), e incluir a todos(as) sem
distincdes. A medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao dando
espaco e oportunidade a unificagao das modalidades de educagao, regular e especial,
em um sistema unico de ensino, caminha-se em diregao a uma reforma educacional
mais ampla, em que todos os estudantes comegam a ter suas necessidades
educacionais satisfeitas dentro da educacao regular (Mantoan, 1997).

Nisso, o(a) docente, ao conhecer as habilidades do(a) educando(a), deve
visar todos os seus aspectos — potenciais e deficiéncias, de forma a planejar
intervengdes assertivas. Cabe ao(a) profissional docente observar o historico pessoal
do(a) aluno(a) (deficiéncia motora e sensoriais associadas, linguagem e bagagem
sociocultural), evitando conduzir a investigagéo para consideragdes que evidenciem
resultados incorretos, diante da limitacdo de desempenho do estudante com
Deficiéncia Intelectual.

Importante ressaltar que o docente deve conhecer as necessidades
educativas especiais desse(a) aluno(a), e percebé-las nao como algo que o(a) impecga
de progredir. O(a) professor(a) precisa entender que os caminhos do aprendizado
do(a) aluno(a) devem ser diferenciados, ou seja, notar que o seu potencial é

incontestavel para o seu desenvolvimento (Vigotski, 2022).
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Observar o potencial de aprendizagem de um(a) aluno(a) com Deficiéncia
Intelectual € um dos requisitos aos quais Vigotski (2022) entende ser essencial para
0 seu desenvolvimento. Conforme o autor, deve existir relagdo entre os aspectos
organicos e os da ordem da cultura, que se constituem mutuamente, e que acarretam
alteragcdes nas fungdes psicoldgicas, favorecendo a manifestacdo das fungdes
psicoldgicas superiores. Para a educacao de uma pessoa com Deficiéncia Intelectual,
€ preciso conhecer o modo como ela se desenvolve, ndo importando a deficiéncia e a
insuficiéncia em si mesmas (ou o defeito), mas a reagdo de sua personalidade em
desenvolvimento e no enfrentamento das dificuldades decorrentes da deficiéncia.

Por isso, ao direcionar a intervencao para as habilidades deficitarias, os(as)
professores(as) podem atribuir a pessoa com Deficiéncia Intelectual mais
incapacidades do que ela realmente tem e, consequentemente, agir de acordo com
essas expectativas negativas, podendo prejudicar o desempenho desses individuos.
Por isso, é tdo importante que a centralidade do processo esteja nas capacidades
e/ou potencialidades de alunos(as) com deficiéncia, e ndo em suas deficiéncias. Nao
€ que o(a) docente precise entender que nao exista deficiéncia, mas sim modificar o
seu olhar sobre ela. As deficiéncias desses alunos devem ser vistas como condi¢des
que a escola precisa atender (Ferreira, 1995). O(a) docente pode perceber que o(a)
aluno(a) com Deficiéncia Intelectual tem uma maneira prépria de lidar com o saber. A
aprendizagem escolar promove o desenvolvimento do aluno com Deficiéncia
Intelectual e o(a) professor(a) € a figura que desempenha papel primordial enquanto
mediador(a) no processo de construgcdo do conhecimento, no desenvolvimento
cognitivo e na formacgao de conceitos cientificos (Vigotski, 1997).

Vigotski (1983, 2001, 2022) aprofunda a sua argumentagéo quando descreve
0s conceitos de compensacao e os relacionam as fungdes psiquicas superiores para
alunos(as) com deficiéncia. Para isso, o autor ndo se utiliza apenas de pessoas sem
deficiéncia em suas experiéncias, observacdes e constatagdes, para desenvolver a
sua argumentacao tedrica quanto a Teoria Histérico-Cultural, mas, inclusive, a

Defectologia, que sera explorada a seguir.

2.4 A Defectologia e o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual

Este trabalho tem como fundamentacéo tedrica os estudos de Vigotski (1983,

2022), ndo apenas diante da Teoria Histérico-Cultural de Aprendizagem. Os nossos
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estudos buscam ir além, e trazem os fundamentos da Defectologia, vista até o século
XX como o estudo do “defeito”. Hoje, o termo passou a ser atribuido aos estudos sobre
a aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Em Fundamentos da Defectologia, obra inicialmente publicada em 1983, e
republicada e traduzida para o portugués em 2022, onde Vigotski descreve as suas
consideragdes acerca do tema. O autor aprofunda a sua argumentagdo quando
descreve os conceitos de compensacao e os relacionam as fungdes psiquicas
superiores.

Esta secao faz referéncia aos fundamentos demarcados por Vigotski (2022)
sobre a aprendizagem de pessoas com Deficiéncia Intelectual, na obra supracitada.
Para isso, o autor nao se utiliza apenas de suas experiéncias para desenvolver a sua
argumentacao tedrica sobre a Defectologia; ele ressalta as experiéncias de outros(as)
importantes autores(as) para a construgcado de suas abordagens sobre o tema, dentre
eles(as), destacamos: Davidov, Elkonin, Geiseill, Gracheva, Jeliemiendik, Krasusski,
Leontiev, Lewin, Liria, Petroski, Smirnov, Vigodskaia, Vlasova, Yaroshevsky e
Zaparozhets. Para abordar os densos estudos de Vigotski sobre a Defectologia, nos
apoiamos em outras publicagdes do tedrico, e de outros(as) autores(as) que utilizaram
as concepcgoes de Vigotski para fundamentar as suas pesquisas (Vigotski, 2022).

A terminologia “Defectologia™ nao foi criada por Vigotski, mas ele fez uso,
tanto em sua teoria quanto em suas experiéncias. Gindis (1994) explica que o termo
reflete uma area de pesquisa e pratica do autor que é relevante para a Educacao
Especial contemporéanea, bem como para a psicologia da aprendizagem.

As primeiras ideias de Vigotski, foram demarcadas por Van der Veer e Valsiner
(1996) e estavam voltados prioritariamente para os estudos com pessoas surdas-
mudas, cegos e pessoas com deficiéncias mentais, e, em 1925, seus estudos se
destacaram com a sua viagem por varios paises, como Alemanha, Inglaterra e Francga.

Os estudos em Defectologia, propostos por Vigotski, visavam compreender
uma maneira de entender a deficiéncia, desvinculando-a do aspecto bioldgico e
limitador somente. Ele acreditava que havia algo maior e com teor cultural que

envolvia os processos de aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Para Vigotski, a

4 A Defectologia se encontra presente em um conjunto de Obras Escogidas, traduzidas para o espanhol,
e que expde os aspectos da deficiéncia e das interagdes dos sujeitos com o meio, esclarecendo alguns
conceitos, como: deficiéncia primaria, deficiéncia secundaria e compensacdo. Esses conceitos
contribuem para o entendimento de como ocorre a aprendizagem das pessoas com DI (Trentin, 2011).
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pessoa tem relagéo direta com meio social em que vive, portanto, suas relacdes séo
estabelecidas com base nisso (Van der Veer; Valsiner 1996).

No contexto dos estudos direcionados a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia, Vigotski (2022) faz oposigdo em apenas atentar aos aspectos bioldgicos
no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, e considera os conceitos de “defeito”,
compensagao, fungdes psiquicas superiores e Pedologia como base para toda a sua
argumentacgao. O autor centraliza a sua teoria na exaltagdo das potencialidades de
alunos(as) com deficiéncia, e nota que a deficiéncia tem as suas raizes em bases
sociais, € nao apenas bioldgicas.

Os estudos sobre a Defectologia, de Vigotski (2022), tém como base uma
esfera mais ampla e qualitativa do desenvolvimento humano, principalmente quando
se referem a aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
destacando os seus talentos e potencialidades. Percebemos um carater qualitativo
que o autor da ao desenvolvimento dessas pessoas. Na sua abordagem, uma pessoa
com deficiéncia ndo € menos desenvolvida do que outra no mesmo processo, € sem
deficiéncia: ela € apenas uma pessoa que se desenvolveu ou se desenvolve de um
modo diferenciado, por vias alternativas.

Dessa maneira, pode-se entender como se relacionam o defeito (deficiéncia),
a compensagao e 0 uso dos processos psiquicos superiores, conceitos que serao
explorados mais a frente neste trabalho. O primeiro postulado, o defeito, esta
relacionado com a natureza do fenébmeno: ele pressupde que a unica fonte necessaria
ao surgimento dos processos de compensacao € a reagao subjetiva a personalidade
da pessoa diante da situagao que se cria, em consequéncia da deficiéncia.

Embora reconhecesse a base organica da deficiéncia, Vigotski (2022)
argumentava que a maior questdo da Defectologia consistia na forma como a
sociedade e a cultura lidavam com essa diferenca. O seu principal argumento para a
compreensao da aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com Deficiéncia
Intelectual esta na afirmacdo de que a pessoa, cujo desenvolvimento esta
comprometido pela deficiéncia, ndo € menos desenvolvida do que as outras; ela
simplesmente se desenvolve de uma maneira diferente (Vigotski, 2022).

Ruppel, Hansel e Ribeiro (2021) explicam que, quando se passou a evidenciar
0s aspectos positivos, ou seja, as potencialidades de pessoas com deficiéncia, a

Defectologia péde, entédo, ser notada como uma ciéncia, pois passou a ter como seu
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objeto de estudo as superagdes, a aprendizagens e o desenvolvimento dessas
pessoas, com o foco em suas potencialidades.

Coerentemente com o pensamento dialético, Vigotski (2022) salienta na
deficiéncia a tendéncia ao seu contrario: poténcia. Percebe que a limitagdo traz
consigo a possibilidade contraditoria da superagdo como uma tendéncia, mas nao
como uma consequéncia mecanica direta. Ou seja, as pessoas com deficiéncia tém
demandas especificas: elas aprendem e conseguem se desenvolver; mas é preciso
que reconhegcamos a deficiéncia e suas respectivas peculiaridades, compreendendo
que o caminho para o avango esta no entendimento sobre o uso de meios
diferenciados para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, aplicando-se
meétodos e procedimentos especiais, adaptados as caracteristicas especificas de cada
um(a).

As pessoas com Deficiéncia Intelectual devem estudar o mesmo que as
demais, receber a mesma preparagao para a vida futura, para que, depois, participem
dela (Vigotski, 2022). Silva (2015) acrescenta que o que muda no contexto do
aprendizado € o caminho percorrido, tanto pela pessoa com deficiéncia, quanto
pelo(a) mediador(a), para que o avangco no aprendizado e desenvolvimento
acontegam.

A fim de compreendermos os processos de aprendizagem e de
desenvolvimento de pessoas com Deficiéncia Intelectual, discutidos por Vigotski
(2022), destacamos o conceito de compensagao, que nos estudos da Defectologia
(Vigotski, 2022), propicia as pessoas com Deficiéncia Intelectual, atuagdes que
promovam a interagao social e o seu desenvolvimento. Segundo o autor, a lesédo ou
deficiéncia de um 6rgao faz com que o Sistema Nervoso Central (SNC) e o aparato
psiquico criem uma superestrutura para compensar o defeito (Vigotski, 2022).

O postulado central da Defectologia contemporanea € o seguinte: qualquer
defeito origina estimulos para a formacdo da compensacdo. Por isso, o estudo
dindmico da pessoa que apresenta deficiéncias ndo pode limitar-se a determinagao
do grau e da gravidade da insuficiéncia, mas inclui indispensavelmente o controle dos
processos de compensacgao, de substituigdo, processos formadores e equilibradores
no desenvolvimento e na conduta da pessoa (Vigotski, 2022, p. 34). Segundo o autor,
a reagado do organismo e da personalidade da pessoa diante do defeito € o fato
fundamental central, a realidade unica com a qual tem a ver a Defectologia, quanto

aos mecanismos de compensacgao.
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O defeito gera, entdo uma reagdo, que € a compensacao. Apesar disso,
destacamos que a compensacado ndo € um processo espontaneo. Vigotski (2022)
alerta que ela deve acontecer pela mediagado do outro no processo de aprendizagem.
A partir disso, compreendemos que, ao proporcionar praticas pedagogicas
objetivando a compensacao, o(a) professor(a) propicia ao aluno com deficiéncia a
possibilidade real de aprender e se desenvolver com autonomia, tanto na vida social,
quanto no alcance das fungdes psicologicas superiores.

Tendo conhecimento disso, notamos o quao essencial € que conhegcamos os
principios que regem o desenvolvimento humano e as especificidades referentes ao
comprometimento do funcionamento mental, para que a exclusao dessas pessoas em
sala de aula seja evitada: entender como elas se desenvolvem é fundamental para o
processo educativo. No que tange ao desenvolvimento, ndo se torna relevante a
insuficiéncia em si, a caréncia, o déficit, o defeito, mas, sim, a reacdo que nasce na
personalidade da pessoa durante o processo de desenvolvimento, em resposta a
dificuldade com a qual tropega, e que se deriva dessa insuficiéncia (Vigotski, 1997).

Como forma de intervengao ou orientacéo, o uso de atividades que desafiem
o(a) aluno(a), e que o estimulem em raciocinio e pensamento, sdo fundamentais e
expressivos recursos. O(a) professor(a), como mediador(a), pode contribuir para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, reduzindo as barreiras para a aprendizagem e desenvolvimento que
eles(as) apresentam. Dessa forma, fazendo as devidas intervengdes no processo de
aprendizagem e por meio de orientagdes assertivas, o(a) aluno(a) com deficiéncia
passa a resolver sozinho(a) o que antes ndo conseguia, ou s6 conseguia com ajuda
do outro.

Podemos constatar que, no contexto atual educativo, que tem por objetivo
uma educagao inclusiva, a escola, utilizando-se de sua fungao social, tem papel
fundamental no ensino de pessoas com Deficiéncia Intelectual. Ao considerar
aspectos sociais, coletivos, culturais e historicos do(a) aluno(a) em desenvolvimento,
ela produz mudangas significativas na vida desse(a) aluno(a): um ensino mediado e
preocupado com as potencialidades de alunos(as) com deficiéncia traz consequéncias
positivas para alcangar os objetivos propostos, tanto no ensino comum quanto no
AEE. Essa tarefa subordina o estudo as necessidades praticas que se apresentam

atualmente, e que requerem um enfoque positivo e diferenciado no estudo de pessoas
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com Deficiéncia Intelectual, isto €, um estudo do ponto de vista do que caracteriza
essa pessoa no aspecto positivo (Vigotski, 2022).

Para Vigotski (2022), para que a aprendizagem de pessoas com deficiéncia
acontecga, as dificuldades existentes devem ser enfrentadas quando se realizam as
devidas intervengdes na linha de seu desenvolvimento; possibilitando a eles(as)
compensar as suas deficiéncias, a fim de atingir as suas potencialidades.

Com base nos aspectos positivos da aprendizagem que um(a) aluno(a) com
deficiéncia pode realizar, a Defectologia utiliza a deficiéncia como um “motor” no qual
motiva o(a) aluno(a) a superar as dificuldades biolégicas, de forma a supera-las
(Vigotski, 2022). Por isso, as suas pesquisas indicam que € necessario conhecer a
pessoa com deficiéncia, suas limitagdes, potencialidades, o que ela consegue e pode
aprender em todas as suas dimensdes de aprendizado: cognitivo, capacidades
adaptativas, afetivo, social etc.

Tendo a base tedrica de Vigotski (1983, 2022), a cultura, a interacao social e
a dimenséao historica sdo fundamentais para o desenvolvimento de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual. Para o autor, a educagao deve estar intimamente ligada as
relagdes sociais e culturais construidas nas trocas com o meio e com o outro. A escola
especial, observando os aspectos da segregacao, aquela na qual se concentram
apenas pessoas com deficiéncia, isolava essas pessoas, limitando-a ao
desenvolvimento somente naquele meio, e impossibilitando-as de trocas sociais com
o diverso ou diferente, além de segrega-los. Essa proposta escolar afasta a pessoa
da sociedade geral, e do que dela pode subtrair, usufruir, aprender e trocar.

Em resposta a deficiéncia, ha processos que aparecem na reagao do
organismo e na personalidade da pessoa com deficiéncia, e que reagem frente as
dificuldades com as quais se deparam, reagem diante de sua propria deficiéncia e, no
processo do desenvolvimento, formando um processo de adaptagéao ativa que objetiva
a compensacgao ou nivelagdo, nas quais podem suprir as deficiéncias.

Diante disso, entendemos que a compensagao acontece quando algum
orgao, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional, ou quando ele ndo é capaz de
cumprir inteiramente o seu trabalho. O sistema nervoso central e o aparato psiquico
assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do érgao, criando sobre
este ou sobre a fungao deficiente, uma superestrutura psiquica, que tende a reforgar

0 organismo no ponto débil e ameagado (Vigotski, 2022).
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Sobre o supramencionado, caracterizada como deficiéncia, essa insuficiéncia
organica desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e na formacéo da
personalidade da pessoa com deficiéncia: a propria deficiéncia estimula o organismo
a elaborar a compensacgao, isto é, o0s mecanismos necessarios para sobrepujar as
dificuldades. Isto &, a deficiéncia funciona como um estimulo para a compensacao,
pois desafia o organismo a redobrar a sua atividade e o desenvolvimento de outras
funcdes, levando a superacao das dificuldades.

Nesse momento, as fun¢des de adaptacdo sido reorganizadas de modo a
formar novos processos, e a abrir outros caminhos para o desenvolvimento: foi o que
Vigotski (2022) chamou de “nivelagdo” — quando ocorre a substituicdo da deficiéncia
pelos mecanismos de compensacgao, atingindo o avango no desenvolvimento.

Como fundamentais para acionar os mecanismos de compensag¢ao de uma
pessoa com deficiéncia, as trocas sociais e culturais, que elas realizam com o meio,
sao fundamentais para o seu desenvolvimento. Sobre isso, realgamos que o autor
ainda pondera que o desenvolvimento € um processo interpessoal — que ocorre no
ambito social, mas depois se converte em intrapessoal — acontecendo no campo
individual, no interior da pessoa (Vigotski, 2022).

Assim, se por deficiéncia funcional ou morfoldgica, algum érgdo nao cumpre
integralmente as suas fungdes, o sistema nervoso central e o aparelho psiquico do
homem assumem a tarefa de compensar o funcionamento deste 6rgdo, que esta
funcionalmente incapaz: essa € a compensacgao. Em teoria, o0 mais importante, como
compreende Vigotski (2022), seria que, junto da deficiéncia orgéanica, fossem
entregues outras forcas, como os desejos de vencé-la e/ou equilibra-la. Entretanto, tal
como em qualquer processo de novas aprendizagens, podem ocorrer o éxito e a
derrota. Qualquer processo psiquico que faga a pessoa com deficiéncia tentar
compensar, gera movimentagdo processual psiquica e novas construgdes,
reconstrugdes e/ou reorganizagdes de funcgdes e de adaptacdo: estas, ja sdo até
alternativas de desenvolvimento.

O sentimento de “menos-valia” é apresentado quando Vigotski (2022) traz os
aspectos psicologicos associados a deficiéncia. Como ele mesmo pontua, o
sentimento de “menos-valia”, que pode ou ndo ser vivenciado pela pessoa com
deficiéncia em aprendizado, € uma avaliagao psicolégica de posi¢ao social prépria e
unica. A luta contra o sentimento de “menos-valia” é o primeiro e fundamental ponto

para a educagéo e ensino de alunos(as) com deficiéncia (Vigotski, 2022).
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Mas, € indispensavel que esse sentimento nao interfira nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito com deficiéncia, mas que possa conduzi-
lo as formas de compensar a sua deficiéncia. O processo de desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia esta condicionado socialmente de um modo duplo: a
realizacdo social da deficiéncia (o sentimento de menos-valia), aspecto da
condicionalidade social do desenvolvimento; e a tendéncia social da compensacéao
para a adaptacdo as condicdes do meio, que tém sido criadas e se formaram para o
tipo humano normal, constitui o seu segundo aspecto (Vigotski, 1983).

O grau da anormalidade e normalidade do(a) aprendiz depende do resultado
de sua compensacgao social, isto €, de como a movimentag&do para a compensagao
pode afetar positiva ou negativamente, a formacao final de sua personalidade. Por
isso, ao estudarmos o aprendizado e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
devemos observar os aspectos cognitivos, intelectuais, perceptivos, motores, sociais,
culturais e até afetivos. Além do mais, devem ser consideradas as aprendizagens em
seus mais variados aspectos e, de forma integral, conduzi-las aos processos
compensatorios, isto €, substitutivos e niveladores, no desenvolvimento e na conduta
da pessoa com deficiéncia (Cunha; Ayres; Moraes, 2010).

E justamente por ser a anormalidade bioldgica um obstaculo que dificulta o
desenvolvimento e altera o equilibrio do psiquismo — tendo como base os padrbes
hegemonicos de formagéo cultural em um dado momento historico —, que temos a
tendéncia a compensacéao da insuficiéncia. Esta dupla influéncia do defeito impulsiona
a forca em superar que se expressa na capacidade da pessoa para utilizar meios
auxiliares que lhe sao disponibilizados (Vigotski, 1997).

Seguindo, em um processo de desenvolvimento, o(a) aprendiz realiza um vai
e volta na aprendizagem, construindo, desconstruindo e reconstruindo conceitos em
formacgao; passando de uma etapa inferior a uma superior, e, por vezes, tendo que
acessar meios para retornar as etapas inferiores, como uma forma de fazer
associagdes para construir a aprendizagem. Esse é um modo de dominar a atividade
das fungdes psicoldgicas proprias (Vigotski, 2022).

Ressaltamos aqui que, na Defectologia contemporanea, os aspectos
biolégicos, sociais e culturais devem se fundir: o desenvolvimento orgénico acontece
nos meios sociais e culturais, e convertem-se em um processo biolégico

historicamente condicionado (Vigotski, 2022).
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Vencer os obstaculos ocasionados pela deficiéncia € um importante passo
para a Defectologia, pois qualquer deficiéncia biolégica coloca o organismo diante da
tarefa de vencer esse defeito, eliminar a deficiéncia, compensar o prejuizo organico
ocasionado; o que serve de estimulo para o desenvolvimento elevado de outras
fungdes, e incita a pessoa com deficiéncia a realizar uma atividade intensificada, que
poderia compensar a deficiéncia e vencer as dificuldades.

Dessa forma, diferenciamos os trés tipos fundamentais de defeito, citados por
Vigotski (2022): a doenga ou o defeito dos érgéos receptores (a cegueira, a surdez ou
estas duas juntas); a doenca ou a deficiéncia de partes do aparato de resposta, dos
orgaos de trabalho (a invalidez); e o defeito ou a doenga do sistema nervoso central
(a debilidade mental).

Visando os aspectos até aqui apresentados, o ensino para essas pessoas
com Deficiéncia Intelectual deve ser adequado as suas condigbes, ou seja, as
dinamicas, técnicas de ensino e metodologias devem levar em conta a demanda da
deficiéncia, mas nao exalta-la ou prioriza-la, e sim, compreendé-la. Nesse processo,
formam-se atitudes exclusivas e ndo habituais, diferentes das pessoas sem
deficiéncia.

Grande parte do desenvolvimento dessas pessoas depende dos vinculos que
ela mantém com outras, do lugar da pessoa no meio social e do seu papel e destino
como participante da vida. Quando inserida no meio social, havera capacidades nas
quais, ela, naturalmente, tera que desenvolver. Ocorrera, entdo, a reorganizagéo do
pensamento, fazendo com que a deficiéncia demande por caminhos alternativos para
atuar diante da situacao social atipica, incentivos ou fonte de forgas e de capacidades
como estimulos para a compensacao (Vigotski, 2022).

A pessoa com Deficiéncia Intelectual “[...] ndo esta constituida s6 de defeitos
e caréncias, seu organismo se reestrutura como um todo unico” (Vigotski, 1998, p.
134). Ao analisarmos as palavras de Vigotski (1998), entendemos que a escola e o(a)
professor(a) se tornam fundamentais para o desenvolvimento da pessoa, pois sao
meios de construcdo do conhecimento, superando os conceitos meramente
espontaneos ou elementares, e chegando a conceitos cientificos, que se constituem
na interacao social.

Concordamos com Abreu e Pederiva (2021), quando afirmam que, partindo
da premissa tedrica, o desenvolvimento € uma imprescindibilidade cultural de todo ser

humano. A deficiéncia, ao colocar obstaculos aos meios usuais de desenvolvimento e
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acesso, acaba por gerar caminhos indiretos/alternativos para o desenvolvimento;
trajetos esses inusitados e, muitas vezes, revolucionarios, pois a deficiéncia estimula
a formacdo de novas estruturas de desenvolvimento, qualitativamente distintas e
peculiares.

Dessa maneira, motivada pela compensagdo, a pessoa com Deficiéncia
Intelectual se sente motivada a se reorganizar, e impulsiona a uma reorganizagao
radical de toda a sua personalidade. A partir disso, ela pée em vigéncia novas forgas
psiquicas, impondo a elas uma nova diregdo. A estrutura das formas mediadas de
comportamento organiza-se a partir de mecanismos que logram caminhos indiretos,
auxiliando a crianga nas operagdes psicolégicas quando ha um impedimento no
caminho direto. Esses fazem parte da historia da evolugdo cultural da humanidade, e
acontecem de forma téo intrinseca ao processo de desenvolvimento que n&o os
percebemos: essa lei é “[...] aplicavel por igual ao desenvolvimento normal e ao mais
grave” (Vigotski, 1997, p. 50).

No contexto educativo, a prépria ciéncia indica o caminho para o ensino da
pessoa com deficiéncia: é preciso organizar o processo educativo de forma a atingir
ou incitar as tendéncias naturais a compensacao do defeito. Infelizmente, nas pessoas
com Deficiéncia Intelectual, mecanismos de compensagao sdo mais pobres, e as
possibilidades de desenvolvimento muito baixas, mas acontecem (Vigotski, 2022). De
uma forma ou de outra, os processos de compensagdo sempre tém lugar no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, pois conduzem a formacao de funcdes
psiquicas superiores (na esfera da memoria, do espirito de observagao etc.).

Desta feita, essas estruturas exigem de quem as executa uma acgao
replanejada, e que, geralmente, envolve trocas sociais, e a atuagao junto ao coletivo.
Interessado em demonstrar essas premissas em um contexto de aplicabilidade
pedagdgica, Vigotski (2011) defende que o obstaculo — previamente organizado e com
intencionalidade — exige que a crianga reposicione 0 seu comportamento, e que
estruture os meios para solucionar a tarefa e lograr éxito: “[...] se a pessoa nao tiver
necessidade de pensar, ela nunca ira pensar” (Vigotski, 2022, p. 246).

Ensinar com foco na deficiéncia, nada demonstra ou progride: é preciso saber
o grau de compensacao da deficiéncia, até onde a pessoa com deficiéncia consegue
ou pode avangar; e, dessa maneira, mostrar quais linhas seguem a criagao das formas
de conduta que se opdem a deficiéncia, e a quais intengdes tem a pessoa, para

compensar as dificuldades que enfrenta. Junto ao defeito, estdo dados os estimulos
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para seu vencimento. O desenvolvimento das aptiddes, tal como o desenvolvimento
do carater, avanga de um modo dialético, e move-se pela contradigao (Vigotski, 2022).

Dito isso, o ideal seria compreender sobre como cada pessoa lida com a sua
deficiéncia, de como ela se manifesta, quais esforgos ela realiza para lidar com a sua
deficiéncia, e, por ultimo, de como a escola e a pratica docente podem atuar de forma
a promover o desenvolvimento de alunos(as) com deficiéncia. Insta destacar aqui que,
para compor o desenvolvimento cultural e o intelecto pratico estdo o pensamento
verbal e uso da cultura no pensamento (Vigotski, 2022).

Tido como algo que pode criar obstaculos, prejuizos e dificuldades na
adaptacao da pessoa em seu desenvolvimento, a Deficiéncia Intelectual também
altera o equilibrio normal, e pode servir como estimulo para o desenvolvimento de vias
indiretas de adaptacdo, de fungdes indiretas e das fung¢des reorganizadoras, que
tendem a compensar a deficiéncia e a levar todo o sistema do equilibrio alterado a
uma nova organizagdo. Desse modo, o novo ponto de vista indica observar nao
apenas a caracterizagdo negativa da pessoa e suas deficiéncias, mas a imagem
positiva de sua personalidade, de sua historia e outros aspectos relacionados com os
possiveis avangcos em seu desenvolvimento (Vigotski, 2022).

As pessoas com Deficiéncia Intelectual tém insuficiéncia no desenvolvimento
do pensamento abstrato, por isso acabam por desenvolver outras fungbes sensoriais
como meios de compensar tal insuficiéncia. Porém, no contexto educativo, devemos
lembrar que se utilizar apenas desses recursos como formas de compensar tal
insuficiéncia, s6 cultiva, ainda mais, a deficiéncia. Vigotski (1997) é bastante
categorico ao dizer que a educacao de pessoa com deficiéncia deve ter como meta o
aperfeicoamento das formas culturais de comportamento, por meio do
estabelecimento de caminhos alternativos de desenvolvimento: o desenvolvimento
cultural é a principal ferramenta na qual o(a) aluno(a) com deficiéncia pode se
desenvolver.

Abreu e Pederiva (2021) destacam que, como o desenvolvimento cultural
depende das relagdes sociais nas quais a pessoa mantém com o meio e com o outro,
essa perspectiva se mostra como um pré-requisito para novos aprendizados e
desenvolvimento humano. Precisamos compreender que a mediagcao docente para o
aprendizado e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, depende da metodologia
utilizada na mediagdo, bem como o uso de recursos da esfera social e cultural aos

quais a pessoa pode ter acesso.
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Acredita-se, que a aprendizagem de pessoas com Deficiéncia Intelectual s6
acontece com uso de métodos e estratégias de ensino com meios visuais, tateis,
repeticoes etc., sendo os uUnicos meios de aprendizado da pessoa com deficiéncia: é
crucial formar nela alguns fundamentos do pensamento abstrato, apoiando-se no
material visual;, em outras palavras, € preciso fazer avangar a linha geral do
desenvolvimento da pessoa com Deficiéncia Intelectual (Pimentel, 2007).

A educacéo atual deve seguir com a finalidade de vencer a deficiéncia, aquela
que caracteriza a pessoa como dificil de educar ou de ensinar. Devemos apreciar as
aptidées no processo de compensagao; essa seria a saida para um ensino mais
assertivo e efetivo. Tendo em vista as dimensdes da deficiéncia e a reserva do
organismo para realizar a compensacao, € de extrema importancia para se avangar
no contexto educativo para o ensino da pessoa com Deficiéncia Intelectual.

Deste modo, no ensino da pessoa com Deficiéncia Intelectual, € importante
conhecer como ela se desenvolve. O que deve ser importante nao é deficiéncia em si
mesma, e nao a insuficiéncia por si mesma, o defeito, mas a reacado que se apresenta
na personalidade da criang¢a durante o processo do desenvolvimento, em resposta a
dificuldade com a qual se depara e que resulta dessa deficiéncia. Concluimos, a partir
disso, que a pessoa com Deficiéncia Intelectual esta formada ndao s6 de defeitos e
insuficiéncias: o seu organismo se reorganiza como um todo, e tende a compensar
quaisquer outras mudancas (Vigotski, 2022).

Todas as formas superiores da atividade intelectual tornam-se possiveis
somente a base da utilizagdo de instrumentos da cultura de tipos semelhantes: os
instrumentos psicologicos-culturais originados pelas relagdes sociais e culturais, que
o sujeito estabelece com as pessoas desde o seu nascimento, ddo a este individuo
condigbes psicoloégicas para reagir as demandas sociais que o requerem (Vigotski,
2022). Mas, na pratica, trés pontos determinam o circulo da Defectologia: os objetivos
comuns que a educacgao geral e a especial tém diante de si; as caracteristicas e as
peculiaridades dos meios aplicados na escola especial, e; o fato de que a escola nao
s6 deve se adaptar as deficiéncias desse(a) aluno(a), como, inclusive, lutar contra elas
e vencé-las.

A educacao de pessoas com diferentes deficiéncias, ou com variados graus
de um determinado tipo de deficiéncia, deve basear-se no fato de que,
simultaneamente a deficiéncia, devem ser dadas a ela as possibilidades de

compensagao para supera-la (Vigotski, 2022). Posto isso, o processo de ensino e
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aprendizagem deve ser direcionado a criar forgas para a compensacao de defeitos, e
apresentar a estas pessoas em desenvolvimento tarefas com carater gradual de
aprendizagem.

O conceito de Deficiéncia Intelectual € o mais indefinido e dificil na EEI: até o
momento, nao temos critérios cientificos exatos para reconhecer as suas
especificidades e graus do atraso, e nessa esfera, ndo saimos dos limites do
empirismo (Vigotski, 2022). Os processos vitais fundamentais psicologicos podem
transcorrer de modo completamente natural em pessoas com Deficiéncia Intelectual,
por isso o ensino é tanto possivel, quanto estimulado. Contudo, a vida de uma pessoa
com Deficiéncia Intelectual é dinamica, complexa e diversificada, e precisa de
estimulos maiores do que a vida de alguém sem quaisquer deficiéncias, mas pode se
desenvolver como um(a) participante ativo da vida social.

Ademais, saber nao so6 qual enfermidade uma pessoa tem, como qual pessoa
tem determinada enfermidade, é fundamental: isso s6 € possivel com respeito a
deficiéncia e aos defeitos da pessoa. Para nds, € vital conhecer ndo sé quais defeitos
foram detectados em determinada pessoa, o que foi afetado nela, mas como que ela
tem determinado defeito, isto €, que lugar ocupa a deficiéncia no sistema de sua
personalidade, e que tipo de reorganizacao se verifica, ou seja, de qual maneira a
pessoa domina a sua deficiéncia (Vigotski, 2022).

Embora ndo seja pedagogo, Vigotski (2022) leciona que a escola especial
deveria existir de forma a fazer com que as pessoas que a frequentassem pudessem
regressar a escola comum, sem prejuizo do seu desenvolvimento natural e social.
Porém, nesse processo de inclusao na escola comum, deve eliminar tudo que agrava
o defeito e o atraso dessas pessoas, tanto na escola comum, quanto na escola
especial. Vencer a deficiéncia é a ideia fundamental. Quando o autor relaciona a
Pedagogia a Defectologia, permite-nos compreender os processos de ensino e
aprendizagem numa visao progressista de avango: se a pessoa com deficiéncia é
bem-educada e integrada socialmente, ela pode ser um(a) cidadao(a) util, e
plenamente ajustado(a) as exigéncias da sociedade (Vigotski, 2022).

E na interacdo com o meio e com o outro que surgem situagdes nas quais a
pessoa com deficiéncia se deparara com a necessidade de compensagéo: nas
dificuldades, ela se vé forcada a avancar, mesmo que por vias diferentes. As
consequéncias desses avangos dependem igualmente da especificidade e gravidade

do “defeito”, e do campo social no qual aquele defeito estad inserido. Esta
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compensagao dos defeitos ocorre de diferentes formas, e dependera do meio social e
trocas com o coletivo nas quais esta pessoa realiza, da situagdo que gerou a demanda
de compensacgao ou das dificuldades biologicas da deficiéncia em si (Vigotski, 2022).

Acrescentando, os processos de desenvolvimento compensatorio utilizam as
fungdes uteis no desenvolvimento da pessoa com Deficiéncia Intelectual, inserindo
nesse desenvolvimento os aspectos da vida social coletiva. Estes dois aspectos
podem constituir o grau de compensacao que ela depositara em determinada situagao
na qual sinta falta de se envolver e compensar. Assim, quando a compensacao for
alcancada, temos o desenvolvimento integral da pessoa, e o atraso cognitivo
diminuido.

Vigotski e Luria (1996) ja destacavam que, no correr da experiéncia, a pessoa
aprende a compensar as suas deficiéncias naturais com base no comportamento
natural defeituoso, onde técnicas e habilidades -culturais passam a existir,
dissimulando e compensando o defeito. Elas tornam possivel enfrentar uma tarefa
inviavel pelo uso de caminhos novos e diferentes.

O comportamento cultural compensatério sobrepde-se ao comportamento
natural defeituoso. Seria um erro supor que o processo da compensagao sempre se
conclui, indispensavelmente, com o éxito, sucessivamente conduz a formacao de
capacidades a partir da deficiéncia: como qualquer processo de superacao e de luta,
a compensacao pode ter dois resultados: a vitoria e a derrota, entre as quais se
dispéem todos os graus possiveis de transi¢do de um polo a outro.

De tal modo, qualquer que seja o resultado que se espere do processo de
compensagao, sempre e em todas as circunstancias, o desenvolvimento complicado
pela deficiéncia constitui um processo criador (organico e psicolégico) de construgao
e reconstrugdo da personalidade da pessoa, e uma consequente reorganizagéo de
todas as fungdes de adaptacdo, da formacdo de novos processos sobrepostos,
substitutivos, niveladores que sado gerados pelo defeito, e da abertura de novos
caminhos de desvio para o desenvolvimento. Um mundo de formas e vias novas de
desenvolvimento, ilimitadamente diversas, se abre ante a Defectologia (Vigotski,
2022).

Para que o avang¢o na aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com
Deficiéncia Intelectual aconteca de forma integral, precisamos destacar as condi¢oes
sociais e culturais nas quais essa pessoa se desenvolve: Quais obstaculos, por ela

vivenciados, servem de estimulo para o desenvolvimento compensador; convertem-
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se em seu ponto objetivo e dirigem aqui todo o processo (o principio da perspectiva
do futuro)? Quais as consequéncias quando a pessoa com deficiéncia se vé diante
desses obstaculos, seguindo os principios da compensagéo?

No reconhecimento da deficiéncia e nas movimentagbes para a
compensagao, ocorrem mudangas fundamentais para embasar a teoria aqui estudada
e defendida: sdo os processos do pensamento psiquico. Pensar significa recordar,
isto €, reproduzir situagcdes anteriores. Em particular, essa tendéncia do processo de
memorizagcao manifesta-se com especial clareza quando se apresenta a pessoa a
tarefa de definir conceitos, principalmente os conceitos abstratos. Observamos que a
pessoa, em lugar de oferecer a definigao légica, reproduzira uma situagcado concreta

de sua experiéncia anterior (Vigotski, 2022). Ou seja:

[...] a conduta coletiva da pessoa ndo s6 ativa e exercita as funcgodes
psicologicas proprias, mas € a fonte do surgimento de uma forma totalmente
nova de conduta, daquela que surgiu no periodo histérico do desenvolvimento
da humanidade e que, na estrutura da personalidade, apresenta-se como
uma fungao psicolégica superior. O coletivo é a fonte do desenvolvimento
dessas fungdes, particularmente na crianga com atraso mental (Vigotski,
2022, p. 191).

Para Vigotski (1983, 2022), a linguagem é fator determinante para o
desenvolvimento humano, pois € por meio dela que a pessoa consegue se inserir em
um meio coletivo, interagir e realizar trocas com este, e como consequéncia, se
desenvolver. Quando esta pessoa comeca a dominar 0S seus proprios processos
psiquicos, a linguagem passa a ser um meio para o exercicio do pensamento.

Logo, a linguagem vem como precursora para a insercao dessa pessoa no
meio coletivo, e torna-se relevante no desenvolvimento de uma série integral de
funcodes internas. Nesse sentido, devemos considerar o que cada pessoa pode falar e
0 que pode compreender como forma de compreendermos, corretamente, as
possibilidades reais de seu desenvolvimento.

Antigos(as) pesquisadores(as) do intelecto humano afirmavam que o
pensamento era composto por fungdes unicas, simples, homogéneas e elementares,
e que todas as funcdes de uma pessoa com Deficiéncia Intelectual eram naturalmente
reduzidas. No entanto, os estudos de Vigotski (1983, 2022) apontam que o intelecto
que surge num processo de desenvolvimento tdo complexo, como o de uma pessoa

com deficiéncia, no qual envolve os processos de compensacao e estimulo ao acesso
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as fungdes psiquicas superiores, ndo pode ser de natureza homogénea e, tampouco,
de estrutura simples.

Para o autor, o intelecto apresenta uma diversidade de fungbes em uma
unidade expressivamente complexa: o desenvolvimento psicoldgico ocorre pelas
relagdes sistémicas entre as funcbes denominadas “relagdes interfuncionais”:
memoria logica, pensamento abstrato, associagdes, dentre outras; trata-se da
conhecida relacao entre a memoria e o pensamento (Vigotski, 2022).

As relagdes interfuncionais se formam de maneira diferenciada; e é esse o
aspecto peculiar do desenvolvimento psicolégico na pessoa com Deficiéncia
Intelectual no qual destacamos: a variagao dos vinculos, as relagdes interfuncionais e
a variacdo da estrutura interna do sistema psicoldégico. Esses sao aspectos
relacionados com o0s processos superiores de compensacdo da personalidade
humana em formacéao. Além disso, é essencial observar o desenvolvimento da pessoa
de um modo geral, mais completo; e ndo apenas a natureza dos processos biologicos
que constituem a sua base natural, pois ha uma complexidade da estrutura que surge
no processo do desenvolvimento.

Portanto, ndo basta dizer as deficiéncias especificas que uma pessoa com
Deficiéncia Intelectual tem. Isso significaria apenas delimitar o problema, e nao
soluciona-lo. E preciso identificar qual o atraso cultural que ela tem, qual é sua
estrutura e importancia; além disso, quais sdo 0os mecanismos dos processos de
formagao dessa estrutura — sintomas e quadro geral do atraso mental. E como ja
falado aqui, observar a capacidade de suas relagdées com o meio social, e como ela é
capaz de realizar essas trocas (Vigotski, 2022).

Dessa forma, no desenvolvimento de pessoas com Deficiéncia Intelectual ha
uma divergéncia entre o desenvolvimento insuficiente das fungdes psiquicas
elementares e o das superiores. O desenvolvimento insuficiente das fungbes
psicoldgicas superiores esta tangenciado ao desenvolvimento cultural insuficiente da
pessoa com Deficiéncia Intelectual, e a sua exclusdo do meio cultural circundante,
bem como ao abandono das trocas sociais e coletivas com o meio, tdo necessarias
para a sua aprendizagem e avango cognitivo, social, motor e até afetivo.

Como consequéncia, os seus atrasos acumulam-se as complicagdes
complementares em forma de um desenvolvimento social insuficiente (Vigotski, 2022).
Esse abandono pedagdgico resulta nos achados das investigagbes experimentais,

que demonstram que 0s processos psicologicos superiores sdo mais educaveis, pois
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a educacdo coletiva da crianca é a fonte do desenvolvimento de sua estrutura
(Vigotski, 2022).

E preciso que o ensino promova o acesso dessa pessoa aos conteldos
historicamente produzidos e sistematizados pela humanidade, podendo empregar,
para tanto, estratégias de ensino diferenciadas, de modo a propiciar a formagao do
pensamento abstrato. Sabemos que nao existem “receitas” prontas para o trabalho
com estudantes com Deficiéncia Intelectual ou com outra deficiéncia, quanto com
os(as) sem deficiéncia. Devemos ter em mente que cada aluno(a) é unico(a), e que
as suas potencialidades, necessidades e conhecimentos, ou experiéncias preévias,
devem ser levados em conta, sempre (Honora; Frizanco, 2008).

Nesta senda, quando as fungdes psicoldgicas superiores da pessoa com
Deficiéncia Intelectual tém desenvolvimento insuficiente, podemos concluir que houve
ou nao insuficiéncia, os devidos mecanismos de intervengdo e/ou compensagao
(Vigotski, 2022). Portanto, a atencdo para o ensino de pessoas com Deficiéncia
Intelectual deve estar orientada para a descoberta e para a superagao da deficiéncia,
para que possamos compreender 0s processos compensatorios aos quais a pessoa
com Deficiéncia Intelectual pode e deve realizar. Assim, a fungédo da escola consiste
nao em adaptar-se a deficiéncia, mas em vencé-la.

Ainda que as pessoas com Deficiéncia Intelectual estudem por um tempo mais
prolongado —, ou aprendam menos do que as pessoas sem quaisquer deficiéncias;
ou, além disso, que se lhes ensine de outra maneira, aplicando métodos e
procedimentos especiais adaptados as particularidades de seu estado —, elas devem
estudar o mesmo que todas as demais pessoas (Vigotski, 2022). A preparacgao para
a vida futura deve ser igualmente orientada, de forma que elas possam ter os mesmos
acessos aos postulados sociais para a preparacao para a vida, para o trabalho e para
o exercicio da cidadania.

Desse modo, quando podemos investigar e compreender as raizes que
causam ou provocam as dificuldades de uma pessoa com Deficiéncia Intelectual, e
transformarmos estas deficiéncias dentro de aspectos positivos para o seu
desenvolvimento, estaremos dando lugar ao que Vigotski (2022) chamou de “dialética
metodoldgica”.

Um exemplo disso é quando um(a) professor(a) em sala de aula atribui uma
funcao util a um(a) aluno(a) com deficiéncia: a partir daquele momento, aquela pessoa

se sentira incluida no coletivo, a partir de uma fung&o na qual se sente util, diminuindo
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quaisquer desconfortos sociais e coletivos que a sua deficiéncia possa trazer. Faz-se
uma transformacdo da deficiéncia e de suas caracteristicas negativas para
caracteristicas positivas de seu carater, fazendo com que estas se sobressaiam.

Os estudos sobre a construcdo do pensamento de uma pessoa com
Deficiéncia Intelectual ja ratificaram que ela demonstra ter mais preparo ou mais
habilidades em conhecimentos praticos do que tedricos. Entretanto, os estudos sobre
a Defectologia afirmam que ela pode atuar racionalmente e “pensar”. Precisamente,
devido a deficiéncia do pensamento abstrato, o intelecto pratico desenvolve-se de
modo intenso na pessoa, e vice-versa (Vigotski, 2022).

Na questado social, a cultura é considerada por Vigotski (2022) o produto
natural da vida em sociedade e da atividade humana. Ela gera, naturalmente, o
desenvolvimento pessoal. Contudo, € na infancia que acontece a conquista das
interacdes sociais, a participagao efetiva no coletivo e trocas com o outro. Nesse
processo de conquista, 0 homem passa de um bidtipo determinado para as suas
conquistas sociais e culturais: o organismo humano se converte em personalidade
humana, e a aquisicao desse processo € a educagao.

Assim, quando a pessoa passa a ter contato com a cultura, ela assimila algo
do meio externo, mas, para além disso, esse acesso faz com que essa pessoa com
deficiéncia reelabore toda a sua conduta natural, ja construida, e restabelegca novos
rumos e caminhos para o desenvolvimento do novo, de outros aprendizados,
elaborando novos rumos no curso do seu desenvolvimento.

Mesmo que sem nenhuma intervencao especifica externa e social, ou de
qualquer processo orientado de ensino, a pessoa inevitavelmente encontrara um
caminho para um desenvolvimento cultural: no desenvolvimento psicolégico natural
de uma pessoa e em seu meio circundante, nasce a vontade inata de relacionar-se
com esse meio, abrindo todos os caminhos para o contato social e coletivo, e
consequente desenvolvimento cultural. Mas, quando ha a intervengao, o caminho para
o aprendizado e desenvolvimento tornam-se mais efetivos, assertivos e rapidos
(Vigotski, 2001).

Seguindo o raciocinio de Vigotski (2001), ndo importa se o desenvolvimento
esta no dominio dos meios externos da cultura (a linguagem, a escrita, a aritmética),
ou na linha do aperfeicoamento interno das proprias fungdes psiquicas (a formagao
da atencao voluntaria, da meméaria légica, do pensamento abstrato, dos conceitos, da

liberdade da vontade etc.), pois a pessoa com deficiéncia conseguira se desenvolver.



77

Analisando os aspectos até aqui desenvolvidos, podemos concluir que
pessoas com Deficiéncia Intelectual sdo biologicamente atrasadas na construgao dos

conceitos e fundamentos supracitados. Porém, este desenvolvimento:

[...] ndo depende de sua deficiéncia organica: o desenvolvimento cultural é a
esfera principal em que é possivel a compensacao dessa deficiéncia, e é na
cultura onde estdo inseridas as fungbes psiquicas superiores, que elas
podem se desenvolver. Assim, onde €& impossivel o desenvolvimento
organico sucessivo, abre-se, de um modo ilimitado, a via do desenvolvimento
cultural (Vigotski, 2022, p. 252).

As fungbes psicoldgicas superiores se manifestam das seguintes formas:
como funcgdes da conduta coletiva, por meio da colaboragéo ou de interagao social —
um meio de se adaptar socialmente; e como uma conduta individual da crianga, como
uma alternativa de adaptacao pessoal — um processo interior da conduta por meio da
transformacgao do coletivo que se forma a partir das transformacdes individuais. E na
conduta coletiva, da colaboragao da pessoa com as outras pessoas que a rodeiam, e
de sua experiéncia social, que surgem as fung¢des superiores da atividade intelectual
(Vigotski, 2001). Elas tém origem nas relagbes com o meio e com o outro, e nas
interacoes e trocas envolvidas nesse processo: a cultura faz parte da natureza
humana e, desta forma, esta inserida nesse processo.

Percebemos, entdo, que o desenvolvimento psiquico da pessoa com
Deficiéncia Intelectual faz parte de um processo continuo de aquisi¢oes,
movimentagdes psicoldgicas, trocas sociais e coletivas com o meio e com o outro, e
aquisicéo da linguagem. Como forma de constatar esta afirmacgéo, Vigotski (2022)
consegue demonstrar como as fungdes psicoldgicas superiores, tais como a memoaria,
a atencao, a percepcao e o pensamento, fazem a diferenga para o desenvolvimento
humano.

Em contraponto ao sobredito, € necessario destacar que o desenvolvimento
insuficiente dos processos superiores esta condicionado pela deficiéncia, sendo o
ponto fraco da pessoa com Deficiéncia Intelectual. Por essa razéo, é o lugar para o
qual devem ser direcionados todos os esforcos da educagao, com a finalidade de
romper os impedimentos para o avango da aprendizagem e desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia.

Socialmente, temos a ciéncia de que uma pessoa sem Deficiéncia Intelectual

tem, naturalmente, mais possibilidades de manifestar as suas atividades sociais em
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relacdo a pessoa com Deficiéncia Intelectual; porém, quando posta em contato no
meio social e cultural, com pessoas sem deficiéncia, ela consegue extrair o que ainda
Ihe é inacessivel. Essa € uma das principais vantagens para o(a) aluno(a) com
Deficiéncia Intelectual em contato direto com outros, sem quaisquer deficiéncias. E
dessa forma que ele(a) se submete a influéncia racional adequada, especialmente
organizada, e ganha em suas mais variadas possibilidades de desenvolvimento:
principal fundamento da pedagogia atual (Vigotski, 2022).

Para que as funcdes psiquicas superiores possam se desenvolver, devem ser
criados caminhos alternativos de ensino, de forma que as vias do desenvolvimento
cultural nao sejam interrompidas por causa da deficiéncia. Por isso, a urgéncia de um
ensino mais dindmico e atrativo para a pessoa com Deficiéncia Intelectual. Para
Vigotski (2022), ndo podemos nos limitar a determinag&o no grau e na gravidade da
deficiéncia, mas devemos incluir, de forma indispensavel, os processos
compensatoérios  (substitutivos, super estruturadores e niveladores) no
desenvolvimento e na conduta de ensino da pessoa com deficiéncia e em
desenvolvimento.

A investigagdo sobre a aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com
Deficiéncia Intelectual deve se fundamentar, mormente, em requisitos qualitativos, e
nao em determinagdes quantitativas da deficiéncia. O intelecto, por si sd, nao
representa algo unico e integro, mas é um conceito geral para os diferentes tipos
qualitativos da conduta e das formas de atividade (Vigotski, 2022).

Os aspectos sociais e psicologicos internos sao relevantes nos estudos de

Vigotski sobre a Defectologia. Conforme o seu entendimento,

Qualquer defeito organico projeta-se na conduta da crianga como um
rebaixamento social de sua posicdo. Essas formagdes psicolégicas
secundarias (o0 sentimento de inferioridade etc.) devem ser consideradas ao
estudar a crianga com atraso mental. A dindmica da deficiéncia (a
compensagao, a exercitabilidade das fung¢des, a capacidade de variagao)
esta determinada precisamente por suas complicagdes sociopsicolégicas — o
coeficiente do grau de educacgao (Vigotski, 2022, p. 258).

Por isso, o estudo e a analise sobre a aprendizagem e desenvolvimento da
pessoa com Deficiéncia Intelectual deve se fundamentar na observacao prolongada
durante todo um processo ou periodo pedagdgico, além da verificagdo e analises

sobre as intervengdes externas (Vigotski, 2022).
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Destacamos que, somente no processo da vida social coletiva, criaram-se e
desenvolvem-se todas as formas superiores da atividade intelectual prépria do
homem. Sobre o atraso mental profundo, é importante ressaltar que as aquisicdes
feitas pela pessoa com atraso mental profundo, dada a influéncia da educacéo,
revelam, do ponto de vista do desenvolvimento, os valores fundamentais que ela pode
adquirir e sem os quais esta obrigada a permanecer na etapa de estado semianimal
(Vigotski, 2022, p. 323).

Partindo desse pressuposto, devemos entender que para ensinar uma pessoa
com Deficiéncia Intelectual, precisamos superar o discurso sobre um ensino voltado
exclusivamente a apalpar, a sentir sabores e cheiros diferentes, a ouvir, a ver e a
demonstrar e praticar repetidas vezes, mas, também, usar os sentidos de forma a
domina-los e aplica-los racionalmente, de acordo com cada intencdo, e em busca da
aproximacao das fungdes psiquicas superiores.

Para além de um ensino simplista e de habitos automaticos, a educagao deve
ser dirigida para um ensino no qual se instiga a pensar e a usar de forma
compensatéria 0os seus mais enraizados sentidos, de forma a compreender
psicologicamente as coisas que o cercam, e a estimular pensamentos cada vez mais
abstratos e relacionais.

A pessoa sem Deficiéncia Intelectual tem, naturalmente, a possibilidade de
manifestar uma grande e diversificada atividade social em comparagao ao(a) aluno(a)
com deficiéncia (que precisa de mais orientagdo). Portanto, € através do contato com
o(a) aluno(a) sem deficiéncia, que se pode extrair aprendizados e fundamentos
importantes para desenvolvimento de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual: o que
dependera do grau de adaptabilidade social e de sua vida circundante.

Logo, o caminho para o desenvolvimento da pessoa com Deficiéncia
Intelectual encontra-se na colaboragcédo, na ajuda social de outra pessoa, que, a
principio, é seu intelecto, sua vontade e sua atividade. Esse postulado coincide
totalmente com a via normal do desenvolvimento humano. A via do desenvolvimento
da crianga com atraso mental profundo encontra-se na relagao e na colaboragdo com
outra pessoa (Vigotski, 2022).

Somente nos meios sociais, familiar e educativo, com trocas coletivas e
participacao ativa, a pessoa com Deficiéncia Intelectual profunda pode seguir com o
seu processo de formacao humana. Diante disso, podemos constatar que as praticas

de intervengdes pedagogicas para o ensino de estudantes com Deficiéncia Intelectual
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devem ser mais especificas, assertivas e planejadas. Como afirmativas conclusivas
sobre as diferengas entre o intelecto da pessoa sem Deficiéncia Intelectual e da
pessoa com Deficiéncia Intelectual, Vigotski (2022) destaca que as diferengas se
revelam nao essenciais: n&o se deve procurar as causas que explicam a peculiaridade

da pessoa com Deficiéncia Intelectual. Pelo contrario:

[...] as diferencas s&o insignificantes na esfera dos processos intelectuais em
si, e devem ser explicadas a partir das sociais e, também, afetivas. Desse
modo, vemos que, para substituir a teoria intelectualista da deficiéncia
intelectual estabelece-se uma nova teoria, que trata de reduzir a zero a
importancia do defeito intelectual. Essa teoria, tenta responder ao problema
da natureza da deficiéncia intelectual ndo pela via das investigacdes do
intelecto das pessoas com deficiéncia, mas pela via do estudo experimental
de sua vontade e suas necessidades (Vigotski, 2022, p. 334).

Processos psiquicos, flexibilidade diante de influéncias externas, e a fixagao
e difusdo dos processos que se realizam no sistema nervoso central e na psiqué da
pessoa com Deficiéncia Intelectual, sdo processos fundamentais ao se estudar a
Defectologia. Pensar de forma abstrata ou fazer generalizagdes é algo extremamente
dificil para a pessoa com Deficiéncia Intelectual, por isso o pensamento de carater
concreto é, geralmente, mais bem compreendido: todo o pensamento relacionado a
conceitos, a imaginacao e ao irreal e abstrato sao dificeis, em grau superior, para a
pessoa com Deficiéncia Intelectual (Vigotski, 2022). Mas, quando alcancados,
realizar-se-a um avanco significativo para o aprendizado e desenvolvimento dessas
pessoas.

De forma a atrair a atengao de estudantes com Deficiéncia Intelectual, o
ensino deve ser mais atraente, dinamico, interativo e socializador, e pode renova-lo,
com a finalidade de substituir o seu carater negativo pelo positivo. Por fim, apds
compreendermos o processo de aprendizagem da pessoa com Deficiéncia Intelectual,
assimilamos que as dificuldades de aprendizagem apresentadas requerem que o(a)
professor(a) busque bases tedricas para que tenha a compreensao do processo de
aprendizagem, e meios de colocar em pratica todos os mecanismos que despertam o
interesse pela compensacgao da deficiéncia.

As dificuldades encontradas no processo de aprendizagem de pessoas com
Deficiéncia Intelectual precisam impulsionar a reflexdo e a transformacgao da pratica
pedagogica, por meio de diferentes metodologias e estratégias de ensino, visando a
superagao e buscando um ensino de qualidade para todos. Assim, partindo dos

pressupostos vigotskianos de que a aprendizagem precede o desenvolvimento, o
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planejamento de ensino deve, entdo, ser elaborado de maneira a fazer progredir o
individuo.

Desse modo, Rego (2002, p. 95) declara que tal abordagem compreende o
desenvolvimento humano “através de trocas reciprocas, que se estabelecem durante
toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro”. Entretanto,
para a autora, o sujeito, para Vigotski, apresenta-se como um sujeito ativo que
reconstroi seu mundo através de suas relagdes e ndo como um sujeito que apenas
recebe tudo pronto, como se fosse uma tabula rasa ou, ao contrario, como um sujeito
que tudo sabe. Dessa forma, o homem atua sobre o conhecimento e se envolve em
um fazer sobre 0 mesmo, ressignificando-o internamente. (Vigotski, 2001).

Nos estudos sobre a Defectologia, precisamos destacar o conceito de
Pedologia. O primeiro autor a utilizar o termo Pedologia ou Paedology (paidos,
crianga; logos, ciéncia), foi Oscar Chrisman. A proposta conceitual do termo baseia-
se em uma ciéncia multidisciplinar dedicada ao estudo integral da pessoa, tanto fisico
quanto intelectual (Vigotski, 2022).

A principal caracteristica da proposta da Pedologia tem por base o fato de ela
se organizar em torno de uma articulagcao entre pesquisadores(as) de varios campos
de conhecimento, onde a atencdo de todos(as) deve estar articulada, integrada e
organizada de forma a compreender o desenvolvimento humano de forma integral:
em todos os seus aspectos (em saude, em sociabilidade, em afeicdo, em intelecto,
em pensamento, em linguagem etc.). Vigotski (2022) mostrou expressivo interesse no
aprofundamento de estudos sobre este tema em Fundamentos da Defectologia
(2022).

O trabalho tedrico-pratico de Vigotski com a Pedologia, € permeado por
trabalhos experimentais e de pratica clinica. Na concepg¢ao do autor, a Pedologia seria
uma sintese das varias questdes que teriam como enfoque os estudos da pessoa
como um todo, e, inclusive, a fase e a Psicologia Infantil (Toassa, 2006).

Para Martins e Souza (2018, p. 300), a Pedologia é:

[...] um campo de conhecimento que nos oferece novas possibilidades para
compreendermos o processo de desenvolvimento humano e, mais
especificamente, o desenvolvimento infantil, especialmente pelo fato de ele
resgatar a sua complexidade de tais processos.

Santana (2016) faz ressalvas a Pedologia de Vigotski, e esclarece que a sua

Pedologia trouxe para o debate intelectual as premissas sobre o respeito ao
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desenvolvimento pessoal como um processo de formacgédo das fungdes superiores
especificamente humanas, tal como destacou a importédncia para uma sintese
dialética dos aspectos bioldgicos e sociais como propulsores do desenvolvimento
humano, e isso significava uma demarcagao nitida em relagdo a compreensao de
ciéncia da crianga que havia naquele momento.

Todavia, Marques (1986, p. 205) faz ressalvas sobre Pedologia, quando
informa que “[...] ela é a fisiologia experimental da pessoa, cujo corpo e espirito
procuram conhecer, tendo em vista a determinacdo n&o s6 das leis do seu
desenvolvimento, mas também das diferengas, variedades e tipos individuais”, de
forma diferenciada.

No contexto educativo e escolar, e na concepgdo da Pedologia, o(a)
professor(a) deve estar capacitado(a) para avaliar as condigdes de aprendizagem de
cada aluno(a), e encontrar, com estratégias adaptadas, o percurso educativo de cada
um(a) deles(as) para o desenvolvimento. Vigotski (2022) estudou os aspectos
conceituais da Pedologia, e a relacionou ao processo de desenvolvimento humano
por meio da relagdo dialética entre os aspectos sociais, bioldgicos, psicoldgicos e
sociais, no qual a pessoa esta inserida.

Martins e Souza (2018) explicam que podemos vislumbrar que a principal
caracteristica da Pedologia estda na articulagdo que ela realiza entre
pesquisadores(as) de varios campos de conhecimento, e que tenham como principal
objeto de estudo a crianga de forma integral. Isto significa dizer que o olhar do(a)
pesquisador(a) deve estar localizado para além de seu campo de conhecimento,
articulando os estudos de sua area com os de outros campos disciplinares.

Os(as) autores(as) que adotam a Pedologia investigam as pessoas de forma
integral: fazem seus diagndsticos, prognésticos e dao suas prescrigdes. Com muita
frequéncia, define-se a Pedologia como a ciéncia dos sintomas: um conjunto dessas
variacdes foi denominado de “conjuntos de sintomas da idade”.

Dessa forma, quanto mais distante esta o sintoma da causa primaria da
deficiéncia, mais suscetivel é a influéncia educativa e terapéutica da Pedologia. Logo,
0 que surge no processo de desenvolvimento da pessoa como uma formagao
secundaria, pode ser prevenido do ponto de vista da profilaxia, ou eliminado do ponto
de vista terapéutico-pedagdgico.

Mas, em toda e qualquer investigacao, sdo necessarias avaliagdes subjetivas

e integrais. E necessario verificar essa opinido no decorrer da investigagdo, mas, para
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isso, devem ser demonstrados os fatos sobre os quais a opinido em questao foi obtida
e os fatos que o(a) pesquisador(a) deve interpretar & sua maneira. E também
essencial considerar os testemunhos subjetivos da propria pessoa (Vigotski, 2022).

Os estudos sobre a Pedologia devem ser direcionados para um objetivo
central: o de ajudar no processamento mental de informagdes externas para fins do
desenvolvimento a partir de particularidades, dados e sintomas. Portanto, a tarefa
do(a) pesquisador(a) ndo esta apenas em estabelecer ou enumerar sintomas, mas,
de igual modo, em observar os aspectos integrais da historia do desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia, que deve ser a fonte fundamental de todas as informacdes
subsequentes: o que inclui o esclarecimento das particularidades hereditarias e do
ambiente social e coletivo no qual ela mantém contato, além de sua histéria de
desenvolvimento intrauterino em seus principais termos (Vigotski, 2022).

Para entendermos o contexto educativo da pessoa com Deficiéncia Intelectual
é fundamental que entendamos sua biografia, o que envolve o conhecimento das
possiveis causas que levaram & sua deficiéncia. E um momento no qual a histéria de
uma pessoa pode ser contada em todos os aspectos da vida social e humana: seu
modo vida, suas influéncias externas e o meio e influéncias sociais nas quais ela teve
contato, pois a sua personalidade é formada e esta intimamente relacionada com a
sua relacao social com o meio e o outro.

Tendo em vista tais aspectos, € notério percebermos que o desenvolvimento
da pessoa com Deficiéncia Intelectual esta diretamente voltado as suas influéncias
externas, as quais podem ser observadas por qualquer pessoa ou mesmo peddlogo.
Nota-se, entdo, que sao as influéncias externas as maiores responsaveis por tal
desenvolvimento (Vigotski, 2022).

Por isso, a andlise psicolégica tem fundamental importancia quando se estuda
a Deficiéncia Intelectual: a variacdo de dados e questdes que devem ser vistos na
avaliacao dessas pessoas, € fundamental para um diagndstico cada vez mais
concreto e real. Atualmente, essas analises consideram, em sua maioria, os aspectos
qualitativos em detrimento aos aspectos quantitativos. Existe uma necessaria
preocupagao ao se levar em conta a integridade da personalidade infantil com a
clareza a respeito dos complexos vinculos estruturais e funcionais, que podem existir

entre o desenvolvimento dos diferentes aspectos da personalidade.
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De acordo com Vigotski (2022), o sistema de investigagcado, que tem como
tarefa a caracterizagao positiva da pessoa, e que pode ser a base do plano educativo,

fundamenta-se em trés principios:

— no principio da divisdo da obtengao dos fatos e de sua interpretagao;

— no principio da especializagdo maxima dos meétodos de investigagao das
diferentes funcgdes;

— € no principio da interpretacdo dinamica e tipolégica dos dados obtidos

durante a pesquisa, com o fim de efetuar o diagndstico (Vigotski, 2022).

Sabendo desses aspectos, concordamos com Vigotski (2022) quando ele diz
que, ao mesmo tempo em que o homem transforma a natureza para satisfazer as suas
necessidades, ele também se transforma em sua forma interior.

Em conclusao, quando relacionamos a Defectologia ao ensino de pessoas
com Deficiéncia Intelectual, € de bom alvitre compreendermos o papel do(a)
professor(a) como a pessoa responsavel por organizar a aprendizagem e definir os
objetivos para que a pessoa com Deficiéncia Intelectual possa se desenvolver; sempre
por meio de boas oportunidades de aprendizagem, pois essas sao mais importantes

que a proépria condi¢cao organica da deficiéncia (Vigotski, 2022).

2.5 Recursos Pedagégicos, adequagoes curriculares e atividades adaptadas

para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual

No contexto educacional, os ultimos anos tém demonstrado uma urgéncia
expressiva pelo uso de recursos diferenciados para um ensino mais dinamico, atrativo,
colaborativo, assertivo e integrador (Ferreira, 2004). Ao falarmos em recursos
pedagdgicos, logo nos vem em mente um conjunto de artefatos (objetos) nos quais
podem ajudar no processo de ensino e aprendizagem.

No ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, esses recursos séo
muitos utilizados, geralmente pensados e produzidos na SRM, e tém natureza
educativa e processual, isto €, sdo um meio para se alcangar a aprendizagem do(a)
aluno(a). Jogos adaptados ou nao, brinquedos pedagdgicos, materiais didaticos e
atividades adaptadas; e até mesmo o livro didatico, ou um livro paradidatico, podem

ser classificados como “recursos pedagogicos”.
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Souza (2007, p. 111) define como recurso pedagogico todo material utilizado
como auxilio no processo de ensino-aprendizagem aplicado pelo(a) professor(a) aos
seus alunos. Os recursos didaticos compreendem uma diversidade de instrumentos e
métodos pedagogicos que sao utilizados como suporte experimental no
desenvolvimento das aulas e na organizacdo do processo de ensino e de
aprendizagem. Eles servem como objetos de motivagao do interesse para aprender
dos educandos. Quanto ao “pedagodgico’, por sua vez, remete ao que possui
caracteristicas ou finalidades educativas, que visem assegurar a adaptagao reciproca
do conteudo informativo aos individuos que se deseja formar (Houaiss; Villar, 2001).

Demo (1998) destaca que o recurso pedagogico tem a finalidade especifica
de provocar a criatividade, mostrar pistas em termos de argumentagao e raciocinio,
instigar ao questionamento e a reconstrucdo. Nesse mesmo sentido, Costoldi e
Polinarski (2009), dizem que os recursos didaticos sdo importantes no processo de
desenvolvimento cognitivo do(a) aluno(a), uma vez que desenvolve a capacidade de
observacao, aproxima o educando da realidade e permite com maior facilidade a
fixacdo do conteudo e consequentemente, a aprendizagem de forma mais efetiva,
onde o educando podera empregar esse conhecimento em qualquer situagao do seu
dia a dia.

Temos ciéncia de que 0 acompanhamento do desenvolvimento académico de
estudantes com Deficiéncia Intelectual, na classe comum, bem como o seu ensino no
AEE, visa a funcionalidade das intervengdes pedagdgicas, bem como o uso de
recursos pedagogicos, estratégias e metodologias docentes para que eles(as)
aprendam e se desenvolvam. A meta da inclusdo é nao deixar ninguém fora do
sistema escolar, que devera adaptar-se as particularidades de todos, sem excecgao.

Assim, a medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao
dando espaco e oportunidade a unificagdo das modalidades, regular e especial, em
um sistema unico de ensino, caminha-se em dire¢ao a uma reforma educacional mais
ampla, em que todos(as) os(as) estudantes comegcam a ter suas necessidades
educacionais satisfeitas dentro do ensino comum (Mantoan, 2009).

Nesta senda, concordamos com Ferreira (2004), quando o autor propde como
recursos pedagogicos: estratégias, espacos, meios, alternativas, processos
profissionais e materiais, que tém por objetivo auxiliar na aprendizagem, em um
conhecimento novo, ao qual se busca conhecer. Como conceito, recurso pedagdgico,

€ o que auxilia a aprendizagem, de quaisquer conteudos, intermediando os processos
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de ensino e aprendizagem intencionalmente organizados por educadores(as) na
escola ou fora dela (Souza, 2007).

O que ja sabemos € que existe uma grande variedade de recursos didaticos
que podem ser utilizados no ensino, que vao desde os recursos mais simples aos mais
elaborados e tecnoldgicos, bastando apenas que o(a) educador(a) saiba reconhecer
e adequa-los a realidade de seus(uas) alunos(as). Souza (2007, p. 112-113) mostra
que o uso de recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem é: “[...]
importante para que o(a) aluno(a) assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo sua
criatividade, coordenacdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que
poderao ser utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas”.

Jogos didaticos, modelos didaticos, materiais manuseaveis, experimentos
cientificos, videos, filmes, musicas, cartazes etc., sdo exemplos de recursos
pedagogicos. A despeito da variedade de recursos que podem ser utilizados na
exposicao dos conteudos, percebemos que alguns(as) professores(as) ainda tém as
suas aulas limitadas e restritas ao uso do livro didatico (Castoldi; Polinarski, 2009).

Por adequagdes curriculares, encontramos em Glat e Oliveira (2012) o
conceito que mais se adequa aos nossos objetivos. Para esses autores, adequacgdes
curriculares sao ajustes realizados no curriculo para que ele se torne apropriado ao
acolhimento das diversidades do alunado, no nosso caso, se ajuste para a
necessidade educativa especial do aluno com deficiéncia intelectual. Podem ser
modificagdes do planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliagdo, no
curriculo como um todo ou em aspectos dele, de forma a acomodar a todos(as), sem
distingcao (Glat; Oliveira, 2012).

As adequacgdes curriculares constituem como possibilidades educacionais
frente as dificuldades de aprendizagem dos(as) estudantes. Pressupbéem que se
realize a adequacao do curriculo regular para torna-lo apropriado as peculiaridades
do aluno com necessidades educacionais especiais. Um curriculo, mas um curriculo
dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todo esse
publico. As orientagdes para o atendimento a estas necessidades educacionais
especiais devem estar previstas e respaldadas no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola, ndo por meio de um curriculo novo, mas da adequacgao progressiva do
curriculo implementado no ensino regular, buscando garantir que estudantes com
deficiéncia participem da programacéo geral da escola, igual a qualquer outro(a)

estudante, entretanto, visando as especificidades que as necessidades possam
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requerer (Ministério da Educagao [MEC]/Secretaria de Educacéo Especial [SEESP],
2003).

Portanto, mais restritamente ao(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual, para
fazer adequacdes curriculares é preciso que o(a) professor(a) conhega o(a) seu(ua)
aluno(a): suas necessidades cognitivas, motoras, sociais, emocionais e, que conheca
as suas potencialidades ou habilidades que ja possuem em algum contexto de sua
vida, considerando como um ser de multiplas aprendizagens. Dessa forma, o(a)
professor(a) podera definir as agdes, estratégias e possiveis exigéncias de apoio; e
definir a intensidade, a duragdo e a especificidade das adequacgdes que séao
necessarias para o atendimento do(a) aluno(a).

Nessa linha, alertamos que na Educacao Especial, as adaptacdes devem ser
realizadas de acordo com as caréncias particulares apresentadas pelo(a) aluno(a), e
podem ser de base organizativa, objetivos e conteudo de uma aula, podem ser de
base avaliativa, de procedimentos didaticos, e até de curriculo. Logo, elas englobam:
0 agrupamento de estudantes; disposi¢cdo das cadeiras e carteiras; organizagao
didatica da aula e os materiais didaticos a serem utilizados, os conteudos a serem
abordados, e podem consistir na selegao de técnicas e instrumentos de acordo com
a necessidade educacional especifica de cada aluno.

Sobre o exposto, a escolha de procedimentos didaticos, estratégias,
atividades-meio e métodos é de fundamental importéncia, principalmente na
educacao especial inclusiva, onde os estudantes apresentam atividades mais
direcionadas as suas respectivas necessidades e potencialidades. A selecéo e
adaptacao de métodos e materiais, assim como o tempo para o desenvolvimento de
cada atividade, devem ser flexiveis, especialmente quando estamos trabalhando com
estudantes com Deficiéncia Intelectual (Freitas, 2007).

Dito isto, as adequacgdes curriculares sao agdes e estratégias que envolvem
desde o ambito do Projeto Politico Pedagdgico da escola (mais geral), as atividades
desenvolvidas em sala de aula com toda a turma, e a um nivel individualizado para
atender a necessidade individual do estudante com deficiéncia.

Em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), quando
falamos em adaptacdes curriculares, nos referimos, em primeiro lugar, a uma
estratégia de planejamento e de atuagédo docente e, nesse sentido, de um processo
para tratar de responder as particularidades de aprendizagem de cada aluno(a): “[...]

fundamentado em uma série de critérios para guiar a tomada de decisbes com
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respeito ao que €, ao que o aluno ou aluna deve aprender, como e quando; e qual é
a melhor forma de organizar o ensino para que todos saiam beneficiados” (Brasil,
2000, p. 5).

Nao obstante, o uso do termo “adaptacao” requer uma reflexdo maior, porque
adaptar nos remete a ideia de ajuste mecanico, fisico, localizado. Bueno (2000)
esclarece que adaptar € ajustar uma coisa a outra, amoldar, adequar, apropriar, e que
educadores adaptam uma atividade educacional especifica, ou mesmo um conteudo,
para atender as NEEs de um(a) aluno(a) com deficiéncia, no caso especifico. O autor
ainda afirma que as adaptagdes podem surgir devido a uma variedade de
necessidades, sejam elas fisicas, cognitivas, sensoriais, emocionais ou linguisticas
(Bueno, 2000).

As atividades adaptadas podem garantir que os estudantes tenham
experiéncias de aprendizado mais diversas, dindmicas, criativas, significativas e
equitativas. Nisso, quando tratamos de adaptar uma atividade, falamos de algo que
precisa ser modificado ou reprojetado, de maneira especifica, para atender as
necessidades individuais de um(a) aluno(a), permitindo que ele(a) acesse, participe e
progrida no curriculo.

Para proporcionar a cada aluno(a) uma oportunidade justa de aprender e
demonstrar o seu entendimento, adaptamos atividades. Fazemos isso para manter as
expectativas de aprendizagem com mais equidade e garantir que os objetivos
educacionais sejam alcangados. As intervengdes educacionais de professores(as) do
AEE devem ser planejadas, de acordo com o nivel de desenvolvimento cognitivo de
cada crianga, devendo ser, portanto, serem individualizadas. Essas intervencgdes
devem atentar as fungdes cognitivas que estdo mais acentuadamente prejudicadas, e
quais as que devem ser usadas para potenciais desenvolvimento no(a) aluno(a)
(Pavao, 2023).

O objetivo da adaptacao de atividade deve ser sempre a autonomia cognitiva
do estudante com deficiéncia, aqui, pessoas com Deficiéncia Intelectual. A adaptagcao
de atividades, com o objetivo principal de permitir que o estudante as realize sem
ajuda, € essencial por diversas razdes, que se conectam com o0s principios centrais
da educacgéo inclusiva e do desenvolvimento da autonomia do(a) estudante. Para a
concretizagcao do processo de ensino e aprendizagem de estudantes com Deficiéncia
Intelectual no contexto da educacgao especial inclusiva, precisamos que ajustes sejam

feitos pelos(as) professores(as). Sabemos que:
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[...] pela condicdo da deficiéncia intelectual, quanto mais avangam na
escolarizagdo, mais se distanciam das propostas curriculares que se véao
tornando cada vez mais complexas, hipotéticas e intuitivas, portanto, cada
vez mais ira se evidenciando a necessidade de realizar adequagdes para o
acompanhamento de seu processo de escolarizagao (Oliveira, 2011, p. 137).

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008) define que as escolas devem empreender para adequar os
seus espacos fisicos, mobiliarios, materiais, recursos, curriculos e, principalmente,
formagao de sua equipe escolar.

O potencial de aprendizagem deve se sobrepor as limitagdes das pessoas
que tém Deficiéncia Intelectual. Vigotski (2022) lembra que a pessoa nasce com
potencialidades para o aprendizado. Concordamos com Poker (2008), quando ele diz
que o éxito dos processos de inclusdo escolar de estudantes com Deficiéncia
Intelectual depende, dentre outros fatores, das respostas educativas propostas pela
escola e, especificamente, pelos(as) professores(as) que atuam diretamente com
os(as) alunos(as). A partir da identificagdo das capacidades desses alunos é que sera
possivel organizar objetivos, sequenciar conteudos, adequando-os aos diferentes
ritmos de aprendizagem, utilizar metodologias diferenciadas e avalia-los numa
abordagem processual e emancipadora, acompanhando o seu desenvolvimento e
valorizando o seu progresso.

Assim, faz-se necessario que este(a) profissional(a) esteja disposto(a) a
mudar paradigmas, ressignificar a sua pratica e considerar as diferengas individuais
de cada aluno(a), além de perceber os momentos préprios de intervengao para cada
um(a) deles(as) nos processos de ensino e aprendizagem. Para tanto, o(a)
professor(a) deve receber orientagao e apoio quanto as formas adequadas de intervir:
tanto do ponto de vista pedagdgico, quanto social. Essas condi¢cdes favorecerao a sua
flexibilidade de atuacdo, e serdo de grande validade para a adequacédo de
procedimentos de ensino as necessidades individuais de seus alunos (Mantoan,
2001).

Sabemos que grande parte das escolas brasileiras sobrevive com uma
quantidade de recursos limitadas, o que dificulta a compra de materiais diversos e/ou
equipamentos modernos que deem suporte a estudantes com qualquer tipo de
deficiéncia. O estudante com Deficiéncia Intelectual precisa de intervencdes

planejadas que auxiliem na sua capacidade de autonomia e nos processos de relagao
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com o mundo. Dito isto, o uso de recursos diversos associados as intervencdes
pedagogicas planejadas, € um forte aliado para um aprendizado efetivo. Entretanto,
no contexto da Educagao Especial, as necessidades educacionais especiais dos(as)
alunos(as) ainda s&o uma barreira ao acesso e uso eficiente dessas ferramentas de
trabalho docente (Mantoan, 2001).

Desenvolver recursos pedagogicos, adequagdes curriculares e atividades
adaptadas, € uma forma concreta de neutralizar as barreiras causadas pela
deficiéncia: na EEI, o uso de recursos diferenciados, jogos e atividades como recurso
pedagogico para um aprendizado mais atrativo e dindmico, auxiliam os(as)
profissionais na aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual, nas mais
diversas areas, como: na comunicagao, interacdo, desenvolvimento motor e cognitivo.

No AEE e no trabalho pedagogico com o estudante com Deficiéncia
Intelectual, o uso de materiais diferenciados, produgao de jogos, atividades ludicas,
prazerosas, desafiadoras, interativas, dinamicas, significativas, e que despertem o
interesse e a sociabilizagao, sdo fundamentais. Essas atividades compreendem uma
diversidade de instrumentos e métodos pedagdgicos que séo utilizados como suporte
estratégico e experimental no desenvolvimento das aulas e na organizagdo do
processo de ensino e de aprendizagem. Elas servem como objetos de motivacéo do
interesse para aprender dos(as) educandos(as) (Freitas, 2007).

O uso desses recursos proporciona a integragao entre os alunos, gerando
maior interesse e participagdo. Sabendo da validade que os recursos pedagogicos
desempenham no processo de ensino-aprendizagem, o(a) professor(a) precisa
acreditar na capacidade do estudante de desenvolver 0 seu proprio conhecimento,
fazendo com esses estudantes se sintam estimulados com o uso dos recursos e 0s
relacionem com as tarefas apresentadas nos mais variados contextos do dia a dia.

Na concepgao de Souza (2007), é vital o uso desses recursos para um
aprendizado mais significativo, onde podemos perceber a interagdo do(a) aluno(a)
com o que esta sendo ensinado. Com o uso desse tipo de material, é aprofundada a
relagdo com o conhecimento, produzindo outros saberes a partir desses. Ao(a)
professora(a) cabe, desse modo, saber qual o material mais adequado que deve ser
construido, onde o(a) aluno(a) tera oportunidade de aprender de forma mais efetiva e
dinamica (Souza, 2007).

Vigotski (1987) ja expressava que é nas relagdes sociais de interagao e

comunicagao que o desenvolvimento humano acontece: as trocas sociais, o contato
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ativo do individuo com a sociedade, estabelecendo aprendizagens e trocas culturais,
sado elementos fundamentais para o desenvolver a aprendizagem e desenvolvimento
humanos. O acesso aos recursos oferecidos pela sociedade séo diversos, e engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada com a atividade e participagdo da pessoa com
deficiéncia, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social.

Nesse sentido, sdo considerados recursos didatico-pedagodgicos desde
artefatos simples, como um material confeccionado para alfabetizar um(a) aluno(a)
com Deficiéncia Intelectual, por exemplo, como um jogo que estimule o pensamento
e o raciocinio, uma colher adaptada, uma bengala ou um lapis com uma empunhadura
mais grossa para facilitar a preenséao, até sofisticados sistemas computadorizados,
utilizados com a finalidade de proporcionar uma maior independéncia e autonomia a
pessoa com Deficiéncia Intelectual.

Na Educacdo Especial, o uso de recursos pedagogicos, conforme a
necessidade de cada aluno(a) e de adequagbes curriculares, pode provocar
mudancgas educacionais significativas no aprendizado e desenvolvimento dos
alunos(as) com deficiéncia, ao proporcionar maior independéncia, qualidade de vida
e inclusao social efetiva. Como uma area do conhecimento que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos, aos quais tém como objetivo
promover um ensino mais especifico, atraente e interativo, as possibilidades
apresentam-se como diversas. Sao grandiosas as alternativas de atividades e
adequacgdes que podem ser produzidas manualmente para ajudar na aprendizagem
de estudantes com Deficiéncia Intelectual, sempre pensadas na particularidade deles.

Como recursos mediadores da pratica docente, notamos que os recursos
pedagodgicos podem ter um papel fundamental quando associadas a teoria da
mediacao de Vigotski (2001), bem como os instrumentos e os signos tém um papel
mediador na atividade psicoldgica, social e nas transformagdes que ocorrem ao longo
da vida dos sujeitos em aprendizado e desenvolvimento. Rego (2012) acrescenta que
compreender a questdo da mediagdo, que caracteriza a relagdo do homem com o
mundo e com os outros, é fundamental, justamente porque ¢é através deste processo
que o desenvolvimento humano acontece efetivamente.

Recursos didaticos, adequacodes curriculares e atividades adaptadas variadas

podem auxiliar na mediagéo para a aprendizagem. Para isso, é necessario conhecer
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e selecionar o material a ser produzido e utilizado, adequando as caracteristicas e
necessidades educacionais especiais de cada aluno(a) e aos objetivos a serem
alcancados: quanto maior for a possibilidade de acesso a variados materiais, em
forma de recursos e adequacdes de atividades, maiores serdo as chances de
desenvolvimento do aluno com Deficiéncia Intelectual em aprendizado. Por meio
dessas adaptagbes e da criagdo de novas alternativas, estratégias e meétodos,
utilizando recursos adicionais como videos, revistas, pecas de encaixe, material
dourado, palitos para contagens, dentre outros; maiores serdo as chances de
alcangarmos a efetividade da aprendizagem (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002).

Assim, ao considerar o uso de recursos pedagodgicos, adequagdes
curriculares ou mesmo atividade adaptadas no ensino de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, acreditamos que estamos favorecendo a aprendizagem, num processo de
ensino e aprendizagem dinamico e integrador, tornando o momento de aprender mais
significativo para o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual pois desenvolve diferentes
habilidades. Entretanto, para que isso ocorra, € necessario que os(aa) profissionais
sejam capacitados(as), que eles(as) tenham equipamentos e recursos pedagogicos

adequados, além de apoio de profissionais especializados(as) em Educacgao Especial.
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3 A PRATICA DOCENTE E A FORMAGAO DE PROFESSORES(AS) PARA A
EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL E NO MARANHAO

Formar professores(as) significa muito mais do que apenas unir teoria e
pratica. E mais que isso, um momento de reflexdo sobre a pratica: esse é o caminho
para formar docentes capacitados(as) para pensarem sobre a sua pratica dentro de
um contexto critico e reflexivo, e criar possibilidades para atender as diversas
demandas existentes no cotidiano escolar. A formagdo de professores(as) é um
importante passo na configuragdo de uma “nova” profissionalidade docente,
estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de
uma cultura organizacional no seio das escolas (Novoa, 2008).

Ao relacionarmos teoria e pratica no contexto educativo, percebemos que
estas estdo intimamente envolvidas com a constante busca pela melhoria do ensino.

A LDB prevé, em seu art. 67 que:

Art. 67. Os sistemas de Ensino promoverao a valorizagdo dos profissionais
da educacdo assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico; [...] V. Periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagéo, incluido na carga de trabalho (Brasil, 1996).

A pratica docente em sala de aula tem no cotidiano educativo o seu maior
pilar: trata-se do saber-fazer do(a) professor(a). Tal pratica & envolvida por nuances e
significados diversos. Implica dizer que os(as) professores(as) possuem saberes
profissionais cheios de pluralidade (Tardif, 2014), e que estes saberes sdo explorados
no ambito de suas tarefas cotidianas. Nao s6 saberes, mas sensibilidades e praticas
(estratégias e métodos) cultivadas ao longo de sua formagdo e atuagdo, e que
orientam a sua agao no contexto de uma sala de aula.

Ao falarmos de pratica docente, devemos entender que estamos falando de
uma atividade realizada por sujeitos que tém um oficio, um saber proprio de uma arte,
a arte de ensinar, e que eles produzem e utilizam saberes proprios de seu oficio no
seu trabalho cotidiano nas escolas (Arroyo, 2000). E dessa maneira que o professor
ocupa posigao fundamental na pratica educativa, pois, junto dos(as) alunos(as), os
principais sujeitos sociais do processo educativo, exercem a de mediagao entre a
cultura e os saberes escolares.

O exercicio da docéncia ndo pode ser mecanico, marcado pelo atendimento

as prescrigdes curriculares desenvolvidas por sistemas de ensino e outros, dos quais
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se fazem pouco presentes na realidade, tao peculiar, da sala de aula. Os enfoques
que perpassam os saberes de um(a) professor(a) sdo multiplos e complexos:
envolvem aspectos cognitivos, histéricos, sociais, politicos, culturais e até
econdmicos, o que inviabiliza qualquer tentativa de redugdo da sua ac&o. Logo,
concordamos com Tardif (2014) quando ele observa que no plano da formacgao e do
exercicio profissional docente, o que caracteriza o(a) professor(a) nao é
exclusivamente o dominio de uma disciplina, mas o de um conjunto de
conhecimentos, que chamamos de “saber docente” (Tardif, 2014), e que inclui uma
gama nao so de saberes, mas inclusive de praticas relativas ao oficio de ensinar.
Névoa (1999, p. 9) nos apresenta os saberes docentes e os classifica com o
que ele definiu como o “triangulo do conhecimento”, onde estado presentes os trés
grandes tipos de saberes: “[...] 0 saber da experiéncia (professores); o saber da
pedagogia (especialistas em ciéncias da educacdo); e o saber das disciplinas

(especialistas dos diferentes dominios do conhecimento)”.

Figura 4 — Tridngulo do Conhecimento
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Fonte: adaptado de Névoa (1999).

André (2010) nos mostra os conceitos fundamentais sobre o tema, quando
traz que a formacdo docente é um estudo do processo de construcao,
desenvolvimento, aprofundamento do conhecimento e das competéncias necessarias
ao exercicio da profissdo de ensinar. Igualmente, concordamos com Ludke e André
(2013), quando preceituam ser crucial ouvir os(as) docentes, a fim de conhecer o que
dizem, pensam e sentem, e descobrirmos os caminhos mais efetivos para se alcancar
um ensino de qualidade que se reverta numa aprendizagem significativa para
todos(as) os estudantes. A LDBEN (Brasil, 1996) apresenta competéncias exclusivas
para a formacao docente.

Em seu art. 61, essa lei detalha que a formacao de profissionais da educacéo,

de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
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caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do(a) educando(a), tera os seus
fundamentos na associagao entre teoria e pratica, e no aproveitamento da formagao
e de experiéncias anteriores do(a) professor(a) (Brasil, 1996).

A partir disso é que a formagao docente, direcionada para uma modalidade
especifica de ensino, exige, ainda mais, aprofundamento no conhecimento, tanto da
pratica docente, quanto do(a) aluno(a) ao qual se vai ensinar. Além de dedicagao e
esforco do(a) professor(a) em formagao, visto que é notoria a urgéncia de habilidades
mais refinadas para o exercicio da profissdo, sobretudo quando se trata da EEI.

Por isso, corroboramos Imbernén (2000), quando ele concebe a formagao
docente como um processo continuo de desenvolvimento profissional, que tem inicio
na experiéncia escolar e prossegue ao longo da vida, vai além dos momentos
especiais de aperfeicoamento, abrangendo questdes relativas a salario, carreira, clima
de trabalho, estruturas, niveis de participacao e de decisao.

E preciso notar que a formacgao teérica ndo deve servir apenas para reflexdes
sobre novas possibilidades de acesso ao conhecimento para o(a) docente, mas para
uma analise da propria pratica, como uma autorreflexdo. Os saberes referentes ao
conteudo, a experiéncia e a cultura, para Gauthier (2013) sdo essenciais no exercicio
da atividade docente. Devemos compreender que a formagao de professores(as) nas
politicas publicas de um pais, estado ou rede de ensino, é fundamental, e impacta na
sociedade e nos rumos de uma educacao.

Tardif (2014), quando se expressa sobre os conhecimentos profissionais
docentes, informa que estes devem ser evolutivos e progressivos, e os(as)
profissionais devem se autoformar através de diferentes meios apds seus estudos
universitarios iniciais. Para ele, a formacao profissional ocupa uma boa parte da
carreira, e os saberes profissionais partiham com os cientificos e técnicos a
propriedade de serem revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeicoamento.
Igualmente destacamos a necessidade da busca permanente pela autoformacgao, com
a devida ciéncia de que os conhecimentos profissionais sdo progressivos, e estdo em
continuo desenvolvimento, acontecendo através da pratica (Tardif, 2014).

Questdes essenciais da formagao de professores(as) na atualidade, denotam
a urgéncia de articular e fazer interagir adequadamente a diversidade de componentes
com as dimensdes necessarias a formagao de um(a) profissional de ensino. Sendo

assim, € notdrio destacar que o ensino, como atividade essencial do(a) professor(a),
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€ uma pratica complexa que envolve aspectos como conflitos de valor, cultura,
posicionamentos éticos, politicos e até mesmo econdmicos (Roldao, 2007).

Ser professor(a) requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade de experiéncia, indagacdo tedrica e criatividade. E da
natureza da profissdo docente, refletir criticamente sobre as transformacgdes sociais
concretas e sobre a formagao humana dos estudantes (Zabalza, 2014).

Sabemos que a escola deve estar organizada de forma que todos(as) os(as)
alunos(as) possam conviver e aprender juntos(as), interagindo, respeitando as
diferengas e aprendendo com elas; e a EEl implica num ensino adaptado as diferengas
e as preméncias individuais. Um dos grandes problemas para o progresso de uma
EEl estd na auséncia de formagdo docente direcionada para atender aos (as)
professores(as) que atuam nesta modalidade de ensino. Para isso, é necessario
eliminar as barreiras da formacao tradicional, na qual o(a) professor(a) € movido(a) a
ver o(a) estudante sem suas peculiaridades.

As dificuldades estdo no despreparo dos(as) professores(as) para
trabalharem com o que Vigotski chama de “condigdo peculiar’, ou seja, com o
atendimento aos(as) alunos(as) em suas singularidades de aprendizagem e
desenvolvimento (Goés, 2002). Mantoan (2006) assevera que para atuar na EEI, o(a)
professor(a) deve ter como base na sua formacgao, tanto inicial quanto continuada, os
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
EEI na perspectiva inclusiva.

Frente a isso, é facil percebermos que a formagcdao docente deve engajar
os(as) professores(as) em formagdo em seus respectivos processos de
aperfeicoamento, como pesquisas, projetos, estudos, reflexdes e criticas, para que
possam estar sempre bem-informados(as) e atualizados(as) acerca das novidades e
tendéncias educacionais voltadas a sua area de atuagao: o objetivo é transforma-
los(as) em facilitadores(as) do conhecimento, mais do que apenas transmissores
deste. O processo de formagao de um(a) profissional ndo deve se encerrar nos limites
de um curso de graduagao, como na formagao dos(as) professores(as), mas deve ser
realizado em nivel de Pés-graduacao, e em areas especificas, conforme a sua pratica.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LDBEN) - Lei n.° 13.146/2015, regulamentada
com intuito de promover o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das
PcD, visa a inclusao social e cidadania plena para todos(as) (Brasil, 2015). Tavares,

Santos e Freitas (2016) observam que as mudangas nas legislagdes trouxeram
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pessoas com deficiéncia para as escolas, gerando discussdes sobre o processo de
incluséo e criacdo de legislagdo propria que assegure este direito, como a Lei
Brasileira de Inclus&o (LBI).

Cabe aqui refletirmos como as praticas formativas favorecem ou ndo a
aquisicao de conhecimentos, valores e atitudes de diferentes naturezas. A perspectiva
€ a de uma visao integradora de aprendizagens imprescindiveis num dado contexto,
e do desenvolvimento de atitudes e comportamentos que permitam a reflexdo sobre
a praxis, o conhecimento do contexto de seu(ua) aluno(a), e o compartilhar dos novos
saberes entre outros(as) docentes.

Assim, a formacao de profissionais da educacédo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino, e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, devera ter como fundamentos: “| — Associacao
entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico; |l —
Aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e
outras atividades” (Brasil, 1996), e os sistemas de ensino promoverao a valorizagéo
dos(as) profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos

estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| — Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico remunerado para esse fim;

Ill - Piso salarial profissional;

IV — Progresséo funcional baseada na titulagédo ou habilitacdo, e na avaliacéo
do desempenho;

V — Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga
de trabalho;

VI — Condigbes adequadas de trabalho (Brasil, 1996).

Quando Imbernén (2011) assevera em seus estudos, que a formagao deve
assumir um papel que transcenda o ensino, e que va além de uma mera atualizagao
cientifica, pedagogica e didatica, para se transformar em espagos de participagao,
reflexao e formacao para que as pessoas aprendam e se adaptem, a fim de poderem
conviver com mudangas e incertezas, concluimos que ela deve seguir para além de
instrucdes.

A formagdo docente deve seguir estimulos criticos, autoandlises e
autoavaliacdes permanentes da pratica docente; o que pede por rupturas de tradicoes

e ideologias ja existentes. O esfor¢co deve ser direcionado para a mudanga, por meio
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do desenvolvimento de capacidades reflexivas, nas quais o(a) docente possa
disseminar os seus conhecimentos a outros(as) docentes que precisam de formagao.

O(a) professor(a) deve se converter em um(a) profissional de participagéo
ativa e critica no processo de inovagao e mudanca, a partir de um método dindmico e
flexivel de formacgao. A transformacao das tarefas educativas em algo rotineiro deve
ser permanente: uma das fontes de maior satisfacdo e revitalizagdo profissional € o
préprio aprimoramento profissional.

Logo, Imberndén (2011) pontua que tal aprimoramento deve ser coletivo, e
dotado de inovagdes e dindmicas educativas. Quando nos aprofundamos na teoria do
autor sobre a formacgao docente, torna-se facil destacar que conhecimento pedagdgico
especializado se legitima na pratica, reunindo caracteristicas especificas, como a
complexidade, a acessibilidade e a utilidade social.

Estamos de acordo com Libaneo (2012), quando ele observa que ensinar nao
€ apenas transmitir a matéria; ensinar implica um carater psicoldgico, ético e voltado
para a formagédo da personalidade. Assim, o carater intencional do ensino significa
que o(a) professor(a) trabalha visando aos objetivos sociais e politicos, atingindo a
subjetividade dos(as) alunos(as), de modo que ele(a) precisa mobiliza-los(as) para
aprender, cuidar das formas de relacionamento que estabelece com eles(as),
conhecer o seu comportamento e as suas praticas de vida fora da escola, saber como
funciona a sua mente, os seus desejos.

Convém destacarmos a caréncia de estimulo a reflexao critica na formacao
docente; reflexdo na qual o(a) professor(a) seja capaz de compreender a realidade
social a sua volta, e refletir sobre ela e para ela. Sobre isso, Ramalho, Gauthier e
Nufez (2003) afirmam que adotar a perspectiva critica como pressuposto ideolégico,
significa reconhecer a n&o neutralidade dos saberes, das atitudes, tanto de quem
aprende, quanto de quem ensina.

Lembramos que Tardif (2014) destaca sobre a formacao efetiva de
professores(as). Para ele, a profissao docente oscila entre trés modelos de identidade
de professores(as): tecndlogo do ensino (baseado num repertério de conhecimentos,
meios e estratégias de ensino); pratico reflexivo (baseado na constru¢ao de atividade
profissional de acordo com caracteristicas particulares e contingéncias de situacoes
de trabalho), e, por fim: o ator social (desempenha o papel de agente de mudancas

ao mesmo tempo em que € portador de valores sociais).



99

A questdo do saber dos(as) professores(as) ndo constitui um corpo
homogéneo de conhecimentos, e sim uma ampla diversidade de conhecimentos aos
quais utiliza varios tipos de competéncias. Deste modo, os saberes e competéncias
que fazem parte da profissionalidade docente sao heterogéneos, de fontes distintas,
e variam ao longo da trajetoria profissional, e em fungao de circunstancias e contextos.
Esses saberes tém origem na familia, na experiéncia pessoal como aluno(a), na
formacéo académica, no exercicio profissional, nas praticas cotidianas e na Formacgao
Continuada. Sao permanentemente reelaborados de acordo com as fases da carreira
ou com a propria histéria de vida do(a) professor(a), influenciando na sua
profissionalidade docente (Tardif, 2014).

Perrenoud (2000) nos remete, especificamente, as competéncias docentes.
Para ele, toda competéncia esta, fundamentalmente, ligada a uma pratica social de
certa complexidade. Nao a gesto dado, mas sim a um conjunto de gestos, posturas e
palavras inscritas na pratica que lhes confere sentido e continuidade. A maioria das
habilidades de um(a) docente sdo geralmente construidas com a pratica, ao longo de
sua carreira profissional, mais precisamente, durante o exercicio profissional, na
vivéncia escolar, onde terdo a oportunidade de experimenta-la e vivencia-la pessoal e
concretamente.

Sobre isso, Tardif (2014, p. 16-17) afirma que:

[...] o saber dos professores deve ser compreendido em intima relagao com
o trabalho deles na escola e na sala de aula. Noutras palavras, embora os
professores utilizem diferentes saberes, essa utilizagdo se da em fungéo do
seu trabalho e das suas situagdes, condicionamentos e recursos ligados a
esse trabalho. Isso significa que as relagbes dos professores com os saberes
nunca sao relagdes estritamente cognitivas: sao relagcbes mediadas pelo
trabalho que Ihes fornece principios para enfrentar e solucionar situagdes
cotidianas.

Existe uma expressiva necessidade de compartilhamento peridédico do
conhecimento pedagogico ja adquirido pelos(as) docentes(as) em formacgao, a fim de
que estes(as) possam ter acesso e aplicar em sua pratica docente. O desenvolvimento
profissional de professores(as) se adapta ao conceito de professor(a) como
profissional do ensino, e define-se como uma atitude permanente de pesquisa, de
questionamento e busca de solugdes. O desenvolvimento profissional docente deve
ser compreendido como um conjunto de processos e estratégias que levam a reflexdo

dos(as) professores(as) sobre a sua propria pratica.
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Dessa forma, quando existe uma mobilizacdo dos saberes passiveis de
ensino sob uma vertente compreensiva dos conhecimentos e de ag¢des docentes,
tanto em seu carater individual quanto no coletivo, enquanto dissipador de saberes e
praticas, o(a) professor(a) assume, enfim, o seu papel profissional como um(a)
docente critico(a) e reflexivo(a) de sua pratica. Alinhados a isto, ele(a) deve
compreender o carater consciente de suas agbes como mobilizador de saberes no
exercicio de sua pratica, dos conteudos que ensinam e dos curriculos que seguem
(Marcelo Garcia, 1999).

Nesta senda, um(a) docente que reflete sobre a sua pratica, se autoavalia e
tem acesso a formagdes continuadas periddicas, e tem um papel fundamental na vida
do(a) seu(ua) aluno(a). Quando visa engajar os(as) profissionais em processos de
aperfeicoamento — como pesquisas, projetos, estudos, reflexdes e criticas —, a fim de
que possam estar sempre bem-informados(as) e atualizados(as) acerca das
novidades e tendéncias educacionais. O pensar sobre a pratica e a formagao docente
direcionada podem transforma-los(as) em facilitadores(as) do conhecimento: muito
mais do que meros(as) transmissores(as) (Gauthier et al., 2013).

Porém, ha todo um conjunto de destrezas ou habilidades que os(as)
professores(as) devem dominar para concretizar uma pratica reflexiva. Essa reflexao
sobre as suas proprias concepgdes e praticas, deve ser construida e reconstruida
permanentemente. E preciso que a formagdo promova a preparagdo de
professores(as) reflexivos(as), e estes(as), ao assumirem a responsabilidade de seu
préprio desenvolvimento profissional, sejam protagonistas na implementacdo das
politicas educativas (Névoa, 1991).

Para isso, € necessario que a formacado tenha como eixo de referéncia o
desenvolvimento profissional dos(as) professores(as), na dupla perspectiva do(a)
professor(a) individual e do coletivo docente. Podemos concluir que as formacdes
mais significativas estdo diretamente relacionadas com as estratégias que mobilizem
a reflexao, ou seja, estratégias que motivem o(a) professor(a) a mobilizar-se, a refletir
na e sobre a sua atividade docente. Observar e valorizar as diferentes linguagens
do(a) educando(a) deve fazer parte do “pensar” e do “fazer” pedagdgico,
principalmente visando ao meio pelo qual o(a) educando(a) esta inserido(a)
(comunidade, cultura etc.).

Percebe-se que importantes autores(as) construiram escritos com o objetivo

de contribuir para o conceito de formagdes docentes permanentes, efetivas de
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qualidade; e que pudessem ter acesso aos meios e recursos mais diversos e
dindmicos para a apropriagdo de um ensino mais dinamico, criativo e colaborativo,
com o objetivo de construir aprendizagens significativas, por meios diversos, para
praticas mais assertivas, com a finalidade de potencializar a aprendizagem.

O aprendizado sistematizado, como o escolar, € capaz de promover e
desenvolver por meio da aprendizagem mediada. Frente a isto, Vigotski (1983, 2022),
assinala ser nas “relagdes dinamicas altamente complexas” que a aprendizagem e o
desenvolvimento se efetivam. Como traz o autor, a aprendizagem organizada
converte-se em desenvolvimento mental, e coloca em funcionamento uma série de
processos evolutivos que nunca poderiam ocorrer a margem do aprendizado (Vigotski,
2001).

As origens socioculturais do desenvolvimento sdo fundamentais, pois tém por
base as relagbes sociais, a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo. A
sistematizacao do ensino nas escolas, que precede o desenvolvimento, ndo acontece
de forma isolada, mas na mediagdo com o outro, por meio, principalmente, da
linguagem. E na mediagdo que surge o papel do(a) docente, sua pratica e saberes
pedagdgicos: saber como e em que momento mediar, € uma de suas missées como
professor(a) (Vigotski, 2001).

Vigotski (1983, 2022) da a mediagao e a socializagao papéis fundamentais
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Por meio do conceito dado a
Defectologia (Vigotski, 1983, 2022), em Fundamentos da Defectologia, o autor
demonstra a seriedade que se deve dar aos mais diversos tipos de aprendizagens.
Além disso, afirma ser na exaltagdo das potencialidades diversas de um(a) aluno(a),
que ele(a) conseguira alcangar uma aprendizagem significativa, e avancar.

Sobre isso, Boneti (2006) enfatiza que na educacgao inclusiva é preciso olhar
as diferencas, mas ndo como obstaculos. Mais que isso, deve-se levar em conta as
caracteristicas dos(as) educandos(as), respeitando o seu estilo de aprendizagem,
ritmo, nivel de desenvolvimento intelectual, caracteristicas do funcionamento
cognitivo, além de seu desenvolvimento afetivo-social. Neste cenario, a escola precisa
ser um ambiente inclusivo por natureza, partindo desde o(a) professor(a) até a gestao,
e com participagao ativa da comunidade. Porém, para que esse ideal venha a se tornar
fato, ainda sao vitais alguns passos, entre eles, professores(as) mais atentos(as) as

diferengas e singularidades de cada suijeito.
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Ja Vigotski (1997), retrata, por meio de sua teoria, a importadncia de se
conhecer como acontecem o aprendizado e o conhecimento. Para ele, esse processo
acontece por meio da ZDP (um espaco entre a aprendizagem que o[a] aprendiz ja
sabe realizar/fazer sozinho[a], e a que ele[a] é capaz de aprender/realizar), que o(a)
aluno(a) tem a maior possibilidade de aprender e se desenvolver. Segundo o autor,
sem essa mediagao/intervengao, nesse caso, do(a) docente, ndo ha desenvolvimento,
pois todos os processos psicoldgicos superiores se desenvolvem, primeiramente, por
intermédio da atividade coletiva e social. A interacdo € um elemento crucial a
aprendizagem e ao desenvolvimento.

Dentre estimulos, orientacdes, e na execugao dessas atividades mediadas
pelo(a) professor(a), este(a) deve agir por meios de questionamentos, demonstragdes
e ensino direto, orientando o processo para que o(a) aluno(a) possa avangar em sua
aprendizagem e desenvolvimento. No caso da pessoa com Deficiéncia Intelectual, a
acgao do(a) professor(a) da SRM, como mediador(a), € um fator ainda mais evidente,
ja que a ele(a) esta atribuido o papel de proporcionar os devidos estimulos, de acordo
com as limitagdes cognitivas individuais de cada aluno(a).

Contudo, para que as acbes desenvolvidas por esses estimulos sejam
internalizadas em cada aluno(a), é interessante que o(a) professor(a) mediador(a)
compreenda que devera nao tentar ajudar seu(ua) aluno(a), centralizando seus
esforcos no déficit que cada um apresenta, e sim, fundamentar a sua intervencao a
partir das acdes que se correlacionardo com o meio cultural, social e historico em que
cada aluno(a) se encontra inserido(a) (Vigotski, 2001).

Assim, a aprendizagem precede o desenvolvimento, e acontece por meio de
processos e trocas sociais, nas quais os sujeitos constroem os seus conhecimentos
através da interacdo com o meio e com os outros, numa relacdo de troca cultural.
Nesse contexto, para o autor, o(a) aprendiz esta em constante aprendizado (Vigotski,
2001).

3.1 A Educacao Especial Inclusiva no Brasil e no Maranhéo: breves relatos

historicos

No século XIX, e até a primeira metade do século XX, criou-se, no Brasil, os

primeiros espagos para o0 ensino da pessoa com deficiéncia. Nesse periodo, o
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atendimento tinha por base apenas os aspectos médicos (clinicos): voltado para o
assistencialismo e segregacgao social (Mazzotta, 1996). Somente a partir de 1874,
tentativas concretas de se oferecer educagao as pessoas com deficiéncia comegcaram
a acontecer.

Mazzotta (1996) cita, que até 1950, o Brasil contava com 40 escolas que
prestavam algum tipo de Educagao Especial as pessoas com Deficiéncia Intelectual,
dentre outras instituicbes que atendiam pessoas com outras deficiéncias. Essas
instituicdes eram decorrentes de iniciativas isoladas, tanto oficiais quanto particulares.
Somente em 1957, que o Governo Federal assumiu, de maneira explicita, a
responsabilidade de oferecer uma educacgao a estes(as) alunos(as).

Foi entdo, com a LDB de 1961, que o direito dos(as) excepcionais se
estabeleceu na educagéo, indicando que era para integra-los(as) na sua comunidade,
e a sua educagao deveria, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo. Esta afirmagdo, embora possa ser vista como uma porta aberta a
integragéo, acabou por levar a educacéo de pessoas com deficiéncia, na maioria dos
casos, a ser desenvolvida por servicos especiais, € nem sempre educacionais, e
mesmo enquadrada no sistema geral de educacao (Mazzotta, 1996).

Nesse contexto, destacamos o que Jannuzzi (2004) leciona sobre as
diferentes concepgdes para a Educacao Especial da época: a autora destaca as
ambiguidades na abordagem da atuagdo com estas pessoas, considerando-as ora
como um tema médico, moral, filantrépico (socorro, auxilio caridoso), ora mais
educativo, ora mais assistenciais. No quadro geral da educacdo do pais, que vai
morosamente se organizando em 6rgaos cada vez mais especificos, sob influéncias
mundiais, como, por exemplo, a defesa dos direitos humanos, proclamada desde a
Revolugao Francesa, mas de dificil realizagao entre nos.

As primeiras iniciativas para a formagao de professores(as) para a Educagao
Especial surgiram no Brasil, entre os anos de 1960 e 1970. Eram cursos intensivos,
oferecidos, geralmente, em érgaos federais ja existentes, como o Instituto Benjamim
Constant (IBC), 6rgao patriménio do Brasil, que segue uma politica inclusiva: um
centro de referéncia nacional sobre deficiéncia visual, capacitando profissionais e
assessorando instituicdes publicas e privadas nessa area, além de reabilitar pessoas
que perderam ou estao em processo de perda da visao (Mazzotta,1993).

A formacgao de professores(as) para o ensino na Educacgao Especial em nivel

superior, acontecia no Brasil desde 1972, com o Parecer do Conselho Federal n.°
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252/69 (Brasil, 1969), o qual instituia a formagao docente e de especialistas para a
educacao especial. Foi no conjunto dessas reformas, instituidas e idealizadas pelo
relator do Parecer Valnir Chagas, que a formagdo de professores para atuar na
Educacao Especial passava a ser pensada em nivel superior (Bueno, 1993).

Esse momento histérico especifico, entre os anos de 1960 e 1970, esteve
marcado por uma educacéo tecnicista, associada a ideia de eficiéncia e produtividade:
exaltavam-se as técnicas e os recursos especificos para o desenvolvimento de
estudantes, entdo chamados de “excepcionais”. A educacao estava contextualizada
no projeto de desenvolvimento econdmico do pais: a escola e 0 ensino eram
concebidos como investimentos, e atrelados a questdes econdmicas. Partia-se de
uma ideologia da eficacia da produtividade que refletiu nas preocupacgdes didaticas na
educacédo da época, reproduzindo o ensino a sua dimensao técnica. Apesar disso, ja
se notava a preocupagao dos poderes publicos com o ensino de pessoas com
deficiéncia, e com isso, para a formagao de professores(as) para a educagao e ensino
desses(as) alunos(as). Porém, a consolidagdo da Educagao Especial ocorria, em
parte, por meio da exclusdao das pessoas tidas como deficientes das escolas
regulares: era a marca assistencialista colocada nas politicas sociais para as pessoas
com deficiéncia desta época (Bueno, 1993).

A década de 1970 foi marcada por metas para a capacitagdo de recursos
humanos por areas e/ou modalidades de ensino, embora ainda dentro dos moldes
assistencialistas para a Educagao Especial; entretanto, ja indicando preocupagdes
com a formagao docente para o ensino de pessoas com deficiéncia. Este feito foi
fortalecido em consequéncia da criacdo do Centro Nacional de Educagao Especial
(CENESP) e, posteriormente, com a estruturagao da Seduc e do Servigo de Educagao
de Excepcionais (SEE), que passou a denominar-se “Departamento de Ensino
Especial (DEE)” (Bueno, 1993).

Neste momento em especifico, a formacao inicial em nivel superior para
atuacao profissional na Educacao Especial era proposta como habilitagao no curso de
Pedagogia. A partir de entéo, foi proposta a formagao docente, em um mesmo curso,
de dois(uas) profissionais: o(a) professor(a) do Ensino Basico e os(as) especialistas.

Os(as) primeiros(as) teriam como base a formagdo docente para ser
professor(a) unicamente para o Ensino Comum, e os(as) especialistas teriam como
maxima na sua formacao as especificidades de cada uma de suas areas: enquanto

os(as) primeiros(as) teriam a sua formagao centrada na agao pedagogica realizada
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em sala de aula, os(as) segundos(as) teriam pouco preparo como professor(a), tendo
como centralidade na sua formacéao as especificidades da habilitagao (Michels, 2017).

Sobre isso, Bueno (1999) ja alertava que: na medida em que estas
habilitagbes centraram a formagdo de professores(as) especializados(as) nas
dificuldades especificas desta ou daquela deficiéncia, reiterou, ainda mais, uma
“especificidade docente”, que ndo levou em conta perspectivas ampliadas sobre a
relagéo entre fracasso escolar e processos pedagogicos.

A centralidade da formacdo docente desta época estava na deficiéncia,
desconsiderando outros aspectos da vida comum, como: dificuldades sociais e
historicas na educacgao e na sociedade como um todo. Esta realidade s6 corroborou
para excluir esses estudantes do ensino comum. Parte dessa exclusao pode estar
relacionada a formacéo de profissionais da Educacao da época, que tinham como
pressuposto que pessoas com Deficiéncia Intelectual ndo tinham a capacidade de
aprender. A propria formacao de professores(as) priorizou, por muitos anos, as
técnicas e os recursos especificos, em detrimento de analises do sistema educacional,
em seus aspectos econdmicos, sociais e politicos (Michels, 2017).

Era um momento em que as classes e escolas especiais, essencialmente
baseadas no principio da segregagao educacional, permitiram, dessa forma,
transformar o ensino especial num espago onde era legitimada a exclusdo e
discriminagdo social, o que transformava a Educagdo Especial em um forte
mecanismo de seletividade social na escola publica de primeiro grau. A partir dai
cresceu o criticismo e as restricdes por parte de diversos segmentos da sociedade,
contra a manutengcdo da Educacao Especial como instancia legitimadora das
impropriedades da educacéao regular (Mendes, 2010).

Em 1988, a CF corrobora todas as a¢des afirmativas frente as necessidades
de pessoas com deficiéncia, e afirma que a educacgéo, é direito de todos(as) e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Assinala, sobre isto, que o
dever do Estado com a Educacgéo sera efetivado mediante a garantia de AEE aos(as)
portadores(as) de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A partir da década de 1990, a ideia da Educacao Especial, em uma posicéo

inclusiva, invadia o Brasil. As propostas, a partir de entdo, baseavam-se no acesso
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das pessoas com deficiéncia ao ensino regular, amenizando a bifurcagao no processo
de escolarizagao dos sujeitos sem e com deficiéncia (Magalhaes, 2012).

Nesse sentido, a aceitacéo e a valorizagao da diversidade, a cooperagao entre
diferentes e a aprendizagem da multiplicidade, passaram a ser valores que norteavam
a inclusao social, entendida como o processo pelo qual a sociedade se adapta de
forma a poder incluir, em todos os seus sistemas, Pessoas com Necessidades
Especiais (PNE), e, em simultaneo, estas se preparam para assumir o seu papel na
sociedade (Silva, 2009). Faziam-se necessarias reflexdes e discussbes acerca da
tematica no contexto da formagao docente no Brasil, e buscava-se a desconstrugao
de preconceitos, inclusive para os(as) futuros(as) profissionais da educagao que iriam
trabalhar com tal publico (Glat, 1998).

Em 1990, com a Conferéncia Mundial sobre Educacao Para Todos (CMEPT),
em Jomtien, na Tailandia, e com a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos
(DMET), foram formuladas concretas diretrizes e abordagens para o ensino e
aprendizagem de pessoas com deficiéncia, atentando ao exercicio pleno de sua
cidadania. Essas deliberagcdes tinham como base estabelecer compromissos
mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a
uma vida digna, visando uma sociedade mais humana e mais justa.

Como forma de sustentar o referido encontro, a Declaragao de Salamanca, de
1994, trouxe a ideia mais acentuada de “educacéo para todos”, estabelecendo um
compilado de agdes que tinham énfase nos aspectos educativos da inclusdo de
pessoas com deficiéncia. O documento, marco para a Educagao Especial, reforca a
ideia da EEI, observando aspectos tanto sociais quanto educacionais: a Declaragao
trazia a diretriz na qual todos(as), sem distingdo, deveriam frequentar a escola
(Mazzotta, 1996).

Em 1996, a LDBEN trouxe como prerrogativa que:

[...] haveria, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagéo Especial.

[...] o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungcdo das condigbes especificas dos
alunos, néo for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino regular.

O texto da LDBEN igualmente trata da formacao de professores e de curriculos,
meétodos, técnicas e recursos para atender as necessidades da pessoa com
deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacéo,

descrevendo a sua preocupag¢ao com a modalidade de ensino. Apds este documento,
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surgiram outras muito relevantes, como a Declaracdo de Washington e Guatemala,
em 1999, e a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias (CDPCD),
além de outros documentos internacionais.

Percebemos, nisso, um movimento mundial, historico e social para a
modificagdo dos paradigmas que norteiam as relagbes entre as pessoas com
deficiéncia ou nao, principalmente no contexto educativo. O Brasil, nas duas ultimas
décadas, tem acompanhado de perto tais modificacbes e criado Leis, Decretos e
Diretrizes (Brasil, 2008).

Em 1999, a Convencgao da Guatemala, promulgada no Brasil pelo Decreto n.°
3.956/2001, afirmava que as pessoas com deficiéncia tinham os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacgao toda diferenciagao ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto teve
importante repercussdo na educagao, exigindo uma reinterpretagdo da Educacéao
Especial, compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para promover a
eliminagao das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao (Brasil, 2001b).

Em 2001, a Resolugdo CNE/Camara de Educacéao Basica (CEB) n.° 02/2001
(Brasil, 2001c), que define as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacao Basica (DNEEEB), veio corroborar os direitos da pessoa com deficiéncia,
estabelecendo que os sistemas de ensino deveriam matricular todos(as) os(as)
alunos(as), sem distincdo, em salas comuns de ensino; cabendo as escolas
organizarem-se para o AEE: que deveria acontecer no contraturno, em forma de
atendimento individualizado. Dessa forma, os(as) professores(as) deveriam ter
atribuicoes diferenciadas: para receber os estudantes no ensino comum, deveriam ser
capacitados; para assumir as atividades do AEE, devem ser especializados.

Para as DNEEEB (Brasil, 2001c), sao considerados(as) professores(as)

especializados(as) em educagéao especial aqueles(as) que:

§ 2° [..] desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagédo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas. [...] bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas
que s&o necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais (Brasil, 2001c, p. 5).
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Mesmo diante dos esforgos para a formagédo docente mencionados acima, a
eficiéncia e continuidade de formagdes deixavam a desejar. A graduagdao em
Pedagogia foi entdo, por muito tempo, o verdadeiro I6cus formativo do(a) professor(a)
que atuaria na Educacao Especial. A partir de 2003, as Leis, Decretos e Diretrizes ja
previam um atendimento mais integral para o(a) aluno(a) com deficiéncia nas escolas
brasileiras: o programa de “Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais” foi um
deles.

Este programa previa um conjunto de ag¢des que sustentavam a politica
educacional denominada de “Educacéao Inclusiva”. A partir de entdo, conforme as
Diretrizes do Sistema Nacional Brasileiro, os(a) alunos(a) com deficiéncia deveriam
ser matriculados(a) tanto no Ensino Comum quanto no AEE, atendimento este
realizado nas SRMs (Mazzotta, 1993).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), mais um dos documentos orientadores para a
Educacao Especial no Brasil, corroborava a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotagéo
poderiam ter acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade dos estudos nos niveis mais elevados de ensino, e acompanhamento
complementar ou suplementar oferecido pelo AEE no contraturno das aulas no Ensino
Comum (Brasil, 2008).

Para atuar na Educagao Especial, o(a) professor(a) deveria ter como base da
sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia, e especificos na area da Educacao Especial. Essa formagao possibilitaria a
sua atuacao no AEE, e deveria aprofundar o seu carater interativo e interdisciplinar do
AEE, nas proprias escolas em SRMs, nos Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), nos Nucleos de Acessibilidade das Instituigdes (NAI) de
Educacdo Superior para a oferta dos servicos e recursos de Educacdo Especial
(Brasil, 2008).

Em 2009, com as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o AEE
na Educacéao Basica, ja se previa:

[...] matricular os alunos com deficiéncia, os com transtornos globais do
desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotagdo nas escolas
comuns do ensino regular e ofertar o atendimento educacional especializado

— AEE, promovendo o acesso e as condicbes para uma educagdo de
qualidade. O atendimento educacional especializado — AEE tem como fungao
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identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagado dos alunos, considerando
suas necessidades especificas (Brasil, 2009).

Finalmente, em 2015, apo6s varios outros Decretos e Diretrizes mais
especificas para a Educacdao Especial, promulgou-se a LBl da PcD (Lei n.°
13.146/2015), na qual compila todas as informag¢des necessarias, dentre direitos,
diretrizes e orienta¢des para a inclusao social e escolar de pessoas com deficiéncia.
Diante disso, percebemos, facilmente, a necessidade de se compreender o papel
do(a) docente no contexto da EEI, e a justificar uma formacédo adequada para ele(a).

Precisamos ressaltar que a inclusdo nao consiste somente em efetuar a
matricula de pessoas com deficiéncia na escola, mas sim em um processo de criar
um todo, de reunir os estudantes em geral (independentemente de sua condigao
étnica, social, fisica, sensorial, intelectual), e fazer com que aprendam juntos(as) e
tenham sucesso na aprendizagem (Silva, 2014).

Os desafios para a formagao docente se apresentam de diferentes ordens:
por um lado, pelas caracteristicas adotadas pela politica de Ensino Superior do pais
e pela politica de formagao docente; por outro lado, pela “crise de identidade” do
préprio campo do conhecimento, que comporta hoje trabalhos que buscam a
especificidade na escolarizagdo de alunos(as) com deficiéncias, com TGD e com
HS/SD (Kassar, 2000).

Logo, a busca por profissionais que entendam essa dindmica da inclusao
acaba por ser um desafio da atualidade, pois existe uma constante procura por
educadores(as) que superem os aspectos de uma escola tradicional, e que passem a
busca por uma escola inclusiva que, geralmente, buscam por transformacdes
profundas tanto no nivel de gestao, quanto no nivel das praticas educativas (Silveira;
Lavergne, 2009).

Gatti, Barretto e André (2011) ressaltam a necessidade de formacgéo inicial
ao(a) profissional que trabalhara com a Educagao Especial no contexto da Educacéao
Inclusiva. Eles afirmam que a formacgao inicial dos(as) docentes para o desempenho
do seu trabalho na Educacéao Especial implica pensar em seu impacto na constituicao
de sua profissionalidade e de sua profissionalizacdo em forma socialmente
reconhecida.

Diante da notoria urgéncia de praticas docentes mais efetivas e de processos
de ensino para aprendizagens efetivas, baseamos 0s nossos estudos nas concepgdes
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de Vigotski (1983, 2001) sobre a mediagao, ensino, aprendizagem e desenvolvimento;
e de como elas podem contribuir para a formagao docente para o ensino de alunos(as)
com Deficiéncia Intelectual. Trouxemos, com prioridade, as perspectivas deste e seus
reflexos na aprendizagem e no desenvolvimento de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual. Como enfoque inicial para uma pratica na abordagem vigotskiana,
destacamos: aulas e/ou atividades dinamicas, coletivas, em grupo, contextualizadas,
de troca com o meio e com o outro, dialdgicas, colaborativas, significativas e
mediadas.

Os(as) principais autores(as) que tratam do tema “formacdo de
professores(as)’” confirmam que o conceito de formacdo docente conduz a uma
dimensao pessoal de desenvolvimento humano, que também deduz capacidade e
desejo de formacéo, ou seja, a articulagdo das atividades de formacéo docente: o(a)
professor(a) que pretende aperfeigcoar-se profissionalmente, e ter acesso a novos
conhecimentos e praticas pedagogicas.

No Maranhao, os primeiros passos para a Educacédo Especial foram dados
em 1962, com a criagcdo de uma classe para o atendimento a alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual e surdez; bem como em 1964, quando surgiu a primeira classe
para pessoas cegas. A Educacao Especial no Maranhdo, em seus aspectos mais
gerais, sempre esteve alinhada as perspectivas nacionais na modalidade de ensino
(Maranhéo, 2007). A maioria dessas iniciativas partiram do setor privado. Contudo, os
registros da trajetoria da Educagao Especial maranhense ainda séo escassos.

Como forma de melhor entendermos como aconteceu a organizagao e
estruturacdo da Educacédo Especial no Estado do Maranhdo, optamos por tracar
alguns importantes marcos histéricos para esta modalidade de ensino. Para tanto,
como fundamentacgao tedrica, utilizaremos a visdo dos seguintes autores: Carvalho
(2004), Santos e Quixaba (2007), e documentos estaduais (Maranh&o, 1991, 2007).

Em 1969, foi criado o “Projeto Pléiade de Educacdao de Excepcionais”, por
meio da Portaria n.° 423/1969. Esse projeto tinha como fungédo implantar programas
de Educacgédo Especial nas escolas publicas estaduais do Maranhdo (Maranhéao,
1969). Nesse periodo nao existia um 6rgao especifico para essa modalidade de
ensino, por isso ele ainda estava vinculado ao Departamento de Educacéo Primaria
da Secretaria de Estado e Negdcios de Educacéao e Cultura.

Em 1973, o MEC criou o CENESP, responsavel pela geréncia da Educacgao

Especial no Brasil, que impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas com
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deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (Brasil, 2010a).

Com a implantacdo do Programa Bolsa Trabalho (PBT), de convénio com o
MEC/CENESP e com a Seduc, em 1980, foi iniciado o PBT: este programa tinha como
principal objetivo o engajamento de alunos(as) com deficiéncia no mercado de
trabalho. Dessa maneira, por meio do Centro de Ensino de Educacao Especial
“‘Helena Antipoff” (CEEEHA), jovens, a partir de 14 anos, ja poderiam inserir-se no
mundo do trabalho, e serem pré-profissionalizados para isto.

A situacédo da Educagao Especial no Maranhao, entre as décadas de 1980 e
1985, era composta, em sua maioria, por estudantes com Deficiéncia Intelectual, o
que culminou em ag¢des da Seduc, como a criagdo do CEEEHA, em 23 de maio de
1982. Esse centro visava atender, preferencialmente, pessoas com DI, na faixa etaria
de 14 anos de idade, e tinha como objetivo educativo o ensino profissionalizante.
Assim, em 1985, foram criadas classes para alunos(as) com aprendizagem lenta,
tendo em vista que os resultados do diagndstico realizado por este setor junto as
classes regulares, retrataram um numero significativo de estudantes com dificuldade
de aprendizagem (Maranhao, 1986). Carvalho (2004) explica o procedimento para o
ingresso nas classes para alunos(as) com aprendizagem lenta: o procedimento
comegava com uma avaliacdo realizada por uma equipe de triagem que, apds o
estudo de caso, dirigia o resultado para o CEEEHA, com um diagnéstico entregue a
equipe responsavel pela supervisédo, pessoal encarregado de leva-lo até ao professor
de classe especial. A familia era comunicada pelo CEEEHA, caso o estudo tivesse
sido favoravel, e o(a) aluno(a) era encaminhado(a) a uma escola mais proxima de sua
casa, que tivesse classe especial.

Portanto, caberia a familia o direito de ndo aceitar a ida para a classe especial,
e o(a) aluno(a) poderia permanecer na classe regular: caso o(a) responsavel pelo(a)
aluno(a) aceitasse o compromisso de levar o(a) aluno(a) a frequentar a classe
especial, esse(a) deveria assinar um termo de compromisso e a escola devia aceitar
a decisdo. Nesse periodo, as modalidades de atendimento ainda eram: a classe
especial, 0 ensino itinerante, a oficina pedagdgica e a bolsa de trabalho.

A publicagdo da nossa atual CF em 1988, em seu art. 208 (Brasil, 1988), e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990), s6 vieram fortalecer os
caminhos de acesso a inclusao de PcD. Estabelecia-se, a partir de entéo, a igualdade

de condicdes de acesso e permanéncia na escola como um dos principios
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fundamentais para a educacéao e para o ensino; e como dever do Estado, a oferta do
AEE, preferencialmente na rede regular de ensino. Contudo, somente a partir de 1991
que o setor da Educacédo Especial no Maranhao se tornou parte da Assessoria de
Ensino Especial, junto da de Jovens e Adultos no Maranh&o (Maranh&o, 1999).

Entre 1982 e 2006, os CEEE da REE do Maranhdo foram fundados: cada
CEEE tinha a sua especifica fungao, considerando as variadas deficiéncias existentes
(Maranhéo, 2002). Segue, abaixo, a especialidade de cada um deles, e conforme a

ordem de suas respectivas fundagodes:

— CEEEAH: fundado em 23 de abril de 1982, oferece AEE profissionalizante
a pessoas com Deficiéncia Intelectual, Multiplas e Sindromes a partir de 14
anos, com vista a formar para o exercicio da cidadania e inclusdo no mundo
do trabalho (Maranhao, 2022);

— CEEE Padre “Jodao Mohana”: inaugurado em 1997, tem seu trabalho
direcionado para o atendimento de alunos(as) com TEA, por meio de
avaliagdes diagnésticas, estimulagéo precoce e escolarizagao;

— Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual (CAP) do Maranhao:
inaugurado em 2000. O CAP ao Deficiente Visual do Maranhéao tinha como
propésito atuar pedagogicamente, oferecendo servicos de apoio e
complementacao didatica a PcD visual na sociedade, permitindo igualdade
e oportunidade na vida em comunidade;

— Centro de Ensino de Apoio a Pessoa com Surdez (CAS) Professora Maria
da Gldria Costa Arcangeli: fundado em 15 de julho de 2003, sendo
oficializado pelo Decreto n.° 348/04, estruturado em Nducleos e
Coordenacoes através dos quais desenvolve acdes especificas na area da
surdez, e, por fim;

— Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAH/S)/CE
Educa Mais “Jodosinho Trinta”. fundado em 26 de dezembro de 2006,
voltado para o atendimento a estudantes com AH/SD matriculados no

sistema publico de ensino (Maranhao, 2022).

No ano de 1993, deu-se inicio aos trabalhos da SEMED de S&o Luis em
Educacao Especial, seguido pela instalagdo, na RME de Sao Luis, das SRMs e Ensino

Fundamental, sem seriagao para alunos(as) com deficiéncia mental e dificuldades de
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aprendizagem, em 1994. Ja em 1997, foi aprovada a Resolugao n.° 177/1997, na qual
do CEE do Maranhdo que estabelecia as normas para a Educagao Especial no
sistema de ensino da rede (Maranhdo, 1997). Um ano depois, em 1998, em
decorréncia de reformas administrativas na rede, a entdo Divisdo de Educagao
Especial foi transformada em Assessoria de Ensino Especial e de Jovens e Adultos,
ligada a Supervisdo de Ensino Fundamental da Geréncia de Desenvolvimento
Humano (Maranhao, 1999).

A partir de entdo, houve incentivos na instrucdo de esclarecer propostas
inclusivas, e acabar com os comportamentos segregados. Nesse periodo, o Ministério
Publico Federal (MPF) editou a cartilha O Acesso de Alunos com Deficiéncias as
Escolas e Classes Comuns da rede regular. um documento que indicava os beneficios
da composigédo de turmas do ensino regular com a presenca de estudantes com e
sem deficiéncia, bem como a necessidade de garantir a oferta do AEE (Brasil, 2004).

No governo de Flavio Dino, de 2015 a 2019, foi realizado o primeiro concurso
publico em nivel nacional para o cargo efetivo em AEE. Foram 76 profissionais que
entraram na educacéo publica do Maranhao para realizar o trabalho em conformidade
com a PNEEPEI de 2008, e com as Diretrizes Operacionais para a Implantagao das
SRMs. Conforme dados da Seduc — MA, entre 2015 e 2019 houve encontros e
formagdes pedagodgicas, organizadas pela SEESP do Estado, como meio de otimizar
o trabalho nas SRMs. Porém, em 2020, por reestruturacdes internas na Seduc — MA,
a SUEESP passou a ser uma Assessoria da Superintendéncia de Modalidades e
Diversidades Educacionais (SUPMOD) (Maranhao, 2007).

A partir de entdo, o atendimento a esta modalidade de ensino na REE do
Maranhao passou a acontecer através dos Centros de Ensino Especializados e do
AEE em SRMs, geralmente localizadas na prépria escola do(a) aluno(a) com
deficiéncia, ou em escola mais proxima de sua residéncia. Até o ano de 2020, a
SUEESP contava com uma equipe de itinerancia composta por técnicos nas areas da
Pedagogia, Psicologia, Servi¢o Social e Fonoaudiologia. Nesse periodo, cerca de 60%
das matriculas no AEE eram realizadas na capital do Estado e, de forma expressiva,
para alunos(as) com Deficiéncia Intelectual (Maranh&o, 2007).

Em outubro de 2021, a Lei n.° 11.569, de 19 de outubro de 2021, estabelece
o Estatuto da Inclusdo Social e Econdmica das pessoas com deficiéncia no Estado do
Maranhao (Maranhao, 2021). Esse Estatuto € integrado por diretrizes e normas gerais,

bem como os critérios basicos para assegurar a protegao e promover a inclus&o social
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de pessoas com deficiéncia, garantindo-lhes o exercicio pleno e em condi¢cbes de
igualdade de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais.

Em seu capitulo lll, no qual estabelece diretrizes gerais para a Educagao
Especial, fica assegurado que o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida como meio de efetivar o direito das
pessoas com deficiéncia a educagao sem discriminagao, e com base na igualdade de
oportunidades. Realga, inclusive, a importancia da familia e da comunidade nesse
processo, quando traz em seu art. 28, que €& dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade, assegurar educacéo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda a forma de negligéncia, discriminacao,
violéncia, crueldade e opressao escolar (Maranhdo, 2021).

De acordo com o referido documento, o Governo do Estado do Maranhao
devera promover cursos, grupos de estudos e Formacdo Continuada aos(as)
professores(as) da rede publica e conveniada de ensino, a fim de que estejam aptos
a utilizacado de praticas pedagdgicas e instrumentos de avaliagdo que considerem o
ritmo e a aprendizagem de cada educando(a), bem como o conhecimento dos
recursos € Servigos necessarios para promover o acesso ao curriculo de alunos(as)
com deficiéncia.

Como documento orientador dos direitos da pessoa com deficiéncia, em 2021,
o Estado instituiu o Estatuto da Inclusdo Social e Econémica das pessoas com
deficiéncia do Estado do Maranhéo (Lei n.° 11.569/2021), que tinha como objetivo
fazer o Estado do Maranhao recepcionar, em seu aparato legislativo, a soma do mais
moderno conjunto normativo de direito internacional e nacional, de forma a dar
estrutura normativa estadual apta a suportar a edicdo de politicas publicas,
programas, agoes, além de parcerias publico-privadas voltadas a tematica da maior e
mais efetiva inclusao de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho estadual.

Em seu art. 2°, o referido Estatuto estabelece deveres, aos quais citamos:

E dever dos orgaos e entidades do Poder Publico do Estado do Maranhé&o,
da sociedade, da comunidade e da familia assegurar, com absoluta
prioridade, as pessoas com deficiéncia, o pleno exercicio dos direitos
referentes a vida, a saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a
alimentagéo, a habitacdo, a educacgdo, a profissionalizagdo, ao trabalho, a
habilitagdo e a reabilitagdo, a previdéncia social, a assisténcia social,
transporte, cultura, desporto, turismo, lazer, informagcdo e comunicagao,
acessibilidade, avangos cientificos e tecnolégicos, dignidade, respeito,
liberdade e convivéncia familiar e comunitaria, dentre outros decorrentes da
Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, da Constituicdo do Estado do
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Maranhao e demais leis esparsas, que propiciem o seu bem-estar pessoal,
social e econdmico (Maranhéo, 2021).

Por fim, pudemos verificar que a Assessoria de Educacgao Especial do Estado
vem implantando meios e estratégias para atender a todos(as) os estudantes que
necessitem do AEE: com isso, vem criando salas de estratégias de atendimento,
contratando professores(as) e planejando formag¢des docentes.

A entdo estruturagado, em niveis hierarquicos, da atual da Educacao Especial
no Estado, funciona da seguinte forma: em primeiro nivel, a Secretaria Adjunta de
Gestdo de Rede de Ensino e Aprendizagem; em segundo nivel, as Unidades
Regionais de Educacdo (URE); em terceiro nivel, a Secretaria de Modalidades
Educacionais e; por fim, a Assessoria de Educacao Especial, ligada a esta ultima
secretaria. A partir desse desenho hierarquico, vém os Centros de Educacao Especial
do Estado do Maranh&o e, dentro das escolas regulares, temos as SRMs, onde

realizamos o AEE.

3.1.1 Praticas docentes e Propostas de Formagéo de Professores(as) para a

Educacgéo Especial da Rede Estadual de Ensino do Maranhé&o

Como ja retratamos anteriormente, temos ciéncia de que a pratica docente
estimula a formacao, tal como a formacao estimula e provoca reflexdes fundamentais
para a pratica. Os estudos de Pimenta (1997) corroboram que os saberes
pedagogicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo, quando esses saberes tém
como ponto de partida a pratica docente, ou os problemas e questionamentos que
nela estdo embutidos, tem muito mais significado para os(as) docentes que procuram
a formacgao.

Desta feita, saberes e praticas docentes, alicercados nas habilidades e
competéncias, sdo exigéncia das politicas de formagao de professores(as). Logo, para
que a formacéo faga sentido para o(a) professor(a), € preciso que seja significativa e
inovadora, além disso, deve ser direcionada conforme as situagdes ou problemas
reais do campo educacional.

A troca de experiéncias, desde as atividades desenvolvidas em grupos de
discussdo durante a trajetérias de formagdes iniciais, assim como projetos de

intervencdo executados nos estagios supervisionados ou outras atividades
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académicas, até a partilha de saberes, consolidam espacos de formagdo mutua, nos
quais cada professor(a) € chamado(a) ao desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador(a) (Novoa, 1995).

No que se refere a formacao docente para a Educacgao Especial no Maranhao,
Carvalho (2004), por meio de analises sobre a PEE maranhense, principalmente no
periodo entre 1997 e 2002, considerava-a pouco expressiva, tanto na formulagao,
quanto na implementacédo de acgdes voltadas a capacitagdo dos(as) professores(as).
A autora faz essa avaliagéo, tendo em vista a formagao para os(as) docentes do
Ensino Comum no atendimento de alunos(as) com deficiéncia e de professores(as)
da Educacgao Especial.

Carvalho (2004, p. 76) destaca que no conjunto de documentos analisados
foram encontradas poucas referéncias a capacitacdo de professores(as) do ensino

regular:

[...] ndo foram encontrados dados sobre o contingente de professores do
ensino regular que tiveram capacitagdo em Educacao Especial. Poucos
cursos para capacitagdo de professores, nos registros analisados,
especificavam serem para professores do ensino regular.

No Maranhdo, como definem as diretrizes que estabelecem as Normas para
a Educagao Especial na Educacado Basica no Sistema de Ensino, o atendimento
destinado as areas da Deficiéncia Intelectual, auditiva, visual, multiplas, TGD e
AH/SD, deve acontecer por meio de classes especiais, SRMs, ensino itinerante,
classes comuns com ou sem acompanhamento do ensino especial, classes de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) diurno, oficinas pedagdgicas, Centros
Especializados e NAAH/S (Maranhao, 2007).

A Lei n.° 11.569/2021, que estabelece o Estatuto da Inclusdo Social e
Econbémica de pessoas com deficiéncia do Estado do Maranhéao, referéncia a

formacéao docente, quando afirma o:

Art. 29. O Governo do Estado do Maranhao devera promover cursos, grupos
de estudos e Formagdo Continuada aos professores da rede publica e
conveniada de ensino, a fim de que estejam aptos a utilizagdo de praticas
pedagédgicas e instrumentos de avaliagdo que considerem o ritmo e a
aprendizagem de cada educando, bem como o conhecimento dos recursos e
Servigos necessarios para promover o acesso ao curriculo aos alunos com
deficiéncia (Maranhao, 2021).
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Para se fazer parte integrante de uma politica de formagao docente, Bueno
(1999) nos demonstra algumas exigéncias em relagao a formagao do(a) professor(a)
especializado(a) para atuar na Educagéo Especial. Para ele, deve existir, crescente e
permanentemente, a qualificacdo de professores(as) do Ensino Fundamental dentro
dos principios de educacgao para todos e da educacéao inclusiva.

Dessa forma, em conformidade com a LDB (1996), com as DCNs para a
Formacao de Docentes da Educacado Infantii e das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental (2013), com as DCNs para a Formagao de Professores da Educacgéo
Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de Graduacgao Plena (Brasil, 2001d),
e com as DNEEEB (Brasil, 2001c), deve ser de competéncia da REE do Maranhé&o
realizar e manter atualizado o cadastro de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais, em ag¢ao integrada com seus sistemas de informagdo com
o6rgaos como Censo Escolar e Censo Demografico do Estado, pois, como acentua
Coelho (2008): esses dados sao fundamentais para que a Seduc planeje estratégias
de formacao docente na area.

Porém, até 2008, a Seduc — MA ainda n&o dispunha de um sistema integral
de informacdes, e seus dados do censo escolar e os dados demograficos eram
precarios. Em decorréncia disso, o planejamento de formacbdes docentes foi
prejudicado, visto que néo se tornou uma demanda real e urgente de atendimento a
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais na rede. O que dificulta a
efetivacdo das politicas publicas voltadas ao atendimento especializado as pessoas
com deficiéncia, residentes na capital e nos municipios maranhenses, &,
principalmente, a auséncia de estatisticas sobre a demanda de pessoas com
deficiéncia, como aqueles(as) estudantes que necessitam do servigo, mas
desconhecem os procedimentos aos quais podem se utilizar deles (Coelho, 2008).

Com as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacao Basica, instituida
pela Resolugao CNE/CEB n.° 4 de 2009 (Brasil, 2009), estabeleceu-se que o AEE tem
como fungcdo complementar ou suplementar a educagao de alunos(as) por meio da
disponibilizagado de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para a sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (Brasil, 2009). As orientagbes destas diretrizes estabelecem que o
atendimento a esses(as) alunos(as) devem acontecer em SRMs, e no contraturno do
Ensino Regular. Porém, apesar de todos os esforgos dispensados para a implantagéao

e formacdo docente para a EEI, as dificuldades quanto a manutencdo dos
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equipamentos nas quais as SRMs para o seu pleno funcionamento ja € um problema
antigo.

No ambito da EEI, o Plano Estadual de Educacdo do Maranhdo de 2014
orientava os sistemas de ensino a promoverem respostas as Necessidades
Educacionais Especiais dos alunos(as) com deficiéncia, TGD e AH/SD garantindo:
transversalidade da Educacdo Especial; AEE; continuidade da escolarizagao;
formagao de professores(as) e demais profissionais da educagédo para a incluséo
escolar; acessibilidade; e articulagéo intersetorial (Maranh&o, 2007).

Em 2015, a Resolugédo n.° 2, do CNE, definiu as diretrizes para a formagcao
inicial e continuada de professores(as) para atuarem na Educacao Especial na
perspectiva inclusiva, a qual dava apoio aos(as) profissionais da area com as devidas
ofertas de formacao (Brasil, 2015). Fazendo-se relevante, a formagao docente para o
atendimento ao(a) aluno(a) com deficiéncia, aos(as) proprios(as) docentes a
requeriam, como forma de melhorar a sua pratica — tanto os(as) profissionais que ja
trabalham no AEE, quanto os(as) professores(as) do Ensino Comum, que recebem
esses(as) alunos(as) nas salas regulares de ensino (Maranhao, 2015).

Além das acgdes legais no ambito nacional, também encontramos ag¢des para
a EEIl nos ambitos estadual e municipal: as redes de ensino se mostram cada vez
mais abertas a formacgado docente para o atendimento e ensino de alunos(as) com
deficiéncia, e por meio de Planos Estaduais ou Municipais de Educacdo que
estabelecem as suas orientagdes regionais para a Educagao Especial (Brasil, 2015).

As agdes promovidas pelas Superintendéncia de Educacdo Especial
(SUEESP) do Estado do Maranhao, atuante até 2019, remetem as suas preocupacoes
quanto a inclusdao educacional efetiva de pessoas com deficiéncia em seus
respectivos Centros de Especialidades e em SRMs, distribuidas pela rede. Para a
SUEESP, a inclusdo merecia atencao e acdes assertivas na area, com a finalidade de
atender as necessidades educacionais especiais desses(as) alunos(as) de forma
integral. Desse modo, a SUEESP vai de encontro ao que as diretrizes estaduais acima
mencionadas afirmavam: “[...] os professores deveriam sentir-se sempre desafiados a
trabalhar com postura ética e profissional, acolhendo os estudantes que demonstrem
qualquer tipo de limitagao ou deficiéncia” (Maranhao, 2019).

A SUEESP trabalhava com acdes efetivas na formacgao docente até meados
de 2020: os cursos de capacitagdo eram os mais variados, e atendiam tanto os(as)

docentes, quanto os(as) técnicos(as) (psicologos[as], fonoaudidlogos[as], assistentes
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sociais, terapeutas e fisioterapeutas) na area. Nesse periodo, 0s cursos eram
oferecidos conforme a natureza especifica de cada deficiéncia, tendo em vista a
complexidade, especificidade, etiologias, avaliagdo, diagnodstico e praticas
pedagogicas voltadas para as deficiéncias.

No entanto, apesar de contemplarem até mesmo os(as) técnicos(as) da area,
esses cursos de capacitagao restringiram-se apenas ao publico do Ensino Especial,
nao atendendo aos(as) professores(as) das classes comuns do ensino regular, o que
nos demonstra fragilidades para ac¢des efetivas de inclusdo. Porém, ndo se pode
retirar a importancia das agcbes da SUEESP, visto que elas previam formagdes que
atravessam, em suas atividades, o contexto educacional inclusivo, bem como
atividades de carater especializado, contemplado em centros e nucleos de atividades
especiais (Maranhdo, 2019).

Quando se trata de formacéo inicial docente para a atuagdo na Educacao
Especial, esta acontece, principalmente, por meio dos cursos em Licenciatura da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade Estadual do Maranhé&o
(UEMA) e Faculdades da Iniciativa Privada, que evoluiram os seus curriculos com a
implantacao de disciplinas sobre a Educacao Especial em seus mais diversos cursos,
especialmente de Licenciatura, a criacdo de um curso de Licenciatura plena em
Letras/Libras e o incentivo a Pedagogia Bilingue.

Nos ultimos anos, a formacéo de professores para a Educacéo Especial no
Maranhdo recebeu incentivos e teve relevante destaque até o ano de 2019, ano
imediatamente anterior a pandemia: quando eram realizadas formagdes docentes
frequentes, organizadas pela entao Supervisao de Educacao Especial do Estado. Este
periodo foi marcado pelo incentivo a formagao docente no Estado, e tinha como
objetivo qualificar, melhorar e fazer com que os(as) professores(as) desenvolvessem
um trabalho realmente técnico, na area da Educacao Especial, tanto nas SRMs no
estado do Maranhdo, quanto em seus CEEE. A Formagdo Continuada do(a)
profissional de Educagao era um dos grandes diferenciais sobre o trabalho realizado
pela Seduc — MA, em parceria com a Supervisora de Educagao Especial do Estado
(Maranhao, 2019).

Merece destaque que, os anos entre 2017 e 2018, quando a Supervisao de
Educacdo Especial do Estado, direcionada pela Professora Rosane Ferreira,
completou uma série de formacdes, realizadas por meio do Plano de Acdes

Articuladas (PAR), o que totalizava mais de 500 horas de formagao para a Educagéo
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Especial, especifica por area do conhecimento. Para a supervisao, o(a) professor(a),
quando qualificado(a), as mudancas didaticas e pedagodgicas sao visiveis, tanto do
AEE, quanto na vida de um(a) aluno(a) bem orientado(a) pedagogicamente
(Maranhéo, 2019).Como objetivos, as formacgodes definiam: o alinhamento de praticas,
a reestruturacdo e reelaboragcdo de conhecimentos que precisavam ser
desenvolvidos, pois a partir do momento que se atende aos (as) alunos(as) com
deficiéncia, trabalha-se com um(a) aluno(a) especifico, que traz limitagdes em relagcéo
a aprendizagem, mas também possibilidades que séo significativas.

Em 2018, a entdo SUEESP do Estado realizou uma Formagao Continuada
em Educacao Inclusiva para Gestores e Supervisores Escolares da (URE) de Sao
Luis, também promovida pela Supervisdo de Educacado Especial, em 2018. Essa
proposta de formacdo docente, direcionada para Gestores e Supervisores, trazia
como objetivo a analise e o entendimento sobre o que trata a politica de incluséo para
a efetivacéo do direito da pessoa com deficiéncia na escola em nivel nacional, e quais
propostas o Estado poderia promover como alinhamento de estratégias para o ensino
e o0 aprendizado na Educacéao Especial.

Nessa formacao, houve debates, momentos de reflexdo e palestras com
temas sobre: a Educacao Especial na perspectiva inclusiva, o papel da gestao na
inclusédo, a institucionalizagao do AEE e a inser¢ao do tema dos respectivos Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas que tém o atendimento aos(as) alunos(as) com
deficiéncia. Além dos temas relacionados anteriormente, discutiu-se sobre a
compreensao de concepgodes diferenciadas sobre pessoas com deficiéncia, em seus
diferentes contextos sdcio-historicos, além de tematicas relacionadas com os direitos
das pessoas, principalmente com Deficiéncia Intelectual, na atual Legislagao:
entendendo que a inclusdo educacional implica em mudancgas substanciais na escola,
na comunidade e na pratica educativa.

Como objetivo final dessa formacdo, gestores e supervisores escolares
precisam ter conhecimentos basicos, tedricos e praticos em relagdo a atencao, a
diversidade, a adaptacao do curriculo, as necessidades educacionais especiais mais
relevantes no AEE, associados aos diferentes tipos de deficiéncia, situacdes sociais
e culturais. Na formacao, houve a participacao de cerca de 145 servidores, divididos
entre gestores e supervisores da REE (Maranh&o, 2019).

Em 2020, a Seduc — MA realizou a programacéao alusiva a VIl Semana da

Pessoa com Deficiéncia. Em virtude da pandemia do Coronavirus, a programacéao foi
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realizada de forma n&o presencial, pelo canal do YouTube da Secretaria. Os eventos
ocorreram em dois momentos, e teve a participacao de estudantes, professores(as),
gestores(as) e especialistas dos CEE da REE e convidados(as).

No primeiro momento ocorreu o primeiro webinario iniciando com a palestra
Inclusdo escolar, as novas tendéncias e os desafios dos docentes: A dimensao
subjetiva dos professores e suas determinagbes, ministrada pelo Prof. Dr. Francélio
Angelo, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE)/Campus Acarau, especialista em Educacgao Inclusiva, Psicomotricidade Clinica
e Membro da Associacdo Brasileira dos Pesquisadores em Educac¢ao Especial
(ABPEE) e da Sociedade Brasileira de Psicomotricidade (SBP)-Capitulo Ceara. Esse
momento foi mediado pela professora Rosane da Silva Ferreira, assessora de
Educacao Especial da Seduc — MA.

No segundo momento, foram apresentadas ag¢des desenvolvidas pelos
Centros e Nucleo de Ensino de Educagao Especial do Maranhao, com a finalidade de
garantir atendimento a comunidade escolar e aos(as) estudantes com deficiéncia da
rede publica de ensino em tempos de pandemia. Participaram do webinario os CEEEs:
Helena Antipoff, CAP ao Deficiente Visual, CEEE Padre “Jodo Mohana”, CAS e
NAAH/S/CE Educa Mais “Joaosinho Trinta” (Maranhao, 2020).

Ainda em 2020, o Governo do Maranh&o criou o que chamou de “Plataforma
Gongalves Dias”. A Plataforma foi idealizada pelo governador Flavio Dino, com a
finalidade de atender aos(as) estudantes da rede de ensino do Estado do Maranh&o
durante a pandemia. Essa ferramenta acabou por se tornar importante aliada de
professores(as) e estudantes, para superar os impactos da pandemia na educagao,
assim como um mecanismo de ampliacdo de compartilhamento de conhecimentos
entre professores(as) e estudantes, e entre os(as) proprios(as) professores(as). O
objetivo da Plataforma era o de aprofundar e melhorar o nivel de aprendizagem geral
de) estudantes da rede, contribuindo para o progresso na educacgao do Estado.

Em 2021, com objetivo de promover debates, didlogos e reflexdes acerca da
qualidade do atendimento ao estudante com deficiéncia, a Seduc — MA realizou a IX
Semana da Pessoa com Deficiéncia, com o tema Ressignificando o Direito de
Aprender: Pessoa com Deficiéncia, Sujeito Motriz da Mudanga. Devido ao quadro
pandémico, todo o encontro foi realizado por meio do canal YouTube na Plataforma

Goncalves Dias.



122

A programacgao do encontro foi marcada pela palestra da Profa. Dra. Maria
Teresa Eglér Mantoan, que discutiu as propostas de inclusao no Brasil no contexto da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O encerramento da programagéo ocorreu
com o lancamento do Referencial de Educacédo Especial para Educacdo Basica,
documento que trata da politica de inclusdo da Seduc — MA, e os seus reflexos nos
processos de socializagdo e de aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
aprovado pelo CEE-MA, para subsidiar as praticas pedagogicas de professores(as)
que atuam na Educacgado Especial. Apesar de lancado, o documento ainda nao se
encontra disponivel para o publico em geral, nem para os(as) professores(as) da rede:
segundo a Assessoria de Educacéao Especial do Estado, esta em finalizagao de edi¢cao
(Maranhéo, 2021).

Em funcio de reestruturacéo interna na Seduc — MA, a Educacgao Especial
passou a fazer parte Supervisdo de Modalidades e Diversidades Educacionais
(SUPMODE), em parceria com os Centros e Nucleo Especializados da Educagao
Especial da REE, e por meio da entdo Assessoria de Educagéo Especial, que hoje
nos atende. As acgdes da Assessoria de Educacido Especial tém contribuido para a
construcado de uma PEE no cenario da educacgao inclusiva, com o auxilio dos Centros
e SRMs espalhadas por todo o Estado (Maranhéo, 2021).

Em 2023, a Seduc realizou uma série de webinarios formativos destinados a
educadores(as), com abordagem em diversas tematicas, entre as quais, a principal foi
a Educacgédo Especial, como forma de divulgar entre seus(uas) gestores(as) e
educadores(as) o documento Orientagbes para implementacdo do Referencial da
Educacéo Especial para Educagdo Basica. Essa formagao aconteceu por intermédio
da Plataforma Goncgalves Dias, instrumento disseminador de conhecimento na REE
desde 2020 (Maranhao, 2023).

No contexto de formacgdes para professores, tutores, supervisores e
coordenadores, para o ensino no AEE do(a) aluno(a) aluno com Deficiéncia
Intelectual, oferecidas pela Assessoria de Educacdo Especial do Maranhao,
destacamos a ultima, de titulo: A Educacédo Especial e o processo de inclusdo de
estudantes com TEA e Deficiéncia Intelectual: o (re) significado do AEE e as
adaptacgdes curriculares. Essa formagao aconteceu no més de outubro de 2023, e fez
parte do projeto de formagdes continuadas ofertadas pela Assessoria de Educagao

Especial do Estado.
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Organizada pela equipe técnica do servico de acompanhamento técnico
pedagogico do CEE Pe. Joao Mohana, esta formagao tinha como objetivo apresentar
estratégias, metodologias e atividades para os(as) professores(as) e tutores(as) do
AEE no ensino de estudantes com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro
Autista. Além de frisarem observacbes sobre o Acompanhamento Técnico
Pedagogico que, na rede de ensino, tem como objetivo acompanhar e orientar o
processo de inclusédo escolar dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial nas
salas de aulas do Ensino Regular e nas SRMs, foram apresentados, também,
instrumentais técnicos para registros dos atendimentos realizados nas escolas com
gestores, coordenadores pedagogicos, professores do ensino regular, professores de
salas de recursos, na perspectiva de proceder com as orientacbes e
encaminhamentos que se fizerem necessarios.

Essa formacdo apresentou a importancia das adequacgdes curriculares e
adaptacdes para o ensino no AEE de estudantes com Deficiéncia Intelectual; e
finalizou apresentando alguns exemplos praticos de como poderia acontecer, na
pratica, essas adequacdes e adaptacdes. Além disso, apresentou propostas de
flexibilizagdes no curriculo como orientacées para os(as) professores(as) do Ensino
Comum. Por fim, trouxe como informagao adicional que, de acordo com a nota Nota
Técnica n.° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE, o laudo médico, documento muitas vezes
tdo solicitado pelos(as) professores(as) em geral, deveria ser um documento anexo
ao Plano de AEE, e por isso, ndo obrigatério.

Apesar de todo o incentivo para a construgdo de uma Educacado Especial
efetivamente inclusiva, e das inUmeras iniciativas para formag¢ao docente na Seduc —
MA, ainda ha um grande caminho a ser percorrido quanto a acessibilidade de muitas,
recursos em Tecnologias Assistivas, adequacgdes curriculares, recursos para
demandas em construgcado de insumos e compra de materiais didaticos, e formagdes
docentes, especificas por tipo de deficiéncia.

Todavia, a Assessoria de Educacio Especial confirma planos em construcéo
para formagdes docentes de seu quadro de professores(as) nas principais UREs no
Estado, bem como outras medidas de carater urgente, como: mudangas nos
processos de gestao e supervisdao das SRMs, incentivo as praticas docentes e nos
procedimentos metodolégicos para um ensino mais dinamico e assertivo de

alunos(as) com deficiéncia.
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Diante do cenario atual da Educagdo Especial do Governo do Estado,
conseguimos perceber esforgcos mais assertivos a partir de 2015, quando o quadro de
professores(as) foi incrementado com efetivos(as) no AEE, e com as politicas internas
de formagao docente para a Educagao Especial (Maranh&o, 2023).

Acreditamos que essas mudangas podem significar avangos consideraveis na
pratica docente dos(as) professores(as) do AEE do Estado. As formagdes docentes,
geralmente, incentivam os(as) professores(as) a autoavaliagdo de sua pratica e
autorreflexdo sobre a sua responsabilidade quanto a aprendizagem desse(as)s
estudantes: aqui destacamos a relagao direta entre a pratica educativa e a formagao

docente em continuidade.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta se¢ao, descreveremos os caminhos tracados por esta pesquisa, bem
como a sua metodologia, tendo ciéncia de que o método de uma pesquisa tem
relevancia, pois revela caminho para a ciéncia tratar a realidade tedrica e pratica na
pesquisa, € concentra os seus esforgos na iniciagdo aos procedimentos légicos
voltados para questbes da causalidade, dos principios formais da identidade, da
deducao e da indugéo, da objetividade etc. (Demo, 1994).

Os trabalhos cientificos pressupdem o uso de metodologias de pesquisa:
metodologias que delimitam e dao sentido a forma como o(a) pesquisador(a)
desenvolveu a sua investigagao, estruturando caminhos e formas de conhecer e

buscar as respostas aos seus objetivos em pesquisa.

4.1 Tipo de estudo

Nossa pesquisa teve por abordagem o contexto do Materialismo Historico-
Dialético e seus desdobramentos na Teoria Histérico-Cultural de Vigotski (1983,
2022). Baseados nos sujeitos e suas articulagdes em grupos € numa dialética entre
sentidos e significados, o Materialismo Historico-dialético traz uma dimensao subjetiva
da realidade, uma relagéo individuo e sociedade e uma analise do grupo pesquisado
em sua integralidade. E um movimento do pensamento através da materialidade
histérica da vida dos homens em sociedade. Essa abordagem, traz reflexdes tedrico-
pratica a fim de que a realidade educacional aparente seja superada pelos superada,
buscando-se entdo a realidade educacional concreta, pensada, compreendida em
seus mais diversos e contraditérios aspectos

Enquanto pesquisa, a definimos como pesquisa de campo, investigativa,
colaborativa e de intervengao pedagdgica. A metodologia de uma pesquisa e trabalho
de investigacédo cientifica ndo se limita a descrever procedimentos, métodos ou
técnicas utilizadas, como afirma Minayo (2004). Para o autor, devemos conhecer e
investigar o objeto da pesquisa, bem como compreender a importancia de té-lo como
elemento imprescindivel para a compreensao do pensamento e pratica desenvolvida.

Optamos por um valor mais significativo ao objeto de estudo, e aos

questionamentos a serem respondidos e analisados. Dessa forma, construimos a
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analise dos dados a partir de uma perspectiva qualitativa. A pesquisa qualitativa
centraliza-se na linguagem e, por assim dizer, tudo que é dito, € dito para alguém em
algum lugar, de algum lugar ou para algum lugar. O desafio para o(a) pesquisador(a)
repousa na obtencao de interpretagdes plausiveis no universo de narracdes. Busca a
aceitagao do pluralismo das formas de relatos, cujo conhecimento se torna parte
integrante da producéao sociocultural em sociedades que intervém de forma crescente
sobre si mesmas (Santos, 2008).

Nosso estudo teve como objetivo analisar o que foi dito em meio a uma
investigacao; o que foi se construindo e se apresentando em concepg¢des em torno do
nosso objeto de estudo. Bardin (2011) define tal analise como um conjunto de técnicas
de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepcgao (variaveis inferidas) destas mensagens. O autor define a analise
construida a partir desses dados como Andlise de Conteudo: uma técnica
metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as formas de

comunicacao, seja qual for a natureza do seu suporte.

A pesquisa colaborativa, os aspectos qualitativos e a interagdo entre os(as)
participantes, sdo caracteristicas do estudo realizado neste trabalho. Quando
tratamos de pesquisa com abordagem qualitativa, notamos que esta se preocupa com
aspectos da realidade aos quais nao podem ser quantificados, pois concentra a sua
compreensao e explicagdo na dindmica das relagdes sociais. Elas, geralmente,
abordam temas, problemas, sujeitos, momentos e contextos diversos, além de
contemplarem a compreensao da imprevisibilidade e irreversibilidade dos fenbmenos

quase sempre percebidos nos contextos educativos.

Por isso, concordamos com Minayo (2001), quando ele diz que a pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares, se preocupa, nas Ciéncias Sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

O objetivo principal deste trabalho foi a investigagdo pratica e formagéo

docente para o AEE de estudantes com Deficiéncia Intelectual nos CEs da URE de
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Séo Luis — Polo V, para a organizagcdo, de forma colaborativa, de um Caderno
Orientador de Praticas e Atividades Pedagodgicas. Optamos pela pesquisa
colaborativa, na qual visa a intersecgdo entre academia e escola, no sentido de
promover conhecimento, autoavaliacdo e construgdo de novas praticas, por meio da
acgao e da reflexdo (Horikawa, 2008). Dessa forma, tem por objetivo agregar saberes
tedricos e praticos.

Buscamos uma aproximagcdo entre o0s conhecimentos produzidos
academicamente e a pratica docente. Deve existir um didlogo permanente entre
ambos, a fim de que eles, enfim, possam se favorecer de saberes cientificos
(Horikawa, 2008). A pesquisa colaborativa € uma pratica conjunta entre o(a)
pesquisador(a) e o(a) professor(a), que busca o desenvolvimento profissional por
meio da reflexdo e problematizacdo da sua formacao e pratica, a fim de atender as
suas reais caréncias de formacgao.

O(a) pesquisador(a), por sua vez, desenvolve-se neste processo, ampliando
0s seus conhecimentos pessoal e profissional, além de contribuir com um novo
conhecimento cientifico (Ibiapina, 2008). Conforme a autora, essa modalidade de
pesquisa destaca, sobretudo, a valorizagcdo das atitudes de colaboracao e reflexao
critica entre pesquisador(a) e professor(a), uma vez que estes tém por base a
dialética, a parceria, a colaboragcdo e o trabalho, e analise coletiva dos processos
investigativos, delineados a partir da participagdo ativa, consciente e deliberada
(Ibiapina, 2008).

No que se refere aos objetivos, a pesquisa € do tipo exploratéria, aquela que
considera como objetivo principal, desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulacido de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores (Gil, 1999). Estes tipos de pesquisas sao os
que apresentam menor rigidez no planejamento, pois s&o planejadas com o objetivo
de proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato (Gill,
1999). Este tipo de pesquisa tem bases no levantamento bibliografico, analises de
entrevistas com as pessoas relacionados ao objeto de pesquisa e problemas
pesquisados, além disso, por meio de analise das informacdes coletadas, levam a
compreensao.

Ja quanto a relacdo entre pesquisador(a) e sujeitos envolvidos, a pesquisa
tem carater qualitativo, pois trabalha os dados buscando o seu significado, tendo como

base a percepcao do fendbmeno dentro do seu contexto. O uso da descricdo qualitativa
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procura captar ndo s6 a aparéncia do fendmeno, como também as suas esséncias,
procurando explicar a sua origem, relacbes e mudangas, e tentando intuir as
consequéncias (Trivifios, 1987).

No que tange as caracteristicas desta pesquisa, ressaltamos que ela
contempla, de forma mais fidedigna, os aspectos relacionados ao contexto educativo
na Educagao Especial, tendo em vista que ela aborda um estreitamento de relagbes
entre produgédo académica e a pratica pedagogica, além da compreensao de praticas
e situagdes préprias do meio social educativo. E um meio de possibilitar aos sujeitos
da pesquisa, participantes e pesquisadores(as), formas de conseguirem responder
aos problemas que vivenciam em sua pratica docente.

A pesquisa qualitativa facilita a busca de solucdes de problemas por parte
dos(as) participantes, aspecto em que a pesquisa convencional tem pouco alcangado.
Logo, por se tratar de um fendbmeno circunscrito no ambito das politicas, que tém como
foco a Educacgéao Especial, trouxemos tais abordagens de analise (Trivifios, 1987).

Diante do contexto de pesquisa ja retratado, e de seu objetivo principal, a
nossa pesquisa teve como campo de trabalho o polo V, da URE de S&o Luis, e suas
respectivas escolas/CEs e SRMs da REE do Maranhao. O Polo V é composto por dez
escolas (CEs) da rede estadual, nas quais tém as suas respectivas SRMs para o AEE.

O critério de escolha das escolas/CEs pesquisados deu-se devido ao
conhecimento de alguns significativos trabalhos desenvolvidos na Educagéo Especial
nessas escolas/CEs, aos quais obtiveram resultados exitosos para a modalidade de
ensino no Estado; bem como pela receptividade dos(as) profissionais da Educacéao
Especial integrantes do polo em realizar um trabalho colaborativo, e pelo numero de
matriculas de estudantes com Deficiéncia Intelectual nessas escolas/CEs.

Por ser uma produgéo de cunho colaborativo, o papel do(a) pesquisado(a)
teve relevancia, pois conforme os objetivos gerais e especificos de nossa pesquisa,
houve oportunos momentos colaborativos com os(as) docentes envolvidos(as),
aos(as) quais partiram da proposta do trabalho em pesquisa. E preciso entender que
a pesquisa colaborativa deve possibilitar espacos e momentos de aprendizado, de
escuta e partilha de praticas, percepgdes e perspectivas. Espagos que se constroem
por meio da mediacao de conflitos e ideias, e do respeito aos processos de cada
membro, considerando essas premissas, pois para colaborar € preciso aprender
(Ibiapina, 2008).
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No contexto do Materialismo Histérico-Dialético, o trabalho foi desenvolvido
considerando os aspectos gerais aos quais este tipo de pesquisa tem como
caracteristicas centrais: o uso da discussao, da argumentagao e do compartilhamento
de experiéncias. Em pesquisas sociais € a proposta mais indicada, pois tem como
objetivo interpretar, de forma qualitativa, fenbmenos sociais, através de seus
principios, leis e categorias de analise.

Assevera Zago (2013), que o Materialismo Historico-Dialético ira justamente
buscar as relagdes concretas e efetivas por tras dos fenbmenos. O entendimento
pleno destas relagcdes inter-humanas esta para além do fenoménico, formando o que
vem a ser a coisa em si, que apesar de distinta do fendmeno, se manifesta de forma
mediata a ele. A sua fungao primordial € indicar a esséncia, que se manifesta nele de
modo parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. Os fenbmenos sao
apresentacdes singulares historicamente desenvolvidas, que manifestam uma das
muitas possibilidades de ser da esséncia.

Compreender o fenbmeno € justamente atingir a esséncia da coisa. Ao
mesmo tempo em que o sujeito se transforma, igualmente sofre transformacgdes,
sendo o protagonista da construcdo de sua proépria realidade (Vigotski, 2001). No
processo de construcdo da pesquisa colaborativa, a sua organizacdo, e seus
respectivos encaminhamentos, sdo negociados entre os(as) envolvidos(as)
(professores[as], pesquisador[a], comunidade escolar), podendo ser flexibilizados e
orientados em acordo com as necessidades vivenciadas nos encaminhamentos das
propostas.

A nossa pesquisa caracterizou-se pelo processo, no qual foi conduzido em
coparticipacao entre professor(a) e pesquisador(a), visando sempre a reestruturagao
e reconstrucao do trabalho, e sua analise foi baseada na procura de contextualizacao,
valorizando os principios da complexidade, instabilidade e intersubjetividade. E
centrada na analise da aprendizagem, desenvolvimento humano, Deficiéncia
Intelectual e educacéao.

Todo o processo foi conduzido visando sempre a reflexdo, para
ressignificagdo e possivel recondugdo do trabalho docente (Horikawa, 2008). Ela
ainda favoreceu a analise baseada na busca de contextualizagdo, valorizando os
principios da complexidade, instabilidade e intersubjetividade, e centrada na analise

da aprendizagem, desenvolvimento humano, Deficiéncia Intelectual e educacéo.
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Assumimos como referéncia tedrica os estudos sobre a Teoria Histérico-
Cultural da Aprendizagem de Vigotski, e os fundamentos da Defectologia (Vigotski,
1983, 2022). Ao escolhermos um método de analise, concluimos que o método
dialético seria 0 mais adequado, ao ser motivado por analise de contextos sociais e
historicos. Esse método representou a possibilidade de construir respostas para a
pergunta norteadora da pesquisa.

Tal método é caracterizado como:

O método historico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento
através da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto é,
trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais
que definem a forma organizativa dos homens durante a histéria (Pires, 1997,
p. 87).

O objetivo final de nosso trabalho foi a elaboragao de um Caderno Pedagdgico
com propostas, praticas docentes e produgdo de materiais para o desenvolvimento
das potencialidades de aprendizagem e desenvolvimento de alunos(as) com

Deficiéncia Intelectual.

4.2 Caracterizagao do Campo de Investigagao

O cenario da investigagdo € a REE do Maranhao, mais precisamente o polo
V da URE de Sao Luis — MA, o qual compreende dez escolas/CEs. Dessas dez
escolas, quatro fizeram parte efetiva de nossa pesquisa. Para uma melhor
compreensao da pratica e formagédo docente no AEE para o ensino de estudantes
com Deficiéncia Intelectual, apresentamos algumas considera¢des relevantes sobre o
contexto da REE do Maranhéo.

Nao temos como objetivo, explanar de forma densa toda a estrutura da
organizagao educacional do Estado, mas fazer uma breve andlise da Educacgao
Especial e suas nuances para esta REE. Dessa forma, evidenciamos a organizagéao
da educagdao no Maranhdao, com a finalidade de compreendermos onde esta
localizada a Educagao Especial em seu organograma.

Apresentamos, também, como sdo pensadas e organizadas as formacodes
para a EEI no Estado. Para isso, a partir de dados coletados na Seduc — MA,
explicamos a qual ou quais secretarias esta vinculada a atual Assessoria de Educacéao

Especial do Estado. Dessa forma, temos a seguinte estrutura hierarquica.



Figura 5 — Estrutura Hierarquica da Educagao Especial do Estado do Maranhéao (SEDUC — MA)

Secretaria Adjunta de )

Gestdo da Rede de
Ensino e da
Aprendizaaem

VU U UV

Salas de Recursos
Multifuncionais
(localizadas nas
Escolas/Centros de Ensino

Fonte: elaborado pelo autor (2023).
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O Governo do Maranhdao tem atuado fortemente no desenvolvimento

educacional do Estado, uma vez que um dos principais desafios é pensar e trabalhar

a escola como um espacgo acolhedor, que possibilite o desenvolvimento integral de

seus atores, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos(as)

os(as) estudantes que necessitam deste apoio. E vem enfrentando, com respeito as

adversidades, e considerando a realidade de aproximadamente %2 da populagao

maranhense, que necessita de um olhar diferenciado e inclusivo (Seduc, 2021).
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Apesar do esforgo atual de acdes afirmativas e politicas publicas para a
Educacao Especial no Maranhdo, nem sempre foi assim. O marco da Educagao
Especial no Maranhao ocorreu em 1969, quando foi criado, por meio da Portaria n.°
423/1969 (Maranhao, 1969), o Projeto Pléiade de Educag¢é&o de Excepcionais. Este
projeto tinha por objetivo promover uma educacgao de criangas, adolescentes e adultos
com deficiéncia, e o aperfeigoamento e formacéao de professores(as) para trabalharem
com esses(as) alunos(as) (Carvalho, 2004).

Este momento supracitado foi marcado por caracteristicas assistencialistas e
filantrépicas para a educagao especial. Quando ampliado para atender as pessoas
com Deficiéncia Intelectual, em 1971 (Maranhao, [entre 1971 e 1977]) - por meio da
abertura de classes especiais, ndo se abriu completamente para a inclusao: pois foi
apenas para estudantes que ja frequentavam a escola.

O Estado abriu classes especiais, principalmente para deficientes mentais,
junto as escolas publicas: uma forma de absorver as deficiéncias leves, ja detectadas
dentro do sistema escolar. Na historia da Educagao Especial maranhense, os projetos
mais significativos e a criagdo dos centros de referéncia, aos quais hoje ainda existem
na rede, estdo entre 1960 e 1980. Essa trajetéria nos ajuda a compreender a
importancia que os Centros de Educacado Especial do Maranhdo tém para essa
modalidade de ensino (Carvalho, 1998).

Carvalho (1998) destaca em seus estudos que a legislagdo de base mais
atual, em que as Secretarias e os CEs do Estado utilizam, é o Estatuto da Inclusao
Social e Econdmica das Pessoas com Deficiéncia do Estado do Maranhao, Lei n.°
11.569/2021, bem como o Manual de Orientagdes para a Implementagdo do
Referencial da Educacao Especial para a Educacado Basica. Ambos os documentos
assumem que aluno(a) com deficiéncia tem direito a frequentar o ensino regular, bem
como o AEE em estabelecimento escolar mais proximo de sua residéncia, e com a
facilidade de acesso por meio do transporte publico.

Desde 2015, o governo tem contribuido com a PEE no cenario da educacéo
inclusiva, como a implantagédo de sedes proprias para importantes érgéos que atuam
em favor da Educacgao Especial, como: o CAP-MA “Ana Maria Patello Saldanha”; e o
NAAH/S/CE Educa Mais “Jodosinho Trinta”; além do CEEE Padre “Jodo Mohana”; do
CAS “Professora Maria da Gléria Costa Arcangeli”; e do CEEEHA.

A Educacéao Especial no Estado se organiza por meio desses cinco CEs, e

pelo atendimento nas SRMs, localizadas pelos CEs, de acordo com a especificidade
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de AEE local (Seduc, 2021). Cada CEE da suporte as SRMs distribuidas no Estado,
conforme as suas respectivas especialidades (Maranhao, 2021).

Como neste trabalho o objeto de estudo foi o ensino de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual, sentimos a necessidade de citar os CEEEs do Estado que
trabalham por especialidade na educagao especial da Rede Estadual de Ensino do

Maranhao:

e Centro de Ensino de Educagao Especial “Helena Antipoff”

O CEEEHA é uma Instituicdo Estadual Especializada, fundada em 23 de abril
de 1982, que oferece AEE profissionalizante as pessoas com Deficiéncia Intelectual,
Multiplas e Sindromes a partir de 14 anos, com vistas a forma-las para o exercicio da
cidadania e inclusdo no mundo do trabalho — quer seja autbnomo e/ou competitivo —,
garantindo uma formacao integral nos aspectos cognitivos, socioafetivo e psicomotor,
oportunizando-as para o exercicio de sua cidadania, tanto na convivéncia em
sociedade quanto na qualificagao profissional para atuarem no mundo do trabalho.

Desta feita, o CEEEHA tem por objetivo proporcionar ao(a) educando(a) um
processo de transformagéo e desenvolvimento em todas as suas areas — cognitivo,
fisico, cultural e profissional — em um ambiente educacional participativo, flexivel e
dinamico, que proporcione igualdade de direitos e oferecam respostas as suas reais
necessidades (Seduc, 2021).

e Centro de Ensino de Educagao Especial Padre “Jodo Mohana”

O CEEE Padre “Jodao Mohana”, criado pelo Decreto n.° 15.287 de 30 de
outubro de 1996, atende criancas e adolescentes com TEA, entre outras sindromes e
transtornos que trazem a Deficiéncia Intelectual associada, tendo como foco a
inclusao escolar destes(as) estudantes (Seduc, 2021). Para tanto, esta pautado nas

seguintes Bases Legais:

— Diretrizes Educacionais para a Estimulagao Precoce (Brasil, 1995);
— LDBEN (Brasil, 1996);
— PNEEPEI (Brasil, 2008);
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— Resolugao n.° 04, de 2 de outubro de 2009: institui Diretrizes Operacionais
para o AEE na Educag¢ao Basica, modalidade da Educacgado Especial;
dentre outros (Brasil, 2009).

Atendimentos disponibilizados pelo Centro:

— AEE: servico da Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para
a plena participacao de estudantes, considerando as suas necessidades
especificas. Tem como fungdo complementar ou suplementar a formacgao
de alunos(as) por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras para a sua plena
participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil,
2008). Atende estudantes de seis a 17 anos com Deficiéncia Intelectual e
TEA, matriculados(as) no Ensino Comum, para frequentar o AEE no
contraturno;

— Estimulacao Essencial: oferece atendimento a criangas de trés a seis anos,
com atraso evolutivo do desenvolvimento neuromotor. Para frequentar
esse servigo, a crianga, necessariamente, deve estar matriculada no
Ensino Comum e frequentar a Estimulagdo Essencial no contraturno. O
servico € realizado por uma equipe multiprofissional, composta por
fonoaudidlogo, fisioterapeuta, pedagogo, psicomotricista, psicologo e
terapeuta ocupacional;

— Intervengdo Educacional: desenvolve servigos de apoio pedagogico
destinados aos(as) estudantes de classe especial, na faixa etaria de seis a
17 anos, com alto comprometimento, possuindo sindromes, principalmente
TEA e Deficiéncia Intelectual. O servico € realizado por equipe
multiprofissional, além do(a) professor(a) de sala de aula;

— Acompanhamento Pedagdgico: orienta o acompanhamento técnico e
pedagdgico desenvolvido por pedagogas, em escolas da REE da URE de
Sao Luis, atendendo estudantes com TEA e Deficiéncia Intelectual, no

Ensino Comum, classes especiais e SRMs (Seduc, 2021).
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e Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual do Maranhdo “Ana Maria Patello
Saldanha”

O CAP/MA “Ana Maria Patello Saldanha” foi instituido pelo MEC, em parceria
com a Seduc. Tem como objetivo principal garantir suporte pedagdgico aos(as)
estudantes cegos(as) e com baixa visdo inseridos(as) na rede comum de ensino em
todo o Maranhdo. O CAP “Ana Maria Patello Saldanha”, atua como Centro de
Referéncia na Produgdo de Materiais Pedagogicos Acessiveis e de Formacéao
Continuada na area da deficiéncia visual. Ele € composto pelos Nucleos de: Produgao
Braille; Apoio Didatico-Pedagdgico; Acompanhamento e Formagao docente (Seduc,
2021).

Tem como publico-alvo estudantes com deficiéncia visual (cego[a] e com
baixa visdo), inseridos(as) na rede comum de ensino, e pessoas cegas e com baixa

visdo da comunidade.

¢ Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagcao “Jodosinho Trinta”/CE

Educa Mais

O NAAH/S/CE Educa Mais “Joaosinho Trinta” € um espaco voltado para o
atendimento de estudantes com AH/SD, matriculados(as) no sistema publico de
ensino. Tem como objetivo estimular e desenvolver as potencialidades criativas, e o
senso critico desses(as) estudantes, a fim de que n&o sejam desperdigados o0s seus
talentos. Esse atendimento tem, por finalidade, oferecer aos(as) estudantes
talentosos(as) a oportunidade de desenvolver o seu potencial, tanto para ampliar
quanto para aprofundar estudos de seu interesse, com autonomia cognitiva e moral,
elevando o seu pensamento critico e autoconceito positivo (Seduc, 2021).

O seu publico-alvo é constituido por estudantes oriundos(as) da rede publica
estadual, que se destaquem nas seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,

académica, lideranga, psicomotora e artes.

Atendimentos disponibilizados:

— Unidade de Atendimento ao Professor (UAP): promover Formagao

Continuada de professores(as) e profissionais que atuam diretamente com
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educacao de estudantes com AH/SD; realizar estudos sobre técnicas,
procedimentos e atividades de enriquecimento escolar; ampliar as
possibilidades de desenvolvimento de capacidades e talentos de
estudantes com AH/SD;

— Unidade de Atendimento ao Aluno (UAA): identificar estudantes com
AH/SD; realizar Atividades de Enriquecimento Curricular; ampliar as
possibilidades de desenvolvimento de capacidades e talentos de
estudantes com AH/SD;

— Unidade de Atendimento a Familia (UAF): orientar, oferecendo suporte
psicoldgico e emocional as familias de estudantes com AH/SD; incentivar
a formacdo de grupos de pais, focando em discussdes, trocas de

experiéncias e estudos sobre AH/SD.

e Centro de Ensino de Apoio a Pessoa com Surdez “Professora Maria da Gléria Costa

Arcangeli”

O CAS “Professora Maria da Gléria Costa Arcangeli”, como instituicdo da
Seduc, defende a inclusédo plena da pessoa surda maranhense. Nessa perspectiva,
desde que foi fundado, trabalha para a promog¢do de uma educacéo bilingue de
qualidade para todos(as) os(as) estudantes surdos(as) matriculados(as) na Rede
Publica Estadual de Ensino.

O CAS foi fundado em 15 de julho de 2003 e esta estruturado em Nucleos e
Coordenacoes através dos quais desenvolve as suas agdes, sendo estes: Nucleo de
Supervisao e Formagao Continuada (NSFC); Nucleo de Arte e Cultura (NAC); Nucleo
de Estudos Linguisticos (NEL); Nucleo de Atendimento Técnico (NAT); Nucleo de
Inclusdo no Trabalho (NIT); Coordenagdo de Apoio Didatico Pedagdgico;
Coordenacado de Instrutores; Coordenacdo de Arte e Cultura; Coordenacido das
SRMs; Coordenacao de Intérpretes; Coordenacao de Cursos; e Coordenagao de
Comunicagéo e Marketing (Seduc, 2021).

A educacgao de pessoas surdas no Maranhao tem mais de quatro décadas. E

o CAS “Professora Maria da Gldria Costa Arcangeli” tem como objetivos:

— Promover a politica de educagdo inclusiva e valorizar a diversidade

linguistica de estudantes surdos(as) no Maranhé&o;
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— Difundir a Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

— Fomentar a Formacédo Continuada para professores(as) de classes
bilingues, regulares, de AEE, instrutores(as), gestores(as) e
supervisores(as) das escolas inclusivas;

— Orientar quanto a preparacéo e inser¢cdo no mercado de trabalho;

— Incentivar as expressoes artistico-culturais;

— Capacitar professores(as) intérpretes e instrutores(as) de Libras.

Como parte do cenario investigativo deste trabalho, descrevemos o Polo V,
da URE de S&o Luis, e suas respectivas escolas/CEs e SRMs. O Polo V é composto
por dez escolas (CEs) da REE, nas quais sdo: o CE Estado Mato Grosso, CE Joaquim
Gomes de Sousa, CE Dr. Geraldo Melo, CE Cénego Ribamar Carvalho, CE Educa
Mais Joaosinho Trinta, CE Bajornas Lobao, CE Cidade de Sao Luis, CE Julio de
Mesquita Filho, CE de Educagado Integral Prof. Maria Pinho e CE Almirante
Tamandaré.

O critério de escolha das escolas/CEs pesquisadas se deu devido ao
conhecimento de alguns significativos trabalhos desenvolvidos na Educagao Especial
em escolas/CEs, aos quais obtiveram resultados exitosos para a modalidade de
ensino no Estado; bem como pela receptividade de profissionais da Educacao
Especial, integrantes do Polo em realizar um trabalho colaborativo, e pelo numero de
matriculas de estudantes com Deficiéncia Intelectual nessas escolas/CEs.

Neste Polo, cinco professores estao em efetivo exercicio, conforme dados da
Seduc — MA: esses docentes desenvolvem os seus trabalhos na perspectiva inclusiva
da Educacao Especial, e tém formacao adicional na area da Educacgao Especial; e
quatro delas sao profissionais efetivas da Rede Estadual de Ensino. Outro fator
relevante esta relacionado a meta 04 do atual Plano Nacional de Educacao (PNE): a
meta 04 estabelece que devem ser universalizadas, para a populagcéao de quatro a 17
anos, com deficiéncia, TGD e AH/SD, o acesso a Educacido Basica e ao AEE,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de SRMs, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. Essa meta esta prevista no Plano Estadual de Educacao do Governo do
Estado do Maranhao. Apesar do planejamento para novo um PNE ja estar em curso,

0 nosso trabalho teve por base o Plano Nacional 2014 — 2024 (Brasil, 2014a).
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Dessas escolas, participaram desta pesquisa apenas quatro docentes, pois
nas outras, apesar da necessidade, existia caréncia de professor(a) para o AEE no
momento da definicdo do campo da pesquisa. Os CEs entdo pesquisados foram os
seguintes: CE Dr. Geraldo Melo, CE Cidade de Sao Luis, CE Educa Mais Julio de
Mesquita Filho e CE Educa Mais “Jodosinho Trinta”.

Optamos por identificar os respectivos docentes da Educacéo Especial destes
CEs, por professoras A, B, C e D. Abaixo, demonstramos, na Tabela 1, dados

relevantes sobre cada uma das CEs participantes deste trabalho:

Tabela 1 — Quantidade de Matriculas no Ensino Comum versus Educagéo Especial

Qtd. de
Qtd. de matriculas no Qtd. de Caracterizagao
CE do Polo V — URE de ) Ensino Comum matriculas na do(a)
~ . Professores(as) =
Sao Luis (apenas Anos Educacao Professor(a) do
no CE L ) A
Finais e Ensino Especial AEE
Médio)
CE Dr. Geraldo Melo 30 281 13 PA
CE Cidade de Sao Luis 57 864 19 PB
CE Educa Mais Julio de
Mesquita Filho 24 301 " PC
CE Educa Mais e NAAH/S 18 105 12 PD

“Jodosinho Trinta”
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Portanto, realizamos esta pesquisa nas SRMs, com professores(as) do AEE,
€ na observagao de suas respectivas praticas educativas, de forma que pudéssemos
encontrar solugdes, de forma colaborativa, para uma acdo docente mais efetiva e
potencial no ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual e, ao final, construir,
conjuntamente, um Caderno Orientador de Praticas e Atividades Docentes, a fim de

auxiliar o processo de aprendizagem e desenvolvimento desses(as) estudantes.

4.3 Participantes

Como participantes desta pesquisa, a docente e sua pratica foram os
principais investigados. Participaram deste trabalho a gestao e supervisdo pedagogica
dos referidos CEs; além da Assessoria de Educacao Especial do Estado, esta ultima
no fornecimento de dados gerais sobre a Educacao Especial no Estado, fundamentos
da pratica docente e formagao de professores(as).

Considerando ser uma pesquisa colaborativa, esta deixa de ser apenas de

investigacao “sobre” o(a) professor(a), passando a investigar “com” o(a) professor(a),
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contribuindo para que este(a) se reconhega como produtor(a) ativo(a) do
conhecimento (lbiapina, 2008). Desta forma, ouvimos os sujeitos ao longo deste
trabalho de forma subjetiva, contextual e, de forma dialogada, as respostas aos muitos
questionamentos envolvidos nesta pesquisa foram coletadas.

Araujo, Oliveira e Rossato (2017) consideram ser o sujeito da pesquisa,
aquele que se expressa, compreende, interage e interpreta, traz impactos
significativos para as ciéncias humanas e, em especial, para a Psicologia do
Desenvolvimento. A definicdo dos sujeitos da pesquisa foi realizada mediante critérios
determinados pela pesquisadora, os quais sao: professores que trabalham na
perspectiva inclusiva, que demonstram abertura para aprender e ressignificar a sua
pratica e os que ja desempenham a fung¢ao de professor (a) do AEE ha mais de cinco
anos.

Nossa pesquisa estabeleceu, entdo, quatro professoras do AEE, do Polo V,
as quais desenvolviam o seu trabalho em SRMs localizadas nas escolas/CEs da URE
de Sao Luis — MA. O polo V é composto por 10 (dez) escolas/centros de ensino, porém
apenas 04 (quatro) dessas escolas, estavam aptas para a pesquisa, ou seja, com
professores atuando com alunos com Deficiéncia Intelectual no AEE. Esclarecemos
sobre a imperiosidade de se tragar um perfil das participantes da pesquisa,
principalmente quanto aquelas que nos demonstraram as suas respectivas histérias
de vida, atuacao profissional e contexto social e histérico da comunidade escolar
inserida. Enquanto pesquisadora, esclare¢o os cuidados que tivemos, durante todo o
percurso da pesquisa, ao adentrar no espaco educativo dos docentes. Descrevemos

as suas respectivas caracteristicas profissionais, conforme o Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 — Caracterizagéo das Professoras — Participantes da Pesquisa
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Tempo de
Professoras Escola Formacgao atuacgao da
Seduc-MA
Formagdo em nivel de graduacdo em Ciéncias
PA CE Dr. Sociais e Pedagogia, Pés-Graduacao Lafo Sensu 12 anos

Geraldo Melo |em EEI e Psicopedagogia. E, em nivel de mestrado,
pela UFMA, mestrado em Cultura e Sociedade.
. Formacao em nivel de graduacao em Pedagogia —
PB CESC.:'dad? e Licenciatura Plena, e em Pd&s-Graduacéo Lato 08 anos
ao Luis
Sensu em EEI.
CE Educa |Formacdo em nivel de graduagdo em Pedagogia —
PC Mais Julio de |Licenciatura Plena, e em Pdés-Graduagao Lato 04 anos
Mesquita Filho | Sensu em EEI.
CEE Educa |Formagao em nivel graduacdo em Servigo Social e
Mais/NAAH/S |Pedagogia pela UFMA e Pés-Graduacdo Lato
Jodosinho | Sensu em Neuropsicopedagogia Institucional e EEI
Trinta pela CENSUPEG.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

PD 08 anos

Como forma de caracterizar cada uma delas, e destacar dados importantes
para a pesquisa, as caracterizamos como A, B, C e D. A selecao das participantes
deste trabalho ocorreu de maneira a considerar o quantitativo de estudantes com
Deficiéncia Intelectual matriculados nos CEs em aplicagao e do efetivo exercicio de

um(a) docente(a) no AEE.

4.4 Procedimentos Metodolégicos, Instrumentos de Coleta e Tratamento dos
Dados

Quando realizada uma pesquisa, uma das preocupagdes basicas do cientista
social é a estreita aproximagao dos dados: de fazer o(a) pesquisado(a) falar da forma
mais completa possivel, abrindo-se a realidade social para melhor compreendé-la.
Entende-se que as pesquisas em Ciéncias Sociais, em geral, partem de fendbmenos
complexos, ndo sendo facil separar causas e motivagdes isoladas e exclusivas.

Dessa forma, dependendo dos documentos, das observacoes, sensibilidades
e perspectivas, € preciso reconhecer que na pesquisa sociolégica néo € possivel
ignorar a influéncia da posicado, da historia biografica, da educacéao, interesses e
preconceitos do(a) pesquisador(a) (Martins, 2004).

Com isso, partimos com a escolha do tema em questdo, demonstrando o
interesse da pesquisadora nos ideais historicos, sociais e culturais do autor Lev
Semionovitch Vigotski (1983, 2022), e de como a sua teoria trouxe contribui¢cdes para
a educacgao geral e, especialmente, para o aprendizado e desenvolvimento de
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pessoas com deficiéncia. O universo dos Fundamentos da Defectologia de Vigotski
(2022) foi o material de base e fundamento principal de nossa pesquisa.

Apos a escolha do tema especifico, demos seguimento a pesquisa com o
levantamento bibliografico (publicagdes cientificas em bases virtuais de busca — BTD
e Portal de Periddicos da Capes dos ultimos cinco anos, e em outros meios de
publica¢des — livros), com o intuito de reunir conhecimento sobre o tema em questao.

Ao realizar a referida consulta no BTD da Capes, encontramos 124
produgdes, das quais tinham, inicialmente, como principais tematicas: a formacao
docente para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, Tecnologias
Assistivas no AEE e a Teoria Histérico-Cultural os Fundamentos da Defectologia de
Vigotski (1983, 2022): a maioria dessas produg¢des ainda sem aprofundamentos
tedricos em dissertacdes para mestrado.

Dentre elas, apenas trés relacionam, em nivel de Mestrado, a formacéao
docente, a Deficiéncia Intelectual e a produgcdo e uso de recursos didatico-
pedagogicos diversos, adequagdes curriculares e atividades adaptadas no Maranhéo.
Quanto ao tratamento ao qual Vigotski (2022) atribui a deficiéncia em seus estudos
para o ensino de alunos(as) com deficiéncia, apenas trabalhos em nivel de pesquisa
para periddicos e afins. Esses materiais auxiliaram na construgdo do corpus tedrico
de nossa pesquisa.

O material bibliografico foi entdo levantado, lido e fichado. Meses apds a
escolha da tematica da pesquisa, tivemos acesso ao principal material de nossa
pesquisa: o livro, traduzido para o portugués, Fundamentos da Defectologia, de
Vigotski. No entanto, apés o momento de qualificacdo da pesquisa, houve orientagdes
para pertinentes mudancgas, das quais foram, principalmente: a alteragcdo sobre a
tematica especifica em Tecnologias Assistivas para Recursos Pedagogicos e
Adequagdes Curriculares e Atividades Adaptadas.

ApoOs esse novo momento de estado da questdo, aprofundamos nossos
estudos e construimos todo o esquema do conteudo tedrico. Partimos para definicao
do l6cus de nossa pesquisa: as escolas/CEs e suas respectivas SRMs do Polo V, da
URE de Sao Luis — MA. Logo, estabelecido o polo e os CEs para a pesquisa, foi
solicitado o encaminhamento da autorizagao para a URE de Sao Luis, sendo tdo logo
aprovada.

Seguindo os critérios éticos da pesquisa, foram realizadas reunides iniciais

nas quatro escolas, com seus(uas) respectivos(as) supervisores(as) e professoras do
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AEE para apresentacao da pesquisa. Ou seja, foram explicados o objeto da pesquisa
e os procedimentos que iriam ser desenvolvidos, além dos riscos e beneficios para as
participantes, como formalidades necessarias. Como inicio dos trabalhos da pesquisa
docente, as professoras participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) - (Anexos A e B) - para inicio desta investigacdo, sendo
observados os melhores horarios para a realizagao das entrevistas semiestruturadas
com cada uma delas.

Apos isso, seguimos com os procedimentos burocraticos da pesquisa:
solicitacdo da Carta de Apresentagdo ao Programa (Anexo C) e a Autorizagao de
Pesquisa a Secretaria Adjunta de Gestdo da Rede de Ensino e Aprendizagem do
Estado do Maranh&o (Anexo B). Ao idealizar o projeto inicial de pesquisa, pensamos
em aplica-lo no CEEE “Helena Antipoff’, CE da Rede Estadual de Ensino do
Maranhao, fundado em 23 de abril de 1982, que oferece atendimento a pessoas com
deficiéncia, principalmente, intelectual, tanto por meio de oficinas pedagdgicas, quanto
pelo AEE.

A pesquisa inicial tinha como campo de estudo este CE devido a sua
especialidade no atendimento a alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, foco deste
trabalho. Mas, o trabalho nao pdde ser iniciado no CEEE “Helena Antipoff”, pois o CE
estava em reforma, e os(as) estudantes e professores(as) afastados(as) de suas
atividades.

Diante disso, voltamos o olhar para o AEE, geralmente realizado em SRMs na
propria escola do ensino comum. Para isso, estabeleceu-se um Polo V da URE de
Sao Luis — MA. O Polo V é composto pelas dez escolas ja mencionadas na subseg¢ao
4.2. Mas, apos a visita inicial a cada um dos CEs, campos desta pesquisa, concluimos
que apenas quatro dos dez poderiam participar da pesquisa, os quais seriam: CE Dr.
Geraldo Melo, o CE Cidade de Séao Luis, o CE Educa Mais Julio de Mesquita Filho e
o CE Educa Mais (CEE) Jo&osinho Trinta, visto que os outros centros, pertencentes
ao Polo V, estavam sem professor(a) para o AEE em efetiva atividade.

Ressaltamos que a pesquisa so foi iniciada apds devidamente aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMA, mediante o Parecer Consubstanciado
n.° 3.747.707, para atender as exigéncias contidas na Resolugcdo n.° 510/16 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e outras correlatas para pesquisas envolvendo
seres humanos (Brasil, 2016). A referida pesquisa foi realizada mediante assinatura

do TCLE (Anexo A). Este termo garantiu a confiabilidade das informagdes, sendo
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somente utilizadas na divulgacédo desta pesquisa, e teve como objetivo esclarecer e
proteger as participantes da pesquisa, assegurando o seu bem-estar.

Como forma de melhor demonstrar os procedimentos iniciais deste trabalho,
o dividimos em duas fases. Apds os procedimentos acima relatados, iniciamos a
primeira fase da pesquisa: quando houve o primeiro contato de carater pedagdgico
com os(as) docentes. Nesse momento, buscamos conhecer o espago de trabalho
destes, e iniciamos nossas primeiras conversas. Abriu-se, entdo, espaco para a
aplicacao da primeira entrevista (Apéndice B) com as professoras participantes.

Na referida entrevista, composta de dez perguntas, buscamos dados
relacionados com o quantitativo de estudantes com Deficiéncia Intelectual
matriculados(as) no AEE, existéncia ou ndo de laudos médicos juntos ao dossié
desses(as) estudantes, principais estratégias de ensino, uso de recursos pedagogicos
e/ou atividades adaptadas na pratica docente e consideragdes acerca do
planejamento para o ensino desses(as) alunos(as).

A coleta de dados de pesquisa € um processo de apuracao de informacgdes
para comprovar uma problematica levantada. Para isso, sdo desenvolvidas técnicas
de averiguagao. A pesquisa €, geralmente, o primeiro passo para dar inicio a uma
coleta de dados. Em nossos estudos, a prioridade de analise para coleta de dados foi
contextualizada dentro de uma perspectiva qualitativa. A pesquisa qualitativa se
preocupa com o nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, de motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes
(Minayo, 2012). Dentre os principais instrumentos de coleta de dados neste trabalho,
utilizamos: as entrevistas, a observagao direta, os registros institucionais e os estudos
em grupos focais.

Seguimos, a partir de entdo, com as observagdes da pratica docente, que
seguiram um roteiro de observagdo (Apéndice A), sempre pré-agendadas com os
docentes, para a pré-analise dos documentos iniciais, das entrevistas aplicadas e em
aplicacao, e das observacgdes ja realizadas da pratica docente. Nesta etapa explorada,
ressaltamos a importancia das observagdes da pratica docente ja realizadas: elas
obrigam o(a) pesquisador(a) a ter um contato mais direto com a realidade. Segundo
Marconi e Lakatos (1996, p. 79):

[...] 2 observacdo também é considerada uma coleta de dados para conseguir
informagdes sob determinados aspectos da realidade. Ela ajuda o
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pesquisador a identificar e obter provas a respeito de objetivos sobre os quais
os individuos n&o tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento.

O momento da observagao da pratica docente, foi interativo e colaborativo,
sem e com intervencgdes. Houve momentos de estudos coletivos e individuais, para
posterior formagdo pedagogica. Abaixo, seguem algumas imagens que retratam

esses momentos:

Apos isso, aplicamos a segunda entrevista (Apéndice C), planejada e
semiestruturada, aos docentes de cada CE. Essa entrevista foi estruturada em oito
questdes, nas quais as perguntas estdo relacionadas com os seguintes aspectos:
importancia de formagao docente para o AEE e para o ensino de alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual, iniciativas ou ndo da REE quanto as formacdes docentes para
professores(as) do AEE, autorreflexdo da pratica docente e conhecimento da teoria

de Vigotski aplicada as pessoas com Deficiéncia Intelectual.

Nessa entrevista, questionamos as professoras participantes sobre a
possibilidade de producgéo colaborativa de um Caderno Pedagogico para o ensino do
aluno com Deficiéncia Intelectual: as docentes ja se mostraram favoraveis a esta
sugestao. Ambas as entrevistas abriram espaco para que as participantes pudessem
ter respostas flexiveis e abertas, conforme foram sendo questionados. Dessa forma,
a pesquisadora e a docente tiveram liberdade para expressar as suas consideragdes

sobre toda e qualquer pergunta durante as entrevistas.
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A escolha por entrevistas semiestruturadas ocorreu pois sdo definidas como
uma lista das informagdes que se deseja de cada entrevistado(a), mas a forma de
perguntar (a estrutura da pergunta), e a ordem em que as questdes sao feitas, irdo
variar conforme as caracteristicas de cada entrevistado(a) (Laville; Dionne, 1999).

A aplicagao das entrevistas semiestruturadas ocorreu de forma individual com
os docentes participantes da pesquisa, sendo gravada e registrada integralmente.
Todas as entrevistas semiestruturadas se efetivaram nos respectivos CE, campos da
pesquisa, em datas e horarios conforme a conveniéncia de cada docente. Apds a
finalizagao da coleta de dados, a etapa seguinte compreendeu a escuta e transcricao
das entrevistas.

As entrevistas, aplicadas com os docentes, foram fundamentais. Pois
precisavamos mapear praticas e valores de universos sociais especificos, pois,
quando bem aplicadas, elas podem permitir a coleta de indicios reais, dos modos
como cada pesquisado(a) pensa e se expressa sobre o tema. A entrevista € uma das
técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas pesquisas sociais. Esta técnica de
coleta de dados é bastante adequada para a obtencao de informagdes acerca do que
as pessoas sabem, creem, esperam e desejam, assim como as suas razdes para cada
resposta (Gil, 1999).

Concomitantemente ao trabalho em desenvolvimento nas escolas, estivemos
em contato com a Assessoria de Educacgao Especial do Estado do Maranhao, a fim
de obtermos respostas as propostas de formacgdes docentes para a Educacio
Especial do Estado, pois a pratica docente esta intimamente relacionada a formagao
de professores(as) (Lima; Gomes, 2002). O autor ainda diz que o trabalho docente é
colocar esses saberes em movimento e, dessa forma, construir e reconstruir o
conhecimento ensinando e aprendendo com a vida, com os livros, com a institui¢ao,
com o trabalho, com as pessoas, com os cursos que frequenta e com a propria
histéria. Logo, € a relagédo da teoria e da pratica durante o processo formativo do(a)
professor(a) que pode potencializar a aprendizagem dos(as) alunos(as), mediante
técnicas, estratégias, e recursos pedagogicos no ensino.

Como representantes da Educacdo Especial do Estado, apresentou-se o
Supervisor de Modalidades de Ensino e Diversidade, Joseph Costa; e a professora
Rosane da Silva Ferreira. Este momento aconteceu em formato de questionario, e
teve como intengao coletar dados relacionados com: o quantitativo de professores(as)

em efetivo exercicio em SRMs no Estado do Maranhado, quadro atual de lotacéo
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dos(as) professores(as) lotados na URE de Séao Luis (Polo V), propostas de formagéao
docente ja executadas e/ou planejadas pela Assessoria de Educagao Especial,
diretrizes e proposta pedagdgica da REE do Estado do Maranh&o, e consideragbes
da Assessoria quanto ao produto apresentado nesta pesquisa para uso na Rede de
Ensino do AEE no Estado do Maranhdo — o Caderno de Orientagbes Pedagdgicas
para o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual.

O questionario semiestruturado foi o instrumento de coleta de dados que
melhor atendeu a esses participantes da pesquisa, visto que pudemos observar o
trabalho denso e diario desse setor, e a dificuldade de paralisar as suas atividades
para nos conceder uma ou mais entrevistas.

Em nossa proxima pergunta, pedimos uma avaliacdo sobre as formacodes
docentes ofertadas pela Rede de Ensino do Maranh&o. Em resposta a esse quesito,
o Supervisor disse que as formacdes da nossa rede ndo sao voltadas apenas para

professores(as) do AEE.

Nossas formagdes sao voltadas para formar o professor do ensino regular.
As propostas de formagbes acontecem por meio da Supervisdo de
Modalidades e Diversidades Educacionais, a qual representa a possibilidade
de fortalecimento para a criagdo de condicbes para que a escola,
cotidianamente, se considere, também, como espago de formagéo
permanente, e assim como consequéncia, acontece a qualificagdo do
professor por meio de acgdes pedagdgicas diarias e trocas de praticas
pedagdgicas, a fim de atender os estudantes da Educagdo Especial
(Supervisor de Modalidades de Ensino e Diversidade — Joseph Costa, 2023).

Como ultimo questionamento, perguntamos a sua opinidao sobre a utilidade
pratica de um Caderno de Orientagdes Pedagodgicas para o Ensino do Aluno com
Deficiéncia Intelectual. Como resposta final, o supervisor informou que instrumentos
neste formato tém muita relevancia para subsidiar a atuacdo docente, orientando e
possibilitando oportunidades de praticas de aprendizagens significativas aos(as)
estudantes com deficiéncia.

Os equipamentos usados para a coleta de dados (entrevistas e imagens),
foram: notebook, gravador de voz via celular, para a gravacdo na integra das
entrevistas semiestruturadas, e impressora para a impressao dos projetos, entregues
em cada CE em pesquisa, TCLEs e relatérios de pesquisa. Os materiais
compreenderam papel A4, caderno e caneta para anotagdes.

O Projeto Politico Pedagdgico e os projetos escolares, dispostos pelos CE,

l6cus de nossa pesquisa, foram analisados com o objetivo de averiguar a
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responsabilidade que eles tém com a EEIl e a importancia que dispensam na
assiduidade do(a) aluno(a) matriculado(a) no AEE, bem como avaliar possiveis
formacdes ofertadas pelo proprio CE para toda a comunidade escolar.

Esses documentos permitiram a obtencdo de dados sobre os direcionamentos
propostos para a Educacdo Especial pela Assessoria de Educagdo Especial do
Maranhao, as agdes da escola, assim como a atuagao docente direcionada aos(as)
estudantes com Deficiéncia Intelectual. Segundo Lakatos e Marconi (2001), a
pesquisa documental é a coleta de dados em fontes primarias, como documentos
escritos ou nao, pertencentes a arquivos publicos, arquivos particulares de instituicoes

e domicilios, e fontes estatisticas. Conforme Chizzotti (2010, p. 114):

[...] a analise de conteudo é uma dentre as diferentes formas de interpretar o
conteudo de um texto que se desenvolveu, adotando normas sistematicas de
extrair os significados tematicos ou os significantes lexicais, por meio dos
elementos mais simples de um texto. [...] um tipo de analise da comunicagao
que pretende garantir a imparcialidade objetiva, socorrendo-se da
quantificacdo das unidades do texto claramente definidas, para gerar
resultados quantificaveis ou estabelecer a frequéncia estatistica das
unidades de significado.

E necessario destacar que, ao se utilizar os documentos na pesquisa, cabe
ao(a) pesquisador(a) analisa-los e definir se serdo ou ndo preponderantes para o
estudo, tendo o objetivo como fundamento da Analise Documental como percurso
metodoldgico numa pesquisa qualitativa (Ludke; André, 1986).

Para Gil (1999), a pesquisa tem o objetivo de proporcionar maior familiaridade
com o problema, para torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses em cima das
questdes levantadas e da analise das observagdes realizadas. No planejamento da
pesquisa temos a fase que compreendera o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacédo, por meio de analise qualitativa e dialética das questdes envolvidas.
Portanto, a analise de conteudo permitira a pesquisadora um estudo criterioso e
minucioso do objeto pesquisado.

ApoOs as entrevistas, observagdes pedagdgicas, interagdo e aplicacido de
questionarios, concluimos o primeiro momento da pesquisa. Este momento foi
concluido com um Encontro Pedagdgico, realizado com a presenga dos docentes
participantes da pesquisa e seus respectivos tutores e/ou cuidadoras da Educacéao
Especial. Aconteceu no CE Geraldo Melo, na SRM da professora identificada como
PA em nossa pesquisa. A gestdo e supervisdo ndo puderam participar por motivos

circunstanciais. Nesse primeiro Encontro Pedagdgico pudemos apresentar, de forma
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mais criteriosa, o nosso trabalho, apontando os principais questionamentos e objetivos
da pesquisa.

Além disso, apresentamos a base tedrica dos nossos estudos, o que
despertou relevante interesse na equipe. Como a intengdo era envolver os(as)
docentes em um momento colaborativo sobre a tematica, demos a palavra, com
frequéncia, aos(as) participantes, que contribuiram com suas expectativas, anseios e
interesses mais aprofundados sobre a tematica.

Aproveitamos para levantar o questionamento sobre a infantilizagdo do
trabalho na Educacao Especial, geralmente desenvolvido no AEE. Questionamos
os(as) professores(as) se os(as) nossos(as) estudantes nao teriam condigbes de
aprender, com atividades adaptadas, adequacdes curriculares, recursos didaticos e
jogos menos infantilizados, pois o publico atendido nas escolas da Seduc — MA, era,
em sua maioria, de alunos(as) com idade superior a 12 anos.

O formato do produto dependeria da perspectiva das professoras envolvidos
na pesquisa sobre esse item tdo discutido no contexto da educacéo especial. Porém,
todas, incluindo palavras das tutoras e/cuidadoras, afirmaram ser nas atividades mais
ludicas, com menos informagdes, com mais cores e desenhos, que os(as) alunos(as)
conseguiam progredir com mais rapidez e frequéncia: segundo elas, imagens,
desenhos e figuras eram expressivamente necessarios em sua pratica docente.

A partir disso, colhemos tal informacao para que o produto final contemplasse
tal necessidade, e apresentamos algumas atividades que poderiam ser contempladas
ao final deste trabalho. Abaixo, podemos observar alguns registros do nosso primeiro

Encontro Pedagdgico, na Imagem 2.

Imagem 2 — O nosso primeiro encontro pedagoégico

Fonte: imagens da pesquisa (2023).
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Em nosso segundo momento colaborativo, optamos por melhor explorar as
ideias de Vigotski sobre a construgdo das fungdes psicoldgicas superiores, e a
importancia de se sugerir atividades em niveis variados de cognicdo (de forma
crescente, respeitando os limites de cada aluno[a)), e sobre as praticas docentes no
AEE referentes ao planejamento de atendimento individualizado e avaliagdo de
aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. Ao final deste encontro,
apresentamos o esbogo do nosso produto: momento este agraciado por todas, visto

que elas sabiam que aquele material iria ajuda-las em sua pratica pedagogica.

Optamos por respeitar as sugestdes dos docentes na constru¢ao do Caderno
Pedagdgico, principalmente, quanto ao tipo de atividade e materiais propostos no
caderno, visto que, toas afirmaram que seus respectivos trabalhos pedagodgicos
seguiam por um ensino com muito recurso visual e sensorial, com materiais coloridos,
diversos e atividades mais simples. Essas orientagdes foram corroboradas e aceitas
devido a nossa pesquisa ser colaborativa, e por sabermos que o(a) professor(a) do
AEE é parte essencial para a constru¢gdo da aprendizagem e desenvolvimento do
aluno com Deficiéncia Intelectual e da efetivacdo de uma educacido realmente
inclusiva, pois além de ser um(a) mediador(a) na SRM, ele(a) assegura e assessora
a inclusao dentro da escola. Portanto, pontuamos a necessidade de estar ciente das
demandas para efetivar o seu trabalho. Concordamos com Michels (2011, p. 226),

quando o autor afirma:

[...] a centralidade das agbes dos professores do atendimento educacional
especializado (AEE) permanece nas técnicas e nos recursos especializados.
Mesmo aquelas agbes que dizem respeito a articulagao com a classe comum
nao estao atreladas a discussdo pedagdgica, e sim a utilizagdo de recursos
especificos.

No terceiro e ultimo Encontro Pedagogico, apresentamos e entregamos no
formato impresso o Produto Final deste trabalho. Apds todo o ciclo da pesquisa, no
ultimo Encontro Pedagoégico houve a entrega do produto finalizado: o Caderno de
Orientacbes Pedagdgicas para o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual. Além
da entrega do Caderno, compartilhamos observacbes finais sobre a tematica, e
aplicamos a avaliagédo do produto com todos(as) os(as) envolvidos(as) na pesquisa.

O questionario avaliativo foi composto por quatro perguntas, com a finalidade
de compreender se o produto atendia as solicitagdes em todo o ciclo do trabalho
pedagogico. Segue abaixo, na Imagem 3, alguns registros do nosso terceiro Encontro

Pedagdgico.
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Imagem 3 — O nosso terceiro encontro pedagoégico

{5

AR
Fonte: imagens da pe

squisa’ (2023).

4.5 Riscos e beneficios

Os riscos as participantes envolvidas durante as observacdes sistematicas e
utilizagcao dos instrumentos de coleta de dados foram considerados e analisados.
Quando houve quaisquer descontentamentos entre os(as) envolvidos(as), durante as
observacoes sistematicas e utilizacdo dos instrumentos de coleta de dados, buscamos
minimiza-los. Em relagdo aos beneficios, esta pesquisa apresentou resultados
significativos sobre o atendimento de estudantes com Deficiéncia Intelectual, bem
como possibilitou reflexdes importantes sobre a formacgao de professores(as) para a

area da Educacéao Especial.

4.6 Consideracoes éticas

Para realizar a pesquisa, foram necessarios alguns procedimentos com a
intencdo de resguardar as pesquisadoras, os(as) colaboradores(as) e demais
participantes. O projeto foi submetido & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) para analise e aprovacgéao.

Ressaltamos que as participantes da pesquisa assinaram o TCLE em
concordancia com a investigacdo e uso dos dados coletados. Apds a autorizagao e
aprovacgao da pesquisa, a coleta de dados foi iniciada, respeitando os limites éticos,
assegurando o sigilo das informacdes e a responsabilidade em utilizar as informacgdes

exclusivamente para constru¢ao dos resultados desta pesquisa.



151

Observamos que o TCLE, a Autorizacdo para Pesquisa de Campos da
Secretaria Adjunta de Gestdo da Rede de Ensino e Aprendizagem e a Carta de
Apresentacao para a Pesquisa de Campo estdo apresentadas, respectivamente, nos

seguintes Anexos A, B e C, desta pesquisa.

4.7 Analise dos dados

A analise dos dados foi amparada na Teoria Historico-Cultural da
Aprendizagem e; em especial, nos conceitos de aprendizagem e da Defectologia, por
exemplo. Realizada de forma qualitativa, a partir da leitura e compreensdo dos
documentos que regem a Assessoria de Educagao Especial do Estado do Maranhé&o,
os projetos politicos pedagdgicos dos CEs em pesquisa neste trabalho, das
observacgdes sistematicas e dos dados coletados nas entrevistas e formularios. O
material recolhido foi analisado, e a transcrigcdo das respostas discursivas foi realizada
a partir de categorias que balizam a reprodugéo do concreto por meio do pensamento.
Tais analises permitem a observacao da materialidade do real, de sua esséncia, que,

por ser dialética, € também movimento e processo (Bourguignon, 2006).
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5 A PRATICA DOCENTE E A FORMAGAO DE PROFESSORES(AS): a voz do(a)
professor(a) do AEE da Rede Estadual de Ensino do Maranhao — Polo V da

Unidade Regional de Educagao de Sao Luis

A analise desta pesquisa esta amparada no Materialismo Dialético, na Teoria
Historico-Cultural e, em especial, nos conceitos de aprendizagem, desenvolvimento e
defectologia de Vigotski. Em concordancia com Vigotski, Oliveira (2002), afirma ser a
cultura um elemento essencial para que o homem possa se constituir enquanto ser
humano, que é seria por meio dela — sociedade — que o homem se torna um sujeito
socio-historico, pois seu desenvolvimento psicoldégico tem por base nos modos
culturalmente construidos em um processo historico.

Desta forma, conforme estes conceitos, a vivéncia em sociedade é
fundamental para que o homem se desenvolva enquanto ser bioldgico para sujeito
ativo. Participaram desta pesquisa quatro professoras da URE de Sao Luis — Polo V
— da Rede Estadual de Ensino do Maranhdo. As professoras participantes sao
professoras do AEE e ensinam alunos(as) com Deficiéncia Intelectual nas SRM ou em
algum outro espago escolar, eventualmente escolhido pela professora, em
decorréncia de circunstancias nas quais ele nao tinha como resolver de imediato.
Pretendemos, nesta sec¢ao, abrir espago ao conhecimento coletado durante toda a
pesquisa. Tal conhecimento esta diretamente relacionado com a pratica docente e
com a formagéo de professores(as) no contexto da Rede de Ensino de Educagao do
Maranhao.

O AEE da Rede Estadual de Ensino do Maranhao ¢é orientado por uma equipe
técnica que se localiza num centro de apoio, e cada Polo de URE tem um(a) técnico(a)
que acompanha e orienta o trabalho dos CEs aos quais elas estao vinculadas. Quando
existem demandas para além das desenvolvidas na SRMs, os(as) estudantes séo
encaminhados(as) para uma avaliagao de equipe multidisciplinar da rede de ensino,
que os(as) avalia e os(as) reencaminha aos atendimentos adicionais necessarios.

Quanto aos dados quantitativos iniciais, destacamos que no Polo V, ha um
total de 182 alunos(as) matriculados(as) na Educagéao Especial, dos quais 143 sao
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. Quanto as matriculas do Polo em estudo,
segundo dados do Censo Escolar 2022 (INEP, 2022), existem 57 estudantes

matriculados(as) na Educacgéo Especial, onde, desses, 45 tém Deficiéncia Intelectual.
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De posse dos dados coletados na Supervisdo de Modalidades de Ensino e
Diversidade, as palavras do supervisor Joseph Costa, descrevem os seguintes:
— Quantidade de SRMs em funcionamento no Estado: 229;
— Quantidade de professores(as) em efetivo exercicio no AEE do Estado do
Maranhao: 402 em efetivo exercicio;
— Quantidade de professores(as) em efetivo exercicio no Polo V da URE de
S&o Luis: cinco.

Nessas primeiras coletas, obtivemos os seguintes dados:

— CE Dr. Geraldo Melo: 13 alunos(as) matriculados(as) no AEE (nove com
Deficiéncia Intelectual);

— CE Educa Mais “Jodosinho Trinta” (NAAHS) — Educagédo Especial: 12
alunos(as) matriculados(as) (trés com Deficiéncia Intelectual);

— CE Educa Mais Julio de Mesquita Filho: 13 alunos(as) matriculados(as) no
AEE (oito com Deficiéncia Intelectual);

— CE Cidade de Sao Luis: 19 alunos(as) matriculados(as) no AEE (15 com
Deficiéncia Intelectual).

No geral, totalizaram 57 alunos(as) com deficiéncia e/ou AH/SD. Dentre
esses(as) 57 alunos(as), 45 tém Deficiéncia Intelectual.
Assim, a partir de suas ideias sobre a importancia da formacao docente para

a Educacao Especial, o referido supervisor afirma ser:

E um processo que deve contemplar o maximo de situagdes possiveis pelas
quais os profissionais podem passar em suas trajetérias, e submeté-los a
pratica. Para a area da Educacgédo Especial é sempre muito importante, pois,
constantemente, precisamos retornar a alguns conceitos que balizam 0 nosso
entendimento ideolégico. E a formagdo docente é importante, pois é,
geralmente, com um grande quantitativo de professores, o que traz
significado aos nossos momentos de formacédo (Supervisor de Modalidades
de Ensino e Diversidade — Joseph Costa, 2023).

Quando questionado sobre a concepgao tedrico-metodolégica comumente

usada nos encontros de formacao docente, o Supervisor afirmou que:

A metodologia utilizada é baseada na atuagdo do(a) professor(a) do ensino
regular e do(a) professor(a) da SRM, além do exercicio permanente de
reflexdo sobre o processo de ensino e das possibilidades de aprendizagem
de estudantes da Educagéo Especial (Supervisor de Modalidades de Ensino
e Diversidade — Joseph Costa, 2023).



154

Um outro questionamento foi sobre as formagdes docentes aplicadas do ano
de 2021 até os dias atuais. Nesse quesito, o Supervisor de Modalidades de Ensino e
Diversidade nao foi objetivo, respondendo apenas que as formagdes acontecem
mensalmente e pela Plataforma Gongalves Dias. Concluiu a sua resposta afirmando
que de 2021 até hoje, houve a oferta de diversas formacgdes, e que delas participaram
1.478 professores(as). Ressaltamos que, como a Supervisdo em resposta é
direcionada para as mais diversas modalidades de ensino, os professores que tiveram
formacdo em 2021 ndo foram apenas os que estdo na funcdo de professor do
Atendimento Educacional Especializado: os dados fornecidos pelo professor Joseph
Costa referem-se aos professores das diversas modalidades de ensino nas quais ele
€ responsavel, pois ao verificarmos que existem apenas 402 professores na Rede
Estadual de Ensino do Estado do Maranh&o, constatamos que tais formagdes foram
direcionados nas diversidades e modalidades de ensino da rede.

Apesar da afirmacado do Supervisor, os docentes afirmam ter escassez de
formagdes. Sobre isso, e no que tange a politica de formagéo docente, estamos longe
de alcancar niveis qualitativos minimos para a consecugdao de uma educacao
inclusiva. Nao por “genérica falta de condi¢gbes”, mas por falta absoluta de vontade
politica, tanto por parte dos 6rgdos governamentais, como pelas instituicbes de
formagao, em especial, as universidades (Bueno, 2011).

Quando questionado “Quando acontecem as formagdes docentes, quais os
principais temas abordados? E, existe alguma orientagéo ou diretriz especifica para a
formagao de professores(as) para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual?”, Joseph Costa (Seduc — MA) explanou que o0s principais temas
abordados s&o: a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, o
Capacitismo, a Adaptagdo Curricular, os Paradigmas sobre as deficiéncias, a
avaliagdo para o levantamento das Necessidades Educacionais Especiais, bem como
diversas palestras, geralmente realizadas em datas importantes sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia. Com esta afirmagao, podemos perceber que ndo existem
direcionamentos de formacdo para cada tipo de deficiéncia, demonstrando a
necessidade relatada pelos(as) professores(as) da Educagao Especial.

Entre as escolas em efetiva pesquisa, a Unica delas na qual a professora nao
tinha um ambiente adequado para o AEE, uma SRM, foi o CE Cidade de Sao Luis.
Segundo a gestao, supervisao e docente pesquisada, a SRM estava em reforma, e os

atendimentos aconteciam, provisoriamente, na Sala de Video do CE. Com excegéao
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deste CE, os outros trés pesquisados tinham os seus respectivos espacgos para o AEE,
com infraestrutura, recursos didaticos e tutor(a) ou cuidador(a). Além dos recursos
disponibilizados pela Seduc - MA, as professoras participantes tinham e
demonstraram o comprometimento com a producdo de recursos didaticos-
pedagogicos, adequagdes curriculares e atividades adaptadas para o trabalho com
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual.

Seguindo os passos de nossa metodologia, destacamos algumas relevantes
informagdes sobre as observagdes. Esse momento foi orientado com a ajuda do
Roteiro de Observacao da Pratica Docente - situagdes e interferéncias didaticas no

AEE para o aluno com Deficiéncia Intelectual - (Apéndice A) desta pesquisa:

— Apenas duas das SRMs s&o equipadas com recursos didatico-pedagdgicos
e atividades adaptadas e ornamentagdo proprios para o ensino de
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. Os outros dois trabalhos sao
desenvolvidos em salas provisérias, que nao apresentam as necessidades
especificas de uma SRM, apesar de os docentes levarem o0s seus recursos
didatico-pedagogicos para o trabalho com esses(as) estudantes;

— As SRMs, as estratégias docentes e os recursos didatico-pedagdgicos
utilizados atendem as necessidades dos(as) alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual. Mas, em duas escolas observadas, a diversidade dos recursos
em uso deixou a desejar: alguns recursos eram utilizados com muita
frequéncia, em consequéncia de nao terem outros a disposicdo das
professoras participantes;

— As quatro professoras demonstraram tentativas de trabalho pedagdgico
que estimulassem a aprendizagem dos(as) alunos(as) por meio da
socializacdo, com interferéncias e mediacdes, com estimulos a interacao,
colaboracdo e participacdo, de forma a favorecerem a aprendizagem
dos(as) alunos(as);

— O PEI é acompanhado periodicamente pelas técnicas dos respectivos
Polos de ensino, por isso deve estar sempre pronto. Trés professoras
demonstraram sempre manterem organizados e atualizados os seus
planos de aulas, para que, quando a técnica aparecesse, estivesse pronto

para que ela pudesse analisar e reorientar, conforme a necessidade;
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— No geral, os quatro docentes procuram manter, mesmo com falta de
material, atividades interativas, que despertassem o interesse de
estudantes com Deficiéncia Intelectual, e buscam por desafia-los
diariamente, mesmo com simples atividades;

— Observamos com atencédo o tipo de recurso e atividades adaptadas para
os(as) estudantes: percebemos que, com a maioria desses estudantes, as
professoras usam recursos com tendéncias infantis (com muitas cores,
imagens, desenhos etc.). Conforme elas, os(as) alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual que atendem, rendem melhor quando as atividades sdo mais
simples, com mais desenhos e imagens, o que nos faz pensar sobre a
infantilizacdo do trabalho docente na Educacao Especial, principalmente
com o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual;

— Trés das professoras participantes se organizam de forma a tentar atender,
pelo menos, dois(uas) estudantes por vez: uma forma de organizagao que
objetiva a interacédo, troca e construcéo de relagdes amigaveis entre os(as)
alunos(as). No entanto, afirma serem importantes momentos mais
individualizados, com um atendimento mais focado, direcionado, tentando
organizar os seus atendimentos de forma unitaria, estabelecendo uma
relacdo apenas entre ela e o(a) aluno(a);

— Por meio das observacbes diarias e evolugdo nas atividades dos(as)
estudantes observados(as), notamos que houve avangos nos respectivos
atendimentos, principalmente com os(as) alunos(as) que estdo em
processo de alfabetizacao, e até mesmo a escrita do nome proprio. Nesses
casos, a maioria teve avancos notaveis quanto a escrita do nome com e
sem modelo, 0 que demonstra ser, para as professoras, um avango
significativo, pois envolve questdes voltadas a cidadania daquele(a)
aluno(a);

- Pudemos perceber que, trés das quatro professoras participantes estao em
constantes adequacbes de atividades, e producdo e uso de recursos
didaticos que ajudam na aprendizagem e desenvolvimento desses(as)

alunos(as).

Nosso trabalho teve como foco a observagdao, o entendimento sobre o

funcionamento das formacdes docentes realizadas pela Assessoria de Educagao
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Especial e a intervencéo colaborativa na pratica do ensino no AEE nos CEs do Polo
V da URE de S&o Luis, para alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. Considerando os
guestionamentos especificos de nossa pesquisa, citamos as perguntas e respostas

das participantes.

a) Quais sdo as concepcdes tedricas e metodoldgicas dos(as) professores(as) que
atuam nos CEs da URE de Sao Luis — Polo V, quanto as formacgdes profissionais

docentes voltadas ao ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual?

Em resposta a este primeiro questionamento, concluimos por meio de nossas
observagdes, que nenhum dos docentes seguem concepgdes tedrico-metodologicas
enrijecidas. Suas respectivas praticas partem de tudo o que ja puderem aprender por
experiéncia, observacdo, formagao pedagodgica, sem orientagcdo especifica de
concepcao tedrico-metodoldgica. Segundo a professora PA, sua experiéncia e sua
curiosidade, por querer progredir com seus(uas) alunos(as) com TD, sdo a sua maior

forca em busca de conhecimento pratico. Para ela:

Todos esses anos me fizeram entender que o melhor a se fazer esta na
observagao atenta das necessidades educativas do meu aluno. Quando
percebo que ele precisa ler com mais fluéncia, procuro atividades que
estimulem esse aspecto. Assim como, quando percebo que algum aluno
ainda nao consegue definir as cores, trabalho e busco estratégias e
atividades para essa aprendizagem (PA).

Ja a professora PC, nos trouxe a inquietacdo quanto a necessidade de
formagao de professores para o ensino de estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Para ela, como a maioria dos(as) alunos(as) que a Rede Estadual de Educagao do
Maranhao tem Deficiéncia Intelectual, as formacgdes deveriam ser realizadas com mais
frequéncia para esta deficiéncia. Sobre isso, Assumpgao (2009) afirma que conhecer
€ apreender o mundo em sua totalidade, e essa ndo é uma tarefa solitaria. Ninguém
conhece sozinho. O ato de conhecer, para Freire, ocorre a partir de um processo
social, mediado pelo dialogo.

A conscientizacdo da totalidade implica num processo dialético de
aproximacao da realidade, leitura do mundo para desvelar a sua organizagao e as
contradi¢cdes que Ihe sao inerentes. A decodificagao e a problematizagao da realidade

em sua diversidade requerem uma cisao e uma reorganizagao dos saberes e praticas
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em uma nova interagdo, o que configura a transformacgao da realidade; uma das
transformacgdes possiveis.

Temos ciéncia que, em funcdo da complexidade do processo educativo,
conhecer e basear a sua pratica em uma ou mais concepgdes tedrico-metodologicas
de aprendizagem € fundamental: impulsiona o(a) docente a procurar estratégias,
métodos, procedimentos, recursos e adaptagdes com fundamentagdo. O nosso
trabalho indica o Materialismo Historico-Dialético como fundamento, pois ele atende
aos preceitos sociais.

Segue ainda, que a atuagao profissional na educagao coloca a importancia de
conhecer os mais variados elementos que envolvem a pratica educativa, a
necessidade de compreendé-la da forma mais completa possivel. No entanto, n&do se
pode fazer isto sem um método, um caminho que permita, filosdfica e cientificamente,
compreender a educacgao. E, se a légica formal, porque é dual, separando suijeito-
objeto, foi se mostrando insuficiente para esta tarefa, parece possivel buscar, no

método Materialismo Histérico-Dialético, este caminho (Pires, 1997).

b) De que maneira os(as) docentes dos CEs da URE de Sao Luis — Polo V, atuam

frente as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual?

Nosso estudo nos possibilitou perceber a relevancia de se entender as
necessidades especificas e educativas de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual.
Todas as professoras participantes demonstraram forte interesse em entender as
possiveis causas da deficiéncia (pedem laudo etc.). Segundo a professora PC, pode
ser uma forma de saber que o(a) aluno(a) tem, para, assim, saber como desenvolver
o trabalho no AEE com esse(a) aluno(a).

Nesse aspecto, em especifico, traz a Nota Técnica n.° 04/2014 que:

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacao de laudo médico
por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacao, uma vez que o AEE se caracteriza por
atendimento pedagdégico e néo clinico. A exigéncia de diagndstico denotaria
imposicao de barreiras ao acesso aos sistemas de ensino, configurando-se
em discriminagao e cerceamento de direito (Brasil, 2014b, p. 3).

Sobre a exigéncia do laudo, a Nota Técnica ressalta que nao se trata de
documento obrigatdério, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O que

se ressalva é que o direito das pessoas com deficiéncia a educagao nao podera ser
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cerceado pela exigéncia de laudo médico. Posto isso, para iniciar o trabalho no AEE,
nao se deve aguardar o laudo.

Ou seja, o acolhimento e a avaliagdo diagndstica do(a) aluno(a) ja s&o
instrumentos que podem orientar a acdo docente por meio do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI). Sobre isso, Poker, Martins e Giroto (2015) definem
o PDI como instrumento de organizagao das agdes do(a) professor(a) no AEE a fim
de obter informacgdes possiveis como forma de melhor definir o trabalho docente e
uma avaliagao pedagdgica diferenciada (Poker; Martins; Giroto, 2015).

As professoras, participantes de nossa pesquisa, tém ciéncia de que a
exigéncia do laudo nao é legal, nem motivagao para a espera do inicio do trabalho
pedagogico no AEE: as quatro professoras ja realizam os seus trabalhos com ou sem
laudo. Mas, consideram que a Assessoria de Educacgao Especial esta periodicamente

solicitando-os.

c) Nosso terceiro questionamento foi: Como oferecer proposta de formagéo docente
com a finalidade de auxiliar o desenvolvimento de habilidades profissionais para

potencializar a aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual?

Do inicio ao fim do nosso trabalho, procuramos entender a realidade de cada
escola/CE, a fim de que pudéssemos desenvolver momentos de troca e colaboracao
entre as professoras. Optamos pela realidade do encontro pedagdgico: no qual, todos
tiveram a sua “vez de falar”, e de forma colaborativa, os saberes docentes foram sendo
compartilhados. Os nossos encontros, preparados para compartilhar a

fundamentacao tedrica da pesquisa, foram exitosos. Nas palavras da professora PC:

Nesse encontro pude abrir meu leque de opgdes. Estava estagnada em
atividades repetitivas e apenas de escrita. Mas esse encontro me ajudou a
entender onde procurar e como procurar estratégias diferentes, e em que
meus alunos podem aprender melhor! (PC).

Aqui, conseguimos entender como a teoria de Vigotski sobre a aprendizagem
do(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual pode ajudar a compreender o saber e a
pratica docente. Quando Vigotski (2022) considera ser importante olhar para o
potencial de alunos(as) com deficiéncia, ele abre as possibilidades de quem ensina
quanto a aprendizagem destes(as).
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A partir dessa compreensao, o(a) docente pode intervir e instigar o(a) aluno(a)
a movimentar-se no processo educativo como forma de superar as suas dificuldades,
tal como pode conscientizar o(a) docente de que o trabalho pedagdgico deve centrar-

se no potencial desse(a) aluno(a), e ndo em suas deficiéncias (Vigotski, 2022).

d) Nosso quarto questionamento foi: Como elaborar um Caderno Pedagdgico com
propostas, praticas docentes e producado de materiais para o desenvolvimento das

potencialidades de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual?

Por meio dos nossos Encontros Pedagogicos, pudemos compartilhar ideias,
praticas e estratégias, além de definir como melhor poderia ser estruturado o nosso
Caderno Pedagdgico. A possibilidade de participagdo colaborativa na producao do

Caderno foi animadora e enriquecedora. Segundo as professoras:

E muito bom ter um tempo para pesquisar materiais pedagégicos e métodos
de ensino para o aluno com Deficiéncia Intelectual. Em casa é desanimador,
devido ao grande universo de atividades que nos sdo apresentadas. Aqui,
estamos tendo a oportunidade de direcionar mais o nosso trabalho (PD).
Fazer parte desse projeto tem sido muito importante para minha pratica
docente (PB).

Gostaria muito de mais formagdes nesse formato. Principalmente para casos
especificos de alguns alunos que tenho com TEA (PC).

Estou ansiosa pelo resultado final do nosso trabalho, pois vai nos ajudar muito
no dia a dia da Sala de Recursos (PA).

De acordo com os dois tipos de entrevistas aplicadas as professoras
participantes, as observagdes e os Encontros Pedagdgicos, focamos a analise de
nossa pesquisa no conteudo coletado e organizamos em duas categorias basicas: a
pratica docente e a formagao docente para o ensino de estudantes com Deficiéncia
Intelectual.

Na categoria da “pratica docente”, trouxemos questionamentos quanto ao uso
de recursos em SRMs e quanto aos possiveis trabalhos colaborativos entre
professor(a) do Ensino Comum e professor(a) do AEE, e quanto a produgéao e uso de
recursos didatico-pedagogicos diversos, adequacgdes curriculares e atividades
adaptadas para o trabalho com os(as) estudantes com Deficiéncia Intelectual, quanto
ao planejamento individualizado e avaliagao destes(as).

Ja na categoria sobre “formagao docente”, procuramos respostas quanto a

existéncia de assessoria ao trabalho docente por meio de formacgdes, e sua
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importancia para o desenvolvimento de um trabalho cada vez mais assertivo e
potencial na Educacéo Especial, além do conhecimento de teorias especificas que
podem ajudar no desempenho do trabalho pedagdgico com alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual.

As adaptacgdes ou adequacgdes curriculares da aula referem-se ao conjunto de
ajustes e/ou adaptagdes/adequacgdes nos diferentes elementos da proposta curricular,
para possibilitar o processo de ensino-aprendizagem e interagdo dos estudantes na
dindmica geral da aula. Sdo modificagées que se realizam no contexto de sala de aula,
e estdo relacionados com a priorizacdo de objetivos e atividades, formas de
agrupamentos de alunos(as), organizagao dos recursos materiais, utilizacdo de
variados procedimentos de avaliagéo e, essencialmente, o uso de uma metodologia
variada, que permita a interagcdo e o estabelecimento do processo de ensino-
aprendizagem educacional especial, que pode ser compartilhado pelo resto dos(as)
alunos(as) (Brasil, 1999).

Pudemos perceber que, trés das quatro professoras pesquisados estdo em
constantes adequacdes de atividades, e producao e uso de recursos didaticos que
ajudam na aprendizagem e desenvolvimento desses(as) alunos(as). Seus relatos

sobre isso, foram, principalmente:

Sempre que posso, trago atividades diferenciadas, muitas vezes, impressas
em casa. Essas atividades me ajudam no desenvolvimento do trabalho na
Sala de Recursos. Também trabalho com recursos montados. Outro dia,
elaborei um bingo de letras. Todos se envolveram! (PA).

Uso alguns programas educativos com meus alunos. Tenho alguns bons
programas instalados em meu préprio notebook. Sempre que posso, levo
para a escola (PB).

Depois de algumas formagbes e cursos, feitos por meu proprio interesse,
percebi que eu poderia fazer ajustes diversos nas aulas, como forma de
ajudar meus alunos no ensino regular. Comecei entdo a fazer, quando podia
(PC).

Gostaria de ter acesso a mais material, para construir mais. Mas, a escola
quase néo disponibiliza material para que possamos produzir (PD).

A preocupacdao com as adequacdes e producao de materiais pedagogicos
diversos, para o trabalho com os(as) estudantes com Deficiéncia Intelectual, é notéria
por parte das professoras. Eles afirmam que sem tais recursos, nao seria possivel um
efetivo trabalho educativo com o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual.

A utilizacdo de recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos, que
objetivam promover a funcionalidade e a necessidade de cada aluno(a), é de

fundamental importancia no processo de ensino no AEE. Quando o professor (a)
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constroi recursos, e faz adequacgdes curriculares para auxiliar no trabalho pedagoégico
de leitura com um(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual, ela esta construindo formas
de atender, de forma diferenciada, didatica e dinamica, as necessidades daquele(a)
aluno(a).

Um dos grandes desafios diarios para a melhoria de seu trabalho no AEE, é
0 acesso ao material necessario para a produgao de Tecnologias Assistivas. Nas falas
dos docentes, a Seduc — MA n&o os envia com a periodicidade necessaria, ou até
mesmo deixa de encaminhar os materiais necessarios para as produc¢des. O relato

dos docentes A, B e D confirmam esta escassez:

Quase todo o material para compor a minha Sala de Recursos Multifuncionais
foi trazido e construido por mim! O unico material que ja existia aqui quando
entrei foram esses jogos em madeira. Mas eu quase ndo 0s uSso, pois
depende da necessidade especial de cada aluno (PA).

O custo com a impresséao e, as vezes, plastificagdo desse material é caro!
Muitas vezes, uso apenas atividades impressas (PB).

Infelizmente ainda ha um certo descaso com o nosso trabalho. Pois o pessoal
da Assessoria de Educagdo Especial sabe que precisamos trabalhar com
recursos diversos, mas ndo se manifesta em os enviar (PD).

Abaixo, nas Imagens 4 e 5, seguem alguns exemplos dos recursos didaticos

e materiais e/ou atividades adaptadas usados no AEE pelas professoras participantes.

Fonte: imaéens da pesquisa (2023).
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Nesta perspectiva, percebemos que as professoras participantes consideram
que as adaptacbes sdo importantes, e que devem ser realizadas sempre que
necessario. Dessa forma, as atividades pedagogicas, que buscam oferecer respostas
as demandas dos(as) alunos(as) durante as aulas, sdo consideradas como um
instrumento que auxilia o desenvolvimento global destes(as) (Heredero, 2010).

Outra questédo relatada pelos docentes é sobre a colaboragéo entre o(a)
professor(a) do ensino comum com o(a) professor(a) do AEE. Com relagdo a um
ensino colaborativo entre o(a) professor(a) do Ensino Comum e a professor(a) do
AEE, houve apontamentos pertinentes. De certo, € preciso destacar o que institui as
Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagédo Basica (n.° 4/2009) sobre este
assunto. As diretrizes indicam, em seu art. 13, que uma das fungdes do(a) professor(a)
de AEE, é estabelecer articulagao com os(as) professores(as) da sala de aula comum,
visando a disponibilizagao dos servigos, dos recursos pedagogicos, de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participagdo dos(as) alunos(as) nas atividades
escolares (Brasil, 2009).

Entre todas as professoras entrevistadas, o assunto foi tratado com atengao,
visto que, como séao professoras de estudantes em escolas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, a articulagdo do(a) professor(a) do ensino comum
com o(a) professor(a) do AEE torna-se um verdadeiro desafio.

A professora PA declarou que procura espacos para essa troca pedagogica,
mas vé que tem sido dificil, pois estes(as) professores(as), muitas vezes, cumprem
horarios em outras escolas, e acabam por terem o seu tempo muito limitado, como se

pode notar em suas falas:

O contato mais préximo que tive com os professores do ensino comum foi no
inicio do ano, na semana pedagdgica. Pudemos trocar ideias sobre a
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importancia da colaboracéo e troca entre nés. Mas, infelizmente, durante o
ano letivo isso tem sido quase impossivel (PA).

Eu vejo muito pouco os professores do ensino comum. Eles entram e saem
da escola com uma rapidez impressionante. Muitas vezes esse intermédio é
feito com a ajuda da supervisdo escolar (PB).

Nossos tempos ndo coincidem. Sentamos, por curtos espagos de tempo, na
sala dos professores, e ficamos apenas na troca de ideias. Nesses
momentos, alguns professores aproveitam para me dizerem o conteudo que
estédo trabalhando e buscarem ideias de como abordar esse assunto de forma
mais clara na sala de aula regular com nosso aluno com Deficiéncia
Intelectual. Mas ha uma agdo presente da supervisdo e gestdo para a
melhoria dessa relagéo (PC).

Meu gestor sempre fala sobre a necessidade dessa troca, mas tem ciéncia
de que, na pratica, ela é dificil de ser realizada como deveria (PD).

Uma relacado de colaboracédo entre professor(a) do AEE e professor(a) do
ensino regular ganha destaque, na medida em que o(a) professor(a) da sala comum
pode atuar em conjunto ao(a) professor(a) do AEE, pensando e planejando
estratégias que vao ao encontro das necessidades dos(as) alunos(as) do publico-alvo
da Educacao Especial. Este engajamento precisa ser construido entre ambos(as),
pois sdo cruciais momentos de conversa, planejamento, reflexdo coletiva entre
ambos(as) os(as) professores(as).

Sobre isso, Machado e Almeida (2010) dizem que, na colaboragéo, o(a)
professor(a) especialista e o(a) professor(a) da sala comum devem ter um projeto
minimo de atividade com os(as) alunos(as) com deficiéncia, em concordancia com o
que esta sendo trabalhado no curriculo da sala. O(a) professor(a) da sala comum deve
obter informagdes com o(a) professor(a) consultor(a) sobre os(as) estudantes, para
quem os planos individualizados foram construidos, e discutir com ele(a) sobre as
adaptacgdes individuais para esses(as) estudantes.

Como determina o Decreto n.° 7.611/11 (Brasil, 2011), os(as) professores(as)
das classes comuns e do AEE devem se articular, a fim de garantir a acessibilidade
ao curriculo e um ensino que proporcione aprendizagem e participagéo de todos(as).
Estudos que abordam esta relagdo apontam para a dificuldade de efetivar esta
articulagdo, mostrando que muitas vezes o trabalho do(a) professor(a) do AEE tem
como foco apenas o atendimento aos(as) alunos(as) (Araruna, 2013).

Outro tema abordado na primeira categoria, relaciona-se ao planejamento e
avaliacao no AEE de estudantes com Deficiéncia Intelectual. Para que possamos ter
éxito em qualquer trabalho, necessitamos de um planejamento. No contexto
educativo, o planejamento escolar é fundamental para o fazer e o aperfeicoamento do

fazer pedagogico. O(a) professor(a) tem no planejamento o norteador de suas ag¢des



165

de ensino e da aprendizagem e desenvolvimento do(a) aluno(a). Ao elaborar o
planejamento, o(a) docente buscara recursos € mecanismos que possam facilitar a
aprendizagem de alunos(as) com necessidades educacionais especiais.

Zabala (1998) assevera que a escola deve ser reconhecida como um
ambiente de conhecimento, e precisa ser um espaco de reflexdo docente, formacéao e
informacdo em que os conteudos de aprendizagem envolvam o cotidiano dos(as)
estudantes. Esse envolvimento deve proporcionar base para novos conhecimentos,
em forma de desafios para todos(as) os(as) educandos(as) do Ensino Especial, como
para os(as) do ensino regular. O ensino ndo deve se limitar ao que o(a) aluno(a) ja
sabe, mas que a partir do conhecimento, tem que conduzi-lo(a) a aprendizagem de
novos conhecimentos, ao dominio de novas habilidades e a melhora de
comportamentos existentes (Zabala, 1998).

Na Educagdo Especial, o planejamento da acado didatica consiste na
elaboragao das acgdes (atividades, recursos, procedimentos metodoldgicos) a serem
desenvolvidas para cada perfil de aluno(a) ingressante no AEE, onde devem ser
alinhadas ao Plano de AEE. Lira (2016, p. 84) faz uma interessante consideragéo

sobre o perfil do(a) professor(a), que reflete o almejado nesse estudo:

O professor inclusivo devera ter, portanto, praticas didaticas né&o
segregacionistas, pois contemplardo todos os tipos de sujeitos e as
particularidades de suas necessidades. Esse sera o educador do século XXI,
voltado totalmente & superacdo das desigualdades sociais e intelectuais dos
seus alunos.

Como a concretizagao das ideias na pratica da instituicdo que se planeja, e
no AEE para a pratica docente com o(a) aluno(a) com deficiéncia, ressaltamos a
importancia que possui 0 ato de planejar, ja que esse mecanismo pode resultar em
mudanca da realidade na dire¢cao que se deseja, pois esta baseado no conhecimento
teérico e na vontade explicita das pessoas. Quando questionadas sobre o

planejamento no AEE, como acontece e suas nuances, tivemos como resposta:

N&o consigo vir trabalhar sem algo planejado e anotado. Sinto que o trabalho
fica solto e sem sentido quando, eventualmente, isso acontece (PA).

E muito importante. Mas, pela grande demanda, por vezes, ndo consigo
planejar da forma criteriosa que gostaria. Algumas vezes, acaba sendo algo
SO para entregar para as técnicas de acompanhamento (PB).

Preciso entregar com frequéncia, as técnicas pedem para olhar e ver o que
pode ser mudado e/ou alterado. Apesar de algumas falhas na entrega, tento
fazé-lo. Ja quanto a necessidade de trazé-lo para a escola e de aplica-lo com
o aluno, nem sempre é possivel, apesar de eu entender que é necessario
(PC).
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Como trabalho apenas neste centro, ndo tenho problemas com meus
planejamentos individualizados. Apenas ficam a desejar quando existem
projetos, exposicées e trabalhos extras no AEE. Mas as técnicas ja tém
ciéncia disso (PD).

E necessario entender o planejamento escolar como um facilitador de
condicbes para o(a) professor(a) conseguir construir formas concretas de
transformacdes de sua realidade escolar. O planejamento faz com que a pratica
docente passe por uma concepgao de ensino e aprendizagem, determinando sua
compreensao dos papéis de professor(a) e aluno(a), da metodologia, da fungdo social
da escola e dos conteudos ministrados.

Destarte, para que o planejamento escolar alcance as suas metas, € vital uma
participagdo construtiva do(a) aluno(a) junto a mediacdo do(a) professor(a). Dessa
forma, serdo desenvolvidas as capacidades necessarias para a formagao do(a)
aluno(a), como ser produtivo dentro da sociedade com suas especificidades (Beyer,
2006).

A partir de entdo, entramos na segunda categoria de analise: a categoria que
envolve a formacgao docente e o conhecimento de teorias especificas, que poderiam
embasar e enriquecer o trabalho docente na Educacao Especial, especificamente no
atendimento aos(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. A formacao de
professores(as) atuantes na sala de AEE requer atengao, isso porque, atualmente,
existem meios pelos quais esses(as) profissionais vém se aprimorando.

Para aperfeicoar o conhecimento dos(as) professores(as), as Formacodes
Continuadas ofertadas na area de Educacgao Especial pelas redes, deveriam focalizar
num atendimento, estratégias e metodologias a serem desenvolvidas com esses(as)
alunos(as), com os mais variados recursos de ensino que podem ser trabalhados com
eles(as) no momento do seu atendimento.

As atribuicbes do(a) professor(a) do AEE, definidas na Nota Técnica
SEESP/Gabinete (GAB) n.° 11/2010, sdo bastante extensas e de grande
responsabilidade. Dentre essas funcdes, a primeira delas diz respeito ao Plano de
AEE. Cabe ao(a) professor(a) elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do(a)
aluno(a), contemplando: a identificacdo das habilidades e das necessidades
educacionais especiais dos(as) alunos(as); a definicdo e a organizagdo das

estratégias, servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de
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atendimento; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em
pequenos grupos (Brasil, 2010b).
Assim, quando perguntados sobre as formagdes docentes ofertadas pela

Rede de Ensino do Estado do Maranh&o, as professoras participantes afirmaram:

A Seduc — MA até oferece formagbes para os professores do AEE. Mas foram
muito reduzidas de dois anos até aqui. Logo que entramos na rede estadual,
em 2016, a oferta de formacgbes era em mais quantidade e mais diversificada:
tinha para o AEE com o aluno Deficiéncia Intelectual, o AEE com o aluno com
Transtornos Globais do Desenvolvimento e para os outros alunos da
educacao especial. Mas hoje, elas estdo mais escassas e mais gerais. Na
verdade, ¢ dificil colocar em pratica tudo o que as formagbes nos apresentam.
A realidade da minha sala é dificil: ndo tenho material para produzir recursos,
muitos alunos faltam, e quando voltam percebo um retrocesso no que ja
pudemos aprender. E dificil. Um desafio (PA).

Lembro que na Semana Nacional da Luta da Pessoa com Deficiéncia, o
estado fazia um grande evento, com palestras, oficinas e apresentagbes
gerais. Toda a rede da Educagao Especial era mobilizada. Hoje, se ainda
existe, sdo pouco divulgadas, ou ndo contemplam os professores (PB).
Procuro por cursos e eventos on-line. Sempre que percebo que preciso
aprender algo, infelizmente ndo da para ficar esperando pela secretaria
oferecer (PC).

Todas as formagbes que tenho foram custeadas por mim. Tenho pouco
tempo de secretaria, e por isso, ainda néo tive boas e efetivas oportunidades
de acesso pela rede estadual (PD).

Apesar de todas os docentes desta pesquisa terem formagao em nivel de Pdos-
Graduacgao Lato Sensu na area da Educacao Especial, sentem falta de formacdes
especificas e ofertadas pela rede, como pudemos perceber. As falas das professoras
vao em desencontro ao que definem as diretrizes para a Educacado Especial: as
DNEEEBs (Brasil, 2001c) estabelecem que todos(as) os(as) professores(as),
sobretudo os(as) que atuam em fungdes do SAPE, deverao ter formagao especifica.

Felicio, Fantacini e Torezan (2016), contudo, pontuam que, em geral, os(as)
professores(as) apresentam formagado especifica em apenas uma das areas de
conhecimento de Educagao Especial, mas assumem a SRM para atender a todos(as)
os(as) alunos(as) pertencentes ao publico-alvo da Educagao Especial. Assim sendo,
um(a) profissional atendera ao publico-alvo da Educacdo Especial com diversas
especificacoes, e, ainda, estabelecera métodos e estratégias de ensino com os(as)
professores(as) do Ensino Comum, a fim de oportunizar a aprendizagem a todos os
sujeitos que frequentam o AEE.

E preciso pensar a formacdo ndo apenas como atualizacdo, reposicao,
reciclagem, aperfeicoamento, isto é, limitada a aplicagcdo de técnicas, mas,

especialmente, como reflexdo da pratica docente. Para Cavalcante (2007), a base da
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Formacdo Continuada é a reflexdo sobre a propria pratica articulada com as
dimensdes econdmicas, sociais, politicas e culturais mais amplas.

De toda forma, acreditamos ser de extrema relevancia preparar o(a)
professor(a) para os novos desafios da educagdo. A promog¢do de uma postura
reflexiva e critica, por meio da apropriagao de conhecimentos, proporcionara a esse(a)
profissional condigdes de se posicionar e atuar com responsabilidade e autonomia,
reivindicando uma educagdo que respeite aos ideais de uma sociedade justa e
democratica (Facion, 2009).

Concordamos com Tardif (2014), quando o autor reconhece e desenvolve a
sua argumentacao, afirmando a existéncia de diversos saberes relacionados ao fazer
dos(as) professores(as). O autor chama a atengdo para a posicdo de destaque
ocupada pelos saberes experienciais em relagdo aos demais saberes dos(as)
professores(as). Essa posicao de destaque se justifica pela relagéo de exterioridade
que os(as) professores(as) mantém com os demais saberes, pois ndo controlam a sua
producao e a sua circulacao.

Logo, o modo de integracdo dos saberes a pratica profissional dos(as)
professores acontece por processos de socializacdo. Seja pelas experiéncias de
socializacdo pré-profissional (que antecedem o ingresso do[a] professor[a] na
carreira), ou de socializacao profissional (que se referem a trajetoria profissional do[a]
professor[a]), os saberes dos(as) professores(as) ndo sao caracterizados unicamente
por uma constru¢do individual. Por mais que consideremos que o(a) professor(a)
realize as suas agdes sozinho(a), as relagdes que estabeleceu, ao longo de sua vida,
na sua familia, na escola e em outros espacgos de convivéncia social, bem como a
interagdo estabelecida com alunos(as), colegas de profissdao e nas instituicbes de
formacgao, interferem nas decisdes a respeito de suas agdes (Tardif, 2014).

No intuito de interpretar os sentidos das falas das professoras participantes
desta pesquisa, inferimos que eles compreendem a formacgdes oferecidas pela Rede
Estadual de Ensino do Maranhdo apenas como capacitagbes gerais, como um
cumprimento de acdes necessarias da rede. Para eles, essas formacdes ainda
mantém um perfil tradicional de capacitacdo, treinamento e mera exposicao de
tematicas, sem uma contextualizagdo com a necessidade especifica do(a)
professor(a).

O nosso trabalho foi realizado de forma a pesquisar teorias que poderiam

embasar praticas docentes, e que envolvessem estratégias, meétodos, recursos etc.,
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que o(a) professor(a) utiliza em sua acdo pedagogica. Com base nisso, e
considerando o questionamento sobre a fundamentagdo tedrica para o
desenvolvimento da pratica docente com o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual, as

professoras responderam, conforme abaixo:

Nao assumo nenhuma teoria como especifica para o meu trabalho. Apenas
o desenvolve dentro das possibilidades que me sdo dadas e da forma mais
significativa possivel (PA).

Se existe alguma teoria especifica para o trabalho com a aprendizagem do
aluno com DI gostaria de conhecer. Muito do que eu sei sdo referéncias do
ensino comum, que acabo adaptando para o AEE (PB).

Fago adaptagbes do que aprendi com leituras sobre uma educagédo
construtivista, e sigo essa vertente (PC).

Conforme a avaliagdo inicial que fago com o aluno, monto meu plano de
atendimento pensando apenas no que ele precisa aprender, considerando
sempre seus limites. E ja vou logo planejando que recursos, adequagbes ou
adaptagbes devo realizar (PD).

Percebemos com a fala dos docentes que eles tentam colocar em pratica um
fazer pedagdgico mais dinamico, interativo e criativo, mas ainda sem ter uma teoria
que embase a sua pratica. A consisténcia de um trabalho pedagogico e suas possiveis
evidéncias de aprendizagem e desenvolvimento precisam ter um plano embasado
numa teoria de aprendizagem concreta. As ideias de Vigotski (2022) sobre a
Defectologia sdo uma efetiva base para o trabalho com o(a) aluno(a) com Deficiéncia
Intelectual.

Nossa referéncia tedrica tem por base a concepcgao de Vigotski (2022) sobre
a deficiéncia: para o autor, devemos compreender os aspectos qualitativos da
deficiéncia, isto é, o “funcionamento” do pensamento da pessoa com Deficiéncia
Intelectual (como constitui 0 seu pensamento, como interagem com o espago e
pessoas que os[as] cercam, de que modo enfrentam as dificuldades e quais as
alternativas sao usadas na busca de superar tais dificuldades). De acordo com a teoria
do autor, a preocupacao com o aprendizado e desenvolvimento desses alunos deveria
modificar a concepgao de deficiéncia, libertando-a do viés da patologia e limitador.

As professoras participantes, inicialmente, ndo demonstraram nenhuma base
tedrica especifica para o seus respectivos “fazeres” pedagdgico. Todas afirmaram ter
as suas bases pedagogicas para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual,
baseadas nos cursos e formagdes que realizaram: a maioria ancorada apenas em

situagdes de aprendizagem para a linguagem e o despertar do raciocinio, mas sem



170

bases tedricas especificas. Todas as docentes demonstraram agugado interesse pela
teoria apresentada neste trabalho: a Defectologia, de Vigotski.

Numa perspectiva colaborativa, a teoria de nossa pesquisa foi apresentada,
tratando o processo de aprendizagem e desenvolvimento de alunos(as) com
deficiéncia em suas mais diversas dimensdes: sociais, historicas e culturais. E,
ademais, destacando o “homem”, “a pessoa”, como um ser que se constitui no lécus
das praticas sociais e nas interagoes, e, dessa forma, produzindo e se apropriando da
cultura e dos conhecimentos ja produzidos. A partir de ent&o, ele(a) pode aprender e
se desenvolver.

Vigotski (2022), afirma que a pessoa com deficiéncia pode ser desafiada
diante de suas capacidades. Frente a este desafio, ela cria alternativas de
compensagao social: sdo meios de se viver tudo o que o outro, sem deficiéncia, vive.
Esse sentimento de compensagao gera um movimento de superagao pessoal, que €
quando a pessoa encontra as possibilidades e consegue se inserir no tempo e espago
do outro (sem deficiéncia), apesar de suas falhas e meios alternativos para chegar
aonde deseja.

A deficiéncia se constitui como uma necessidade real. Mas, em sua teoria,
Vigotski (2022) lembra que ela age como um incentivo para aumentar o
desenvolvimento de outras fungdes no organismo: uma busca por possibilidades
alternativas, formas diferenciadas e criativas para a aprendizagem e desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia. Exemplo: quando pintores(as) usam os pés para pintar as
suas telas, pois ndo tém bragos para fazé-los. Esse € um exemplo de compensacéao
na teoria da Defectologia, de Vigotski (2022).

ApoOs apresentadas as nuances da teoria de Vigotski (2022) sobre a
Defectologia, € facil identificar que o autor defende um olhar do aprendizado para o
desenvolvimento a partir das diversas dimensdes em que um individuo consegue
aprender. Sob o ponto de vista da Defectologia, o fundamental € assumir um
posicionamento que promova aspectos sociais, culturais e historicos relacionados a
personalidade da pessoa com Deficiéncia Intelectual, destacando-se como pessoas
que produzem conhecimentos, culturas e historias: seria perceber a pessoa com
Deficiéncia Intelectual em sua integralidade de aprendizados como um todo integrado.

A Defectologia, no “olhar” de Vigotski (2022), busca a superagao: ou seja,
conhecer cada um(a), seus percursos, ritmos e modos de aprendizagem. Dessa

forma, apos a exposigcdo da teoria e estudos em conjunto sobre a tematica, as
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professoras puderam perceber que o seu trabalho ndo esta limitado apenas as
progressdées em conteudo nos(as) estudantes do AEE: todas as dimensdes de
aprendizagem podem e devem ser consideradas como aprendizados.

Portanto, quando a deficiéncia é compreendida como uma condi¢cao
humana, discutida, refletida e assumida, ocorre a luta pela superacéao, por meio do
processo de compensacdo. A Defectologia ndo € um estudo que nos aponta as
falhas ou os defeitos, apesar de usar tal termo, mas sim nos mostra as
possibilidades de desenvolvimento do potencial do individuo (Vigotski, 2022).

Por ultimo, questionamos sobre as formagdes docentes para o ensino dos
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. Se existem, com qual frequéncia, como séo
realizadas e se elas ja ajudaram na pratica docente com esses(as) alunos(as). Os
docentes, prontamente, responderam que sido as formagdes que mais receberam na
rede, por ser uma das deficiéncias com mais matriculas nas SRMs. Porém, o que
apresentam nas formacgdes séo solugdes gerais, sugestdes nao praticas. Ainda sobre

isso, eles relataram:

Quando vamos nessas formagdes, percebemos que, na grande maioria das
vezes, é para apresentarem dados do IBGE, do Censo Escolar, regimentos
internos, leis e decretos sobre a educag¢do especial no Estado. Sobre a
Deficiéncia Intelectual e a orientagdo de uma pratica mais criativa, quase
nunca vi (PA).

Sempre fui as formagbes com a intengéo de sair de la cheia de ideias para
meu trabalho. Mas, no geral, sentia-me frustrada, pois apresentavam pouco
sobre um trabalho mais direcionado e pedagégico com o aluno com DI (PB).
Sempre que posso, comparego nas formagbes, mas ja vou sabendo que
sairei de la apenas com bagagens sobre a legislagao e/ou dados gerais sobre
a educacgéo especial do Estado (PC).

Comparecgo nas formagbes porque é preciso. Mas prefiro realizar oficinas e
cursos presenciais, ou até on-line, para melhorar minha pratica docente na
Educacgéo Especial. Todos custeados por mim (PD).

Percebemos a expectativa geral por formagdes docentes mais direcionadas,
€ que oportunizem o desenvolvimento de um trabalho mais denso e concreto com o(a)
aluno(a) com Deficiéncia Intelectual, pois referem tamanha dificuldade de se
conseguir éxito em agdes pedagdgicas com o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual.
E compreensivel a manifestagdo generalizada de que elas esperam mais do que lhes
€ apresentado.

Por fim, perguntamos sobre a necessidade e importancia que um caderno
orientador de praticas docentes, com orientagdes gerais sobre a teoria de Vigotski

(2022), e com propostas de atividades que pudessem vislumbrar a pratica no AEE
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com os(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, considerando as deficiéncias em
orientagdes didaticas que elas relataram.
As respostas a esta questdo demonstraram a necessidade desse tipo de

orientagdo para com os(as) docentes do AEE:

Um caderno que pudesse me ajudar ou orientar atividades com o aluno com
Deficiéncia Intelectual seria de grande valia. E o que precisamos hoje para
desenvolvermos atividades mais dindmicas: ideias de como se trabalha
contetido ou temas diversos (PA).

Sinto-me agraciada em participar dessa pesquisa. Pois receber um caderno
com essas orientagdes, todas organizadas, sera muito bom para minhas
aulas no AEE (PB).

Sendo um caderno que oriente a pratica e nos dé ideias de trabalho com
recursos e atividades adaptadas é um diferencial diante do que temos
recebido da Assessoria de Educagédo Especial do Estado (PC).

Ja estou empolgada com o resultado desse trabalho, e espero que ele
realmente nos ajude em nosso dia a dia (PD).

No contexto da Educacao Especial, a Deficiéncia Intelectual sempre esteve
entre os desafios para uma efetiva aprendizagem. A complexidade do trabalho
docente com o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual, associada a falta de formacéao
e orientagcdo docente para o trabalho com esse(a) aluno(a), ndo podem ser
empecilhos para acdes docentes enriquecedoras, potenciais, dindmicas e interativas.

Devemos lembrar, que associadas a deficiéncia, existem as possibilidades
para superar os limites, e que essas possibilidades devem ser exploradas no processo
educativo, fundamentalmente a comecar pelo(a) professor(a), como principal
responsavel e mediador(a) desse processo, pois as ideias de Vigotski (1983, 2022)
reafirmam que as pessoas com deficiéncia sdo, antes de tudo, pessoas nas quais a

sociedade vé e com os quais se relaciona.
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6 O CADERNO DE ORIENTAGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O
ENSINO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: o Produto Final

O Caderno de Orientagdes Pedagodgicas para o Ensino do Aluno com
Deficiéncia Intelectual foi pensado como algo que pudesse ser o mais proximo
possivel do(a) professor(a) e de sua pratica diaria com o(a) aluno(a) com Deficiéncia
Intelectual. Composto por seis capitulos, no referido Caderno foram descritas as

seguintes questdes, conforme abaixo:

Capitulo 1 Conceitos Fundamentais
1.1 Educacéao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
1.2 O Conceito de Deficiéncia Intelectual
1.3 A pratica docente com o0 uso de recursos didatico-pedagogicos, adequacgdes
curriculares e atividades adaptadas no ensino de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual
1.4 A Aprendizagem de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual na perspectiva
Historico-Cultural e da Defectologia de Vigotski
Capitulo 2 O Plano de Desenvolvimento Individual e a avaliagao de alunos(as)
com Deficiéncia Intelectual
Capitulo 3 Desafios da Educagao Especial Inclusiva: como supera-los?
Capitulo 4 Coisas importantes que vocé precisa saber sobre a Deficiéncia
Intelectual
Capitulo 5 Hora de Construir
5.1 Sugestdo de recursos didatico-pedagdgicos, adequagdes curriculares e
atividades adaptadas para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual
Capitulo 6 Para Saber Mais
Palavras finais
Sobre a autora

Sobre a orientadora

A necessidade de apresentarmos um Produto Final relativo ao tema
desenvolvido em nossa pesquisa apresenta-se em atendimento a Portaria Normativa
da Capes n.° 17/2009:
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[...] o trabalho de conclusado final do curso podera ser apresentado em
diferentes formatos, tais como dissertagdo, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicagdes tecnoldgicas; desenvolvimento de
aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e
técnicas; produgao de programas de midia, editoria, composigdes, concertos,
relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério técnico
com regras de sigilo, manual de operagao técnica, protocolo experimental ou
de aplicagéo em servigos, proposta de intervengao em procedimentos clinicos
ou de servigo pertinente, projeto de aplicagdo ou adequagao tecnoldgica,
protétipos para desenvolvimento ou produgdo de instrumentos,
equipamentos e kits, projetos de inovagéo tecnoldgica, produgao artistica,
sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza da area e a
finalidade do curso, desde que previamente propostos e aprovados pela
CAPES (Associagdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior
[ABMES], 2009, p. 3).

Optamos por um produto final do mestrado construido de forma colaborativa:
pesquisadora e professoras participantes da pesquisa, construiram, juntas, o produto
de acordo com as suas necessidades reais e com as particularidades do ensino de
estudantes com Deficiéncia Intelectual. Esse caderno se trata do Produto Educacional
Final do Mestrado Profissional em Educacéo, e atende a Portaria Normativa da Capes
n.° 17/2009, na qual diz que o trabalho de conclusdo final do curso podera ser
apresentado em diferentes formatos, tais como: dissertagao, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade intelectual, e o
desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos,
além de outros.

O objetivo do nosso produto é orientar com mais especificidade o trabalho
docente com os(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, sugerindo recursos,
estratégias, metodologias, adequagdes e atividades adaptadas para este fim. Como
em nossa pesquisa pudemos perceber que as formacgdes docentes ofertadas pela
Rede Estadual de Ensino do Maranhdo sdo para a Educagdo Especial numa
perspectiva geral, em nosso trabalho priorizamos atender as especificidades e o
direcionamento do trabalho para a orientagdo da pratica docente para o ensino
dos(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual e direcionado quase que,
integralmente, para o professor do AEE.

Sobre o exposto, Vigotski (2022) afirma que o foco do(a) educador(a) deveria
estar sempre nas possibilidades, e ndo nos déficits dos(as) estudantes(as). Suas
limitagbes, ele alegava, inclusive, poderiam representar potenciais propulsores de
desenvolvimento. O autor sustentava a ideia do que ele chamava de lei da

compensacdo ou superagdo:. que um impedimento de natureza fisica, mental,
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intelectual ou sensorial, precisamente por tornar a atividade do organismo dificil,
poderia atuar como um incentivo para aumentar o desenvolvimento e a atividade de
outras de suas funcgdes.

A neurociéncia comprova que, quando expostas aos mesmos estimulos ou
desafios, pessoas com tais impedimentos podem desenvolver mais conexdes
sinapticas em relagao as outras, provando terem um maior potencial de ampliagcéo da
fungéo cerebral (Vigotski, 2022). A partir da analise do autor, podemos entender as
possibilidades reais da aprendizagem efetiva de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual: o segredo esta em focar nas suas potencialidades, e ndo em suas
limitagoes.

Entendemos que, por melhor que fossem planejadas as formagdes docentes
para a Educacido Especial na Rede Estadual de Ensino do Maranhdo, elas nao
apresentam meios, formas, direcionamentos efetivos para a pratica docente com o(a)
aluno(a) com deficiéncia. Nao apresenta base tedrica concreta, onde os(as)
professores(as) podem sentir-se amparados(as) para o trabalho docente com o
estudante com Deficiéncia Intelectual.

Descrito como Caderno de Orientagbes Pedagdgicas para o Ensino do Aluno
com Deficiéncia Intelectual, a sua composi¢cao tem um resumo breve tedrico,
orientagdes para o planejamento e avaliagdo de alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual, bem como uma sequéncia de atividades didaticas a serem desenvolvidas
em SRM com alunos(as) com Deficiéncia Intelectual. Além disso, apresenta sugestdes
de recursos didatico-pedagogicos, adequacgdes curriculares e atividades adaptadas,
definidas de acordo com as habilidades envolvidas no desenvolvimento da pesquisa
colaborativa, e na compreensao geral do que se faz necessario para o aprendizado e
desenvolvimento do aluno com Deficiéncia Intelectual.

As orientacdes gerais do Caderno Pedagodgico, bem como suas sugestdes
para a pratica docente no ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, seguem
as orientagdes teoricas na perspectiva de Vigotski sobre a Teoria Histérico-Cultural
de Aprendizagem, e sobre os fundamentos da Defectologia (Vigotski, 1983, 2022).

O caderno abre espago para o(a) docente compreender os aspectos mais
importantes da teoria do autor, como: a socializagdo, o compartilhamento do saber,
as trocas com o meio e com o outro, a mediacido docente, as potencialidades de

aprendizagem dos(as) alunos(as), as possibilidades de superagdo da Deficiéncia
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Intelectual por meio da compensacgao e do estimulo ao desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores.

Por isso, durante a constru¢cao deste caderno, priorizamos as necessidades
docentes, visto que o nosso trabalho esta voltado para a pratica e formagao docente
do(a) professor(a) da Educagdo Especial. Nosso Caderno de Orientagdes
Pedagdgicas tem como objetivo final sugerir, exemplificar e apresentar praticas,
estratégias, recursos e atividades adaptadas para o ensino de estudantes com
Deficiéncia Intelectual. Além disso, primamos que o(a) professor(a) possa refletir
sobre a sua pratica, em um movimento dialético e no qual possa direcionar o seu
“olhar pedagdgico” para as particularidades, potencialidades e necessidades de
alunos(as) com Deficiéncia Intelectual.

Pensamos numa proposta na qual, todas os professores, sujeitos desta
pesquisa, afirmaram: formacado para praticas docentes para alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual. Em todo o decorrer de nossa pesquisa, sentimos a
necessidade das professoras por formagbes para além do geral da Educagao
Especial, bem como para além da legislagao vigente, como afirmaram no decorrer de
nossa pesquisa colaborativa.

Dessa forma, optamos pela construgdo do Caderno Pedagdgico de forma
colaborativa, e no qual pudéssemos ter como guia orientador de nossas praticas
cotidianas como professores do AEE. Nao apenas um guia, mas um instrumento de
reflexdo e orientagdo no qual (a) professor(a) possa atribuir em suas atividades
cotidianas, sempre relacionadas as necessidades de seus(uas) alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual.

Concluimos o nosso Caderno Pedagdgico com o intento de aspirar mudangas
na pratica docente, e para além disso, de ser realizado um trabalho mais dinamico,
criativo, socializador, repleto de criatividade e com as adaptacbes necessarias para
cada realidade. Sobretudo, para que o(a) professor(a), percebendo tal deficiéncia nos
orgaos idealizadores de formagdes docentes, pudesse perceber tal necessidade de
atualizacao e, assim, pensar em formacgdes elencadas nas necessidades reais e de

sala de aula do(a) professor(a) do AEE. Por isso, reconhecemos que:

Para a concretizagdo das agbes educativas, o professor € um elemento
decisivo, pois, mesmo que a administracdo defina, ao menos em linhas
gerais, os objetivos, os conteudos etc., no cotidiano é o professor quem
decide as prioridades, o que trabalhar, o que enfatizar e os significados que
daréa aos conteudos e procedimentos (Feldmann, 2009, p. 207).
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Nesta senda, o Caderno Pedagdgico propde base tedrica, ancorada nos
estudos de Vigotski (2022), pratica e formacao docente. Além disso, traz sugestdes
de praticas, estratégias e métodos mais dinamicos, interativos e significativos no AEE,
conforme as necessidades educacionais especiais do aluno com Deficiéncia
Intelectual. O nosso Caderno Pedagdgico foi constituido a partir de espagos para a
discussao de fundamentos teoricos, coerentes com a pratica pedagodgica da escola
em questdo. Por meio dele, foram pensadas novas formas de elaborar e efetivar o
fazer docente, evidenciando outras maneiras de conduzir a pratica educativa.

Diante do que pudemos estudar e observar, concluimos que para além da
estreita relacdo entre a pratica e a formacédo docente, devemos compreender esta
ultima como um ponto de partida que tem na problematica educativa a sua

necessidade, como aduz Imbernén (2009). A autor observa que é necessario:

Reconhecer a complexidade do pensamento e da pratica docente significa
reconhecer que a educagao como fendmeno social € uma rede aberta. [...] ao
promover uma formagéo que facilite a reflexdo e a intuicdo, é possivel fazer
com que os professores se tornem melhores planejadores e gestores do
ensino-aprendizagem (Imberndn, 2009, p. 92).

Foram momentos necessarios, nos quais péde-se perceber a distancia entre
a pratica e o que propunham as formacodes, até entao referenciadas pelos docentes.
Compreendendo tais caréncias, propusemos um material que pudesse atender a
maioria das lacunas relatadas, contemplando, assim, a todas as professoras
participantes da pesquisa, outros professores(as) da rede de ensino; bem como as
necessidades educacionais especiais de seus(as) respectivos(as) alunos(as) com
deficiéncia. Atendendo a essa concepgao, concordamos com Pletsch e Braun (2008,

p. 4), quando afirmam sobre a capacidade da pessoa com deficiéncia:

[...] a crianga cujo desenvolvimento foi comprometido por alguma deficiéncia,
ndo é menos desenvolvida do que as criangas “normais”, porém & uma
crianga que se desenvolve de outra maneira. Isto &, o desenvolvimento, fruto
da sintese entre os aspectos organicos, socioculturais e emocionais,
manifesta-se de forma peculiar e diferenciada em sua organizagédo
sociopsicoldgica. Assim, ndo podemos avaliar suas a¢des e compara-las com
as demais pessoas, pois cada pessoa se desenvolve de forma Unica e
singular.

Por ser de construgao colaborativa, o nosso Caderno Pedagdgico foi pensado

durante todo o processo: desde as primeiras entrevistas até o penultimo encontro
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pedagogico. Era preciso compreender as caracteristicas do AEE de cada professora,
sujeito da pesquisa, assim como era preciso entender os seus desafios diarios no
desenvolvimento de seu trabalho com os(as) alunos(as) com Deficiéncia Intelectual.
Para isso, pensamos em um material didatico no qual as atividades propostas nos
planejamentos dos(as) professores(as) do AEE pudessem ter como base tedrica os
ideais de uma pratica mais dinamica e potencializadora de aprendizagens, por meio
de atividades que se utilizem da interacdo e socializagdo, que destaquem as
caracteristicas potenciais de aprendizagem dos(as) alunos(as), e que o estimulem a
pensar através da mediagao docente.

O uso desse produto objetiva reflexao, ressignificagao e até adaptagdes na
pratica das professoras, que poderao recorrer ao Caderno, como um item a mais para
ajuda-los em sua pratica. Espago adequado, atividades ludicas adaptadas as
deficiéncias de cada aluno(a), o uso de recursos pedagogicos e a adaptagdo de
atividades de uma forma geral, sdo fundamentais para a aprendizagem de alunos(as)
com Deficiéncia Intelectual, pois além de cooperarem na aprendizagem e
desenvolvimento, podem ajuda-los no sentimento de aprendizado real, quando
conseguem atingir os objetivos das atividades propostas.

Para Vigotski (1998, p. 20):

[...] ocorre uma relagéo reciproca, na qual, a crianga desenvolve-se em um
contexto de interagdo social, quando as informagdes ou experiéncias sao
internalizadas; assim reestrutura as agcdes sobre os objetos, reorganizando o
plano interno e resultando em transformagbes mentais.

Esses recursos, estratégias e metodologias didaticas ajudam a proporcionar
um ambiente agradavel, interessante, prazeroso para o aprendizado, estabelecendo
situagcbes de interesse para a aquisicdo de conhecimento dos(as) préprios(as)
alunos(as).

A formacdo docente torna-se ainda mais importante quando considera
aspectos como este para orientar seus(as) professores(as). Por isso, concordamos
com Imbernén (2009), quando se questiona as formagbes de professores(as) que
apenas trazem informacdes; e ndo uma formagao consoante a realidade docente. Por

isso, devemos repensar essa questao por uma que proporcione:

[...] a progressiva substituicdo da formagdo padrédo dirigida por experts
académicos que dao solugdes a tudo, por uma formagao que se aproxime as
situagdes problematicas em seu proprio ambito, ou seja, a pratica das
instituicoes educativas. Uma formacdo que, partindo das complexas
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situagdes problematicas educativas, auxilie a gerar alternativas de mudanga
no contexto em que se da a educagdo. Ajude mais do que desmoralize a
quem nao pode colocar em pratica a solugdo do expert porque seu contexto
nao o apoia ou as diferencas sao tantas que é impossivel replicar a solugao
(a menos que esta seja rotineira e mecéanica) (Imbernén, 2009, p. 52-53).

Portanto, a relagdo entre pratica docente e formacéo de professores(as) se
apresenta como uma realidade necessaria. O fazer pedagdgico na Educacgéao Especial
pede por estratégias e metodologias diferenciadas: com o uso de recursos diversos,
adequacdes e atividades adaptadas que envolvam os(as) alunos(as) com Deficiéncia
Intelectual no projeto de aprender e se desenvolver. Segue, abaixo, a Figura 6, da
capa do nosso Caderno de Orientagdes Pedagogicas para o Ensino do Aluno com

Deficiéncia Intelectual.

Figura 6 — Capa do nosso Caderno de Orientagcdes Pedagdgicas para
0 Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual

PRATICA € FOAMACAD
DOCENTE PARA A GDUOOQ“O
ESPECIAL INCLUSIVA: compondo
recursos como meios de
potencializar o aprendizado e
desenvolvimento de alunos com

Deficiéncia Intelectual

Fonte: emorada pela autora (2023).

Assim, apoiados no exercicio da reflexdo sobre a pratica docente, em unido
com a formagédo de professores(as), € ancorados na expectativa de explorar as
potencialidades de aluno(as) com Deficiéncia Intelectual, concluimos o nosso
Caderno Pedagdgico.
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6.1 Avaliagao do Caderno de Orientagoes Pedagdgicas para o Ensino do Aluno

com Deficiéncia Intelectual: palavras docentes

Como forma de condensar todo o trabalho envolvido, tanto na pesquisa,
quanto na construgao coletiva do Caderno Pedagdgico, este capitulo se destina a
reunir a avaliagao das professoras participantes sobre o conteudo do referido caderno.
O primeiro questionamento preteriu avaliar se a Teoria Historico-Cultural de Vigotski
(1983, 2022) ajudou na compreensao da importancia de se perceber o(a) aluno(a)
com Deficiéncia Intelectual, e suas especificidades, retratadas na teoria do autor. A
pergunta era objetiva, entre “sim” e “ndo”, mas abria espaco para deixar quaisquer

contribuicdes. Dentre elas, destacamos:

Ja conhecia a teoria de Vigotski, mas nunca tinha ouvido falar sobre a
Defectologia em si (PA).

Conhecer como Vigotski, um autor que tanto estudamos na faculdade, tratava
a aprendizagem de uma pessoa com deficiéncia me trouxe vontade de
aprender ainda mais sobre isso (PB).

Achei um pouco complicada de entender no inicio, mas depois consegui, com
a ajuda das colegas, organizar meu pensamento sobre a teoria (PC).

E bom saber que existem autores que podem embasar nossa prética (PD).

No segundo questionamento, pedimos a avaliagdo sobre o conteudo
disponibilizado no Caderno Pedagdgico (aspectos relacionados a abordagem tedrica,
estrutura, organizacdo e propostas de atividades). Nesse questionamento, trés
docentes avaliaram o produto como “6timo”, principalmente em seus aspectos de
organizagao e propostas de atividades, e uma professora avaliou como “bom”, quanto,
principalmente, aos aspectos teoricos.

Percebemos uma relagdo a este quesito, quando Ghedin, Almeida e Leite
(2008) mencionam a complexidade das novas atribui¢gdes da escola, a de que os(as)
professores(as) desenvolvam o seu trabalho, ndo mais apenas a ler, a escrever e a
contar, cabendo a ele(a) ensinar a respeitar, tolerar as diferengas, a comunicar, a
cooperar, a mudar, a agir, e é a partir dessa perspectiva que sao cobrados(as) por
toda a sociedade.

Além disso, como o Caderno Pedagdgico € composto por atividades com
recursos didaticos e adequagdes, concordamos com Vigotski (2003), quando ele diz
que sdo imprescindiveis dicas ou pistas no processo de aprendizagem. Essas dicas,
pistas ou instigagcdes constituem-se, no presente estudo, como as agbes do(a)

professor(a) dentro de um contexto, que pode se assemelhar a definigdo de estratégia
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de ensino aqui conceituada. Todo esse contexto de aprendizagem € social, pois 0
espaco fisico, os recursos pedagdgicos, ainda que concretos, foram construidos pelo
homem por meio da acumulagdo de conhecimento (Vigotski, 2003).

No terceiro questionamento, avaliamos se o Caderno Pedagadgico seria util no
“fazer pedagogico” no AEE para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, e
se existiam mais questbes nas quais as professoras pudessem sugerir: foi uma
pergunta fechada, com respostas entre “sim” e “ndo”, e com possibilidade de sugestao
subjetiva. Nesse item, as quatro professoras marcaram a opgéo “sim”, e trés delas
sugeriram que gostariam de mais sugestdes de atividades, em mais tematicas e
aspectos de aprendizagens ainda mais diversos.

Dentre as trés professoras que responderam a continuidade do quesito, com

sugestdes sobre o material, destacamos, aqui, duas “falas”

Seria 6timo em espaco, na internet, no qual pudéssemos encontrar atividades
e recursos diversos para o ensino dos nossos alunos com DI. Seria muito
mais cébmodo para ndés, pois saimos procurando e, por muitas vezes, néao
conseguimos encontrar algo que atenda a aprendizagem do meu aluno (PA).
No caderno, procuramos por atividades mais praticas possiveis, mais
interativas e dindmicas, mas foi dificil. Na hora de nos sentarmos para
procurar, tivemos que seguir por muitas paginas da internet e em outros
arquivos. Foi dificil, e ndo deveria ser (PD).

Diante do relato das professoras, trazemos aqui o que Mantoan (2003)
descreve sobre a verdadeira inclusdo: inclusdo é o privilégio de conviver com as
diferengas, ou seja, € necessario ter um senso critico pautado na valorizagéo do ser,
enquanto agente transformador, e considerar que cada individuo € unico, merecendo
ser respeitado em todos os seus aspectos. Destacamos o que descrevem os itens “a”
e “b” do art. 13, da Resolugédo de 2 de outubro de 2009. Segundo esse artigo, sao

atribuicbes do(a) professor(a) do AEE:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educagao especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade [...] (Brasil, 2009).

O recurso pedagdgico adaptado permite que o(a) aluno(a) encontre meios
para interagir no processo de ensino e aprendizagem. Tem a sua expressiva
importancia para o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual, pois pode auxilia-lo(a) na

pratica em sala de aula, favorecendo a aprendizagem e estimulando as
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potencialidades do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual e contribuindo para a
transformacao dos seus conceitos.

Os recursos contribuem para o desenvolvimento da capacidade criativa do(a)
aluno(a), pois: motivam e despertam o interesse; vitalizam a atividade do(a) aluno(a);
favorecendo o desenvolvimento da capacidade de observacgéo; dao consisténcia ao
essencial de cada tema; reforcam a aprendizagem, possibilitando uma integracao das
diversas atividades; aproximam o(a) aluno(a) da realidade; visualizam ou concretizam
os conteudos da aprendizagem; fornecem material da experiéncia; ilustram as nogdes
mais abstratas; permitem a fixagdo das aprendizagens; oferecem informacdes e
dados; servem para desenvolver o dominio psicomotor; valem para experimentagao
concreta (Schmitz, 2006).

Portanto, o material pedagdgico adaptado ou recurso produzido, devera
atender as especificidades do(a) aluno(a) com deficiéncia em todos os aspectos de
seu desenvolvimento: cognitivo, motor e social. O recurso elaborado deve ser
pensado e construido com o objetivo de se ensinar determinado conteudo ao(a)
aluno(a), buscando sempre respeitar as suas limitagdes.

O recurso pedagdgico tem por objetivo favorecer a aprendizagem, atender a
determinada faixa etaria, aos interesses do(a) aluno(a), as suas dificuldades e ao seu
potencial em aprender cada vez mais. Além disso, pode favorecer o(a) aluno(a) a
pensar, estimulando a sua imaginagao, aproximando-o(a) de sua realidade e, assim,
fazendo com que esse(a) aluno(a) contribua para sua aprendizagem ao apresentar os
estimulos recebidos através do recurso aplicado (Ferreira, 2004). Para Parra (1985),
a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos especificos faz com que elementos
simples — como 0s sons, as imagens, a construgao de maquetes, as brincadeiras e o
uso de materiais ludicos — sejam valorizados.

No ‘“item 4” do nosso questionario avaliativo, consideramos necessaria a
avaliagao dos(as) professores(as) quanto a indicagdo do Caderno Pedagdgico para
outros(as) professores(as) da rede de ensino, que trabalham com alunos(as) com
Deficiéncia Intelectual, pois a demanda da Rede Estadual de Ensino do Maranhao,
para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, € a maior. Dessa maneira,
com base em uma escala de 0 (zero) a 10 (dez): dois docentes responderam que
indicam totalmente, e avaliaram com 10 (dez); uma professora avaliou com nota 9

(nove), e, por ultimo, uma professora julgou com o quesito 8 (oito).
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No contexto desse quesito, destacamos o que Pletsch (2009) sinaliza sobre a
adocao de praticas pedagdgicas inclusivas. O autor ressalta que nao existe um
receituario que pormenorize ag¢des minuciosas e exitosas para a inclusido e o
desenvolvimento global do(a) aluno(a) com deficiéncia na escola. A adogao de
praticas pedagogicas inclusivas deve ser avaliada, e novos caminhos precisam ser
adotados, a fim de promover o processo de ensino e o desenvolvimento desses(as)
respectivos(as) alunos(as).

A pergunta n.° 5 foi subjetiva, e solicitou a opinido das professoras
participantes a respeito da construgdo e finalizagcdo do Caderno de Orientagbes
Pedagdgicas para o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual. As respostas foram

as seguintes:

Apesar de o Caderno ser um bom orientador, sabemos que continuara sendo
dificil de aplica-lo com nossos alunos, pois a escola ndo nos apoia com
materiais para produzir os recursos (PA).

Além das atividades, sinto a necessidade de aprender melhor a preencher
todo o PDI do aluno. Principalmente a de identificar suas maiores
dificuldades. Gostaria de mais orientagbes da Seduc — MA ou das técnicas
quanto a isso também (PB).

Fica dificil colocar tudo que o nosso Caderno Pedagdgico sugere. A
Assessoria de Educagdo Especial ndo tem enviado quaisquer recursos para
a SRMs. E na escola, a diretora ja tira do proprio bolso. E complicado (PC).
O ideal também seria ter programas de computador que nao precisassem de
internet para funcionar. Tenho uma maquina em minha sala, mas nao tenho
programas que funcionam sem a internet. Ja solicitei a gestora, estou no
aguardo (PD).

Observamos que, na opinidao dos quatro docentes, o Caderno Pedagdgico foi
uma proposta necessaria aos professores que trabalham no AEE, pois conforme elas,
a rede nao disponibiliza nenhum material parecido. Segundo a professora PA (2023),
o Caderno Pedagdgico acabou por reunir ideias em um unico material, o que fez com
0 nosso trabalho se tornasse mais pratico, e que ndo percamos tanto tempo
procurando diversas coisas, em diversos sites da internet. A fala da professora nos
faz concordar com as ideias de Glat e Nogueira (2003), quando informam ser
necessaria uma reorganizacao do sistema educacional, o que acarreta a revisdo de
antigas concepg¢des e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses(as) alunos(as), respeitando as
suas diferencas e atendendo as suas necessidades.

Nosso ultimo quesito avaliativo, segue uma avaliagado de “0 a 10” quanto a

formagao docente para o ensino de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual na Rede
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Estadual de Ensino do Maranhdo. Esse quesito foi o que mais recebeu respostas
abaixo de 6 (seis). Trés professoras avaliaram que a rede ndo da esse suporte
orientador aos(as) docentes, e avaliaram com a nota 4 (quatro), e uma professora
avaliou o quesito com a nota 6 (seis).

As professoras participantes indicaram urgéncia real de formagao direcionada
ao(a) professor(a) do AEE na Rede de Ensino do Estado do Maranhao, além de mais
redes de apoio quanto ao acesso a equipe multidisciplinar (técnicos|as], terapeutas
ocupacionais, psicélogos|[as] etc.), as quais fazem parte da Assessoria de Educagao
Especial. Pudemos observar, durante todo o ciclo do trabalho, a insatisfagcao quanto
ao apoio desta Assessoria, até mesmo quanto aos aspectos minimos relacionados
com as necessidades de manutencado de uma SRM.

Entretanto, demonstraram sentimentos de acolhimento com a nossa proposta
de trabalho, tendo em vista a possibilidade de participagdo ativa na construgao do
nosso Caderno Pedagdgico, e mostraram-se abertas para as mais acoes relacionadas
com as outras deficiéncias. Apesar disso, todos as professoras participantes sao
cientes de que o trabalho com o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual exige
paciéncia, dinamismo, interacdo e mediagcdo constantes. Todas as criangas podem
aprender e se desenvolver. Até as mais sérias deficiéncias podem ser compensadas
com ensino apropriado, pois 0 aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental (Vigotski, 2022).

Em nosso ultimo encontro foram apresentadas e entregues as atividades
finais, em formato Portable Document Format (PDF), para auxiliar no ensino de
aluno(as) com Deficiéncia Intelectual. Essas atividades envolvem conhecimentos
interdisciplinares e transversais, além de apresentarem as mais diversas
possibilidades de transformar o trabalho docente para o ensino de alunos(as) com DI,
com o a producgao e uso de recursos didatico-pedagogicos, adequacdes curriculares
e atividades adaptadas.

O momento pedagogico foi finalizado com a aplicagado da avaliagéo de todo o
trabalho colaborativo, com a entrega do produto impresso para cada uma das
professoras participantes da pesquisa, e com a degustacao de um buffet ofertado pela
pesquisadora a todos(as). Em formato de E-book, também foi entregue a Assessoria
de Educacido Especial do Estado, de forma que possa beneficiar outros(as)

professores(as) da REE.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Temos ciéncia, por meio de nossos estudos, que a pratica e a formacao
docente caminham lado a lado. A medida que o(a) educador(a) aplica o que aprende,
ele(a) esta utilizando os seus conhecimentos tedricos, a fim de solucionar problemas
escolares diarios. E partindo dessa ideia, de um movimento ciclico e continuo entre
reflexdo e agao do professor, que construimos os saberes docentes: a medida que a
experiéncias e vivéncias dos(as) professores(as) se aliam aos conhecimentos tedricos
que ja possuem.

Diante disso, evidenciamos a importancia da formacgao docente na Educacgao
Especial, por oportunizar pesquisas e estudos criticos, trocas de experiéncias e
reflexdes que podem ressignificar praticas docentes, e torna-las cada vez mais
assertivas, dinamicas, integradoras, interativas e socializadoras. Contudo, séao
necessarias mudancas, desde a sala de aula no ensino regular a agao pedagogica
do(a) professor(a) do AEE. Mudangas precisam ser realizadas em varios ambitos:
pedagogico, profissional, arquitetbnicas e estruturais, de forma a garantir o acesso e
a permanéncia na escola, com a aprendizagem e desenvolvimento efetivos.

No contexto da educacdo especial inclusiva, tais aspectos devem ser
garantidos a partir do acesso ao ensino comum e ao AEE, além da participagao
integral do aluno em momentos coletivos na escola e na comunidade, e pelo
atendimento adequado com profissionais qualificados(as) na area: equipe
multiprofissional, geralmente composta por psiquiatras, psicélogos, terapeutas
ocupacionais, psicopedagogos, dentre outros.

Assim, por meio de nossa pesquisa e estudos, pudemos perceber a
importancia da pratica docente enriquecida com recursos pedagodgicos e/ou atividades
adaptadas para o ensino do aluno com Deficiéncia Intelectual. O uso desses recursos
enriquece a pratica docente e estimula 0 aluno no processo de ensino-aprendizagem.
Isto porque ha maior interesse, participagao, interacdo e aproveitamento do conteudo
por parte dos(as) alunos(as), bem como retencgéao e fixagdo do aprendizado. Diante
disso, podemos, entao, afirmar que o uso de recursos e estratégias diversificadas de
ensino, principalmente na Educagéo Especial, torna o ensino mais dinédmico, atrativo
e integrador, fazendo com que o(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual se sinta

motivado(a) a aprender.
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Consideramos fundamental que o(a) professor(a) em formagdo tenha a
compreensao do contexto histérico e social educativo em que esta inserido(a), e da
complexidade das relagdes educacionais: apenas dessa forma, ele(a) conseguira
relacionar a sua pratica com quaisquer conhecimentos formativos. E preciso que os
conhecimentos tedrico-cientificos estejam alinhados a pratica pedagdgica, buscando
uma formacao reflexiva, e que possa superar as inumeras barreiras, muitas vezes
resultado das desigualdades impostas pela sociedade.

O nosso trabalho trouxe importante base tedrica para o ensino de alunos(as)
com Deficiéncia Intelectual. Ancorados na Teoria Historico-Cultural de Vigotski (1983,
2022) e na Defectologia, demonstramos como uma pessoa com Deficiéncia Intelectual
aprende e se desenvolve. Para além disso, baseados nos ideais do referido autor
sobre a aprendizagem da pessoa com Deficiéncia Intelectual, compreendemos que o
foco do ensino precisa estar no potencial do(a) aluno(a) com deficiéncia e no papel
do(a) professor(a). Esse processo consiste na provocacédo pelo professor dos
mecanismos de compensacgao do aluno com deficiéncia: uma forma de motiva-lo a
aprender, compensando as suas deficiéncias.

Em “Fundamentos da Defectologia”, Vigotski (2022) nos embasa teoricamente
ao conceituar o que ele chamou de mecanismos de compensagdo. Esse conceito,
segundo a sua teoria, tem por objetivo identificar os limites que a deficiéncia impde ao
individuo, porém, a atencdo deve ser direcionada para o seu potencial de
aprendizagem. Sobre isso, faz-se ainda mais importante destacar que, diante do que
conseguimos compreender sobre os mecanismos de compensacgao, torna-se clara
que a ideia de compensacao, de que fala Vigotski (2022), esta norteada para os
aspectos histéricos, culturais e sociais da vida concreta humana; ou seja, € uma
compensagao que se da, fundamentalmente, pelas ferramentas e signos originados a
partir do trabalho e da linguagem: essa € uma das principais premissas do autor,
quanto a aprendizagem e desenvolvimento do(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual.
O papel do(a) docente € o de mediar o processo educativo, no sentido de orientar o(a)
aluno(a) com Deficiéncia Intelectual para que ele(a) consiga ativar os seus
mecanismos de compensacao e, a partir de entdo, possa supera-los.

Sabemos que a educacdo deve desempenhar o papel central na
transformacdo do homem. Logo, partindo do pressuposto de que a pratica da
profissdo docente possibilita ao(a) professor(a) o acesso aos saberes da experiéncia,

por meio do contato real com o espaco de sala de aula, temos nogcdo de que a
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experiéncia também vem cerceada de valores e caracteristicas proprias do(a)
profissional docente. Toda essa experiéncia, aliada ao conhecimento formativo
direcionado, pode tornar ainda mais enriquecedor todo o processo entre a pratica e a
formacéao docente.

Esse trabalho teve como objetivo investigar a pratica e a formagao docente
para o ensino do(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual na Rede Estadual de Ensino
do Maranhao: mais precisamente no Polo V, da URE de Sao Luis — MA. Percebemos,
por meio desta pesquisa, que a formacado docente no Maranhdo para o ensino de
alunos com Deficiéncia Intelectual ainda é deficiente, deixando a desejar nos aspectos
praticos para o professor do AEE: as formacdes ofertadas pela Secretaria Estadual
de Educacado do Maranhao séo, sem duvidas, mais frequentes quando direcionadas
a equipes técnicas, gestores e supervisores escolares.

O percurso de nossa pesquisa foi criteriosamente seguido, entretanto houve
grandes esforgos para alcancga-lo, principalmente quando estavam relacionados ao
encontro com o professor ou com as observag¢des da pratica docente sugerida: em
alguns momentos deu-se pela indisponibilidade da professora participante, em
decorréncia de sua demanda com o trabalho com outros alunos do AEE, aos quais
demandam outras a¢des pedagogicas; outros em decorréncia da auséncia do aluno
no AEE nas datas marcadas para a observagao da pratica, fato muito ocorrido, pois
os alunos do AEE das escolas pesquisadas apresentam consideravel indice de faltas;
€ mais ainda, da disponibilidade de tempo por parte da Supervisdo de Modalidades
de Ensino, érgao representante para atender quaisquer demandas oriundas da
Educacgao Especial.

Além disso, houve dificuldade de acesso aos materiais relacionados a
formacdo docente do Estado, de responsabilidade da Superintendéncia de
Diversidade e Modalidades de Ensino da Rede Estadual de Educacéo, tanto os mais
antigos, quanto os mais atuais, aos quais ficam em posse de apenas um representante
na referida supervisdo — o préprio supervisor -, tonando o acesso a eles ainda mais
dificil. Pesquisar a pratica docente € dificil: lidamos com fatores diversos aos quais
nao dependem apenas de nds, pesquisadores. Quando a supervisao, professor, pai e
aluno estdo envolvidos no processo educativo, os fatores que podem tornar a
pesquisa mais dificil sdo ainda maiores.

Durante as observaces sistematicas, percebemos distancia entre o que o(a)

professor(a) deseja fazer, e o apoio do qual necessita para desenvolver o seu trabalho
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no AEE: principalmente quanto ao acesso a materiais para construir os recursos
pedagogicos e adaptar as atividades para o AEE. Sabemos que o uso de recursos
pedagogicos tem importancia significativa no atendimento de alunos com Deficiéncia
Intelectual e que o aprendizado mediado e com o uso de recursos pedagogicos torna
a aprendizagem no AEE verossimil. Porém, por meio de nossa pesquisa, pudemos
perceber que, se o professor do AEE nao produzir, por sua conta, seus proprios
materiais para o uso na SRM, sem esperar que a Supervisdo de Modalidades de
Ensino ou mesmo a Assessoria de Educagdo Especial os ajude, o trabalho
pedagdgico fica delimitado ao pouco que se tem de recursos, quando existem: esta
situagao torna o trabalho do professor do AEE ainda mais dificultoso.

O acesso ao professor do ensino comum foi, também, muito citado: os quatro
docentes participantes relataram dificuldades quanto ao acesso aos professores do
ensino comum para que pudessem conversar sobre os aspectos relacionados ao
curriculo no ensino comum e de como o professor do AEE pode interferir
positivamente em tal aprendizagem.

Como ja exposto, a formacgéo docente para o trabalho pedagégico com o aluno
com Deficiéncia Intelectual no AEE tem ocorrido de forma esporadica e, geralmente,
se divide com as formacdes direcionadas com equipe técnica da Assessoria, Gestores
e Supervisores Escolares. Existe grande demanda para a formagao de professores,
mas, infelizmente, a Secretaria de Modalidades de Ensino tem priorizado a equipe
administrativa, tirando do professor do AEE a possibilidade de conhecer novas
praticas e se utilizar delas, ou mesmo de compartilhar suas demandas, positivas ou
nao, com outros docentes: uma forma de se fazer refletir sobre sua pratica. Por isso,
o docente que trabalha no AEE com o aluno com Deficiéncia Intelectual demonstrou,
durante todo o processo da pesquisa, relevante interesse em se apropriar de
concepcoes tedricas e metodoldgicas a fim de aprimorar sua pratica e fazer com que
o aluno com Deficiéncia Intelectual tenha reais condicbes de aprender e se
desenvolver.

Segundo as professoras, as formagdes deveriam ser pensadas ainda no inicio
do ano letivo, com cronogramas definidos e temas estabelecidos, porém, o que
pudemos verificar € que tais formacdes nao sao planejadas com a antecedéncia que
merecem e acabam pecando por trazer, mais sobre politica na area da Educacao
Especial, ou em conteudo “mais do mesmo”. Apesar de todos os obstaculos, o nosso

trabalho foi desenvolvido com receptividade por parte de todos(as) que puderam
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participar. Assim, ao trabalharmos na construgéo conjunta de um caderno orientador
de praticas docentes, as professoras participantes puderam compartilhar suas
demandas pedagogicas diarias, suas adaptagdes e experiéncias: tornando a pratica
docente mais reflexiva e ressignificava.

Ja quanto a pratica docente e as concepgdes tedrico-metodologicas das
professoras participantes, concluimos que nenhuma das docentes segue concepgdes
tedrico-metodoldgicas enrijecidas: suas respectivas praticas partem de tudo o que ja
puderem aprender por experiéncia, observagdo, formagdo pedagdgica, sem
orientacdo especifica de concepgao tedrico-metodologica; o que demonstra
necessidade de constancia em formagdes docentes, como uma das formas de
incentivar este professor a conhecer, aprofundar e compartilhar ideias, estratégias de
ensino, confecgéo de recursos, dentre outros “fazeres pedagdgicos” sobre sua pratica.
Necessario destacar a importancia dos momentos de formacéao, pois o compartimento
de praticas docentes de resultados positivos e evidéncias de aprendizagem por meio
de diferentes estratégias de ensino também séo entendidas como formagao docente,
considerando os saberes compartilhados em tais momentos.

Quanto a teoria abordada em nosso trabalho e compartiihada com as
professoras participantes, teve boa aceitagao frente as considerag¢des das professoras
participantes, considerando que ela considera ser importante olhar para o potencial
de alunos(as) com deficiéncia, ele abre as possibilidades de trabalho docente. Foi
notoério que as praticas docentes no AEE das professoras participantes evidenciaram
atividades dinamicas, que incentivam a interagdo e mediagao no processo de ensino
e aprendizagem. Para além disso, a compreensao a partir de um olhar qualitativo para
os saberes do aluno com Deficiéncia Intelectual, favorece e amplia as possibilidades
de ensino e evidencia o potencial de cada um desses alunos. Percebemos, também,
que o professor precisa compreender que a evolucdo do aluno acontece num
processo no qual utiliza meios e/ou mecanismos e estratégias diferenciadas para que
ocorra tal aprendizagem. Ressaltar a deficiéncia no processo educativo é um erro, ja
encontrar meios para compensa-la e supera-la sdo os aspectos mais apontados por
Vigotski na compreensao do desenvolvimento humano.

Para além disso, constatamos as professoras participantes estdao em
constante adequacodes de atividades, e producao e uso de recursos didaticos que
ajudam na aprendizagem e desenvolvimento desses(as) alunos(as), o que corrobora

nossos saberes quando concluimos que por caminhos alternativos para o estimulo da
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aprendizagem e desenvolvimento do aluno com Deficiéncia Intelectual, devem ser
explorados e estimulados recursos e estratégias pedagdgicas diversas: aos quais
devem estar em constantes mudancas, adequando-se as necessidades de cada
estudante com Deficiéncia Intelectual atendido no AEE.

Como produto deste trabalho, criamos, em colaboragdo, o Caderno de
Orientagcbes Pedagogicas para o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual. Para
as professoras participantes, o caderno produzido sera de grande valia para muitos
professores da Rede Estadual de Ensino do Maranh&o e devera despertar em muitos
professores do AEE a vontade de experimentar do novo e aplica-lo em sua pratica
docente. Na construgcdo participativa do caderno de orientagbes pedagodgicas,
compartilhamos ideias, experiéncias e saberes docentes.

Ja quanto as formacbes docentes, pudemos, facilmente, perceber que o
trabalho docente ndo esta limitado apenas as progressées em conteudo nos(as)
estudantes do AEE: todas as dimensdes de aprendizagem podem e devem ser
consideradas como aprendizados, cognitivas, sociais, emocionais etc.

Na Rede Estadual de Ensino do Estado do Maranhdo, a auséncia por
formagdes mais frequentes, com temas mais dindmicos e com orientacdes de praticas
pedagdgicas efetivas € uma realidade. Nossa pesquisa teve que reorientar sua
aplicacao por vezes, pois a rotatividade do quadro de professores € uma realidade da
Rede. Além disso, muitas escolas ainda tém auséncia do professor do AEE, ou a
auséncia total de um espaco para realizar as demandas pelo AEE. Faltam aspectos
como: orientagdes para o trabalho pedagdgico, o compartilhamento de ideias entre os
docentes, para pensar, criar € instruir a confecgao de recursos didatico-pedagogicos
que possam potencializar o aprendizado e desenvolvimento do aluno com Deficiéncia
Intelectual. Tal realidade pode ser mudada: por meio do “olhar” atento do professor do
AEE quanto a sua demanda pedagdgica e quanto a busca por atencdo da Rede de
Ensino de ofertar formagdes docentes mais efetivas para a pratica dos professores
nas Salas de Recursos Multifuncionais do Estado.

Diante de tudo o que pudemos construir em conhecimento neste trabalho,
concluimos que a inclusao escolar do(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual, s6
acontecera de forma efetiva quando alcangados os seguintes aspectos no contexto
escolar: foco na potencialidade do(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual; foco em
entendé-lo(a) como cidadao(a) capaz de atuar como agente social de sua vida;

construindo redes de apoio a escola, com a participagdo da familia, gestores(as),
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comunidade escolar, colegas de turma, entre outros(as) profissionais de apoio a
inclusdo do(a) aluno(a) com Deficiéncia Intelectual da Rede Estadual de Ensino do
Maranhao; foco na formagao docente, sendo os professores(as) percebidos(as) como
agentes do saber e multiplicadores de experiéncias; apoio aos(as) profissionais da
saude no acompanhamento desse(a) aluno(a); ensino colaborativo, apoio e troca
entre o(a) professor(a) do ensino regular e o(a) professor(a) do AEE e, por fim; a
adaptacdo de atividades, o uso de recursos pedagogicos diversificados e a
acessibilidade curricular, construida a partir das concepg¢des de avaliagao processual,
da equidade e com foco no potencial de aprendizagem do(a) aluno(a). Sao decisdes
atitudinais, pelas quais a escola inclusiva precisa praticar.

Além disso € fundamental que o professor assuma um posicionamento que
promova aspectos sociais, culturais e historicos relacionados a personalidade da
pessoa com Deficiéncia Intelectual, destacando-se como pessoas em sua
integralidade de aprendizados. Devemos também, conhecer os alunos, seus
percursos, ritmos e modos de aprendizagem e seus potenciais em aprendizagem e

desenvolvimento.
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APENDICES



APENDICE A — Roteiro de Observacéo da Pratica Docente (situacdes e

interferéncias didaticas no AEE para o aluno com Deficiéncia Intelectual)

ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRATICA DOCENTE

ROTEIRO DE OBSERVAGAO

Escola: Professor (a): Quantidade de Alunos em

10

12

13

14

15

16

17

18
19

20
23

26

Atendimento por tempo:

Ficha de Observagao do Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) é equipada com recursos didatico-pedagégicos para o
ensino do aluno com deficiéncia?

A sala tem recursos préprios para o ensino dos alunos com Deficiéncia Intelectual?

A ornamentagédo da SRMs ¢é adequada para o atendimento de alunos com deficiéncia?

Os recursos didatico-pedagoégicos séo utilizados na pratica diaria pelo professor com os alunos com
Deficiéncia Intelectual?

Os recursos didatico-pedagoégicos utilizados com os alunos com DI respondem as necessidades de
aprendizagem dos mesmos?

A disposigéo dos alunos na sala, favorece o acesso ao professor e aos outros colegas, de forma a
manter a socializagéo, as interferéncias necessarias e mediagdo com o professor?

Existem atividades proprias para o desenvolvimento da socializag&o, colaboragéo e participagéo dos
alunos com os colegas e com o professor (a)?

A aula esta planejada e organizada de forma a favorecer a aprendizagem de cada um dos alunos
com Deficiéncia Intelectual?

O professor evidencia propriedade ao manusear os recursos didatico-pedagdgicos e o conhecimento
que esta a ensinar?

O professor interage com os alunos de forma a estimula-los e desafia-los no desenvolvimento das
atividades, de forma a fazé-los evoluir?

O professor demonstra, em seu planejamento e em suas aulas, conhecimento sobre quaisquer
teorias que estimulem a aprendizagem e o desenvolvimento de alunos com DI?

Sao utilizadas formas de comunicagédo e atividades de aprendizagem adequadas a cada aluno com
Deficiéncia Intelectual?

O professor (a) realiza anotagdes ou quaisquer outros registros do desempenho dos alunos?

O professor (a) responde aos questionamentos dos alunos, e se mostra disposto a intervir conforme
a necessidade?

A estrutura da aula permite boa utilizacdo do tempo disponivel, assegurando que os alunos estejam
envolvidos e concentrados na tarefa o maior tempo possivel?

O professor (a) da feedbacks construtivos e especificos aos alunos pelos progressos percebidos
durante as atividades em desenvolvimento?

Sé&o dadas aos alunos oportunidades de assumirem responsabilidades?
Os alunos evidenciam atitude positiva, envolvendo-se ativamente nas atividades propostas?

O (s) atendimento (s) é/séo iniciada (0s) e concluida (os) no tempo proposto?
Os alunos, quando entregue a atividade a ser aplicada, sdo conscientizados e informados acerca do
que se pretende fazer?

Existem evidéncias da aprendizagem dos alunos?

Observador: Data:
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista (1) com o Docente

ROTEIRO DE ENTREVISTA (1) COM O DOCENTE

Estou realizando, junto ao Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade
Estadual do Maranh&o, uma pesquisa intitulada PRATICA E FORMACAO
DOCENTE PARA A EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA: compondo recursos
como meios de potencializar o aprendizado e desenvolvimento de alunos com
Deficiéncia Intelectual.

Neste sentido, vou realizar algumas perguntas para que possamos refletir
sobre o assunto.

Data da entrevista: / /

Nome:

E-mail:

Telefone:

Local de Trabalho (Escola):

Formacéao (graduagao / pés-graduacgao):

E servidor: [ Efetivo | U Contratado

Tempo de atuacdo na SEDUC — MA:
Tempo de trabalho no AEE:

Formacao em Graduacao: Alguma Especializagao? Qual (s)

1. Quantos alunos vocé atende no AEE com Deficiéncia Intelectual (DI)?

2. Quantos tem laudo? A escola s6 atende no AEE os alunos com laudo?

3. Vocé costuma usar estratégias pedagdgicas diferenciadas para o ensino do
aluno com Deficiéncia Intelectual?

4. Quais principais estratégias pedagdgicas, recursos didaticos e/ou atividades

adaptadas vocé costuma usar no atendimento a esses alunos?
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5. Suas atividades no AEE estdo associadas aos campos de conhecimentos aos
quais os alunos séo ensinados nas salas regulares? Quais desses campos
vocé mais trabalha em no AEE?

6. Seu trabalho docente tem assisténcia em recursos, desenvolvimento e
formagao da supervisdo e gestdo da escola onde atua?

7. Existe um trabalho colaborativo entre os professores do ensino comum e o
professor do AEE na sua escola? Como, geralmente, ele acontece?

8. Vocé costuma produzir recursos pedagogicos, adaptar atividades ou fazer
adequacgdes curriculares para o ensino de seus alunos com DI?

9. Vocé acredita que o trabalho com o uso desses recursos melhora a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos? Em quais aspectos vocé mais
percebe desenvolvimento, quando vocé se utiliza desses recursos?

10.Quando vocé planeja, pensa no potencial ou nas deficiéncias de seu aluno?
Quais os aspectos mais relevantes, com fins de desenvolvimento, vocé
considera no seus Planos de Desenvolvimento Individuais (PDI)?

11.Ja obteve sucesso (objetivo atingido) e/ou desenvolvimento de alguma
habilidade em algum de seus alunos com DI? Se sim, utilizou recursos
pedagdgicos ou adaptou atividades? Quais? Como vocé acredita que os
recursos pedagodgicos e adaptacdes de atividades podem contribuir para a

aprendizagem do aluno com DI?
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APENDICE C — Roteiro de Entrevista (2) com a Docente

ROTEIRO DE ENTREVISTA (2) COM O DOCENTE

Estou realizando, junto ao Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade
Estadual do Maranhdo, uma pesquisa intitulada PRATICA E FORMAGCAO
DOCENTE PARA A EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA: compondo recursos
como meios de potencializar o aprendizado e desenvolvimento de alunos com
Deficiéncia Intelectual.
Neste sentido, vou realizar algumas perguntas para que possamos refletir sobre o

assunto. Data da entrevista: / /

Nome:

E-mail:

Telefone:

Local de Trabalho (Escola):

Formacéao (graduagao / pds-graduagao):

E servidor: [ Efetivo | U Contratado

Tempo de atuacdo na SEDUC — MA:
Tempo de trabalho no AEE:

Formacédo em Graduagao:

Alguma Especializagao? Qual (s)?

1) Como professor do AEE, qual a importancia vocé atribui para a formacgao
docente na educacgao especial?

2) Enquanto professor do AEE, vocé ja realizou alguma formagéao especifica para
o atendimento de aluno com Deficiéncia Intelectual? Se sim, foram ofertadas
pela SEDUC-MA, ou de iniciativa prépria?



3)

4)
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Caso ja tenha participado de formagdes ofertadas pela SEDUC — MA, como
vocé avaliou/avalia as propostas de formacdes ofertadas por esta secretaria?
As tematicas abordadas, bem como os cursos ofertados como complementos
para formagdo docente da rede estadual, tém possibilitado um
redimensionamento na sua pratica pedagodgica no ensino do aluno com
Deficiéncia Intelectual?

Diante de sua pratica docente e sua necessidade enquanto professor do AEE,
que tipo de sugestbes em formagado docente vocé acredita que acrescentaria
na sua pratica para o ensino do aluno com deficiéncia intelectual?

Que tipos de atividades didaticas vocé percebe que mais acrescentam e
potencializam a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual?
Considerando seus conhecimentos sobre a Deficiéncia Intelectual, o que vocé
conhece sobre as contribuigdes de Vigotski para o aluno com deficiéncia?
Vocé considera que um instrumento como um caderno pedagdgico de
orientagdes para o ensino do aluno com DI poderia ser util para orientacéo e
apoio na sua pratica docente quanto ao desenvolvimento do atendimento
especializado para o aluno com Deficiéncia Intelectual na Sala de Recursos

Multifuncionais? Comente sobre.
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APENDICE D — Questionario com a Assessoria de Educagéo Especial do Estado

QUESTIONARIO - ASSESSORIA DE EDUCACAO ESPECIAL

Estou realizando, junto ao Mestrado Profissional em Educacéao da
Universidade Estadual do Maranh&o, uma pesquisa intitulada PRATICA E
FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA: compondo
recursos como meios de potencializar o aprendizado e desenvolvimento de alunos
com Deficiéncia Intelectual. Neste sentido, vou realizar algumas perguntas para que
possamos refletir sobre o assunto.

Data da entrevista: / /

Nome:

E-mail:

Telefone:

Local de Trabalho (Escola):

Formacgéao (graduagao / pés-graduagao):

1) No Maranhdo, quantas Salas de Recursos Multifuncionais estdo em
funcionamento efetivo?

2) Quantas professores estdo em efetivo exercicio no AEE? E no polo V, quais
estdo efetivamente em funcionamento?

3) O que o (a)Sr. (a) entende por Formacéo Docente? Para a Educagao Especial,
qual o seu entendimento quanto a necessidade de formacao docente para esta
area em especifico?

4) Qual a metodologia ou concepgao tedrico-metodoldégica comumente utilizada
nos encontros de formacao continuada desenvolvida para os professores do
AEE?

5) Quais foram as ultimas formagdes docentes (de 2021 até hoje), e com que
periodicidade sao realizadas as formagdes docentes para a Educacéao Especial
na rede estadual de ensino? Nessas ofertas, quais as maiores dificuldades

percebidas
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6) Quando existem as formagdes docentes, quais os principais temas abordados?
Existe alguma orientacao ou diretriz especifica para a formacgao de professores
para o ensino do aluno com Deficiéncia Intelectual?

7) Como o (a) Sr. (a) avalia a formacdo docente na pratica pedagogica do
professor do AEE, em particular para o atendimento ao aluno com Deficiéncia
Intelectual na Rede Estadual de Educacao do Maranhao?

8) Vocé considera que um instrumento como um caderno de orientagbes
pedagogicas para o ensino do aluno com Deficiéncia Intelectual poderia ser util
para orientagdo e apoio na sua pratica docente quanto ao desenvolvimento do
atendimento especializado para o aluno com DI na Sala de Recursos

Multifuncionais? Comente sobre.



221

APENDICE E — Questionario de Avaliacdo do Produto

Professor (a):

Prezado (a) Professor (a) do Atendimento Educacional Especializado da
Secretaria de Educacao do Governo do Estado do Maranhdo. Este material que |he
foi entregue é denominado de Caderno de Orientagbes Pedagodgicas para o Ensino
do Aluno com Deficiéncia Intelectual e se constitui como produto de pesquisa
colaborativa para o Mestrado Profissional em Gestao de Ensino da Educacéao Basica.
Sendo assim, solicito sua colaboragao respondendo a este questionario.

1) O conhecimento da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (1983,2022) ajudou
na compreensao da importancia de se perceber o aluno com Deficiéncia

Intelectual e suas especificidades no AEE?

SIM
NAO

2) Qual sua avaliagéo sobre o conteudo do Caderno de Orientagdes Pedagdgicas

para o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual?

Avalie de acordo com: Otimo (Atendeu Bom (Atendeu Regular
Todas as Em Partes as (Nao Atendeu
Expectativas) Expectativas) as

Expectativas)
Apresentagido do Caderno, quanto a
fundamentacgao teorica, estrutura e
organizagao.
Atividades propostas (recursos
pedagodgicos sugeridos e atividades a
serem adaptadas).
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3) Para vocé, o Caderno de Orientagbes Pedagdgicas para o Ensino do Aluno
com Deficiéncia Intelectual, é util para a pratica docente no AEE? Que outras
sugestdes vocé daria para compor o0 nosso Caderno?

SIM
NAO

Sugestdes adicionais:

4) Vocé indicaria o Caderno de Orientagbes Pedagdgicas para o Ensino do Aluno
com Deficiéncia Intelectual para outros professores da rede estadual de ensino
e que trabalham com alunos com DI. Responda de acordo com a escala e

marque com um “X”:

Caderno de Orientagoes
Pedagodgicas para o

Ensino do Aluno com DI

5) Use o espago abaixo, para opinar sobre o processo de constru¢gao do Caderno
de Orientagbes Pedagdgicas para o ensino do Aluno com Deficiéncia

Intelectual.
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APENDICE F — Caderno de Orientagbes Pedagdgicas para o Ensino do Aluno com

Deficiéncia Intelectual

PRATICA € FOAMACAO
DOCENTE PANA A EDUCACAD
€ESPECIAL INCLUSIVA: compondo
recursos como meios de
potencializar o aprendizado e
desenvolwmmto de alunos com

cia Intelectual

<.
- .
. v'.'m"ff’l S




LFEA

&

Natilia Moreira de Carvalho
Campos

PRATICA € Fﬂﬂﬂﬂ?ﬁﬂ DOCENTE PARA A
Eﬂﬂﬁﬂlﬁﬁﬂ ESPECIAL INCLUSIVA: componde
recursos come meios de potencializar o aprendizade
e desenvelvimento de alunes com Deficiéncia
Intelectual

Caderno de Orientagdes
Pedagogicas Para o
€Ensino do Aluno com

Deficiéncia Intelectual

PPGEEB

A0 LUIs - ma
1033
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Estimadas (as) prefassarss (as),

Este Cadermo de Orientagées Pedagegicas para o Essine do Alume com
Befiesbncia Imtelectual (DI} compreende a stapa final de monha pesguisa dasertativa
apfizcada a8 Westrade DOesfissional em Eduragis, de Orasgrama de Dés-graduagie om
Gestie de Ensime da Edweagie Basiea da Usniversidade Foderal do Marankis (POGEER).

Idealizamas ¢ construimas este caderme com & intuite de despertar am veoll_
professas do AEE. a reflexio sobre & seu "fazer pedagegice . a o= de ressignifiaas
praticas « indicar caminhos mais snteratives, dinadmicos, colabaratives, soefaliradores o
imabusives para o epsims de alumas ces B da Esds Estadeal de Ensins de Mararhls,
Mossas paginas. apresestamos teorias, roflendes. propostas de bpitura, esteatedias.
dimimicas ¢ sugdestdas de atividades praticas, adaptadas ¢ com rocwrses divearses para
2 ensine do alune cem Deficidmela Inteleetual. Otividades eriadas em cohaboragio com
as docentes da pesauisa, do Qoo W, da Bedes de Emsing do Goverss do Estads do
Marankia da Uridade Begdional de Edueaplie de $Se Lus. Este Cadermes Foi preparads,
tamberm, como forma de ampliar cenheeimentes & priticas. ¢ sartear caminhes para o
trabalbhe pedagegics ma Btendimants Edeeacional Espacializads (AEE) de acords o=
a3 pecessidades raais de alune eam Deficidneia Intaicatual,

E uma alrerrativa do s¢ comstituir um passe para Pessignifeoar apdes, praticas
dacentes o pemsar sobre 3 Fformagie de professeres da sua rede de ersirs. Com
fundamentagdes tedrica baseada em Vigetshi: na Teoria Histérice-Cultwral da
Bprendizagde= o, principalimente. na Defaetaladgia. podemeas compraender melhar comn
arontess @ aprendizadem ¢ o dasenvalvimasts de om alons com O, & desta foarma.
gmtender as formas de melher interver para gue e comsiga orograder. Bessaltamos
aue 3 sugdestio das atividades aque compdem c3se eaderns fal parte de um precesse de
eolaberagio dos sujeiteos da pesauisa, eom estwdos ¢ analises das recessidades reals
dos ssfudamtes de polo W da Bede Estadual de Ersine do Maramhio com Deficidmoia
Isteloetual. Orimases por ajedi-le 3 cenhooor ¢ ertruturas peiticas docentes para o
sew abune com BT faverscends as aprendizads sigmificative & a compraensda sohee a
fundamentagde do motme | sempre consideramde a porsoeetiva imelosiva, ¢ temde como
principal sbjetive a garantia da permandmela ¢ a participagio dos afumes da edueaglo
gspetial ma educagde eseolar; ¢ sew apremdizade stegral, para a sva formagio como
erdadis ative na sociadada.

Biante da missde ra agual o Estade me proporciona come professora do BEE.
prociss ter o endpeia de que & mew trabalke. apesar dos ahsticwles, tem um fim ainda

masgr: o de apia® & aluns cem Deficidmecia Imtelscteal e= swas dfievidades, mis
apamas cogritivas, mas am avteestima. ma comunmidades & ate ma wida seeial ¢ palitica, &

para além disse. aersditar gue sav avamge deve Famer parte da mimka pratiea
decerta.

Prodfazsora Mataha Mercira de Sarvalbis Campos

Maostramda BOGEES

Extimn agus este cadermn seja de bem wso para os prefissienass que pensa= ¢ buseas
oor praticas mclusivas ¢ possivens!
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01 CAPITULO - Conceitos Fundamentais
1.1 Educagio Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva

G aps de 1900 &) um arns de movimestes interracionass importantes para a
edueagdo. Com o bema: "A educaglo para todes” & docwumentos oficiais come a
Dedlaragio Moundial de Edwcagie para Tedes (1990). a Detlaragie de Salamamea
(1994} e a Declaragie do MWemtecal (F004). howve 2 necessidade da eriaglie de
palticas pobklicas sduesesamals dretiomnadas 3 Ggualdads de spertumidades,
camfoarme podemos perecber pos ssoritos de Fanchear (FQ05).

Os principies desses acordos comedam 2 ser imcerporades 3 legislaglde
brasileira, a partir da Lei de Dirstrizes ¢ Bases da Edusagie Macional (LOEBEM »°
9.354/96) « nas reseloples, paretsres ¢ deersteos gue deecoarreram dessa lei. Busim,
abardaremes, meste toosro. a Pelitica Macional de Educaglo Espevial ma Perspactiva
Inclusiva (3008), aue apesta para novas possibilidades ne ambiamte sscolar @
tambem defime a fumpie da edusapie sspecial moe eestewts da esesla comum
(SANCHET, 2005).

Assim. Fromte ass movimentas Iantarmactonals gus preclamasas o recossidade
de eriagie de polkticas pobficas edueaciomals direesomadas 4 Jgualdads de
opartusidades, amargiv a Declaragie de Mantrsal (2004]). gue amuncia que! “todeos
6% setorss da soccedads recchesm banafietos da mcbusie ¢ $30 Fospassiviels pala
promefin ¢ pele progresse do plancjamonte ¢ desembo inclusives” (artige 47).

Sobes o3 direites da pessea com deficidnesa, a Duclaraglo de Momtesal
aflrsa gue 43538 pessoas!

Teém oz mesmos direitor que outras pestoas de tomar decizder sobre
tuat propriat vidas, Meemo que algumas pestoas postam ter dificuldades
de fazer ezcobhas, Formular decizder e comunicar suas preferenciar, elas

podem tomar decistes acertadas para melhorar tew desenvolvimentes
pessoal, seve relacionamentos @ tua participagio nas suas comunidades

(2004).
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POLITICA DE CWOGQ“ ESPECIAL NA PEASPECTIVA DA
.OUOQQGO INCLUSIVA NO gRASIL

O cendric no Brasil foi fortemente influenciado pelos movimentos
internacionais em prol da educagio para todor de 1990. Qs diferengas
conferéncias e ecnontros da década, resultaram em importantes docuemntos para
o contexto educativo:a Declaragio Mundial de €ducagic para Todo: (1990),
Declaragio de Salamanca (1994) e a Declaragic de Montreal (2004), oz quais
passaram a representar o contenso internacional sobre as futuras orientagdes da
educagio das criangas e jovens com deficiéncia, proclamando a necessidade de
crisgdo de politicas piblicas direcionadas & igualdade de oportunidades e de um
sistema educacional inclusive. Sob a influéncia dos consensos assinados nas
referidas conferéncias, o Grasil, a partir desse periode - década de 1990 -,
instituiv uma ampla reforma na €ducagio (STAINGAK e STAINGAK, 1999).

No contexto da reforma educacional brasileira, a €ducagic Especial foi
contemplada como uma possibilidade de democratizagio do ensine. A LOBEN »°
9.394/96, no Capitulo V, definiv a €ducagdo €special como uma modalidade de
educagio que perpassa todos ot niveis de ensino e devendo ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensine (BRASIL, 1996).

Os sistemas de ensino no Brasil foram orientados a assegurar curriculos,
métodos e profissionais para atender iz necessidades desse piblico. A
reforma educacional proporcionou o reconhecimento da €ducagiao Especial
como modalidade educacional, constituindo o sistema escolar e demandando
estruturas administrativas e organizacionais vinculadas ao €stado,

representando um avango na educagao brasileira (BRASIL, 2009).

“Inclusio é a nossa capacidade de
entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas
diferentes de nos.” Mantoan

06
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1.2 © Conceito de Deficiéncia Intelectual

O conceito de Deficiéncia Intelectual teve suar origent na Convengiio zobre o
Direitor daz Pessoas com Deficiencia (ONUY, 2006). & partir de entio, ar peszoas
com deficiencia eram definidaz come “[...] squelar gque tem impedimentor de
maturezas +igica, meatal, intelectual ou temnsorial permamentes, or quais, em
nteragio com diversaz barreiras, podem obetruir sua participagio plena ¢ efetiva
ma tociedade em bages iguais com ag demais pessoat”,

Beeim, » Defieioncia Intelectual é:

Segundn @ Bmarstan Bssoniatiea on
Irntalgetual and Dawalopmeatal Orsadilitics
(AAT00, P18, s.p.)k passow = ser definida
cams Vuma edapacedads caractimizada por
limitagias significativas tanto na
fpmpranamento nteleetuad & no compartaments
sdaptative, gue ab=ange habilidadaes
comtaituans, socars ¢ pratsas .

Segundo Smith (2008), as habilidader conceituaiz e ot aspectos
seadémicos, cognitiver ¢ de comumicagiio; az habilidader sociniz rezpondem As
exigenciar zociaiz exemplificadar peln rerponzabilidade, avtoestima, habilidades
interpessosis, obrervancia de regraz, normat ¢ leig: ¢ sz habilidader praticas
remetem as exercicio de avteoneomia disria, comeo: alimentar-te, arrumar a cass,
dezlocarse de maneiwrs independente ¢ ytilizar mejos de tramsporte. O avtor nomeia
epzat habilidades como adaptativas, conforme moztra a figura abaixa:

DEFICIENCIA INTELECTUAL

n E sonacdermila dalicanla inlmEcioanl pasaces
porm funoionamenbs inlekoclual skgnifl oarmonbo .
nierr & mada, com manfesisgEo anles dos FONTE: Smith

18 @nos o limilapies associades @ duas ou 2008} L
-] -2
mas freas de habiidedes pdoaplolas, s ( )i F

el (2018).
Comuricagac;

Cubdadn passaal;

Wiln s Lai

Adsptacho soonl

Ealca & Saguranca;

Habidwadas acudsricss

Lazer & iraba b

on
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Vale destacar que a Qssociagio Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD) anuncia que a deficiéncia se origina antes dos 18 anos
de idade. De acordo com a AAIDD, slgumas observagdes sio fundamentais para
percebemos a Deficiencia Intelectual, sendo elas:

a) as limitagdes no éuncionamento individual devem ser consideradas nos contextos
comunitirios tipicos da faixa etiria e da cultura da pessoa;

b) a avaliagio da deficiéncia intelectual deve considerar » diversidade linguistica e
cultural, além dos fatores comunicativos, sensoriais ¢ motores da pesson;

¢) limitagoes coexistem com capacidades;

d) as limitagdes sio identificadas objetivando a oferta de apoios necessirios;

e) oz apoios tém efeito positive no funcionamento da pessoa com deficiéncia
intelectual, considerando sua aplicagio nos aspectos, intensidade e duragio
necessirios (AAID, 2018).

“© comportamento atualizade é apenas uma
infinitésima parte do comportamento possivel.
© homem estd cheio de possibilidades nao
reafizadas (...). Todas as peszoas podem
aprender e te desenvolver... Qs mais sérias
deficiénciat podem ser compensadas com entino
apropriade, pois, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento
mental . VICOTSKI (1934)

08
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1.3 A pratica Docente com o uso de Recursos
Didatico-Pedagogicos, Adequagdes Curriculares e
Atividades Adaptadas no Ensine do Aluno com
Deficiencia Intelectual

Q vze de recursor diddtice-pedagbgicos, adequagdes curriculares o
atividader adaptadar zic meior fundamentaizs para um enzine mair dimamice,
interative e participative. Ma educagio €cpecial nio & diferente. O uso desses
recursos torna o ensine mais colaborative, azsertive e integrador. B0 falarmoz de
recurtos pedagégicer, geralmente, romos levados a pensar, de modo restritive, em
teenclogiar digitaiz e recursor multimidia, websiter & outrar possibilidader dezea
mesma naturezs ou em materiaiz educativer talz come jogor ¢ bringuedos
pedagégices, materiaic diditicor e mesmo lvros diditices. Poriém, quande
voltames o noszo “olhar" para of referidor conceitos, em suas integralidades, nos
deparamor com: ‘recurse’, gue zeria um “mels para resolver um problema;
remédio, relugio; suxilio, ajuds, gocorro, protegio” de acorde com Ferreira,
(2004). Guante ae “pedagégice”, por ua wver, noe remete a0 que posztui
caracterizticar ou Finalidader educativas, que vitem aszegurar a adaptagie
reciproca deo conteddo informative asor individuor gque ze derejn Formar
(HOUATSE, 2001).

Concordamos com ferreira (2004), quands o sutor propde como recursos
pedagégices, ar ertratégiae, or erpagos, or procertos, or meios, alternativar,
processos, proficsionals e materisir que teém por objetive suxilisr na
aprendizagem, em um conhecimento move, as gqual ze buzea conhecer. Becurse
pedagégice, nesse sentido, & o que suxilia a aprendizagem, de quaizquer conteddor,
intermediande o processor de  entino-aprendizagem, iatencionalmente,
orgamirados por educadores na egcola ou Fora dela,

Azim, of recurzor diditicor sio todar az ferramentaz que suxiliam no
processe de entino-aprendizagem, temdo como principal fungie a de #Facilitar a
compreentio acerca de  assunte aberdade pele prefeszor (CASTOLODI;
POLINQRESKT, 2009 ESCOLAND et al., 2010; MAQASINI, 2010; SILVA &t al,
2012).

Materisiz/Recursor diditico-pedagiégicor que atendem i diferenter
habilidades 0%
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Algunt exeplos de recursos diditicos tdo ot jogos, materiais manusedveis,
experimentos cientificos, videos, filmes, misicas, cartazes etc. Porém, apesar da
variedade de recursos que podem ser utilizados na exposigio dos contelddos,
percebemos que alguns professores ainda tém svas avlas limitadas e restritas ao
vso do livro diditico (CASTOLDI, 2009; COMES, 2009).

J4 as adequagdes curriculares podem ser implementadas em virias dreas e
momentos da atuvagio do professor: na promogac do acesso 30 curricule, nos
objetivos de entino, no conteldo entinado, no método de ensino, no processo de
avaliagdo, na temporalidade (BRASIL, 2000). Como adequagdes curriculares,
concordamos com Clat (2012), quando o avtor afirma serem ajustes realizados no
curriculo escolar para que ele ze torne apropriade 230 acolhimento Jdas
diversidades do alunado - um curriculo, verdadeiramente, inclusive; um curriculo
dinamico (GLAT, 2012). $io modificagdesdo planejamento, objetives, atividades e
formas de avaliagdo, no curriculo como um todo ou em aspectos dele, de forma a
acomodar a todos ot alunos (CLAT e OLIVERIA, 2012).

Uma atividade adaptada é uma tarefa ou exercicio educacional que foi
modificado ou projetade de maneira especifica para atender it necessidades
individuais de um aluno com deficiéncia, permitindo que ele acesse, participe e
progrida no curricule. As adaptagdes podem surgir devide a uma variedade de
necessidades, sejam elas fisicas, cognitivas, sensoriais, emocionais ou linguisticas
(8RASIL, 2002). A:s atividades adaptadas podem garantir experiéncias e
aprendizados significativos e equitatives.

figura 02 - exemplo de atividade

adaptada com recursos
pedagégicos figura 03 - exemplo de atividade
adaptada com recursos

pedagégicos

10
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Figura 04, 05, 06, 07, 08, 09 ¢ 10 - exemplos de
atividades adaptadas com recursos pedagégicos

figura 10 10
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1.4 A Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia
Intelectual na Perspectiva Historico-Cultural da
Aprendizagem e da Defectologia de Vigotski

Lev Semionovitch Vigotski, Vigotski nasceu em Orsha, na Rissia dos primeiros ancs
da revolugio bolchevigue, na cidade da Bielorrisia, em novembro de 1896. No ano

de 1917, graduou-se em Direito e j4, no periodo compreendido entre 1918 e 1922,
tornou-se professor e chefe do laboratério de Psicologia, onde passou a ser

reconhecido como academicamente.

Neste topico, exploramos o estudos da Defectologia, desenvolvides por
Vigotski & partir de 1983, Qs discussdes sobre a Defectologia sdo de extrema
relevancia para o ensino do sluno com Deficiencia Intelectual, pois possibilitam 2
compreensio da construgio social da pessoa e, consequentemente, fornecem
subsidios para o entendimento de processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Sobre a Degectologia, Vigotski (2022) parte do pressuposto de que as leis
que regem o Jdesenvolvimento de pessoas com deficiéncia e de pessoas sem
deficiéncia sio as mesmas, aplicando-ze © mesmo teor sc processo de entino e de
aprendizagem. Para o avtor, a crianga comprometida por alguma deficiéncia se
desenvolve de maneira peculiar, aspecto que o professor precisa compreender
para evitar comparé-la com as demais criangas. O ideal é que o professor utilize
meios alternativos de ensinar o aluno com Deficiencia Intelectual,

Oara o autor, a lesdo ov deficitneia do um drglo faz com
que o sistema nervose central ¢ as atividades psiquicas da
pessoa com DI, eriem uma superestrutura para compensar a

deficidneia. Para Vigotski (2022), tede defeoito eria os

estimudos para chaborar uma compensaglo. Mo entante, ¢
necessirio destacar que a compensaglio nio ¢ um processo
sspontince; este ocorre por malo da madiagio do outro, no

processo de aprendizagem. Assim, compeaende-se que, 20

proporcionar praticas pedagegicas objetivande a
compansaglo, o professor propieia 4 erianga com

deficidneia possivel desenvolvimento da avtenomia ¢ da

atvagse secial (VIGOTSKI, 2022). -
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Qs pessoas com Deficiencia Intelectual apresentam dificuldades com maior ov
menor intensidade, dependendo das interagdes sociais vivenciadas por ela. As
interagdes sociais no ambiente escolar, em unido com o processo de ensino e de
aprendizagem mediado pelo professor, podem levar essas pessoas ao sev efetive
desenvolvimento, Vigotski (2003), ac ressaltar a importancia educacional ne
desenvolvimento, reforga:

A aprendizagem nio & em si mesma, desenvolvimento, mas
uma correta organizagio da aprendizagem da crianga
conduz a0 desenvolvimento mental, ativa tode um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativagio nao poderia
produzir-se tem a aprendizagem. Por izzo, a aprendizagem
¢ um momento intrintecamente necessirio e universal para
que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas
humanas ndc naturais, mas formadas historicamente
(VICOTSKI, 2003, p. 119).

Assim, para que acontega a efetiva aprendizagem e o desenvolvimento de
uma pessoa no processo de ensino e aprendizagem, é precizo incitar o vso do
que ele chamou de FINGOES PISCOLOCICAS SUPERIORES. Sio fungdes
psicolégicas superiores:

A MEMONIA, CONSCIENCIA, PERCEPCAD, ATENCAOC, FALA,
PENSAMENTO, VONTADE, FORMACAC DE CONCEITOS € EMOCAO

(VICOTSKI, 2022)

“O surgimente @ desenvolvimenteo da inguagem implecam, além da possibilidade de, 2
nocessidade de s exprossar, o quae ¢ provecade pele enfrentamente de situagdes
praticas, que impulsionem, motivem o svieito a 'falar’, Iste seria valido, tante para
o aprendizade de palavras quante para 3 construgio de enunciados. Neste sentide,
finguagem e atividade priatica estie intimamente relacionadas. €sta relagio ¢ assim
expressa por Vigotshki (1964) em:
"0 momaento de malor significado no curse do desenvelvimento intelectual, que da
origem as formas puramente humanas de inteligdneia pratica ¢ abstrata, acontece
aquando a fala ¢ 2 atividade pratica, ontio duas linhas completamente independentes
de desenvelvimento, se convergem.” (VIGOTSKI, 1934) 12



238

02 CAPITULO - O Plano de Desenvolvimente
Individual e a Avaliagio do Aluno com Deficiéncia
Intelectual

Na ezcola inclugiva, 3 pratica docente esth intimamente relacionads com a
formagio do profersor, ambaz tio erzenciaiz para a aprendizagem no AEE, €
preciza, também, reszaltar que o atendimento educacionsl realizade pelo
profesror especializade, na Sals de Recurzor Multifuncionais conttitui-ze em um
suporte fundamental para garantir a participagio seocial ¢ a aprendizagem
ezcolar do alune com deficiéncin, A agio docente deve rer tragada pelo Plane de
Desenvelvimente Individual (PDI), decuments elaborade pele professor do
Atendimento Educacional Erpecializade com o apoio do coordenador pedagégice
da unidade escolar para o enting do alune que frequenta o AEE. O PDT terve para
registrar oz dades da avaliagio do sluno ¢ o plane de intervengio pedagégice
expecializade gque serd dezenvelvide pele profeszor na Sala de Recursos
Multifuncionais. (POKER, 0.6, MAATING, £.€.2.0.; OLIVEIAA, A.A.2., 2013).

Ainds zeguade ot sutores, ao gersl, & comstituide de duas partes, tends &
primeira dertinada a informes e avalisgio ¢ a regunda voltads para a proposta
de intervengder educacionais. $io astim denominadaz: Parte I - Informagder ¢
Avaliagie do Alune ¢ Parte IT - Plane Pedagégico Erpecializade. Or dador que
compde o POI zerdo coletados pelo profeszor expecializade no momento em gque
realizar & estude de case de cada aluno a ter atemdide na Sals de Recursor
Multifuncional,

Para elaborar o POI, é necersirio, entretante, realizar uma avalingio
inicial do aluno: a avaliagio dingnéstica. Dessa forma, o POT deve contemplar mais
informagder, tanto familiares quante pedagbgicas. Por meio dor dador coletados
me proceszo de avaliagio, o profertor etpecializade pode identificar asr dreas
comprometidas e az competénciazs do alume que podem ser exploradar e
aprimoradas. Blém dizze, tair dader, gquande analizades, podem orientar o
professor da clazse comum, ot gestores da escols e a Familia, para que o alune
tenha az melhores condigies postiveir de acerto sor conteddor curriculares. A
Parte I do Plans de Dezeavelvimeate Individual (PODI), que trats da avaliagie,
spresenta cinco tépicoz (SOUZH,2017).

Para que tejs um material que pocsa orientar ¢ ajudar & pritics docente, o
POI preciza ter o seguintes dados: informagder a respeite da identificagio do
slunc; dades familiarer que tio importanter para contextualizar a situagio do
alune, na familia, bem come a tua tituagio rocial e economica; bem como dados
tobre a trajetdria excolar do alune, informacio fundamental para o professor
conhecer at experiénciac j4 vivencindas, az oportunidades que o aluno j& teve e,

também, a maneiras come a ezcoln estd respondendo 4t suas necessidader, -
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Além dirze, uma avalisgio geral, com a familia e & ezcoln jumtar, 3 Fim de obter
informagdes de ertruturas mais geraiz tobre o alune & zeu ertile de vida ajudam o
professor em teu plans de atendimento para o enting do sluno com deficiencia.
Bpezar dizro, muitas ercolaz organizam seuz POT de Forma diferencinds, tants em
estrutura, quante em informagdes: o importante é que tair informagdes sirvam
para egtrivrar um Plane de Dezenvolviments Individual completo ¢ que atends as
resit mecessidader do aluno com Deficiencia Intelectual,

Quanto ao: dader referenter 4 egcola, exter permitirde conhecer come ela
ertd orgamizada, como vem enfrentando o derafio de contemplar a diverzidade,
como ertd fua condigio de acersibilidade fizica e atitudinal & qual é & formagie do
profeszror que atua com o aslumo com deficiencia, aqui, do alune com Deficiencia
Intelectual: come terd postivel identificar come o profestor conduz o processe de
entine ¢ aprendizagem, temde na sua turma erze alume?. Taiz informagder
subzidiario o planejamento estratégico do profeszor da Sals de Recurzos
Multifuncionaie, que terh gque organizar agdes ¢ orientar ox gesteres, os
funciondrios, of profestores ¢ a comumdade,

Segunde Silva (2018), com a utilizagie do PDI, o alune ze vié inzeride em um
procesto que pode conduzir & educagie inclusiva de fate, eliminando muiter dos
confliter que poderiam exiztir entre s Ffamilia & s ercols, evitando que a:
ditrcuzsdes ¢ dezentendimentor culminem ainda maiz no atraste da aprendizagem da
erianga. Ezte inztrumente, e bem utilizade, pode rervir como um denominador
entre todos of proficsionais que atendem o extudante para que te realize de fato,
s incluede da erinngn com mecersidader ezpecinie.

Podemos encontrar mais informagdes sobre como
melhor construir um PDI, nos seguintes enderegos

digitais:
. https://www.marilis.unesp.br/Home [Bublicacoos/af-
livre 9 poker v7.pdf;
- httepsz://nossoclhar.org/we-
sentent/vpleoads/2019/07/Cvia de elaboracas do POL.pdf.
- httpsz://acervodigitaleducacan.pr.gov.br } pages;
- https:/linclusacasce. wordpress.com } tag » pd¥.

14
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Como avaliar no REET

Avaliar o slune com Deficiencia Intelectunl no BEE também deve ter parte do
procesto: uma avaliagho pedagégica Formativa, proceszual e continua pars todox
ot ertudantes do QAEE contempla tede o processze, deede o acolhimento até as
evidenciat de novas aprendizagent. Por izzo:

A forma come o profezsor avalia reflete muito na conttrucio
do conheciments, gerands dr verer Baiws avtoestima ou Baine
dezempenho, por izgo a0 realizar determinada acio & de
grande relevancis que o profezzor tenha sabedoria, utilizande
metedologing que contribuem para o entine apreadizagem, pois
exze & o gentide da avaliagao educacional. Perrencud (1993,
p.173) nee reveln de +forma ezclarecedora o sentindo de
avaliar: [...] ajuda o alune aprender e o professer a ensinar, 8
idein bage & bartante simples: s aprendizagem nunca & linear,
procedem por ensaios, por Teatativaz e erres, hipdtezer,
recust e avancor: um individue aprenderd melhor e o teu meio
envolvente for capar de the dar rezpozltar e regulagber zob
diversas formas [...] Perrencud (1993, p.173).

Timbaole da Deficioneia Inteloctual

Defendemoz uma avalisgdo da sprendizagem do ertudante e dax condigoes
recetchrint ae geyw aprender, prevends e proveade mo contexte escolar o
recyursos, of ingtrumentos, as extratigine exigidas nos proceseos de aprendizagem.
A baze de surtentagho tedrica para a nosea defeza apoia-ze em Wigoteki (20212),
em uma dag premizsas centraiz de szwa obra, gue refere ao degenvaolvimente
humana,

A condigio para que a crianga patte por transformacoes
etgencinie, que a ternem capaz de detenvolver as
estruturas humanazs fundamentais do pensamento ¢ da
linguagem, apoia-te na qualidade dae interagoes rociaie
em tey grupe” (BEVER, 2005, p.1). 1%
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€m szintonia com esza premissa, o professor do QAEE, ao objetivar uma
intervengio pedagégica que seja capar de impuisionar o desenvolvimento do alune
com DI, deve considerar no processo avaliativo as trocas sociais. A ampliagie
dessas trocas e da participagido do estudante nos diferentes espagos e atividades
pedagégicas serdo ot responsdveis por expandir suas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento.

Todo o defeito cria o estimulos para elaborar uma

compensacgido [...]. O fato fundamental que encontramoes no
desenvolvimento agravade pelo defeito ¢ o duplo papel que
desempenha a insuficiencia organica no processo de
desenvolvimento da formagio da personalidade da crianga. Por
um lado defeito é menos, a limitagao, a debilidade, a diminvigae
do desenvolvimento; por outro, precisamente porque cria

dificuldades, estimula um avango elevado e intensificado.
(VIGOTSKI, 1997, p.14).

Cine (2009), afirma que devemos considerar os seguintes
aspectos na avaliagao inicial do aluno com deficiéncia no AEE:
» Interagiao entre o professor e os contevdos de aprendizagem (como
ele planeja, sequéncia, metodos, critérios de avaliagao);
» Interagao do professor com a turma;
* Interagao do estudante com seus colegas;

« Contextos de desenvolvimento: escola, Familia, Jdimensao
institucional.

16
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Assim, ao avaliar, é importante que o professor do AEE busque
respostas para at seguintes questdes:

« Quais as potencialidades do estudante para aprender?

» Quais as dificvidades?

« Qual a natureza da dificuldade apresentada pelo estudante (fisica, visval,
motora, mental)?

+ O ertudante necessita usar algum recurso ov instrumento para aprender,
tais como, lupa ou material didatico ampliado?

+ Como se processam as relagdes e interagoes do estudante em sala de avla?
« O estudante participa e realiza as atividades pedagégicas propostas?

» O estudante desenvolve as atividades individuaimente?

« O estudante trabalha em pares e em grupo?

» Sob quais condigdes manifesta maior interesse com a tarefa escolar?

+ Quais elementos despertam sua atengido e envolvimento com a atividade
pedagégica?

« €m quais situagdes apresenta desatengao?

» Mediante quais condigdes nio realiza o que esta sendo proposto?

Az respostas a essas questoes iniciais fornecem pistas ao professor
sobre ot rumos e caminhos sobre o qual a avaliagio deva acontecer.
€lementos a serem observados:

« Contexto E€scolar;

« Contexto de Sala de Auila;

» Contexto Familiar;

« Contexto do Atendimento €ducacional Especializado (CINE,2009).

i
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fzeim, para um planejamento ¢ avaliagio integrais, o olhar do profeszor deve
ter acolhedor, acreditande na capacidade que cada alune tem de superar seus
limiter: pomtos importantesr para sumentar a expectativa de aprendizagem do
plune com Tranttono do Desenvelvimente Intelectual (ROCHA,2004),

21 CONHECH SEV ALUND

Ums daz maneiraz maiz Ficeis de dar sentido ao aprendizade ¢ relaciond-le
com & propria vida do alune. Ou zeja, sntes de comegar a planejar tus auln, entends
& seguinte:

Quem & o teu alume?
Do que ele gosta?
Do gque ele ndo gosta?
O que é importante para ele?
Guais as habilidades que ele possui?
Guaic ar dificuldades que ele pozeui?
Gual o medele de aprendizagem do seu alune?

€ importante ressaltar gque ag perzoar aprendem de maneirat diferenter.
Glguymas aprendem melhor veade, outras ouvindeo, algumas até pelo toque, Saber
gqual o melhor modelo de aprendizado do zeu alume com Deficiéncia Intelectual é
fundamental. De porze dessar informagder vocé terd uma base para comegar a
plamnejar sus avls para esze alune em especifico,

2DNVEAEMOCRO € N AFPETIVIDADE

Importante quer dizer que uma nova apreadizagem o fard sentide para o
sluns com DI, quande ele conzegue atribuir, com & ajuda docente, um significade
dquels aprendizagem. © gue tem rignificado para vece, pode nao ter pars mim.

Com baze no que voce sabe tobre teu alune, do que ele gorta e nio gosta, do
gque & importante para ele ¢ o que nido é importante, ezcolha algo para trabalhar
uma emogio agradivel para ele. Por exemplo, vocé pode trabalhar nogder de
quatidades efov identificagio de formas geométricas quando relembra o alune de
uma pracinha (gerslmente freguentads por eles, em caza ou em outror ambientes
gociaiz). Pode usazx ax corer dor brimguedox da pracinha, ax Fformaz dos
brinquedos, a quantidade de bringuedos, a letra dos nomes dos brinquedes ¢ ete,
come meior de dar significade so aluno & atividade de reflexio (WOALLON apud
VASCONCELLOS, 1998).
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3) O€ SICGNIFICADO A0 QUE SERA ENSINADO

Outro ponto importante ¢ dar significado. Alunos com Deficiencia Intelectual
irdo prestar mais atengdo em coisas que fazem sentido para eles. Empregue sempre
o maximo de significado na aprendizagem. Utilize exemplos de coisas ¢ objetos acs
quais fazem parte da vida do aluno: sugerimos, oz meios sociais aos quais o aluno
frequenta, por exemplo,

4) REFONRCE O APRENDIZADO POSITIVAMENTE

Qluncs com Deficiéncia Intelectual devem ter reforgo positive mais do
que os outros alunos. Reforgo positive é, por exemplo, um elogio, um “muite
bem, vocé acertou”, palmas, abragos etc., sempre que ot alunos se comportam
da maneira que desejamos, para que continuem a fazé-lo. O reforgo positivo e
imediato, aumenta a probabilidade de que prossigam agindo assim. A cada
acerto, reforce positivamente. Izso manterd sev aluno muiteo motivade.
(CAIARDO, Craciell; MANTOVANI, Kathia;RICETTI, Rogeria Maria, 2021).

€sses s3o oz 4 pontos que considero importantes levar em consideragao
antes de planejar um atendimento no AEE,

5
y
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03 CAPITULO - Desafios da Educagio
Especial Inclusisa: como superi-los?

At reder de apoic complementares a0 trabalhe do profeczor do enting
comum, como do professor do Atendimento Educacional €specializade (REE) zic
fundamentaizs para s incluedo. Tzeo porgue pars efetivar sz priticar educacionais
gue promevem & inclusio dor alumos com necersidader especiait & necessArio um
exforgo em conjunte de toda a comunidade ercolar,

Para que a efetiva incluzio acontegs, & necessirio que:

O profestor deve ajudar teu aluno a detenvelver asutonomia ¢ ax praticar de
entino devem extar voltadar pars ezze objetive.

_b) Focar o trabalho pedagogico nas competeéncias
des alunos

€ muite importante que o foco extejn nas competinciae dos alunce e nio em
ruaz limitagdes. Para itzo, 8 comunicagio ¢ interagio entre alunce e profersor é
exzencial, além da obzervagio conztante da aprendizagem de cada um. Apesar de
conhcermos az limitagder dor alunoe, & precize mudar ersa extratégin: deve-ze
buscar focar nar potencialidader, j4 que quande o foco é nae limitagdes, irte pode
ter um efeito negative e paralizante no proceseo de aprendizagem.

Por izze, a formagio dot profertores & fundamental, pois permite a reflexdo,
resignificagio ¢ tramsformagieo da pritica pedagdgica. Dersa forma, & muite
importante que a escols oferega espager de dizcuszio e troca entre on
prefizzionaiz, com participagie de profeszorer do entine regular, supervizores ¢
e gestores. (SILVA, 2021).
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04 CAPITULO - Coisas importantes que vocé
precisa saber sobre a Deficiéncia Intelectual

Ainda existem muitas dovidas sobre os direitos da pessoa com Deficiéncia
Intelectual e sev pleno execicio como cidadie. Sim! Pessocas com DI, tém plencs
direitos, tanto ambite educacional, quanto na vida social e politica. Hié um
estigma de que por ser uma com Deficiéncia Intelectual, ou sejs, tem tem
necessidades cognitivas especificas, que podem interferir no aprendizado didrio,
ela ndo é capaz de realizar atividades e de exercer a sva cidadania. (ARTEN,2011).

1 - Mas, entdo o que ¢ a Deficiencia Intelectual?

A Deficiéncia Intelectual, segundo a Associagio Americana da Deficiéncia
Intelectuval e do Desenvolvimente (AAIDD), caracteriza-se por um
comprometimenteo do intelectual, associado a limitagdes adaptativas em pelo
menos duas dreas de habilidades (comunicagio, autocuidado, vida no lar, adaptagioe
social, salde e seguranga, vso de recursos da comunidade, determinagido, fungdes
académicas, lazer e trabalho), que ocorrem antes dos 18 anos de idade.

No dia a dia, izzo significa que a pestoa com deficiencia intelectual tem
dificuidade para aprender, entender e realizar atividades comuns para as outras
pessoas, mas nada que a impossibilite de avangar no que the é proposto, desde que
tenha apoios necessdrios.

doenga mental

Na Deficiencia Intelectual, a peszoa apresenta um comprometimento no sev
desenvolvimento, ou seja, existe uma alteragio cognitiva. Entretanto, é uma
doenga psiquidtrica, que deve ser tratada por um psiquiatra.
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3 - A Deficiénecia Intelectual nio é visivel

A Deficiencia Intelectusl nie trax carnctericticas Fizicas, por te tratar de uma
deficiéncia cogmitiva, Loge, nio & postivel identificar ze & perzon tem ou nie
Deficiemeia Intelectusl pels aparencia. Pode acometcer de voce conversar com uma
com peszoa com O & mem perceber. Ewiztem persoss com deficiénciaz gque
demonstram inteligemeins em campor diferenter da aprendizagem e até zie
contidersdar com Bitar Habilidsder/Superdotacio,

individuo

A pexzoa com Deficiencia Imtelectual tem dificuldades, sentimentor, ventades
e sonhos come gqualguer outra pesson. Wao & incicade chama-la de “deficiente” o
muits mencs de “portadora de deficiéncia™. O individue tem TOT, maz ela ndo o
define por inteires,
A forma maiz coerente & chami-lo de peszoa com deficiencia oU peston com
Defiziencia Intelectual,

5 - Pessoas com Deficiéncia Intelectual podem casar
e trabalhar

Persoas com DI poseuem of mermos direitor que todes o outroe cidaddor,
emtre eler o trababho & o matrimonic, O direite a0 cazaments ¢ garantide pela LBT
- Lei Grazileira de Inclusho, sancionada em 2015, Na Lei de Cotar, promulgads em
1991, ax peszoas com deficiencia intelectunl comegaram a terem interidas mo
mercade de trababha,

6 - Pessoas com Deficiéncia Intelectual podem votar

Coma gualgquer outre cidadis, a pestoa com Deficiencia Intelectusl pode
wotar. Barts ter o titule de eleitor. Para ter nceszo so direite, a perzoa com
deficiencia intelectual, maior de 18 snoe, Qualquer divida, poderd ser erclarecida
pels Central de Atendiments ao Eleitor, o dizque 148, “Cazo a peston com
deficiencia intelectual ezte)a 2ob a responsabilidade de um curador, & LBT é clara
ao sfirmar que erta situagio mio impede o exercicic de direitor politices”,
ezclarece a azsiztente social,
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7 - N3o trate pessoas com Deficiéncia Intelectual de
forma infantilizada

Qs pessoas com deficiéncia possuem fimitagdes. Mo entante, ndo é necessirio
traté-las de forma infantilizada ou com pena. A pessoa com DI é capaz de realizar
diversas atividades, inclusive esportes, trabalhar, namorar, etc. Por izso, sempre
se refira a pessoa com deficiencia intelectual de acordo com a idade dela.

8 - Pessoas com Deficiéncia Intelectual tém direito a
beneficios sociais

Qs pessoas com Deficiéncia Intelectual tém direito a alguns beneficios
sociais. Por meio da LOAS - Lei Organica da Assisténcia Social, as pessoas com
M.mmﬁnmmm-mnwm
que garante o recebimento de um salério minimo mensal. O critéric é ter uma
renda per capita de 4 do saldrio minimo, Além disso, ha a gratuidade no sistema de
transporte municipal, intermunicipal e interestadusl por meio do bilthete Unico.
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9 - Pessoas corm Deficiénecia Intelectual 585

rplenamente capazes de aprender

Para falar da aprendizagem da person com Deficiencia Intelectual , devemos
levar em conta or processos cognitivor de uma pecson tem deficiencia; que muite
cede simboliza, cbserva, guards na meméria, planejs, ou teja, tem dezenvolvimento
eogritive. Porém, ro procetss de enting ¢ aprendizagem de uma pessoa com O,

deve-te contiderar of teus potenciasis de aprendizagem. Sabemos que, gerasimente,
pertoat com Deficiéncia Intelectual tem déficit ma comunicacio, Finguagem,

esquema corporal @ nas Funcder procilégicas ruperiores €, por izzo apresentam
dificuldade em planejar ¢ executar. Cerabmente, mecessitam de maiz tempo, mais
repeticio e de maiz ertimwlos. Por izzo, as priticas docenter devem ter pautadas
por um enting diferenciado que poxsibilitem a melhora de seu desempenho e
contemple suae habilidades para aprendizagem.

Para gue um sluno com Deficiencia Intelectunl aprends, ¢ necessirio a
medingho com o meic @ com o ovtro. Para jzpo, = simguisridader de
derenvolvimente da peszoa com DI, susz deficienciag, ndo devem ter o foco do
trabalha de quem o eatwna: teu potencinl de aprendizade em outraz drent do
conhecimento devem ter ressaltados. Ar agder do profersor devem reguir vias
atterrativas para gue a petsoa com Deficiéncia Intelectunl apremds e e
dezenvelva. (VISOSTKI, 2022). Ainds recorrends s Wigeteki [1997), entendemos
que o sdulte/profestor medindor deverd conrtruir novas situsgder extratégicas a
fim de atender iz necestidader expecializadar dox seur alunos.

A mediagio do professor & que vai trazer resultados para
a aprendizagem ¢ desenvolvimento do aluno com
Deficiencia Intelectual. Azzim, a qualidade dezza

mediagio, a credibilidade que o professor deposita nas
extrategias de aprendizagem ¢ na capacidade de
aprendizagem do aluno com DI 280 fatores Fundamentais.
(VIGOTEKI, 2001).
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Entender como melhor aprende um aluno com Deficiéncia Intelectual é um
passo enriquecedor no processo de ensino ¢ aprendizagem para o professor do
QEE. O aprendizado humano depende de uma série de fatores, um exemplo deles é
quande identificamos o estilo de aprendizagem de um aluno: se ele aprende
melhor com o uso da visdo, com o uso do tato ou com 3 audigdo. S50 meios aos
quais o professor pode recorrer para avangar no aprendizado do sluno com TOI
(HONORQA M. & FRIZANCO M. L., 2008).

Qo ler um poema em sala para seus alumos com Deficiencia Intelectual, a
professora percebev que algumas palavras contidas no poema nac estavam sendo
compreendidas por sevs alunos com DI: eles nao conseguiam relacionar a palaves
20 sev significade. O ideal seria que a professora, fizesse um esforgo inicial
para que as palavras do poema fossem compreendidas por seus alunos: e 3 forma
inicial de se fazer izso, seria diminvindo o grav de abstragio das palavras (sim,
palavras s30 muito abstratas).

O poema escolhido pela professora era de Cecilia Meireles ¢ trazia palavras
novas, nas quais alguns alunos com Deficiéncia Intelectual ainda nido conseguia
visualizar o que significava: elet ainda ndo haviam vivenciado experiéncias de
contato com coisas diversas relatadas no poema, o que incluia coisas da natureza,
conforme o poema fido. Trazer recursos, 3ot quais poderiam ajudar o alune a
entender, por exemplo, © que teria um caracol, palavra do poema, seria uma
alternativa. Ver um video de uma criatura nova pela primeira vez, sem divida,
gera impacto emocional. Isso esta relacionado 20 nivel de abstragio dos alumos.
Segundo o Instituto NeuroSaber (2023), o ideal seria:
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Farer o slune compreender o gue falamat: exemplos concretos sie sempre
a melhor opcao. Inicinlmente, quanto menor o mivel de abetracao, melhor. B
ilvgtragieo abaive pode ilugtrar come o alume com TOI pode apremder com maie
eficiéncia, respeitando teus niveis de abrtragie:

CUANTO MENGE A ABSTRAGAD, MAIS FACIL A COMPREENSAO

Imagem: Intitute NeuroSaber, 2023,

Guands lemet o poema, do gual continha & palawrs “caracel™, & tom da
galaves “caracal" mEe sigmficava madas asguele mementes para o alups com
Deficiencia Intelectual, aztim ele nidoc compreendeu. 54 depoir de wer fotor e
aeeiztir mo wideo, gue ele azzimilou. Perceba na figura acima gque s imagem do
carscel ¢ demonstrads em divertos arcanjos, por desenhos, imagem, fFote, vides ¢
o caracol em contale com pesroas. Todo erve procesto de abrtragio, gquande

demosntrade, pode trazer muite maiz significade e aprendizade para o sluno com
Deficiencia Intelectunl (NEUROSROER, 2023),

Vgoteky (2022) compreendia que a deficiencia imita o ser
humans de certa forma, contuds, o avtor complementa gque essa
fimitagio tambim estimula formas para superacio dessas
dificuldader ¢ para o aleance do dezenvolvimento, Mesze rentide,
a limitagio nio é subsidio suficiente para impedir uma peszoa de
viver, j& que quando te investe em situagdes que proporcionem
aprendizagem, svas postibilidades de desenvolvimento e ampliam

e svas imitagdes podem ser superadas.
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Ausubel (2003) destaca que é fundamental o conhecimento prévio do sluno
para a discussio de um noveo assuntofconhecimento. O autor também afirma que a
repeticio do assunto melthora a aprendizagem do aluno com Deficiéncia
Intelectual. Assim, para ser mais eficaz é necessirio que ela seja reafizada pouco

depois da aprendizagem inicial (antes de ocorrer grande parte do esquecimento
no aluno com Deficiencia Intelectual).

© aprendizade de um aluno com Deficiencia Intelectual Intelectual
precisa ter atengdo especifica em alguns quesitos, conforme afirmam sutores
como: HONORA M. & FRIZANCO M. L. (2008), LEONTIEV A. (20037), Mantoan
(1989), MOATINEZ Q. M. & TACCA M. C. V. Q. (2011) ¢ Sinchez (2004). Estes

quesitos sdo:

a) CAPACIDADE DE RETENCAO DE INFOAMACAD (MEMORIA
IMEDIATA)

+Oferecer experiéncias de abordagem multissensorial, em que a pessoa interage
com elementos que the proporcionam experienciat dot varios érgaocs dos sentidos.
*Precaugio contra o risco de respostas mecanicas, fazendo intencionaimente
perguntas abertas, assegurando também que a crianga generalize as respestas a
outros contextos adquirido.

b) RITMO DE
+Descrever a experiéncia de aprendizagem a ser trabalhada, para que a pessoa
saiba o que vai ser feito e o que te espera deles,

+ Sequenciar as tarefas desde as mais féceis até is mais complexas, desde
familiares acs menos conhecidos.

+Darcapoio necessirio, se necessirio vtilizar material complementar, dar ajuda
verbal ou fisica, conforme necessirio pars a crianga,

*Tornar possiveis atividades que tdo trabalhadaz em conjunto com o grupo de
pares. « Ajustar as tarefas aos tempos de execugio e 20 ritme de aprendizagem
de cada crianga.
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¢) RAUVISICAC DE ORIENTACAO ESPACIAL € TEMPORAL

» Darestimulos desde ot primeiros meses,
Wpebquédﬁﬂmiwpmoerm

«Oferecer experiéncias peicomotoras, apoiando a sus execugio com
conceptualizagoes chaves (levanto-me, sento-me, ponho o pépara cima...)
+Trabalhe utilizando contrastes, através do ensino de nogbes espaciais ov
temporais. Inicio com duas nogdes, tanto quanto possivel antagénicas, por
exemplo: para cima, para baixo, para a frente e para tris, que a crianga pode
experimentar #fisicamente efou gestualmente, como que incorpora a

d) AQUTISICAO € DESENVOLVIMENTO DO LINCUR

+Criar a oportunidade de interagdes de comunicagio verbal e nao-verbal entre
adufto-crianca e crianga-crianga.

+Dé tempo e espago para o desenvolvimento comunicativo, evite a saturagio de
estimulos sonorcs, dar tempos de trabalho silenciosos, coriar a necessidade da
crianca comunica.

+Estimular a audicio, com diferentes recurses, dando & crianga a possibilidade
familiarize-se com ot sons que ouve e depois refacione-os. Comegando com o sons
que ele fa2 com o sev corpo (fazer sons com a boca, bater palmas, “bater” ma
barriga, etc.), depoiz utilizando objetos familiares e quotidiancs, e finalmente

incorporar instrumentos.
«Relacionar a palavra com agbes, por exemplo, nomear os utensilios alimentares

enquanto mostra a agdo de comer, no contexto da casa ou do jardim-de-infancia; »
escovagao de dentes com a agao de escovar os dentes, ete.
+ Criar momentos de intimidade comunicativa, por exemplo, convidande a crianga a
um espago tranqguilo e ler-the histérias em siléncio ov cantar-the uma cangio de
que ele goste.
+Promover a funcionalidade da linguagem szobre o automatiomo wverbal. -«
Incorporar apoio através de gestos, expressiao facial e corporal, tendo em conta
que deve haver sempre um apoio literal.

28
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e) TEMOOS DE ATENCAO € CONCENTRACAD

«Considerar ot tempos reais de atengdo e concentragio de cada criangs.

+ Darmaistempopara reafizar as atividades, reiterando as instrugtes de poucos em
pouUCOs aNOS.

+Selecionar os estimulos visvais e suditivos mais atrativos para cada crianga,
considerando quantidade, qualidade e variedade.

+Dar a oportunidade de experimentar por contraste (movimento e descanso, agdo
e descansar) reconhecer em =i mesmo estes estados ¢ promover o

£) DESENVOLVIMENTO PERCELTIVO

«Mostrar a variedade de objetos que incitam & descoberta de possibilidades de
vtilizagio, entre outros, utilizande os diferentes percursos perceptuais.
«fAssociar caracteristicas dos objetos a um nivel concrete, grifico e verbal, por
exemplo, mostrar os shides e depois realizar as agdes.

9) CAPACIOADE DE IMITACAO DE COMPORTAMENTOS SOCTATS

«Cerar instanciaz que incentivem o trabalhe ocom modelos sociais clarecs e
relevantes, de acordo com o contexto familiar e social,

+Estabelecer regras claras e acordadas, que se estendam ao trabalho em casa e na
comunidade,
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05 CAPITULO - Hora de Construir
5.1 Sugestées de Recursos Diditico-Pedagégicos,
RAdequagdes Curriculares e Atividades Adaptadas
para o Ensino do Aluno com Deficiéncia Intelectual

Neste capitule sio apresentadoz algunt: ewemplo: de recursos
pedagégicor ¢ estratégiar de emsine que ajudam, tante o profestor nas
retinas de organizagic do QEE na Sala de Recursos Multifuncionais, quante
st slume Ao teu desenvelvimento. Efeer recursor ¢ extratégiac devem ser
planejados & conttruides pels profeszor do QEE. Jogor ¢ trabalhoz com
materiniz diversos, ¢ até mermo de baino curte, para facilitar o aprendizade
dos slunoz com Deficiéncia Intelectual, Azeim, o profeszor pode atender a
egpecificidade de cada alume, ¢ ge tornar um mediador no Procestd EREING-
spreandizagem. Rerreira (2007) diz que o profeszor comprometide com o
enting ¢ 3 aprendizages, utiliza tecnologias e eztratéginz inovadoras,
sdequadas pars que o enting tenha a sua eficicia & & razio de ser.

A conttrugao deste caderne, Foi colaborativa: com a participacac das
profestoras perquisadas - sujeitor da pesguiza. Bz stividader propostas
foram ezcobhidas por todax, conforme as mecestidader erpecificar que elas
avaliaram em seve respectivors alunos e que poderiam ter exite no utilizi-las
(FEQBEIDA, 2007).

A partir desta ceszdo, compartilharemos sugesties de atividader que
podem ser readaptadas conforme a necessidade de cada aluno & gque extao em
conformidade com a proposts de motgo caderns: atividader ¢ extratégins
que envolvam a interagio, mediagio, socializagio e interesre do alunc. Erzas
atividader ertio em conformidade com o trabaho docente nar Salar de
Recurzor Multifunionais petquizadas, ¢ atendem Az necestidader doz seus
respectives alumas. €m algumas delas, podemos perceber a necessidade do
veo de atividader com elementor infantilizades, porém, erter partem das
realidades ¢ mecersidader concretas desser atendimentos.
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De forma colaborativa, compartilhamos algumas atividades j4 utilizadas
pelas professoras das escolas pesquisadas. Eszas atividades foram produzidas e
vtilizadas com a fimalidades de contribuir com priticas pedagégicas mais
diditicas, dinamicas, interativas e eficazes para o ensino do aluno com
Deficiéncia Intelectual. € importante destacar que as professoras de nossa
pesquita stendem alunos nos mais variados niveis de aprendizagem (uns j4 sabem
ler ¢ processam informagdes simples, outros nio sabem ler e precisam do reforgo
na informacao ou comando movo para compreender, slguns nao tem habilidades
com raciocinio légico-matemitico e outros tém). Mo entanto, no AEE, o mais
importante é adaptar cada momento ou estratégia de acorde com necessidade
de cada aluno.

Qo aspetos relacionados 30 RACTIOCINIO LOCICO-MATEMATICO
Os objetivos de aprendizagem aos quais percebemos nessas atividades,
sdo, principaimente:
» Perceber que 3 matematica ertd em todot ot lugares e que conhecendo-a,

podemot evoluir como cidadaos e conseguir compreender methor tudo o que
acontece em nosso planeta, ampliando assim a nossa visdo de mundo.

« Desenvolver o sev raciocinio 16gico e estimular a sua curiosidade.

+ Interligar o estudo da matemitica com seu cotidiano, perceber a presenca
da matemitica em tudo que fizermos.

» Desenvolver e resolver situagdes-problemas, criando e elaborando
técnicas de resolugio mo encontro das solugdes.

Qbaixe, seguem alguns exemplos:

figura - Matematica 01
figura - Matematica 02
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Figura - Matematica 08

Ot joges no Atendimento €ducacional Especializado trabatham a
socializagdo, percepgio visval e auditiva, coordenagio motora, atemgido,
memorizado, légica, orientagio espacial e temporal, indentificagio de cores,
leiturs, noglio de nimeros e quantidades, reconhecimento de letras e nimeros
resovlcao de problemas e autonomia. 32
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Aot azpecto: relacionados 4 LINCUQACEM
Oz objetives de aprendizagem 3oz quais percebemos nessas atividades, sdo,
principaimente:
* Distinguir as letras de outros sinais grafices, a fim do comproender o alfabeto ¢
perceber sua fumeionalidade ma eserita,

*  Qeconhecer o sistema de eserita alfabitica como representaglo, em alguns cases,
dos sons da fala. para apropriagio gradual do sistema da eserita, do modo 2
compraonder 3 importinela do sistema de eserita alfabotica para 3 comunicaglo.

* Soogmentar oralmente patavras om silabas, 2 fim de perccber ossa caracteristioa de
composigie dos vocabulos ¢ utiliza-las adeavadamente nas reascritas coletivas, com

a mediagio do professor.

* Lor, com a madiaglo do professor, palavras novas com precisio na decedificaglo;
no case de palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagle,
adauirindo dominio constante ¢ progressive fludnelia na leitura, de patavras ¢
textos deo diferentes géneros discursives, com gradativa identificagio de
olemantos da intemcienalidade ¢ da sitvacionalidade.

- Busecar, selecionar ¢ lor, com 2 mediagie do professor (leitura compartithada),
toxtos aue circulam om meoios impressos ou digitals, de acordo com as accessidades

@ interesses, atribuindo sentido a sua leitura, para pessibilitar 2 compreonsio e a
interpretagio de diferentes gineros discursives.

Abaixe, seguem alguns exemples:

figura - Lingua Portuguesa 02
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Exemplos de atividades com recursos/ou adaptadas de
Linguagem, que envolvem interagio, mediagao e instigam o

pensamento, a memoria ¢ a atengao:
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€Exemplos de atividades com recursos/ou adaptadas de
Matematica, que envolvem interagao, mediagao e instigam
o pensamento, a memoria e a atengao:

FORMANDO “Euﬁ : h(, ras
NUMEROS ,‘;2 2 G
1. SAII j

\
Fformando nimeros 4 partir Construindo a nogao de
da definigcdo de UNIDADE, hora & partir das fichas
DEZENA, CENTENA € com ponteiros
MmILHAaR
- ,/;‘
i ’ _____ Ordem crescente e
0 /""" Decrescente & partir de
NTE. / $$ imagens
sﬁﬂlﬁg? '@fr‘s‘/'/
S e b@{'
TR Tt

Caga aos nimeros (nogdes de Q*')CAQA( AT
Soighs ¢ saktieste) Tatmered ——
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06 CAPITULO - Para Saber Mais

ie

Jo Clemente

o
T
Pa ,f,
.

.

& Neurosaber

O Institute J& Clomonte (I1JC) ¢ uma Organizagie da Sociadade Civil,
som fins lueratives, que apoia a inclusio seeial, praving ¢ promove 2
saede das pessoas com Transterno do Dasenvelviments Inteloctual

Transtorne do Espectro Autista (TEA) ¢ doengas raras,
$ite: wuu.ije.org.be
7] @institutojeclemente

O Instituto Meure estuda a Neurecitneia, o Compartamante, 2
Qprendizagen, a Psicopedagogia, o Empraondodorismo g 2 Formagio de
Estudantes, Orofessores, Dals ate., ¢ ensina as relagoes, cvidades o
agrondizade da passoas com transtornos dverses, o aue inclus o
Transtorse do Dascnvelvimanto Intelectval.

S$ite! wuwinstitutenquro.combr

m @institutoncure

O Institute MeureSabar tom como missie ¢ Capacitar
pars, professorcs ¢ profissionais para qua sdjam
instrumantos da potenciafzagio do desenvolvimento das
eriangas ¢ adoleseontas.
$ite: www.institutoneurosaber.com.br
@QMMM
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Quer mais ideias inspiradoras para confecglo e

adaptagio de atividades? n
O

;$ @atividadespedagogicasiné
A

@ @aprendendoparaensinar

8«

Pk

@taiseagostini

@ @professoramichelle

#rof Michelle

%‘% @cantinhopedagogico_aece

- @pensar_pedagogico

x '( @Monalisa_Red

DA 1ha_Moo

@vemaprenderbrincando

SN oy

@ @tudoparaoprofessor

%
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DATAS IMPORTANTES RELACIONADOS A PESSOA
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

O Oia da Pessoa com Deficiencia Intelectual é comemorado no dia 22 de
agosto. A data é celebrada d esde 2006,

2) OIA INTEANACIONAL DA SINDROME DE
DOWN:

Celebrado no dia 21 de margo (21/03), o Dia Internacional da Sindrome de
ODown €ax referéncia aos trés cromossomos mo par 21, que caracteriza a
condigio genética.

3) DIA NACIONAL DA LUTA DA PESSOA COM
DECICIENCIA:

Celebrado em 21 de setembro, o Dia Nacional de Luta da Pessoa com
Deficiéencia foi instituide pela Lei n® 11,133/2005 com o objetive de
conscientizar sobre a importancia do desenvolvimento de meios de inclusio das
pessoas com deficiencia na sociedade,
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Palavras Finais

Merte Caderns Pedagégice apresentamor como Finalidade s reflexic tobre 3
pritica docente e a ressignificagio de agder pedagégicaz no enzine do aluno com
Deficiencia Intelectual no REE; bem como sugestier colaborativar de recursos
pedagégicer ¢ atividader sdaptadaz para o spoic docente no Atendimente
Educacional Ezpecializade. @ luz da teoria Hirtérico-Cultural de Wigoteki ¢ da
Defectologin, explicamoz como fumcions a aprendizagem e o dJesenvolviments de
pescoar com deficiencia; e quais mecanizmos ela uea pars compenzar tais
deficiénciae,

Paras slém dizzo, explicamor a importancia do Plane de Dezenvolviments
Individual & da Qavaliagio Inicial ne AEE, temar muiter requititader pelor
docenter que trabatham na Eduvcagio Erpecial. Nozeo intento é proporcionar um
direcionamento para o professor do AEE, de Forma a comtribuir para s fua
pritica pedagégica, Entendemor & partir dox moszor extudos, a mecesridade de
formagio docente nerza modalidade de ensimo, maix ezpecificadamente, para o
entine do aluno com Deficiéncia Intelectual, deficiéncia com malor nimers de
matriculas na Qede Extadual de Ensino do Maranhic,

Como pretengio Final, gortariamo: que or professorer do AEE
compreendestem que o desenvolviments do alune com Deficiencis Imtelectual
requer, nio apenat recursor @ divertor materiaie de apeoio, maz a rersignificagio
da prépria pritica docente.

40
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Sobre a Autora:
Natalia Moreira de Carvalho Campos

Pedagoga, especialista em Psicopedagogia Clinica, Institucional,
Empresarial e Hospitalar, em Atendimento €Educacional Especializado
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Docente da Rede Estadual de Ensino do Maranhao no Atendimento
€ducacional Especializado AEE e supervisora pedagoégica. Tambem
professora da Rede Municipal de Ensino de $ao Luis - MA, exercendo,
atuvalmente, a fungao no Projeto €Educar e Incluir desta rede de
ensino. Antes, docente no curse de EAD Pedagogia na Universidade
€Estacio de $a - Polo Colinas ¢ professora efetiva da Rede Municipal de
Pago do Lumiar - MA, na €Educagiao Infantil e Ensino Fundamental I.

Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em €ducagao €special e

Praticas Inclusivas (GESPI), coordenado pela Profa. Doutora Kaciana
Nascimento da Silveira Qosa.
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Sobre a Orientadora:
Kaciana Nascimento da Silveira Rosa

Pedagega, pela Universidade Federal de Maranhie (2005).
Especialista em Psicopedagogia Clinica ¢ Institucional, pela
Faculdade Santa Fé (2006) e em Educagio Especial, com énfase em
Atendimento Educacional Especializade, pela Universidade federal do
Ceara (2011). Mestre (2012) e Douvtora em Educagio (Psicologia da
€ducagao), pela Pontificia Universidade Catdlica de S50 Pavie PUC
SP (2017).

Atvalmente ¢ Professora Adjunta do Departamento de Educagio I da
Universidade Federal do Maranhieo (UFMA); Prefessora de Programa
de Pés-Graduagao em Gestio do Ensino da Educagio Basica [
PPGEEA;: Membro da Comissao Setorial de Acessibilidade de Centre
de Ciéncias Sociais da UEMA; ¢ Lider do Grupo de Estudos ¢
Pesquisas em Educagio Especial e Praticas Inclusivas. Tem
experiéncia na area de Educagio, com énfase em Psicologia da
€ducagio, atuando principalmente nos seguintes temas:
inclusido/exclusao escolar, psicopedagogia, formagio de professores
em educagio especial, didatica e metodologias de ensine.
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

S UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

é’ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEER

Eu, Natalia Moreira de Carvalho Campos, responsavel pela pesquisa
intitulada PRATICA E FORMAGCAO DOCENTE PARA A EDUCAGCAO ESPECIAL
INCLUSIVA: compondo recursos como meios de potencializar o aprendizado e
desenvolvimento de alunos(as) com Deficiéncia Intelectual, sob orientagdo da Profa.
Dra. Kaciana Nascimento da Silveira Rosa, docente titular do Mestrado Profissional
em Educacao da Universidade Federal do Maranhao, estou fazendo um convite para
(0) Senhor (a) participar como voluntario (a) deste estudo. Esta pesquisa pretende
investigar a pratica docente do Atendimento Educacional Especializado para o ensino
de alunos com deficiéncia intelectual nos Centros de Ensino da Unidade Regional de
Educacao de Sao Luis — Polo V; e organizar, de forma colaborativa, e por meio das
tecnologias assistivas, um caderno orientador de praticas e atividades pedagogicas
para potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos. Sua
participacdo constara em responder as questdes de uma entrevista, previamente
apresentada e que sera gravada em audio, caso concorde. Durante todo o periodo da
pesquisa o (a) Senhor (a) tem o direito de externar qualquer duvida ou pedir algum
outro esclarecimento, bastando para isso, entrar em contato com a pesquisadora
responsavel pelo telefone (98) 985577335 elou pelo e-mail:
natalia.campos@discente.ufma.br. Além disso, tera o direito e a liberdade de negar-
se a participar desta pesquisa, total ou parcialmente, ou dela retirar-se a qualquer
momento, sem que isto Ihe traga qualquer prejuizo, de acordo com a Resolugao n.
466/2012 e a Resolucdo n. 510/2016. As informagdes desta pesquisa se constituirao
confidenciais, e serao apenas divulgadas apenas em eventos ou publicagdes de
natureza académico-cientifica, ndo havendo qualquer identificacao.

Autorizagao:

Eu, apés a leitura deste
documento e ter tido a oportunidade de conversar com a pesquisadora responsavel,
para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado
(a), ficando claro para mim que minha participagao € voluntaria e que posso retirar
este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer
beneficio. Diante disso, expresso minha concordancia de espontanea vontade em
participar deste estudo.

S3&o Luis - MA, de de 20

Assinatura do (a) voluntario (a)

Natalia Moreira de Carvalho Campos Kaciana Nascimento da Silveira Rosa
Mestranda — Pesquisadora Responsavel Professora Dra. Orientado



ANEXO B — Autorizagao para Pesquisa de Campo

., | GOVERNO
== | MARANHAO

SONTR) £ Y00 N

GOVERNO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
SECRETARIA ADJUNTA DE GESTAO DA REDE DE ENSINO E APRENDIZAGEM

UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS

AUTORIZACAO

Sao Luis, 17 de agosto de 2022.

A URE Sdo Lufs autoriza a estudante NATALIA MOREIRA DE CARVALHO
CAMPOS, sob a coordenagio da professora Dra. VANJA MARIA DOMINICES
COUTINHO FERNANDES do Programa de Pés-Graduagdo Gestio de Ensino da
Educagdo Basica- PPGEEB/UFMA, para realizacio de uma pesquisa cientifica
intitulada “ A FORMACAO DOCENTE PARA 0 ENSINO DO ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL", nos seguintes Centros de Ensinos:

CENTRO DE ENSINO GESTOR/CONTATO ENDERECO
C.E. Estado do Mato Grosso Zinaura Bala Franga Nunes - 99991-1078 | Estrada da Maioba, S/N¥, Forquilha
Flor de Maria Carvalho (Ad].) 99903-3493
Centro Educa Mais Jdlio de Mesquita Andrela de Sousa Marques Oliveira - Av. 2, 5/N%, Cohab Anil |
Filho 98741-6550

Marla Antdnla Oliveira (Ad)) 99190-2043
Jeslia de Fitima Melo Moura Lopes (Ad])
98424-7050

C.E. Joaquim Gomes de Sousa Lucineide da Silva Martins -99969-6846 Av. 9, S/Ne, Cohab Anil )
Celso Antdnio Margues (Ad).) 98851-
2214

C.E Dr. Geraldo Melo Fabiano Coelho — Geral - 9838222 Rua 16, S/N?, Cohab Anil 1V
2709

Hyrley Cutrim Fernandes Adj - 98 9152-
3173

C.E. COnego Ribamar Carvalho Davina da Conceiglo Correa Jansen Av. 14, Rua 47, S/N*, Cohab Anll 111
99962-7234 / 99975-1497
Maria da Graga Barbosa Kzan (Ad].)
98709-9560
C.E.E. Joaozinho Trinta (NAAHS) - Educ. | Fablano Almelida Tajra - 98400-7447 Av. Jerdnimo Albuquerque, S/N¥,
Especial Cohab Anil |
Centro Educa Mals Prof® Maria Pinho Marivete S. Batista 98882-5917 Rua O Qd. 12, S/N¥, Cohatrac |
Flivia Marla Wemnz (GAP) 98877-0620
Maria do Monte Serrate Barros
Mourinho (GAF) 98741-8433
Francisco de Assis Chagas- 98476-0880 T
C.E. Barjonas Lob3o Tiago Ferreira Veras (Ad).) 98424-1313 Rua B, S/N®, Cohatrac il

Ludans Barbosa - 98893-1119
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GOVERNO
e | HARANKAD
e R ST
GOVERNO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA ED
SECRETARIA ADJUNTA DE GESTAO DA REDE DE ENSINO E APRENDIZAGEM

UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUls
C.E. Odade de S50 Luls

Katls Uma Ferreia. 532444131 Av. &, S/N9, Cohab Anil 1)
38775243

Sonla Maria Pearce Abves (Ad].)
98118-1062/98843-1603

Maria Lica de Jesus (Ad).) 288244498
Ceantro Educa Mais Almirante Tamandaré

Christiane Prazeres Lima Cunha - 98111 Fua 28, Qd. 32, 5/N1, Cohab Anll IV
LLr

Joeison Alves de Sousa (GAF)-98485.
1963

Karine Costa Rarbosa |GA)9NBE6-6929

Certo de contar com vossa colaberagdo, agradecemos.

Atenciosamente,

de Morals Barmes
.‘:::nmu

53% ?Tm% 0s
Gestora delEducacio URE Sio Luis



ANEXO C — Carta de Apresentagao para Pesquisa de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
/| PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOD GESTAO DE ENSINO DA

EDUCACAO BASICA (PPGEEE) PPGEEB

S80 Luis — MA&, 12 de julho de 2022
Prezado’a Senhor/a: Nadya Christina Guimardes Dutra

Secretaria Adjunta de Gestiao da Rede do Ensino & da Aprendizagem da
Secretaria de Estado da Educagdoc do Maranhdo

Wimos por meie desta apresentarJdhe s estudante MATALLA MOREIRA DE
CARVALHD CAMPOS regularmente matriculada no Mestrado Profissional
Gestdo de Ensine da Educacdo Basica, da Universidade Federal do Maranhsdo,
=ob matricula de M® 2021107343, para desenvolver sua pesquisa de Mestrado
infifulada PRATICA E FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAD
ESPECIAL INCLUSIVA: compondo recursos como meios de potencislizar o
sprendizado & desenvolvimeanta de alunos com Transtorme do Desenvalvimanto
Intelectual. Ma oporunidade, sclicitameos autorizacdo de Vossa Senhoria em
permitir a realizacgo da referids pesguisa neste recinto educacional para que a
referida estudante possa coletar dados por meio de observacdes, entrevistas,
quesiionanos efou cutros meios metodologicos que se fizerem necessarnios.

Tendo em vista as afividades integrarems o Programa de Pos-Graduacdo
em Educacdo da Universidade Federal do Maranh3o (UFMA) e a consequante
necessidade de os alunos desie programa cumgpriremn com 8 iglegralizan;ﬁn =
conclusdo do Curso de MESTRADC PROFISSIONAL EM GESTADC DE EMSING
DA EDUCACAD BASICA, serviimo-nos do presents, para solicitar de V. 53, a
autorizacdo paras que a mesfranda NATALIA MOREIRA DE CARVALHO
CAMPOZ, reslize, junto & Secretaria & Assessoria de EducacSc Especial e
espacos de formacdo continuada do respectivo sefor, pesguisa de campo, com
fins de coleta de dados e intervencéo com formacdo confinuada docente, para a
elaboracdo de Dissertagdo conforme infifulads acima, sob supervisgo e
orientacdo da Professora Doutora Kaciana Mascimento da Silveira Rosa.

M=z ocasido, a scadémica fara 2 apresentacao formal da atividade quanto
acs objetivos e metodologias. Em anexo, segue Carta de Apresenfacso da
Académica — Pesquisadors. Certo de contar com & colaboracéo de V. 52, para
com o exposio, usamos da ccasido para apresentar-lhes nossos protestos de
elevads estima.

Atenciosaments,
Zdo Luis, 12 de julho da 2022,

ATl

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE: 1352588
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