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RESUMO

A pesquisa trata sobre as contribuicbes da Formacgéo Inicial e Continuada dos
professores(as) pedagogos(as) que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no primeiro ciclo de aprendizagem, do 1° ao 3° ano. Elencou-se como
objetivo geral, investigar se as escolas e as salas de aulas do 1° ao 3° ano, séo
ambientes favoraveis ao desenvolvimento do Letramento Matematico, a construgao
do conhecimento matematico e as praticas desenvolvidas de professores(as) e
alunos(as), sob a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A problematica foi
delineada do seguinte questionamento: Qual a importancia da Formagao Continuada
para o desenvolvimento profissional dos(as) professores(as) pedagogos(as) que
ensinam Matematica? O que vem sendo recomendado pela BNCC para o ensino de
Matematica por parte dos(as) professores(as), e sua atitude vigilante e indagativa
sobre o que os(as) leva a tomar decisdes sobre o “que” e “como” fazer nas suas
situagcbes de ensino? A metodologia utilizada foi de uma pesquisa-agdo, de
abordagem qualitativa, de natureza exploratoria. Os instrumentos de coleta de dados
foram questionarios e documentos oficiais (livro didatico, matriz curricular,
observagbes nao participantes, plano de aula, plano anual, Projeto Politico
Pedagdgico e atividades nos cadernos dos[as] alunos[as]). Os sujeitos da pesquisa
foram seis professores pedagogos que ensinam Matematica de duas escolas da rede
de ensino do Estado do maranh&o. Para a analise e interpretagdo dos dados, foram
usados quadros organizativos, das questdes e respostas quantitativas e qualitativas,
em consonancia com as correntes sustentadoras da BNCC. O produto da pesquisa
consiste em um Manual Pedagdgico, tendo como referéncia a BNCC, as suas
indicagbes e orientagbes sobre o primeiro ciclo de aprendizagem no Ensino
Fundamental Anos Iniciais. Conclui-se que a Formacgao Inicial dos(as) professores(as)
nao contempla as competéncias exigidas para o oficio do cotidiano docente. Assim os
professores participantes da pesquisa, entendem a BNCC, como instrumento
norteador das praticas educativas, tem um grande potencial de desenvolvimento,
porém, precisa ser difundido, trazendo a consciéncia de ferramenta intelectual e
protagonista aos(as) professores(as) e alunos(as), pares na construgcao ativa de
conhecimento.

Palavras-chave: BNCC; Ensino de Matematica; Ensino Fundamental Anos Iniciais;

Formacao Inicial e continuada.



ABSTRACT

The research deals with the contributions of the Initial and Continuing Training of
pedagogical teachers who teach Mathematics in the Initial Years of Elementary
School, in the first learning cycle, from the 1st to the 3rd year. The general objective
was to investigate whether schools and classrooms from the 1st to the 3rd year are
favorable environments for the development of Mathematical Literacy, the construction
of mathematical knowledge and the practices developed by teachers and students. ,
in light of the National Common Curricular Base (BNCC). The problem was outlined
through the following question: How important is Continuing Training for the
professional development of pedagogical teachers who teach Mathematics? What has
been recommended by BNCC for teaching Mathematics by teachers, and their vigilant
and inquisitive attitude about what leads them to make decisions about “what” and
“how” to do in your teaching situations? The methodology used was action research,
with a qualitative approach, exploratory in nature. The data collection instruments were
questionnaires and official documents (textbook, curriculum matrix, non-participant
observations, lesson plan, annual plan, Pedagogical Political Project and activities in
students' notebooks). The research subjects were six pedagogical teachers who teach
Mathematics at two schools in the education network in the State of Maranh&o. For the
analysis and interpretation of the data, organizational tables, quantitative and
qualitative questions and answers were used, in line with the BNCC's supporting
currents. The research product consists of a Pedagogical Manual, using the BNCC as
a reference, its indications and guidelines on the first learning cycle in Elementary
Education. Itis concluded that the Initial Training of teachers does not include the skills
required for the daily teaching job. Thus, the teachers participating in the research
understand that the BNCC, as a guiding instrument for educational practices, has great
potential for development, however, it needs to be disseminated, bringing awareness
of an intellectual tool and protagonist to teachers and students( as), peers in the active

construction of knowledge.

Keywords: BNCC; Teaching Mathematics; Elementary Education Early Years; Initial

and continuing training.
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1 INTRODUGAO

E inegavel que, nos ultimos 40 anos, a Educacéo Brasileira tem passado por
um intenso movimento de reformas curriculares para o Ensino de Matematica. Na
década de 1980, o pais se encontrava em uma situacéo particular bem especifica, o
fim da Ditadura Militar e inicio da reabertura democratica. Diante deste cenario, o pais
vislumbrava acompanhar os movimentos educacionais que aconteciam pelo mundo.

O curriculo de Matematica, ja nesta época, mostrava-se em constante
reflexdo, movimento iniciado pelos Estados brasileiros, e que se mostrou flexivel,
entendendo que a Matematica fazia parte do mundo dinamico e globalizado do
imediatismo, onde as informacgdes e os resultados seguem um ritmo frenético por
novos conceitos e padrdes que sejam mais aceitaveis e que atendam as necessidades
que por ventura venham a surgir. Assim, tomamos como foco a Matematica e a sua
aproximagao com as relagdes sociais. Logo, alguns aspectos inéditos passaram a
fazer parte do objeto de estudo da Matematica: alfabetizagdo Matematica, Linguagem
Matematica, Resolucdo de Problemas, Raciocinio Logico e Aprendizagem da
Matematica com significados.

Na década de 1990, as reformas educacionais se impulsionaram, destacando-
se a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo (LDB), Lei n.° 9.394 (Brasil, 1996), que
dentre os seus movimentos de mudanca, trouxe a implantacido de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para as etapas de Fundamental e Médio, e instituiu a
formagao de Nivel Superior para professores(as) dos Anos Iniciais — em cursos de
Pedagogia ou Normal Superior —, 0 que antes, até entédo, se dava em Nivel Médio.

Apesar dos avangos nos programas e politicas educacionais, principalmente
no que diz respeito aos curriculos e metodologias didatico-pedagdgicas, abordagens
construtivistas, onde trazem a criagdo de ambientes em que os(as) alunos(as)
pudessem construir conceitos matematicos, as propostas pouco contribuiam para
atuacao do(a) professor(a) em sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997) fazem uma
analise do contexto do ensino da disciplina, além de apontar a formagao de
professores(as) e o livro didatico como elementos insatisfatorios e impactantes do
processo educacional, como podemos observar na citagao abaixo:

“[...]a criagao de estratégias, a comprovacéo, a justificativa, a argumentacao,
0 espirito critico, e favoregam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa
pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da confianca na prépria
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capacidade de conhecer e enfrentar desafios” (Brasil, 1997, p. 26).

Os PCNs trazem uma proposta inovadora nos aspectos da
interdisciplinaridade, no caso da Matematica, propondo conexdes entre os diferentes
blocos de conteudos, a fim de contextualizar os conteudos com as relagcdes sociais,
para estimular a argumentagédo e comunicagao, estabelecendo relagdo entre as
propostas de atividades dos livros didaticos, e contribuindo bastante no fazer
matematico em sala de aula e em seu processo de avaliagao.

Destacamos como importante, que as tendéncias para o ensino de
Matematica, presentes nos PCNs, estdo alinhadas, e sdo decorrentes de um
movimento educacional mundial muito mais amplo: a Conferéncia “Educacéo para
Todos”, organizada pela Organizagao das Nag¢des Unidas para Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e pelo Banco Mundial, em 1990, na Tailandia/Jomtien. A
Conferéncia reuniu diversos paises, a partir do documento gerado, em que alguns
aspectos para o ensino da Matematica foram delineados.

Apds os PCNs, os Estados brasileiros recomegcaram a realizar os seus
movimentos acerca dos programas e politicas educacionais, muitas vezes em regime
de colaboragdo com a Unido. Em 2017, foi homologada e apresentada a BNCC, cujo
objetivo é garantir aos(as) estudantes o direito de aprender um conjunto fundamental
de conhecimentos e habilidades comuns em todo o pais.

A BNCC serve de orientacéo para a formulagédo dos curriculos dos sistemas
e das Redes de Ensino Estaduais (REE), e das propostas pedagogicas das
instituigdes escolares no Brasil. Além disso, ele indica como um de seus pressupostos
a ideia de que todos podem aprender Matematica. Para isso, propde que as
aprendizagens essenciais ocorram de forma que assegurem ao(a) estudante o
desenvolvimento de competéncias ligadas ao raciocinar, ao representar, ao comunicar
e ao argumentar matematicamente, concretizam, no ambito pedagogico, em prol do

Letramento Matematico.

Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagcdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre
os fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construgédo de conhecimentos (Brasil, 2017, p. 57-58).

Dessa maneira, a BNCC indica que as decis6es pedagogicas devem estar

orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Dessa forma, os(as)
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professores(as) que ensinam matematica precisam incorporar em suas praticas
pedagogicas as agdes sugeridas pela BNCC (Brasil, 2017), de forma que possam
proporcionar aos(as) estudantes uma educacédo compativel para o desenvolvimento
de competéncias. E vital romper com a cultura do ensino vinculado & memorizacdo de
conteudos, de regras e de técnicas de calculo, e a resolugéo de exercicios repetitivos
que, muitas vezes, nao contribuem para a aprendizagem dos(as) estudantes.

Chegamos ao século XXI com um conjunto de ideias, tendéncias e
concepgdes inovadoras as praticas educacionais; porém, a formagdo do(a)
professor(a) pedagogo(a) que ensina Matematica nos Anos Iniciais ainda € uma
constante em seu processo de construgdo. No que concerne as forgas antagdnicas
da sociedade contemporanea, a busca por uma identidade profissional ndo é diferente
para os(as) profissionais da Educacédo, principalmente para os(as) docentes que
vivenciam uma realidade atual bem distinta daquela experimentada em sua formacgao.

Dentre os diversos fatores, destacam-se a Formacéo Inicial e a Continuada,
que precisam estar mais proximas, uma vez que os(as) docentes sempre necessitam
da formagdo complementar, levando em consideracdo os saberes da formagao
profissional e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano (Tardif, 2014).

O processo de construgao da identidade do(a) professor(a) € de mutagdes
permanentes, coletivas e individuais, confrontando a sua subjetividade do velho e do
novo, sempre posto aos desafios que a sociedade o impde. Essa identidade refere-se
a ser professor(a), aquele(a) que ensina, que implica na complexidade das multiplas
atividades, com o enfoque da educagdo como pratica social. O(a) professor(a), no
desempenho de seu oficio, lida com interesses e culturas diversas. Como afirmam
Martins (2003) e Pereira (2000), as atividades sociais, como as voltadas a educagéo,
sao estruturas sociopoliticas e historicas.

Certamente, é preciso repensar a profissdo docente e a sua formagao para o
seu exercicio a partir de critérios de qualidade e de exceléncia. As universidades tém
um papel privilegiado no que diz respeito a profissionalizagdo. A funcdo delas é
fornecer ferramentas para a construgdo dos conhecimentos necessarios, e garantir,
de uma certa maneira, a qualidade da produgao daqueles(as) que, por sua vez, la
estiveram (Jobert; Muller, 1987).

Em relacédo a formacéo docente, Imbernén (2009) aponta que tanto a Inicial
quanto a Continuada precisam ajudar o(a) professor(a) a enfrentar os desafios que

ele(a) ird encontrar no campo de seu trabalho, frente as constantes mudancas da
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realidade. E necessario que o(a) professor(a) saiba entender as transformacdes que
ocorrem na sociedade.

Os esforgos para aperfeigoar a formagao e o desenvolvimento da profisséo
docente devem comecgar por um seério trabalho de elaboracdo de um repertério de
conhecimentos da profissdo, e pelo desenvolvimento de meios pelos quais esse
repertério possa ser comunicado entre os agentes: universidade, docentes e escolas,
assim como em movimentos espirais promovidos por um curriculo definido e de
acordo com a realidade (Imbernon, 2009). Conforme André (2014), as universidades
devem discutir um conjunto de saberes especificos para a construgédo da identidade
docente.

A formacéao docente, para a atuacao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(AIEF), vem ocorrendo nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. Curi (2005), em
uma de suas pesquisas, analisou como as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
incorporaram as orientagdes oficiais quanto a formacgao docente, com énfase na oferta
de componentes curriculares voltados a formacado matematica dos(as) futuros(as)
professores(as) e suas respectivas ementas.

No caso do curso de Pedagogia, Curi (2005) observa que as disciplinas
metodoldgico-didaticas significam cerca de 70% da matriz curricular das faculdades,
enquanto as disciplinas direcionadas aos conteudos especificos para o ensino nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental chegam ao percentual de 30% a 35% da matriz
curricular total do curso, representando, em média, de 160 a 220 horas de trabalho
efetivo.

Curi (2005) analisa que cada area tem uma especificidade propria, que
justifica a necessidade de estudar o conhecimento do(a) professor(a), levando-se em
conta o componente curricular que ele ensina. E nesse sentido que a autora chama a
atencao para a importancia de os cursos de Formacao Inicial de professores(as)
discutirem sobre essas tematicas, igualmente como de introduzirem novas
metodologias em suas praticas, para que o(a) futuro(a) professor(a) possa
compreender a disciplina que vai ensinar sob diferentes perspectivas, estabelecendo
relagdes entre os varios topicos do conteudo disciplinar e outras areas do
conhecimento.

Portanto, a formagéao dos professores(as) que ensinam matematica, nos Anos
Iniciais, continua sendo insuficiente. Para Curi (2005, p. 69), “[...] o conhecimento ‘de

e sobre’ Matematica é pouco enfatizado, mesmo no que se refere aos conteudos
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previstos para serem ensinados aos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’.
A autora ainda aponta que, em relacdo aos conteudos matematicos presentes nos
cursos de Pedagogia, ndo ha uniformidade (base comum), nem ao menos
apontamentos legais que direcionem o tratamento que devera ser dado ao trabalho
com os saberes disciplinares de Matematica para os Anos Iniciais.

Neste sentido, entendemos que existe uma discrepancia no processo de
Formacéo Inicial dos(as) professores(as) e os saberes que de fato sdo exigidos no
cotidiano escolar, provocando uma busca por identidade emergente, ndo somente
para os(as) professores(as) iniciantes, mas para o oficio do(a) professor(a) como um
todo. O(a) professor(a) estd dentro de um contexto plural social, padrao ético e
estético, e ao mesmo tempo de construcao do “eu”, influenciando valores e atitudes
com o relacionamento entre os agentes da comunidade escolar.

E o(a) professor(a) quem cria as oportunidades para a aprendizagem, seja na
escolha de atividades significativas e desafiadoras para seus(uas) alunos(as), seja na
gestédo de sala de aula. Desse modo, torna-se vital que o(a) pedagogo(a) tenha uma
formagao que lhe possibilite, pedagogico-didaticamente, desenvolver conhecimentos
sélidos e eficazes, capazes de garantir aprendizagens minimamente satisfatérias
quanto as areas de conhecimento em que atua (Cunha; Costa, 2008).

Perante tais consideracdes, a percepgao que se tem é de que a formagao
do(a) pedagogo(a) deve ser entendida como um processo continuo de qualificagéo.
Portanto, é essencial que esses(as) profissionais articulem os seus conhecimentos da
Formacao Inicial com a realidade que permeia a sua pratica docente.

Nesse sentido, ndo € possivel avaliar a qualidade da formacéo oferecida nos
cursos de formacédo de professores(as), tendo como referéncia apenas as suas
ementas. Igualmente, a experiéncia profissional e académica como ex-aluno do curso
de Pedagogia, exercendo o oficio de professor dos Anos Iniciais, e de Gestor
Pedagodgico em algumas escolas das redes municipais e estaduais no Estado do
Maranhao, possibilitou-me observar que os(as) professores(as) dos Anos Iniciais
(também conhecidos como “polivalentes” ou “generalistas”), tém tido poucas
oportunidades para uma formacao matematica que possa atender as atuais
exigéncias da sociedade e, quando ela ocorre na Formagao Inicial, vem se pautando
nos aspectos metodologicos.

De acordo com o documento que serve de referéncia curricular no Brasil, a

BNCC: “[...] o conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da
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Educacao Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacdo de cidadaos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais [...]" (Brasil, 2017, p. 265).

Em setembro de 2022, foi divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) sobre o desenvolvimento dos(as) estudantes brasileiros(as)
em 2021. Os resultados apresentados mostram que os(as) alunos(as) dos AIEF, tanto
da REE do Maranhdo quanto da Rede Municipal de Ensino (RME) de S&o Luis,
ficaram abaixo da média prevista, chamando a atencéo para as escolas estaduais que
tiveram um retrocesso no indice de 0,2%. A RME, apesar de n&o ter alcangado a meta,
continuou em uma linha de evolugdo com a margem de 0,5% de crescimento.
Contudo, ambas as redes de ensino ficaram abaixo da média nacional, que foi de
5,8%, ou seja, as escolas estaduais com 3,9% e as municipais com 5,1%.

Pesquisadores da area, como Itacarambi (2010) e Pires (2012), afirmam que
o0 mau desempenho de alunos(as), dos Anos Iniciais em avaliagbes externas, ocorre
devido ao fato de a Matematica ainda ser abordada em sala de aula como sendo
pragmatizada pelo uso de técnicas operatorias e da simples memorizagado, com 0 uso
da reproducgao, o que nao faz sentido aos(as) alunos(as) e, consequentemente, néo

garante a sua aprendizagem.

Os PCNs de Matematica, documento que serviu como referéncia curricular
até recentemente, propdéem explorar metodologias que:[...] priorizem a
criagdo de estratégias, a comprovagao, a justificativa, a argumentacao, o
espirito critico, e favoregam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa
pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da confianga na prépria
capacidade de conhecer e enfrentar desafios (Brasil, 1997, p. 26).

Conforme o exposto acima, os(as) discentes precisam ser envolvidos(as) em
atividades matematicas que lhes permitam a construgdo de sua aprendizagem de
forma significativa, e essa constru¢cdo deve ser mediada pelo(a) professor(a), que
precisa estar “aberto(a)’ a mudancas didatico-pedagdgicas, isto €, a utilizacdo de
“novas” metodologias de ensino, de modo que possa construir novos conceitos e
procedimentos ligados ao conteudo em estudo. Tais metodologias devem motivar,
inclusive o(a) professor(a), com vistas a compreender melhor o(a) seu(a) aluno(a),
suas dificuldades e a maneira como constréi a sua aprendizagem.

Perrenoud (2002) ressalta que as escolas precisam formar cidadaos criticos,

criativos, participativos e responsaveis, capazes de se comunicar, lidar com as
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proprias emocgdes e propor solugdes para problemas e desafios. Nesta sendo, a LDB,

em seus arts. 32 e 35, indica que:

[...] na educagdao formal, os resultados das aprendizagens precisam se
expressar e se apresentar como sendo a possibilidade de utilizar o
conhecimento em situagées que requerem aplica-lo para tomar decisées
pertinentes. A esse conhecimento mobilizado, operado e aplicado em
situacdo se da o nome de competéncia (Brasil, 1996, p. 12-13).

Desta feita, pretende-se investigar “o que” e “como” os(as) professores(as) do
1° ao 3° ano do Ensino Fundamental estdo ministrando o componente curricular de
Matematica, tomando como referéncia a REE do Maranh&o, a partir de uma proposta
de Formagao Continuada com base em discussdes sobre a Formagao Inicial e os
saberes docentes para a disciplina de Matematica. Mais que isso, buscamos discutir
sobre a importancia da Formacéo Continuada para o desenvolvimento profissional, e
do que vem sendo recomendado pela BNCC para o ensino de Matematica por parte
dos(as) professores(as) e sua atitude vigilante, e indagativa sobre o que os(as) leva a
tomar decisdes sobre o “que” e “como” fazer nas suas situagdes de ensino.

A compreensdo dos motivos dessa problematica e suas particularidades,
nortearam a metodologia de uma pesquisa-agcdo como estratégia metodoldgica
exploratoria e descritiva. A pesquisa utilizou o método cientifico aplicado de cunho
qualitativo, com a proposta de elaboragdo de um manual pedagogico como Produto
Educacional, com o propésito de orientar a pratica docente na perspectiva das
indicacdes da BNCC para o ensino de Matematica.

O objetivo geral da pesquisa consiste em investigar as escolas e as salas de
aulas, do primeiro ciclo de aprendizagem do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano), s&o
ambientes favoraveis ao desenvolvimento do Letramento Matematico, a construgao
do conhecimento matematico e as praticas desenvolvidas de professores(as) e

alunos(as) sob a luz da BNCC.

Quanto aos objetivos especificos, tem-se:

— ldentificar as contribuicbes da Formagao Inicial do professores(as) que
ensinam Matematica na construcdo e desenvolvimento dos saberes
matematicos no processo de ensino e aprendizagem no primeiro ciclo de

aprendizagem dos Anos Iniciais;
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— Investigar o “que” e “como” estdo sendo desenvolvidos os conteudos
matematicos no primeiro ciclo de aprendizagem do AIEF, a partir dos
documentos oficiais da escola(planos de ensino, planos de aula, Projeto
Politico Pedagogico, cadernos dos alunos e livros didaticos) BNCC,
instrumentos didaticos pedagdgicos, observagao participante em salas de
aula, além de aplicar atividades matematicas, propostas pelos(as)
professores(as), com a supervisdo do pesquisador, e resolvidas pelos(as)
alunos(as), com o foco na interagdo direta interventiva dos(as)
professores(as) com os(as) alunos(as);

— Propor atividades de Matematica aos(as) alunos(as) do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental, elaboradas a Iluz da BNCC, pelos(as)
professores(as), com a participagado do pesquisador;

— Analisar as solugdes das atividades de Matematica, aplicadas aos(as)
alunos(as) quanto a melhoria de rendimento escolar, e as contribuicoes
dos(as) professores(as) envolvidos(as) na pesquisa;

— Elaborar um Manual Pedagdgico, onde disponibilizaremos em meio fisico
e digital, tendo como referéncia as unidades tematicas propostas pela

matriz curricular da BNCC.

O estudo foi dividido em sete sec¢des, para sistematizar a leitura e apresentar
de maneira organizada a estruturacdo do texto escrito. A primeira segcdo € a
introducédo, onde destacamos a justificativa da escolha do objeto da pesquisa, a
problematica e seus objetivos geral e especificos.

Na segunda se¢do abordamos sobre os saberes do(a) professor(a) e a
construcao de suas praxis, e a importancia da Formacao Continuada e a identidade
profissional do oficio do(a) professor(a). Na terceira segcdo, destacamos o perfil do(a)
professor(a) que aprende e ensina Matematica, as suas caracteristicas, competéncias
e aplicabilidades.

Na quarta secao, discorremos sobre a BNCC, as suas orientagdes sobre o
ensino de Matematica nos AIEF. Na quinta sec¢ado, temos a metodologia da pesquisa,
onde apresentamos o quadro e o percurso metodoldgico, justificando a escolha,
caracterizando e destacando as suas contribuicdes a pesquisa. Descrevemos as

fases da investigagao, o local da pesquisa, a amostra dos sujeitos, os instrumentos, a
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analise e interpretacdo dos dados da pesquisa.

Na sexta secao, temos a “Analise e Discussao” dos dados da pesquisa, em
que apresentamos as anadlises feitas nas atividades de Matematica, desenvolvidas
com os dialogos com os(as) professores(as) a partir da elaboragdo, aplicagao e
resolucbes das atividades desenvolvidas pelos(as) alunos(as). Assim como,
descrevemos as acdes executadas no processo de constru¢cado da pesquisa in loco e
o Produto Educacional. Na sétima secao, discorremos sobre as consideragoes finais
da pesquisa.

Diante disso, segue a minha trajetéria académica:

— Graduado em Pedagogia (2007), pela Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA);

— Pés-Graduado (Especializagdo) em Orientagdo Educacional, Supervisao e
Gestao Escolar pela Faculdade Santa Fé (FSF) (2010);

— Especialista em Gestdo Estratégica Educacional pela Universidade
Mauricio de Nassau (UNINASSAU) (2023);

— Especialista em Curriculo e Pratica Docente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pela Universidade Federal do Piaui (UFPI) (2023);

— Mestrando em Educacdo: Gestdo do Ensino da Educacgao Basica, pela
Universidade Federal do Maranh&o (UFMA) (2022).

Sou professor da Secretaria de Estado da Educagao (Seduc) do Maranhéo.
Atualmente, sou Gestor Geral do Centro de Ensino (CEM) Educa Mais “Forga Aérea
Brasileira”, em Sao Luis (MA). Tenho experiéncia como: Secretario Escolar;
Supervisor; Orientador de Projetos; Orientador Educacional; Supervisor Escolar;
Implantagdo e Coordenador de Fluxos da Gestdo da qualidade de processos
educacionais; Palestrante e Formador em Praticas de Gestao do Ensino da Educagao
Basica; Coordenador Pedagdgico; e seis anos de experiéncia como Gestor de
Unidade de Ensino.

Ademais, atuo nos Anos Iniciais, onde pude vivenciar a complexa
problematica da formacao da identidade do(a) professor(a) pedagogo(a) que ensina
Matematica, sendo essa vivéncia responsavel pelo meu interesse em pesquisar os

dilemas e perspectivas sobre o conhecimento matematico dos(as) professores(as)



dos Anos Iniciais e a pratica docente.
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2 OS SABERES DO(A) PROFESSOR(A) E A CONSTRUGAO DE SUA PRAXIS

Nesta secao, iremos nos debrucgar sobre os saberes dos(as) professores(as),
os impactos, as influéncias e a construgdo permanente da identidade destes(as), a
profissionalizacdo e o dialogo com a sociedade a partir da Formacéo Continuada e as
respostas imediatas que o oficio exige.

Os saberes do oficio dos(as) professores(as) sao inerentes a sua
profissionalizacdo (Pimenta, 2012), e o conhecimento desses elementos é
amplamente discutido, pois s&do cruciais, e podem considerar que, no caso da
educacgao escolar, no mundo contemporaneo, o crescimento quantitativo dos sistemas
de ensino ndo tem correspondido a um resultado (qualitativo) adequado as exigéncias
da camada da populagéo envolvida, tampouco as exigéncias sociais. Situagao essa
que coloca em evidéncia a importancia de se discutir e definir a identidade profissional
do(a) professor(a).

A autora nota que uma identidade profissional se constréi da significagdo
social da profissédo, da revisdo constante dos significados sociais da profisséo e da
revisdo das tradicbes. Pontua que além da reafirmacgao das praticas ja consagradas
culturalmente, precisamos atentar aos enfoques histéricos tradicionais influenciaveis,
as experiéncias de constru¢ao do “eu” por meio de outras oportunidades e contatos
com a profissdo — o ser aluno(a), o ouvir e ver professor(a), o ser estudar professor(a)
e o ser professor(a) pratico(a).

Ou seja, os saberes exigem o(a) professor(a) como um ser ético, moral, social,
flexivel as demandas da sociedade, capaz de lidar com as mudancas e atender aos
objetivos de maneira singular e plural, se reinventando das necessidades e condigdes
que lhe sao oferecidas, tendo que apresentar resultados palpaveis para a formagao
de jovens que se da num processo de transformagao, na proposta de formacéao
emancipatéria social, politca e econ6mica. Um(a) professor(a) mediador(a),
organizador(a), transformador(a) intelectual, agente mutavel de agdes e reflexdes da
pratica sobre a agao, visando os resultados de aprendizagem. A formacgao do(a)
professor(a) vai além dos vieses pedagdgicos, e esta vinculada aos fatores nao
formativos (Imbernén, 2006).

Contudo, observamos um grande distanciamento/discrepéncia entre a
Formacéao Inicial — cursos de formacgao de professores(as) e os saberes que sao

exigidos no cotidiano das escolas. As universidades precisam investir em um(a)
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profissional mais engajado(a) e apropriado(a) dos saberes que sédo exigidos pelas
instituicdes de educacgao, e o fazer de salas de aula de fato. Vamos discorrer sobre a
importancia da Formacgao Inicial para a construgdo e entrega de um(a) profissional
mais bem preparado(a), e/ou apto(a) para os saberes que lhes serdo exigidos.

Entendemos que o objeto de atuagéo da sociedade é o ser humano, tal como
0 objeto do trabalho docente, por conseguinte, os saberes dos(as) professores(as)
carregam as marcas do ser humano, exigindo complexas interagbes humanas:
seducgao, persuasdo, autoridade, retorica, recompensas, puni¢coes etc. Trata-se,
portanto, de reinventar os saberes pedagdgicos a partir da pratica social da educagéo,
e considera-la como ponto de partida e de chegada que possibilitara uma
ressignificagdo dos saberes (Houssaye, 1995).

O papel do(a) professor(a) precisa passar por uma constante ressignificagao:
o(a) professor(a) assumindo novas competéncias profissionais no eixo do
conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural. Porém, isso exige uma combinagao
de diferentes estratégias de formacdo, e uma nova concepg¢ao do(a) professor(a)
neste contexto (Oliveira; Santos; Freitas, 2012).

E imperioso ter um conhecimento pedagdgico especifico, e este deve ser
polivalente, ndo absoluto, e construir-se gradativamente, de conhecimento comum ao
especifico, transformando esses pares dos saberes, em conhecimento pratico. Esse
conceito deve formar o(a) profissional de maneira mais segura no desenvolvimento
de competéncias e habilidades, refletindo em uma tomada de decisdo mais assertiva
em meio as suas escolhas (Imbernén, 2006).

Sobre o supramencionado, esses conhecimentos exigem autonomia e
discernimento por parte dos(as) profissionais, ou seja, ndo se trata apenas de
conhecimento técnico, mecanico, padronizado. Ocorre que os(as) professores(as),
muitas vezes, se pegam no ato da improvisagdo em meio ao seu exercicio docente,
voltados(as) a interagdo com os(as) alunos(as), troca de experiéncias (curriculo
oculto), apresentacéo de situagdes, conteudos, informagdes novas, e/ou por falta de
meio e condicbes apropriadas nao oferecidas pelas escolas para o bom
desenvolvimento de atividades propostas.

Em sintese, a relagado entre sociedade, construgdo do “eu” professor(a) e as
entregas para a formacéo dos(as) alunos(as), com as influéncias diretas de tudo que
os(as) permeia, para a constru¢ao da identidade dos(as) professores(as) destacamos

alguns conjuntos de saberes sistematizados. De acordo com Curi (2005), tornou-se
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um referencial nas pesquisas que tratam sobre os conhecimentos do(a) professor(a)
dos AIEF. Um dos elementos considerados pela autora é a desarticulacdo entre os
conhecimentos especificos e os pedagdgicos.

Ela lembra que cada area tem uma especificidade propria, que justifica a
necessidade de estudar o conhecimento do(a) professor(a), levando-se em
consideragao a disciplina que ele(a) ensina. Curi e Pires (2008) ressaltam trés
vertentes referentes ao conhecimento do(a) professor(a), quando se trata do

conhecimento da disciplina para ensina-la, que estao dispostos no Quadro 1.

Quadro 1 — Vertentes referentes ao conhecimento do(a) professor(a)

Conhecimentos do(a) Professor(a) Conceitos

Este conhecimento envolve compreensdo e
organizacdo. Dessa forma, o(a) professor(a) tem
que compreender a disciplina que vai ensinar, com
base em diferentes perspectivas, e criar relagdes
entre diversos topicos do conteudo disciplinar, entre
sua disciplina e outras areas do conhecimento.
Incorpora a visdo da disciplina como conhecimento
a ser ensinado, incluindo os modos de apresenta-lo

Conhecimento do conteudo da disciplina

Conhecimento didatico do conteudo da e de aborda-lo, de forma que seja compreensivel

disciplina para os(as) alunos(as), e as concepgoes, crengas e
conhecimentos dos(as) estudantes sobre a
disciplina.

Engloba a compreensdo do programa, e o
conhecimento de materiais que o(a) professor(a)
seleciona para ensinar a sua disciplina, a
capacidade de fazer articulagdes horizontais e
verticais do conteudo a ser ensinado, a histéria da
evolugao curricular do conteldo a ser ensinado.

Conhecimento do curriculo

Fonte: adaptado de Curi e Pires (2011, p. 80-81).

Observamos, a partir do Quadro 1, que a pratica docente so se efetiva se o(a)
professor(a) tiver conhecimento do conteudo que vai ensinar, e 0 conhecimento
didatico e curricular desse conteudo. Por isso, € importante que a formacao docente
contemple as necessidades de articulacao referentes a atuacédo docente.

Tardif (1999) fundamenta os saberes dos(as) professores(as) como sendo
plural, ocupado pelos saberes de experiéncia. Em relagdo aos saberes oriundos da
formacédo académica, o autor identifica, na praxis docente, quatro modalidades de

saberes, como mostra o Quadro 2.
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Quadro 2 — Modalidades de saberes oriundos da formac¢&o académica
Modalidades de Conhecimento
Saberes

Referem-se ao conjunto de saberes contemplados pelas instituicbes de
formacao de professores(as). Sado saberes oriundos das ciéncias da
Saberes educacgado em termos de teorias e concepgdes que possam orientar a pratica
profissionais educativa, portanto, produzidos para serem incorporados a formagao
profissional do(a) professor(a). Seriam os saberes pedagdgicos que o(a)
professor(a) mobilizaria para atender a fungao da instituicdo escolar.
Saberes das Correspondem aos saberes situados nos diversos campos de conhecimento
disciplinas (Matematica, Literatura, Histdria etc.).

Tratam dos discursos, objetivos, conteudos e métodos contemplados pela
universidade para a operacionalizagao dos saberes disciplinares.

Saberes de Apropriados no trabalho cotidiano do(a) professor(a) e no conhecimento do
experiéncia seu meio.

Fonte: adaptado de Tardif (1999, p. 99).

Saberes curriculares

Tendo como ponto de partida os desafios que encontra-se na sua pratica
pedagogica, ‘[...] tais saberes, ao serem validados, incorporam-se a atividade
profissional sob a forma de habitus, termo proposto por Bourdieu para designar o
conjunto de habilidades, habitos, e saber-fazer e saber-ser, que vao configurando o

metiér docente” (Slomski et al., 2009, p. 122). Por isso:

A competéncia profissional, deve expressar todos esses dominios de
saberes. Para ele: O(a) professor(a) padrao € alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e o seu programa, que deve possuir certos
conhecimentos das ciéncias da educagédo e da pedagogia, sem deixar de
desenvolver um saber pratico fundado em sua experiéncia cotidiana com os
alunos (Tardif, 1991, p. 221).

O fazer e ser professor(a) € um ato plural e complexo, a partir das dimensoes:
social, econdmica e cultural. Ser competente neste cenario, € vivenciar de fato o
ambiente que vive, deixando de lado a indiferenca de uma relacdo ou contrato de
convivéncia, enfatizando, nessa interagdo, o processo de humanizagao do magistério,
trazendo a concepg¢ao mediadora e organizadora para o ato de ensinar, oportunizando
momentos de trocas de aprendizagens em uma linha ténue a luz do conhecimento e
das for¢as antagbnicas da sociedade.

Entretanto, no entender de Pimenta (2012), existem trés saberes da docéncia,

apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 — Saberes da docéncia

Saberes da Docéncia Conceito

Levam em consideragdo todo o processo de formagao do(a) professor(a) e
tudo o que resulta dos processos reflexivos e experienciados com outros(as)
profissionais na pratica.

Saberes da
experiéncia




28

Saberes do Envolvem a ciéncia de avaliar as fungbes e contexto no qual a
conhecimento escola/educacéo esta inserida.

Compreendem ndo s6é o conhecimento de contelidos especificos, como o
saber da experiéncia.

Fonte: adaptado de Pimenta (2012, p. 77).

Saberes pedagégicos

Apesar de serem vistos de formas separadas e particulares, tais saberes
objetivam uma reflexdo e mudanga de significados da agao e formagao docente. Dai,
parte-se a notabilidade de entender que os saberes, em toda a sua pluralidade e
heterogeneidade, passam a compor a identidade de um(a) professor(a), e a exercer
grandes influéncias nas decisdes e praticas que este(a) profissional seguira ao longo

da sua profissao.

2.1 A Importancia da Formagao Continuada

O objetivo da Formagao Continuada é a melhoria do ensino, mas o campo de
Formagdo Continuada de professores(as) apresenta-se bastante diversificado,
contando com concepgdes, conteudos e métodos que implicam facetas politicas,
culturais e profissionais. A Formagao Continuada do(a) professor(a) € uma exigéncia
para os tempos atuais. Por essa Otica, essa formagcdo assume uma posicdo de
“inacabada”, um processo de formacao plural e finito, que nunca tem fim.

Desse modo, a formagao do(a) professor(a) € um processo permanente.
Precisa sempre permear por alguns eixos preponderantes e sustentadores de seu
processo: reflexao sobre a propria pratica; troca de experiéncias com outros pares;
articulagao da formagéo a um projeto de trabalho; unido das praticas profissionais as
atividades sociais e inser¢cdo coletiva na instituicdo educativa. Na realidade, a
profissdo docente extrapola a exclusiva fungcdo de ministrar aulas. Exige-se
conhecimento dos conteudos, sobre a maneira de ensinar os conteudos, se tornando
cada vez mais complexa com o tempo (Behrens; Fedel, 2020).

Quando se esta diante de um processo de ampliagcdo do campo da docéncia,
entra em cena uma confusa busca pelo entendimento do que se espera, se exige, se
constroi e se forma do(a) profissional e da profissionalizagdo da docéncia (saberes,
habilidades, inovagdo e construgdo de conhecimento novo). Com isso, Freire (1998,
p. 25) refere que é importante que: “[...] desde o comeco do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao

formar, e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.
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As acbes formativas precisam ser elaboradas com intencionalidade de
provocar reflexdes no(a) professor(a) sobre o processo de reflexdo-agao da sua
pratica, ao ponto de os(as) professores(as) se enxergarem de maneira exponencial —
ressignificagdo do fazer pedagdgico. Como Moura (2004, p. 272) sublinha, as
atividades a serem desenvolvidas devem prevalecer a necessidade da gestdo da
aprendizagem, colocando “[...] em interacdo os conhecimentos de todos os sujeitos
que tomam parte das ag¢des desencadeadas intencionalmente pelo educador’.
Entendem a ressignificagdo como processo pelo qual produzimos novos significados
e novas interpretacbes sobre o que sabemos, dizemos e fazemos (Jiménez
Espinhoza; Fiorentini, 2005).

A partir dessas acdes, podemos identificar os principios que constam na
politica de formagéo de professores(a) para a Educagao Basica, que consta no art. 6°
da Resolugdo Conselho Nacional de Educacédo (CNE)/Comisséo Parlamentar (CP),
n.° 2, de 2019:

Art. 6°. A politica de formacéo de professores para a Educagéo Basica, em
consonancia com 0s marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem
como principios relevantes:

[...]

VIl — a articulagédo entre a Formagéo Inicial e a continuada;

VIl — a Formacgao Continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizagao docente, devendo integrar-se ao cotidiano
da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia
docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de ensino de
Educagéo Basica na qual atua o docente (Brasil, 2019, p. 3).

Nesse prisma, a profissionalizacdo docente € um processo inicial e continuo,
que deve dar respostas aos desafios do cotidiano escolar, as demandas e avancgos
da sociedade. Por isso, o(a) professor(a) € um dos profissionais que mais carecem de
atualizacbes. Por conseguinte, € o(a) profissional que ensina e estuda no mesmo
ambiente, tornando o ato essencial para o desenvolvimento da competéncia
profissional (Vieira, 2019).

Diante deste cenario, entendemos que o(a) professor(a), juntamente a
coordenacgao pedagdgica e/ou gestao escolar, precisa levantar quais sao os entraves
do processo ensino-aprendizagem em cada sala de aula, e organizar formagdes
intencionalizadas e/ou particulares para alcancar de fato as realidades de salas de
aula e potencializa-las significativamente.

Segundo Nacarato (2006), as relacbes estabelecidas entre os diferentes
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profissionais, como professores(as) da Educacéo Basica, pode ser um caminho para
proporcionar a discrepancia entre teoria e pratica, uma vez que essas pessoas
reunidas irdo estudar, compartilhar conhecimento, experiéncias vividas e buscar um
entendimento a partir das diferengas, como uma oportunidade de construgcdo de

conhecimento novo.

A educagao é permanente nao porque certa linha ideoldgica ou certa posi¢cao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagao é permanente na
razao, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educagao e a formagao permanente
se fundam ai (Freire, 1997, p. 20).

A proposta de formacao precisa ser alicercada para além das modalidades e
formas de trabalho, havendo de ter atencdo quanto ao desenvolvimento profissional,
mas com énfase no viés pessoal dos(as) professores(as), tratando de um processo
evolutivo, incluindo a valorizacdo dos aspectos contextuais e histéricos quanto a
organizacao e gestao escolar, pois, com essa conscientizagao, as contribuigdes vao
se tornar efetivas, a ponto de refletir na mudanga das praticas pedagogicas.

No contexto da Formagdo Continuada, o(a) professor(a) precisa ser
assistido(a) por um processo sistémico, que abrange toda a concepg¢ao do processo
educacional: Diretrizes Educacionais de ambito nacional, estadual e municipal, leis
correspondentes, universidades e seus curriculos, até chegarem as escolas como
funcionalidade organica. Caminho natural, preciso e dialogado com a realidade dos
saberes académicos e saberes que sao exigidos no oficio do professor nas escolas.
A Formacgao Continuada nao pode ser entendida como um fim, direcionada a uma
demanda ou situagdo especifica/fechada, mas ser significada como um meio,
ferramenta de agregar valor ao cenario real, com o fim de modifica-lo a partir de um
sentido de intervencao produtiva, conceito enraizado de melhoria continua.

Contudo, a sensibilidade para compreender o “quando” e o “porqué” da
Formacao Continuada, precisamos de uma clara concepg¢ao de que o ato de promover
a Formacéao Continuada parte de influéncias diretas e indiretas sobre o ato de “ser” e
“fazer” do(a) professor(a). Essas influéncias precisam ser observadas através dos
elementos basicos que formam a praxis de um(a) professor(a), “os saberes” inerentes
ao seu oficio.

O(a) professor(a) e a sua vontade e/ou desejo de mudar a sua metodologia,
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diante de um cenario nada favoravel de ensino e aprendizagem que esta inserido(a),
ou seja, melhoria de sua pratica; o(a) professor e a demanda imediata da sociedade,
o(a) professor(a) e o direcionamento por parte da rede de ensino que faz parte. Em
todas as situagdes, o conceito mais empregado de Formagao Continuada é o de
reflexdo na acéo, pois entende o processo como pensamento pratico de sua acao.

O movimento de reflexao-agao inclui o coletivo, incorpora saberes dos outros
e do préprio pensar. Sendo assim, apresenta a pratica com eixo central e objeto de
estudo da formagéo do(a) professor(a), onde os atos vao se interligar e, naturalmente,
se ressignificar. As habilidades e competéncias trabalhadas de maneira empirica,
consistem na capacidade de diagnosticar, registrar dados e mudar as tomadas de

decisao a partir de analises de um cenario real de agao do(a) professor(a).

As aprendizagens situadas em tempos e espacgos determinados atravessam
a vida dos sujeitos. O acesso ao modo como a cada pessoa se forma, como
a sua subjetividade é produzida, permite-nos conhecer a singularidade da sua
histéria, 0 modo singular como age, reage e interage com os seus contextos
(Oliveira, 2000, p. 15).

Portanto, destacamos a Formacgédo Continuada dos(as) professores(as) que
ensinam Matematica nos AIEF, pautada em reflexdes acerca dos aspectos do fazer
de sala de aula, evidenciando as potencialidades de uma pratica investigativa,
alicergcada em ambientes de aprendizagem nos quais a comunicagao e o trabalho
compartilhado precisam ser apoiados numa dinamica de producéo de significados,
criando espagos de aprendizagem, tanto para o(a) estudante, quanto para o(a)
professor(a).

Contudo, investimos em um tripé de forma clara:

1. Linguagem matematica, registro das experiéncias matematicas
mediadoras e o processo de agao-reflexao;

2. Construgdo de um ambiente de aprendizagem favoravel, no qual se
destaca o didlogo e a atividade intelectual da Matematica na leitura e na
escrita;

3. Letramento Matematico a partir do ato significativo da Matematica como
Ciéncia Humana, na resolugdo de problemas, na argumentagao

matematica e no levantamento de hipoteses.
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Desta feita, o(a) professor(a) que esta aberto(a) a aprender e ensinar
Matematica, consegue desenvolver o seu papel central neste processo: motivador,
estimulante e responsavel por criar um ambiente favoravel para o aprender e o ensinar

Matematica.
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3 O(A) PROFESSOR(A) QUE APRENDE E ENSINA MATEMATICA

Ja vimos na secéao 2, que o(a) professor(a) € um ser plural na concepgéao de
sua formagéo e na construcdo de sua identidade. E nessa 6tica que dialogaremos a
partir das peculiaridades do(a) professor(a) que aprende e ensina matematica.
Destacaremos a sua Formacéao Inicial, caracteristicas e competéncias especificas
esperadas para o fazer pedagdgico na relagdo complexa do contexto escolar e as
exigéncias da sociedade.

No que se refere a Formacgéo Inicial do(a) pedagogo(a), ou seja, do(a)
professor(a) que ensina Matematica nos Anos Iniciais, na Resolugdo CNE/CP n.°
1/2006, no art. 5°, consta que o(a) egresso(a) do curso de Pedagogia devera estar
apto(a) a: “VI — ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, [...] de forma interdisciplinar
e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (Brasil, 2006, p. 2).

O art. 6° aborda que o Curso devera ter um nucleo de estudos basicos que
articulara: “[...] i) decodificacédo e utilizagdo de cddigos de diferentes linguagens
utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudo, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizagao, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica [...]”
(Brasil, 2006, p. 3).

Diante disso, Curi (2005) apresenta, em suas pesquisas, a relagdo
desarmoniosa entre o conhecimento especifico e o didatico-metodologico nas
matrizes curriculares do curso de Pedagogia. Essa relagao e incertezas do que se
deve ensinar e aprender no curso de formacédo de professores(as) dos AIEF, a
respeito dos conhecimentos matematicos, influencia diretamente na formagao dos(as)
futuros(as) professores(as) pedagogos(as).

Para D’Ambraésio (1990), os valores que permeiam o ensino da Matematica
tém implicacbes curriculares de alta importadncia na formacdo das pessoas, em
especial na de professores(as) que irdo ensinar Matematica. As matrizes curriculares
do curso de formagdo de professores(as) precisam ser acompanhadas, e nelas
identificar, de forma clara, o que se deve ensinar em cada faixa etaria e/ou seriacao
no componente de Matematica, com carga horaria compativel ao ensino.

Oliveira e Ponte (1996, p. 10) relatam que:

[...] as investigacbes sobre formagdo de professores mostram que o

conhecimento dos professores e futuros professores sobre os conceitos
matematicos e sobre a aprendizagem dessa disciplina € muito limitado e
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marcado por sérias incompreensées. E preciso que conjuntamente com o
conhecimento pedagoégico os professores adquiram conhecimentos sobre a
matéria a ser ensinada.

A identidade do(a) professor(a) de Matematica é construida ao longo de sua
trajetdria como profissional do magistério. No entanto, € no processo de sua formagéao
que sao consolidadas as opgdes e intencdes da profissdo, em que a identidade
profissional vai sendo construida com as experiéncias e historia pessoal, no coletivo
e na sociedade. Freire (1996, p. 121) enfatiza que “[...] ndo ha docéncia sem
discéncia”, ou seja, ensinar se dilui na experiéncia de aprender, o que significa que o
tempo é fator essencial para aprender a ensinar. No caso de Matematica, lecionar tais
conteudos significa aprender mais esses conteudos e trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar: é o saber-fazer.

Nao se pode conceber uma formagao matematica sem levar em consideragao
o conteudo de Matematica e seus conceitos, propriedades e demonstracdes, e que
estas caracteristicas sejam discutidas e aplicadas nas academias diante dos

contextos atuais da sociedade.

3.1 Caracteristicas e Competéncias do(a) Professor(a) que Aprende e Ensina
Matematica

Entende-se que o(a) futuro(a) professor(a) de Matematica dos AIEF
(Pedagogola]) tem um papel importante na formac¢ao dos(as) alunos(as), visto que é
nessa fase que os(as) alunos(as) tém o primeiro contato com a ciéncia matematica, e
0 pouco saber sobre os objetos de conhecimento a serem ensinados por ele(a)
acabara influenciando sobre “o que” e “como” ele(a) vai ensinar.

Neste sentido, compreender os conhecimentos relativos ao componente
curricular e aos conteudos matematicos torna-se imprescindivel ao(a) professor(a)
para que ele(a) possa destacar maneiras de relacionar ideias particulares ou
metodologias dentro da Matematica, os significados e razbes para certas relagdes e
férmulas (Pires, 2002).

O autor Ponte (2002) acentua que os conhecimentos do(a) professor(a) sobre
os objetos de ensino devem incluir os conceitos das areas de ensino definidos para a
escolaridade na qual ele(a) ira atuar, tanto no que se refere a profundidade desses

conceitos, quanto a sua historicidade, a sua articulagdo com outros conhecimentos e
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ao tratamento didatico, ampliando o seu conhecimento da area. Desta feita, o
conteudo especifico de Matematica se torna de suma importancia, materializando-se
como instrumento de trabalho do(a) professor(a) na construgdo das habilidades e
competéncias matematicas requeridas pelo fazer em sala de aula e na sociedade.

Toda teoria em Educacdo Matematica deve ser traduzida em termos de
variaveis didaticas para a organizagao de situagoées de aprendizagem, para conduzir
verdadeiramente a maioria dos(as) alunos(as) a compreender Matematica, e para
que, desse modo, eles(as) possam utilizar por si mesmos(as) conhecimentos
matematicos. Isto &, “[...] a aprendizagem da Matematica n&o ocorre por repeticoes e
mecanizag¢des, mas se trata de uma pratica social que requer envolvimento do aluno
em atividades significativas” (Nacarato; Mengali; Passos, 2009, p. 34).

Como ressaltam as autoras, os(as) professores(as) dos Anos Iniciais devem
priorizar, dentro do ensino da Matematica, a contextualizagdo dos conteudos, levando
em consideragao a vivéncia dos(as) educandos(as). Contextualizar no sentido de o(a)
aluno(a) partir dos “saberes” ja internalizados através de suas vivéncias, para que
possa ter condi¢cdes de problematizar, e, dessa maneira, se perceba como integrante
da construcdo do seu proprio conhecimento, devendo, para tanto, fazer uso de
metodologias inovadoras.

A Matematica precisa ser apresentada aos(as) alunos de forma mutavel, real,
trazendo um equilibrio entre o concreto e o abstrato, apresentando situagdes-
problema e conceitos de acordo com a realidade dos(as) alunos(as), e como devem
se posicionar utilizando o conhecimento matematico para resolver solugdes e/ou
levantar hipoteses.

Quando se fala em conhecimento do(a) professor(a), ha consenso quanto ao
fato de ser indispensavel saber os conteudos matematicos para ensinar. No entanto,
este conhecimento nao é suficiente, para além de conhecer os conteudos a ensinar,
é vital ao professor saber como ensina-los. Ball (2003) enuncia um conjunto de oito
aspectos que se espera que o(a) professor(a) que ensina Matematica tenha em conta,

€ que sdo, nomeadamente:

1. Encontrar explicagdes corretas do ponto de vista da Matematica, mas que
sejam compreendidas pelos(as) seus(uas) alunos(as). E sabido que o
conhecimento que o(a) professor(a) possui nao pode ser “passado

diretamente” para os(as) seus(uas) alunos(as). O(a) professor(a) tem que
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‘desmontar” o conhecimento matematico, isto &, torna-lo acessivel, de
modo que os(as) seus(uas) alunos(as) o possam compreender;

2. Utilizar definigbes matematicas adequadas e compreensiveis. Um(a)
professor(a) tem que perceber o que é essencial numa defini¢do, e ser
capaz de fazer uma analise critica do que encontra nos livros de texto;

3. Representar ideias matematicas de diferentes formas, fazendo a
correspondéncia entre as representagdes concretas, icdnicas e simbdlicas.
Ensinar implica usar representacoes;

4. Interpretar e julgar, do ponto de vista matematico e didatico, as questdes,
as resolugdes, os problemas e as observagdes dos(as) alunos(as), o(a)
professor(a) tem de interpretar as respostas dadas pelos(as) alunos(as);

5. Ser capaz de responder as questdes e curiosidades matematicas dos(as)
seus(uas) alunos(as);

6. Avaliar a qualidade matematica dos materiais de ensino disponiveis, e
modifica-los quando julgar necessario;

7. Ser capaz de fazer boas perguntas e apresentar bons problemas de
matematica aos(as) seus(uas) alunos(as), de modo que estes(as)
progridam na sua aprendizagem matematica;

8. Avaliar as aprendizagens matematicas dos(as) alunos(as), e tomar

decisbes sobre como continuar o seu ensino.

Entre as qualificagbes essenciais para o(a) professor(a) de Matematica, € de
suma importancia o dominio conceitual de sua area, compreendendo como se
estrutura a Matematica e a educagdo matematica, além do compromisso ético no
sentido de promover praticas pedagdgicas na sala de aula que favorecam a
aprendizagem dos(as) alunos(as) (Fiorentini, 2006).

A formacao do(a) professor(a) de Matematica demanda saberes disciplinares
que possibilitem a sistematizacao e aprofundamento de conceitos e relagdes inerentes
a esta ciéncia e, sem cujo dominio torna-se impossivel constituir competéncias
profissionais efetivas para se promover praticas pedagodgicas de qualidades na
abordagem desta area do saber. Este dominio deve se referir tanto aos objetos de
conhecimento a serem transformados em objetos de ensino, quanto aos fundamentos

psicoldgicos, sociais e culturais da educagao escolar.
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A base de conhecimento para o ensino, como esclarece Shulman (1986),

representa um conjunto de compreensdes, conhecimentos, habilidades e atitudes que

sdo essenciais para que o(a) professor(a) possa viabilizar os modos de ensinar e de

aprender,

em varias esferas de conhecimento, niveis e contextos. Considerando as

seguintes referéncias dos autores Shulman, Nacarato, Curi, Cericato, Fiorentini, Ball,

Bass, Pires, Vergnaud e Ponte, o ensino de Matematica, especificamente aos AIEF,

esperamos que o(a) professor(a) tenha um conhecimento sistematizado, como:

A nogdo dos objetos de ensino (comum e especializado) importantes a
definicdo dos conhecimentos prévios de Matematica a serem ensinados;
A ciéncia dos conceitos definidos para o seriagdo que ira lecionar, com
maior profundidade do que sera ensinado, sua historicidade e suas
articulacoes;

A articulacdo dos conhecimentos a serem ensinados com outros saberes
ja construidos pelas criangas, contextualizando-os com as outras areas de
conhecimento em situagdes que sejam pertinentes a sua realidade;

O tratamento didatico adequado ao conteudo e ao ano de escolarizagao
em questao, ou seja, o conhecimento didatico do conteudo;

O conhecimento da natureza da Matematica e da organizacgéo interna da
area;

A nogédo dos procedimentos e representagdes matematicas usadas em
determinados objetos de conhecimento, e a significagdo em que se
baseiam estes procedimentos;

O saber do fazer matematico, incluindo a resolugdo de problemas,
investigacao, identificagdo de hipoteses, a argumentagdo, a comunicagao
e o discurso matematico;

A compreensido e identificagdo das ideias matematicas presentes no
curriculo;

O conhecimento sobre a compreensdo e a aprendizagem das nogdes
matematicas pelas criangas;

A compreensdo do processo de planejamento do ensino, de como
organizar rotinas e utilizar recursos, analisar e propor tarefas adequadas

ao objeto de ensino e ao ano de escolaridade;
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— O papel da Matematica no mundo atual, como ferramenta para conhecer e
interpretar o mundo, assim como a Matematica como area de

conhecimento.

[...] é possivel afirmar que professor € um profissional do ensino porque
detém o conhecimento sobre o0 que e de que maneira ensinar alguém. Seu
trabalho é especifico porque consiste na sistematizagdo de saberes que
dizem respeito a cultura erudita e nao popular — vinculados a ciéncia, a arte,
4 filosofia —, em oposicdo aqueles de ordem cotidiana e espontanea. E um
trabalho realizado de modo intencional mediante a apropriagdo de um
conhecimento especifico que requer formacédo especializada e criteriosa. E
uma tarefa complexa que envolve dominio rigoroso dos campos técnico e
didatico, além de constante postura de questionamento sobre sua agao
(Cericato, 2016, p. 278).

O ensinar Matematica ndo é, por si s6, um saber profissional, pois a
articulagdo com a Matematica para ensinar é o que realmente se transforma no saber
profissional. Somente o dominio dos conteudos a serem ensinados nao é o suficiente
para o(a) docente. Outros saberes sao vitais para lecionar, tidos como indispensaveis
ao exercicio da docéncia, como os recursos didatico-pedagogicos, as ferramentas de
trabalho do(a) professor(a), na sua tarefa de formar pessoas, e que compreendem
conhecimentos da ciéncia da educacéo, tais como: saberes sobre o(a) aluno(a) que
aprende, da instituicdo que faz parte, metodologias de ensino, sobre a matriz curricular
escolar, planejamento e suas facetas, comunicagao e socializagéo, e avaliagao, ou
seja, saberes do campo pedagogico que, demandando ciéncia e arte, conferem
identidade a profissdo, constituindo-se, em ultima instancia, a mola mestra da
profissdo docente.

Nao se pode conceber uma formagao matematica sem observar o conteudo
de Matematica a partir de conceitos, propriedades e demonstragdes, e que estas
caracteristicas sejam discutidas e aplicadas nas academias, tendo como elemento
condutor a resolucdo de problemas atuais vinculados ao contexto. Tais
caracteristicas, sdo cruciais a formagao do(a) professor(a) de Matematica, precisam
ser visitados e revisitados sob um ponto de vista avancado, problematizando-as na
perspectiva desta formacao.

Os(as) professores(as) tém que registrar aos(as) discentes como o
conhecimento matematico € util e funcional, e prejudica os(as) alunos(as) quando
deixam de trabalhar as questdes formais, e formulam problemas desconectados com

a realidade do(a) aluno(a) (Vergnaud, 2012). Isso pode refletir na concepgao de
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alguns(as) estudantes em considerar a Matematica como uma disciplina de mais dificil
aprendizagem quando em comparagao as demais. Ele afirma, ainda, que o(a) docente
devera intervir como mediador(a) do conhecimento, propondo situagdes de
aprendizagem nas quais os(as) alunos(as) terao a oportunidade de desenvolver novas
formas de organizar as suas atividades.

Fiorentini (2003) destaca que a pratica pedagodgica significativa em
Matematica pode ser pensada como encontro e convergéncia entre professor(a),
aluno(a), curriculo e contexto, ligados a experiéncia, de forma que na pratica
pedagogica todos esses elementos devem ser levados em consideragdo, sem que
nenhum deles seja reduzido ao outro. Muito pelo contrario, entre eles existe um
procedimento que faz com que essa pratica seja vista como um processo altamente
complexo e dialético; um método no qual o(a) professor(a) esta constantemente
(re)produzindo, (re)construindo, (re)significando saberes e conhecimentos.

O autor traz a discussdo de como é importante a valorizagdo de todos os
elementos que fazem parte do fazer pedagdgico do ensino de Matematica, sem um
saber se sobressair ao outro, entendendo que a relacdo do ensino € um processo

complexo e mediado por varias influéncias.
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4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E SUAS ORIENTAGCOES PARA O
ENSINO DE MATEMATICA

A BNCC, para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, foi aprovada e
homologada em 2018. Surgiu com a proposta de substituir os PCNs de 1997. Trata-
se de uma referéncia dos objetivos de aprendizagem de cada uma das etapas de sua
formagao. Longe de ser um curriculo, a BNCC é um documento federal que busca
orientar a elaboragdo do curriculo especifico de cada escola, considerando as
particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada instituicao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagao humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagéo Basica (DCN) (Brasil, 2017, p. 324).

Sendo assim, a BNCC (Brasil, 2017) ndo consiste em um curriculo, mas em
um documento norteador e uma referéncia Unica para as escolas elaborarem os seus
curriculos, a garantir a educagdo com equidade, por meio da definicdo das
competéncias essenciais para a formacao do cidaddao em cada ano da Educagao
Basica. Além disso, indica como um de seus pressupostos a ideia de que todos(as)
podem aprender Matematica.

Todavia, propde que, ao longo da Educac&do Basica, as aprendizagens
essenciais ocorram de forma que assegurem ao(a) estudante o desenvolvimento de
competéncias ligadas ao raciocinar, ao representar, ao comunicar € ao argumentar
matematicamente, e que se concretizam, no ambito pedagdgico, em prol do

Letramento Matematico.

4.1 A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino por Competéncias

Nessa perspectiva, isso significa que a BNCC estabelece os objetivos de
aprendizagem que se quer alcangar, por meio da definicdo de competéncias e
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habilidades essenciais, enquanto o curriculo ird determinar como esses objetivos
serao alcangados, tragando as estratégias pedagdgicas mais adequadas.

Competéncia, de acordo com a BNCC, é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017).

Perrenoud (2002) define competéncia como sendo um conjunto de
habilidades, saberes e conhecimentos; € um saber-fazer relacionado a pratica do
trabalho, mais do que mera agao motora. As habilidades s&o essenciais na agcdo, mas
demandam dominio de conhecimentos. Para se educar para competéncias, deve ser
através da contextualizacao e da interdisciplinaridade, com conteudos pertinentes a
realidade do(a) aluno(a).

No entender de Azevedo e Rowell (2009, slide 34), competéncia é:

“[...] a capacidade, desenvolvida pelo sujeito conhecedor, de mobilizar,
articular e aplicar intencionalmente conhecimentos (sensoriais, conceituais),
habilidades, atitudes e valores na solugdo pertinente, viavel e eficaz de
situagdes que se configurem problemas para ele”.

O ensino baseado em competéncias vem, de uma vez por todas, quebrar a
proposta de ensino tradicional e memorizagdo de formulas, trazendo consigo a
concepgao do ensino de modo investigativo e cientifico para professores(as) e
alunos(as), e a construgdo de conhecimento novo.

A BNCC define dez competéncias gerais para serem desenvolvidas ao longo
da Educacéo Basica, aprendizagens que devem ser asseguradas aos(as) estudantes.

Destacamos como imprescindiveis as competéncias gerais da Educacgéao
Basica, compreendendo as trés etapas do ensino: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, articulando-se em construgdo do conhecimento,
desenvolvimento de habilidades e formacdo de valores e atitudes. No Quadro 4,

observamos as competéncias gerais da BNCC.

Quadro 4 — Competéncias gerais da BNCC
Descricdo das Competéncias Gerais

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital, para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também




42

Descricdo das Competéncias Gerais
participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2017, p. 324).

A partir desses conceitos, a BNCC indica que as decisdes pedagodgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias, por meio da
indicagdo clara do que os(as) alunos(as) devem “saber” e “fazer” mobilizando um
conjunto de objetos de conhecimento, refletidos em valores, atitudes, tomada de
decisdo com o conceito de atuagao critica perante 0 meio e/ou uma situagao-

problema.

4.2 A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino por Competéncias em
Matematica nos Anos Iniciais

O BNCC traz, em sua estruturagéo, a organizagao por areas de conhecimento
e componentes curriculares. Trataremos, mais especificamente, a area do
conhecimento de Matematica com o componente curricular de Matematica na etapa
do Ensino Fundamental, onde é dividido em duas partes: Anos Iniciais que
compreendem do 1° ao 5° ano, nosso objeto de investigagéo, e Anos Finais do 6° ao

9° ano.
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A concepcdo da BNCC para o conhecimento matematico, € necessario para
todos(as) os(as) alunos(as) da Educagéao Basica, seja por sua grande aplicagéo na
sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacgédo de
cidadaos(as) criticos(as), cientes de suas responsabilidades sociais. A BNCC
apresenta que “[...] a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacodes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos [...]" e, ainda,
‘[...] uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicergar descobertas e construgées” (Brasil, 2017, p. 267), sendo
considerada uma ferramenta para ler, entender e transformar a realidade.

Conforme a BNCC, é nos Anos Iniciais que o(a) aluno(a) desenvolve a
capacidade de representacao, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos
conceitos basicos da Matematica e para a compreensao da realidade que o(a) cerca,
conhecimentos que se postulam para esse nivel da escolarizacdo. Além disso, a
progressao do conhecimento ocorre pela consolidagao das aprendizagens anteriores,
e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
dos(as) estudantes(as), considerando tanto os seus interesses e suas expectativas,
guanto o que ainda precisam aprender (Brasil, 2017).

Considerando os pressupostos pedagdgicos em articulagdo com as
competéncias gerais da BNCC, o componente curricular de Matematica deve garantir
aos(as) alunos(as) do Ensino Fundamental o desenvolvimento de oito competéncias
especificas, essenciais para a compreensao significativa do conteudo (objeto de
conhecimento). No Quadro 5, verificamos as competéncias especificas de Matematica

no Ensino Fundamental.

Quadro 5 — Competéncias Especificas de Matematica do Ensino Fundamental
Descrigdo das Competéncias Especificas de Matematica

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacoes
de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, € € uma ciéncia viva, que contribui
para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para alicergar descobertas e construgoes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigacao e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de solugdes.

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar informacgées
relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
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modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacdes imaginadas, néo
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusées, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas
e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questbes de urgéncia social, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugbes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndao na discussao de uma determinada
questéo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: Brasil (2017, p. 267).

O desenvolvimento dessas competéncias esta intrinsecamente relacionado
com algumas formas de organizagcdo da aprendizagem matematica, com base na
analise de situacdes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da propria
Matematica. Os processos matematicos de resolugédo de problemas, de investigagao,
de desenvolvimento de projetos e da modelagem, podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo, objeto
e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Esses
processos de aprendizagem sao potencialmente ricos para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o Letramento Matematico (raciocinio, representagao,
comunicagdo e argumentagdo), e para o desenvolvimento do pensamento
computacional (Brasil, 2017).

Os(as) alunos(as) precisam ser vistos(as) como intelectuais, construtores(as)
de seu proprio conhecimento, protagonistas da sua prépria histéria, interagindo com
os contextos soécio-historicos de maneira critica, se posicionando de forma
argumentativa, utilizando os conhecimentos e ferramentas matematicas para formular
hipéteses e levantar estratégias para resolugdes de problemas do cotidiano. Logo,
tornando-se expoente como ser social, colaborando com atitudes enraizadas em
defesa aos direitos humanos e um mundo sustentavel.

A Matematica no Ensino Fundamental tem, como o seu principal
compromisso, o desenvolvimento do Letramento Matematico — que deve assegurar
aos(as) alunos(as) reconhecerem que o0s conhecimentos matematicos séao
fundamentais para a compreensdo e a atuagdo no mundo; a Matematica como
aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimulando a

investigacdo, comunicagao, argumentacgao, e favorecendo a resolugao de problemas
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a partir da construcdo de esquemas matematicos.

Nessa direcdo, a BNCC sistematiza os processos matematicos e o

desenvolver de suas competéncias especificas de Matematica em cinco unidades

tematicas — blocos de objetos de conhecimento (conteudos) da area especifica —

divididos em habilidades (Numeros, Geometria, Algebra, Grandezas e Medidas, e

Estatistica e Probabilidade). Cada uma delas pode receber énfase diferente, com a

organizagao sistematica de sequenciamento dos objetos de conhecimento por

seriagcdo, como segue no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 — Unidades tematicas de Matematica

Tematicas

Descrigao

Numeros

Desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de maneiras de
quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em
quantidades. Nesse processo, os alunos precisam desenvolver, entre outras, as
ideias de aproximagédo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nog¢des
fundamentais da Matematica. Para essa construgéo, € importante propor, por meio
de situagdes significativas, sucessivas ampliagcbes dos campos numéricos. No
estudo desses campos numéricos, devem ser enfatizados registros, usos,
significados e operagoes.

Geometria

Envolver um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para
resolver problemas do mundo fisico e das diversas areas do conhecimento. Espera-
se que os alunos identifiquem e estabelegam pontos de referéncia para a localizagcao
e o deslocamento de objetos, construam representacdes de espagos conhecidos e
estimem distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets ou
smartphones), croquis e outras representagcdes. Em relacdo as formas, espera-se
que os alunos indiquem caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e
bidimensionais, associem figuras espaciais a suas planificacdes e vice-versa.
Espera-se, também, que nomeiem e comparem poligonos, por meio de propriedades
relativas aos lados, vértices e angulos. O estudo das simetrias deve ser iniciado por
meio da manipulacdo de representagdes de figuras geométricas planas em
quadriculados ou no plano cartesiano, e com recurso de softwares de geometria
dindmica.

Algebra

Desenvolver o pensamento algébrico, ideias de regularidade, generalizacao de
padrées e propriedades da igualdade. Nessa fase, ndo se propde o uso de letras
para expressar regularidades, por mais simples que sejam. A relagéo dessa unidade
tematica com a de Numeros é bastante evidente no trabalho com sequéncias
(recursivas e repetitivas), seja na acdo de completar uma sequéncia com elementos
ausentes, seja na constru¢do de sequéncias segundo uma determinada regra de
formacao. A relacdo de equivaléncia pode ter seu inicio com atividades simples,
envolvendo a igualdade, como reconhecerque se2+3=5e5=4+1,entdo2+3
=4 + 1. Atividades como essa contribuem para a compreensao de que o sinal de
igualdade n&o é apenas a indicagdo de uma operacgao a ser feita. A nogao intuitiva
de funcao pode ser explorada por meio da resolugdo de problemas envolvendo a
variagao proporcional direta entre duas grandezas, sem utilizar a regra de trés.

Grandezas e
Medidas

A expectativa € que os alunos reconhegam que medir € comparar uma grandeza
com uma unidade e expressar o resultado da comparagéao por meio de um numero.
Além disso, devem resolver problemas oriundos de situagdes cotidianas que
envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de
tridangulos e retangulos) e capacidade e volume (de sdlidos formados por blocos
retangulares), sem uso de férmulas, recorrendo, quando necessario, a
transformagdes entre unidades de medidas padronizadas mais usuais. Espera-se,
também, que resolvam problemas sobre situagdes de compra e venda e
desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e responsaveis em relagao ao consumo.
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Tematicas Descrigao

Sugere-se que esse processo seja iniciado utilizando, preferencialmente, unidades
nao convencionais para fazer as comparagdes e medi¢des, o que da sentido a agédo
de medir, evitando a énfase em procedimentos de transformagdo de unidades
convencionais. No entanto, é preciso considerar o contexto em que a escola se
encontra: em escolas de regides agricolas, por exemplo, as medidas agrarias podem
merecer maior atengdo em sala de aula.

Propor a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas
situagdes problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os
cidadaos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar,
interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos e promover a
compreensao de que nem todos os fendbmenos sao deterministicos. O inicio da
proposta de trabalho com probabilidade esta centrado no desenvolvimento da nogao
de aleatoriedade, de modo que os alunos compreendam que ha eventos certos,
eventos impossiveis e eventos provaveis. Nessa fase, € importante que os alunos
verbalizem, em eventos que envolvem o acaso, os resultados que poderiam ter
acontecido em oposigdo ao que realmente aconteceu, iniciando a construgdo do
espago amostral.

Fonte: Brasil (2017, p. 298-299).

Estatistica e
Probabilidades

Na elaboragao do curriculo de Matematica para os Anos Iniciais, devemos
enfatizar agdes e estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento das unidades
tematicas, comprovando as conexdes das competéncias com as de outras areas do
conhecimento, entre as unidades tematicas e seus objetos de conhecimentos. Na
definicdo das habilidades, a progressdo ano a ano se baseia na compreensao e
utilizacdo de novas estratégias pedagodgicas, e na complexidade dos problemas
propostos, cujas resolugcdes podem exigir a execugcao em diversas etapas, ou em
conexdo com as diferentes unidades tematicas. Neste sentido, cenarios reais
precisam ser organizados reproduzindo resolugédo de problemas do cotidiano. Esses
processos de aprendizagem sao potencialmente ricos para o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para o Letramento Matematico nos Anos Iniciais.

A BNCC traz o conceito de aprendizagem tendo como premissa, 0O
desenvolvimento de competéncias. E importante entendermos que, para a
aprendizagem ocorrer, tem que haver uma interagdo ou troca de experiéncia do
individuo com o meio ambiente ou comunidade educativa na qual ele se insere. Por
meio dessas interagdes, a crianga vai construindo, gradativamente, significados para
as suas agoes, suas experiéncias e objetos ao seu redor (Coll; Marchesi; Palacios,
2004; Moll, 1997).

Essa construgao de significados pressupde a identificagdo de caracteristicas,
propriedades e finalidades para agbes e experiéncias com fatos e objetos. Assim,
enfatiza as abordagens do conhecimento das teorias cognitivas, compostas por um

conjunto de proposi¢gdes que procuram explicar o processo de construgdo do
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conhecimento humano e o desenvolvimento da inteligéncia e, consequentemente,
geram informagdes que nos levam a conhecer como se processa interiormente a
aprendizagem. Essas indicagdes sédo defendidas pelos tedricos de referéncias das
teorias cognitivistas, Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), o interacionismo, e Jean
William Fritz Piaget (1896-1980), o construtivismo.

Nessa visdao de construgdo de conhecimento, os(as) alunos(as) séo
percebidos(as) como agentes ativos que interagem constantemente com o ambiente
interno e externo, utilizando experiéncias anteriores, buscando e organizando
informacéo, refletindo e tomando decisdes para que possam adquirir novos
conhecimentos.

Diante deste cenario, a BNCC enfatiza que a Matematica € o processo
dindmico de aprender uma nog¢ao em um contexto, abstrair e depois aplica-la em outro
contexto, envolvendo capacidades essenciais para formular, empregar, interpretar e

avaliar, construindo significados e interagindo com o mundo.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo ¢é apresentado uma descrigdo das fases que integram o
processo metodologico inerente ao estudo empirico de um mestrado profissional,
tratando-se do empirico real (que apresenta uma visdo cadtica e sincrética) ao
concreto, sintese de multiplas relagbes e determinacdes (apresentando uma visao
critica e organica), por meio da participagcdo do todo, de categorias analiticas
bipolares, as quais preservam uma tensao dialética, tais como: conteudos/formas,
teoria/pratica, historico/légico, concreto/abstrato, tese/antitese etc. (Kosik, 1976).

Tal como referenciamos o arcaboucgo tedrico, que fundamenta a escolha
metodoldgica adotada, a metodologia da pesquisa “[...] € perseguir uma interrogagao
(problema, pergunta) de modo rigoroso, sistematico, sempre, sempre andando em
torno dela, buscando todas as dimensbes” (Bicudo, 1993, p. 18-19).

Sob o ponto de vista de Kilpatrick (1994, p. 2), a “[...] pesquisa é uma
indagacao metddica ou estudo sistematico e consciente de um problema”. A pesquisa
deixa clara a ideia de um processo de estudo que consiste na busca, seja ela metddica
ou disciplinar de saberes, ou compreensdo de conhecimentos acerca de um
fendmeno, problema ou questao da realidade, na qual inquieta, instiga o que se sabe
ou diz a respeito. Nesse sentido, caracterizamos e justificamos a opgao metodoldgica
adotada, da pesquisa-agao. Demonstramos as fases da investigac&o, os instrumentos

de coleta de dados, bem como o tratamento adotado para a analise dos dados.

5.1 Caracterizagao dos Procedimentos Metodolégicos da Pesquisa

A pesquisa é de natureza aplicada, sendo compreendida como aquela em que
“[...] o investigador € movido pela necessidade de contribuir para fins praticos mais ou
menos imediatos, buscando solu¢des para problemas concretos” (Bervian; Cervo,
1996, p. 47). A pesquisa aplicada nos aproxima mais da realidade com a interagao
direta com os sujeitos, propiciando a mudanga de diregdo a partir dos fatos
apresentados.

Quanto ao processo classificatorio dos procedimentos tedricos, adotamos a
pesquisa-ag¢ao, pois coletamos e tratamos os dados da pesquisa de forma
participativa e com interacao direta com o objeto pesquisado e sujeitos participantes,

a fim de gerar e produzir conhecimento com o foco na resolugdo de problemas,
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mobilizando os participantes e construindo novos saberes, na intencao de permitir a
analise do conhecimento.

Compreendemos o ambiente a ser estudado in loco, com a intengao de muda-
lo em dire¢gbes que permitam a melhoria das praticas e maior liberdade de acao e da
aprendizagem dos(as) participantes. E uma modalidade de atuacgéo e observagéo
centrada na reflexdo-acdo. Essa pesquisa de campo apresenta-se como
transformadora, libertadora, provocando mudangas de significados, a qual encontra
amparo em Fiorentini (2004), quando ele diz que a intencionalidade a todo momento
€ de observar, conscientizar e mobilizar, a fim de potencializar o processo de ensino-
aprendizagem.

Conforme Thiollent (1983), a pesquisa-agdo tem se constituido como um
procedimento voltado a resolugao de problemas praticos, e que envolve uma agao
conjunta ou cooperativa com os envolvidos no problema. Desta feita, promovemos,
no momento interventivo, agao formativa com os(as) professores(as).

Tenho observado, ao longo de minha caminhada de ensino e pesquisa, que a
pesquisa-agao na educagao tem contribuido no carater formativo do(a) professor(a)
investigador(a) de sua propria pratica, de maneira reflexiva e colaborativa,
apropriando-se da proposta de intervencao da pesquisa: que é propor a formacao de
professores(as).

Neste viés, Fiorentini (2004) assevera que, no trabalho colaborativo, todos(as)
se apoiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociaveis pelo proprio
coletivo do grupo, emergindo uma lideranga compartilhada, uma relagdo mutua e
corresponsavel de confianca, o que evidenciamos na se¢ao “Analise e Discussao dos
Dados”, a partir dos instrumentos de intervengdo e minhas observagbes enquanto
pesquisador.

Quanto a forma de abordagem, usamos a qualitativa, considerada a mais
participativa e, portanto, a menos controlavel. Os sujeitos participantes podem
direcionar o rumo da pesquisa durante as suas interagées com o(a) pesquisador(a),
pois fazem parte da obtengdo de dados o contato direto e interativo com o objeto de
estudo e a situagdo a ser estudada. Ademais, o(a) pesquisador(a) ira procurar
entender os fenbmenos de acordo com as perspectivas dos sujeitos e da situagao a
ser investigada. Dessa maneira, interagimos com os sujeitos da pesquisa a partir de
questionarios, observagao dos(as) participantes e resolu¢des de atividades.

A pesquisa qualitativa busca compreender os significados que fazem parte da



50

realidade social, que ndo podem ser quantificados. Esse tipo de pesquisa foca nos
aspectos proprios do humano e do social (motivos, aspiragdes, crengas, valores etc.),
pertinentes as relagdes, processos ou fendbmenos que nao se reduzem a variavel
numeérica (Minayo, 2004).

Seguindo com o0s objetivos especificos delineados nesta pesquisa,
entendemos que eles se encaixam em pesquisa exploratéria e descritiva, pois vao nos
permitir coletar o maior numero de informagdes, por meio de: aplicagdo de
questionarios, levantamento bibliografico e observagéo participante. As investigagdes
descritivas buscam interpretar fatos, explicar, descrever as caracteristicas de
determinada populagao ou fenémeno.

Levantamos a hipotese de que permite estabelecer relacdes entre variaveis
que, nesta pesquisa, articulam: a formagao docente, promovida no curso de Formagao
Inicial de Pedagogia, ao conhecimento especifico a ser ensinado em Matematica e a
didatica metodolégica dos saberes que sao exigidos na pratica docente a luz das
orientagdes da BNCC (Brasil, 2018).

Nesta oOtica, apresenta-se a caracterizagdo metodolégica da pesquisa na
Figura, a seguir.

Figura 1 — Caracterizacdo da Metodologia da pesquisa

Quanto a Natureza

* Pesquisa Aplicada
Quanto aos Procedimentos Técnicos
* Pesquisa-A¢ao

Quanto a forma de Abordagem

* Pesquisa Qualitativa

Quanto aos objetivos

* Pesquisa Exploratdria e Descritiva

Quanto aos instrumentos de coletas
de dados

[J® Questionario;
[J* Observagao participante;
[Je Analise documental;

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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A escolha pelos métodos de pesquisa € por assenta-se nos principios

metodoldgicos de um Mestrado Profissional, uma vez que, a Portaria n.° 17/2009, da

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em seu

paragrafo unico determina que:

A oferta de cursos com vistas a formagao no Mestrado Profissional tera como
énfase os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade operacional e
organicidade do conhecimento técnico-cientifico, visando o treinamento de
pessoal pela exposi¢cao dos alunos aos processos da utilizagao aplicada dos
conhecimentos e o exercicio da inovagao, visando a valorizacdo da
experiéncia profissional (Associagado Brasileira de Mantenedoras de Ensino
Superior [ABMES], 2009, p. 2).

Diante do exposto, seguiremos as orientagdes e regimentos a partir do plano

de curso de Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduagao em Gestao de

Ensino da Educagdo (PPGEEB) da UFMA, a fim de promover contribuigcbes

significativas na melhoria da gestao do ensino e seus sujeitos em nosso estado.

5.2 Percurso Metodolégico

O desenvolvimento da pesquisa se deu no periodo de agosto de 2022 a

agosto de 2023.

Apresentamos, a seguir, o percurso metodoldgico da pesquisa, as etapas da

investigacdo que envolveram o ponto inicial da formulagdo do problema, e dos

objetivos até a divulgagao dos resultados no quadro 7.

Quadro 7 — Fases da Pesquisa

Fase

Acdes

— Concepcgoes do Problema e Objetivos da

Pesquisa;

- Identificagdo do problema de investigagao: -
Produgéao do projeto da pesquisa a ser
realizada;

- Levantamento bibliografico a respeito da
formacao inicial e continuada dos professores
pedagogos que ensinam matematica, o
professor e as competéncias de ensinar e
aprender Matematica, orientagdes da BNCC
para o ensino de competéncia em Matematica,
metodologias e estratégias de ensino

envolvendo as tendéncias construtivistas e
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sociointeracionistas da criacédo de ambientes de

aprendizagens e aquisi¢cdo de conhecimento.

— Revisao Bibliografica;

— Revisao bibliografica sobre os saberes
docente e o que a BNCC recomenda para o
Ensino Fundamental Anos Iniciais,

- Letramento Matematico como possibilidade de
alfabetizacdo matematica,

- A Matematica e as relagdes sociais, cotidiano
discente.

— Criagao e Validagdo dos Instrumentos de

Pesquisa;

- Construcao e validagdo dos questionarios e
validagao pelos pares;
- Envio dos questionarios aos sujeitos da

pesquisa.

— Fase Exploratéria observagao nao

participantes e questionario;

— Observacao dos planos e documentos
formativos da Instituigdo, observagéo de aulas;
— Envio dos questionarios aos sujeitos da
pesquisa.

— Metodologia de Intervencao dos(as)

Professores(as);

— O que foi trabalhado:

- ABNCC, as suas indicagdes e orientagbes
sobre o primeiro ciclo de aprendizagem no
ensino dos AIEF,;

- O conceito de letramento matematico;

- O “que” e “como” a partir das incertezas e
tomadas de decisdo em salas de aula (criando
ambientes de aprendizagem);

- A importancia da estruturagcao pedagogica e
instrumentos que apoiam a pratica das
professoras;

-Sequenciamento didatico e o desenvolvimento

de atividades.

— Analise dos Dados e Resultados;

— Analise das observagoes e dos documentos
da instituicao e dos dados dos questionarios
aplicados.

— Elaboragéao do Produto da Pesquisa;

— Elaboragéo e validagao do Manual de
Orientagbes Pedagogicas: BNCC e Letramento
Matematico — Ambientes de aprendizagens;

- Itens apresentados:

- ABNCC, as suas indicagdes e orientagdes
sobre o primeiro ciclo de aprendizagem no

ensino dos AIEF;
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- O conceito de letramento matematico;

- O “que” e “como” a partir das incertezas e
tomadas de decisdo em salas de aula (criando
ambientes de aprendizagem);

- A importancia da estruturacao pedagogica e
instrumentos que apoiam a pratica das
professoras;

-Sequenciamento didatico e o desenvolvimento

de atividades.

— Divulgacao dos Resultados. - Levantamento das principais conclusdes da
Pesquisa;

- Respostas as questdes iniciais da pesquisa;
— Sugestdes de melhorias a partir da
elaboragcao do Manuel de Orientagoes

Pedagdgicas.

Fonte: dados da pesquisa(2002)

Portanto, o objetivo do percurso metodoldgico descrito acima, € auxiliar o
pesquisador e seguir uma abordagem mais objetiva, imprimindo uma ordem légica ao

trabalho.

5.3 Caracterizagcao do Local de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em um estabelecimento de ensino pertencente a
Rede de Educacgao do Estado do Maranhao, mais precisamente do municipio de Sao
Luis, onde buscamos investigar se, de fato, escola e as salas de aulas do primeiro
ciclo de aprendizagem do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano), s&o ambientes
favoraveis ao desenvolvimento do Letramento Matematico, de construcdo do
conhecimento matematico, e se as praticas desenvolvidas pelos(as) professores(as)

e alunos(as) estao sob a luz da BNCC.
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Imagem 1 — Fachada da escola
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Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Os critérios para a escolha do local da pesquisa foram: a) possuir facil acesso,
sendo da mesma cidade do pesquisador; b) ser um espacgo de pesquisa da REE; c)
mantenedora da oferta do ensino aos AIEF; d) possuir professores(as) pedagogos(as)
gue ensinam Matematica no primeiro ciclo de aprendizagem dos AIEF.

O referido Centro de Ensino Educacional (CEE) foi fundado em 13 de margo
de 1991, em um bairro nobre da capital Sdo Luis, e surgiu a partir de uma escolinha
comunitaria, que atendia a necessidade das comunidades adjacentes da Vila Buriti,
Vila Conceig¢ao e Vila Progresso. Iniciou as atividades tendo, como objetivo, ofertar
aos(as) estudantes e pais a educagao primaria, e um ambiente e/ou local onde os pais
matriculassem os(as) seus(uas) filhos(as) com seguranga para que pudessem
trabalhar.

A partir de 1993, iniciaram-se os seus ciclos de reformas e ampliagoes,
passando a ofertar a Educagao Basica nas trés etapas do Ensino: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio. Atualmente, a escola oferta o Ensino Fundamental (do
1° ao 9° ano), e o Ensino Médio e Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) (do 1° ao 3°
ano).

Os principios educativos norteadores que a escola segue, estdo de acordo
com as diretrizes da Seduc — MA, além de centrados no desenvolvimento de uma
educacdo publica de qualidade, com foco na formagdo integral do cidadao,
respeitando e valorizando as diversidades -culturais; ensino publico gratuito,
democratico; educagao ética/moral, politica, religiosa e cultural; valorizagdo do

trabalho como principio educativo; e formagao continua de seus(as) servidores(as).



55

A Escola atende 494 estudantes matriculados(as) em 2023, distribuidos(as)
em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Para atuar no processo de ensino e
aprendizagem, a escola conta com um quadro de servidores(as) publicos(as),
aproximadamente: 31 professores(as), um diretor-geral, um diretor-adjunto, um
coordenador pedagogico dos AIEF, um coordenador pedagdgico dos AIEF, um
coordenador pedagogico do Ensino Médio EJA, e sete apoios pedagdgicos e
auxiliares administrativos.

A infraestrutura da escola € ampla, arejada, limpa, salas climatizadas, internet
e um bom clima institucional, compondo sete salas de aula, uma sala de
professores(as), uma sala da Dire¢cdo, uma sala da Secretaria escolar, um laboratério
de informatica, uma biblioteca, um auditério, cinco banheiros, um nucleo de
atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais (PNE), uma lanchonete e uma

quadra poliesportiva.

5.4 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa séo seis professor (as) pedagogo (as) que ensinam

Matematica nos AIEF, no primeiro ciclo de aprendizagem (1° ao 3° ano).

5.5 Instrumentos da Pesquisa

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, propde-se um questionario
para levantamento de dados pessoais e delineamento do perfil das participantes, e a
observacgao participante e ndo participante das professoras durante os encontros, para
que possam ser identificadas as suas dificuldades em relagcdo ao tema. Essas
observacgbes foram registradas em um diario de campo.

Tivemos a analise documental a partir de questionarios, assim como,
constituida por documentos oficiais, livros didaticos, PPP e as escritas das
professores(as) e dos seus(as) alunos(as), que servirao de sustentagcéo da pesquisa,
além dos momentos formativos e de aplicagao das atividades pelos(as) alunos(as) e

professores(as) (Fiorentini; Lorenzato, 2012; Ludke; Andre, 2017).
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5.5.1 Questionarios

Inicialmente, aplicamos com as professoras o primeiro questionario do tipo
que combina perguntas abertas e fechadas. O motivo da selecdo desse tipo de
questionario € por apresentar perguntas fechadas que tém por objetivo “[...] obter
informagdes sociodemograficas do entrevistador (sexo, escolaridade, idade etc.) e
respostas de identificagdo de opinides (sim — ndo, conhego — ndo conhecgo etc.)”
(Richardison, 2008, p. 193).

O questionario foi aplicado de forma presencial, com auxilio do pesquisador
para maiores esclarecimentos: dessa maneira, evitamos a possibilidade de as
participantes ndo responderem ao questionario ou deixarem algumas perguntas em
branco.

Depois, aplicamos o segundo questionario, divididos em dois momentos: a)
antes do momento de intervengdo e questionario; b) de autoavaliacdo, depois do

momento de experiéncia interventiva. Neste questionario perguntamos sobre:

— Perfil das docentes: idade, tempo de magistério e formagao (inicial e
continuada) — interesse pessoal e ofertada pela rede de ensino — e se
atende as necessidades praticas dos saberes exigidos do oficio do(a)
professor(a) que ensina Matematica;

— Dados Escolares: Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e/ou plano de agao;
indicadores da avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao
Basica (SAEB), se os indicadores e metas das escolas sdo conhecidos por
toda a equipe (como foi apresentado e se foi apresentado); quais as agdes
direcionadas e implantadas no curriculo e rotinas da escola para
potencializar os resultados (instrumentos que a Unidade de Ensino Basica
[UEB] usa para medir a evolucdo dos|[as] alunos[as], e seus respectivos
conceitos e tomadas de decisao);

— Relacionamento das professoras com a Matematica: o que as docentes
julgam importante para o ensino da Matematica; quais situag¢des, em sala
de aula, chamam a atencao das professoras ao ensinar Matematica; quais
os problemas e as principais insatisfagées apontadas pelas professoras ao
ensinar Matematica; qual conhecimento as professoras tém sobre as

unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades da BNCC;
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— Dados a respeito do histérico, infraestrutura da escola, aspectos
administrativos e politico-pedagdgicos;

— Levantamento das impressdes didaticas das professoras, base de
fundamentagao, conhecimento aplicado a partir dos problemas aplicados
em sala de aula com os(as) alunos(as), desenvolvimento, consolidagéo da
aprendizagem, levantamento de hipétese e argumentacdo matematica,

atividades essas elaboradas e indicadas pelo pesquisador.

5.5.2 Observacgéo Participante

A observagdo participante procedeu-se de acordo com o0s seguintes

procedimentos:

— O pesquisador acompanhou as professoras no desenvolvimento de suas
atividades planejadas e preparadas para o ciclo de aprendizagem em salas
de aula; observacao sobre as expectativas das professoras em relacéo a
aprendizagem de seus(as) alunos(as) e da sua apropriagao dos objetos de
conhecimentos: elaboragcdo e interpretacdo de itens, significacdo dos
saberes matematicos e o uso da linguagem matematica;

— Analise documental: leitura e discussao sobre a BNCC de Matematica dos
Anos Iniciais, os planos de ensino de Matematica das professoras
participantes, os livros didaticos utilizados em sala de aula, os cadernos de
Matematica dos(as) alunos(as) dessas professoras e as avaliagbes
aplicadas junto aos(as) alunos(as);

— Planejamento, inicio da elaboragdo do manual pedagdgico, preparagao de
atividades matematicas, conceitos e sequéncias didaticas;

— Sugestdes de melhoria de condi¢gdes para a consolidagéo da cultura pelo
desenvolvimento do Letramento Matematico e a construcdo de um
ambiente favoravel para professores(as) e alunos(as) no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica;

— Aplicagao por parte das professor (as), sujeitos da pesquisa, de atividades
elaboradas pelo pesquisador, a fim de promover intervengdes a partir do

conceito do Letramento Matematico, e a constru¢do de um ambiente
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favoravel para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem

da matematica por parte de professores(as) e alunos(as).
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, demonstramos os resultados dos dados da pesquisa, dividida
em trés momentos: antes, durante e depois da aplicagado da atividade interventiva.
Dados aqui coletados referentes aos questionarios, observacéo de aulas, observacao
participante e dialogos com o (a)s professor (as). Para a analise desses dados
utilizamos quadros, tendo em vista a abordagem qualitativa, a luz da fundamentagao
teorica.

A fase da analise envolve, inicialmente, a organizagdo das informacdes
obtidas por meio de observagdes etnograficas, questionarios respondidos, notas de
campo, fichas de informacao ou separacdo do material em quadros, possibilitando a
interpretacdo das informagdes, a percepcado de regularidades, padroes e relagdes
pertinentes (Fiorentini; Lorenzato, 2009).

6.1 Técnicas de Analise dos Dados

A forma de analise e interpretacdo dos dados utilizados nesta pesquisa
empirica, ocorre através dos quadros de respostas. Barros (1990, p. 84) define
quadros de respostas como: “[...] € quando a informacao que se quer representar nao
€ numérica, pode-se representa-la por meio de quadro de respostas”.

Apods a coleta de dados, a proxima fase da pesquisa foi a de analise e
interpretacdo, processos que, embora teoricamente distintos, estdo sempre
relacionados. “[...] Ou seja, as hipoteses explicativas sdo simultaneamente
desenvolvidas e verificadas, ao longo do processo de analise e interpretagdo, em um
processo de vai-e-vem que envolve reflexao, observacdo, comparagao, contraste e
interpretacao” (Fiorentini; Lorenzato, 2009, p. 139).

Para analise e sintetizagdo do processo de ensino e aprendizagem dos
sujeitos da pesquisa, utilizamos como referéncias as indicagbes metodologicas
abordadas e orientadas pela BNCC, prioritariamente, as correntes
sociointeracionistas, com a referéncia do teérico Lev Semionovitch Vygotsky (1896-
1934) e a corrente construtivista de Jean William Fritz Piaget, onde nos debrugamos
no papel central da aquisicdo de conhecimentos pela interagdo do sujeito com o meio,
através das relagdes colaborativas, organizadas, conscientes e significativas a partir

dos objetivos, competéncias e habilidades pretendidas com o foco pressuposto ao



60

ambiente social exponencial.

6.2 Momento antes da Intervengao

Esta secéo é dedicada a exposicdo da analise dos dados obtidos antes da
intervencgao, que consiste na construcdo do perfil das professoras, como na analise
dos resultados da observagao nao participante realizada no componente curricular de
Matematica, com foco no Letramento Matematico e as orientagcdes da BNCC, além
das analises dos documentos pedagogicos, como: livro didatico, plano de curso/anual,

planejamento mensal e atividades no caderno dos(as) alunos(as).

6.3 Perfil das Professoras

O questionario trouxe a perspectiva das caracteristicas dos sujeitos da
pesquisa, destacando alguns pontos primordiais da nossa pesquisa. As professoras
tinham idade que variava de 47 a 53 anos. Todas formadas em Pedagogia, assim
como possuiam Pdés-graduacgéao a nivel de especializagao. O grupo possui a média de
11 anos de exercicio do magistério na REE. O questionario com o quadro de resumo
com os dados das professoras constam no Apéndice A.

As professoras participantes da pesquisa, estdo atuando no primeiro ciclo de
aprendizagem dos AIEF, sendo que cada uma em um ano especifico, ou seja, uma
professora no primeiro, uma no segundo ano e, por fim, uma professora no terceiro
ano.

Uma das vertentes da nossa pesquisa € a Formagao Continuada. Deste
modo, perguntamos para as professore(as)as se elas buscam Formacgdes
Continuadas para atender ou suprir as dificuldades que sédo apresentadas no dia a dia
do ser professor. Podemos observar os relatos das professore(as), que passaram a
ser denominadas de P1, P2 e P3. Reproduzimos, a seguir, os seus depoimentos.

Né&o busco formagées (P1);

Cursos na area de educacéao especial para atuar em salas de alunos com
necessidades especiais (P2);

Cursos na area de educagéo especial para atuar em salas de alunos com
necessidades especiais (P3).
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Podemos notar, pelas respostas, que apesar de duas responderem que
buscam a Formacao Continuada para suprir e atender as dificuldades do dia a dia, os
interesses foram pela Educagao Especial, o que nao € o objeto direto de suas agoes
exercidas no referido CEE.

Como declararam as professoras, a REE n&o oferece formagdes na
componente curricular de Matematica nos AIEF, assim como foi relatada a auséncia
de formagdes no plano formativo da escola com o foco no ensino da Matematica.
Entendendo que o CEE e a REE n&o s&o referéncias formativas no ensino de
Matematica.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel rever a formagcao de um profissional
que esteja atuando nesse contexto educativo e aos que serao inseridos nele,
repensando a sua propria aprendizagem. Lopes (2008, p.68-69) afirma como

fundamental

[..] que o processo de formagao profissional se centre no continuo habito da
reflexdo, provocando o desenvolvimento profissional dos professores, que
deixara de ser visto como a organizagdo de cursos com objetivo de suprir
duvidas, dificuldades e/ou lacunas da formacgao inicial e passara a relacionar-
se a criagado de dispositivos e contextos que levam o docente a investir em
sua carreira.

Diante do exposto, questionamos se as professoras buscaram formagdes em
Matematica para suprir as lacunas e exigéncias dos saberes do(a) professor(a) que
ensina matematica. As declaracdes das professoras apresentaram os seus interesses

e estratégias.

Assistindo alguns videos explicativos na internet (P1);

Procurei uma formagdo para melhor abordagem e desenvolvimento de
estratégias para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos (P2);
Geralmente busco subsidios na biblioteca da escola, livros pessoais, videos-
aula na internet, forum de estudos com outros professores da area (P3).

As participantes reconhecem a importancia da Formacdo Continuada no
aperfeicoamento e apropriacédo de suas praticas diarias, porém, ndo as procuram de
forma eficiente e eficaz, a partir das necessidades do cotidiano escolar. Outro ponto
de relevancia da atuagao docente e a construgao dos saberes de professores(as) que
ensinam Matematica é sua Formacao Inicial.

No tocante a Formacdo Inicial, todas as professoras relataram que a
Formacéo Inicial no curso de Pedagogia ndo subsidiou os saberes que s&o exigidos

no oficio do(a) professor(a) que ensina Matematica. Além de colocarem como pontos
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de atencdo, a baixa carga horaria direcionada ao conhecimento matematico nas
matrizes curriculares do curso de Pedagogia e, quando isso ocorre, estao pautadas
nos aspectos didatico-metodoldgicos, aumentando as incertezas do “que” e “como”
ensinar Matematica.

Em relagdo as questdes técnico-pedagogicas, a escola ndo apresentou uma
rede de comunicacgéo clara de gestao a partir dos instrumentos norteadores que
significam o fazer escolar/educativo. As professoras reconhecem que a escola tem o
seu PPP, porém, ndo participaram de sua elaboracdo. O documento ndo é de
conhecimento da comunidade escolar, n&do evidenciando metas claras do
desenvolvimento de proficiéncia dos(as) alunos(as) com periodizagéo e tomadas de
decisodes.

As professoras ndo tém um diagndstico claro do desempenho dos(as)
seus(uas) alunos(as) em todas as areas do conhecimento — ndo tém pratica, nem
instrumentos institucionalizados para isto. As professoras ndo fazem associagoes aos
resultados das avaliagbes externas (estaduais e nacional) a um fluxo de melhoria
continua em suas praticas de sala de aula.

Os planos anuais e de aulas nao sao alinhados as orientagcbes didatico-
metodolégicas da BNCC, causando um contraponto com o uso do livro didatico e suas
abordagens. Ou seja, as praticas docentes ndo dialogam com uma perspectiva de
reflexdo-agao-reflexao, sem conexéo e sentidos. Nas Imagens 2 e 3 apresentamos o0s

instrumentos referentes ao planejamento mensal das professaras.

Imagem 2 — Instrumento de planejamento mensal P1
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Fonte: dados da pesquisa (2022).



Imagem 3 — Instrumento de planejamento mensal P2

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Imagem 4 — Instrumento de planejamento mensal P3

AL oo cist e e de | LiVE

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Podemos observar que as professoras ndo trabalham com um instrumento
padrao para a elaboragdo e registro do seu planejamento mensal, apesar de o
instrumento ser multidisciplinar, e em um unico instrumento faz-se o registro do
planejamento organizacional de todas as disciplinas, o que poderia ser uma estratégia
provocadora para entrelacar as diversas areas do conhecimento, em que percebemos
que nao existem estas conexdes a partir das atividades propostas.

Em relagdo aos elementos do planejamento, destacamos novamente as
desconexdes com as metodologias da pratica de ensino, com 0s recursos e a sua
avaliagcao para o conceito de consolidagdo da aprendizagem. Nao ficando claro o
caminho a ser percorrido por professores(as) e alunos(as) decorrente de um

sequenciamento didatico.

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
Letramento Matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo
a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagao e a resolugéo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o Letramento
Matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sao fundamentais para a compreensao e a atuagdo no mundo
e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a
investigagao e pode ser prazeroso (fruigdo) BNCC (Brasil, 2017, p. 266).

No planejamento das professoras neste CEE, ndo conseguimos observar o

Letramento Matematico como a sua proposta fundamental, e desdobramento para as
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praticas de ensino, assim como a auséncia das orientagdes da BNCC a partir da
prépria disposi¢cao organizacional do instrumento.

Nesta senda, questionamos as professoras de como elas classificam o seu
relacionamento com a Matematica. P1 registrou como “regular”, P2 como “bom” e P3
como “muito bom”. Logo em seguida, solicitamos que as professoras pudessem
discorrer sobre o que julgam mais importante no seu relacionamento com a
Matematica: situacdes de sala de aula, satisfacdes e/ou insatisfagdes. Destacamos

as respostas:

Trabalhar a Matematica é satisfatorio, quando o aluno aprende de forma
ludica. Por isso, faz necessario trabalhar com material manipulavel (sucatas)
e jogos. As insatisfagbes acontecem quando o aluno ndo tem
acompanhamento em casa, quando as atividades voltam do mesmo jeito que
foram para casa. E necessario que a familia seja presente e participativa na
vida escolar da crianca (P1);

Dentre as dificuldades, destaca-se a discalculia, uma dificuldade que impede
a crianga de compreender as relagbes de quantidade, ordem, tamanho,
distdncia, espago, e ndo consegue compreender as quatro operagbes (P2);
Eu gosto de Matematica, curto trabalhar esta disciplina, procuro sempre
dinamizar as aulas e mostrar aos alunos que a Matematica esta presente em
nosso cotidiano. Principal insatisfagéo ¢ a falta de apoio técnico e das familias
(P3).

Observamos com os depoimentos, que apesar de as participantes julgarem
ter um bom relacionamento com a Matematica, ndo conseguem apontar
caracteristicas e/ou praticas educativas de éxito que justifiquem este conceito.

Entende-se que o processo de desenvolvimento profissional e de mudanca
dependera, sobretudo, do préprio docente, da sua insatisfacdo frente a seus
conhecimentos e/ou praticas de ensino. O quanto este fato o preocupa e inquieta,
além da sua disposi¢gao e empenho em desenvolvé-las e aprimora-las, na expectativa
de oferecer praticas profissionais com mais qualidade educativa.

A BNCC sera um dos nossos referenciais teoricos, e assim perguntamos as
professoras se o documento esta sendo o referencial pedagdégico pelo CEE e em sua
pratica de sala de aula no ensino de Matematica. Todas responderam que “sim”, e
logo indagamos a respeito de como elas avaliam o seu conhecimento sobre as
unidades tematicas da BNCC, em que P1 julgou “regular”, P2 “bom” e P3 “muito bom”.
Questionamos se havia algum objeto de conhecimento que nao trabalham ou
trabalham pouco, por terem dificuldades de desenvolvé-lo, e todas responderam que
“nao”.

Todas reconhecem que os livros didaticos adotados pelo CEE estido alinhados
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as orientagdes da BNCC (colecdo Apis, editora Atica, cujo autor é Luiz Roberto Dante,
selo PNLD, e obra atualizada conforme a nova BNCC), e que quando propéem
atividades no caderno para a consolidagdo da aprendizagem, elas seguem as

mesmas orientagdes. Entre as atividades nos cadernos, destacamos:

Imagem 5 — Protocolo de atividade no caderno 1

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Imagem 6 — Protocolo de atividade no caderno 2

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Imagem 7 — Protocolo de atividade no caderno 3

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Percebemos apo6s as analises dos livros didaticos, que as atividades do
caderno ndo seguem a mesma proposta, sendo o seu direcionamento pautado na
fixagdo da fundamentagcdo matematica, sem contextualizagdo e significado de
situagdes-problema com relacéo a vivéncia de mundo de cada seriagao.

Logo em seguida, no questionario, conceituamos na integra o Letramento
Matematico, orientagcdo da BNCC a partir do primeiro ciclo de aprendizagem dos AIEF,
e questionamos como cada professora entende este processo enquanto docente, na
construcao de sua praxis e o efeito na sala de aula ao desenvolver as atividades e
mobilizagbes dos objetos de conhecimento. Representaremos os depoimentos de

cada professora.

Trabalho principalmente o livro didatico como instrumento mais importante
em sala de aula (P1);

No ensino de Matematica, é o professor que transmite o conhecimento aos
seus alunos e que é responsavel pela forma como esse conhecimento sera
transmitido. Com isso, consequentemente ele também possui papel
importante na vida do aluno (P2);

Trabalhar as habilidades e competéncias que auxiliardo os alunos a
compreenderem e viverem o mundo de forma critica e ativa é necessario, e
torna as atividades do cotidiano de sala mais prazerosas e estimulantes, para
que eles queiram aprender e descobrir o mundo que o cercam (P3).

Nas respostas, chamou a atengao a professora P1, onde atribuiu a construgéo

de sua praxis e o processo de Letramento Matematico ao livro didatico, como sendo
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o principal e mais importante instrumento. P2 atribuiu ao(a) professor(a) como
instrumento principal e transmissor do conhecimento, porém, n&o fez correlagado ao
guestionamento. P3 ressaltou o ensino por competéncia como meio de comunicagao
do(a) aluno(a) e sua visdo de mundo, descobrindo de maneira prazerosa o
conhecimento, o que se aproxima da caracterizagédo do Letramento Matematico e das
orientagdes da BNCC.

Finalmente, perguntamos as professoras, para um momento formativo, qual
unidade tematica seria mais interessante de ser desenvolvida pelo pesquisador € 0
grupo, e todas responderam as unidades tematicas de numeros, juntamente com
grandezas e medidas. Logo, em consenso, apresentamos uma proposta de formagéao
de professores(as) com as unidades tematicas de numeros, e grandezas e medidas,

seguindo as orientagdes da BNCC com o foco no Letramento Matematico.

6.4 Observagao nao participante

Registramos que tivemos no CEE, neste primeiro momento, durante seis dias,
entre a data de 6 a 30 de setembro de 2022, totalizando 19 horas de observacoes
divididas nos trés anos do primeiro ciclo de aprendizagem dos AIEF (1° ao 3° ano).
Registrado em diario de campo do pesquisador, as unidades tematicas trabalhadas
pelas professoras foram, Numeros no 1° e 2° anos, e Numeros, Grandezas e Medidas
no 3° ano.

Em decorréncias das observacgdes de sala de aula, destacamos um ponto que
é relevante sobre o olhar do processo de Letramento Matematico, conceito proposto
a ser pesquisado e formado a partir deste estudo. A linguagem matematica é
sistematica através de instrumentos e ferramentas que dialoguem com os conceitos e
rotinas didatico-pedagdgicas do fazer docente. Também elaboramos quadros

estruturantes para conduzir a nossa analise das observagdes de salas de aula.

Quadro 7 — Observagao de sala de aula — Linguagem Matemética

Aspectos relevantes da analise: preparagao do ambiente/apresentagao da proposta, levantamento
dos conhecimentos prévios, elo com aulas anteriores, outras areas do conhecimento e
sequenciamento para a proxima aula — sequéncia didatica, recursos que serao utilizados, significagao
dos conteudos abordados com a realidade dos(as) alunos(as), interagdo com os(as) alunos(as),
comunicagao, uso de termos matematicos, proposta do uso do livro didatico, atividades no caderno,
apresentacao de situagao-problema, construcdo de tomada de decisédo coletiva — levantamento de
hipoteses, contradi¢gdes e conclusdes — explorar a escrita matematica — os(as) alunos(as) a partir da
organizagao da sequéncia didatica séo induzidos a raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, formulagdes e a resolugcéo
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de problemas.

objetos de conhecimento com
as relagbes sociais praticadas
em sala de aula - limitando-se
as atividades do livro, atividades
do caderno sem
contextualizagao;

-Nao é empregado o uso de
termos matematicos nos
dialogos e exposigdo ou
comandos das atividades;
-Nao foi explorada a escrita
matematica em textos ou
situagdes-problemas, nao
houve o estimulo ao raciocinio
mental;

—Nao houve o estabelecimento
de conjecturas e o levantamento
de hipoteses a partir do
raciocinio matematico.

1° ano 2° ano 3° ano
—~Aulas 1,2 e 3; —Aulas 1,2 e 3; —Aulas 1,2 e 3;
~Nao houve abordagem dos}|-Houve preparagdo do ambiente -Ndo existiu preparagdo do

e apresentacdo da proposta
despertando o interesse dos(as)
alunos(as);

—-Houve o levantamento dos
conhecimentos prévios, elo com
as aulas anteriores, mas nao
houve correlagdo com outras
areas de conhecimento; néo
houve continuidade para as
préximas aulas;

—Houve sequenciamento
didatico, uso do livro, passou
atividade no caderno, trabalho
em duplas, socializagdo dos
resultados e discussdes das
respostas, alunos(as) no
quadro, utilizou como recurso
jogo, dados e tampinhas nas
aulas 2 e 3;

~Nao houve abordagem dos
objetos de conhecimento com
as relagdes sociais praticadas
em sala de aula — apresentou

atividades interessantes e a
metodologia de jogos e
agrupamento dos(as)

alunos(as), além das atividades
do livro, atividades do caderno
com o sequenciamento do livro,
sem contextualizagdo, porém,
com o estimulo do raciocinio
mental;

~N&o é empregado o uso de
termos matematicos nos
didlogos e exposicdo ou
comandos das atividades;
—Nao foi explorada a escrita
matematica em textos ou
situagdes-problema;

—Nao houve o estabelecimento
de conjecturas e o levantamento
de hipoteses a partir do

raciocinio matematico.

ambiente, houve apresentagao
da proposta;

—-N&o houve o levantamento de
conhecimentos prévios, mas um
elo com as aulas anteriores,
houve resolugcado de atividades
coletivas, construcdo de um
mural, com producdes
realizadas na prépria sala de
aula, houve solicitagdes de
posicionamento  por  parte
dos(as) alunos(as), ndo houve

continuidade para proximas
aulas;
- Houve sequenciamento

didatico, uso do livro, caderno,
corregéo de atividades — visto,
alunos(as) no quadro, utilizou
recurso na aula 3, mural e
tampinhas;

—-Houve abordagem dos objetos
de conhecimento com as
relagdes sociais praticadas em
sala de aula (rotinas escolares —
apenas) limitou-se  as
atividades do(a) livro(a),
atividades no caderno sé com a
proposta de fundamentacao,
sem contextualizagdo, sem o
estimulo do raciocinio mental;

~Nao é empregado o uso de
termos matematicos nos
didlogos e exposicdo ou
comandos das atividades;

~Nao foi explorada a escrita
matematica em textos ou
situagdes problemas;

-N&o houve o estabelecimento
de conjecturas e o levantamento
de hipoteses a partir do
raciocinio matematico.

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Diante do exposto, os comentarios das professoras, as minhas observacoes,

percebemos a falta de conhecimento de um dos principais documentos oficiais que

deve nortear os seus respectivos planejamentos.

Tenta-se reconhecer, estruturar uma definicho em aspectos gerais, o

letramento esta intrinsecamente relacionado com todas as praticas sociais de

oralidade e escrita. Cabe ressaltar que a linguagem ocupa papel fundamental, pois
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essa permeia as relagdes humanas e sociais (GOULART, 2001). Sob essa

perspectiva de letramento, Soares (2003, p.37) afirma que quando:

[...] “uma pessoa letrada passa a ter outra condi¢ao social e cultural, ndo se
trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de
mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na
cultura, sua relagdo com os outros”, com o contexto, com os bens culturais
torna-se diferente.

Com isso, podemos inferir a necessidade de mais formagao para o ensino de

Matematica sob a luz da BNCC, com o foco do Letramento Matematico.

6.5 Momento durante a intervengao

Retornamos ao CEE, com a proposta interventiva a partindo do pressuposto
de uma formacao de professores(as), realizando interagdo e mobilizando os sujeito
participantes com uma escuta atenta as percepgdes e variaveis apresentadas.

Entretanto, recebemos a noticia que a escola estava em reforma emergencial,
praticando o Ensino Remoto Emergencial (ERE) trabalhando com a sele¢ao de
atividades e seus encaminhamentos orientativos on-line aos(as) alunos(as) e
responsaveis. Sem a possibilidade de contar com o espago escolar e sua rotina,
professores(as), alunos(as) e tempo indeterminado para o fim da reforma, e retorno
as normalidades das atividades escolares, optamos por continuar a pesquisa em outra
escola, em conformidade com o orientador da pesquisa, e o cronograma de pesquisa
do PPGEEB - UFMA.

O estabelecimento de ensino escolhido para a continuidade da pesquisa foi a
UEB Jodo de Assis Moraes, localizada no municipio de Paco do Lumiar, bairro
Iguaiba, zona rural da grande ilha de S&o Luis. Devido a REE ter somente em seu
quadro efetivo de escolas uma na cidade de Sao Luis, que oferece ensino nos AlEF,
tivemos que nos apoiar na RME de Pacgo do Lumiar.

A escola foi fundada em 1961, com o propdsito de apoiar uma vila de
agricultores e pescadores. Funciona nos turnos matutino e vespertino, e somente com
a oferta de ensino nos AIEF. E composta de trés salas de aula, uma sala de
professores(as), um almoxarifado, trés banheiros, uma cantina e uma Secretaria
Escolar/Dire¢do. Conta com o corpo discente de 90 alunos(as) divididos(as) entre os
turnos, seus(uas) funcionarios(as), uma auxiliar administrativo, cinco docentes, duas

merendeiras e duas auxiliares de limpeza, além de um coordenador pedagdgico e a
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gestora geral, Flor de Lis Assungao.

Os sujeitos da pesquisa, foram trés professoras pedagogas que ensinam
Matematica no primeiro ciclo de aprendizagem do Ensino Fundamental, sendo uma
em cada um dos trés anos (1°, 2° e 3° anos). O grupo de professoras tem a média de
idade de 40 anos, sendo nove anos de atuagao no magistério: todas possuem Pos-
graduagcdo a nivel de Especializagdo; comungam que a Formacao Inicial n&o
subsidiou os conhecimentos e saberes matematicos exigidos no cotidiano escolar;
procuram e sao conscientes da importancia da Formagao Continuada; classificam o
seu relacionamento com a Matematica como “bom” e ‘“regular’; se dizem
conhecedoras da BNCC; avaliam os seus livros como alinhados ao documento; e se

demonstraram dispostas a formacao a partir do Letramento Matematico.

6.5.1 Processo formativo com as professoras

Dividimos este momento em trés:

1. Encontro com as professoras com o propdsito formativo e apresentacéo da
pratica interventiva, mobilizagdo e conscientizagdo do processo (criando
ambientes de aprendizagens);

2. Observacgao participante, onde as professores aplicaram as sequéncias
didaticas em suas respectivas salas de aula com apoio do pesquisador;

3. Autoavaliacado da pratica por parte das professoras, reflexdes e pontos de

melhoria identificados.

Para tal, torna-se importante que o professor deva adotar uma postura critica
e reflexiva, agindo como agente facilitador no processo de ensino e aprendizagem.

Sob o aspecto educacional, Libaneo (1994, p.222) afirma que:

[..] o trabalho docente é uma atividade consciente e sistematica, em cujo
centro esta a aprendizagem dos alunos sob a dire¢cao do professor. Esse
€ um trabalho muito complexo e ndo se restringe somente a sala de aula,
pelo contrario, estd diretamente ligado as exigéncias sociais e a
experiéncia de vida dos alunos. A assimilacdo de conhecimento e
habilidades e o desenvolvimento das capacidades mentais decorrentes do
processo de ensino nao tém valor em si mesmo, mas visam
instrumentalizar os alunos como agentes ativos e participantes na visa
social.
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Sendo assim, encontro formativo foi pautado na apresentagdo conceitual e
dinamica do sequenciamento didatico aplicavel em sala de aula com os(as) alunos(as)
de forma estruturada, sistematizada e levantamento de possiveis duvidas. Criamos e
reproduzimos ambientes de aprendizagens, interagindo com 0s recursos
audiovisuais, materiais especificos, dividindo as professoras em grupos, e propondo

a resolucgéao de atividades. Como podemos observar no registro fotografico abaixo.

Imagem 8 — Imagem do momento formativo

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Momento 1 — O que foi trabalhado:

A BNCC, as suas indicagdes e orientacbes sobre o primeiro ciclo de

aprendizagem no ensino dos AIEF;

— O conceito de letramento matematico;

— O“que” e “como” a partir das incertezas e tomadas de decisao em salas de
aula (criando ambientes de aprendizagem);

— A importancia da estruturagdo pedagogica e instrumentos que apoiam a

pratica das professoras;

— Sequenciamento didatico e o desenvolvimento de atividades.

6.5.2 Observacgao Participante — Momento 2

Durante a realizagao das atividades, observamos as falas das professoras,
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suas pontuacgdes, e percebemos de fato a apropriacdo do sequenciamento didatico,
como o propodsito do Letramento Matematico. As professoras perceberam a relevancia
do trabalho com as relagées em ampliar o repertério em situagdes de aprendizagem
envolvendo as unidades tematicas de Numeros, e Grandezas e Medidas.

As sequéncias didaticas foram organizadas por anos, com um conjunto de

trés atividades como proposta de resolugéo, e traz como objetivos especificos:

— Ampliar o repertério em situagdes de aprendizagem envolvendo a unidade
tematica de Numeros, e Grandezas e Medidas;

— Experimentar questdes que envolvam os diferentes sentidos das
operagbes matematicas, como juntar, somar, subtrair, agregar, ganhar,
avanca e tirar;

— Propor desafios que sejam ajustados aos conhecimentos do primeiro ciclo
de aprendizagem do Ensino Fundamental, com o foco no Letramento
Matematico:

o Raciocinar;
o Representar;
o Comunicar;
o Argumentar matematicamente;
o Estabelecer conjecturas;
o Levantar hipoteses;
o Resolver problemas.
— Analisar as variaveis que interferem na complexidade das situagdes

apresentadas a partir do sequenciamento didatico proposto.

Entre os objetos de conhecimento, destacamos:

— Contagem de rotina;

— Contagem ascendente e descendente;

— Reconhecimento de numeros no contexto diario: indicacdo de quantidades
e de ordem, ou indicagao de cédigo para a organizacao de informacoes;

— Sistema Monetario Brasileiro (SMB): reconhecimento de cédulas e moedas;

— Elaboracéo e resolugao de problemas.
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O tempo estimado foi discutido e alinhado com cada professora e sua seriacao
especifica, pois os sequenciamentos didaticos traziam dindmicas diferentes de
antecipagcdo dos objetos de conhecimento. Assim, cada professora definiu a
temporalidade de acordo com o perfil de sua turma.

O sequenciamento didatico, foi apresentado juntamente com o instrumento
organizacional chamado de “Guia de Aprendizagem”, que tem como orientar os
processos de planejamento e acompanhamento pedagdgico de maneira objetiva em
trés ambitos distintos:

— Junto ao(a) professor(a): para o planejamento e desenvolvimento das
atividades pedagdgicas do componente curricular que ministra;

— Junto ao(a) estudante: para apoiar o desenvolvimento da capacidade de
autorregulagdo da sua aprendizagem, pois fornece informagdes sobre os
componentes curriculares (objetivos, atividades didaticas, fontes de
consulta etc.), que eles(as) necessitardo para criar 0s seus proprios
mecanismos de planejamento de estudos;

— Junto as familias: para complementar os mecanismos de comunicagao de
que a escola ja dispbe, e apoia-las no acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem dos(as) estudantes.

Neste momento, construimos a pratica de sala de aula, observando as
orientagdes da BNCC, os conhecimentos prévios das professoras e o perfil de suas
respectivas salas de aula, promovendo as reflexdes e adaptacdes possiveis. O Guia
de Aprendizagem de cada ano segue em Anexo, acompanhado do sequenciamento
didatico por ano. Porém, destacamos a estruturacdo e o caminho que deve ser
percorrido pela professora a partir do momento inicial de planejamento, com o foco no
Letramento Matematico e as orientacées da BNCC.

O instrumento Guia de Aprendizagem traz consigo a intengdo de mobilizar
todos os movimentos que sao pertinentes para o ato de refletir o fazer de sala de aula.

Significando os eixos estruturantes de cada um de seus elementos, temos:

— ldentificacdo especifica por série, componente curricular e carga horaria

destinada a atividade;
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Competéncias Gerais da BNCC, o compromisso com a cidadania e o
trabalho;

Unidades Tematicas, especificando os blocos a serem trabalhados;
Objetos de conhecimento e suas respectivas habilidades, garantindo a
aprendizagem e com uma visao progressiva do desenvolvimento;

Blocos de atividades, onde o(a) professor(a) visualiza e planeja de forma
sequenciada o desenvolvimento das atividades a partir das habilidades
correspondentes, iniciando o0 processo pelas atividades prévias -
autodidaticas — didatico-cooperativas e finalizando com atividades
complementares;

Espacos Educativos, onde o(a) professor(a) definira juntamente com os(as)
alunos(as) onde serédo desenvolvidas as atividades;

Campos Educativos, promovendo a conscientizagdo e mobilizagdo das
outras areas do conhecimento — Transdisciplinaridade;

Estratégias de Avaliagao, definindo e realizando onde se quer chegar com
as propostas de cada atividade, com o foco na consolidagdo das
habilidades;

Ferramentas Digitais para Aprofundamento, atendendo e inserindo os(as)
jovens na cultura digital, ampliando os olhares;

Referéncias Bibliograficas, garantindo a integralidade e fundamentacéo a

partir de fontes confiaveis de promogao e construgao de conhecimento.
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Imagem 9 — Guia de Aprendizagem
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Fonte: dados da pesquisa (2022).

Apods a apresentacdo do sequenciamento didatico, elaboracido e construcio
do Guias de Aprendizagem, solicitamos que as professoras comentassem a respeito
do roteiro de atividades apresentado por ano. Vale destacar que a P3.2 nao registrou

comentario:

Atividades contextualizadas as vivéncias dos alunos s&o de facil
compreensdo, assimilagdo, aprendizagem. Foram propostas, sugeridas
nessa breve formacéo que tivemos. Proveitosa e necessaria (P1.2);

Roteiro bem elaborado. Um estudo organizado e previsivel das atividades a
serem desenvolvidas na semana. Um estudo interdisciplinar bem
contextualizado, possivelmente adaptado as séries iniciais do ensino
fundamental (P2.2).

Com a conscientizagdo das professoras, significacdo e aceitacdo das
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atividades propostas, iniciamos as praticas em salas de aula. Destacamos atividades
especificas de cada seriagdo, com o foco de demonstrar a mobilizagdo a partir do
Letramento Matematico e as orientacées da BNCC.

No sequenciamento didatico do 1° ano do Ensino Fundamental, pontuamos a
seguinte questdao, com o registro da resolugdo da atividade por um(a) dos(as)

alunos(as).

Imagem 10 — Protocolo de resolugédo do sequenciamento didatico — aluno(a) 1° ano

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Esta questao é referente a unidade tematica Grandezas e Medidas (contagem
de rotina, contagem ascendente e descendente, reconhecimento de numeros no
contexto diario); indicacdo de quantidades (indicagcdo de ordem ou indicagdo de
cédigo para a organizagao de informagdes); SMB (reconhecimento de cédulas e
moedas).

As habilidades exigidas para a resolugdao sdo (EFO1MA19): reconhecer e
relacionar valores de moedas e cédulas do SMB para resolver situacdes simples do
cotidiano. Usamos como estratégia didatico-metodoldgica um texto para mobilizar os
conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) e aprofundar os conhecimentos. Em
seguida, a resolugao de atividades de forma coletiva, com levantamento de hipoteses,
explorando a comunicagéo, verbalizagao por parte dos(as) alunos(as) com perguntas-
chave feitas pela professora.

Na referida questéo, foi solicitado que os(as) alunos(as) se organizassem em

trios, em que cada um(a) iria responder a sua questdo. Depois, socializaram entre o
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trio para analisarem as possiveis combinacdes, validarem se o caminho percorrido por
cada um(a) estava de acordo, e depois apresentar para a turma uma de suas
combinagdes e explicar como chegou ao que se pedia.

Com a dinédmica do sequenciamento didatico e organizagdo das atividades
em blocos estruturantes, a partir do Guia de Aprendizagem, mobilizamos os conceitos
de Letramento Matematico no exercicio de experimentar os diferentes sentidos das
operagdes matematicas, como juntar, somar, subtrair, agregar, ganhar, avanca e tirar,
além do raciocinar, representar, comunicar, argumentar matematicamente,
estabelecer conjecturas e o levantamento de hipoteses.

No sequenciamento didatico do 2° ano, apresentamos a seguinte questado com
o registro de resolugdo de um(a) dos(as) alunos(as).

Imagem 11 — Protocolo de resolugdo do sequenciamento didatico aluno 2° ano
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Fonte: dados da pesquisa (2022).

A questdo é também referente a unidade tematica de Grandezas e Medidas,

e 0s objetos de conhecimento correspondentes sao:

— Problemas envolvendo diferentes significados da adigdo e da subtragéo
(juntar, acrescentar, separar, retirar);

— SMB, com o reconhecimento de cédulas e moedas, e equivaléncia de
valores; as habilidades (EFO2MAOQG6) para resolver e elaborar problemas de
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adicdo e de subtragao, envolvendo numeros de até trés ordens, com os
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias
pessoais; (EF02MA20) e

— Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do SMB

para resolver situagdes cotidianas.

Podemos perceber que ja apresentam um nivel de complexidade maior, pois
se trata do 2° ano, e as habilidades s&o organizadas diante de um sequenciamento
l6gico de raciocinio a ser exigido. Nesta questdo, destacamos a alfabetizagao
matematica a partir de textos com situacdes reais, com o foco na resolucdo de
problemas. Foi solicitado aos(as) alunos(as) que elaborassem as suas respectivas
situagbes-problema, e, em seguida, iriam formar duplas com a orientagdo da
professora, recortar a atividade, trocar com o(a) seu(ua) colega, para colar em seu
caderno, e realizar como atividade de casa.

No dia seguinte, pedimos que formassem as mesmas duplas, em que um(a)
vai apresentar para o(a) outro(a) como foi que conseguiu realizar a situagao-problema
e, se for o caso, ajudar a resolver. Depois a professora escolheu duas duplas,
colocando as situagdes-problema no quadro, e as duplas explicaram para a turma o
caminho percorrido para a resolugao da questdo. Assim, contemplamos o propdsito
do Letramento Matematico, principalmente em quatro caracteristicas: argumentar
matematicamente, estabelecer conjecturas, levantar hipoteses e resolver problemas.

No sequenciamento didatico do 3° ano, apresentamos a seguinte questao,
com o registro da resolugéo de outro(a) aluno(a).
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Imagem 12 — Protocolo de resolu¢do do sequenciamento didatico — aluno(a) 3° ano
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Fonte: dados da pesquisa (2022).

Para os trés anos, estipulamos um conjunto de situagdes-problema, e uma
coisa que foi levada em consideragao foi o contexto, a realidade dos(as) alunos(as),
uma vez que se tratava de uma zona rural com caracteristicas de pequenos(as)
agricultores(as) e pequenos comércios em suas proprias residéncias. As unidades

tematicas trabalhadas foram:

— Numeros, e Grandeza e Medidas;

— Objetos de conhecimento;

— Procedimentos de calculo (mental e escrito) com numeros naturais: adigao
e subtracgao;

— Problemas envolvendo significados da adicdo e da subtragado: juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidade;

— SMB: estabelecimento de equivaléncias de um mesmo valor na utilizagédo
de diferentes cédulas e moedas, e as habilidades relacionadas
(EFO3MAO05);

— Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental e escrito, inclusive os
convencionais, para resolver problemas significativos envolvendo adigéo e

subtragdo com numeros naturais (EFO3MAQG);
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— Resolver e elaborar problemas de adi¢cdo e subtragdo com os significados
de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades,
utilizando diferentes estratégias de calculo exato ou aproximado, incluindo
calculo mental (EFO3MA24);

— Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparagdo e a
equivaléncia de valores monetarios do SMB em situacdes de compra,

venda e troca.

A resolucdo de problemas, a partir de situagdes reais, foi 0 nosso foco no

Letramento Matematico no 3° ano.

6.6 Momento depois da intervencgao

Apos a aplicacédo das sequéncias didaticas em todos os anos e salas de aula,
apresentamos um questionario com o propésito de que as professoras avaliassem o
momento, e provocassem uma autoavaliacdo sobre a pratica do Letramento

Matematico a partir de suas praxis.

6.6.1 Questionario de autoavaliagéo

Apds o momento com os(as) alunos(as) em salas de aula, solicitamos as
professoras o preenchimento de um questionario de autoavaliagdo, com a
intencionalidade de refletir sobre a pratica. De inicio, solicitamos a elas que
comentassem sobre o desenvolvimento das atividades com seus(as) alunos(as)
(pontos positivos — 0 que mais chamou atencgao/pontos de atengao-dificuldades).
Logo, organizamos as devolutivas das professoras em protocolos de depoimento com
a dindmica de codinomes: P1.2, para a professora do 1° ano, P2.2 para a do 2° ano e
P3.2 para a do 3° ano, como ja utilizado no protocolo anterior.

Deste modo, temos os seguintes relatos:

As atividades foram bem desenvolvidas. Acredito que poucas adaptagcbes
seriam interessantes a turma do 1° ano. Por exemplo, as frutas seriam as
mais comuns: laranja, banana, maméo. Se faria um grafico das frutas
preferidas, muitas da estagéo, local onde se cultiva pomar. Abordaria mais. A
dificuldade dos alunos foi perceber a diferenca das casas decimais da
representagdo numérica da moeda e da cédula de papel (P1.2);

As atividades foram desenvolvidas dentro do esperado, levando em
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consideragéo o nivel de aprendizagem de cada aluno. Os alunos apresentam
dificuldade em elaborar uma situagdo-problema, pois é algo que ainda esta
em desenvolvimento, porém, alguns demonstram habilidade no raciocinio do
calculo mental (P2.2);

O que chamou a atengdo dos alunos foi a apresentagédo do video e a forma
como foi abordado o contetdo. A maior dificuldade foi a elaboragao dos
alunos de situagées-problema (P3.2).

Os momentos de reflexdo e as leituras realizadas produziram nas professoras
maior confianga para trabalhar o conceito de Letramento Matematico com seus(uas)
alunos(as), pois ampliaram os seus conhecimentos para além do que ensinavam.
Notamos, em seus respectivos depoimentos, pontos-chave e de suma importancia,
como os elementos da construgdo da linguagem matematica, que ja estdo sendo
pontuados.

P1.2 chamou a atencido a necessidade de trabalhar a contextualizagao da
tabela de frutas de uma questao a trazendo a realidade dos(as) alunos(as) e estagbes
do ano, partindo do pressuposto das competéncias gerais da BNCC e dos campos
educativos, trazidos no préprio Guia de Aprendizagem. P2.2 trouxe a importancia do
calculo mental, um elemento primordial do Letramento Matematico. Ja P3.2 enfatizou
a utilizacao dos recursos e a abordagem, a preparagdo para um ambiente que
favorega a aprendizagem de maneira significativa.

Quando estamos interessados em analisar o movimento de producado de
conhecimento matematico em sala de aula, € essencial levantar algumas questdes
gue sao essenciais para essa tal produgao. Uma das questdes diz respeito a criagéo
de uma ambiente propicio a aprendizagem. Para isso, nos aproximamos dos
“ambientes de aprendizagem”, a partir das orientacées da BNCC e suas correntes
sociointeracionistas e construtivistas, sendo impossivel pensar em aprendizagem sem
pensar em tal ambiente. Partindo do pressuposto do Letramento Matematico, essa
preparacao para o ambiente tem que ser pautada em trés elementos essenciais, que
constituem a linguagem matematica para dentro da sala de aula.

Destacamos a comunicagéo, onde a primeira caracteristica desse ambiente
de aprendizagem é a relagao dialdgica estabelecida na sala entre os(as) alunos(as) e
entre as professoras. E o ambiente que d& voz e ouvidos aos(as) alunos(as),
oportuniza a analise do que eles(as) querem dizer e o compartilhamento de ideias e
saberes. Diante de tal dinAmica, sdo inseridas a escrita e oralidade matematicas, onde
sdo apresentados os termos usuais, os significados e signos matematicos com a

interacdo de seus cotidianos, promovendo autonomia e criticidade na tomada de
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decisao deles(as).

Em sintese, o ambiente de aprendizagem, tal como o concebemos, traz as
caracteristicas de um espaco para atividade intelectual em Matematica mediada pelo
dialogo, em producédo de significados. Nessa vertente, apresentamos os dois outros
elementos da linguagem matematica, que s&o o raciocinio e a argumentacéo,
elementos estruturantes do pensamento matematico a partir do ponto inicial, que é a
comunicagdo e o dialogo intelectual mediado por ambientes de aprendizagens,
recursos e interagéo social dos(as) alunos(as) com o meio.

Em seguida, solicitamos as professoras que relatassem sobre o instrumento
do Guia de Aprendizagem e suas percepcdes. Ou seja: E uma ferramenta que auxilia

e apoia o processo de ensino-aprendizagem de maneira organizacional?

O que auxilia professores é a BNCC, e os referenciais: PPP, matriz de
planejamento fornecida pela Secretaria Municipal de Educacao de Pago do
Lumiar (P1.2);

Com certeza, facilita o desenvolvimento da sequéncia de atividades (P2.2);
Sim, facilita e auxilia, faz com que o aluno aprenda de forma prazerosa,
também estimula o aluno a participar da aula (P3.2).

A participante da pesquisa, P1.2, pontuou que a BNCC é um meio norteador
de sua pratica, assim como salientou outros instrumentos pertinentes, e que
influenciam a sua sala de aula, mas n&o elencou o instrumento Guia de Aprendizagem
como meio organizador e de construgdo de sua praxis de maneira sistematizada e
compartilhada com a comunidade escolar e documentos que as norteiam. P2.2
afirmou que o instrumento facilita o desenvolvimento e organizagao sistematica para
0 sequenciamento das atividades acontecerem de maneira segura. P3.2 também diz
que o instrumento é uma ferramenta que auxilia, além de propiciar um aprendizado
sistematizado de forma prazerosa aos(as) alunos(as), trabalhando competéncias e

estimulando as mais diversas maneiras de participacao deles(as).

Freitas (2008 apud Rocha, 2009, p. 8) ressalta que:

“O professor que trabalha de forma consciente e coerente, diversificando
instrumentos de avaliacado para que seja possivel abranger todas as facetas
do estudante [...], entendera a avaliagdo escolar como uma formalidade do
sistema escolar, que retratara o resultado do seu préprio trabalho, por isso
precisa ter certos cuidados na sua elaboragao e aplicagao.

Entendendo que o oficio do(a) professor(a) e a sua construgdo sao plurais,
nao se limitando simplesmente do ato de sala de aula e dialogo com os(a) alunos(a),
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o Guia de Aprendizagem se mostra como instrumento personificador, pode-se
concretizar e refletir na pratica da construcdo do ato de suas praxis todas as
influéncias que permeiam o(a) professor(a) dentro e fora de sala de aula.

A respeito do sequenciamento didatico formativo apresentado por mim, com
a proposta de conscientizacdo do conceito do Letramento Matematico e as
orientagdes da BNCC, solicitamos que as professoras comentassem se o0 momento
foi significante, se proporcionou assimilagao e entendimento devido, como é possivel

verificar nos relatos abaixo.

Sim, como ja falado anteriormente, houve assimilagdo com a intervengéo da
professora e a adaptagdo da atividade de proposta ja que ainda néo
estavamos estudando o conteudo: sistema monetario e nem tinhamos
estudado o género textual: folheto/panfleto (P1.2);

Sim. Pois a BNCC é o documento norteador da nossa pratica de ensino. Foi
muito importante a oportunidade dessa formagdo, pois me trouxe uma
compreenséo de forma reflexiva sobre a pratica do Letramento Matematico
em sala de aula (P2.2);

Sim, todos ficaram bem interessados na resolugdo dos problemas
apresentados (P3.2).

Todas as participantes afirmaram da assimilagéo e entendimento da proposta
interventiva de formagao, mas destacamos o registro de P2.2, onde ela coloca que
trouxe uma compreensdo de forma reflexiva sobre a pratica do Letramento
Matematico em sala de aula, objetivo desde o inicio da nossa proposta interventiva.
Portanto, nesses relatos, € possivel perceber a reflexdo das professoras na sua
prépria agdo. Como lembra Serrazina (1999), a reflexao fornece oportunidades para
voltar atras e rever os acontecimentos de sua pratica.

A Organizacéo para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE),
e o0 Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), abordam o Letramento
Matematico como sendo a capacidade de um individuo de identificar e atender ao
papel que a Matematica representa no mundo, sabendo utilizar esse conhecimento

de forma que satisfaga as suas necessidades gerais do cotidiano do individuo.

A BNCC (Brasil, 2017) corrobora que a Matematica n&o se restringe apenas
a quantificagdo de fendbmenos deterministicos — contagem, medigdo de
objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com 0os numeros e com as
grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de fenémenos de
carater aleatorio.

A Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam
fendbmenos do espago, do movimento, das formas e dos numeros, associados ou n&o

aos fendmenos do mundo fisico. Estes sistemas contém ideias e objetos que séo
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fundamentais para a compreensao de fendbmenos, a construcdo de representacoes
significativas e argumentagdes consistentes nos mais variados contextos.

Seguindo e finalizando a proposta de reflexdo do Letramento Matematico em
nosso questionario, solicitamos ainda que descrevessem quais foram as contribuicdes
significativas, metodologias estratégicas que poderiam adotar a partir do momento
formativo, na construgcao de suas praxis e no fazer de sala de aula, como segue nos

relatos abaixo.

Pesquisa acerca das vivéncias dos alunos, contextualizar conteudos,
trabalhar a interdisciplinaridade, desenvolver atividades da vida pratica,
cotidiana, para que haja compreensao, aprendizagem efetiva (P1.2);

Esta sempre buscando melhorar a prética de ensino, utilizando de todos os
tipos de recursos disponiveis, levando de forma pratica, compreensiva e
prazerosa o ensino da Matematica para a sala de aula (P2.2);

Buscar alternativas que venham facilitar o aprendizado da Matematica de
forma mais dindmica; trabalhar com jogos matematicos; trabalhar a
Matematica de forma mais dindmica (P3.2).

Nos relatos das participantes, o que chamou a atencao foi o sentimento de
busca por novas vivéncias, de um ensino de significados, dindmico, despertando a
inquietacdo pelo novo. Com isso, destacamos o quao € primordial a Formacéao
Continuada alinhada as praticas dos(as) professores(as) em salas de aula. O ato
formativo deve ser compromissado com os sujeitos formadores do ambiente de
aprendizagem, com uma escuta atenta e olhar generoso as realidades e contextos

complexos do processo de ensino-aprendizagem.

D’Ambrosio (2004), quando apresenta a comunicacdo como elemento
fundamental, uma vez que por meio dela se desenvolve a capacidade de
processar informagoes, sejam elas de escrita, de leitura e de calculos na vida
cotidiana. Essa caracteristica, de nossa analise, tem papel crucial para a
concepgao da Matematica enquanto ciéncia, fruto da constru¢do humana, e
nao como ciéncia pronta e acabada.

O(a) professor(a), por sua vez, precisa se colocar como principal agente
mobilizador e de identificagao das possiveis intervengdes reflexivas do meio, tornando
habitual o processo de agao-reflexdo sobre os procedimentos e saberes que os(as)
sdo exigidos no cotidiano escolar e sua atuagdo mediadora.



86

6.7 Produto da Pesquisa

O Produto Educacional produzido foi um Manual Pedagdégico (Apéndice pag
101) sobre a BNCC e suas orientagdes, competéncias e habilidades para o ensino de
Matematica com o foco no Letramento Matematico. Pensamos em algo que pudesse
contribuir com o trabalho pedagdgico dos(as) docentes, mas, para isso nos guiamos
através dos dados obtidos no decorrer da pesquisa para a sua elaboragao.

O Manual Pedagogico indica caminhos e possibilidades de sugestdes para
os(as) docentes, trazendo consigo reflexdes e elencando como foco: as expectativas
de aprendizagem; apropriagao dos objetos de conhecimento; habilidades, elaboragao
e interpretacdo de itens; significagdo dos saberes matematicos; linguagem
matematica (ambiente, comunicacao e raciocinio).

O Produto Educacional € estruturado da seguinte forma:

1. Apresentacgao;

2. Introducéo;

3. BNCC e suas orientagcdes, competéncias e habilidades para o ensino da
Matematica com o foco no Letramento Matematico;

4. A importancia da estruturagcédo pedagogica e instrumentos que apoiam a pratica dos
professores — Guia de Aprendizagem e os Campos Educativos;

5. O “que” e “como” a partir das incertezas e tomadas de decisdes do professor em
sala de aula — criando ambientes de aprendizagens a partir da linguagem
matematica;

6. Sequenciamento didatico — sugestdo de atividades para os 1°, 2° e 3° anos com o
desenvolvimento do letramento didatico;

7. Consideracoes Finais;

8. Referéncias;

9. Referéncias Curriculares.

O Produto foi indicado para as professoras do 1° aos 3° anos dos AIEF,
trazendo orientagdes e sugestdes a pratica docente na perspectiva das indicagdes da
BNCC, para a constru¢cao de ambientes favoraveis ao desenvolvimento do letramento

e conhecimento matematico, no que tange ao processo de ensino e aprendizagem.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Cabe destacar a importancia da Formagao Continuada para o aprimoramento,
desenvolvimento e criagdo dos significados do movimento de reflexdo-agao que deve
acompanhar o(a) professor(a) em sua pratica docente. As escolas, os
estabelecimentos de ensino precisam difundir a premissa que o ambiente do(a)
professor(a) seja construido a partir de uma perspectiva de discussédo e estudos,
priorizando a tematizagdo da pratica pedagogica e da socializagado de experiéncias,
promovendo movimentos naturais de aprofundamento e construcdo de novos
conhecimentos.

Dessa forma, o(a) professor(a), estrategicamente, torna-se mais reflexivo(a),
com a capacidade para analisar questbes que surgem na sala de aula e buscar
solugdes. Garcia (1999) afirma que, quando o(a) professor(a) adota uma atitude
reflexiva frente a sua pratica, provoca processos de questionamentos de aspectos de
ensino que geralmente s&o considerados como corretos.

A BNCC segue como um documento norteador da pratica docente, quebrando
de fato o paradigma de ter foco conteudista, e passa a funcionar por competéncias e
de forma mais personalizada, com énfase na singularidade de cada estudante. Isso
exige que o(a) professor(a) elabore e reorganize o seu processo educativo, mudando
o seu olhar, a sua postura e as suas metodologias, a fim de adequar-se aos novos
objetivos de aprendizagem.

Nesse sentido, evidenciamos o potencial na BNCC para o empreendimento
de um trabalho em sala de aula que propicie o desenvolvimento intelectual dos(as)
alunos(as), promovendo conhecimentos que podem leva-los(as) a deixarem a sua
posicao passiva frente ao seu processo de aprendizagem, e passarem a ocupar
posicao mais ativa, que perpasse o processo de apenas compreender conceitos, mas
também que desenvolvam agdes de propor e testar solugdes em situagdes cotidianas.
O(a) aluno(a) também & motivado a interagir, assumindo um papel mais participativo
na sociedade, de forma que ele(a) seja capaz de construir e expor argumentos,
expressando os seus principios e valores.

Com isso, consideram-se essenciais essas agbes interligadas pelas
competéncias, para a formagédo de alunos(as) capazes de serem considerados(as)
letrados(as) em Matematica. E necessaria a superacdo de um modelo de ensino

reprodutivista, e, nesse sentido, o Letramento Matematico pode ser uma possibilidade
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de superarmos esse modelo de ensino fortemente marcado pela repeticdo e
memorizagao.

No tocante aos cursos de formacéao de professores (Pedagogia), assim como
(CURI), as matrizes curriculares precisam dialogar com o conhecimento das
disciplinas a serem ensinadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, definirem
quais as competéncias a partir da BNCC e aplica-las em oficinas de conhecimento
para os futuros professores, pois ndo existe uma padronizagdo nos conhecimentos a
serem ensinados e aprendidos pelos futuros pedagogos.

Assim, impactando diretamente no ‘o que” e “como” os professores irdo
ensinar o conteudo da disciplina de Matematica, aumentando incertezas nas tomadas
de decisGes em salas de aulas.

Evidenciamos essa distancia ou desarmonia entre o conhecimento académico
e o conhecimento da disciplina de Matematica, como ex aluno do curso de Pedagogia,
ou seja, como Professor das Series dos anos Iniciais. Acreditamos que uma
padronizagcao nas matrizes dos cursos de formacao de professores com énfase nos
seus dois pilares: conhecimento didatico-metodologico e conhecimento da disciplina
com a implantagdo da residéncia pedagégica com aumento da Cargo horario dos
cursos e estagios, apontariam e seriam objetos de estudos futuramente para sanar a
problematica apresentada nesta pesquisa.

Sendo assim, organizamos a pesquisa a partir do principio de Formagéao
Continuada, como sendo premissa marcante do processo de desenvolvimento e
producao de conhecimento. Definimos, para tal Produto Educacional, um Manual
Pedagodgico que tem como objetivo promover sugestdes, a fim de subsidiar a postura
sempre vigilante e investigativa do(a) professor(a), auxiliando no processo de ensino
e aprendizagem, sendo alvo de novas exploragdes e, consequentemente, de novas
descobertas no campo da educagao, gerando mais conhecimentos e proporcionando
instrumentos para capacitar a sua pratica docente para atuar de modo significativo.

Dessa forma, ndo pretendemos aqui esgotar nem responder a todas as
questdes relacionadas ao tema, mas sim provocar inquietagdes que nos direcionem

as reflexdes e melhorias constantes no processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE A — Questionarios aplicados com as docentes da Escola

Questionario foi aplicado de maneira fisica, a partir de uma conversa e leitura

compartilhada.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

Questionarios aplicados com as docentes da escola C. E Governador José Murad,

com o auxilio do proprio pesquisador

Cara docente,

Esta consulta objetiva investigar se, de fato, as salas de aulas do primeiro ciclo de
aprendizagem do Ensino Fundamental (1° aos 3° anos), sdo ambientes favoraveis
ao desenvolvimento do Letramento Matematico, a construgdo do conhecimento
matematico e as praticas desenvolvidas de professores e alunos sob a luzda BNCC.
E servira como aporte para a minha pesquisa de Mestrado em Educacdo do
Programa de Pds Graduagao em Gestao do Ensino da Educagéo Basica— PPGEEB
- UFMA.

Para tanto, optou-se por elaborar este instrumento com perguntas abertas e
fechadas, sob a orientacdo do Prof. Dr. Raimundo Luna Neres e intitulada Dilemas
e Perspectivas a luz da BNCC sobre o conhecimento matematico de professores e
alunos do primeiro ciclo de aprendizagem do Ensino Fundamental Anos Iniciais em
uma escola da Rede Estadual de Educacdo do Maranhao na cidade de Sao Luis:
Proposta de um Manual Pedagdgico, tendo como referéncia as unidades tematicas
propostas pela matriz curricular da BNCC. Elencam-se como foco: as expectativas
de aprendizagem a partir do Letramento Matematico no primeiro ciclo de

aprendizagem do Ensino Fundamental.




Por gentileza, responda as questdes abaixo e contribua com a pesquisa.
Desde ja agradecemos a sua valiosa colaboragao.

Thiago Brandao Ericeira
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10.

11.

Endereco de e-mail:

Nome:

98

Idade:

Graduacéo:

Tempo de atuacéo no

magisteério:

Qual a série/ano de sua atuagéo:

Qual turma de sua atuagao na escola:

Tem Poés-graduagao:
Sim( )
Nao ( )

Qual o nivel de Pos-graduagéo:
Especializagédo ( )
Mestrado ( )

Doutorado ( )

Titulo ou habilitacdo da Pods-

graduacgao:

Qual o ano de conclusio de sua Graduagao?
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12. Qual o ano de conclusao de sua(s) Pés-graduagao?

13. Busca Formagdes Continuadas para atender ou suprir as dificuldades que sao
apresentadas no dia a dia do ser professor?
Sim( )
N&o ( )

14. Se a sua resposta foi sim, na questao anterior, qual ou quais foram, discorra um

pouco do propdsito e contexto.

15. O curso de Graduagao (Formacao Inicial) oportunizou a formagéao adequada para
um professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
Sim( )Nao ( )

16. Qual carga horaria do seu curso foi destinada ao conhecimento e ensino de

Matematica?

17. Qual ou quais eram as disciplinas destinadas ao conhecimento e ao ensino de

Matematica em sua graduacéo, e sua carga horaria, respectivamente?
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18. Entende que a carga horaria e disciplinas vistas em seu curso de graduagao, foram
suficientes para o desenvolvimento dos saberes necessarios e exigidos do
cotidiano do professor que ensina Matematica?

Sim( )Nao ( )

Se sua resposta foi “nao”, discorra do porqué:
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19. A rede de educacao que esta inserida oferece Formacado Continuada com o foco
no ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
Sim( )Nao( )

20. Se sua resposta foi “sim”, a mesma atendeu as exigéncias do dia a dia do professor
que ensina Matematica?

Sim( ) Nao( )

Se sua resposta foi “nao”, discorra o porqué de nao ter atendido as expectativas:

21. A escola que faz parte oferece Formacdo Continuada com o foco no ensino de
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
Sim( )Nao( )

Se sua resposta foi “sim”, a mesma atendeu as exigéncias do dia a dia do professor
que ensina Matematica?

Sim( ) Nao( )

Se sua resposta foi ndo, discorra o porqué de nao ter atendido as expectativas:




22.

23.

24.

25.

26.
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Buscou em algum momento Formagao Continuada para suprir uma possivel lacuna
na formacgao e/ou saberes do professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental?

Sim( ) Nao( )

Pode discorrer um pouco sobre o propdsito e contexto:

Considera a Formacdo Continuada como uma constante, um instrumento
importante da formacao do professor na construgcédo de sua praxis?
Sim( ) Nao( )

A escola possui Projeto Politico-Pedagodgico e ou Plano de Agéo?
Sim( ) Nao( )

Participou de sua elaboracao?
Sim( ) Nao( )

Se sua resposta foi “sim”, quais foram as contribuicdes?
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27. No plano Macro da escola, tem-se alguma referéncia sobre os resultados ou
indicadores de Matematica?
Sim( ) Nao ( )

28. Qual o IDEB da escola no componente curricular de Matematica?

29. Os indicadores da avaliagdo SAEB/IDEB foram publicitados a comunidade
escolar?
Sim( ) Nao( )

30. A escola tem ou desenvolve agbes diretas com o objetivo de potencializar seus
indicadores da avaliagdo SAEB?
Sim( ) Nao( )

Se sua resposta foi sim, discorra sobre o0 processo — rotinas implantadas na escola,
metas, objetivos e instrumentos que sao utilizados para mensurar o nivel dos

alunos, assim como, tomada de decisodes:

31. Quais as principais dificuldades apresentadas pelos alunos ao realizarem
avaliagdes externas?
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32. Como classifica seu relacionamento com a Matematica?

Ruim () Regular( ) Bom ( ) Muito bom ( ) Excelente ( ) Em Formagéo ( )

33. Discorra sobre o que julga mais importante no seu relacionamento com a
Matematica: quais situacbes em sala de aula chamam sua atencdo ao ensinar

Matematica, quais as principais satisfagdes e insatisfagdes.

34. A BNCC esta sendo um referencial pedagdgico em sua escola, em sua pratica
pedagogica em ensinar Matematica em sala de aula?
Sim( ) Nao( )

Se sua resposta foi “nao”, discorra sobre o porqué:

35. Como avalia o seu conhecimento sobre as unidades tematicas da BNCC?
Ruim () Regular( ) Bom ( ) Muito bom ( ) Excelente ( ) Em Formagéo ( )
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36. Qual unidade tematica tem maior dificuldade de trabalhar?
Numeros ()
Estatistica e probabilidades ( )
Geometria ()
Algebra ()

Grandezas e medidas ( )

37. Existe algum objeto de conhecimento que trabalha pouco, pois tem dificuldade em

desenvolvé-lo?
Sim( ) Nao ( )



38.

39.

40.

41.

42.
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Se sua resposta foi “sim”, qual ou quais?

Qual unidade tematica da BNCC que mais trabalha com seus alunos?

Os livros didaticos escolhidos, e que sao de uso dos alunos, estao alinhados com
a proposta da BNCC?
Sim( ) Nao( )

As atividades propostas nos cadernos dos alunos e no construir do ambiente
matematico em sala de aula estdo alinhadas com as diretrizes da BNCC?
Sim( ) Nao( )

Para um momento formativo, indicaria qual unidade tematica da BNCC de
Matematica a ser trabalhada (somente uma)? Algum objeto de conhecimento em
especifico (até cinco)?

A BNCC apresenta o conceito de Letramento Matematico definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacao e a resolugao de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
Letramento Matematico que assegura aos alunos reconhecer que o0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e a atuagao
no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto

que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimulando a
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investigacdo e a concepgédo de um processo prazeroso — fruicao (Brasil, 2017).
Como vocé entende este processo enquanto professor, construgcao de sua praxis
e efeito sala de aula no desenvolver das atividades e mobilizagdo dos objetos de

conhecimento?

43. Sua opinidao é muito importante para esta pesquisa; poderia deixar uma pergunta

ou sugestao?
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APENDICE B — Questionarios aplicados com os Gestores e ou coordenadores da

Escola

Questionario foi aplicado de maneira fisica, a partir de uma conversa e leitura

compartilhada.

Questionarios aplicados com os docentes da escola C. E Governador José Murad,

com o auxilio do proprio pesquisador

Caro Gestor e ou Coordenador Pedagdgico,

Esta consulta objetiva conhecer, de fato, o histérico da escola, aspectos
socioecondmicos, estruturais, patrimoniais e pedagogicos. E servira como aporte
para a minha pesquisa de Mestrado em Educac¢&o do Programa de Pés Graduagao
em Gestao do Ensino da Educacao Basica — PPGEEB — UFMA.

Para tanto, optou-se por elaborar este instrumento com perguntas abertas e

fechadas.

Por gentileza, responda as questdes abaixo e contribua com a pesquisa.
Desde ja agradecemos a sua valiosa colaboragao.

Thiago Brand&o Ericeira

Questionario B diz respeito ao historico da escola proposta pedagdgica, estrutura e

instalacdes

1. Qual o ano de fundacdo da escola, foi fundada a partir de algum contexto

especifico, tem algum fato histérico importante a compartilhar conosco:
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2. Como se caracteriza a comunidade do entorno da escola?

3. A escola possui missdo, viséo, politica, metas e objetivos em seu Projeto Politico-

Pedagodgico? Se a resposta foi sim, discorra sobre os itens:

4. Ultimo ano de reforma da escola?

5. Endereco da escola:

6. Quais sdo as caracteristicas socioecondmicas dos pais e alunos da escola — a

maioria € de qual localidade?
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7. Quais sao as etapas e modalidades de ensino que sao ofertadas pela escola?

8. Principios educativos que a escola segue:

9. A escola funciona em quais turnos?

10. Qual é a composi¢ao da equipe gestora?

11. Descricdo das equipes por turno de trabalho: etapa que é executada, membros

da equipe — administrativo, limpeza, coordenadores e equipe docente:
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12. Estrutura da escola:

Quantas salas de aula:
Sala de professores:

Sala de coordenacao:
Laboratério de informatica:
Numero de alunos por turno:
Almoxarifado:

Biblioteca:

Banheiros:

Auditorio:

Cantina:

Quadra:

Brinquedoteca:

Internet:

Reprografia:

Secretaria escolar:
Direcao:

Patio e/ou refeitorio:

Livro didatico — todos os alunos:



112

APENDICE C - Ficha de observacao da pratica docente
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

Ficha de observacgao

Profa.: Série: Data:

Unidade Tematica da aula:
Objeto de conhecimento trabalhado:

Linguagem Matematica:

— Preparagdo do ambiente/ apresentacdo da proposta — sequéncia didatica e
recursos que serao utilizados;

— Levantamento dos conhecimentos prévios, elo com aulas anteriores, outras areas
do conhecimento e sequenciamento para proxima aula;

— Abordagem dos objetos de conhecimento com as relagdes sociais e faixa etaria da
seriagao — significacdo dos conteudos abordados com a realidade dos alunos,
interagdo com os alunos, comunicagao, uso de termos matematicos, proposta do
uso do livro didatico, atividades no caderno, apresentacédo de situagédo problema,
construcdo de tomada de decisdo coletiva — levantamento de hipoteses,
contradicoes e conclusdes — explora a escrita matematica — os alunos a partir da
organizacdo da sequéncia didatica sdo induzidos a raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento

de conjecturas, formulagdes e a resolugao de problemas?

Anotagoes:

— O livro didatico € adequado as orientagcbes da BNCC:
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— Todos os alunos tém livro:

— Qual a relacéo do professor com o livro:

— As atividades extra livro didatico, sdo de acordo com as propostas da BNCC:

— Qual metodologia e/ou dinamica o professor uso além do livro didatico para explorar
de maneira ativa o objeto de conhecimento trabalhado:

— Os instrumentais pedagogicos dos professores (plano de aula e plano anual)

favorecem a organizagao didatica a partir das orientagdes da BNCC:

— A sistematica de avaliacdo é adequada a partir das orientagdes da BNCC:
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— As avaliagdes seguem as orientagdes da BNCC e ou as avaliagdes de larga escala

a nivel nacional:

Anotagoées:
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Este termo pretende explicitar os procedimentos adotados em uma pesquisa

de Mestrado Profissional com parceria de convénio UFMA / SEDUC e a forma de
utilizacao dos dados nela coletados, como forma de deixar transparente, tanto quanto
possivel, a relagao entre os envolvidos e o0 uso das informacgdes que seréo colhidas.

As atividades realizadas durante os encontros com os participantes da
pesquisa serao fotografadas. Estes dados servirdo como material para a pesquisa
cujo objetivo geral é:

Investigar se, de fato, escola e salas de aulas sdo ambientes favoraveis a
construcdo de conhecimento de professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, e se as praticas desenvolvidas pelos professores estao
de acordo com as indicagbes da BNCC.

Os registros como dados pessoais dos participantes serdo mantidos em sigilo,
utilizando pseuddnimo, e os resultados obtidos com a pesquisa serdo utilizados
apenas para alcangar os objetivos do trabalho.

O acesso aos registros dos dados sera exclusivo do pesquisador Thiago
Brandao Ericeira, cuja divulgacéo parcial se restringira as ocasides relacionadas ao
desenvolvimento da pesquisa, ou seja, as informagdes provenientes da analise
desses dados poderado ser utilizadas pelo pesquisador em publicacbes, eventos
cientificos e texto da tese e divulgacédo a todos aqueles que se interessarem pela
pesquisa, na forma acima citada.

Séo Luis (MA), / / 2022

Pesquisador:

Participante:




APENDICE E - Produto Educacional

'lhiago Brandao Ericeira

"QI
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"+ Apresentacao

Caro leitor,

Neste Manual de Orientacdes Pedagdgicas, estamos
partindo da premissa de formacgdo continuada e nos
vemos diante de uma agao que consideramos da mais
alta relevancia: organizar um material para essa
formagao. Assumimos essa responsabilidade de forma
prazerosa e com a preocupagao de apresentar vivéncias
e reflexdes tedricas entendendo a atividade do professor
como significacao da aprendizagem.

Iremos nos debrugar sobre a BNCC - Base Nacional
Comum Curricular e suas orientacdes, competéncias e
habilidades para o ensino da Matematica com o foco no
Letramento Matematico; A importancia da estruturacao
pedagogica e instrumentos que apoiam a pratica dos
professores, o Guia de Aprendizagem e os Campos
Educativos; O “que” e “como” a partir das incertezas e
tomadas de decisdtes do professor em sala de aula,
criando ambientes de aprendizagens a partir da
linguaguem matematica; Além do sequenciamento
didatico com sugestoes de atividades parao 1,2 e 3 anos
com o fundamento do letramento matematico. Y,

k2
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Nesta se¢ao, vamos refletir de maneira critica sobre Matematica e seu ensino
que, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

carater aleatorio. A

apstratos

fenomer
significat & argumen
rnos mais variados contextos

n265)

A base estabelece os objetivos de aprendizagem que se quer alcangar, por
meio da definicdo de competéncias e habilidades essenciais, enquanto o
curriculo ird determinar como esses objetivos serdo alcancados, tracando as
estratégias pedagogicas mais adequadas,

Competéncia de acordo com a BNCC é definida como a mobilizagao de
conhecimentos {conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho,
(BRASIL, 2018).

A partir deste conceito, a BNCC indica que as decistes pedagoégicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagao clara do que os alunos devem "saber"”, e devem “fazer”, mobilizando
um conjunto de objetos de conhecimento, refletidos em valores, atitudes,
tomada de decisdo com o conceito de atuagdo critica perante o0 meio e ou
uma situagao problema.




Em relagdo a BNCC, o ensino de Matematica esta proposto em torno de
cinco unidades tematicas que se repetem ano a ano ao longo de todo o ensino
fundamental, sao elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e
Probabilidade e estatistica. Cada unidade é estruturada em um conjunto de
habilidades cuja complexidade cresce progressivamente ao longo do tempo.

Para a Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, as
competéncias especificas indicadas pela na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018, p. 267), sdo:
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A Matematica no Ensino Fundamental, tem o seu principal compromisso,
o desenvolvimento do Letramento Matematico, que deve assegurar aos alunos
reconhecer que 0s conhecimentos matematicos sao fundamentais para a
compreensaoc e a atuagao no mundo, a Matematica como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimulando a
investigacdo, comunicagdo, argumentacao e favorecendo a resolugao de
problemas a partir da construgao de esquemas matematicos.

A partir do conceito do Letramento Matematico e pensandc nas
competéncias e habilidades indicadas pela BNCC e na articulacao dos diversos
campos da Matematica, organizamos este Manual de Orientagdes
Pedagdgicas para o Ensino de Matematica.

<' + +

»
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3.Aimportanciada
estruturacao pedagodica e
InStrumentos

que apoiam a pratica dos
professores - Guia de
Aprendizagem e oS Campos
Educativos
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3. Aimportanciada
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Entendemos que um dos pilares da pratica pedagogica é a sua
estruturagao a partir de instrumentos que apoiem o professor de forma sélida
& coesa na sistematizacao e construcao de suas praxis de sala de aula.

Com isso, apresentamos o instrumento Guia de Aprendizagem que tem
como proposito orientar os processos de planejamento e acompanhamento
pedagcogico de maneira objetiva em trés ambitos distintos:

[UNTO AO ESTUDANTE

para o planejamento para apoiar o desenvolvimento da
desenvolvimento das atividades capacidade de autorregulagao da sua
pedagdgicas do componente aprendizagem, pois fornece
curricular que ministra. informacoes sobre os componentes

curriculares (objetivos, atividades

NTOY AC F didéticas, fontes de consulta etc),
IUNTO AS FAMILIAS que eles geqessitarﬁo para criar gs
seus rics  mecanismaos e
para complementar os planejar':'er?to de estudos.
mecanismos de comunicacdo de
que a escola ja dispbe e apoia-
las no acompanhamento de
ensino / aprendizagem dos
estudantes.

Alicercados a partir dos Campos Educativos que enfatizam nogoes,
habilidades, atitudes e valores, que os alunos devem desenvolver, e buscam
garantir os direitos de aprendizagem. Ou seja, o conhecimento vem com a
experiéncia que cada discente vai viver no ambiente escolar,

Apresentaremos o Guia de Aprendizagem com a significagao de sua
estruturacao por item/campo:




GUIA DE APRENDIZAGEM

Professor(a) ] ANO / Turma(s) =~ Componente Curricular l Periodo
Cargo Hordna: Invertida: Presencial
COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC
— Conbecimento = Trabalbo e Projeto de Vida
~  Pensamento cientifico, critico e cnativo ~ Dudlogo e argumentagio
= Rependno cultwml T Auoconhechnento e antocuidado
~ Lmmguagens e comumnicagho — Empatin
~  Cultura digital = Responsabilidade e cidadania
UNIDADE TEMATICA:
OBJETOS DE CONHECIMENTO 1 HABILIDADES
ATIVIDADES
PREVIAS AUTODIDATICAS DIDATICO- _ COMPLEMENTARES
ESPACOS EDUCATIVOS
L R
~ Lingua Portuguesa —  Vida fanuliar ¢ Social
— Linguas Estrangeiras = Saude
~ Historia, Geografia e Ciéncias ~ Educagho para o consumo
~  Educagdo em Direitos Hwnanos = Educagio Financesra
Z  Educagdo pam o Tripsito = Trbalho
ESTRATEGIAS DE AVALIACAO

FERRAMENTAS DIGITAIS PARA APROFUNDAMENTO
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Item 2.

Competéncias Gerais da BNCC, o
compromissc com a cidadania e o
trabalho;

Item 4.

Objetos de conhecimento e suas
respectivas habilidades, garantindo
a aprendizagem e com uma visdo
progressiva do desenvolvimento;

Item S.

Blocos de atividades, onde ,Item 6.

professor visualiza e planeja de forma :

sequenciada o desenvolvimento das L&nﬁ sz
atividades a partir das habilidades WMI&&W#
correspondentes iniciando o processo atividades:

pelas  atividades  prévias -

autodiddticas - diddtico cooperativas

e finalizandoe com  atividades

Sonelata Item 7.

Campos Educativos, promovendo a

conscientizacao e mobilizacao das

outras areas do conhecimento -
Item 8 Transdisciplinariedade;

Estratégias de Avaliagdo, definindo

e realizando onde se quer chegar Item9.

com @as propostas de cada

atividade, com o foco na

consolidacgao das habilidades; Campos Educativos, promovendo
a conscientizagdo e mobilizagao
das outras dreas do conhecimento

Item 10. - Transdisciplinariedade;
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O Guia de Aprendizagem, traz a inten¢do de mobilizar todos o0s
movimentos gue sao pertinentes para o ato de refletir a sala de aula.

Freita (2008) ressalta que o professor que trabalha de forma consciente
e coerente, diversificando instrumentos para avaliagao, para que seja
possivel abranger todas as facetas do estudante, entendera a avaliagao
escolar como uma formalidade do sistema escolar, que retratara o resuitado
do seu préprio trabalho, por isso precisa ter certos cuidados na sua
elaboragao e aplicagao.

Entendendo que o oficio do professor e sua construcao e plural, nao se
limitando simplesmente do ato de sala de aula e dialogo com os alunos, o
Guia de Aprendizagem, se monstra como intrumento personificador, onde
pode-se concretizar e refietir na pratica da construcao do ato de suas praxis
todas as influencias que permeiam o professor dentro e fora de sala de aula.

!

B

+ +
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4.0°que’ e ‘como” a
partir das incertezas e
tomadas de decisoes do

professor em sala de aula

criando ambientes de
aprendizadens a partir da
linguaguem matematica




Um dos expoentes que iremos destacar, diz repeito a criagao de uma
ambiente propicio a aprendizagem, Para isso, nos aproximamos dos
“ambientes de aprendizagem”, a partir das orientacdes da BNCC e suas
correntes sociointeracionista e construtivistas, € impossivel pensar em
aprendizagem sem pensar em tal ambiente. Partindo do pressutos do
letramento matematico, essa preparacao para © ambiente tem gue ser
pautado em trés elemento essencias que constituem a linguaguem
matematica para dentro da sala de aula,

Destacamos a comunicagao, assim, a primeira caracteristica desse
ambiente de aprendizagem é a relagao dialégica que estabele na sala entre
os alunos e entre os professores. E o ambiente que da voz e ouvidos aos
alunos, analisar o que eles querem dizer e no compartilhamento de ideias e
saberes. Diante de tal dinamica, é inserida a escrita matematica e oralidade
matematica, onde serdo apresentados os termos usuais, os significados e
signos matematicos com a interagao do seus cotidianos, promovendo
autonomia e criticidade na tomada de deci¢des dos alunos.

Em sintese, o ambiente de aprendizagem, tal como o concebemos, traz
as caracteristicas de um espaco para atividade intelectual em matematica
mediada pelo dialogo, em produgaoc de significados, nessa vertente,
apresentamos os dois outros elementos da linguagem matematica que sao
o raciocinio e a argumentagao, que sao elementos estruturantes do
pensamento matemadatico a partir do ponto inicial que é a comunicagao e o
dialogo intelectual mediado por ambientes de aprendizagens, recursos e
interagao social dos alunos com o meio,

O Professor por sua vez, precisa se colocar como principal agente
mobilizador e de identificacdo das possiveis intervecoes reflexivas do meio,
tornando habitual o processo de acao-reflexdao sobre os procedimentos e
saberes que 0s sao exigidos no cotidiano escolar e sua atuagao mediadora.

Na proxima secao, iremos apresentar de forma dinamica a linguaguem
matematica a partir dos sequenciamentos didaticos estruturados com ©
uso do GCuia de Aprendizagem como objeto norteador da pratica de
planejamento e reflexiva do professor, assim, com o sequenciamento
didatico iremos personificar as orientagoes da BNCC a partir do Letramento
Matematico.
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5. Sequenciamento
didatico -

sugestao de atividades para o
1° 2°¢e 3° anos com O

desenvolvimento do
Letramento Matematico:
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Nesta sec¢ao, iremos apresentar um sequenciamento didatico
direcionado ao primeiro ciclo de aprendizagem do Ensino Fundamental
Anos Iniciais (1 ao 3 anos), cada um conjunto atividades especificas com o
passo a passo que o professor precisa desenvolver e arganizar com oS
seus alunos a partir do Guia de Aprendizagem elaborado e estruturado
com a proposta da BNCC, Letramento Matematico e a Criagao de
ambientes de aprendizagens que sejam favoraveis para professores e
alunos no processo de ensino e aprendizagem,

O objetivo geral dos sequenciamentos didaticos sao orientar
professores do 1° ao 3° anos para trabalhar objetos de conhecimento a
partir das orientacdes da BNCC com o foco no letramento matematico.

Objetivos especificos

« Ampliar o repertério em situacdes de aprendizagem envolvendo a
unidade tematica de numeros e grandezas e medidas.

* Experimentar questoes que envolvam os diferentes sentidos das
operagées matematicas, como juntar, somar, subtrair, agregar,
ganhar, avanca e tirar.

« Propor desafios que sejam ajustados aos conhecimentos do primeiro
ciclo de aprendizagem do ensino fundamental com o foco no

letramento matemético:
1.Raciocinar. 5.Estabelecer conjecturas
2.Representar. 6.Levantar hipoteses
3.Comunicar, 7.Resolver problemas.

4 Argumentar matematicamente,

E analisar as variaveis que interferem na complexidade das situagoes
apresentadas a partir do sequenciamento didatico proposto.

Objetos de Conhecimento

a) Contagem de rotina.

b) Contagem ascendente e descendente.

¢) Reconhecimento de numeros no contexto didrio! indicacdo de
quantidades e de ordem ou indicagao de codigo para a organizagao de
informacoes.

d) Sistema monetdrio brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas
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Material Necessario

elaboradas pelo pesquisador e direcionada aos professores, internet,

Caderno dos alunos, livio texto adotado na escola, atividades
\@ quadro branco, cola, pincel atémico, data show.

+
Guia de Aprendizagem

Professor(a)  ANO/Turma(s)  Componente Curricular Periodo
1? ano Mateméﬁca
Cmo Horaria: Invertida: Presencial:

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

( x ) Conhecimento { x ) Trabalho e Projeto de Vida

( ) Pensamento cientifico, critico ¢ { x ) Didlogo e argumentagio

criativo () Autoconhecimento ¢ autocuidado
( x ) Repertorio cultural () Empatia

({ x ) Linguagens e comunicagio

(x ) Culturs digital ( x ) Responsabilidade ¢ cidadania

UNIDADE TEMATICA:
Numeros , Grandezas ¢ Medidas

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

+ Contagem de rotina (EF0IMAO1). Utilizar niimeros naturais
+ Contagem ascendente ¢ descendente  como indicador de quantidade ou de
Reconhecimento de numeros no  grdem em diferentes situagdes cotidianas
contexto  didrio:  indicagio  de ¢ reconhecer situagdes em que os
qua“(idades. i“dicilg.lo dc Drdem ou numeros nao indican‘ contagem nem
indicagio de cddigo para 4 ordem, mas sim codigo de identificagio.
organizagdo de informagoes (EFOIMA19) Reconhecer e relacionar
« Sistema  monetario  brasileiro:  yalores de moedas ¢ cédulas do sistema
reconhecimento de cédulas e moedas  monetario  brasileiro  para  resolver
situagdes simples do cotidiano do

estudante
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ATIVIDADES

PREVIAS

« Um dia antes da realizagio da atividade, leitura de um texto onde retratard o dia o
dia das pessoas do campo - especificamente em um sitio ¢ seu modo de vida
(animais, rotinas, colheitas e feirinhas de pequenos agricultores).

« Em seguida construir um mural com a ajuda dos alunos no quadro com palavras
chaves do texto e perguntas relacionadas ao caminho que iremos percorrer no
desenvolvimento da atividade/copiar perguntas no quadro,

1- Como & a vida no sitio? 2- tem animais ¢ alimentos diferenciados da cidade grande?
3- Como acontece a colheita? Os alimentos colhidos sdo usados para 0 proprio
consumo ¢ para venda? 4- O que faz um pequeno agricultor? 5- O uso do dinheiro é
importante para escolhermos o que podemos ou ndo comprar?

« Depois de os registros no mural (quadro branco) o professor deve fazer uma leitura
sistematizada da ordem dos acontecimentos ¢ avisa-los que iremos realizar uma
atividade no proximo dia que tem tudo a ver com nossa historinha ¢ o uso da
matematica — pois & matematica estd em todo lugar, inclusive nos sitios ¢ suas
atividades.

« Fechando com a pergunta - amanhd vamos descobrir onde existe matematica no
sitio?

« Atividade para casa, colar fotos no caderno de moedas ¢ cédulas ¢ escrever o que
podemos comprar com cada valor relacionado.

« Colar - moedas de 50 centavos ¢ | real

« Cédulas de 5. 10 ¢ 20 reais.

AUTODIDATICAS

« Organizar a sala em circulo, reler o texto da aula anterior e corrigir coletivamente
a atividade do caderno, fazendo referéncias ao quadro.

Apresentar a atividade a ser realizada ¢ separa-los em trio.

A partir, perguntar para turma o que estiio vendo/lendo, assim como, o que tem a
ver com o texto lindo.

Escuta atenta ¢ inicio da apresentagio da atividade. Apresentar o conceito de
folheto e mostrar exemplos na tela de seu celular a partir da busca no google.

« Leitura compartilhada ¢ pontual explorando todos os elementos do texto.

« Leitura do enunciado, tempo para o trio responder na folha ¢ chamar uns alunos
para colocar a resposta no guadro - compirar com as respostas dos outros alunos
¢ promover contradi¢lio ¢ perguntas associativas — seril que realmente compriamos
frutas com o referido valor? Além das feiras. onde podemos encontrar e comprar
alimentos?

Seguindo a sequéncia de perguntas ¢ respostas com registro coletivo no quadro.




139

DIDATICO-COOPERATIVAS COMPLEMENTARES

‘Recomendamos o jogo de educagio
financeira para criangas Dia de Mesada,
Turma da Monica O jogo proporciona
conhecimentos ¢ ideias para o crianga
aprender a como lidar com sua mesada.
Entre os ensinamentos estio téenicas pari
ganhar, gastar, trocar ¢ poupar dinheiro para
a compra das pegis do tubuleiro. A proposta
¢ que a partir do jogo, a criangat possa

Na questio de namero 6 da
atividade, solicitar que cada trio
responda ¢ depois de todos
responderem, trocar as atividades
entre os alunos e solicitar para eles a
verificagio - certo ou errado e dizer
porqué na frente da turma expondo
para os colegas.

ESPACOS EDUCATIVOS aprender a administrar sua mesada.
‘Video no youtube sobre educagio Mnanceira
) infantil,
« Sala deaula e internet hups://www.youtube.com/watcht?

vynroiacxrc

( x ) Lingua Portuguesa ( x ) Vida familiar e Social

() Linguas Estrangeiras ( %) Saude

{ x ) Historia, Geografia e Ciéncias ( x) Educagio para o consumo

()Educagio em Direitos Humanos ( x) Educagio Financeira

() Educagiio para o Trinsito ( x)Trabalho

ESTRATEGIAS DE AVALIACAO

« Pesquisa no caderno sobre sistema monetirio e associagdes de valores e produtos;

« Realizagio de atividades experimental e em grupo em sala de aula com o foco no
letramento  matemdtico; aspectos observdveis -1, raciocinar, 2.representar,
3.comunicar, 4.argumentar matematicamente, S.estabelecimento de conjecturas,
6.levantamento de hipotese.

« *Auto avaliagio, realizada na troca de atividades pelos alunos.

pARD REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
PARA APROFUNDAMENTO

. Jogo de tabulen-o de educacao ﬁnancelra humlb&m.nmxapmmnmmlm

gos-de-tabuleiro-de-cducacao-

{10-jo

mm_s.c_-ﬁmm:_mmm&mm
« Youtube video de educagio financeira ¢« hups//www youtube.com/watch?
recomendagiio de canal infantil v=ynroYiacXRe
mmmymmmmwm « Colegio Interagir ¢ Aprender.
vEvoroiacXRe Matematica, Yol.2, Master Solugdes

Educacionais. CASTRO, Juscileide
de.

obs: Na composigio do guadro de aprends orpalmdo pela BNCC, apresentam-se as unidades
mtkn.ouob’uudecmtocum‘m
hubilidade ¢ identificada por um codigo alfanumenco,

definiday para cada ano (ou bloco de unos), cada
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Atividade a ser aplicada

Texto para realizagio da atividade prévia

UM PASSEIO PELO SITIO

Vamos passear pelo sitio!?

Em um sitio, existem varios amimais ¢ planta, além de muito espago para correr ¢
brincar!

Serd que assim podemos perceber que existe Matemitica também no sitiol?

A vida no sitio é pacata, acordar no cantar dos galos ¢ dormir ao por do sol.

Tem animais que ndo tem na cidade grande, Cavalo, Jumento, Bezerro. Boi, porco ¢
muito mais sio.

Tem plantagio de hortas orginicas, aquelas que ndo usam agrotoxico nos alimentos.
Tem o periodo de plantagio, cultivo e da colheita.... eita!!! E o que mais gosto.

Colher tudo bem fresquinho com meu Avo direto da terra molhada, as vezes damos uma
mordida na fruta ali mesmo, e outras separamos no cesto para levar para casa ¢ para
feirinha mais tarde.

O Vové ¢ um pequeno agricultor, ele planta alimentos para ele ¢ os animais comerem ¢
0 que sobra, ele vende em uma feirinha perto do sitio.

Com o dinheiro das vendas na feirinha, o Vovo compra mais comida € sementes para
continuar plantando e deixando o sitio todo cheio de plantagio.

Eita vida boa ¢ morar no sitio.

Fonte: Texto elaborado pelo pesquisador
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+
Perguntas para prepara¢gdo do ambiente

* De acordo Com o texto e o conhecimento
de vocés, como & a vida no sitio?

+ Tem animais e alimentos diferenciados da
cidade grande?

« Como acontece a colheita?

¢ Os alimentos colhidos sGo usados para o
proprio consumo e para venda?

* O que faz um pequeno agricultor?

* O uso do dinheiro & importante para o Avo
fazer o qué?

« Amanha@ vamos descobrir onde existe
matematica no sitio?

Fonte: Perguntas elaboradas pelo pesquisador

Obs: texto lido pelo professor e perguntas ambiente registradas no quadro
com as respostas dos alunos a partir de um sequenciamento de ideias

#
Enunciado para atividades no caderno

Vamos pesquisar sobre o nosso sistema monetario
brasileiro.

Vocé vai colar figuras de moedas de 50 centavos e
um real e de cédulas de 5, 10 e 20 reaqis, depois vai
escreve ao lado de cada moeda ou cédula alimentos
que podemos comprar com esse valor.

Fonte: Atividade no caderno elaborada pelo pesquisador

Obs: atividade copiada no quadro pelo professor
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*
Atividade de sala de aula

O SITIO DE BARNABE PRODUZ DIVERSOS ALIMENTOS. O QUE SUA
FAMILIA NAO CONSOME E COMERCIALIZADO EM UMA FEIRA PERTO
DE ONDE MORA.

OBSERVE O FOLHETO A SEGUIR E RESPONDA AS QUESTOES.

) 1 f\(?) BARNA

1. DE ACORDO COM O FOLHETO, QUANTOS PRODUTOS SAO VENDIDOS NA
FEIRA DO BARNABE?

2. VOCE CONSOME ALGUM DOS PRODUTOS VENDIDOS NA FEIRA? FAGA
UMA LISTA COM OS ITENS QUE VOCE CONSOME E QUE ESTAO A VENDA NA
FEIRA DO BARNABE. QUANTOS ITENS VOCE CONSOME?

3.0BSERVE O PRECO DE ALGUMAS FRUTAS VENDIDAS NA FEIRA. LIGUE O
VALOR EM REAIS AS CEDULAS CORRESPONDENTES.
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4

LOBSERVE AS MOEDAS E AS CEDULAS A SEGUIR E RESPONDA AS PERGUNTAS.

A)QUANTAS MOEDAS HA NO QUADRO 12
B)QUANTAS CEDULAS HA NO QUADRO?

C)AS MOEDAS DO QUADRO 1 REPRESENTAM UMA QUANTIA MENOS,
IGUAL OU MAIOR A CEDULA DO QUADRO 2?

MENOR( ) IGUAL ( ) MAIOR ( )

1.VOCE TEM UMA CEDULA DE 20 REAIS. POR QUAIS OUTRAS CEDULAS
OU MOEDAS VOCE PODERIA TROCA-LA PARA MANTER A QUANTIA?
UTILIZE AS CEDULAS E AS MOEDAS DAS ATIVIDADES ANTERIORES E
DEPOIS DESENHE A SOLUGAO A BAIXO.

Fonte: Atividade Livro Colegdo Interagir ¢ Aprender,
Autor Juscileide de Castro.

Obs: atividade reproduzida e entregue aos alunos



Sequenciamento didatico do 2° ano.

Objetivos especificos

« Ampliar o repertdrio em situagdes de aprendizagem envolvendo a
unidade temitica de nimeros e grandezas ¢ medidas.

« Experimentar questdes que envolvam os diferentes sentidos das
operagdes matematicas, como juntar, somar, subtrair, agregar, ganhar,
avanga e trar,

« Propor desafios que sejam ajustados aos conhecimentos do primeiro
ciclo de aprendizagem do ensino fundamental com o foco no
letramento matematico:

I.Raciocinar. 5.Estabelecer conjecturas
2.Representar. 6.Levantar hipoteses
3.Comunicar. 7.Resolver problemas,

4, Argumentar matematicamente

E analisar as variaveis que interferem na complexidade das situagoes apresentadas
a partir do sequenciamento didatico proposto.

Objetos de Conhecimento

a) Contagem de rotina.

b) Contagem ascendente ¢ descendente,

¢) Reconhecimento de nimeros no contexto didrio: indicagiio de quantidades ¢
de ordem ou indicagio de codigo para a organizagdo de informagoes.

d) Sistema monetdrio brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas

¢) Elaboragio e resolugio de problemas

Material Necessario

Caderno dos alunos, livro texto adotado na escola, atividades elaboradas pelo
pesquisador e direcionada aos professores, internet, quadro branco, cola, pincel
atomico, data show.
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Guia de Aprendizagem

Professor(a)  ANO/Turma(s)  Componente Curricular Periodo.
2% ano Matematica

Cargo Horiria: Invertida: Presencial:
COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

( x) Conhecimento ( x)Trabalho e Projeto de Vida

( %) Pensamento cientifico, critico e { x ) Didlogo e argumentagdo

criativo | JAutoconhecimento e autocuidado

( x) Repertério cultural { )Empatia

( =) Linguagens e comunicagao

( x)Cultura digital { x JResponsabilidade e cidadania
x JCultura digita

UNIDADE TEMATICA:
Nuameros , Grandezas e Medidas

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

« Problemas envolvendo diferentes (EFO02MA06) Resolver e elaborar
significados da adigio e da problemas de adicio ¢ de subtragio,
subtragdo  (Juntar, acrescentar, envolvendo numeros de até trés ordens,
separar. retirar) com os significados de juntar,

acrescentar, separar, retirar, utilizando

« Sistema monetario brasileiro:  estratégias pessoais.
reconhecimento de cédulas e moedas
¢ equivaléncia de valores (EFO2ZMA20) Estabelecer a equivaléncia

de valores entre moedas e cédulas do
sistema monetdrio  brasileiro  para
resolver sifuagoes cotidianas.

ATIVIDADES

PREVIAS
‘Apresentar texto imagético com a data show aos alunos, explorar as imagens ¢
possiveis comentarios, em seguida realizar a leitura de um pegueno texto
introdutorio; a partir realizar as perguntas de preparagio do ambiente - copiadas
no quadro, com o registro das respostas dos alunos com a dindmica de um mural
sequencial de ideias.



AUTODIDATICAS
« Entregar para os alunos as atividades dirigidas, realizar a leitura compartilhada

¢ explicar a proposta da atividade a partir de situagdes problemas familiarizadas
pelo texto lido,

« Realizar a leitura dos anunciados de forma atenta. levantando possiveis
hipoteses e dando tempo para realizarem individualmente, em seguida chamar
aluno para colocar no quadro a resposta certa ¢ explicar como chegou a essa
resposta, depois verificar se alguém fez de outro jeito ¢ qual foi o entendimento,
levantar todas as situagoes pensadas pelos alunos, registrar no quadro e fazer o
comparativo ¢ que ele possam analisar coletivamente com a resposta mais
provivel.

= Na questiio 2, explorar as mais diversas formas de escolha da comida ¢ a bebida
e fazer a correlagio com valores, exemplos no quadro.

« Atividade 3, vio explorar a imagem ¢ a criatividade, levando em consideragdo o
texto lido, as caracteristicas de cada regido e as comidas. Criando um enunciado
com uma situagdo problema que envolva sistema monetirio ¢ situagdes de
adigio e ou subtragio - exemplificadas nos exercicios anteriores - depois
verificar ¢ auxiliar os alunos na criagao dos enunciados.

DIDATICO-COOPERATIVAS
« Continuando a atividade 3, os alunos depois de elaborarem suas respectivas

situagdes problemas, irdo formar duplas com a orientagao do professor, recortar
a atividade 3, trocar com seu colega, que irda colar em seu caderno para realizar
como atividade de casa.

No dia seguinte, formar as mesmas duplas, um vai apresentar para 0 outro como
foi que conseguiu realizar a situagdo-problema e se for o caso, ajudar a resolver,
Depois o professor escolhera 2 duplas, colocara as situagbes problemas no
quadro ¢ as duplas explicardo para a4 turma o caminho percorrido para a
resolucdo da questio.

COMPLEMENTARES
Videos sobre comidas tipicas e as regides do Brasil .

https:/fwww. youtube.com/watch?v=gH4L-DASZTY

« Sala de aula ¢ internet
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x ) Lingua Portuguesa ( x ) Vida familiar e Social
) Linguas Estrangeiras ( ) Saunde
x ) Historia, Geografia ¢ Ciéncias ( ) Educagiio para o consumo
) Educagio em Direitos Humanos ( x ) Educagio Financeira
) Educagiio pura o Trinsito { x ) Trabalho
ESTRATEGIAS DE AVALIACAO

« Apresentar conhecimento prévio das comidas tipicas da regido do Brasil;

« Realizagdo de anvidades experimental e em grupo em sala de aula com o foco no
letramento  matematico: aspectos observiveis -1 raciocinar, 2.representar,
3.comunicar, 4argumentar matematicamente, 3.estabelecimento de conjecturas,
6 levantamento de hipotese 7, Elaboracio e resolugiio de problemas .

« Auto avaliagio, realizada na troca de atividades pelos alunos.

PARAMO?UNDAW
« Data show « Colegio Interagir ¢  Aprender.
« You tube Matematica, Vol.2, Master Solugdes
Educacionais, CASTRO, Juscileide
de.

« Videos sobre comidas tipicas e as
regides do Brasil
htps:/iwww.y com/walch?
v=gH4L-DASZTY

abs: Nit composiglio do quindro de aprendizsgem organizado pela BNCC, apresentame-se s unidiudes
temitticas, o8 objetos de conhecimento ¢ us habilidades definidas para cada #no (ou bloco de anos).
cada habilidade é Wentificada por um codigo alfanumerico.
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Atividade a ser aplicada

Texto para realizagio da atividade prévia

Festival de Delicias Regionais

O Brasil ¢ um pais com uma diversidade cultural muito grande. A culindria ¢ uma
parte importante que caracleriza 0 nosso povo. Assim, visitar um festival de comidas
tipicas também é uma forma de conhecer a historia ¢ os costumes de cada regido.

Nas figuras, podemos observar ¢ vamos dar uma volta por um festival de sabores ¢

culturas de todas as regides do Brasil.

Obs: figuras ¢ o texto projetados em data show, perguntas ambientes e respostas registradas no quadro em
forma de mural sequenciador de ideias

Fonte: Texto elaborado pelo pesquisador

Perguntas para preparac¢éo do ambiente

* De acordo Com o texto imagético, podemos observar a presenga de
quantas regices no festival?

» Cada barraca condiz a uma regi@o. Vamos observar e listar no quadro os
alimentos e bebidas que cada uma esta vendendo e com os seus
respectivos valores,

* O nosso estado Maranhdo esta na regido nordeste, ele foi representado
com alguma comida tipica na barraca? Podemos citar outras comidas
tipicas do estado do Maranhé@o.

* Além da regi@o nordeste, com quais alimentos de outra regido vocé se
identificou mais?

* Explica a relacao:

* As comidas tipicas aparecem durante todo o ano em suas respectivas
regides ou tem alguma relagdo com as datas comemorativas ou
festividades? Comente:

Fonte: Atividade no cademo ciaborada pelo pesquisador

30
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Obs: destaque a atividade
l.Anglise a tirinha a seguir e elabore uma situagGo-problema.

for no festival de comadas regionas

Enunciado para atividades no caderno

Agora formem duplas com o auxilio do professor, recortem a situagao-
problema que vocé elaborou e dé para seu colega colar no caderno, levar
para casa e resolver, Na proxima aula, formem as duplas e converse como
o colega sobre o problema que vocé elaborou, como ele resolveu e a

judio-o se for o caso a resolver.

Obs: atividade colada no caderno pelo professor




+
Atividade de sala de aula

Situagoes-problemas no Festival de Comidas Regionais

OBSERVE O FOLHETO A SEGUIR E RESPONDA AS QUESTOES.

1. Para comprar um espetinho de churrasco, Lucas pagou RS 5,00.
Se 0 menino deu uma nota de RS 20,00, quanto recebeu de troco?

2. Sofia estava muito curiosa para experimentar as comidas tipicas
da regido Norte. Na barraca, ela escolheu provar a mojica de peixe
¢ 0 suco de cupuagu. Quanto Sofia gastou?

L 4

Se vocé pudesse escolher um prato e um suco da barraca. o que escolheria?

Quanto gastaria coma sua escolha?
Resposta: Eu gastaria, escolhendo e
um total de

Obs: atividade reproduzida ¢ entregue aos alunos
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Sequenciamento didatico do 3° ano

3. 4% ’

objetivos especificos

« Ampliar o repertorio em situagoes de aprendizagem envolvendo a
unidade temitica de nimeros e grandezas ¢ medidas.

« Experimentar questdes que envolvam os diferentes sentidos das
operagdes matematicas, como juntar, somar, subtrair, agregar, ganhar,
avanga e trar,

« Propor desafios que sejam ajustados aos conhecimentos do primeiro
ciclo de aprendizagem do ensino fundamental com o foco no

letramento matematico:

I.Raciocinar. 5.Estabelecer conjecturas
b o o
& Representar. 6.Levantar hipoteses

3.Comunicar.
A 7.Resolver problemas.

4. Argumentar matematicamente

E analisar as variaveis que mterferem na complexidade das situagoes apresentadas

a partir do sequenciamento didatico proposto.

Objetos de Conhecimento

a) Contagem de rotina.

b) Contagem ascendente ¢ descendente.

¢) Reconhecimento de nimeros no contexto didrio: indicagiio de quantidades ¢
de ordem ou indicagio de codigo para a organizagdo de informagoes.

d) Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas

¢) Elaboragio e resolugio de problemas

Material Necessario

Caderno dos alunos, livro texto adotado na escola, atividades elaboradas pelo
pesquisador e direcionada aos professores, internet, quadro branco, cola, pincel

atomico, data show.




Guia de Aprendizagem
3" ano Matematica
Invertida: Presencial:

Cargo Hordria:

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

( % ) Conhecimento

[ x ) Pensamento cientifico, critico e
criativo

[ x ) Repertdrio cultural

{ x) Linguagens e comunicagao

[ x ) Cultura digital

{
{
{
(

{

x) Trabalho e Projeto de Vida

x ) Didlogo e argumentagdo
) Autoconhecimento e autocuidado
) Empatia

x) Responsabilidade e cidadania

UNIDADE TEMATICA:
Numeros , Grandezas e Medidas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

« Procedimentos de calculo (mental e
escrito) com nimeros naturais: adigio
e subtragio.

« Problemas envolvendo significados da
adigho ¢ da subtragio: juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar
¢ completar quantidades.

« Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de equivaléncias de
um mesmo valor na utihzagio de
diferentes cédulas e moedas,

ATIVIDADES

PREVIAS
Apresentar fexto imagético com a data
show aos alunos, explorar as imagens ¢
possiveis comentdrios, em seguida realizar
a leitura de um pequeno texto introdutorio:
realizar as

a  partir perguntas de

preparagio do ambiente copiadas no
quadro, com o registro das respostas dos

alunos com a dindmica de um mural

sequencial de ideias,

HABILIDADES
(EFO3MAOS) utilizar diferentes
procedimentos  de caleulo mental ¢

escrito, inclusive os convencionais, para
resolver problemas significativos
envolvendo adigio ¢ subtragio com
niumeros naturais,

(EFO3MAO06)  resolver ¢ claborar
problemas de adigio e subtragiio com os
significados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar ¢ completar
quantidades, utilizando  diferentes
estratégias  de cileulo  exato  ou
aproximado, incluindo cileulo mental.

(EFO3MA24) resolver e elaborar
problemas que envolvam a comparagio e
a equivaléncia de valores monetirios do
sistema brasileiro em situagdes de
compra, venda e troca.
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AUTODIDATICAS
Dividir os alunos em 4 grupos,
apresentar a atividade, definir um lider
por grupo, apresentar as imagens ¢ pedir
que cada grupo escolha as imagens,
direcionar o comando que no caderno os
alunos  devem  elaborar  situagoes
problemas  envolvendo @ imagem
escolhida/cenario, depois cada grupo ird
apresentar o que identificou na imagem e

DIDATICO-COOPERATIVAS
‘Ainda divididos em grupos, os alunos
receberdio do  professor, fichas com
situagdes problema com a Matematica
em outros cendrios. Deverdo responder
em grupo ¢ depois apresentar no quadro
i situagido problema ¢ como chegaram as
respectivits respostas. O professor, deve
indagar e estimular a correlagdo coletiva
e se & possivel a resolugio de outra

n sua situagio problema e explicar a forma.
resolugdio - diante do levantamento de

hipoteses o professor fomenta a

discussiio com as questoes levantadas.

COMPLEMENTARES
mnﬁ.:nl.ll.!!. y o a1l

video de oficina matematica - adigio, subtragio e raciocinio,
Para ser realizado em casa

.
o L]

ESPACOS EDUCATIVOS
« Sala de aula
« YouTube
( x ) Lingua Portuguesa ( x ) Vida familiar e Social
( ) Linguas Estrangeiras () Satde
( x ) Historia, Geografia e Ciéncias () Educagido para o consumo

{ x )} Educagio Financeira
{ x )Trabalho

() Educagio em Direitos Humanos
() Educagio para o Transito

ESTRATEGIAS DE AVALIACRAO

« Apresentar conhecimento prévio sobre os mais possiveis cenario ¢ como podemos
encontrir a Matematica.

« Realizagio de atividades experimental em grupo em sala de aula com o foco no
letramento  matematico: aspectos observiveis - | raciocinar, 2.representar,
J.comunicar, 4.argumentar matematicamente, S.estabelecimento de conjecturas,
6.Jevantamento de hipotese 7. Elaboragiio ¢ resolugio de problemas .

« Auto avaliagdo, realizada na troca de atividades pelos alunos.
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: You ;?&w « A Mlu:miuu em todos os lumy

«  Matemditica no 3° ano do Ensino
Fundamental na Perspectiva das
Habilidades da BNCC/DRC - Lucas
do Rio Verde/MT ANA CLAUDIA
LEMES DE MORAIS VANESSA
SULIGO ARAUIO LIMA
MARCIO UREL RODRIGUES

obs: Na composigio do quadro de aprendizagem organizado pela BNCC, apresentam-se
as unidades temdticas, os objetos de conhecimento ¢ as habilidades definidas para cada
ano (ou bloco de anos), cada habilidade ¢ identificada por um codigo alfanumérico.
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Atividade a ser aplicada

Atividade prévia:

Perguntas para preparagdo do ambiente:

« JA pararam para pensar que a Matematica esta em todo lugar?
« Como ¢ onde podemos perceber a Matematica no nosso dia a dia?
« Vamos agora assistir um video que trata da Matematica como uma ciéncia humana,

serve para utilizarmos para nos comunicar ¢ relacionar com tudo que estd 4o nosso

redor.

A Matematica em todos os lugares
https://www.youtube.com/watch?v=X4RI10fVK1SA

Comentarios dos alunos sobre o video:

Atividade de sala de aula

« Dividir os alunos em 4 grupos

e Apresentar as imagens com temas

* Pedir para cada grupo eleger um lider e que o lider com didlogo entre a
equipe escolha uma das imagens

e Apds a escolha das imagens os grupos irGo escrever no caderno
situagoes problemas que podemos encontrar a Matematica em cada
cendrio.

e Cada grupo irG apresentar a sua imagem e correlacionar as situagoes
problemas para toda a turma - o professor pergunta se alguém de outro
conseguiu identificar algo mais

e Apds as discussdes, o professor apresentard fichas com situagoes
problemas com outros cendrios, onde os alunos em grupo, precisar@o
discutir, responder e explicar como chegou a conclusdo perante a salq,
provocando uma roda de debates e levantamento de hipoteses.
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Supermercado Transito

Obs: atividade reproduzida e entregue aos alunos

Situagdes problema - atividades para os

alunos.
QUESTAO

Seu Francisco cultivava hortalicas na chacara. Ele tem em 12
canteiros com 20 pés de alface em cada um. Infelizmente houve
um temporal ¢ ele perdeu 6 canteiros de alface.
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De acordo com as informagoes, responda:
a) Antes do temporal, quantos pés de alface tinha na chacara do seu
Francisco?

b) Quantos pés de alface foram perdidos no temporal?
¢) Quantos pés de alface sobraram para o senhor Francisco vender?

d) Sabendo que ele vende um pé de alface a RS 2,00. Quanto ele vai receber
pelos pés de alface que sobraram?

Questao 2
Os alunos do 3” ano da Escola Governador Murad resolveram fazer uma
campanha de arrecadagio de brinquedos para doar para as criangas de um
orfanato. Comegaram a campanha no més de margo.

Veja na tabela abaixo a quantidade de brinquedos que eles conseguiram
arrecadar até o més de setembro ¢ depois responda as questoes.,

Més Quantidade de brinquedos

Marco 52
Abril 150
Maio 28
Junho 50
Julho 280
Agosto 75

Setembro 220
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a)Qual a diferenga de brinquedos arrecadados entre os meses de ABRIL e
JUNHO?

b)Calcule a diferenga entre o més que MAIS arrecadou com o més que
MENOS arrecadou?

¢)Quantos brinquedos faltam para o més de MAIO ter a mesma quantidade de
brinquedos do més de AGOSTO?

d)Calcule mentalmente o valor aproximado dos dois meses que MENOS
arrecadou brinquedos.

Questdo 3

Caio ganhou uma nota de R$ 50,00 do seu pai para comprar brinquedos.
Observe os valores dos brinquedos ¢ depois responda:

oV am i

R$ 1500 | RS 10,00 I R$ 35.00 I RS 40,00

a)Se Caio comprar um AVIAO quanto ele teré de troco?

b)Se Caio comprar uma PIPA ¢ uma BOLA, quanto teré de troco?

¢)Se Caio comprar um TANQUE DE GUERRA e uma BOLA quanto ele
terd de troco?
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-+ consideracoes
Finais

Percebemos que investir no processo de formacgao
continuada dos profissionais que atuam na educagao,
especialmente, dos professores do primeiro ciclo de
aprendizagem do Ensino Fundamental Ano Iniciais (1 ao
3 anos), e proporcionar condigoes para uma atuagao
pautada e alicer¢cada no processo tedrico, metodolégico
e pratico para gerir reflexées e nao se desviar do que &
primordial do ato de fazer sala de aula, a partir de um
ensino significativo e exponecial, com a premissa de
construcao e produgdo de conhecimento.

O professor € o unico profissional que trabalha e
estuda no mesmo ambiente, logo, a escola precisa
repensar o seu papel de mobilizagdo da formacao
continuada dos docentes, formagdes associadas a
pratica e contexto da realidade de professores e alunos,
pautadas no desenvolvimento profissional e no fluxo de
melhoria contianua do processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, organizamos o Manual de Orientacdes
Pedagodgicas, com intuito de colaborrar com 0 processo
de formacao docete. Nao pretendemos aqui esgotar
nem responder a todas as questdes relacionadas a
tema, mas sim provocar inquietagoes que rlé:

direcionem a reflexbes e melhorias constantes n
processo de ensino aprendizagem, OI. ~

X

T X
S

42
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Questao 4

A professora de educagio fisica organizou as turmas dos 3° anos para a
gincana da Escola. Foram formadas 6 fileiras de meninos, com 17
meninos em cada uma ¢ 6 fileiras de meninas, com 15 meninas em cada

uma.
Responda:

a)Qual o total de meninos?

b)Qual o total de meninas?

¢)Nessa gincana tinham mais meninos ou meninas?

a)Qual a diferenga em numeros de meninos ¢ meninas?

Fontes: Matemaitica no 3° ano do Ensino Fundamental na Perspectiva das Habilidades da
BNCC/DRC - Lucas do Rio Verde/MT ANA CLAUDIA LEMES DE MORAIS VANESSA
SULIGO ARAUIO LIMA MARCIO UREL RODRIGUES
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ANEXO A — Carta de Apresentacao para concessao de pesquisa

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CANMPO

msmm:momnmmuacm«vm
mumamw«mm-m

mmemuwhmoMMYMmmm
mwmmmwmmmm«
maummaummc:mmm,m
matricuta de N® 2021107812 pars dasenvolver sua pesquisa de Mestrado
mitdiada “DILEMAS E PERSPECTIVAS A LUZ DA BNCC SOBRE O
CONHECIMENTO DE PROFESSORES PEDAGOGOS QUE ENSINAM
MATEHATICANOGMOGNWMEMOFWALDEM
ESCOLA DA REDE ESTADUAL - MA”,

Naomm.mmwmmmmw
omadwmﬂunwmmmemudemwo
qwdbnluiddomdmmwdﬂmwmdeom
-m.mmsmmmmmmum
necossanos

ScliGtamos anda a permissao para a dvuigecdo cesses resulados e
mwmmwwonﬂummdc
oonunnmm.nchaddowowimmmmmm
mpnqnﬁn.EmmulaMOum;mmw

Colocamo-nos & dsposigio de Vossa Senhora para quasquer
esclarecimentos.

Sa0 Luls, 05 de satembeo de 2022,

., ke

mmmmmcmmrm

Cocrdenadora do PPGEEBIUFMA o

Matricula SIAPE: 1352588

M“,a'

164



ANEXO B - Carta de Apresentacao para concessao de pesquisa




