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RESUMO

A pesquisa apresenta uma discussao sobre o ensino de temas relacionados a Ciéncia
Politica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio realizada no Instituto Estadual de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA (Unidade Plena Vargem
Grande) na intencao de se produzir em colaboracdo com os docentes e discentes um
e-book com categorias e conceitos da Ciéncia politica com orientacdes teorico-
metodoldgicas para serem utilizadas como material de apoio nas aulas de sociologia.
O estudo esta organizado em sete secdes. A primeira descreve a Introducédo, na qual
apresentamos as escolhas tedrica, metodoldgica e organizativa do texto dissertativo.
A segunda secdo trata sobre os fundamentos conceituais acerca do curriculo,
destacando as teorias curriculares. Na primeira subsecado, discorremos sobre as
diretrizes do Ensino Técnico e Profissional, em seguida, na segunda subsecéo,
apresentamos 0s pressupostos histéricos e a organizagao das atividades pedagdgicas
no IEMA. A terceira secdo trata do histérico do Ensino de Sociologia no Ensino Médio,
considerando as novas perspectivas de organizacao curricular apresentadas pela
BNCC. Na quarta secdo, discorremos sobre a Ciéncia Politica e os principais
conceitos trabalhados nas aulas de Sociologia do Ensino Médio: Democracia,
Cidadania e Participacao social. Em seguida, na quinta secao referente a Metodologia,
apresentamos na primeira subsecao a caracterizacado da UP Vargem Grande - IEMA;
Na segunda, a Metodologia da Pesquisa; Na terceira, a descricdo do produto da
pesquisa, 0 e-book para a utilizacdo nas aulas de sociologia no Ensino Médio. Em
seguida, na sexta secdo descrevemos o Produto da Pesquisa. As principais fontes
bibliogréficas utilizadas foram: Apple (2006), Bodart (2021), Bodart; Cigales (2017),
Feijo (2020), Forjaz (1997), Keinert e Silva (2010), Lessa (2010), Meucci (2013);
Santos (2002), Silva (2015), Valmore (2016). O método de procedimento da pesquisa
adotado foi o Estudo de Caso Instrumental. Os sujeitos da pesquisa foram os
professores de Sociologia do Ensino Médio da Unidade Plena Vargem Grande e o0s
discentes da UP Vargem Grande. A pesquisa concluiu que a criagdo do Produto
Educacional (e-book) que versa sobre os contetdos abordados na Ciéncia Politica
contribuiu para ampliagéo do repertério tedrico-metodoldgico nas aulas de Sociologia

no Ensino Médio.

Palavras-chave: Curriculo. Sociologia . Ciéncia Politica. Ensino Médio. E-book.



ABSTRACT

The research presents a discussion on the teaching of topics related to Political
Science in High School Sociology classes held at the State Institute of Education,
Science and Technology of Maranhdo — IEMA (Plena Vargem Grande Unit) with the
intention of producing it in collaboration with teachers and students an e-book with
political science categories and concepts with theoretical-methodological guidelines to
be used as support material in sociology classes. The study is organized into seven
sections. The first describes the Introduction, in which we present the theoretical,
methodological and organizational choices of the dissertation text. The second section
deals with the conceptual foundations of the curriculum, highlighting curricular theories.
In the first subsection, we discuss the guidelines for Technical and Professional
Education, then, in the second subsection, we present the historical assumptions and
organization of pedagogical activities at IEMA. The third section deals with the history
of Sociology Teaching in High School, considering the new perspectives on curricular
organization presented by BNCC. In the fourth section, we discuss Political Science
and the main concepts worked on in High School Sociology classes: Democracy,
Citizenship and Social Participation. Then, in the fifth section referring to Methodology,
we present in the first subsection the characterization of UP Vargem Grande - IEMA,;
In the second, the Research Methodology; In the third, the description of the research
product, the e-book for use in sociology classes in high school. Then, in the sixth
section we describe the Research Product. The main bibliographic sources used were:
Apple (2006), Bodart (2021), Bodart; Cigales (2017), Feij6 (2020), Forjaz (1997),
Keinert e Silva (2010), Lessa (2010), Meucci (2013); Santos (2002), Silva (2015),
Valmore (2016). The research procedure method adopted was the Instrumental Case
Study. The research subjects were high school Sociology teachers from the Plena
Vargem Grande Unit and the students from UP Vargem Grande. The research
concluded that the creation of the Educational Product (e-book) that deals with the
contents covered in Political Science contributed to expanding the theoretical-

methodological repertoire in Sociology classes in High School.

Keywords: Curriculum. Sociology. Political Science. High school. E-book.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema, o ensino de Sociologia na Educagao
Basica, a partir da apresentacdo dos conteudos curriculares da Ciéncia Politica nas
aulas de Sociologia do Ensino Médio. No Brasil, a Sociologia no ambito escolar
mobiliza o conjunto de contetdo das outras duas areas que compdem as Ciéncias
Sociais (Ciéncia Politica e Antropologia). No entanto, isso ndo significa que os
conteudos de cada area sejam ministrados a partir dos seus aspectos tedrico-
metodoldgicos proprios.

Desta forma, a literatura aponta que tematicas comuns a esta area também sao
contempladas nas aulas de Filosofia, Geografia e Historia, distanciando-se dos
meétodos de abordagem apresentados pelas Ciéncias Sociais e, sobretudo, da Ciéncia
Politica (BODART, LOPES, 2017).

Contudo, esta ndo é uma dificuldade encontrada somente pela Sociologia no
contexto escolar, é inerente a outras areas do conhecimento, e que no caso especifico
da Ciéncia Politica apresenta um grande repertério de temas e dispbe de uma baixa
carga-horaria no Ensino Médio atuando em conjunto temas da Sociologia e
Antropologia.

A partir da andlise de documentos oficiais, podemos constatar que temas? e
conceitos® da Ciéncia Politica sdo sugeridos como contetidos pelos documentos

oficiais produzidos sobre o ensino da sociologia, quais sejam: Parametros Curriculares

1 Com a nova BNCC as disciplinas tradicionais foram transformadas em itinerarios formativos
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e permitem que os alunos escolham em quais
areas desejam se aprofundar. A disciplina de Sociologia foi incorporada no lItinerario Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. Atualmente, a carga horaria semanal de Sociologia na Unida Plena Vargem
Grande € de uma aula semanal com duragdo de 50 minutos.

2 Segundo Sampaio e Bodart (2020), os Temas sdo elementos sem um recorte definido de tempo e
espaco. Por isso, sdo mais abrangentes do que conceitos e categorias. Esses costumam ser
apropriadas mais facilmente pelo senso comum por serem menos complexos e exigirem menos rigor
conceitual, categérico ou tedrico. A Sociologia usa destes temas como ponto de partida, para a partir
deles fazer recortes mais especificos e com descrigdes mais pontuais e passiveis de discussfes mais
aprofundadas — o que se faz a partir de delimitacdes conceituais, categoricas ou tedricas.

3 Segundo Sampaio e Bodart (2020), os conceitos sdo unidades que servem para delinear melhor um
objeto de estudo. Por esta razdo sdo mais “precisos”, porém limitados a determinado recorte. Assim, o
conceito € uma tentativa de definicdo do objeto através da linguagem. Seu uso facilita o didlogo entre
0s cientistas (mas nao s6) por simplificar em um termo um conjunto de aspectos que constitui 0
fendmeno em questdo. Tal discussao pode ser ampliada a partir da analise de Bernardes (2011).
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Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2002), Orientacbes Curriculares Nacionais (OCNS)
(BRASIL, 2006) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) que
servem de orientacao ao trabalho docente.

Neste sentido, Bodart e Lopes (2017) apresentam quais teméticas comuns a
Ciéncia Politica sdo apresentadas nas propostas curriculares e em quais séries
deveriam ser abordadas pelos professores de sociologia. Observamos com maior
frequéncia a presenca dos temas Cidadania, seguido dos temas Democracia e
Movimentos Sociais.

No entanto, segundo Schnekenberg e Bridi (2015), os temas da politica séo
tratados sob um conjunto amplo de perspectivas nos livros didaticos*, constituindo
uma integracao de saberes, mas carece de uma maior sele¢do e sistematizacao dos

conhecimentos levados a escola. Ainda segundo os autores,

Muitas vezes, encontramos pontos de contato com a Ciéncia Politica nos
livros didaticos quando estes apresentam a institucionalidade da politica.
Entretanto, essa abordagem nado conforma uma abordagem holistica que
integra aquela disciplina e outras mobilizadas. Ao contrario, encontramos
passagens descritivas que ndo encaminham a uma apropriagéo criativa do
método da Ciéncia Politica, enquanto ja h4 maiores avan¢os no caso da
Sociologia. (SCHNEKENBERG; BRIDI, 2015, p.186-187).

No trecho selecionado acima, os autores fazem referéncia a maneira como 0s
temas relacionados a Politica sdo apresentados em alguns materiais didaticos®
utilizados no ensino médio, muitas vezes, a partir da perspectiva teodrica de outras
disciplinas das Ciéncias Humanas, tais como, Filosofia, Histéria e Geografia, sem
apresentar o nivel de profundidade que seu repertério teérico-metodoldgico exige na
apresentacao dos temas no ambiente escolar.

Neste sentido, Schnekenberg e Bridi (2015), ao questionar a forma como 0s

temas relacionados aos conhecimentos da politica e da Ciéncia Politica sé&o

4 Segundo Magalhaes (2012), a Ciéncia Politica é apresentada a partir de diferentes perspectivas de
analise (institucionalista, empiricista e quantitativista) das outras areas de conhecimentos da Politica
que geralmente séo apresentados a partir de conceitos mais amplos, sem necessariamente utilizar o
repertério tedrico-metodolégico especifico.

5 Os livros didaticos de Sociologia cumprem um objetivo de organizar a partir de um recorte e selecéo
de conteudos, considerados relevantes para a formacdo dos estudantes da Educacdo Bésica.
Schnekenberg e Bridi (2015) ao analisarem os livros didaticos aprovados no PNLD 2015 observaram
gue em quase todos os livros, a politica ganha espago reduzido, e os temas sédo tratados, em muitos
casos, a partir da propria Sociologia. Na escola pesquisada, Unidade Plena Vargem Grande — IEMA, a
escola ndo participou do Ultimo senso, dessa forma, ndo foi possivel a inclusao da escola no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Sendo assim, os docentes organizam as atividades pedagdgicas a
partir de diferentes livros e materiais que sao compartilhados no formato PDF para os alunos.
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trabalhados e até mesmo, sem presenca demarcada no componente curricular

sociologia destacam que a possivel justificativa para tal auséncia:

[...] vem do envolvimento do saber académico com o saber escolar. Ou
seja, ainda estdo nos primdrdios as iniciativas que relacionam Educacéo
e Ciéncia Politica. H4 alguns pontos fundamentais a serem mencionados,
como a propria andlise da Escola e da Educacéo feitas pelas Ciéncias
Sociais, particularmente pela Ciéncia Politica. Em grande peso, é no campo
da Educacéo que esses estudos tém sido feitos. Se a Sociologia pode abrir
mais espaco para pensar a Educacdo, a Ciéncia Politica tem ainda mais
guestdes que estdo a ser explicadas. Em outro aspecto, a reflexdo sobre
gue conteldos e métodos da Ciéncia Politica (e dos conhecimentos da
Politica) é tarefa que precisa ser incorporada pela disciplina.
(SCHENEKENBERG; BRIDI, 2015, p.191).

Acreditamos, portanto que a Ciéncia Politica apresentou um processo de
institucionalizacdo mais recente, em relacdo a Sociologia, sobretudo, a partir do
desenvolvimento da P4s-Graduacdo em Ciéncias Politicas no Brasil, em meados da
década de 1960 e posterior abertura de novos cursos de graduagéo, principalmente
na modalidade bacharelado, contribuiu para um certo distanciamento sobre as
guestdes educacionais (OLIVEIRA, ENGERROFF, SILVA E SANTOS, 2022)

Por essa razdo, com o intuito de mobilizar um conjunto de conhecimentos da
Ciéncia Politica, pretendemos apresentar um material de apoio pedagogico, um e-
book, com temas e reflexdes sobre categorias e conceitos da Ciéncia politica visando
contribuir com os estudantes do Ensino Médio, estimulando a reflex&o critica acerca
das relagBes sociais e politicas, promovendo a participacdo efetiva dos jovens nas
causas coletivas.

Partindo desse pressuposto, foram analisados na dissertacdo, como 0s temas
da Ciéncia Politica sdo ministrados pelos docentes do Instituto Estadual de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo (IEMA) - Unidade Plena do municipio de Vargem
Grande, inaugurada no presente ano, 2021 em detrimento do atual espaco de
trabalho, Instituto Federal do Maranhao (Campus Itapecuru-Mirim), por entender que
arelacdo de proximidade com a instituicdo e o conhecimento prévio do funcionamento
e as relacdes de trabalho, pudessem interferir no desenvolvimento da pesquisa. Seréo
observados os conteudos trabalhados nos cursos: Técnico em Administracéo, Técnico

em Agricultura, Técnico em Agronegaocio e Técnico em Logistica.
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A partir da leitura e andlise de documentos oficiais® que orientam a Educacéo
Basica, verificamos a presenca de conceitos da Ciéncia Politica: Cidadania,
Democracia e Participagdo Social indicados com maior regularidade entre os
contetidos apresentados para o Ensino Médio.

Dessa forma, o debate sobre as teorias do Curriculo e as suas definicbes sao
fundamentais para entendermos o processo de selecdo dos conteudos e temas
apresentados pela Sociologia no Ensino Médio. O curriculo € antes de tudo uma
escolha politica do governo da situacdo e de um grupo social no poder, seja de ambito
estadual ou nacional e, portanto, ndo € neutro e esta sujeito a diversos interesses,

conforme nos aponta a pesquisa de Apple (1999, p.51):

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagéo. E sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo de alguém, da visdo de algum
grupo de conhecimento legitimo.

Ao mesmo tempo em que o curriculo promove um carater oficial a um
determinado modo de ser da escola e quais saberes devem ser abordados no
ambiente escolar, acaba excluindo uma multiplicidade de fatores: saberes, praticas
pedagdgicas, visdes de mundo, potencializando as desigualdades sociais.

Pereira (2015) afrma que ndo sdo apenas 0s conteldos e diretrizes
metodoldgicas que estdo em jogo no curriculo escolar, mas, sobretudo, uma aposta
em determinado tipo de ser humano, em certa leitura de mundo que promove certo
entendimento da realidade social.

E importante destacar que a pesquisa pretende contribuir com o campo de
estudos sobre o Ensino de Sociologia, sobretudo, na insercéo dos temas da Ciéncia
politica nas aulas de sociologia no Ensino Médio.

A origem do interesse na pesquisa surgiu a partir de insercbes de pesquisa
enquanto estudante da UFMA e na propria vivéncia profissional, observando que os
temas da Politica ndo eram trabalhados em profundidade no Ensino Médio.

6 Vale destacar que outra maneira interessante para refletir sobre o ensino dos temas relacionados a
Politica no Ensino Médio, é a identificacdo de quais contetidos tém sido privilegiados pelos professores
e apresentados nos planos de trabalho docente. Outro material de pesquisa com grande potencial de
andlise sado os Projetos Politico-Pedagogicos, livros didaticos e principalmente, a partir da analise de
como os professores organizam o trabalho docente e mobilizam os conceitos e temas da Ciéncia
Politica em sala de aula. Optamos em utilizar os documentos oficiais, tendo em vista a dificuldade de
acompanhamento dos professores durante 0 momento pandémico e pela ndo utilizacao do livro didatico
de forma regular na escola pesquisada.
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A politica muitas vezes idealizada e vivida de forma pratica era revisitada nas
disciplinas de ciéncia politica da graduacédo. Nesse periodo, tive a oportunidade de
compreender que a politica influencia o comportamento e a distribuicdo de
oportunidades na vida das pessoas. Na graduagédo em Ciéncias Sociais ha UFMA
participei do Nucleo de Estudos Sobre Poder e Politica — NEPP.

Em um momento seguinte, a partir da pratica profissional docente na area de
Sociologia no campus Itapecuru-Mirim do IFMA, percebemos que o tema da politica,
mesmo presente na sociedade € pouco trabalhado nas salas de aula, e muitas vezes
analisada de forma limitada, reduzida a conceitos que nao oferecem uma capacidade
mais ampla de reflexdo sobre a sociedade.

Diante deste cenario, ainda no IFMA, participei de projetos de pesquisa e acdes
de extensdo na érea de Sociologia que mobilizaram o tema da politica com o objetivo
de ampliar o seu entendimento. Somado ao espaco académico, exerci a funcédo de
Coordenador de Assuntos Estudantis (CAE) no Campus Itapecuru-Mirim em que uma
das principais acdes foram empreendidas para o fomento e fortalecimento das
discussbes sobre a importancia da politica na escola, participacdo de espacos de
mobilizacdo e construcéo voltados aos estudantes na comunidade escolar; conselhos,
Grémio Estudantil, projeto lideranca de turma e o Projeto Escola de Lideres.

Face ao exposto, justificamos a importancia dessa pesquisa na necessidade de
ampliar as discussfes sobre a teméatica do Ensino de Sociologia que se apresenta
como um campo de pesquisa em constru¢cdo e no dialogo entre a Sociologia e Ciéncia
Politica no espaco escolar, por acreditar que o desenvolvimento de estudos nessa
tematica podera contribuir na formacéo dos nossos alunos, construindo um olhar mais
critico e aprofundado sobre a sociedade e as relacfes sociais e politicas que nela se
desenvolvem.

Dito isso, a pesquisa pretende contribuir com a pratica pedagoégica dos
professores, apresentando um produto educacional que amplie a concepc¢ao de
politica da comunidade escolar, tendo como referéncia o dialogo entre as areas da
Ciéncia Politica, demais areas das Ciéncias Sociais e educacao, referenciada pelas
diferentes perspectivas tedricas e o cotidiano dos discentes.

Desse modo, para delinear os procedimentos da pesquisa, partimos dos
seguintes questionamentos: Como os conteudos da area de Ciéncia Politica poderéo
ser trabalhados? Como os conteddos sao distribuidos por série? Como os conteudos

poderdo contribuir com a pratica dos docentes de Sociologia do IEMA (Unidade Plana
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Vargem Grande)? De que forma a pesquisa criara um produto que possa ser
desenvolvido em forma de e-book, recurso didatico-pedagdgico acerca das categorias
e conceitos da ciéncia politica?

Nessa perspectiva, com base nessas problematicas o estudo teve como
objetivo geral: Investigar o ensino de Sociologia no Ensino Médio no IEMA (Unidade
Plana Vargem Grande) no tocante aos conteudos relacionados a Ciéncia Politica,
mais recorrentes nos documentos oficiais e no referencial curricular de Sociologia
organizado pela Secretaria Estadual de Educagao, com vistas a construir um e-book
gue podera ser utilizado como material de apoio nas aulas de sociologia no Ensino
Médio.

A partir do objetivo geral, formulamos 0s seguintes objetivos especificos:
descrever o processo de surgimento da Sociologia e a sua inser¢cao no curriculo
escolar do Ensino Médio; Verificar como os contelddos e as concepc¢des tedricas e
metodoldgicas de ensino da Ciéncia Politica poderdo contribuir para os docentes de
Sociologia (Unidade Plena Vargem Grande); Construir um Produto Educacional na
categoria material textual (e-book) para fornecer bases teéricas e metodolédgicas a
partir dos conceitos: Cidadania, Democracia e Participacdo Social por meio das
contribuicdes da Ciéncia Politica a luz dos Referenciais Curriculares para o ensino de
Sociologia.

A busca por respostas mobilizou um conjunto de leituras que serviram de base
para esta pesquisa abordando o ensino de sociologia; como Bodart e Cigales (2017),
Handfas (2011), Santos (2002) e pesquisas mais especificas destinadas a analisar a
génese da Ciéncia Politica no Brasil; Keinert e Silva (2010), Lessa (2010), Valmore
(2016) e o ensino de Ciéncia politica na disciplina de Sociologia no ensino médio;
Bodart e Lopes (2017), Feij6 (2020), Pereira (2015) e as discussdes sobre curriculo e
as principais teorias com Silva (2009), Apple (1999).

Tendo por foco os objetivos propostos neste trabalho, bem como a sua
justificativa, a dissertacéo esta estruturada em seis sec¢des. O primeiro, a introducao,
na qual apresentamos a perspectiva tedrica e metodolégica do texto dissertativo.
Apresentamos 0 nosso objeto de estudo, as questdes norteadoras, 0s objetivos da
pesquisa, a descricdo do campo empirico, o percurso metodolégico, procedimentos e

técnicas utilizadas na construgéo da pesquisa.
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Na segunda secdo, tracamos um panorama histérico sobre o processo de
formacéo das diferentes concepc¢des do Curriculo, destacando as teorias curriculares
e 0s desdobramentos

Em seguida, apresentamos as novas perspectivas de organizacao curricular
da Sociologia sugeridas pela BNCC e as diretrizes do Ensino Técnico e Profissional,
na qual apresentamos 0s pressupostos histéricos e a organizacado das atividades
pedagdgicas no IEMA.

A terceira secéo discorreu acerca do surgimento da Sociologia e do processo
de institucionalizacdo da Sociologia no Ensino Médio, sobretudo a partir da
obrigatoriedade da disciplina a partir de 2008, considerando os desafios e dilemas da
disciplina durante o percurso na Educacéo Basica.

A quarta sec¢do tratamos do processo de surgimento da Ciéncia Politica,
apresentando definicdes da mais recente Ciéncia Social, dando énfase ao processo
de institucionalizacdo da area no Brasil. Em seguida, a partir da analise dos
documentos oficiais, trataremos dos conceitos e temas que aparecem com maior
regularidade nas aulas de Sociologia do Ensino Médio: Democracia, Cidadania e
Participacdo Social.

Na quinta secdo, apresentamos 0s passos da pesquisa empirica e 0sS
fundamentos tedrico-metodolégicos, sobre os quais foram se constituindo.
Apresentaremos a UP Vargem Grande-IEMA como espaco para a pesquisa,
realizamos o mapeamento histérico, econdmico e social da escola e seu entorno,
descrevemos a abordagem da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de
coleta e os procedimentos de analise dos dados a partir do referencial tedrico
mobilizado na pesquisa. Ainda na mesma se¢ao, apresentaremos a proposta de
aplicabilidade do produto da pesquisa, que € um e-book sobre o Ensino de Ciéncia
Politica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio com o objetivo de identificar o
alcance dos objetivos da pesquisa.

Na sexta secdo, apresentamos as consideracdes finais, na qual realizamos um
retrospecto das secOes desenvolvidas; apontamos o alcance dos objetivos
apresentados no inicio da pesquisa e indicamos para a utilizacdo dos conhecimentos
de Ciéncia Politica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio, por entender a
importancia da sua presenca no contexto escolar.

Em conclusao, esperamos que esta pesquisa possa trazer contribui¢des, tanto

para 0s campos de pesquisas da Sociologia no Ensino Médio e Ensino de Ciéncia
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Politica, em particular, a comunidade escolar do IEMA - Unidade Plena Vargem

Grande e demais escolas da Educacédo Béasica do nosso Estado.
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2 AS DIFERENTES CONCEPCOES CURRICULARES E O ENSINO DE
SOCIOLOGIA

Nesta secdo, apresentamos um estudo acerca do curriculo, dessa forma nos
propomos a responder 0s seguintes questionamentos: Qual a origem do curriculo?
Quais os principais fundamentos conceituais acerca do curriculo? Quais as principais
teorias curriculares?

Desta maneira, entendemos que o debate sobre o curriculo se faz necessario
para compreendermos tais questdes, que sustentam as classificacfes e definicbes
gue interferem no ambito escolar.

Inicialmente, vale destacar que o conceito de curriculo € amplo, polissémico,
mas partimos do entendimento que o mesmo nao pode ser compreendido como uma
relacdo com uma sequéncia de contetdos que devem ser seguidos e aplicados.

O curriculo pode ser percebido, inicialmente no seu processo de construcao;
situado historicamente, vinculado a uma ou mais teorias, visto como resultado de um
processo de conflitos culturais dos diferentes grupos da comunidade escolar que o
elaboraram, identificando os processos de escolha de um conteddo em detrimento de
outros, inaugurando uma disputa, no sentido da classificacdo do que deve ou nao ser
ministrado na escola (LOPES, 2006).

Neste sentido, apresentaremos o itinerario epistemologico das teorias
curriculares, visando compreender as bases que nortearam a definicho de um
determinado curriculo, bem como, os principais objetivos propostos por ele.

Inicialmente, podemos constatar que o conceito de curriculo ndo € fixo, dessa
forma, ndo tem uma unica definicdo, ao contrario, encontramos nas contribuicdes de
Silva (2009), Moreira e Silva (2001) e Sacristan (2000) uma diversidade de definicdes
variaveis.

No entanto, ainda bastante utilizada em nivel de senso comum, movimento este
que acabou diminuindo o alcance desta tematica, reduzindo-a muitas vezes, a
determinado caminho a ser seguido, um roteiro de conteddos que precisavam ser
ministrados durante as aulas.

Sacristan (2000, p. 16) recorda que, por vezes, tentamos fazer parecer que
“[...] o curriculo é algo evidente e que esta ai ndo importa como o denominamos [...]".

Ainda segundo Sacristan (2000, p. 16) etimologicamente o termo curriculo:
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[...] deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e
currere) [...]. Em sua origem curriculo significava o territério demarcado e
regrado do conhecimento correspondente aos conteldos que professores e
centro de educacao deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e
imposto pela escola aos professores (para que 0 ensinassem) e aos
estudantes (para que o aprendessem).

Entretanto, a explicacdo acerca do conceito de curriculo que melhor aprofunda
essa reflexdo, demanda em apresentar as diferentes dimensdées que compdem o
proprio curriculo, sobretudo, 0s aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais.
Neste sentido, o curriculo é um instrumento de acao politica e evidenciando essas
caracteristicas que podemos reconhecer as diferentes forcas que atuam na
construcédo do curriculo.

Entendemos essa participagdo como uma tomada de posi¢cdo, nao participam
de forma neutra, pelo contrario, deixam sua marca, apresentada pela intencionalidade,
uma vez que o curriculo pode ser concebido como um campo composto por
ideologias, interesses, valores, forcas e necessidades, que contribuem com a visao
de mundo e na construcdo identitaria dos sujeitos envolvidos no processo
educacional.

Dito isso, entendemos que definir o curriculo é algo complexo, portanto, é
fundamental entender as suas diferentes teorias: Teorias tradicionais, criticas e pés-
criticas. Silva (2009), afirma que mais importante que a busca da definicdo de curriculo
€ 0 entendimento sobre quais questdes tedricas do curriculo ou de um discurso
curricular pretende ser ensinado, dessa forma, o questionamento que deve ser
realizado é: o que ensinar? Compreendemos que as teorias sobre curriculo estédo
relacionadas em desenvolver critérios de selecdo e classificacdo. Ainda segundo,
Silva (2009, p.15):

O curriculo é sempre o resultado de uma selegdo: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que ‘esses
conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem ser selecionados.

Considerando tal exposto, ao selecionar os conteldos ou conhecimentos
estamos inseridos em uma relacdo de poder, ao escolher um tipo de conhecimento
em detrimento de outro, pressupde as relacdes de poder, atendendo a um perfil de

individuo que pretendemos formar. Vale destacar que o curriculo € uma construcao
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historica e cultural e visa atender diferentes objetivos e definicdes ao longo do
processo histérico. A medida que muda a sociedade em seus aspectos sécio-
histéricos, politicos e culturais, observamos um contexto de reconfiguracdo nas
defini¢cdes curriculares.

Nessa perspectiva, concordamos com Lopes (2006) ao afirmar que esta
concepcao precisa ser ampliada, o curriculo ndo deve ser compreendido apenas como
um conjunto de conteudos dispostos em um sumario, mas concebido no seu processo
de construcédo; situado historicamente, resultado de um processo de conflitos dos
diferentes grupos da comunidade escolar que o elaboram e disputam o direito de
escolher sobre o que deve ou ndo ser ministrado na escola (LOPES, 2006).

Com entendimento semelhante, Sacristan (2000, p.15) ressalta que o Curriculo
€ uma categoria tedrica e pratica complexa e encontra-se em meio a diferentes

perspectivas e enfoques:

O curriculo é uma préaxis antes de um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessdrias das
criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto
de socializacéo cultural nas escolas. (2000, p.15)

Para o referido autor, a ideia de curriculo constituido a partir da pratica € uma
forma de se pensar a escola como lugar de producdo do conhecimento a partir do
préprio curriculo e contexto local. O processo de aprendizagem de criangas e jovens
precisa estar baseado na dialética agregada de experiéncias e conhecimentos da
cultura de cada lugar.

Ainda segundo Sacristan (2000), o curriculo é apresentado como objeto de
reflexdo na escola. “A propria complexidade dos curriculos modernos do ensino
obrigatdrio é reflexo da multiplicidade de fins aos quais a escolarizagéo se refere”
(SACRISTAN, 2000, p. 17)

Ainda segundo Sacristan (2000), a escola recebe os elementos curriculares de
forma fechada e com poucas aberturas para ampliacdo de situacdes que possam
incluir no curriculo outros saberes oriundos da formacao e da pratica docente. Dessa
forma, reforca a necessidade de compreender o curriculo de forma mais democratica
e participativa, sobretudo, os sujeitos que constituem a comunidade escolar. A visdo
do curriculo como algo que se constréi exige um tipo de intervencado ativa discutida

explicitamente num processo de deliberacdo aberto por parte dos agentes
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participantes dos quais esta a cargo: professores, alunos, pais, for¢as sociais, grupos
de criadores, intelectuais, para que ndo seja uma mera reproducdo de decisdes e
modelagfes implicitas.

Analisando as diferentes concepc¢des apresentadas € lugar comum na andlise
dos autores que o curriculo deixou de ser apenas um campo técnico, preocupado com
aspectos relacionados a técnica, métodos e procedimentos que devem ser seguidos.
Assim, sdo referenciadas as relagdes socioldgicas e politicas.

Segundo Moreira e Silva (2009, p.14):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagbes de poder, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele
tem uma histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacao.

Encontramos nesse argumento, a defesa de um novo caminho para as analises
sobre o curriculo. As teorizacdes devem preocupar-se com o processo de construcao,
com a autocritica e, sobretudo, com andlises sobre a concretizacao do curriculo, tendo
em vista a sua complexidade enquanto praxis, permitindo uma renovacao teorica.

No ambito desta discusséo, Silva (2009) tem grande importancia ao defender a
nocéao de teoria como representacao e descricdo do real, ou seja, do objeto estudado.
Este representaria uma agregacao entre a teoria e a pratica, sendo o curriculo neste
caso o objeto que precederia a teoria, ndo apenas como algo a ser descrito, mas sim,
inventado sob nova 6tica. “O curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual
para descobri-lo, descrevé- lo, explica-lo” (SILVA, 2009, p.11).

Pela andlise realizada, observamos que neste momento € apresentado o
discurso que ird se distinguir da teoria no estudo do curriculo, tendo em vista que
agora, tem o objetivo de ndo apenas descrevé-lo, e sim criar uma nogao particular
sobre o curriculo, construindo seu préprio objeto.

Assim, Silva (2009, p.12) reafirma a sua concepc¢do "Um discurso sobre o
curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo “tal como realmente €”, o que
efetivamente faz € produzir uma nocéo particular de curriculo. A suposta descricéao €,
efetivamente, uma criagao.

Nessa perspectiva, 0 mesmo autor apresenta uma analise mais ampla sobre o

curriculo, enfatizando a compreenséo das identidades, subjetividades e relacdes de
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poder que estéo nas entrelinhas dos documentos escritos. Assim, a partir de um ponto
de vista epistemoldgico precisamos ir além das definicbes sobre o curriculo, realizar
um movimento de constante questionamento sobre a construcdo de suas teorias ,
buscando compreender o que esté por detrds dos discursos e quais as questdes que
visam responder.

Logo, torna-se necessario compreender as teorias que nortearam a definicao
de um determinado curriculo, e quais objetivos que esse curriculo propde. Nessa
perspectiva, compreendemos que o questionamento principal que esti presente em
todas as teorias curriculares, € o interesse em discutir qual conhecimento é valido e
por qual motivo deve ser ensinado.

Essas teorias usualmente sdo classificadas como: Teorias tradicionais, criticas
e poés-criticas, e cada uma delas apresenta caracteristicas proprias, sendo assim,
cada abordagem do curriculo apresentara significacdes distintas. A teoria tradicional
dispbe-se a ser uma ciéncia neutra, focada em discutir questdes metodoldgicas, as
teorias criticas e poOs-criticas apresentam a compreensao da inexisténcia de teorias
neutras, uma vez que todas as teorias estdo imersas em relagdes de poder. Nesta
subsecdo, utilizaremos as contribui¢des de Silva (2009), Eyng (2009; 2015) no sentido

de embasar as discussdes sobre as teorias do curriculo.

2.1 Teoria Tradicional

Segundo Silva (2009), os primeiros estudos acerca do curriculo e o posterior
desenvolvimento deste campo de pesquisa estdo relacionados a processos como a
formacao de especialistas sobre curriculo, a formacao de disciplinas e departamentos
universitarios sobre curriculo, a institucionalizacdo de setores especializados sobre
curriculo na burocracia educacional do estado e surgimento de revistas académicas
especializadas sobre curriculo.

Dessa forma, é a partir da literatura americana que surge o termo curriculo
relacionado ao contexto de transformagéo ocasionado pela imigragéo e o reflexo na
educacéo, ocasionando a massificacdo do sistema educacional americano. Sendo
assim, o curriculo passa a ser analisado como uma ferramenta de manutencéo da
identidade nacional.

A teoria tradicional de curriculo busca a neutralidade, tendo como principal

motivacdo, promover a identificagdo dos objetivos da educagdo escolarizada,
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formando o trabalhador especializado ou, proporcionando uma educacdo geral e
académica. Essa teoria teve como principal representante, John Franklin Bobbitt
(1876-1956) que na oportunidade, escreveu sobre o curriculo, em um momento
conturbado da histéria da educacéo nos Estados Unidos. As diversas forcas politicas,
econdmicas e culturais queriam vincular a educacdo de massas de acordo com suas

ideologias. De acordo com Silva (2009, p. 23-24),

As respostas de Bobbitt eram claramente conservadoras, embora sua
intervencdo buscasse transformar radicalmente o sistema educacional.
Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer
outra empresa comercial ou industrial. Tal como uma industria, Bobbitt queria
que o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente que
resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los
de forma precisa [...].

A teoria de Bobbit estava baseada na teoria da administracdo econémica de
Frederick Taylor (1856-1915). O curriculo acabou tornando-se uma questdo de
organizacdo e gestdo, concebida de forma mecéanica e burocratica e que, segundo
Eyng (2015, p.138), mobilizavam

[...] os conceitos fundamentais de: ‘ensino, aprendizagem, avaliagéo,
metodologia, didatica, organizacéo, planejamento, eficiéncia, objetivos’ [...]
Tais conceitos subsidiam modelos curriculares hegeménicos, etnocéntricos e
supostamente neutros. Nessa linha, os curriculos sdo entendidos como
normatizacéo, prescrigdo, centrados nos contetdos disciplinares e/ou listas
de objetivos. Esses modelos difundiram a ideia de curriculo como equivalente
a grade curricular [...]

Segundo Eyng (2015), a atribuicdo dos especialistas do curriculo era realizar
um levantamento das habilidades dos individuos e como os curriculos poderiam
potencializar essas habilidades. Posteriormente, os especialistas, deveriam criar
instrumentos que pudessem medir essas habilidades, conceito que usualmente

denominamos de avaliagéo. De acordo com Silva (2009, p. 23),

A atracdo e influéncia de Bobbitt devem-se provavelmente ao fato de que sua
proposta parecia permitir a educagéo tornar-se cientifica. Nao havia por que
discutir abstratamente as finalidades dltimas da educacéo: elas estavam
dadas pela prépria vida ocupacional adulta. Tudo o que era preciso fazer era
pesquisar e mapear quais eram as habilidades necessérias para as diversas
ocupacoes.

Nesse sentido, a avaliagdo do curriculo, aponta a capacidade de organizacao
de informagbes, solicitando que o0 aluno apresentasse 0s conhecimentos

memorizados. Essa forma de avaliacdo tem como caracteristica propria a burocracia,
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e estava baseada por principios parciais e pontuais com a finalidade da classificacao
do desempenho individual e dos resultados, considerados satisfatérios. Eyng (2015,

p. 139) ressalta que desse modelo,

[...] emanam as abordagens positivista e regulatéria de avaliacdo. A
abordagem positivista tem como pressuposto epistemoldgico a neutralidade.
Acredita, portanto, que ‘A avaliacao é cientifica com apoio em ciéncia neutra,
fora das relagBes de poder e das particularidades que poderiam influenciar
contextos’ [...]. A abordagem regulatéria opera com pressupostos
economicistas da eficiéncia, cujos indicadores estao fortemente definidos nas
atuais politicas e praticas de avaliacao em larga escala.

As teorias tradicionais estavam preocupadas com o0s contetdos e objetivos
qualitativos. No curriculo tradicional, aprender “[...] consiste em adquirir informacoes
gue preparem o sujeito intelectual e moralmente para adaptar-se a sociedade [...]”

(EYNG, 2007, p. 119). A aprendizagem que € valorizada,

[...] € a que proporciona a formacdo de reagbes estereotipadas, de
automatismos, denominados habitos, geralmente isolados uns dos outros e
aplicaveis, quase sempre, somente as situacBes idénticas em que foram
adquiridos [...] (MIZUKAMI, 1986, p. 14).

A presente concepcdo de educagdo estava voltada para questdes
metodoldgicas, avaliativas e de objetivos, ndo hd uma analise social sobre o processo
de construcdo. O curriculo é tido como dado e logo sdo apresentados métodos e
avaliagbes para tornarem efetivas as habilidades contidas neste documento
organizacional. Dessa forma, os temas mais recorrentes sao relacionados ao ensino
e aprendizagem, ao planejamento, organizacdo, a eficiéncia e principalmente,
voltados para avaliacdo, metodologias e objetivos.

Essa forma de organizacao e de concepc¢éao de curriculo vai ser predominante

até a década de 1960, até o surgimento das concepcdes criticas de curriculo.

2.2 Teorias Criticas do Curriculo

As teorias criticas apresentam uma preocupacao com as questdes relativas a
problematizacéo das desigualdades sociais e os reflexos no contexto escolar. Dessa
forma, observamos discussdes entre poder e classes sociais, a partir da perspectiva

do curriculo na educacéo.
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Assim, podemos afirmar que as teorias criticas do curriculo efetuam uma
completa inversdo nas bases das teorias tradicionais. Segundo Silva (2009), os
modelos tradicionais, como os de Tyler, por exemplo, ndo estavam comprometidos
em fazer qualquer tipo de questionamento relativo aos modelos educacionais
existentes, e a propria forma social dominante. A década de 1960 foi fortemente
marcada por grandes mobilizacfes, tivemos a emergéncia de inUmeros movimentos
sociais e culturais que questionavam a sociedade e suas organizagdes. Nesse
contexto, surgiram as primeiras teorias que questionavam o pensamento e a estrutura
educacional vigente, em especifico, as concepc¢fes tradicionais do curriculo. As
teorias criticas sobre o curriculo comecaram a questionar 0s pressupostos dos
arranjos sociais e educacionais.

Nesse contexto, as novas teorias criticas do curriculo, preocuparam-se em
compreender, baseados na teoria dialético-critica de Karl Marx (1818-1883), qual era

o papel do curriculo na  educacéo. Para Silva (2009, p. 29-30),

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos
fundamentos das teorias tradicionais [...]. As teorias criticas sobre o curriculo,
em contraste, comegam por colocar em questdo precisamente o0s
pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias
criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injusticas sociais.

Baseados na teoria de Marx, novos teéricos surgiram, como € 0 caso de Louis
Althusser (1918-1990), Christian Baudelot, Roger Establet e, no Brasil, o educador
Paulo Freire. Vale ressaltar que embora Paulo Freire ndo tenha desenvolvido estudos
especificos sobre o curriculo, ele desenvolveu uma teorizacdo pedagdgica,
apresentando criticas a escola tradicional’.

A teoria critica € marcada por fases distintas, determinados movimentos
especificos e um grande numero de autores, dentre 0s quais podem ser relacionados;
Althusser, Pierre Bourdieu e Passeron, uma vez que também desenvolveram a critica
ao processo educacional. Mesmo que ndo tenham desenvolvido teorias especificas
sobre o curriculo, as questdes que envolvem o curriculo podem ser encontradas em

suas obras.

7 A critica principal de Freire esta relacionada ao conceito de educagdo bancaria, no qual o
conhecimento é tido como externo ao individuo (sendo transmitido aos estudantes pelos professores).
Dessa forma essa relacdo esté associada ao ato bancario de depdésito, ndo levando em conta na anélise
todos os sujeitos envolvidos no processo de construgdo do conhecimento.
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Cada um a seu modo e método, contribui com anélises sobre o0 processo
educacional e o papel da escola.

Dessa forma, segundo Silva (2009, p. 33):

A escola contribui para esse processo nao propriamente através do contetido
explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu funcionamento, as
relacdes sociais do local de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores
subordinados tendem a privilegiar relacées sociais nas quais, ao praticar
papéis subordinados, os estudantes aprendem a subordinacdo. Em
contraste, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos escalBes superiores da
escala ocupacional tendem a favorecer relagcdes sociais nas quais 0s
estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e autonomia.

Através das diferentes andlises dessa perspectiva teérica do curriculo, era
possivel observar a insatisfacdo com o modelo de escola apresentado, com um perfil
excludente e seletivo, a educacao era projetada para as elites sociais e econémicas.
Tal cenario mobilizou a construcdo da critica dos novos movimentos sociais. Era o
momento de apontar as limitacdes do modelo de escola apresentado, no sentido de
submeter a toda sociedade, um curriculo tradicional que ndo atendia as reais
necessidades dos filhos da classe trabalhadora.

Sendo assim, era fundamental encontrar alternativas de curriculo, que
possibilitassem novas formas de pensar e organizar a escola. Nesse sentido, Eyng
(2015, p. 138) pontua que:

As teorias criticas operam os conceitos fundamentais de: ‘ideologia,
reproducéo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagbes
sociais de producgdo, conscientizagdo, emancipacgédo e libertagdo, curriculo
oculto, resisténcia’ [...]. Tais conceitos subsidiam a compreenséo de que 0s
curriculos sao ideologicamente situados e inseridos nas relacdes de poder,
especialmente nos interesses das lutas de classe. Nessa linha, os curriculos
sdo entendidos como espaco de resisténcia, como forma de libertacdo da
opressdo econOmico-capitalista e possibilidade de emancipacédo a partir da
conscientizagéo.

Para a teoria critica do curriculo, principalmente na visdo de Althusser, é por
meio das disciplinas e contetdos ensinados que a ideologia dominante transmite seus

principios e reproduzem seus interesses e, além disso, segundo Silva (2009, p. 32),

[...] a ideologia atua de forma discriminatdria: ela inclina as pessoas das
classes subordinadas a submissédo e a obediéncia, enquanto as pessoas das
classes dominantes aprendem a comandar e a controlar. Essa diferencia¢éo
€ garantida pelos mecanismos seletivos que fazem com que as criangas das
classes dominadas sejam expelidas da escola antes da chegada aqueles
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niveis onde se aprendem os habitos e habilidades préprias das classes
dominantes.

Nesses termos, podemos observar a problematica marxista da educacéo,
apresentada por Althusser, ao analisar como a escola contribui para a reproducéo da
sociedade capitalista ao transmitir, através dos conteldos, as matérias escolares.
Dois economistas, os tedricos Bowles e Gintis em seu livro intitulado “A escola

capitalista na América” ressaltam, de acordo com Silva (2009, p. 33) que,

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do contetdo
explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu funcionamento, as
relacdes sociais do local de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores
subordinados tendem a privilegiar relagbes sociais nas quais, ao praticar
papéis subordinados, os estudantes aprendem a subordinacdo. Em
contraste, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos escaldes superiores da
escala ocupacional tendem a favorecer relagbes sociais nas quais 0s
estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e autonomia.

Ainda no sentido de apresentar a critica a escola capitalista, Bourdieu e
Passeron (ampliando as analises marxistas), apresentaram um novo olhar acerca da
reproducdo social. Para os autores, a reproducdo social ocorre por intermédio da
cultura, pois é precisamente por meio da cultura dominante que ocorre 0 processo de
homogeneizac¢ao social, ou seja, os habitos, valores, gostos e costumes das classes
dominantes passam a ser considerados como sendo cultura, assim desprezam-se 0s
hébitos, valores, gostos e costumes das classes dominadas.

Esse processo para Silva (2009, p. 35), ocorre de maneira que

[...] a escola ndo atua pela inculcagdo da cultura dominante as criancas e
jovens das classes dominantes, mas, ao contrario, por um mecanismo que
acaba por funcionar como mecanismo de exclusédo. O curriculo da escola esta
baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele
é transmitido através do cédigo cultural dominante. As criancas das classes
dominantes podem facilmente compreender esse cédigo, pois durante toda
sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse codigo [...]. Em
contraste, para as criancas e jovens das classes dominadas, esse cddigo é
simplesmente indecifravel.

A educacdo atua dessa forma como sendo a responsavel pela desigual
distribuicdo de oportunidades. Nesse sentido, a exclusao social, acaba eliminando do
processo agueles que ndo conseguem compreender a linguagem e 0S processos

culturais das classes dominantes.
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As constantes avaliacdes realizadas sobre a reproducédo de dominantes versus
dominados, geradas pela cultura, desenvolveu outra concepc¢ao acerca do curriculo,
essa concepgéao ficou conhecida como “o movimento de reconceptualizagdo” Silva
(2009, p. 35).

Os tedricos Bowles e Gintis em seu livro intitulado “A escola capitalista na

América” ressaltam, de acordo com Silva (2009, p. 33) que,

A escola contribui para esse processo nao propriamente através do contetdo
explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu funcionamento, as
relagBes sociais do local de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores
subordinados tendem a privilegiar relagées sociais nas quais, ao praticar
papéis subordinados, os estudantes aprendem a subordinacdo. Em
contraste, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos escaldes superiores da
escala ocupacional tendem a favorecer relagbes sociais nas quais 0s
estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e autonomia.

Para os reconceptualistas®, o curriculo ndo poderia ser compreendido de forma
burocréatica e mecénica como queriam Bobbitt e Tyler.

Estratégias como a hermenéutica e a fenomenologia® serviram como
ferramentas para explicar a importancia da experiéncia cotidiana, pessoal e subjetiva
na producao de significados sobre o conhecimento. Sobre essas estratégias utilizadas

pelos reconceptualistas, Silva (2009, p. 37) esclarece que:

[...] do ponto de vista da fenomenologia, as categorias de aprendizagem,
objetivos, medicdo e avaliacdo nada tinham a ver com os significados do
‘mundo da vida’ através dos quais as pessoas constroem e percebem sua
experiéncia. De acordo com a perspectiva fenomenoldgica, essas categorias
tinham que ser ‘postas entre parénteses’, questionadas, para se chegar a
‘esséncia’ da educagao e do curriculo.

8 Originada nos Estados Unidos, o movimento de reconceptualizacdo do campo, marcado pela
contrariedade as ideias difundidas por Bobbitt e Tyler sobre o curriculo. Este movimento buscou
conhecer o papel do curriculo na reproducdo das desigualdades sociais, consolidando uma
preocupacdo com os aspectos sociais do curriculo. Para uma analise mais ampla sobre o tema, ver
Silva (2009).

9 Segundo Silva (2009) a atitude fenomenoldgica é compreendida por “submeter o entendimento que
normalmente temos do mundo cotidiano a uma suspenséo”. Para a fenomenologia o curriculo é o
espaco no qual os professores e alunos podem repensar sobre os significados do cotidiano, eliminando
a ideia de que os fatos sédo dados, mas séo levados a pensar que sao socialmente construidos.

10 Segundo Silva (2009) trata-se da primeira geragéo de sociologos da educacgéo, tinham como base o
estudo empirico da realidade escolar, assumindo a forma de demografia escolar, a qual procurava
responder basicamente por meio de dados estatisticos as diferencas educacionais entre 0s grupos
sociais frente aos sistemas de ensino.Vale destacar que as pesquisas realizadas nessa perspectiva
ndo conseguiram explicar o fracasso das reformas e iniciativas educacionais apresentadas pelo
governo com base em seu estudo de equidade educacional.
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Nessa perspectiva, segundo Eyng (2015, p. 139) “[...] nos pressupostos da
fenomenologia, temos uma importante virada. ‘os conceitos centrais desse enfoque
sdo a intersubjetividade, o motivo e a raz&o dos sujeitos’ [...]".

Pensadores marxistas (como € o caso de Michael Whitman Apple) criticaram
duramente a definicdo de que a escola era simplesmente uma transmissora de
conhecimentos, que eram determinados por valores e conceitos capitalistas, e
guestionava de forma incisiva o papel do professor nesse processo. Eyng (2015, p.

140) evidencia que,

A abordagem critico-marxista assume pressupostos epistemoldgicos da
dialética, que considera o homem em sua historicidade e capacidade de influir
e transformar as circunstancias da realidade: ‘o conhecimento, em sua
condicao dialética, se produz a partir da compreensédo do mundo social, onde
coexistem a negacdo e a contradicdo e as manifestacdes da consciéncia dos
sujeitos como produto de seu ser social’.

Tendo como base essa mesma perspectiva, outros pensadores surgiram com
criticas e propostas acerca do papel da escola e da educacdo. Na Inglaterra surge a
chamada nova sociologia da educacdo. A principal critica esta relacionada a
sociologia aritmétical® que toma o curriculo como dado e aceitavel e, por isso, ndo
interroga a funcéo do curriculo na légica da reproducédo das desigualdades. A nova
sociologia da educacdo esta preocupada com o processamento de pessoas e ndo
com o processamento do conhecimento (SILVA, 2009, p.65).

Um dos grandes nomes desse movimento € Michael Young (1915-2002), que
prop6s uma analise a partir da sociologia do conhecimento.

A questdo principal que Young estava relacionada as formas de organizagéo
do curriculo e, “(...) consiste em analisar quais os principios de estratificacao e de
integracao que governam a organizagao do curriculo” (SILVA, 2009, p.68). Dito isso,
ressaltamos que a principal preocupacao da nova sociologia da educacéo estava em
descobrir quais fatores transformaram um determinado saber em conhecimento e néo
necessariamente estava disposto em analisar qual conhecimento € verdadeiro ou
falso.

Na Inglaterra, 0 movimento de sociologia critica da educacgéo apresentou outro
importante tedrico, Basil Bernstein (1924-2000). Seguindo a perspectiva sociologica
apresentada por Young, esta preocupado com a légica organizacional dos curriculos

e sua contribuicdo na apreensdo dos codigos de classes. Essa compreensao
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elaborada por Bernstein vai culminar no que posteriormente foi comumente
denominado de curriculo oculto. Tema presente no cotidiano escolar, segundo Silva
(2009, p. 78) “[...] o curriculo oculto é constituido por aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazerem parte do curriculo oficial, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes [...]”, ou seja, o curriculo oculto é caracterizado
pelas acfes implicitas que permeiam as instituicoes escolares.

Essas acOes estdo presentes, ndo de forma planejada, ou organizadas no
curriculo e é nesse sentido que Sacristdn e Gémez (2000, p. 43) comenta que,

As experiéncias na educacdo escolarizada e seus efeitos sdo, algumas
vezes, desejadas e outras, incontroladas; obedecem a objetivos explicitos ou
sdo expressbes de proposicdo ou objetivos implicitos; sdo planejados em
alguma medida ou séo fruto de simples fluir da a¢do. Algumas s&o positivas
em relacdo a uma determinada filosofia e projeto educativo e outras nem tanto
ou completamente contrarias.

De acordo com as teorias criticas do curriculo, € o curriculo oculto que “[...]
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo [...]" (SILVA, 2009, p.
78) e que mantém a ideologia dominante.

Nessa perspectiva, Libaneo (2012, p. 44), afirma que a influéncia do curriculo
oculto na educagéao sugere que, “[...] embora recondito, atua de forma poderosa nos
modos de funcionar das escolas e na pratica dos professores. Tanto isso € verdade,
gue os mesmos professores tendem a agir de forma diferente em cada escola em que
trabalham [...]".

Desta maneira, a teoria critica contesta e analisa o curriculo por diferentes
angulos. Esta teoria ocupou-se de analises que relacionam o curriculo e as questdes
de poder, e como esta relacdo reflete na légica escolar, afirmando uma correlacdo

entre curriculo, cultura e poder.

2.3 Teorias P6s-Criticas

O aspecto principal da teoria critica € a inclusdo das questdes de classe no
debate acerca do curriculo, analisando como essa problematica relaciona-se com a
reproducdo das desigualdades sociais. No entanto, as teorias Pds-criticas vao além
dessa problematizacdo e analisa o curriculo e as conexdes que existem com o

multiculturalismo.
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As teorias do curriculo que vieram ap0s as teorias criticas, iniciadas na década
de 1960 e 1970, sdo denominadas de Teorias Pos-Criticas.

As teorias pOs-criticas apresentam uma concepg¢do do curriculo como sendo
um curriculo multiculturalista, e evidenciam as inUmeras diversidades presentes no

mundo. Eyng (2015, p. 138) destaca que,

As teorias pOs-criticas operam os conceitos fundamentais de: ‘identidade,
alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,
representagao, cultura, género, raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo’
[..]. Nessa linha de teorizagdo, os curriculos atuam como préaticas de
subjetivacdo, de significagdo e discurso produzidos nas relacdes de saber-
poder, sendo os -curriculos entendidos como formas de selecdo e
representacdo da cultura, compreendendo demandas das questdes de
género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo. Os curriculos produzem
identidades heterogéneas e diversas, que num processo dialégico e ético
possibilitam a emancipacgéo a partir da cidadania ativa [...].

Como apontado por Eyng (2015), o multiculturalismo aparece como uma forma
de reacdo ao curriculo hegemdnico, que privilegia a cultura branca, europeia,
machista e heteronormativa, ou seja, a cultura da classe dominante. Para Silva (2009,
p. 85), “[...] o multiculturalismo € um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos
culturais dominados [...] para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas na cultura nacional [...]".

Esse movimento de analise e luta por um curriculo mais abrangente a realidade
do mundo contemporaneo, fez surgir duas perspectivas de resisténcia: 1) a liberal ou
humanista do multiculturalismo e 2) a perspectiva critica que se divide em duas
vertentes que possuem caracteristicas das correntes filosoficas materialistas e pés-
estruturalistas.

Na linha da perspectiva liberal (ou humanista) valores como a tolerancia, o
respeito e a convivéncia harmoniosa entre as diferentes culturas s&o exaltados, [...]
deve-se tolerar e respeitar a diferengca porque sob a aparente diferenca ha uma
mesma humanidade [...]” (SILVA, 2009, p. 86).

No curriculo critico multiculturalista, Silva (2009, p. 89) ressalta que

[...] a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, & colocada
permanentemente em questdo [..]. Em termos curriculares, o
multiculturalismo, nessa visdo, pretende substituir o estudo das obras
consideradas como de exceléncia da producéo intelectual ocidental pelas
obras consideradas intelectualmente inferiores  produzidas por
representantes das chamadas ‘minorias’ — negros, mulheres, homossexuais.
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Com essa reflexdo apontada por Silva (2009), as discussdes acerca das
relacfes de género e sexo comecaram a ganhar espaco nesses embates tedricos. O
advento dos estudos feministas, principalmente elaborados pelas teoricas
estadunidenses e anglo-saxdes, contribuiram para que o predominio da cultural
patriarcal, na qual existe uma profunda desigualdade entre mulheres e homens, fosse
guestionado.

No inicio, essa problematica estava ligada a questdo do acesso, ou seja, 0
acesso a educacao era desigual para homens e mulheres, e dentro do proprio
curriculo, havia distingées entre as disciplinas que eram consideradas masculinas e
as disciplinas que eram tidas como femininas. Com essas distingdes, algumas
profissdes eram de exclusividades dos homens n&o oportunizando de igual maneira

as mulheres.

O curriculo existente é também claramente masculino. Ele é a expressao da
cosmovisdo masculina. O curriculo oficial valoriza a separacgao entre sujeito
e conhecimento, o dominio e o controle, a racionalidade e a ldgica, a ciéncia
e a técnica, o individualismo e a competicdo. Todas essas caracteristicas
refletem as experiéncias e os interesses masculinos, desvalorizando, em
troca, as estreitas conex8es entre quem conhece e o que é conhecido, a
importéancia das ligagBes pessoais, a intuicdo e o pensamento divergente, as
artes e a estética, o comunitarismo e a cooperagdo — caracteristicas que
estdo, todas, ligadas as experiéncias das mulheres (SILVA, 2009, p. 94).

Com essas questdes vindas a tona pelo movimento feminista, outras questdes
comecaram a surgir. As questdes raciais e étnicas, as questdes da diversidade sexual,
a teoria queerl1 e a diversidade em geral, também ganharam forcas e comecaram a
aparecer nas teorias pos-criticas do curriculo

Para esses movimentos pés-criticos, o curriculo, necessariamente, precisa
conceber a diversidade como sendo fruto de questbes historicas e politicas. O
curriculo deve ter um papel primordial na desconstrucdo do texto considerado como
oficial, questionando os valores tidos como certos, incluindo e valorizando os valores

de todos os grupos sociais, sem distingdes. Pois, como salienta Gomes (2007, p. 18),

A diversidade é um componente do desenvolvimento bioldgico e cultural da
humanidade. Ela se faz presente na producéo de praticas, saberes, valores,
linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representacdes do mundo,
experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem. Todavia, hd uma tenséo
nesse processo. Por mais que a diversidade seja um elemento constitutivo do
processo de humanizacéo, h4 umatendéncia nas culturas, de um modo geral,
de ressaltar como positivos e melhores os valores que Ihe sdo proprios,
gerando um certo estranhamento e, até mesmo, uma rejeicdo em relacao ao
diferente. E 0 que chamamos de etnocentrismo. Esse fendémeno, quando
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exacerbado, pode se transformar em praticas xenéfobas (aversao ou 6dio ao
estrangeiro) e em racismo (crenga na existéncia da superioridade e
inferioridade racial).

Deste modo, compreendemos que a escola pode ensinar sobre respeito, a
tolerancia e uma convivéncia harmonica entre diferentes grupos e culturas. O
multiculturalismo, também conhecido como pluralismo cultural, defende a ideia de que
o curriculo € permeado por inUmeras questdes, ampliando o entendimento sobre as
concepcles sobre sexualidade, género, raca e etnia, questdes fundamentais para

pensar o curriculo e lutar pela igualdade.

. A expressdo multiculturalismo designa, originariamente, a coexisténcia de
formas culturais ou de grupos caracterizados por culturas diferentes no seio
das sociedades modernas. Rapidamente, o termo se tornou um modo de
descrever as'® diferengas culturais num contexto transnacional e global.
Existem diferentes no¢des de multiculturalismo, nem todas no sentido
emancipatorio. O termo apresenta as mesmas dificuldades e potencialidades
do conceito de “cultura”, um conceito central das humanidades e das ciéncias
sociais e que, nas Ultimas décadas, se tornou terreno explicito de lutas
politicas. (SANTOS, NUNES, 2014)

O multiculturalismo abrange tanto os estudos como as politicas publicas que
propéem entender as sociedades humanas como compostas por uma variedade de
culturas. A Interculturalidade é um conceito que fomenta politicas e praticas que
estimulam a interacdo, compreensao e o respeito entre as diferentes culturas e grupos
étnicos.

Para (SILVA 2009, p. 85) o multiculturalismo é um movimento legitimo de
reivindicacdo dos grupos culturais dominados [...] para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional.

J& a interculturalidade esta voltada a igualdade de oportunidades, de forma a
reconhecer os conhecimentos e 0s saberes de cada cultura, promover o
enriqguecimento das diferencgas culturais em uma perspectiva coletiva. Trata-se de um
projeto em comum, o qual enfatiza que todas as culturas podem e devem ser
reconhecidas em suas especificidades, cujas diferencas séo integradas - e néo

excluidas - dentro de um aspecto social, cultural (SILVA, 2009).

10A teoria queer comeca por problematizar a identidade sexual considerada normal, ou seja, a
heterossexualidade. Em geral, é a identidade homossexual que é vista como um problema. A
heterosexualidade é a norma invisivel relativamente a qual as outras formas de sexualidade, sobretudo
a homossexualidade, é vista como um desvio, como uma anormalidade (SILVA, 1999, p.106).
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2.4 A Base Nacional Curricular Comum e o Ensino de Sociologia na Educacéo
Basica

O documento da BNCC esta atrelado a realizacdo da Reforma do Ensino Médio
apresentada pelo governo de Michel Temer (2016-2018), inicialmente, através da
Medida Proviséria (MP) 746/16, que deu origem a Lei 13.415/17*. No entanto, vale
ressaltar que as transformacdes no Ensino Médio sdo resultado do conjunto de
debates e acdes desenvolvidas nos governos de Fernando Henrique Cardoso, Luis
Inacio Lula da Silva, Dilma Rousseff e potencializados no governo Michel Temer.
Ainda no governo de Dilma Rousseff (2011-2016), foi apresentada e discutida uma
proposta de reforma na Comisséo Especial da Camara dos Deputados destinada a
promover Estudos e Proposicées para a Reformulacdo do Ensino Médio por meio do
PL 6840/13.

Observamos que o projeto foi amplamente debatido, passando pelas
comissdes e audiéncias publicas, no entanto, o Projeto ndo conquistou maioria de
apoiadores na classe politica e na sociedade civil, ndo sendo encaminhada para
votacdo. Entretanto, com a mudanca politica em curso, a partir do impeachment da
presidenta Dilma Rousseff e posse de Michel Temer, foram dados novos
encaminhamentos para o projeto que acabou sendo aprovado, sem o debate
necessario, estabelecendo as mudancas no Ensino Médio.

A BNCC foi elaborada com os objetivos de uma politica de orientacao curricular
pelo Ministério da Educacdo (MEC) em conformidade com o ensino da Educacéo
Basica, para servir de referéncia para as mais de 190 mil escolas publicas e privadas
do pais, a medida que a mesma propde um conjunto de aprendizagens consideradas
essenciais para todos os estudantes da Educacgéo Bésica.

A proposta da BNCC visa direcionar os critérios de organizacéo do conjunto de

conteudos que deverao ser trabalhados nas escolas publicas e particulares do pais,

11 Conhecida como Lei da Reforma do Ensino Médio, traz alteracdes a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo (LDB 9394/96), ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT).
Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/norma/602639/publicacao/15657824. Acesso em: 22 out.
2021.
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de forma que o alcance ao ensino basico seja uniforme em todas as classes sociais e
contextos socioecondmicos e regionais em que o estudante esteja inserido. Ou seja,
0 documento serve de instrumento para que os docentes e membros da comunidade
escolar verifiquem as referéncias dos conhecimentos indispensaveis a que todos 0s
alunos devem ter acesso.

Na BNCC, as aprendizagens essenciais sdo definidas como conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e a capacidade de mobiliza-los, articular e integrar,
expressando-se em competéncias. Segundo o Paragrafo Unico, Art. 2° da Resoluc&o
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017:

As aprendizagens essenciais compdem o processo formativo de todos os
educandos ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel da
Educacdo Basica, como direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagédo para o trabalho (BRASIL,
2017, ndo paginado).

Presente na Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, o termo competéncia é
apresentado como meta a ser atingida. A competéncia € a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que o estudante necessita desenvolver
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio pleno da cidadania,
do trabalho e do mundo (BRASIL, 2017).

A BNCC orienta que essas competéncias, habilidades e conteudos devam ser
0S mesmos, seguindo um mesmo padrao nacional para todas as criangas e jovens
estudantes do pais e o esperado é que essa padronizacdo aumente a qualidade do
ensino no pais, especialmente na esfera publica (BRASIL, 2017).

Nesses termos, a BNCC busca superar a fragmentacdo das politicas
educacionais do pais, fortalecendo o regime de colaborag¢do entre as esferas do
governo, promovendo uma educacédo publica de qualidade. Para tanto, o documento

normativo objetiva:

[...] fundamentar a concepc¢édo, formulagdo, implementacdo, avaliagdo e
revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagdgicas das
instituicbes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulacdo e
coordenacdo de politicas e acdes educacionais desenvolvidas em ambito
federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relacdo a formacédo
de professores, a avaliagdo da aprendizagem, a definicdo de recursos
didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da oferta de educacdo de qualidade (BRASIL, 2017, nédo
paginado).
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Vale ressaltar que as propostas pedagogicas destinadas a Educacao Basica,
em todas suas etapas e modalidades, considerando a capacitacdo de aprendizagem
e das multiplas dimensdes do estudante, e visando seu pleno desenvolvimento,
devem ser elaboradas coletivamente: executada com efetiva participacdo dos
docentes; e em coeréncia com os respectivos preceitos da BNCC (BRASIL, 2017).

Segundo a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, a BNCC nao
€ um curriculo pronto, com normativas exclusivas. A base funciona como uma
orientacao aos objetivos de aprendizagem de cada etapa da formacao escolar, sem
ignorar as particularidades de cada escola no que diz respeito a metodologia e aos
aspectos sociais e regionais (BRASIL, 2017).

Trata-se de uma referéncia nacional, uma vez que o processo de construcao
dos direitos de aprendizagem estabelecidos no documento propde a autonomia as
escolas basicas brasileiras. Tal entendimento, pode ser justificado com o
estabelecimento da parte diversificada do curriculo, que segundo o MEC, garante
liberdade de ensino necessaria para constru¢cdo dos curriculos conforme diz o

Paragrafo Unico do Art. 7°:

Os curriculos da Educacéo Basica, tendo como referéncia a BNCC, devem
ser complementados em cada instituicdo escolar e em cada rede de ensino,
no ambito de cada sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais
ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos justapostos, devendo
ser planejadas, executadas e avaliadas como um todo integrado BRASIL,
2017).

O processo de construcdo dos curriculos de cada unidade da federacdo deve
ser formulado atendendo essas diretrizes, ouvindo a comunidade escolar, atendendo
as particularidades de cada localidade, atendendo ao que esta disponivel na BNCC,
contribuindo para que as escolas e redes de ensino elaborem seus Projetos
Pedagdgicos e curriculos.

A Lei n°. 13.415/2017, que preconiza a Reforma do Ensino Médio, apresenta
mudancas para o curriculo do Ensino Médio. As disciplinas foram dissolvidas em areas
do conhecimento, somente Matematica e Portugués aparecem como disciplinas
obrigatérias. Vale destacar, no entanto, que a organizacdo curricular por areas ja
estava presente no curriculo brasileiro. O Parecer CNE/CP n° 11, de 2009, ja afirma

gue as areas do conhecimento.

[...] ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relagBes entre elas e a sua contextualizacdo para
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apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execu¢éo dos planos
de ensino (BRASIL, 2009, ndo paginado).

Essa afirmacdo € retomada no documento da BNCC (BRASIL, 2018) de
maneira que a Sociologia fica agrupada na area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, com as areas de Filosofia, Geografia e Historia. Assim, as competéncias
especificas e o0s objetivos educacionais que cabe a Sociologia sdo aquelas
estabelecidas para essa area do conhecimento, além das competéncias gerais
estabelecidas para todas as areas, como necessérias para o desenvolvimento dos
alunos do Ensino Médio.

Quadro 1 - Competéncias Gerais indicadas Base Nacional Comum Curricular (2019)

1 — Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2 - Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar,
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugfes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3 - Valorizar e fruir as diversas manifestagfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produc¢éo artistico-cultural.

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias €
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de formal
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver|
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6 - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho €
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7 - Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8 — Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e a dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.
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O- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacao, tomando decis6es com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular - Ministério da Educacao (2017).

O documento apresenta ainda cinco itinerarios formativos que deverdo ser
oferecidos aos estudantes: Linguagens e suas tecnologias, Matemética e suas
tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias humanas e sociais
aplicadas e Formacédo técnica e profissional. A seguir apresentamos as 6 (seis)

competéncias da area de Ciéncias Humanas e sociais aplicadas:

Quadro 2 - Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (BNCC, 2019)

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreenséo das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico
dos Estados-nacoes.

Analisar e avaliar criticamente as relagbes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econémicos e socioambientais,
com vistas a proposicéo de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responséavel em ambito local, regional, nacional e global.

Analisar as relacdes de producédo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relagbes na construcdo, consolidacdo e transformacéo
das sociedades.

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: Ministério da Educacéo (2019).

As competéncias especificas reforcam o entendimento quanto a importancia da

Sociologia no curriculo do Ensino Médio. No entanto, as competéncias apresentadas
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pela BNCC, precisam da contribuicdo dos conhecimentos especificos das disciplinas
escolares para compreensao critica da realidade social que os cerca. Com base nas
competéncias exigidas pela BNCC, somente os professores licenciados na disciplina
terdo a capacidade de desenvolver as competéncias e habilidades propostas,
indicando a necessidade de maior investimento na formacéo de docentes na area de
sociologia e nas demais areas do conhecimento, presentes na BNCC.

Nesse contexto, cabe aos sistemas de ensino, instituicbes escolares e as
Secretarias Estaduais de Educacdo reorientar os curriculos e suas respectivas
propostas pedagogicas,tomando como base, ainda os seguintes direcionamentos,

apresentados no documento:

Orienta-se pelas competéncias gerais da Educagdo Béasica e assegurar as
competéncias especificas de area e as habilidades definidas na BNCC do
Ensino Médio em até 1.800 horas do total da carga horaria da etapa (LDB,
Art.35-A, § 5°); Orientar-se pelas competéncias gerais da Educacao Basica
para organizar e propor itinerarios formativos, considerando também as
competéncias especificas e areas de habilidades, no caso dos itinerarios
formativos relativos as é&reas do conhecimento. (BRASIL, 2017, néo
paginado).

Ainda com base no documento, a BNCC pretende um documento homogéneo,
um curriculo nacional que possa orientar a reorganizacao das atividades escolares,
apresentando um modelo de sociedade, suas intencionalidades e ideologias.

Nesse sentido, cabe analisarmos como o0s aspectos relativos a BNCC e o0s seus
principais objetivos, seriam colocados em pratica, a partir de uma concepc¢édo de
curriculo nacional em um pais de grandes dimensdes e bastante heterogéneo? Como
esta situado o debate em relacdo a disciplina de Sociologia?

A histéria da Sociologia no Ensino Médio, embora recente, levando em
consideracdo a obrigatoriedade instituida no ano de 2008 e a publicacdo da BNCC
em 2018, constatamos que os processos de mudancas curriculares na maioria das
vezes, apresenta impactos na disciplina, seja em sua forma ou em sua presenca no
interior do curriculo.

Com a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio, Lei 13. 415 de 2017, e da
BNCC, de 2018 as propostas apresentaram inseguranca quanto a continuidade da
Sociologia como disciplina escolar, indicando apenas a obrigatoriedade de estudos e
praticas de Sociologia, sem, contudo, apresentar detalhes sobre como a sociologia
devera ser apresentada nos curriculos estaduais.

Mesmo com a indicagdo das competéncias gerais e especificas que devem ser

ministradas, atualmente, a BNCC ainda é passivel de duvidas em relacdo a carga-
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horéria, se como componente basico ou complementar, e em relacdo a forma (se
disciplinar ou transdisciplinar) que a Sociologia escolar pode vir a tomar nos curriculos
estaduais, 0s quais estdo em processo de reformulagdo (BODART; FEIJO, 2020).

Entendemos que a BNCC apresentou incertezas que impactam a forma e a
presenca da Sociologia e também as demais disciplinas escolares no curriculo, em
grande medida, por ndo apresentar nominalmente os componentes curriculares (com
excecao de Lingua Portuguesa e Matematica).

A exclusdo da obrigatoriedade nominal da disciplina de Sociologia da LDB
(BRASIL, 1996). No lugar da indicacdo da disciplina Sociologia, passou a figurar a
obrigatoriedade de “estudos e praticas” de Sociologia; o que é impreciso. Essas duas
mudanc¢as — a desdisciplinarizagédo do curriculo e a indicagado abstrata de “estudos e
praticas” de Sociologia — vém gerando incertezas quanto ao futuro desse
componente disciplinar na educacao basica.

No caso especifico da Sociologia, por ser uma disciplina ainda recente no
campo da educacgdo basica e ndo ter ainda um espaco reconhecido em relacdo as
outras areas aplicadas na educacéo bésica, a disciplina tem uma maior tendéncia para
manutenc¢do no Ensino médio, bem como, requerer maior carga-horaria e professores
devidamente licenciados na area.

A Ultima versdo da BNCC para o Ensino Médio apresenta em seu texto que
Sociologia e Filosofia integram, juntamente com Geografia e Historia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sem, contudo, apresentar mais informacdes
sobre como a Sociologia devera figurar nos curriculos estaduais. Mesmo com a
apresentacao das competéncias para cada area de conhecimento, nédo fica claro se o
papel dos docentes sera indispensavel no processo de construcao e desenvolvimento
dos curriculos. Caso os professores ndo tenham a formacéo exigida para cada area,
0 ensino médio pode apresentar um conjunto de conhecimentos de forma superficial,
sem o nivel de aprofundamento necessario, como esperado no modelo baseado em
disciplinas.

Segundo Bodart e Sampaio-Silva (2019), é como se a Sociologia estivesse
passando por um retrocesso aos debates sobre institucionalizagdo da disciplina e
obrigatoriedade da mesma, superada em 2008 e retomada na atualidade como um
processo de desdiciplinarizacao do curriculo, seja por sua falta de tradicéo no curriculo
obrigatério nacional ou pelo longo periodo de intermiténcia, potencializada pela

reduzida carga-horaria.
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Mesmo com o conjunto de dificuldades e desafios apresentados para aplicacao
da BNCC para o ensino médio, sobretudo para a disciplina sociologia, 0 sucesso ou
fracasso desse documento orientativo, serd medido pelo desempenho de todas as
demais areas do conhecimento inseridos na BNCC.

2.5 Os Documentos Oficiais e as Diretrizes do Ensino Profissionalizante no

Brasil

Esta subsecdo tem por objetivo apresentar um histérico da Educacao
Profissional no Brasil, demarcando seus diferentes estagios, desde seu inicio a partir
da criacdo do colégio das Fabricas, pelo entdo principe Regente, futuro D. Jodo VI,
passando pelo Brasil Império, e periodo Republicano até aos dias atuais. Nesse
espaco, apresentamos ainda aspectos relevantes da Lei n°® 13.415 de 16/02/2017,
sobre a reforma do Ensino Médio, priorizando os aspectos mais relevantes sobre as
mudancas na Educacéao Profissional.

No Brasil Império foram criadas as Companhias de Aprendizes e Artifices e as
Companhias de Aprendizes de Marinheiros'?, com o objetivo de formar profissionais
para atuarem na Marinha e possivelmente na Guerra. Era uma forma encontrada para
tentar reduzir o nimero de individuos sem ocupacao, moradores de rua e 6rfaos que
ingressaram nas companhias e recebiam formacao e posterior ingresso no mercado
de trabalho.

Outro aspecto relevante situado no periodo do Império, a formacao da forca de

trabalho era concentrada nas associacdes religiosas e filantrépicas.

Entre os institutos criados nos anos 1850 para atender as criancas pobres,
destaca-se o Asilo Santa Leopoldina, fundado em 1854 em Niteroi, destinado
a abrigar meninos e meninas; o Asilo de Orfis Desvalidas, criado em 1855
no municipio de Desterro, Santa Catarina, criado para receber e educar
meninas 6Orfds e expostas; o Colégio de Santa Teresa e 0 Asilo Santa
Leopoldina, ambos criados em 1857 no municipio de Porto Alegre e que
foram destinados a servir de casa de educacao e de recolhimento para 6rfas
desvalidas e meninas desamparadas; o Colégio dos Orfdos e um correlato
feminino, o Colégio das Orfas, criados no Recife em 1855; o Colégio dos
Educandos Menores e o Asilo de Orfas e desvalidas, fundados no ano de

12 As primeiras instituiges publicas voltadas a educacao foram as de ensino superior, 0 ensino primario
e secundario, segundo Manfredi (2002), eram cursos que serviam para preparar os alunos para a
universidade.O ensino primario ampliou-se muito vagarosamente, em 1824 foi instituida a instrucéo
primaria para todo cidaddo, em paralelo, o Estado procurava criar um tipo de ensino separado do ensino
secundario e superior, objetivava a formacéo da forca de trabalho que estava ligada a producéo do
pais: “[...] os artifices para as oficinas, fabricas e arsenais [...]” (MANFREDI, 2002, p. 75).
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1856, em Fortaleza; a Casa dos Educandos Artifices de Manaus, criada em
1856, tinha por objetivo instruir a municipio desvalida e encaminha-la para
um oficio; a Casa das Educandas ou Colégio Nossa Senhora dos Remédios
também em Manaus foi estabelecida em 1856 (MARCILIO, 1998, p. 193-203).

Nesse periodo, observamos que o Império tinha o interesse na formacao
compulsoria de trabalhadores em varios oficios, tendo como principal objetivo, retirar
as criangas da rua para que nao ficassem sem ocupacao, antecipando a possibilidade
dos mesmos se tornarem uma preocupacdo maior para a sociedade. Segundo
Marcilio (1998), o governo determinou que os o6rfaos fossem encaminhados as
Companhias de Aprendizes Artifices e as Companhias de Aprendizes de Marinheiros,
tendo como principal objetivo, formar um contingente profissional para atuar na
marinha e na guerra.

No Brasil Império'3, era visivel que as praticas educativas, tanto realizadas
pelas iniciativas privadas quanto pelo Estado, eram relacionadas a duas vertentes:
uma baseada na pratica compensatoria e assistencialista objetivando o atendimento
dos mais pobres e desafortunados e a outra voltada para formagéo do trabalhador
artesanal “[...] considerado qualificado, socialmente util e também legitimador da
dignidade da pobreza [...]” (MANFREDI, 2002, p. 78).

No periodo da Republica, inicialmente, tivemos a manutencdo em alguns
Estados das Companhias de Aprendizes Artifices e as Companhias de Aprendizes de
Marinheiros. No entanto, Nilo Pecanha, entdo Presidente da Republica, assina o
Decreto n° 7.566 em 23 de setembro de 1909, criando as 19 Escolas de Aprendizes
e Artifices!4, presentes em todo territério nacional, sendo considerado o marco inicial
da Rede Federal de Ensino.

O século XX apresentou uma série de mudancas no campo educacional, essas

mudancas se referem a Reforma Capanema'®, dentre as quais podemos citar o

13 A partir de dados histéricos apresentados pelo Ministério da Educacédo (2017), em 1889, apds a
abolicao legal do trabalho escravo, o Brasil computava 636 fabricas instaladas, com um contingente
aproximado de 54 mil trabalhadores e uma populacdo estimada em 14 milhdes de habitantes,
predominando a economia agrario-exportadora que contava com relagbes de trabalho rural pré-
capitalista.

14 Nesse periodo, as Escolas eram subordinadas ao Ministério dos Negécios da Agricultura, Indastria
e Comércio, continuando até 1930 quando passam a ser supervisionadas pelo recém-criado Ministério
da Educacdo e Saude Publica. Sete anos mais tarde, as Escolas de Aprendizes e Artifices sao
transformadas em liceus industriais (MANFREDI, 2002).

15Foi assim denominada em funcdo do nome do entdo ministro da Educacéo, Augusto Capanema.
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conjunto de decretos lei que organizava a educacéo nacional e que foram conhecidas

como Leis Organicas:

-Decreto n°. 4.244/42 — Lei Organica do Ensino Secundario;

-Decreto n°. 4.073/42 — Lei Orgénica do Ensino Industrial;

-Decreto n°. 6.141/43 — Lei Orgénica do Ensino Comercial;

-Decreto n°. 8.529/46 — Lei Orgéanica do Ensino Primario;

-Decreto n°. 8.530/46 — Lei Organica do Ensino Normal;

-Decreto n°. 9.613/46 — Lei Organica do Ensino Agricola, €;

-Decreto-Lei n°. 4.048/1942 — que cria 0 Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI)16,

Decreto-Lei n® 4.127/42 - que estabeleceu as bases de organizagéo da rede
federal de estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas
técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem, extinguiu os liceus
industriais, transformou em escolas industriais e técnicas, as quais passaram
a oferecer formacéo profissional nos dois ciclos do ensino industrial.

Na década de 1970, a Lei n® 5.692/71 — Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2°
graus apresentou um conjunto de mudancas na Educacédo Basica. Na oportunidade,
observou-se uma tentativa de estruturacdo da educacdo de nivel médio brasileiro

como profissionalizante para todos. A presente lei traz no artigo 1° seu objetivo geral:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo proporcionar ao educando a
formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto- realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1971, p.1)

Nesses termos, os cursos denominados primario, ginasial e colegial, foram
transformados em 1° grau (primério e ginasial) ou 2° grau (colegial) e o ensino
profissionalizante se tornou obrigatério no presente nivel de formacdo. Nesse
periodo, situado no periodo militar, vivenciando o periodo autoritario, a presente
reforma foi apresentada pelo governo militar como uma estratégia para ampliar os
niveis de escolarizacdo e atender a demanda das classes mais populares atraves da
educagdo técnica profissionalizante, garantindo a inser¢cdo das classes mais
desprovidas socialmente no mercado de trabalho, elevando assim, os indices de
desenvolvimento, buscando ampliar dessa forma, os "niveis de aceitagéo do governo
militar.

Nos ultimos anos do Regime Militar, mais precisamente em 1982 foi instituida

alLein®7.044/82, que tinha como objetivo a preparagao para o trabalho, em detrimento

16 |nstituicdo privada de interesse publico, cujo objetivo era apoiar a industria na formacéo de recursos
humanos, por meio da Educacao Profissional e da prestacao de servigos destinada ao trabalhador da
industria (SOUZA,2011).
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da qualificacdo para o trabalho apresentada pela Lei n°® 5.692/71. Verificou-se que
esta proposta ndo se efetivou em todas as instituicdes de ensino, limitando-se o
processo de profissionalizacdo obrigatéria somente ao ensino publico. No mesmo
periodo, as escolas privadas apresentavam os curriculos propedéuticos, em que 0s
estudantes receberam uma formacéao geral basica capaz de permitir o desdobramento
posterior nas areas de ciéncias, artes e letras, direcionadas aos grupos das elites,
resultando assim, na ampliacdo das diferencas de acesso e oportunidades,
promovidas pelo sistema educacional.

Na década de 1990, com a LDB n°. 9.394/96, a educacdo brasileira passou a
ser subdividida em dois niveis: educacao basica e educacéo superior. A educacéo
profissional ndo estd vinculada em nenhum dos dois niveis de ensino, pois é
considerada como algo que vem em paralelo a educacédo basica. Dessa forma, ha
dois dispositivos legais nesta Lei que evidenciam que a articulacdo entre o ensino

meédio e a educacdo profissional pode ou ndo ser realizada:

“O § 2° do artigo 36 — Secdo IV do Capitulo Il — estabelece que “O ensino
médio, atendida a formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.”

O artigo 40 — Capitulo Il — estabelece que “a educacdo profissional sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educacdo continuada, em instituicbes especializadas ou no
ambiente de trabalho (BRASIL, 1996)".

A educacdo profissional ja ndo é sé entendida como um instrumento de
ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas como uma forma do cidadao
ter acesso aos processos cientificos e tecnoldgicos da nossa sociedade. N&do pode
ser vista apenas como uma simples preparacdo para o trabalho, mas também
desenvolver a compreenséo global do processo produtivo, com a apreensao do saber
tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizacdo dos valores
necessarios a tomada de decisdes. (BRASIL, 1999)

No inicio dos anos 2000, o Decreto n° 5.154/04 apresentou novamente a
possibilidade de integralizacdo entre ensino profissionalizante e Ensino Médio,
apresentada como Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio integrado ao Ensino
Médio. A presente lei mantém as ofertas dos cursos técnicos concomitantes e
subsequentes, trazidas pelo Decreto n°. 2.208/97, retomando a possibilidade de

integrar o ensino medio a educacao profissional técnica de nivel médio.
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Um dos principios relacionados a proposta do ensino médio integrado é a
possibilidade de oferta de curso de carater mais amplo e integral, em que a formacao
humanistica esteja ligada a formacgé&o técnica sem uma hierarquizacao entre as partes.
A formacgao integrada é aquela que “[...] supera o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de pensar, dirigir ou
planejar [...]" (CIAVATTA, 2005, p. 85).

A partir do fragmento exposto, podemos correlacionar com o contexto de
formacéao da educacgéo profissional no Brasil, pensada inicialmente como espago de
ocupacao das classes populares, ocasionando formacéao diferente para os mais bem
situados na sociedade, oportunizando um modelo educacional voltado para o
desenvolvimento de outras capacidades, cumprindo objetivos distintos, sobretudo, a
continuidade nos estudos e ocupacdo de postos melhor situados nos cursos
universitarios e posteriormente, assimilados com a inser¢cdo no mundo do trabalho.
Enquanto, as classes populares ndo tinham muitas opc¢des, sendo o mercado de
trabalho, em grande medida, o caminho seguido pelos estudantes imersos nesse
grupo social.

No entanto, atualmente, a sociedade e os novos desafios do mundo do trabalho
sao outros, exigindo uma formacdo completa para leitura de mundo. Ainda segundo
Ciavatta (2005, p.84) a mesma autora, “...] a educacdo geral torne-se parte
inseparavel da Educacéao Profissional em todos os campos onde se da a preparagao
para o trabalho: nos processos produtivos, educativos como a formacao inicial, ensino
técnico e tecnoldgico [...]° proporcionando o entendimento das dinamicas
socioprodutivas, possibilitando o exercicio autbnomo e critico dos trabalhadores.

A Lei n°® 13.415/2017, que introduziu alteracdes na LDB (Lei n°® 9394/1996),
incluindo o itinerario formativo "Formagéo Técnica e Profissional” no ensino médio. A
nova redacdo da LDB refere-se aos critérios a serem adotados pelos sistemas de
ensino em relacdo a oferta da énfase técnica e profissional, a qual devera considerar
“[...] a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes
de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional [...]”
(BRASIL, 1996, ndo paginado), bem como “[...] a possibilidade de concessado de
certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho, quando a formacéao for
estruturada e organizada em etapas com terminalidade.” (BRASIL, 1996, né&o

paginado).



53

O percurso da Educacao Profissional no Brasil pode ser melhor compreendido

a partir da analise do quadro abaixo:

Quadro 3 - Historico da Educacéo Profissional no Brasil

1909 - O presidente Nilo Pecanha assina o Decreto n° 7.566 em 23 de setembro, criando as ja
mencionadas 19 “Escolas de Aprendizes e Artifices”.

1927 - O Decreto n° 5.241, de 27 de agosto de 1927, definiu que “o ensino profissional é obrigatorio
nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Uniao”.

1937 - A Constituicdo Federal promulgada pelo Governo Getllio Vargas tratou da educacao
profissional e industrial em seu Art. 129. Enfatizou o dever de Estado e definiu que as inddstrias e os
sindicatos econémicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua especialidade. A Lei n°
378, de 13 de janeiro de 1937 transformou as escolas de aprendizes e artifices mantidas pela Unido
em liceus industriais e instituiu novos liceus, para propagagao nacional “do ensino profissional, de todos
0s ramos e graus” (Art. 37).

1942 - O Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Orgéanica do Ensino
Industrial, definiu que o ensino industrial ser4 ministrado em dois ciclos: o primeiro ciclo abrange o
ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino artesanal e a aprendizagem; o segundo ciclo
compreende 0 ensino técnico e o ensino pedagogico.

1942 - O Decreto-Lei n° 4.127/42, que estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem, extinguiu os liceus industriais, transformou em escolas industriais e técnicas, as quais
passaram a oferecer formacao profissional nos dois ciclos do ensino industrial.

1942 - Foi criado o SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial) pelo Decreto-Lei n° 4.048, de
22 de janeiro de 1942.

1946 -O Decreto-Lei n° 9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola, tratou dos
estabelecimentos de ensino agricola federais.

1946 - Foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac, pelo Decreto-Lei n® 8.621,
de 10 de janeiro de 1946, bem como a aprendizagem dos comerciérios foi regulamentada pelo Decreto-
Lei n® 8.621, do mesmo dia 10 de janeiro de 1946.

1946 - A Constituicdo de 1946 definiu que “as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a
ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei
estabelecer, respeitados os direitos dos professores”.

1959 - Foram instituidas as escolas técnicas federais como autarquias, a partir das escolas industriais
e técnicas mantidas pelo Governo Federal.

1961- Em 20 de dezembro foi promulgada a Lei n°® 4.024/61. Essa foi a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), passou a permitir que concluintes de cursos de educacao
profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do Ensino Profissional, pudessem continuar
estudos no ensino superior

1967 - As fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o MEC e passaram a
ser denominadas escolas agricolas.

1968 - A Lei Federal n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968 permite oferta de cursos superiores
destinados a formacao de Tecnologos

1971- A Lei n°® 5.692/71 definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado ensino médio,
deveria conduzir o educando a conclusdo de uma habilitagdo profissional técnica ou, ao menos, de
auxiliar técnico (habilitagdo parcial).

1975 - A Lei Federal n° 6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos fiscais no imposto de
renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento profissional pelas empresas.

1978 - As Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram
transformadas em Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica (Cefets), pela Lei n° 6.545, de 30 de
junho.
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1982 - A Lei n® 7.044/82 reformulou a Lei n° 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da habilitacao
profissional no ensino de segundo grau.

1991 - O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela Lei n° 8.315, de 23 de
dezembro de 1991, nos termos do art. 62 do Ato das Disposi¢Bes Constitucionais Transitérias, em
formato institucional similar ao do Senai e do Senac.

1994 - Foi instituido o Sistema Nacional de Educagédo Tecnolégica, integrado pela Rede Federal e pelas
redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal. Na Rede Federal
houve transformacéo gradativa das escolas técnicas federais e das escolas agricolas federais em
Cefets.

1996 - Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo Il do seu Titulo VI a educacéo profissional. Posteriormente
esse capitulo foi denominado “Da Educagéao Profissional e Tecnolégica” pela Lei n® 11.741/2008, que
inclui a secao IV-A no Capitulo I, para tratar especificamente da educacao profissional técnica de nivel
médio;

1998-2002 - Foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional de Nivel
Técnico, pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 04/99, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 16/99; em 2002,
foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional de Nivel
Tecnoldgico pela Resolugdo CNE/CP n° 03/2002, com fundamento no Parecer CNE/CP n° 29/2002.

2004-2008 - A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu diretrizes nacionais
para estagios supervisionados de estudantes de educacéo profissional e de ensino médio.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2005, de 3 de fevereiro de 2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB
n° 39/2004, de 8 de dezembro de 2004, atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para o
Ensino Médio e para a Educacéo Profissional Técnica de nivel médio.

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho de 2008, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
11/2008, de 16 de junho de 2008, disciplinou a instituicdo e a implantacdo do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos de Nivel Médio — CNCT nas redes publicas e privadas de Educagéo Profissional”.

2008 - Lei 11.741 introduziu importantes alterac6es no Capitulo 11l do Titulo V da LDB, o qual passou a
tratar "da Educacéo Profissional e Tecnoldgica”, além de introduzir uma nova Se¢édo no Capitulo Il do
mesmo titulo, a secdo IV-A, quarta "da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio".

2012 - Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, pela Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 com fundamento no Parecer CNE/CEB
n° 11/2012.

2014 - Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n® 13.005/2014, que aprovou o0 novo Plano Nacional
de Educacao prevé “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacgéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagéao profissional”. E,

prevé “triplicar as matriculas da educagéo profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade
da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expans&o no segmento publico”.

2017- Lei n°® 13.415/2017, que introduziu alteragbes na LDB (Lei n® 9394/1996), incluindo o itinerario
formativo "Formacg&o Técnica e Profissional" no ensino médio. A nova redacéo da LDB refere-se aos
critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino em relagdo a oferta da énfase técnica e
profissional, a qual devera considerar “a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo
ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional’, bem como “a
possibilidade de concesséo de certificados intermediarios de qualificagdo para o trabalho, quando a
formacao foi estruturada e organizada em etapas com terminalidade”.

Fonte: Ministério da Educacéo (2018).17

17Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-
historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil. Acesso em: 05 nov. 2021.
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A referida lei acabou sendo modificada pela Lei 11.741/08 (que alterou os
dispositivos da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabeleceu as diretrizes e
bases da educacgao nacional, com o objetivo de institucionalizar e integrar as acdes
da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e
da educacéo profissional e tecnoldgica).

Nesse sentido temos a Resolucdo N°120/2013-CEE/MA, que apresenta a
educacdo profissional técnica de nivel médio como uma possibilidade de
desenvolvimento do Ensino Médio e ndo uma modalidade educacional. Na cronologia
dos documentos oficiais que regem a Educacéo, temos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°9394/96, que apresenta em seu art.34, § 2° o
aumento progressivo da jornada escolar no regime de tempo integral no Ensino Médio
(BRASIL, 2004; BRASIL, 2008; MARANHAO, 2013; BRASIL, 1996).

A oferta de Educacéo Profissional Técnica de nivel médio é garantida com
recursos do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) para a melhoria da
qualidade de ensino integrado e ampliagdo da oferta em nivel estadual através do
Programa Brasil Profissionalizado criado pelo Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro
de 2007 (BRASIL, 2007) acao esta que vem sendo concretizada nas instituicdes de
ensino através de principios e diretrizes do Ensino Médio Integrado a educacao
profissional.

A presente iniciativa tem entre os objetivos, o fortalecimento do Ensino Médio
integrado a educacao profissional nas redes estaduais de educacédo profissional e
Tecnolodgica, visando ampliar a oferta de cursos técnicos de nivel médio, sobretudo,
do Ensino Médio integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Dessa forma, buscou organizar suas estruturas curriculares desde os
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e diferentes modalidades de
linguagem, necessérias para os alunos matriculados no ensino integral e do ensino
superior em Tecndlogo.

Trata-se a presente reestruturacdo das transformacodes histéricas, econdmicas,
politicas e sociais, e devera ser orientada com base nos valores democraticos e
solidarios que fundamentam o agir ético, no exercicio da cidadania e na intervencao
no mundo do trabalho (MARANHAO, 2016).

Para desenvolver o Ensino Médio integrado em tempo integral, o Governo
Estadual do Maranhdo estabeleceu uma parceria técnica pedagodgica com uma

Organizacdo Nao Governamental (ONG), o Instituto de Corresponsabilidade pela
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Educacdo — ICE que, junto a outras instituicbes parceiras, como o Instituto Sonho
Grande e o Instituto de Qualidade da Educacao (IQE), ddo assessoria técnica para o
desenvolvimento do modelo de gestdo e préaticas pedagdgicas, com 0 objetivo de
atender aos compromissos firmados no Plano Estadual de Educacéo, Lei N° 10.099
de 11 de junho de 2014, corroborando com o Plano Nacional de Educacédo, Lei N°
13.005 de 25 de junho de 2014.

A presente Proposta Pedagodgica tem como objetivo a formacao integral dos
estudantes. Dessa forma, oferta atividades e experiéncias inovadoras que requerem
a ampliacdo da jornada escolar; justificando o ensino médio integrado em tempo
integral, como a alternativa para a formacdo de um individuo que atenda as
necessidades formativas do mundo moderno, preconizada nos Planos Educacionais.

Apés a realizacdo de treinamentos e demais ac¢bes para implantacao e
implementacéo do Ensino Médio em Tempo Integral, O IEMA foi criado legalmente no
dia 02 de janeiro de 2015, tendo os seguintes dispositivos legais que respaldam sua
criagao:

a) Lei N°10.213, de 9 de marco de 2015 — Dispde sobre a estrutura organica
da Administracdo Publica do Poder Executivo do Estado do Maranhdo e da outras
providéncias;

b) Lei de n° 10.254/2015 — Disp8e sobre a reorganizacdo do IEMA e da
outras providéncias;

C) Decreto N° 30.679, de 16 de marco de 2015 — DispOe sobre a
reorganizacao da Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo - SECTI e

da outras providéncias.

Nessa perspectiva legal e com base no Regimento Interno Geral, no Titulo II,

da Instituicdo, Art. 2°, fica definido que:

O Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o - IEMA
€ uma Autarquia vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo - SECTI, com sede e foro em Sao Luis, capital do Estado do
Maranh&o, tendo como finalidade, conforme seu Art. 3°: ofertar educacéo
profissional e tecnolégica de nivel médio e superior no Estado do Maranhao
em todas as modalidades, sendo-lhe asseguradas as condi¢es
pedagodgicas, administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio
técnico e outras modalidades de preparacdo para o trabalho, nas formas
integrada, concomitante, subsequente e técnica, por meio da articulacdo
entre formacdo geral e formacdo profissional. (MARANHAO, 2015, n&o
paginado).
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Nesses termos, trata-se de uma proposta do Governo Estadual que objetiva
ampliar a oferta de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no Estado do
Maranh&o proporcionando a sociedade maranhense a estrutura de ensino, pesquisa
e extensao.

Atualmente o IEMA esta organizado em Unidades Plenas (UP), que ofertam
Ensino Médio Integral articulado a Educacdo Profissional; Unidades Vocacionais
(UV), que integram uma rede de ensino cuja finalidade é ofertar educacao profissional
e tecnoldégica de nivel médio e superior no Estado do Maranh&o, em todas as
modalidades, preparando para o exercicio de profissdes técnicas; e o Centro de
Educacao Cientifica (CEC), que objetiva promover a educacdo cientifica para os
estudantes do ensino fundamental (anos finais) da rede publica. O CEC é uma
parceria com o Instituto Santos Dumont — ISD e se vincula a Pro-Reitoria de Pesquisa,
Extensao e Inovacédo do IEMA. Hoje, o Instituto possui 31 IEMAs Plenos com 11.995
alunos matriculados, estando presente em 26 municipios maranhenses.

As atividades foram iniciadas no ano de 2016, em S&o Luis — MA, com o0s
cursos voltados para a Formacdo Geral - Académico e os Cursos de Formacao
Profissional de Nivel Médio, na forma concomitante de Programacéo e de Manutencgao
e Suporte em Informatica.

A proposta pedagogica das Unidades Plenas apresenta o Modelo Pedagdgico
e 0 Modelo de Gestao que tem como referéncia o Modelo da Escola da Escolha, cujo
objetivo central é favorecer ao educando uma formacgéao que possibilite executar o seu
Projeto de Vida idealizado e elaborado ao longo do ensino médio. A implantacéo
desse modelo conta com a assessoria técnico-pedagdgica do Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), uma ONG cuja sede é em Recife — PE
(MARANHAO, 2016).

O Modelo Pedagdgico se refere ao sistema que opera um curriculo integrado
entre as diretrizes e os pardmetros nacionais e/ou locais e as inovagdes concebidas
pelo ICE, fundamentadas na diversificacdo e enriquecimento necessarios para apoiar
0 estudante na elaboracdo do seu Projeto de Vida, esséncia do Modelo e no qual
reside toda a centralidade do curriculo desenvolvido. J& o Modelo de Gestéo, por meio
da Tecnologia de Gestdo Educacional — TGE, € a base na qual o Modelo Pedagdgico
se alicerca para gerar o trabalho que transformara a intencédo educativa em acao
efetiva (PERNAMBUCO, 2015).
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O Sistema do Modelo da Escola da Escolha (PERNAMBUCO, 2015) é

fundamentado em quatro Principios Educativos a seguir:

1- Protagonismo — uma metodologia materializada na escola por meio de
um conjunto de praticas e vivéncias de situacdes de aprendizagem por meio das quais
0 jovem exercitar as condicdes essenciais para o seu desenvolvimento pessoal e
social, que tem sua base na préopria constru¢do da identidade e no desenvolvimento
da autoestima — marcos fundamentais do Projeto de Vida;

2- Os Quatro Pilares da Educacdo — No inicio da década de 1990, a
Comisséo Internacional sobre a Educacéo para o Século XXI da UNESCO criou uma
agenda de debates relacionando educacéao e sociedade. Esta comissao era composta
por educadores reconhecidos mundialmente, sob a coordenagdo do Ministro da
Cultura da Franca, que delinearam as trilhas pelas quais a educacao deveria avancar,
com a elaboragao do relatério intitulado “Educagao: um tesouro a descobrir”, de 1996.
A comissao propds que a educacao deve se organizar em torno de quatro pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser,

3- A Pedagogia da Presenca — Materializada por meio do estabelecimento
de vinculos de consideracao, afeto, respeito e reciprocidade entre os estudantes e 0s
educadores. E o fundamento da rela¢io entre quem educa e quem ¢é educado e traduz
a capacidade do educador de se fazer presente na vida do educando, satisfazendo
uma necessidade vital do processo de formacédo humana;

4- E a Educacédo Interdimensional — Uma educacédo que transcenda o
dominio da racionalidade (do logos) e incorpore os dominios da emocéao (pathos), da
corporeidade (eros) e da espiritualidade (mytho). No Modelo da Escola da Escolha, a
Educacao Interdimensional seria capaz de equilibrar as relacdes entre essas quatro
dimensdes, 0 que néo significa prescindir da educacgéo simbolizada pela dimenséo da
razao analitico-instrumental (o logos), mas ndo se sobrepondo as demais dimensoes.

Com base no que foi apresentado, observamos que 0s quatro principios sao
operacionalizados por meio da ampliagdo do tempo de permanéncia de toda a
comunidade escolar, equipes de gestado, professores, corpo técnico- administrativo e
os estudantes na instituicdo escolar. A mudanca nessa questao no tempo de atividade
na escola &€ um aspecto importante, para se compreender que o ponto de partida é a

concepcao dos principios e premissas do projeto escolar que se materializam na



59

pratica pedagodgica através do curriculo e de estratégias definidas para a sua
operacionalizacdo (PERNAMBUCO, 2015).

O IEMA apresentou uma nova estrutura educacional, baseada nos principios
que consolidam a educacdo em tempo integral no Ensino Médio profissionalizante no

Estado do Maranhao.

2.6 Como € construido o Curriculo integrado no IEMA?

O Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional tem como objetivo fomentar
uma articulacdo entre conhecimentos gerais e especificos, apresentando o trabalho
como principio educativo, proporcionando uma visdo ampla do mundo, a partir de uma
formacdao integral do sujeito trabalhador. Segundo esta concepcao de educacao, se
pretende um ensino mais critico, democratico, em que a educacdo geral e a
profissional ndo vislumbra hierarquias, e que os individuos a partir dessa concepc¢ao
de educacao estejam atentos ao conjunto de transformacdes da sociedade, estando
preparados para os desafios do mundo do trabalho e da vida.

Para efetivacdo deste ensino, é necessaria a construcdo de um curriculo
integrado. Dessa forma, o curriculo integrado é compreendido de forma geral como
um plano pedagdgico, uma proposta na qual a sua organizacéo institucional relaciona
trabalho e ensino, pratica e teoria.

Neste sentido, tomando como ponto de partida a Proposta Pedagdgica do
IEMA, trazemos para analise como o curriculo é concebido ao longo da proposta
pedagdgica do Instituto (MARANHAO, 2016), relembrando que tal proposta é
fundamentada em dois manuais: o Modelo Pedagdégico — conceitos (PERNAMBUCO,
2015) e os Principios Educativos da Escola da Escolha (PERNAMBUCO, 2015).

Portanto, tais documentos fundamentam toda a agdo pedagodgica do Instituto.
Ao analisar ambos, relacionando- os a Proposta Pedagdgica do IEMA destacamos
alguns pressupostos que fundamentam o curriculo prescrito do IEMA trazendo
algumas concepc¢oes. No modelo da Escola da Escolha, o foco é a formacéo integral
do educando para construcdo do seu Projeto de Vida, que se trata de um guia para o
planejamento de ac¢fes e atividades do aluno, € um componente curricular cursado no
1° e 2° anos do Ensino Médio. Tem como objetivo, promover o desenvolvimento da

autonomia, do conviver com o outro, ser solidario, cooperativo e ativo.
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Neste sentido, o desenvolvimento do estudante, no conjunto dos outros
dominios devera contribuir para a formacdo de competéncias que impactam os
diversos dominios da vida humana, no ambito pessoal, social ou profissional
(PERNAMBUCO, 2015).

Dessa forma percebemos que, além do curriculo integral, o Instituto se
enquadra também no modelo de competéncia, que se encontra diante de um

paradoxo, de acordo com Zarifian (2003, p. 49):

Paradoxo, porque as bases praticas para entender esse modelo ainda séo
fracas; muitos supostos sistemas de gestdo das competéncias ainda séo
apenas formas modernizadas do modelo do posto do trabalho. (Digamos, de
maneira simples, das descri¢des e classificacdes de emprego, associadas a
requisitos de capacidade, aos quais se acrescenta uma camada de ‘saber-
ser’. Batizamos o conjunto: um referencial de competéncias.) A base empirica
existe, porém, ou no estado mais potencial do que explicitamente construido,
ou em um numero limitado de empresas. Isso apenas reforca a importancia
das atuais escolhas; elas sdo, em parte, riscos assumidos para o futuro. E
possivel, contudo, que tenham sido sempre assim as formas histéricas
emergentes. E facil racionalizar a posteriori, todavia € dificil entender o que
esta acontecendo no momento em que emerge.

Compreendemos que o desenvolvimento de tais competéncias, de acordo com
os documentos pedagdgicos, ndo se trata somente de um rol de conteddo, o curriculo
do IEMA também funciona como um elo entre a teoria educacional e a pratica
pedagdgica. Estabelecendo relacdo entre as competéncias de aprendizagem e as
competéncias de ensino com a finalidade de integrar individuo e sociedade. Bem
como extrapolando o espaco da sala de aula e até mesmo da escola em busca de
ambientes educacionais flexiveis, que contribuam com o processo de ensinar e de
aprender de todos os educandos e que dessa maneira realize a missao projetada no
Plano de Acéo da escola, preparar o jovem para 0s trés eixos supracitados.

A partir dessa perspectiva, o curriculo devera ser:

-Contemporaneo, suficientemente amplo e flexivel;

-Sequencialmente estruturado, organizado e equilibrado;

-Integrador das experiéncias, oportunidades e atividades de forma continua,
consistente e coerente para permitir ao educando persegui-las continuamente
por meio de uma dindmica processual e estrategicamente organizada;
-Organizado em torno de um eixo cujos conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades facam sentido na formacéo de um adolescente/jovem autbnomo,
solidario e competente;

-Formulado de maneira que pressuponha e requeira a participacdo ativa dos
educandos em diversas etapas do seu desenvolvimento promovendo a¢des
de auténtico Protagonismo;

-Uma referéncia epistemoldgica que leva a uma abordagem e a uma
investigacao de problemas que vao além dos recortes disciplinares e que
ajudam a compreender o0 mundo na sua complexidade;
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-Uma matriz a partir da qual o professor atuard ndo apenas transmitindo
conhecimentos, informacdes, dados e ideias aos educandos, mas estara
comprometido em provocar neles a capacidade de pensamento reflexivo,
investigativo, curioso, em que o desejo de aprender se revele uma constante
para educadores e educandos (PERNAMBUCO, 2015, p. 8-9).

Desta forma, compreendemos que a Proposta Pedagdgica do IEMA tem a
missdo de atender todas essas dimensdes, apresentando um curriculo articulado a
educacao profissional possibilitando o acesso aos conhecimentos da formacao
técnica e profissional, que vai além da mao de obra qualificada e que vise a formacgéo
de homens que participem ativamente da vida produtiva de seu pais, refletindo e
atuando na sua comunidade em prol do bem comum, aliando o conceito de integracao
de uma forma mais ampla para além da formacéao técnica, a formacdo humana, como
afirma a propria Proposta ao referenciar Ciavatta (2005, p. 85 apud MARANHAO,
2016, p. 25):

Como formagao humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formacéo completa para a leitura do
mundo e para a atua¢do como cidadédo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a

compreenséo das relagfes sociais subjacentes a todos os fenébmenos.

Na Proposta Pedagdgica do IEMA, os componentes curriculares: Linguagens;
Ciéncias da Natureza; Mateméatica e Ciéncias Humanas sdo desenvolvidos em
articulacdo com o Ensino Médio, com a composicao das areas de conhecimentos que
integram a BNCC e a Base Técnica de forma integrada ou concomitante'®, com a
finalidade de assegurar uma formacgéao geral e as condicbes de preparacao para o
exercicio de profissGes técnicas observadas na legislacdo vigente.

A materializacdo deste curriculo se realiza por meio de procedimentos teorico-
metodoldgicos que favorecem a vivéncia de atividades dinamicas, contextualizadas e
significativas nos diversos campos das ciéncias, das artes, das linguagens e da cultura
corporal e, exercendo o papel de agente articulador entre 0 mundo académico, as
praticas sociais e a realizacdo dos Projetos de Vida dos estudantes. Essa
materialidade curricular se realiza conforme o fundamento proposto pelo Modelo da

Escola da Escolha, que orienta que a Parte Diversificada deve ser integrada ao

¥Na modalidade de curso integrado o estudante faz o curso técnico e o ensino médio ao mesmo tempo,
de forma Integrada. No entanto, para realizar a matricula € necessario ter concluido o 9° ano da
Educacao Basica. Na forma Concomitante, o estudante ira realizar apenas o curso técnico.
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desenvolvimento da Base Nacional Comum do curriculo, favorecendo o pleno
desenvolvimento do estudante.

Ainda relacionada a essa materializacdo tedrico-metodologicas, a Proposta
Pedagdgica do Instituto, deixa claro as bases filoséficas, socioldgicas e psicoldgicas
gue a fundamenta, no intuito de apresentar que aluno se propde formar. No que se
refere a base filosofica, a Instituicdo adere a concepcéao critico-social, progressista e
emancipatoria, possibilitando a formacao integral do aluno, no sentido de permitir ao
aluno progredir e ultrapassar o seu conhecimento. (MARANHAO, 2016).

Diante disso, o IEMA apresenta sua funcdo social pautada na construcédo do
conhecimento, na formacéo da cidadania para a melhoria das condi¢cdes de vida dos
sujeitos, bem como de sua intervengédo no mundo social. Neste sentido, o professor
deve atuar, para que cada estudante que se profissionaliza, desenvolva trabalho e
pesquisa, visando ao desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, dos conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos para a promocao e aperfeicoamento cultural e
profissional, possibilitando a correspondente concretizacdo e integracdo desses
conhecimentos numa estrutura sistémica, prestando servicos especializados a
comunidade e estabelecendo com esta uma relagcéo de reciprocidade.

Além de desenvolver suas potencialidades empreendedoras, devera
desenvolver praticas pedagdgicas que promovam a formacao integral do ser humano,
considerando a formacgao de sujeitos emancipados e agentes de transformacao, para
a superacdo do processo de formacao restrito ao conhecimento das técnicas de
producdo desassociado da formacéo para a vida social (MARANHAO, 2016).

Para alcancar os objetivos propostos, as Unidades Plenas deverdo promover
aos alunos a capacidade de discutir criticamente as relagdes entre os fundamentos do
processo de ensino e aprendizagem apropriando-se das experiéncias elaboradas
socialmente, capaz de propiciar bases para a produgao de novos conhecimentos e
suas relagbes com as diferentes dimensdes do fazer pedagodgico, levando em conta
seu desenvolvimento e a aprendizagem continuada.

Esses principios filosoficos, socioldgicos e psicoldgicos podem ser observados
também na missdo da Proposta Pedagdgica do IEMA que consiste em: “Promover
educacgdo profissional, cientifica e tecnologica de forma gratuita, inovadora e de
qualidade, visando a formacéao integral dos jovens para atuarem na sociedade de

maneira auténoma, solidaria e competente [...] (MARANHAO, 2016, p. 24).
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Dito isto, a organizacao curricular no IEMA é voltada para a formacéo integral
e articulada a formacado profissional contemplando conhecimentos e experiéncias
formativas para o Ensino Médio: a Base Nacional Comum, Parte diversificada e a Base
técnica. Conforme esta disposto na Proposta Pedagdgica (MARANHAO, 2016), a

organizacao curricular é disposta da seguinte forma:

a) A Base Nacional Comum na organizacdo do trabalho pedagdgico no

Ensino Médio, conforme Resolucdo CEB/CNE N° 2, de 30 de Janeiro de

2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,

se constitui a partir das areas de conhecimentos desdobradas em

componentes curriculares: Linguagens (Lingua Portuguesa e Literatura,

Lingua Estrangeira/Espanhol e Inglés, Arte — em suas diferentes linguagens:

cénicas e plasticas — , Musica e Educacdo Fisica); Ciéncias da Natureza

(Biologia, Quimica e Fisica); Matemética e Ciéncias Humanas (Historia,

Geografia, Sociologia e Filosofia). Compondo essa Base (ho artigo 10), ainda

conforme a Resolugdo citada anteriormente, em decorréncia de legislacdo

especifica, conteldos transversais obrigatérios, no ambito dos demais
componentes curriculares, tais como: Educacgdo alimentar e nutricional (Lei
n°®11.947/2009, que dispde sobre o atendimento da alimentacéo escolar e do

Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educagdo Basica);

Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso, de forma a

eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria (Lei n°

10.741/2003, que dispbe sobre o Estatuto do Idoso); Educacdo Ambiental (Lei

n° 9.795/99, que dispde sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental);

Educacao para o Transito (Lei n® 9.503/97, que institui o Cédigo de Transito

Brasileiro); Educagdo em Direitos Humanos (Decreto n° 7.037/2009, que

institui o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH 3);

b) A Parte Diversificada é distribuida de forma interdisciplinar objetivando

atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela de modo a complementar a Base Nacional Comum.

Este repertério de conhecimento é definido da seguinte forma:

- Eletivas: sdo disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente, propostas
pelos professores e/ou estudantes, baseadas na Pedagogia da Escolha,
visando diversificar e aprofundar/enriquecer os conteldos e temas
trabalhados nos componentes curriculares da Base Nacional Comum.

- Projeto de Vida: aulas que resultam em documento elaborado pelo
estudante, que expressa metas e define prazos, com vistas a realizacao
das aptidbées individuais, com responsabilidade individual,
responsabilidade social e responsabilidade institucional em relagdo ao
IEMA. Configura-se em mais uma oportunidade de concretizar a
Pedagogia da Escolha, como o modelo pedagdgico proposto.

- Estudo Orientado: aulas com objetivo de “ensinar” o aluno a estudar,
apoia-lo e orienta-lo em seu estudo diario, por meio da utilizacdo de
técnicas de estudo que o auxiliardo em seu processo de ensino e
aprendizagem.

- Praticas Experimentais de Laboratorio: aulas com objetivos de
experiéncias praticas dos conhecimentos tedricos aprendidos pelos
estudantes em sala de aula;

c) E a Base Técnica, que esta voltada para a formacéao profissional de nivel
médio presente na formacgéo do estudante, assegurando uma formacao para
sua atuacdo no mundo do trabalho. Os componentes curriculares que
compordo a base técnica, serdo definidas no perfil profissional de cada area
de atuacdo, que buscarda atender as demandas formativas e arranjos
produtivos locais.
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A planificacdo das Matrizes Curriculares, definidas para cada curso especifico,
sao regidas pela Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Capitulo II- Formas de oferta e
organizacéo, Art. 14, inciso VI

Fica definido que atendida a formacao geral, incluindo a preparacao basica
para o trabalho, o Ensino Médio pode preparar para o exercicio de profissdes
técnicas, por integracdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
observadas as Diretrizes especificas, com as cargas horarias minimas.
(MARANHAO, 2011, n&o paginado).

E, em sua alinea “a” estabelece 3.200 (trés mil e duzentas) horas no Ensino
Médio Regular Integrado com a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
distribuida em 03 (trés) séries anuais, correspondendo cada uma a 02 (dois)
semestres letivos. As cargas horarias especificas de cada curso terdo como referéncia
as formacdes técnicas ofertadas em cada Unidade Plena e/ou Unidades Vocacionais,
estando assegurada a carga horaria anual minima de 1.200h, para a formacgéo Geral,
aos cursos técnicos articulados ao ensino médio na forma concomitante ou
subsequente, o qual conforme as matrizes constantes nos planos dos cursos, seréao
incorporados a Proposta Pedagogica e submetidos a apreciacdo e regulamentacéo
pelo Conselho Estadual de Educagéo.

No que se refere a organizacao do tempo, a jornada dos docentes e discentes
sdo de 45 aulas semanais de 50 minutos, totalizando 7h30min de atividades
pedagogicas. O que corresponde a 9h30min de permanéncia dos alunos e
professores na escola e, 09 aulas diarias de 50 minutos. A Carga Horéria Docente
junto de horas em atividades com os estudantes e de horas de trabalho pedagdgico,
exercido em regime de dedicacéo plena, de forma coletiva e individual, promovendo
a integracdo das areas de conhecimento da Base Nacional Comum, da Parte
Diversificada e da Base Técnica.

Como dito anteriormente, os IEMAs seguem o Modelo da Escola da Escolha,
gue orienta também os procedimentos tedrico-metodoldgicos do Instituto. Essas
metodologias sdo usadas para articular o mundo académico, as praticas sociais e a
realizacéo dos Projetos de Vida dos alunos, que contam com o apoio e planejamento

da equipe escolar. Segundo Maranhao (2016) tais praticas realizadas sao:
a) Acolhimento, de responsabilidade da equipe gestora da Unidade
Plena, se realiza uma programacédo especifica executada pelos

alunos protagonistas, que ja estdo cursando o Ensino Médio para



b)

c)

d)

e)

f)

9)
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receber os calouros no inicio do ano letivo;

Nivelamento, uma tarefa liderada pelo gestor pedagogico que se
constitui em uma analise detalhada do material da devolutiva do
Instituo de Qualidade da Educacgéo- IQE, que presta a assessoria
pedagodgica aos docentes e equipe técnica, por disciplina, por turma
e por estudante.

Formacado das Turmas, obedecendo aos critérios de equilibrio na
distribuicao por: género, nomes homénimos, idade, retidos;

Lideres de Turmas, garantindo um espaco democratico para eleicédo
dos lideres de turma, estimulando a autonomia dos alunos;

Clubes de Protagonismo, para acompanhar as iniciativas juvenis e
criar condicdes para interacdo dos professores como consultores dos
jovens;

Tutoria, um processo didatico-pedagdgico destinado a acompanhar
e orientar o Projeto de Vida do estudante visando propiciar atividades
de recuperacéo, quando necessario;

Praticas e Vivéncias, um processo pedagogico no qual o jovem é
estimulado a atuar criativa, construtiva e solidariamente na solucéo

de problemas reais na Unidade, na comunidade e na vida social.

A partir do principio da gestdo democratica, a conducéo de todas as atividades

das Unidades Plenas sera permeada pela participacdo direta de 6rgaos colegiados

gue de forma conjunta deliberardo sobre a vida pedagdgica e financeira da escola.

Comporao tais 6rgaos os docentes, discentes, administrativos pais e/ou responsaveis

integrantes da comunidade escolar por meio das representacdbes em Colegiado

escolar, Caixa Escolar, Conselhos de Classe e Conselho de Lideres de Turma que

terdo suas atribuicdes, especificados em documentos proprios. Além das instancias

de participacdo democréatica, a referéncia tedrica para a adocédo de ferramentas de

gestédo escolar sera a Tecnologia de Gestédo Educacional (TGE).

A Tecnologia de Gestdo Educacional pode ser definida como a arte de
integrar tecnologias especificas e educar pessoas, criando um ambiente
educacional onde todos, gestores e educadores, se sintam estimulados a
aprender e por em pratica seus conhecimentos, a servi¢o do estudante e seu
Projeto de Vida. A TGE e o modelo pedagdgico sdo, portanto, indissociaveis
para a transformacéo e efetivagdo da escola (PERNAMBUCO, 2015, p. 5).

Segundo a Proposta Pedagodgica € com base na TGE, modelo de gestado

proposto pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo — ICE a gestao escolar

utiliza-se de importantes ferramentas gerenciais, devidamente customizadas ao
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ambiente escolar, possibilitando a harmonizacdo de processos administrativos e
pedagadgicos, tais como: Plano de agao (que orienta o caminho da escola ao promover
a reducao do hiato entre ser e o dever ser. Analogicamente, trata-se da construgao da
situacao futura, partindo da situacéo presente,); Ciclo de Melhoria Continua — PDCA,
(um conceito de instrumento destinado a apoiar o processo de melhoria continua que
considera as fases: planejar, executar, avaliar e ajustar); Programas de Acao (um
instrumento operacional individual que trata dos meios e processos e que desdobram
as estratégias tracadas no Plano de Acdo em ag¢bes no chao da escola.); e a Agenda
(instrumento que traduz “o quando” do Plano de Agao para a equipe escolar)
(MARANHAO, 2016).

Neste modelo de gestdo das Unidades Plenas, a proposta pedagdgica orienta
também a sistemética de Avaliagcdo concebida no Instituto com relagdo aos alunos,
sendo esta avaliagdo processual e continua, levando em consideracao as avaliacdes
sistémicas/externas, em que o ha prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Nesses termos, a avaliagcéo parte integrante do ato educativo, para cumprir sua
finalidade educativa, devera ser continua, permanente, cumulativa e diagndstica,
objetivando acompanhar o desenvolvimento educacional do estudante, considerando
suas caracteristicas individuais em relacdo ao conjunto dos componentes curriculares
cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
(MARANHAO, 2016) O processo de avaliacdo da aprendizagem deve ser amplo,
continuo, gradual, cumulativo e cooperativo envolvendo todos os aspectos qualitativos
e guantitativos da formacao do educando, conforme prescreve a Lei n° 9.394/96.

A avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem tem por objetivos:

I. diagnosticar competéncias prévias e adquiridas, as dificuldades e o
rendimento dos estudantes;

Il. orientar o estudante para superar as suas dificuldades de aprendizagem;
. subsidiar a reorganizacdo do trabalho docente;

IV. subsidiar as decisdes do Conselho de Classe para promocéo, retencao ou
reclassificacdo de estudantes.

A verificagdo do desempenho académico sera realizada de forma diversificada,
a mais variada possivel, de acordo com as especificidades de cada processo
educativo. No que se refere as atribuicdes do professor, no decorrer do processo
educativo, devera estabelecer estratégias de recuperacao paralela de aprendizagem

para os estudantes que obtiveram menor rendimento.
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A avaliacdo do rendimento em qualquer componente curricular: sera
sistematica, continua e cumulativa, por meio de instrumentos diversificados,
elaborados pelo professor, com o acompanhamento do Professor-coordenador de
Area, Professor-coordenador de Curso e Gestor Pedagdgico e devera incidir sobre o
desempenho do estudante nas diferentes situacées de aprendizagem considerando
0S objetivos propostos. No processo de avaliacdo do aproveitamento escolar, deveréo
ser analisados os aspectos qualitativos da aprendizagem: verificagdo do rendimento
escolar, recuperacao e promogao

O desempenho escolar do aluno € expresso por componente curricular e

avaliado mediante trés tipos de avaliacdo'®Formativa, Somativa e Diagndstica.

19 Segundo Haydt, 2008 a avaliagéo diagnostica esta relacionada ao processo de avaliagao realizada
no inicio do curso, semestre ou ano letivo ou unidade, contribuindo para a identificagdo prévia da turma,
para um momento de tomada de decisdo ou até mesmo, alteragbes no planejamento. A avaliagao
formativa é realizada ao longo do processo, de forma continua, oferece ao professor a possibilidade de
avaliar se 0s objetivos estdo sendo alcancados e/ou levantar dados para que seja realizada
recuperacao e aperfeigoar os procedimentos anteriormente utilizados. De acordo com esta andlise, a
avaliacdo somativa tem como objetivo classificar os resultados construidos pelos estudantes ao final
do processo.
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3 O SURGIMENTO DA SOCIOLOGIA

A sociologia é uma ciéncia recente e surge no processo de transi¢do do século
XVIII para o seéculo XIX, periodo de intensas transformacdes na Europa,
desdobramentos das Revolugcfes Industrial, Francesa e Cientifica. A sociologia
constitui um produto cultural das fermentagOes intelectuais provocadas pelas
revolugdes industriais e politico-sociais que abalaram o mundo ocidental moderno.
(FERNANDES, 1960).

A Revolucédo Industrial apresentou um conjunto de inovacdes, o surgimento das
maquinas alterou as formas de interacdo humana, aumentando a produtividade e
instituindo novas classes sociais: a burguesia e o proletariado. Junto com as
mudancas econdmicas vieram a tona fenémenos sociais radicalmente novos, como a
urbanizacdo, a aceleracdo do tempo, a familia nuclear e uma série de problemas
sociais, como a proletarizacédo, novas formas de pobreza e conflitos politicos (SELL,
2013).

A Revolucdo Francesa, segundo Giddens (1984, p. 12) corresponde a um
conjunto de transformacdes politicas de nossa era em que uma ordem social foi
completamente transformada por um movimento conduzido pelos ideais de liberdade
e igualdade para todos. Tal evento histérico apresentou a queda da monarquia e a
instauracdo do sufragio eleitoral democratico, os direitos do homem e as noc¢des de
liberdade, igualdade e fraternidade, propondo novos ideais politicos e novas formas
de organizacéo do poder.

Esse conjunto de transformacdes modificou as estruturas da sociedade
resultando em um conjunto de questionamentos acerca da nova dinamica social.
Dessa forma, a Sociologia surgiu quando aqueles que se viram envolvidos na série
inicial de mudancas ocasionadas pelas “duas grandes” revolugdes que tiveram lugar
em solo europeu buscaram compreender as condi¢cdes de sua emergéncia e suas
provaveis consequéncias (GIDDENS, 1984, p. 15).

Dito isso, podemos apresentar os trés grandes fundadores do campo de
conhecimento sociolégico (Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber) responséaveis
pela construcdo de modelos tedrico-metodoldgicos de explicacdo da sociedade.

Vale ressaltar que os classicos da sociologia tinham visfes diferentes sobre o

surgimento e as caracteristicas da modernidade. Ao realizar a analise cientifica dos
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fendbmenos sociais, os intelectuais modificaram a forma de explicar a prépria vida
social. Na concepcdo dos fundadores da Sociologia, as analises acerca da
modernidade ndo poderiam estabelecer como base de orientagdo uma viséo filosofica,
era necessario partir para uma analise mais aprofundada, baseada no método
experimental e na observacao da realidade empirica.

Com o advento do método cientifico, os representantes da ciéncia sociologia,
dispunham de um conjunto tedrico-metodoldgico para entender a sociedade e seus
principais problemas e desafios.

Segundo Sell (2013), a ciéncia da sociedade precisa responder trés questbes
essenciais para a compreensao das transformacdes sociais: 1) identificar quais as
causas das transformacfes; apontar as caracteristicas da sociedade moderna; 3)
discutir o que fazer diante dos problemas sociais. Neste sentido, 0 mesmo autor ao se
referir a obra de Augusto Comte, como ponto de partida para o entendimento da
Sociologia:

Objetivando responder a este conjunto de questdes, Augusto Comte,
considerado como o pai da Sociologia, apresentou em sua obra Curso de
Filosofia Positiva, a ideia de fundar uma ‘Fisica Social’ uma saber que tinha
como objetivo aplicar o método cientifico para o estudo da sociedade.
Segundo Comte. A partir do conhecimento das leis de funcionamento da
sociedade, seria possivel enfrentar os problemas da sociedade moderna. Em
1839, alterou 0 nome desta ciéncia para Sociologia, que segundo a sua

etimologia, do latim ‘socius’ e do grego ‘logos’ que significa estudo do social.
(SELL, 2013, p. 28).

Augusto Comte entendia que a Sociologia teria que estabelecer um conjunto
de leis que explicassem o comportamento dos homens na sociedade. Dessa forma,
Comte entendia que a nova ciéncia, deveria utilizar os métodos das ciéncias
desenvolvidas. Ao conseguir reunir as contribuicdes dos principais pensadores de seu
tempo, conseguiu formular as bases de uma ciéncia especifica para analise dos
fendbmenos sociais. Embora Augusto Comte, tenha sido o primeiro pensador a propor
uma nova ciéncia, o sociélogo francés, Emile Durkheim é o responsavel pela
introducéo da Ciéncia Social, Sociologia no contexto universitario e cientifico.

A partir da nomeacdo de Emile Durkheim na Universidade de Bordeaux,
Franca, em 1877 lecionando Ciéncia Social e Pedagogia. Em 1902, foi convidado a
lecionar na Sorbonne onde mais tarde torna-se titular da cadeira que passa a ser

intitulada “Ciéncia da Educacao e Sociologia”.



70

A teoria formulada por Emile Durkheim apresentou uma sélida base filosofica,
retomando as intengcdes de Augusto Comte, apresentou um método cientifico
consistente de analise socioldgica.

Dando sequéncia a analise e compreensdo dos elementos basicos dos
fundadores da Sociologia, a teoria de Karl Marx teve como objetivo compreender a
modernidade em sua dimenséo econdmica, historia, politica e social. Desta forma, seu
pensamento exerceu uma importancia decisiva para o desenvolvimento da sociedade
moderna (SELL, 2013).

Sendo esta visdo difundida nas ciéncias sociais, vale destacar que para Karl
Marx, a analise da sociedade tem seu fundamento na economia, que é elemento que
promove todo o desenvolvimento da vida social e o conhecimento da vida social tinha
como objetivo a transformacédo politico-revolucionaria.

A teoria sociolégica de Max Weber tem como base da analise sociologica o
individuo. Como consequéncia a sociologia, deve adotar um método préprio, diferente
das ciéncias cientifico-naturais. Dessa forma, € dada énfase na necessidade de
compreender e interpretar o significado das condutas individuais e coletivas. (SELL,
2013).

Nesse sentido, os autores considerados classicos da Sociologia — Durkheim,
Weber e Marx — formularam teorias e hipéteses acerca da realidade social de modo a
compreendé-la e explica-la seja como forma de controle social ou para dotar o homem
de instrumentos que o permitissem direcionarem a propria historia.

Dessa maneira, do ponto de vista teérico, Emile Durkheim, Karl Marx e Max
Weber deram grande contribuicdo como indicado por Barbosa, Quintaneiro e Ribeiro
(2012, p. 30):

As teorias de Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) e Max
Weber (1864-1920), assim como refletem os problemas de seu tempo, visam
fornecer uma explicacdo racional e objetivas das causas responsaveis, em
todas as épocas, pela formacao, transformacao ou eventual desintegracao
dos grupos humanos e das instituicbes. Por isso, o pensamento desses
autores continua sendo relevante para entender nossas sociedades e seus
conflitos, e esse € o motivo pelo qual sdo considerados classicos da
sociologia.

A partir das diferentes interpretacdes acerca do social, os autores classicos da

Sociologia contribuiram no processo de formacao, organizacéo e sistematizacao da
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nova ciéncia, concebida a partir de um repertério teérico-metodoldgico proprios de

analise social.

3.1 A Histdria da Ciéncia Sociologia no Brasil

O itinerario da sociologia no Brasil esta relacionado as necessidades de
compreensao e entendimento da vida social, buscando conhecer a realidade a partir
de bases cientificas apresentadas pela nova ciéncia.

Vale destacar que a preocupacdo em observar a vida social € anterior a
consolidacédo da Sociologia como ciéncia, mas observar, descrever, supor, idealizar
nao respondia mais as necessidades do século XIX, frente as rapidas mudancas que
se faziam visiveis na vida social. Eram novos desafios que traziam em seu bojo a
necessidade de uma explicacdo causal dos fendbmenos em evidéncia e de respostas
para a busca de solucdes (SILVA, 2012).

Na América Latina, e principalmente, no Brasil o processo de formacdo do
pensamento sociolégico estava vinculado as condigcbes de desenvolvimento do
capitalismo e a dinamica prépria de insercao do pais na ordem capitalista mundial.
Vale destacar que a Sociologia no Brasil foi introduzida inicialmente na Educacéo
Basica, em especial nas Escolas normais, antecedendo a existéncia de cursos
especificos voltados para formacao de cientistas sociais nas universidades (LIEDKE
FILHO, 2005).

Nesses termos, o desenvolvimento das atividades comerciais e a expansao
capitalista, com a formacao da burguesia nacional, transformaram o modo de pensar
no Brasil. A Sociologia naquele periodo, era uma oportunidade de conhecer a nacgéo,
superando a heranca cultural do passado, vinculada ao colonialismo e seus
desdobramentos. Nesse periodo foram realizadas varias campanhas na tentativa de
projetar a modernizagdo do pais, promovendo mudancas na estrutura social do pais.
Segundo Costa (2005, p. 304):

Além dos aspectos econdmicos, 0 nacionalismo expressava o desejo de
conhecer realmente a nacdo e de conclamar as diversas classes sociais a
exercer o seu papel transformador da realidade. Procurava repudiar todo
traco de colonialismo, de atraso, de importacdo cultural [...] Esse movimento
revolucionario da sociedade e da cultura reorientou 0 pensamento social,
traduzido nos estudos histéricos, na critica literaria ou nas analises ja de
cunho socioldgico.
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Tendo em vista tais fatores, compreendemos que a burguesia emergente
necessitava de um saber mais nacional e menos universalista e dependente da
estrutura social colonial. Entre 1870 e 1930, um grupo de pensadores (engenheiros,
médicos e juristas) exerciam a partir das suas analises a fungcdo de intérpretes do
Brasil, configurando um modo especifico de analisar os problemas sociais do Pais. As
reflexdes eram baseadas em aspectos vinculados a fatores biolégicos e no referencial
evolucionista.

A partir das décadas de 1920 e 1930, os pensadores buscavam uma
compreensao mais ampla da sociedade. Os primeiros escritos estavam relacionados
a escravatura e a abolicdo, indigenas e negros e o processo de emigracdo dessas
populacoes.

Na década de 1930, os intelectuais buscavam uma interpretagdo em nivel de
Brasil, reconhecendo assim, as suas particularidades a partir da valorizacdo do
cientificismo, como principal forma de conhecer e explicar a nacdo e um grande anseio
por modernizar a estrutura social brasileira (COSTA, 2005).

Ainda na década de 1930, tivemos na cidade de Sao Paulo a fundacao da
Escola Livre de Sociologia e Politica (1933), dedicada a estudos orientados pela
sociologia norte-americana, e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (1934) de
influéncia francesa e da Universidade do Distrito Federal, atualmente, UFRJ (1935),
permitiu que a Sociologia fosse inserida no sistema cientifico brasileiro.

Outro aspecto que contribuiu para o desenvolvimento da sociologia no Brasil
foi o grande numero de pesquisadores que foram convidados a vir do exterior para
formar profissionais das Ciéncias Sociais, fortalecendo a producdo sociolégica e
formando a geracdo dos primeiros soci6logos, que no final da década de 1940,
comecaram a desenvolver as suas pesquisas sendo eles: Florestan Fernandes,
Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Maria Isaura Pereira entre outros
pensadores que desenvolveram importantes interpretacdes sobre a realidade
brasileira.

Com o desenvolvimento da sociologia, o Brasil passava a desenvolver a
consciéncia critica de sua realidade adquirindo maior importancia, dessa forma novos
estudos foram elaborados sobre as desigualdades sociais, regionalismo, escravatura,
a abolicéo e etnias.

As décadas de 1940 e 1950 tiveram grande importancia, o pdés-guerra

apresentou grande repercussao no desenvolvimento da sociologia mundial, rompeu-
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se 0 intercambio mantido anteriormente com grandes centros universitarios,
principalmente os franceses, passando para a analise das questdes proprias.

Na década de 1950, intelectuais de grande importancia para a Sociologia
brasileira produziram suas principais obras neste periodo. Podemos citar como
principais expoentes desta década; Florestan Fernandes, Celso Furtado, Darcy
Ribeiro.

Dentre os principais expoentes da Sociologia brasileira, podemos citar as obras
de; Celso Furtado, grande inovador do pensamento econdmico do Brasil e América
Latina, sendo apontado como fundador da economia politica brasileira, Darcy Ribeiro
dedicou especial atencdo a questdo indigena no Brasil, Florestan Fernandes que
desenvolveu trabalhos sobre a questdo dos negros do pais e Cldovis Moura, cuja
producéo intelectual teve como base o estudo da praxis negra a partir do materialismo
histérico e dialético.

O pensamento sociolégico, como forma de pensar a nacdo brasileira e
desenvolver uma consciéncia critica sobre nossa realidade, adquiriu nessa época uma
importancia ainda maior. As analises sobre desigualdades sociais, etnias, politica
indigenistas, tradicdes, superaram os limites da Sociologia e foram incorporados pela
geografia, histéria e filosofia (COSTA, 2005).

Nesse periodo, as pesquisas estavam relacionadas as minorias, principalmente
étnicas, o Brasil foi trazido para os centros dos estudos sociol6gicos com os estudos
sobre os indigenas e sobre os negros. Nesse momento, observamos a formacéo de
um pensamento especificamente nacional, responsavel pela elaboracdo de teorias
gue denunciavam as desigualdades sociais, as relacdes de dominio e opressao, e a
exploracé@o existentes entre regides, classes e paises, além do desenvolvimento de
um pensamento critico e denunciador de conflitos sociais.

Ao analisar as décadas de 1940 e 1950, Ferrari (1983) identifica que os
acontecimentos politicos, econémicos e sociais tais como: o Estado Novo, o sufragio
popular, a mudanca do Distrito Federal, o desenvolvimentismo de Juscelino
Kubitschek, além da renuncia de Janio Quadros e o governo militar a partir de 1964,
contribuiram para que a Sociologia se estabelecesse como uma disciplina académica
comprometida com pesquisas e analises sociais, uma vez que, ela se tornou, dentre
outras ciéncias sociais, um espaco de analise dos fendbmenos vivenciados pela

sociedade.
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Durante a década de 1960, ocorreu uma expansao das faculdades de Filosofia,
Ciéncia e Letras no Brasil. Dessa maneira, a Sociologia passou a compor o curriculo
dos cursos de Ciéncias Sociais, ou como disciplina independente em outros cursos e
tornou-se disciplina hegemonica nas Ciéncias Sociais, com varios sociologos que
tiveram suas obras reconhecidas (TOMAZI, 2000).

Com o advento da Ditadura Militar, alguns dos principais nhomes da sociologia
no Brasil foram aposentados e impedidos de lecionar, outros foram exilados, e
publicaram as suas obras no exterior. Além das mudancas politicas, econémicas e
sociais,observou-se os desdobramentos na organizacdo do sistema educacional
brasileiro, sobretudo, no que se refere ao lugar da Sociologia na Educacédo Basica,
sendo substituida por Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educacao
Moral e Civica. Com o fim da ditadura,docentes de Sociologia Ensino Médio
comecaram a articular em algumas universidades uma campanha pela retomada do
ensino de Sociologia no Ensino Médio (SANTOS, 2002).

Apesar do periodo castrador da ditadura militar (1964-1985), a ciéncia nédo
morreu e a investigagdo sociolégica ndo parou, embora tenha sofrido um
constrangimento pelas dificuldades de divulgacdo e producdo, bem como pela
diaspora provocada pelas cassacdes e perseguicdes e morte de varios profissionais
e estudantes, em especial nos anos de 1971 a 1976 (SILVA, 2012).

Na década de 1980, inicia-se uma campanha em prol da insercdo da disciplina
no ensino médio (SARANDY, 2011) Na mesma década, houve um aumento do
namero de cursos de Pdés-Graduacdo em Ciéncias Sociais e Sociologia o0 que
contribuiu para consolidacdo enquanto ciéncia. Ainda nesse periodo, a Sociologia foi
reconhecida como profissio com a Lei 6.888/80 (BRASIL, 1980). Mas a
regulamentacao so ocorreu depois de quatro anos com o decreto 89.531/84 (BRASIL,
1984).

No periodo de redemocratizacdo potencializou o surgimento de conjunto de
movimentos em prol da retomada do ensino de Sociologia no Ensino Médio. As
pesquisas realizadas nesse periodo buscavam conscientizar a populacao a lutar pelo
desenvolvimento de formas mais democraticas e igualitarias de vida social, desde os
estudos voltados para a acdo sindical até aqueles que reivindicavam mudangas no

espaco politico, social e educacional.
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Diante do exposto nesta secdo, observamos o processo de surgimento e
institucionalizacdo da Sociologia no Brasil a partir das diferentes analises sociais

realizadas em cada periodo da nossa historia.

3.2 A Sociologia no Ensino Médio: um longo caminho

Nesta subsecdo apresentamos alguns fatos que constituiram o percurso
historico da disciplina Sociologia na educagéo brasileira.

A nova ciéncia se institucionaliza por meio do antigo curso normal e do curso
secundario, ainda na segunda metade do século XX, e ndo em cursos regulares de
formacao especifica de Ciéncias Sociais. Em alguns paises a Sociologia foi
introduzida como disciplina nas Faculdades de Direito, no Brasil foi realizado por meio
do ensino secundario. Contudo, a producédo em Ciéncias Sociais ja havia iniciado com
pesquisas realizadas em geral, por autodidatas, formados nas areas de Direito,
Medicina e Engenharia que se interessavam pelas transformagdes e problemas da
sociedade brasileira (FERRARI, 1983; MEUCCI, 2000).

No final do século XIX, mais precisamente, a disciplina Sociologia foi proposta
pelo entdo deputado Rui Barbosa em um projeto que visava instituir a reestruturacao
do ensino, na qual foi sugerida a inclusdo da disciplina no curso secundario com a
nomenclatura Elementos da Sociologia, precedida pelas disciplinas Noc¢des de
Economia Politica e Noc¢des da Vida Social.

A proposta de inclusdo da Sociologia no ensino brasileiro € apresentada por
um conjunto de autores como Silva (2010), Meucci (2000), Machado (1987) e Moraes

(2003) como sendo um parecer de Rui Barbosa em 1879:

[...] a partir de 1870, quando, num verdadeiro movimento de transformacéo
do ideario de nossos intelectuais, ganha importancia notavel o pensamento
cientifico, o conhecimento sociol6gico passou a despertar interesses.
Esboga-se nesta época, pela primeira vez, a tentativa de discutir de modo
mais ou menos sistematico, o desenvolvimento da sociologia entre nds. Com
efeito, nesta década, fora apresentada, por Ruy Barbosa a primeira proposta
formal de institucionalizacdo da sociologia no meio académico Brasileiro.
(MEUCCI, 2000, p. 21).

O entdo deputado apresentou projeto de lei para instituir a reforma do ensino,
dessa forma propos as disciplinas; Elementos de Sociologia e Direito constitucional,

para a escola secundaria, “Instrugdo moral e civica”. Sociologia, abrangendo as
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nocdes fundamentais de direito patrio e economia politica, para as escolas normais e
Sociologia para as faculdades de Direito (CIGALES, 2014).

A proposta apresentada por Rui Barbosa de implementar a Sociologia nos
cursos secundarios, normais e nas faculdades de direito, ndo encontraram base de
apoio e nao foram aprovados e nem discutidos no parlamento (MACHADO, 1987).

Apoés a Proclamacédo da Republica, a proposta de inclusdo da Sociologia foi
apresentada no projeto de Benjamin Constant, em 1890, propondo a Reforma da
Educacdo Secundaria tornando-a obrigatoria, mas com a morte precoce do

proponente o projeto ndo teve continuidade. Segundo Santos (2004, p. 132):

A Reforma Benjamin Constant foi operacionalizada parcialmente. Na
realidade, durante todo o final do século passado a edicdo de diversos
dispositivos legais modificou paulatinamente a proposta de certificacéo,
exames e organizacao curricular da reforma. Tais dispositivos legais foram
consolidados no Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901, a denominada
reforma Epitacio Pessoa, que retirou oficialmente a Sociologia do curriculo,
sem que ela nunca tivesse sido ofertada.

Segundo Machado (1987), a Reforma proposta por Benjamin Constant previa
gue a Educacado Basica duraria sete anos e no segundo semestre do sétimo ano
constava a disciplina Sociologia e Moral. Nas escolas Normais haveria duas
disciplinas distintas: Sociologia e Moral, ambas no ultimo ano de curso e, junto a
Escola Politécnica e no da escola de Minas (Engenharia de Ouro Preto) existiria a
disciplina Sociologia e No¢cGes de Moral Tedrica e Pratica.

A proposta nédo foi integralmente desenvolvida e a Sociologia saiu do curriculo
em 1901 na Reforma Epitacio Pessoa, deixando de ser obrigatoria no curriculo da
escola média, sem nem ter sido efetivamente oferecida em todo sistema (MACHADO,
1987; SANTOS, 2002; MORAES, 2003; TOMAZI, 2010).

Mesmo os pareceres de Rui Barbosa e a Reforma Benjamim Constant ndo
tendo alcancado éxito na insercao da disciplina na educacéao brasileira, conferiram-lhe
por mais breve que fosse uma visibilidade no campo politico educacional do pais.
Apesar do fracasso de incluir a sociologia no curriculo escolar se inicia, porém, um
processo de escrita socioldgica por parte de alguns intelectuais brasileiros, em que
retratam questdes pertinentes a um pais jovem e repleto de temas e problemas a
serem investigados (CIGALES; ARRIAD, 2013).

Em 1925 a partir da reforma do ministro Rocha Vaz e posteriormente com a

Reforma Francisco Campos em 1931 que temos um marco significativo sobre o
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processo de institucionalizacdo da Sociologia. Nesse periodo foi incluida a disciplina
de forma regular no principal educandario das elites brasileiras, o Colégio Pedro I, na
cidade do Rio de Janeiro, durante o século XIX e parte do século XX (SILVA, 2010).

A reforma Vaz introduziu a Sociologia como disciplina obrigatoria no 6° e ultimo
ano do ensino secundario, embora essa série nao fosse obrigatoria para a obtencao
do certificado de conclusdo do curso. Para isso era necessario concluir a 52 série e
caso o aluno concluisse o 6° ano, receberia o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras
(SANTOS, 2004).

No ano de 1931 a reforma realizada por Francisco Campos, ministro da
Educacao do governo Getulio Vargas, manteve a disciplina de Sociologia no Ensino
Secundario como preparatéria para o Ensino Superior. A disciplina passou a compor
0 quadro de matérias dos cursos complementares que constituiam um periodo
adicional destinado aos estudantes que desejava ingressar no ensino superior, Como
indica Santos (2004):

[...] se consolida na educag¢do secundaria ndo como um componente da
formacdo geral dos adolescentes, mas sim como uma das disciplinas
responsaveis pela preparacdo de advogados, médicos, engenheiros,
arquitetos (cursos complementares) e professores (curso Normal). (SANTOS,
2004, p.135).

Segundo Meucci (2000), o conhecimento sociolégico € parte das matérias
exigidas para os exames de admissao aos cursos superiores. Os alunos candidatos a
essas vagas assistiam as aulas de sociologia nos cursos complementares, que
duravam dois anos apoés o término do ensino secundario, a fim de se preparar para as
provas de admissao.

No entanto, a disciplina Sociologia voltou a ser excluida do curriculo na reforma
educacional do ministro Gustavo Capanema, 1942, no regime autoritario de Getulio
Vargas, no Estado Novo. A reforma tinha como objetivo desvincular o Ensino
Secundario do Ensino Superior, colocando a Sociologia enquanto disciplina mais no
sentido preparatorio que formativo, dessa forma, acabou perdendo o carater
disciplinar e alguns dos seus conteudos passar a integrar o curriculo de Filosofia
(MACHADO, 1987; SANTOS, 2002).

Durante o periodo de 1942 aos anos de 1980 certamente a Sociologia foi
ofertada como componente curricular optativo, estando presente principalmente nos

cursos de formacdo de professores primarios, voltando-se a educacdo, sob as
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nomenclaturas de Sociologia da Educacdo e Sociologia Educacional (BODART;
FEIJO, 2020).

A presenca da disciplina Sociologia comega a se tornar intermitente no colegial,
anteriormente denominado ensino secundario, permanecendo apenas como disciplina
optativa ou facultativa, mas sempre vinculada a uma expectativa técnica, isto €, como

Sociologia da Educacéo em cursos de magistério. Conforme Machado (1999, p. 143):

A reforma Capanema, instituida pela denominada Lei Organica do Ensino
Secundario, criou uma organizacdo estrutural para a educagdo média que
perdurou quase 30 anos. Conforme o decreto- Lei n°® 4.244, de 9 de abril de
1942, o ensino secundério seria dividido em dois ciclos: o ginasial e o colegial.
O periodo do ginésio seria de quatro anos organizado em um sé curso. O
periodo do colégio seria de trés anos, com a oferta de dois cursos paralelos:
0 curso cientifico com uma formacéo marcada pelos estudos das ciéncias e
0 curso classico destinado a intelectual, por isso a acentuag¢éo na aquisi¢éo
dos conhecimentos filoséficos e nos estudos de letras. A concluséo de um
dos cursos possibilita 0 acesso mediante vestibular, a qualquer curso
superior.

Na década de 1960, o debate sobre a reinsercdo da Sociologia no Ensino
Secundario é retomado em diversos foruns académicos, no entanto a primeira Lei de
Diretrizes e Bases, a Lei n°® 4.024/61, nao propds a inclusdo da disciplina, dessa
maneira a Sociologia permanece como disciplina optativa ou facultativa nos curriculos.

Durante o Regime Militar o ensino de Sociologia foi retirado da educacéao basica
e substituido por Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educac¢éo Moral e
Civica.

Em 1971, a Lei n® 5.692/71 do ministro Jarbas Passarinho, em plena ditadura

militar, mantém o caréater optativo da disciplina, na prética ocorre:

[...] cassacgéo, exilio ou aposentadoria compulséria de varios professores e
cientistas sociais de renome no pais, bem como a implantacédo da censura
nos livros e aos meios de comunicacgdo, e a introducao das disciplinas de
Educacao Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB) nos 1° e 2° graus e Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) nos
cursos de graduagdo. (MACHADO, 1999, p. 13).

Segundo (MACHADO, 1999), no inicio da década de 80, a ditadura militar
estava em plena crise de legitimidade. A populacdo anseia pela democratizacéo do
pais, o modelo econbmico fracassou e a modalidade de ensino profissionalizante do
2° grau ndo prepara, de fato, nem para o mercado de trabalho nem para a continuidade
dos estudos. Em 1982, a Lei n° 7.044/82 revoga a obrigatoriedade do ensino

profissionalizante e a Resolugdo SE 236/83, da Secretaria de Educacéo do Estado de
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Séao Paulo (SEESP), torna a disciplina uma matéria optativa no curriculo de 2° grau
da rede publica de ensino. A disciplina Sociologia comeca a ser reabilitada nos

programas escolares e ainda segundo Machado (1999, p. 13):

Retirando a profissionalizacdo compulséria e privilegiando a preparacédo para
0 exercicio da cidadania, o que acabou se traduzindo em Sé&o Paulo na
recomendacdo da Sociologia e outras como disciplinas que concorrem para
esses objetivos, tornando-se optativa nas escolas da rede publica.

Sendo assim, abriu-se a possibilidade de inclusdo da Sociologia no 2° grau
como disciplina optativa proporcionando a inclusédo gradativa da disciplina bem como,
a atuacdo dos professores licenciados nas escolas. Este movimento ganhou
contornos nacionais, sendo a Sociologia retomada como disciplina escolar em varios
outros Estados da Federacdo. Segundo Silva (2011), os estados Parana, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Para, Maranh&o, Santa Catarina e Rio Grande do Sul foram
reestruturando seus curriculos, acrescentando a disciplina Sociologia no curriculo do
ensino médio. Dessa forma, a inclusdo da Sociologia no Ensino Médio aconteceu de
forma desigual, com os respectivos Estados ja citados.

No ambito federal o debate em torno da obrigatoriedade permanece ativo por
longos anos, mesmo com a LDB, Lei n® 9394/96 ndo garantiram a inclusédo obrigatoria
da disciplina. Com a aprovacéo pela Camara dos Deputados e Senado, e sancionado
pelo presidente da Republica, da nova LDB.

A Lei n° 9394/96 institui a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e
Filosofia no curriculo do 2° grau em todas as escolas do pais, na verdade, tivemos
mais uma interpretagéo equivocada do inciso lll, § 1° Do Artigo 36- que determina que:
ao fim do ensino médio, o educando deve apresentar “[...] dominio de conhecimentos
de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania [...]’- d& inicio a
diversas interpretacfes sobre a obrigatoriedade instituida ou néo pela lei.

Segundo Bodart e Feijé6 (2020), por meio da LDB 9394/96, os saberes
sociologicos passaram a ser, de algum modo, mencionados como necessarios ao
projeto educacional que se desenhava no pais. A LDB, quando aprovada, trouxe tais
saberes como importantes para a formacao da cidadania, um dos principais objetivos
da lei.

Contudo, esse indicativo n&o foi suficiente para reintroduzir a Sociologia no

curriculo do ensino secundario. Ainda segundo os mesmos autores: O Parecer
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CNE/CEB 05/97 ja destacava a davida que poderia surgir na interpretacdo do trecho
em relacdo a Sociologia no Ensino Médio, afirmando ser necessario antecipar “[...] a
duvida que seré levantada nos sistemas de ensino e nas instituicbes que os integram,
guanto a forma a ser adotada, visando ao ‘dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia [...]” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020, p. 223).

Ainda na década de 1990, o MEC encaminhou ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) uma proposta de reforma do Ensino Médio com base na Lei
9.394/96. As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) estabelecidas no
parecer 15/98. O documento apresentou importantes mudancas na estrutura do 2°
grau, dentre as quais podemos citar: a organizacdo de uma base nacional composta
por trés areas do conhecimento: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

O curriculo deixa de ser voltado para aquisicdo de conteudos especificos, mas
sim para o dominio de competéncias e habilidades e das tecnologias relativas as trés
areas; o Ensino Médio passa a voltar-se ndo mais para a qualificacdo profissional
(técnica), mas para o dominio dos conhecimentos gerais presentes nas diversas
esferas do trabalho (SANTOS, 2004, p. 153).

No documento citado, as competéncias e habilidades passam a ser obrigatorias
e nao as disciplinas (Sociologia e Filosofia) sobre as quais se constroem. Na

apresentacao dos PCNs, a questao é colocada na seguinte perspectiva:

Chamamos a atencdo para o fato de que, neste documento, ao
desenvolvermos textos especificos voltados para os conhecimentos de
Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, habitualmente formalizados em
disciplinas escolares, incluimos diversas alusfes — explicitas ou ndo — a
outros conhecimentos das Ciéncias Humanas que consideramos
fundamentais para o Ensino Médio. Trata-se de referéncias a conhecimentos
de Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia. Tais indica¢des nao
visam propor a escola que explicite denominagédo e carga horaria para esses
conteudos na forma de disciplinas. O objetivo foi afirmar que conhecimentos
dessas cinco disciplinas sé@o indispensaveis a formagéo béasica do cidadao,
seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com que operam,
seja no que diz respeito a situacdes concretas do cotidiano social, tais como
0 pagamento de impostos ou o0 reconhecimento dos direitos expressos em
disposicées legais. (Brasil, 1999, p.4)

Dessa forma, o entendimento do governo em relacdo a Lei 9.394/96 nao
significou, portanto, a introducéo obrigatoria das disciplinas de Filosofia ou Sociologia

no Ensino Médio, mas a abordagem dos chamados temas relativos a questfes sociais
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pelos professores de todas as disciplinas na forma de Temas Transversais. Segundo

o documento relativo aos Temas Transversais, elaborado pelo MEC.:

A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam
apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um
tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dinamica, dando-
lhes a mesma importéncia das areas convencionais. Com isso o curriculo
ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser
priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais
e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos. O conjunto de
temas aqui proposto — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde,
Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo — recebeu o titulo geral de Temas
Transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no
curriculo. (BRASIL, 1998, p. 25).

E mais adiante complementa:

Por serem questdes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza diferente
das areas convencionais. Tratam de processos que estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias,
pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos em diferentes
espacgos sociais, em busca de solu¢cdes e de alternativas, confrontando
posicionamentos diversos tanto em relacdo a intervencdo no ambito social
guanto a atuacdo pessoal. S&o questdes urgentes que interrogam sobre a
vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam
transformagBes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo,
portanto, ensino e aprendizagem de conteldos relativos a essas duas
dimenso@es. (BRASIL, 1998, p. 26).

Conforme define outro documento denominado PCN+ contendo as Orientagcdes
Educacionais complementares aos PCNs (BRASIL, 2002, p. 21-22)

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo tematica entre
diferentes disciplinas — acao possivel mas néo imprescindivel —, deve buscar
unidade em termos de pratica docente, ou seja, independentemente dos
temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente. Os educadores de
determinada unidade escolar devem comungar de uma pratica docente
comum voltada para a construgcdo de conhecimentos e de autonomia
intelectual por parte dos educandos. Em nossa proposta, essa pratica
docente comum esta centrada no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na associacéo
ensino—pesquisa e no trabalho com diferentes fontes expressas em diferentes
linguagens, que comportem diferentes interpretacbes sobre o0s
temas/assuntos trabalhados em sala de aula. Portanto, esses séo os fatores
gue d&o unidade ao trabalho das diferentes disciplinas, e ndo a associacéo
das mesmas em torno de temas supostamente comuns a todas elas.

A nocao de interdisciplinaridade passa a ser invocada por aqueles que
entendem os conteudos de Sociologia e Filosofia como interdisciplinares, embora

estas disciplinas tenham propostas, conteudos, limites tdo institucionalizados quanto
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as demais disciplinas constituidas na matriz curricular. A pesquisa de Takagi e Moraes

(2002, p. 97) sobre o ensino de Sociologia referencia esta questéo:

[...] (exercicio da cidadania) ao ensino dessa disciplina, acreditam que seus
temas possam ser tratados de modo interdisciplinar. Perante isso, a questéo
da interdisciplinaridade passa a figurar nos debates acerca do ensino de
Sociologia. Visto que, em decorréncia disso, surgiu aquela idéia de
enriquecimento pedagdgico’, como se 0s seus conteudos fossem um_verniz',
um complemento na formacgéo do educando. Se ela é compreendida como
conhecimento adicional, seus contelddos poderiam ser fornecidos em outras
disciplinas, ndo havendo a necessidade de uma disciplina especifica.

Em 1997 é apresentado ao Congresso Nacional um Projeto de Lei que propde
tornar o texto do Artigo 36 mais explicito quanto a obrigatoriedade da disciplina
Sociologia em todas as escolas de Ensino Médio do pais. Mas, apesar da aprovacao
na Camara e no Senado, o presidente da Republica vetou o projeto sobre a alegacdo
da falta de professores para atender ao aumento da demanda e da elevacdo dos
custos para a contratacao destes. Concomitante as discussfes de carater pedagogico
ou educacional, parece-nos razoavel crer que questdes administrativo-financeiras
também protagonizaram as decisdes do governo.

No ano 2000 sao lancados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), nas suas diretrizes, reforcam um curriculo interdisciplinar, A
definicdo por areas de conhecimento representava certa dificuldade de conceber um
curriculo totalmente interdisciplinar, ou uma concessao as pressdes da equipe que
formulava os PCNEM e que tinha seus membros recrutados nas sociedades
cientificas, ciosas das suas especificidades e de seus espacos no curriculo (MORAES,;
TOMAZI; GUIMARAES, 2004), razdo pela qual estes Parametros acabaram
permanecendo disciplinares, incluindo os PCNEM de Filosofia e Sociologia
(Sociologia, Antropologia e Politica) (BRASIL, 2000a).

Embora encontrassemos nos PCN de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
uma secdo voltada ao ensino de Sociologia, Antropologia e Politica, inclusive
reconhecendo suas importancias. Contudo, o documento nao indicava que o curriculo
estivesse obrigatoriamente organizado de forma disciplinar (BRASIL, 2000).

Os PCN+ (2002), buscando apresentar maiores detalhes, voltou a reforgar o
carater interdisciplinar e transdisciplinar que o curriculo deveria possuir, inclusive
aprofundando a adesdo a Pedagogia das Competéncias — ja presente na DCNEM

(1996) —, pondo em xeque a definicdo de conteudos: “[...] ao invés de transmisséo,
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aquisicdo ou até mesmo de construgcdo de conhecimentos [...]", 0 que passou a
dominar o discurso pedagdgico, de que as Diretrizes sdo um exemplar fiel, foi o “[...]
desenvolvimento de competéncias e habilidades [...]" (MORAES, 2011, p. 371).

Em julho de 2006, quase dez anos apés o veto, o CNE aprovou por
unanimidade - doze votos a zero - um parecer favoravel a obrigatoriedade da disciplina
em todas as mais de 23.500 escolas de Ensino Médio do pais. A decisdo do conselho
foi homologada, em agosto do mesmo ano, pelo Ministro da Educagao ficando
estipulado que todas as Secretarias de Educacéo dos estados deveriam apresentar,
até agosto de 2007, um plano de trabalho para a introducéo da disciplina em todas as
escolas publicas e privadas de Ensino Médio no ano letivo de 2008.

As disputas entre uma perspectiva disciplinar e interdisciplinar estenderam-se
pelos anos seguintes. Em 2006 foram aprovadas as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), trazendo um avanco fundamental para a posterior afirmacao
da presenca da Sociologia no curriculo, assim como orientacfes epistemoldgicas (0s
principios epistemoldgicos) importantes a sua pratica, indicando o papel da Sociologia
no processo de desnaturalizagdo e estranhamento da realidade social e como isso
poderia ser operacionalizado a partir dos principios metodolégicos de ensino, 0s quais
poderiam dar-se por meio da pesquisa, de temas, de teorias ou de conceitos
sociologicos.

Nesse mesmo ano, o CNE aprovou Parecer N° 38/06, favoravel a introducao
da Sociologia como componente disciplinar do curriculo do Ensino Médio e a
Resolucdo n. 04/06, que a tornava obrigatéria nos curriculos disciplinares. Embora
nao tendo forca de lei, colaborou para que a proposta de indicagdo nominal da
obrigatoriedade da Sociologia na LDB se materializasse em 2008, por meio da Lei n°
11.684.

Em meados de 2008, o Senado aprova o projeto de Lei 11.684/08 que modifica
o texto do Artigo 36 e torna, inclusive, as disciplinas Sociologia e Filosofia obrigatérias
nos trés anos do Ensino Médio. Em junho, o presidente em exercicio, José Alencar,
sancionou a lei. Segundo a assessoria do MEC, as secretarias estaduais devem se
adequar imediatamente a nova lei.

Dessa maneira, observamos que as normativas e diretrizes publicadas até
2008 nao foram suficientes para incluir a Sociologia como componente disciplinar
obrigatério no Ensino Médio. Somente com a publicacdo da Lei n® 11.684 houve a

alteracdo da LDB, a qual passou a ter, em seu artigo 36, a seguinte redagao: “[...]
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serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as
séries do Ensino Médio [...]".

A partir desse momento, a Sociologia passou a estar presente nos diferentes
programas governamentais, tais como o Plano Nacional do Livro Didatico (2012, 2015
e 2018), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (2009-
2020) e, recentemente, a Residéncia Pedagogica (2019-2020).

No entanto, mesmo com 0s avan¢os, um conjunto de novos desafios se impoe
para a disciplina de Sociologia no ensino médio. Tais desafios se relacionam com: a
articulacéo entre o bacharelado e a licenciatura; a necessidade de consolidacao de
uma area de pesquisa em ensino de Sociologia; a legitimidade da disciplina; o
curriculo; os materiais didaticos; a carga horéaria da disciplina; além das condi¢des de
trabalho dos professores do ensino médio da rede publica e particular de ensino.
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4 A CIENCIA POLITICA

A partir da definicdo etimoldgica, a origem da politica estd no grego antigo,
derivado de polis, que para os gregos, teria o significado do que reconhecemos hoje
como cidade. Era utilizada para se referir as mesmas em um sentido mais amplo,
refletindo a organizacéo, de forma mais ativa das pessoas nos temas relacionados a
cidade, vida coletiva. Esta foi uma das primeiras definicbes acerca da politica,
recebendo novas interpretacdes através de diferentes configuracdes histéricas
(BODART; FIGUEIREDO, 2021).

Desde entdo, a politica ganhou grande relevancia dentro do contexto de
organizagcdo politico-administrativa das sociedades, pois esta correlacionada com
todos os tipos de relacbes humanas. Embora esta concepcao acerca do significado
da palavra politica tenha surgido ainda na Grécia Antiga, a Ciéncia Politica
propriamente dita surgiu apenas no decorrer do século XIX.

Foi criada para explicar os fendmenos politicos, e esta situada no conjunto de
areas que compfBem as Ciéncias Sociais, juntamente com a Sociologia e a
Antropologia. A disciplina se dedica a interpretar as formacdes politicas estruturais e
suas relacdes de poder, a partir de um amplo aporte te6rico e metodolégico que
permite analisar os diversos aspectos da vida social (BODART; FIGUEIREDO, 2011.

Na atualidade, em nivel de senso comum, a palavra politica é bastante utilizada
no cotidiano para se referir ao cenario das disputas eleitorais e a dinamica partidaria,
acaba sendo muitas vezes reduzida a estes aspectos, embora a concepcdo sobre
politica eleitoral seja apenas um dos objetos de estudo da ciéncia politica (BODART;
FIGUEIREDO, 2021).

Ja no contexto educacional, o ensino da Ciéncia Politica na educac¢éo basica
ainda é pouco explorado, embora tenha grande importancia no processo de
construcdo da cidadania e na formacao critica, fundamentais para a participacao
efetiva na sociedade. Dito isto, vale destacar a necessidade de ampliacdo desta
concepcao da politica, aplicada ao Ensino Médio, reconhecendo a importancia dos
conhecimentos de Ciéncia para a construgcdo de interpretacfes acerca da
movimentacao dos individuos na sociedade, bem como se configuram as relacdes de

poder nos diferentes espacos sociais.
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Como destacaram Bodart e Feijo,

[...] estudos da area da Sociologia e da Ciéncia Politica nos apontam
caminhos para o debate a respeito da cidadania ativa como forma de convivio
com a diversidade e o exercicio da tolerancia, sendo uma possibilidade para
a realizacéo dos objetivos dessa competéncia (BODART; FEIJO, 2020a, p.
228).

Segundo Bodart; Macedo e Peixoto (2022), um dos grandes desafios
relacionados ao ensino de Ciéncia Politica no Ensino Médio € a valorizacdo do
conhecimento da politica, de suas instancias de poder, dos atores politicos, as teorias
politicas classicas e contemporaneas, de modo a aproxima-los da realidade conhecida

pelos (as) estudantes.

4.1 A Histoéria da Ciéncia Politica no Brasil

No Brasil, a Ciéncia Politica encontrou maior dificuldade para se aproximar da
Educacédo Basica. Uma das possiveis hipéteses para essa afirmacao esté relacionada
com o processo de institucionalizacdo e autonomizacao da disciplina em relacdo as
outras areas que compdem as Ciéncias Sociais (Sociologia e Antropologia). Enquanto
a Sociologia teve a sua origem nas salas de aula do Ensino Médio na década de 1930,
e depois consolidou a sua permanéncia no Ensino Superior, 0s temas e conceitos da
Ciéncia Politica continuavam vinculados ao ensino de Ciéncias Sociais, que na
educacdo Basica foi nomeada de Sociologia Escolar (KEINERT; SILVA, 2010;
MARENCO, 2016).

Dessa forma, o processo de autonomizacdo da disciplina em relacdo a
sociologia é recente, com inicio na década de 1960, periodo de criacdo do primeiro
curso de pos-graduacéo de Ciéncia Politica do pais, na Universidade Federal de
Minas Gerais. Movimento proporcionado pelos investimentos em pesquisa da
Fundacéo Ford, que resultaram na formacao de uma geragéo de cientistas politicos,
que estavam preocupados em compreender o lado institucional da politica.
Visivelmente, o investimento norte-americano em financiamento de pesquisas de
brasileiros abriu as portas as perspectivas cientificas estadunidenses (FORJAZ, 1997;
KEINERT; SILVA, 2010; LESSA, 2010).
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Este caminho contribuiu para compreender formas democraticas de
organizacéo social e de formacéo de governos e organizacdes que se relacionam com
ou (contra) o Estado e estudos voltados para a implementacdo de politicas publicas e
objetos relacionados a gestdo do Estado, sendo valorizado o método quantitativo
(KEINERT; SILVA, 2010;).

Tal perspectiva orientou um conjunto de pesquisas sobre a institucionalizacao
da politica, diferenciando-se da perspectiva do entendimento adotado pela escola
francesa, situada na Universidade de S&o Paulo, responsavel pela formacdo dos
intelectuais da Sociologia e Antropologia (KEINERT; SILVA, 2010).

Ainda segundo as autoras, a ciéncia politica assumiria uma posicao estratégica
em razdo de seu potencial em elaborar politicas publicas, viabilizando um perfil
disciplinar orientado para uma agenda politico-nacional com bases institucionais do
regime liberal democratico, dando-se énfase e assimilacdo de técnicas e métodos
guantitativos.

Sem adentrar nas especificidades, percebemos que, ao contrario da trajetoria
da sociologia que possui maior inser¢cdo na educacao basica e no ensino superior, 0
primeiro curso de bacharelado pleno em Ciéncia Politica foi inaugurado somente em
1989, na Universidade de Brasilia (UnB). Na mesma década (1986), e também
tardiamente se comparado as associacdes das outras areas das Ciéncias Sociais, foi
criada a Associacdo Brasileira de Ciéncia Politica (ABCP), que apenas em 1996
promoveu o seu primeiro encontro nacional, tendo a sua frente nomes destacados das
pos-graduacdes da area.

Embora tanto a Antropologia quanto a Ciéncia Politica estivessem presentes
desde a década de 1930 nas discussdes das Ciéncias Sociais, foi o investimento no
sistema brasileiro de poés-graduacdo que permitiu maior félego as disciplinas
especificas. No caso da Politica, reflexdes vigorosas pensavam este objeto como
esfera especifica desde antes desse crescimento (LAMOUNIER, 1982). Segundo
Leite (2010), uma abordagem politicista (mais disciplinar) s6 veio a aparecer mais
recentemente, prevalecendo, antes, uma abordagem societalista, que explicava os
fendmenos politicos intrinsecamente ligados aos outros fendbmenos de ordem social.

Nesses termos, vale destacar que o ensino de Ciéncia Politica € um objeto de
pesquisa ainda pouco analisado quando comparado com outros temas mobilizados
pelas Ciéncias Sociais. Dessa forma, € imprescindivel que os conhecimentos

especificos de Ciéncia Politica sejam apresentados como conhecimentos voltados ao
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ensino basico, como possibilidade de oferecer aos nossos docentes uma base soélida
para que possam lecionar de forma qualificada, o que envolve maior acesso a
recursos didaticos e as formagdes docentes inicial e continuada qualificadas. A partir
destes investimentos a ciéncia politica podera alcancar a mesma importancia e
reconhecimento social dada a Sociologia e a Antropologia. (BODART; MACEDO E
PEIXOTO, 2022).

Dado o contexto de surgimento da Ciéncia Politica e 0 seu distanciamento das
discussBes no ambito escolar os seus contetdos estédo inseridos dentro do campo
conceitual de outra disciplina (Sociologia) (MAGALHAES, 2012; SANTOS, 2012).
Dessa forma, os conteudos especificos da Ciéncia Politica ministrados na disciplina
de Sociologia, sao incluidos nas diferentes composi¢des do curriculo escolar, como

serd analisado na segéo seguinte

4.2 A Ciéncia Politica no Ensino Médio segundo os Documentos Oficiais

Os documentos curriculares oficiais apresentam um conjunto de normas e
recomendacdes tedricas e praticas para o ensino da disciplina de sociologia no Brasil.
Vale destacar que antes da obrigatoriedade da disciplina em 2008, pela Lei n® 11.684,
nos deparamos com conteudos e referenciais tedricos préprios da Ciéncia Politica,
nos diferentes curriculos construidos para Educacao Basica.

Nesta subsecdo, temos como principal objetivo analisar o lugar da Ciéncia
Politica nos seguintes documentos: Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de
1999; As Orienta¢Ges Educacionais Complementares ao PCN (PCN+), de 2000; As
OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEMs) e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), de 2019.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nortearam as diretrizes e
objetivos de cada disciplina e tematicas a serem abordadas na grade curricular,
incluindo os conhecimentos de Ciéncia Politica que deveriam estar presentes no
Ensino Médio. Segundo o documento oficial, “o estudo das Ciéncias Sociais no Ensino
Médio tem como objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais questdes
conceituais e metodolégicas das disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica”
(BRASIL, p. 36, 1999).

O PCN apontou trés grandes campos que devem ser apropriados pelos

discentes por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades sociais sendo
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eles: representacdo e comunicacao; investigacdo e compreensao e contextualizacao
sociocultural. O documento destaca principalmente os conhecimentos aplicados ao

campo da contextualizacao sociocultural, sobretudo na competéncia de:

Construir a identidade social e politica de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja,
efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico
e o cidaddo e também, entre os diferentes grupos (BRASIL, 1999, p. 325).

Dessa forma, os principais elementos conceituais e metodoldgicos referentes a
area da Politica organizadas no PCN e que devem ser trabalhados no Ensino Médio,

foram descritos no fragmento a seguir:

[...] Outro objetivo € ampliar a concepg¢do de politica, entendida como algo
também presente no cotidiano, e permitir uma reflexdo sobre as relacdes de
poder, que estruturam o contexto social brasileiro atual. Ampliar a no¢&o de
politica, enquanto um processo de tomada de decisdes sobre os problemas
sociais que afetam a coletividade permite ao aluno, por um lado, perceber
como o poder se evidencia também nas rela¢gfes sociais cotidianas e nos
Varios grupos sociais com os quais ele préprio se depara: a escola, a familia,
a fabrica etc.. E por outro, dimensionar o erro de assumir uma postura que
negue a politica enquanto uma pratica socialmente valida, uma vez que no
discurso do senso comum ela é vista apenas como mera enganacao. Até
mesmo porgue negar a politica seria contrariar a l6gica da cidadania, que
supbe a participacdo nos diversos espacos da sociedade. Neste aspecto, as
Ciéncias Sociais contribuem para uma reflexdo que tenta identificar préaticas
politicas mais éticas, muito embora o contexto brasileiro seja profundamente
marcado por préticas paternalistas, clientelistas, fisioldgicas (BRASIL, p. 45,
199).

Podemos observar que a abordagem € direcionada para trés principais
aspectos, o primeiro considera a politica como uma relacdo de poder presente no
nosso cotidiano, na familia, escola e trabalho; o segundo refere-se ao processo de
tomada de deciséo, considerando o ato de tomada de posi¢cdo sobre determinados
assuntos que influenciam a vida em sociedade; por fim valoriza a concepc¢éao de
participacdo politica como elemento béasico para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, o PCN indicava que o Ensino Médio deveria promover aos
discentes a compreensdo das questbes politicas classicas e contemporaneas,
nacionais e mundiais. A normativa aponta ainda a necessidade de analisar as formas
e 0s conceitos de Estado, as dinamicas de poder, as relacdes entre o publico e o
privado, o exercicio da democracia, 0s movimentos sociais e a constru¢cdo da
cidadania. Ainda que a Ciéncia Politica ndo fosse considerada disciplina obrigatdria,

estava presente por meio da abordagem transversal destas tematicas.
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Embora o PCN tenha apresentado um conjunto de temas e conceitos para o
ensino da Ciéncia Politica, a Sociologia foi reconhecida como disciplina obrigatoria
apenas no ano de 2008, ocasionando uma baixa producdo académica sobre a
sociologia e sobretudo, a Ciéncia Politica no Ensino Médio.

No ano de 2000, foi publicada as Orientacdes Educacionais Complementares
ao PCN, (PCN+), um documento de perspectiva nacional que visava organizar o
trabalho docente em termos de éarea de conhecimento articulando conceitos
estruturadores e competéncias. Vale destacar que foi realizada a incluséo de forma
explicita dos elementos da area da Ciéncia Politica como um conteudo disciplinar
previsto para ser ministrado conjuntamente com os conteddos de sociologia e
antropologia.

Dessa forma, o PCN+ sinalizava para a ampliacdo do sentido da politica,
passando a ser associada ao cotidiano dos individuos, permitindo uma compreensao
das relacGes de poder que perpassam as relacées sociais nas instituicdes sociais.
Dito isso, o presente documento normativo, indica que o conceito de cidadania deve
estar associado a participacdo politica do estudante enquanto cidaddo em processo
de construcéo de sua identidade social.

Desse modo, o PCN+ apresentou quatro possiveis eixos tematicos de
organizacdo da disciplina: a) Individuo e sociedade; b) Cultura e Sociedade; e c)
Trabalho e sociedade; e d) Politica e Sociedade. No que se refere aos temas da
politica, foram contemplados a partir dos eixos 01 (um) e 4(quatro). Cada eixo possui

temas e subtemas conforme os quadros a seguir:

Quadro 4 - Eixo Tematico 1: individuo e sociedade
Eixo Temaético 1: Individuo e Sociedade

Te Subt
mas emas
1. As ciéncias sociais e 0 + Asrelagbes individuo-sociedade
cotidiano +  Sociedade, comunidades e grupos

«  Conhecimento cientifico versus
conhecimento comum

+ Ciéncia e educacao

«  Familia, escola, Igreja, justica

- Socializagao e outros processos
sociais

«  As estruturas politicas

+ Democracia participativa
Fonte: Orientacdes Educacionais Complementares aos PCN (2000).

2. Sociologia como ciéncia da
sociedade

3. As instituicbes sociais e 0
processo de socializacéo

4. Mudanca social e cidadania
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Podemos observar no quadro um, correspondente ao Eixo temético 1 —
individuo e sociedade, os temas e subtemas 3 e 4, sdo determinantes para que 0s
discentes compreendam a importancia das regras na manutencédo do ordenamento
social.

As instituicdes sociais séo interdependentes e representam formas de poder e
obstaculos as mudancas sociais. Portanto,exercem uma importante fungdo no
processo de socializacdo dos individuos. Cada instituicdo € responsavel por repassar
um conjunto de regras visando a adequacao dos individuos aos grupos sociais.

No Eixo temético 4 - Politica e sociedade, todos os temas e subtemas tém como
finalidade a ampliagdo da concepcdo de politica dos estudantes, de acordo com o

quadro a seguir:

Quadro 5 - Eixo Tematico 4: Politica e Sociedade
Eixo Tematico 4: Politica e Sociedade

Temas Subtemas
1. Politica e relactes « As relacBes de poder no cotidiano
de poder - A importancia das acdes politicas

As diferentes formas do Estado
O Estado brasileiro e os regimes politicos
3. Politica e movimentos « Mudancas sociais, reforma e revolucao

2. Politica e Estado

sociais « Movimentos sociais no Brasil
+ Legitimidade do poder e democracia
4. Politica e cidadania Formas de participacéo e direitos do

cidadao
Fonte: OrientagBes Educacionais Complementares aos PCN (2000).

Como podemos observar a disciplina de sociologia adota forma mais
organizada e constitui seus conceitos e eixos tematicos e uma pratica pedagogica
voltada para a constru¢do da cidadania e da participacdo social. Dessa forma, o
PCN+ aponta para o estudo da politica como parte do cotidiano dos individuos,
proporcionando uma compreensao geral das relagbes de poder.

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio na area de
Sociologia (OCN's) - Sociologia (2004), como o proprio nome faz referéncia, sdo um
conjunto de orientagcbes de ambito nacional, que podem ser interpretados pelas

secretarias estaduais de educagao.
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Segundo Bodart; Lopes (2017) as OCNs debatem a questédo dos conteudos a
partir das possibilidades de sua construcéo analitica. Dentro desse contexto, quando
relacionada a Ciéncia Politica encontramos como categorias principais, poder,
poderes administrativos-politicos e democracia.

Seguindo a definicdo do préprio documento oficial:

[...] O que se oferece é um ponto de partida, antes de tudo, uma avaliacéo
das vantagens e desvantagens de um ou outro recorte programatico, e de
sugestbes metodolédgicas de ensino, além de breve discussdo acerca de
recursos didaticos. Tudo isso deve ser entendido como uma tentativa de
superar as propostas rigidas e sempre falhas, mas também propostas abertas
em excesso, que se mostram indcuas por ndo conseguirem apresentar
sequer uma orientagdo minima para os professores (BRASIL, 2004, p.25)

Ao analisar os documentos oficiais, percebemos na OCN-Sociologia, a defesa
da especificidade e a identidade da disciplina, tendo como base o0 seu processo de

implementacdo no ensino médio. Ainda segundo Caséo e Quinteiro (2007):

[...] o curriculo é pensado sociologicamente nas suas vinculagdes com 0s
movimentos de lutas nos diferentes campos que compdem a sociedade. Este
viés, eminentemente politico, contrasta-se com a viséo a-histérica dos PCN
gue ndo problematizam a auséncia da disciplina no curriculo. Desnaturaliza-
se, portanto, a ideia de que o curriculo é isento de interesses. (CASAQ;
QUINTEIRO, p. 233, 2007).

A diferencga de perspectiva observada nos dois documentos tém relacdo com o
perfil das equipes indicadas pelo Ministério da Educacdo para construcdo das
normativas. Enquanto o PCN contou com profissionais de diferentes areas na
elaboracdo do documento, na organizagdo da OCN-Sociologia, participaram
profissionais especialistas na area de Ciéncias Sociais, sobretudo, professores de
sociologia engajados na luta pelo reconhecimento da obrigatoriedade da sociologia no
ensino médio. Vale destacar o momento histérico no momento de construcdo dos
documentos (BODART; LOPES, 2017; TOMAZI, 2007).

Embora, os PCN tenham apresentado um conjunto de diretrizes para o0 ensino
da Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia, destacando 0s principais temas e
conceitos de cada area. A OCN sociologia esta preocupada em construir uma
identidade para a disciplina sociologia, tendo em vista a falta de consenso entre as
normativas criadas anteriormente, no que tange a relacdo dos temas e conceitos

trabalhados pela sociologia no ensino meédio.
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Ao realizar a andlise da presenca dos conhecimentos de Ciéncia Politica nos
documentos oficiais, Santos (2016), considera que a OCN, ndo deu continuidade as

abordagens da politica, presentes nos PCN. Segundo o autor,

A tematica da Ciéncia Politica foi bastante prejudicada com as
OCN néao explicitando de forma clara e critica seus principais contetdos. Em
um posicionamento de critica aos PCN e aos PCN+, as OCN-Sociologia nao
apresentaram nenhuma contribuicdo alternativa. Na verdade, nem conceitos
claros séo incentivados aos professores trabalharem. A Unica contribuicdo do
documento refere-se a metodologia de trabalho onde sdo sugeridos ao
professor o uso de conceitos, temas e teorias entrelacadas para melhor
compreenséo global do assunto e o detalhamento de algumas préaticas de
ensino que ndo chegam a ser novidade para qualquer estudante de
licenciatura que tenha minimamente visto um pouco de pratica de ensino na
graduagao” (SANTOS, 2016).

Segundo o autor, a OCN néo deu continuidade, de forma clara as abordagens
das questdes da Ciéncia Politica no contexto das aulas de sociologia. Vale destacar
a auséncia de uma discussdo mais aprofundada de temas fundamentais para a
participacdo ativa dos individuos na sociedade, como cidadania e democracia. O
documento, reiteradas vezes afirma que a questao da formacédo de cidadaos criticos
deve ser um compromisso de todas as disciplinas, e ndo uma responsabilidade
exclusiva da sociologia (SANTOS, 2016).

Vale destacar que o documento oficial apresenta como recurso metodolégico
os principios do estranhamento e desnaturalizacdo, como as linhas basicas de
raciocinio no campo da sociologia. O estranhamento pode ser compreendido como
um processo de distanciamento do fenémeno social analisado. Uma maneira de
superar o senso comum, e as armadilhas de explicar as questdes do mundo social a

partir de argumentos naturalizadores. Como podemos observar no préprio documento,

Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicar as relagdes sociais, as
instituicdes, os modos de vida, as a¢fes humanas coletivas ou individuais, a
estrutura social, a organizagado politica etc. com argumentos naturalizadores
(BRASIL, 2004, p. 105).

Segundo Pain (2013), o estranhamento deve ser percebido a partir da

construgdo socioldgica de cultura, e percebido no reconhecimento das diferencas:

A perspectiva do relativismo cultural e toda complexidade do debate que
envolve o multiculturalismo e etnocentrismo deve ser travado a luz do
conhecimento socioldgico. Assim, refletir a cultura a partir de uma perspectiva
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antropolégica nos permite conviver plenamente com a pluralidade,
respeitando o espago do outro” (PAIM, p.17, 2013).

Em relacdo a desnaturalizacao, tal método faz referéncia a importancia da
historicidade, ou seja, o entendimento que os fendmenos sociais estudados possuem
dimensdo histérica que requerem mais a andlise de suas causas do que a
apresentacao de solugdes para os problemas sociais.

Dessa forma, a compreensao que certas mudancas e continuidades histéricas
sao resultado de tensdes,interesses em disputa, isto €, sao reflexo de razbes objetivas
e ndo de tendéncias naturais (SANTOS, 2016; SILVA, 2021).

Tendo o trabalho de Souza (2017) como base, podemos identificar os
conteudos de Ciéncia Politica, presentes nos documentos oficiais como apresentado

no quadro abaixo.

Quadro 6 - Presenca de temas comuns a Ciéncia Politica em documentos oficiais

Documento oficial Temas de Ciéncia
Politica

Estado
PCN (2000) Po
der Politica

Politica

PCN+ De
mocracia
Poder

Poder
OCEM Dominagéo

Fonte: Elaborag&o a partir de Souza (2017).

E importante destacar que embora a sociologia escolar apresenta temas da
Ciéncia Politica, no curriculo, isso ndo garante o tratamento analitico-metodolégico
especifico da Ciéncia Politica. E notério que tematicas comuns a Ciéncia Politica
também sdo contempladas nas aulas de Geografia e Historia, contudo os métodos de
abordagem comumente adotados nas referidas disciplinas sdo ainda mais distantes
daqueles préprios da ciéncia do poder (BODART;LOPES, 2017). Desse modo,
entender o ensino de Ciéncia Politica na escola, requer a analise da construcao do
curriculo escolar, a partir do conjunto de transformacdes apresentadas nos diferentes
documentos oficiais.

A partir da implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
vivenciamos mudancas, no que diz respeito a definicdo dos conhecimentos, que 0s

estudantes tém direito de aprender ao longo das etapas da Educacdo Basica. Em
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relacdo ao ensino meédio, este documento evidencia que a organizagao curricular deve
conter um conjunto de habilidades e competéncias, nas orientacbes das
aprendizagens essenciais, a serem garantidas aos estudantes, por escolas e sistemas
de ensino (BRASIL, 2018).

Outro aspecto apresentado no documento oficial € a definicdo de ensino médio:
[...] € um periodo para ampliar e aprofundar as aprendizagens que foram
desenvolvidas no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos,
sendo seu eixo orientado por uma educacédo ética. (BNCC, p. 547, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio reinaugura um periodo de
incertas que impactam a presenca da Sociologia e dos conhecimentos relacionados
as Ciéncias sociais e demais disciplinas no curriculo, uma vez que ndo apresentam
nominalmente os componentes curriculares, com excecdo de Matematica e Lingua
portuguesa), mas apenas as areas do conhecimento, como podemos observar a

seqguir:

As discussdes sobre formas de organizacdo do Estado, de governo e do
poder séo teméticas enunciadas no Ensino Fundamental e aprofundadas no
Ensino Médio, especialmente em sua dimensdo formal e como sistemas
juridicos complexos. Essas tematicas apresentadas de forma ampla na
BNCC, fornecem alguns elementos capazes de agregar diversos temas de
ordem econdmica, social, politica, social, cultural e ambiental e permitem,
sobretudo, a discussdo dos conceitos vinculados por diferentes sociedades
e culturas (BNCC, 2018, p. 556).

Diante disso, na BNCC os temas das Ciéncias Sociais estdo a servico do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, sendo as primeiras, compreendidas
como mobilizagdo de conhecimento, atitudes e objetivo de “resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BNCC, 2018, p.9).

A BNCC é constituida de dez (10) competéncias gerais da educacao basica e
no caso das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas apresenta seis (6)competéncias
especificas. Ndo temos a pretensdo de exaurir o debate minucioso acerca de todas
as competéncias, e sim, a andlise do lugar da Sociologia e dos temas da Ciéncia
politica na BNCC

Bodart e Feij6o (2022), ressaltam a presenca dos conhecimentos de Ciéncia
politica, (além da Sociologia e Antropologia) na consolidac&o dos objetivos propostos

pelas competéncias elencadas.. A segunda competéncia demanda o desenvolvimento
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de conhecimentos proprios da Sociologia Politica e da Ciéncia Politica, tais como as
relacGes de poder.

Iniciamos a andlise das competéncias gerais indicadas pela Base, de modo a
demonstrar a presenga dos conteudos da Ciéncia Politica. A Sociologia Escolar
qualifica-se ao buscar explicacdes racionais para fenémenos e fazer analises politicas
por meio da ciéncia, colaborando para que os estudantes tornem-se individuos mais
preocupados com a coletividade e os problemas sociais com 0s quais nos
confrontamos cotidianamente, de modo que possam desenvolver valores
democréticos efetivos de colaborar para a valorizacédo do bem comum (FEIJO, 2019,
p.122)

Desse modo, vale ressaltar a importancia de uma educacao politica para os
estudantes do Ensino Médio e de como a Sociologia Escolar pode contribuir com esse
processo. A competéncia geral (6) faz referéncia a temas da politica, a partir do
exercicio da cidadania. Nesse caso, a presenca da cidadania deve ser orientada para
uma vivéncia integral que possa valorizar a diversidade e levar o jovem a assumir sua
responsabilidade diante da coletividade.

A ultima competéncia geral (10), faz relacdo com a tomada de decisdes e acdes
com base no comportamento democratico. Segundo Feij6é (2019) o ensino de Ciéncias
Sociais é importante na formacdo democratica dos estudantes,a autora nos
demonstra a relevancia do ensino das Ciéncias Sociais na formacao democrética do
educando, 0 que assegura a realizacdo das competéncias anteriores, ao
possibilitarmos a construcao de valores de tolerancia e combate aos preconceitos,
contrapondo-0s ao senso comum.

De acordo com Feij6 (2019) a Sociologia Escolar qualifica-se ao buscar
explicagbes racionais para os fendmenos e fazer analises politicas por meio da

ciéncia, colaborando para que os estudantes tornem-se:

[...] individuos mais preocupados com a coletividade e os problemas sociais
com 0s quais nos confrontamos cotidianamente, de modo que possam
desenvolver valores democraticos efetivos e colaborar para a valorizagao do
bem comum” (FEIJO, 2019, p. 112).

Ao analisar a primeira competéncia especifica, Bodart e Feij6 (2020), afirmam
que a Sociologia € necessaria no curriculo do Ensino Médio. Analisar processos

econdmicos, politicos, culturais e sociais é tarefa do ensino de Ciéncias Sociais.
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A segunda competéncia reivindica o desenvolvimento de conhecimentos
especificos da Ciéncia Politica, tais como as relacdes de poder. Dito isso, retomamos
as consideracfes de Feij6 (2020) ao defender uma educacdo politica para o0s
discentes.

A quinta e a sexta competéncias gerais fazem referéncia a valorizacao dos
direitos humanos e de comportamentos democraticos a partir de uma formacao
voltada ao exercicio da cidadania. Apresentamos as competéncias relacionadas aos
temas da politica com o objetivo de destacar que embora a BNCC, tenha organizado
o curriculo, a partir de habilidades e competéncias, as mesmas precisam do apoio dos
conhecimentos especificos das disciplinas escolares, no sentido de desenvolverem o
conhecimento necesséario a compreensao e reflexdo critica da realidade social que
estamos inseridos. (BODART; FEIJO, 2020).

Dessa forma, concordando com as contribuicées de Campos (2022) ao afirmar
gue o ensino de ciéncia politica deve pautar-se a partir da aproximacdo com a
realidade social, envolvendo uma dimensdo dialética histérica dos fendmenos
politicos e, assim, através dessas reflexdes, contribuir na abordagem dos temas de

Ciéncia Politica, através do ensino de sociologia no ensino médio (CAMPOS, 2022).

4.3 Os principais temas de Ciéncia Politica trabalhados no Ensino Médio

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar os principais temas de Ciéncia
Politica trabalhados na disciplina sociologia, a partir de estudos realizados sobre a
presenca dos conteudos da politica nas propostas curriculares de Sociologia do
Ensino Médio.

Frente ao processo de padronizacbes e construcdo das diretrizes e
normatizagoes apresentadas pelos documentos oficiais que regem a distribuicdo dos
contetdos que devem estar presentes na formacéo do discente, percebemos que no
caso especifico da sociologia no ensino médio, esse processo € ainda mais complexo.

Esse cenario pode ser explicado pela falta de tradicdo da disciplina no ensino
médio, a escassez de material didatico e professores ndo habilitados (BODART,
LOPES, 2016; MAGALHAES, 2012; SANTOS, 2012). Dessa maneira, tal preocupacio
passou a ser um problema de pesquisa no ambito do ensino de sociologia.

Bodart e lopes (2017) realizaram a analise da presenca da Ciéncia Politica no

ensino médio, a partir de um levantamento das propostas curriculares estaduais de
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sociologia e observaram que havia um conjunto de temas que eram trabalhados com

maior regularidade durante as aulas, como podemos observar na tabela abaixo:

Tabela 1 - Temas comuns a Ciéncia Politica nas propostas curriculares estaduais de Sociologia para
trés séries do Ensino Médio

Temas de Ciéncia Politica

. Frequéncia
Presente nos curriculos
Cidadania 27
Movimentos Sociais 24
Estado 22
Democracia 21
Poder 20
Esferas de participacao politica 13
Formas/sistemas de Governo 13
Partidos Politicos 8
Eleicbes/voto 6
Sociedade/relacdes Politica 6
Regimes Politicos 6
Sociedade Civil 5
Autoridade/autoritarismo 4
ONGs 4
Contrato Social 3
Controle Social 2
Total 184

Fonte: Bodart e Lopes (2017).

A partir da andlise da tabela, identificamos a presenca da tematica Cidadania
em todas as séries do Ensino Médio. A regularidade apresentada pelo tema pode ser
explicada por influéncia da Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e dos documentos oficiais construidos posteriormente.

A formacdo para a cidadania € um dos principais objetivos presentes nas
normativas da educacdo nacional e isso, acabou potencializando o tema, como
conteudo durante as aulas de sociologia. . Como afirmam Bodart e Lopes (2017), O
PCNM e o PCN+ ainda que elaborados antes da obrigatoriedade da Sociologia
enquanto componente curricular do Ensino Médio, ja indicavam que os alunos
possuiam dominio dos conhecimentos de Sociologia. O PCNEM (BRASIL, 2000a) em
seu artigo 36, indicava que tais conhecimentos de Sociologia deveriam capacitar os
estudantes ao exercicio da cidadania.

Os autores apresentaram ainda os dados das propostas curriculares de todos

os estados, com excecao dos estados de Pernambuco, Maranhdo, Rio Grande do


https://www.googleadservices.com/pagead/aclk?sa=L&ai=DChcSEwjKgNeg04KBAxV6MtQBHQxrDtYYABAAGgJvYQ&ase=2&gclid=CjwKCAjwrranBhAEEiwAzbhNtVXFx7_zMWqHlPZ0WaiWmHkSFlYCwz6Bhk80daxRNSo9lWgN-vPvNxoC3mkQAvD_BwE&ohost=www.google.com&cid=CAESbeD2sh1PmlLMQNfrIYBtPW45-MfSDYIPqRGssMMNkWjhzv5q15ohfdiuePuUoSipv1x0KpELXrAFmsLkxlVrPMzq3v7PgKwxCu7WSm1kgBW-NQticypB3YwZRW5DWSqsW1MbdM3kgj22Mx80U2w&sig=AOD64_0ZfIcoujb9NePeCynFYeSRRsmNWw&q&nis=4&adurl&ved=2ahUKEwjUp8qg04KBAxWHnpUCHdk9DvgQ0Qx6BAgMEAE
https://www.googleadservices.com/pagead/aclk?sa=L&ai=DChcSEwjKgNeg04KBAxV6MtQBHQxrDtYYABAAGgJvYQ&ase=2&gclid=CjwKCAjwrranBhAEEiwAzbhNtVXFx7_zMWqHlPZ0WaiWmHkSFlYCwz6Bhk80daxRNSo9lWgN-vPvNxoC3mkQAvD_BwE&ohost=www.google.com&cid=CAESbeD2sh1PmlLMQNfrIYBtPW45-MfSDYIPqRGssMMNkWjhzv5q15ohfdiuePuUoSipv1x0KpELXrAFmsLkxlVrPMzq3v7PgKwxCu7WSm1kgBW-NQticypB3YwZRW5DWSqsW1MbdM3kgj22Mx80U2w&sig=AOD64_0ZfIcoujb9NePeCynFYeSRRsmNWw&q&nis=4&adurl&ved=2ahUKEwjUp8qg04KBAxWHnpUCHdk9DvgQ0Qx6BAgMEAE
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Norte e Para que ndo se encontravam disponiveis na internet quando foi realizada a

coleta das informacdes, conforme tabela abaixo:

Tabela 2 - Frequéncia dos temas de Ciéncia Politica nas propostas curriculares estaduais de
Sociologia para trés séries/anos do Ensino Médio no Brasil

Temas de Ciéncia Politica Frequéncia por curriculo
Nao Ensino
1°ano 2%°ano  3°an0 qondificavel  Médio

Autoridade/autoritarismo 0 3 0 1 4
Cidadania 3 7 11 6 27
Controle Social 1 0 0 1 2
Contrato Social 1 1 1 0 3
Democracia 3 7 8 3 21
Eleicdes/voto 0 2 4 0 6
Esfg_ras de participacao 0 5 7 1 13
politica
Estado 2 8 8 4 22
Soq_edade/relac;oes 0 > 3 1 6
Politica
Formas/sistemas de 1 3 7 2 13
Governo
Movimentos Sociais 1 8 9 6 24
ONGs 0 2 2 0 4
Partidos Politicos 0 1 6 1 8
Poder 3 5 7 5 20
Regimes Politicos 1 2 2 1 6
Sociedade Civil 2 3 0 0 5

Total 18 59 75 32 184

Fonte: Bodart e Lopes (2017).

Observamos a partir da analise dos dados que temas da Ciéncia Politica
aparecem com regularidade em todas as séries do Ensino Médio. No entanto, vale
destacar a maior frequéncia dos temas referentes a proposta curricular do 32 ano em
detrimento de menor presenca dos temas na 1° série.Observamos que 0s temas mais
indicados pelas propostas curriculares séo; Cidadania, Movimentos Sociais, Estado,
Democracia e Poder. Considerando que os temas de Ciéncia Politica sdo mais
presentes no 3° ano, identificamos os temas: Cidadania, Movimentos Sociais e
Democracia como os mais indicados.

Contudo, o fato de ter sido apresentado com maior regularidade entre os temas
relacionados a Ciéncia Politica ndo assegura a analise a partir do referencial teérico
e metodoldgico da Ciéncia Politica, sobretudo em um pais onde apenas 13,7% dos
professores sao formados em Ciéncias Sociais (licenciados e bacharéis) (BODART;
SILVA, 2016).
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Dito isso, apresentamos no apéndice E, um Produto Educacional na categoria
material textual (e-book) com o objetivo de fornecer bases tedricas e metodolégicas a
partir dos temas: Cidadania, Democracia e Participacdo Social, tendo em vista o
entendimento mais amplo acerca dos Movimentos Sociais, através das contribuicdes

da Ciéncia Politica.
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5 CARACTERIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA

O Locus da nossa pesquisa € o IEMA — Unidade Plena de Vargem Grande, que
integra a Rede Estadual de Ensino, administrada pela Secretaria Estadual de
Educacéo e Reitoria do Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo. A
referida escola oferece a modalidade de Ensino Médio 1° ao 3° Ano. O IEMA encontra-
se em sede proviséria, no Nucleo de Educacédo Integral Professora Maria da
Conceicéo Carvalho Ribeiro. Esta situado na Avenida Castelo Branco, s/n, Bairro Sédo
Francisco - Vargem Grande.

Vejamos a fachada atual do prédio em que esta funcionando a Unidade Plena
Vargem Grande:

Figura 1 - Fachada atual do Nucleo de Educacéo Integral Professora Maria da Concei¢édo Carvalho
Ribeiro, local de funcionamento da Unidade Plena Vargem Grande

-~

Fonte: Pesquia empirica.

O prédio foi inaugurado em junho de 2018 para receber uma unidade do Nucleo
de Educacéo Integral. Os Nucleos de Educacéo Integral fazem parte da estratégia do
Governo do Maranhao de cumprir a meta do Plano Nacional de Educacao (PNE) de
incluir 30% dos alunos em escolas de tempo integral. Dessa forma, atendem

estudantes das escolas da regido de Vargem Grande, que poderdo exercer estudos
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complementares como atividades artisticas, esportivas, de laboratérios e reforco
escolar. O espaco da escola esta organizado para receber no contraturno os alunos
da educacgdo bésica, matriculados em escolas regulares do municipio de Vargem
Grande e &reas adjacentes. A escola possui as seguintes dependéncias:

Quadro 7 -Dependéncias da escola

ESPACO QUANTIDADES
Salas de aulas
Almoxarifado
banheiros
Biblioteca
Sala de Idiomas
Sala dos professores
Sala da secretaria
Sala de Artes
Sala de Artes Marciais
Sala de repouso
Laboratério de Matematica

RRrRRRR RPN RIN

H

Laboratorio de Informatica
Laboratorio de fisica 1

Fonte: Pesquisa empirica.
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Figura 2 - Sala de aula do Nucleo de Educacéo Integral Professora Maria da Concei¢do Carvalho
Ribeiro, local de funcionamento da Unidade Plena Vargem Grande
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Fonte: Pesquisa empirica (2021).

Podemos observar que o espaco fisico da escola apresenta salas amplas, e
dispbem de aparelhos de ar condicionado, atendendo as necessidades dos

estudantes e professores durante as atividades escolares.

5.1 Conhecendo o municipio de Vargem Grande

O Estado do Maranh&o possui 217 municipios e é regionalizado de acordo com
suas caracteristicas sociais, naturais, econémicas e culturais. Tomando como
referéncia o aspecto geografico, o municipio de Vargem Grande esta localizado a 175
km de Sao Luis, e esta situado na Mesorregido Norte Maranhense.



Figura 3 - Mapa de Localizacdo do Municipio de Vargem Grande
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O municipio faz parte da microrregido de Itapecuru Mirim e possui uma area
total de 1.957,751 Km2 limitando-se ao Norte com os municipios de Nina Rodrigues e
Sao Benedito do Rio Preto, ao Sul com os municipios de Timbiras e Coroatd, ao Leste
com Chapadinha e ao Oeste com Cantanhede e Pirapemas, encontrando-se as
margens da BR-222. O municipio conta com uma populacdo de 58.841 habitantes

estimada para 2019 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

__Figura 4 - Localizac&o do Municipio de Vargem Grande
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Fonte: IMESC (2014).

O municipio de Vargem Grande teve o reconhecimento da categoria de cidade
pelo Decreto Estadual N° 45 de 29 de marco de 1938. Vale destacar que o seu
surgimento remonta o século XIX a partir da passagem das boiadas que eram
conduzidas pelos boiadeiros, para as cidades de Morros e Icatu no Maranhdo. A

povoagdo comegou no encontro entre a estrada das Boiadas que sai de Caxias e a
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estrada da vila da Manga e, segue pela conhecida estrada Trés Fazendas Vizinhas
para o municipio de Itapecuru-Mirim.

O presente processo de fundacdo da cidade foi apresentado por um dos
colaboradores da nossa pesquisa — professor da Rede Estadual de Ensino e morador

do municipio de Vargem Grande:

Vargem Grande surge como vila ainda na primeira metade do século XIX,
mais precisamente em 1845. A categoria de cidade foi estabelecida no ano
de 1838 do século passado, quando o governo federal determina que seja
feita uma nova divisao territorial e administrativa do pais. Portanto, € um
territério de ocupacao bastante antiga e com uma historia bastante rica, sendo
inclusive palco de muitas das batalhas de Guerra da Balaiada (Professor
Isaias - Resposta encaminhada ao pesquisador pelo formulério eletrénico via
Google Forms).

Segundo o IMESC (2014) a freguesia com a invocacdo de Sdo Sebastido da
Manga do lguara foi criada pelo § 6° do artigo 1° da Lei Provincial N° 13 de 8 de maio
de 1835 e, anteriormente, elevada a categoria de vila pela resolucao régia de 19 de
abril de 1833 e Lei Provincial N° 7, de 29 de abril de 1835. Pela Lei Provincial N° 175,
de 9 de novembro de 1843 foi mudada a sede da Vila da Manga para o lugar
denominado Olho d’Agua, no mesmo municipio e depois transferida para Vargem
Grande, pela Lei Provincial N° 203 de julho de 1842.

Em 1920, Manga tornou-se o 2° distrito de Vargem Grande, passando de fato
a condicdo de Vila, sendo um povoado bastante importante para esse municipio,
porque tinha um porto de embarque por onde escoavam a producdo que abastecia as
localidades vizinhas e ainda desciam para serem comercializadas em S&o Luis. Os
principais produtos da época eram o babacu, milho, arroz e farinha de mandioca.

Havia também a atividade pesqueira.

5.1 Aspectos Socioecondémicos

De acordo com informagdes retiradas do site do IBGE,
https://cidades.ibge.gov.br, registros do IMESC (2014) e informac¢des compartilhadas
pelos colaboradores da pesquisa (docente de Sociologia, o Gestor Escolar e os
discentes dos cursos técnicos), as principais atividades econdmicas estao ligadas
especialmente ao setor primario, especialmente a agricultura e pecuaria. A agricultura
tem significativa importancia econémica, o que pode ser justificado pelos 9.000

agricultores sindicalizados no Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de
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Vargem Grande, 0 que nao representa, no entanto, o total de trabalhadores rurais do
municipio. Outra atividade econdmica € o comeércio varejista (pequenos comercios,
mercados, lojas, postos de combustiveis).

Tais informacdes sdo compartilhadas pelo colaborador da nossa pesquisa, que
ao ser perguntado sobre as principais atividades econémicas do municipio de Vargem

Grande enumera;:

As principais atividades econdmicas sao: o servico publico, comércio varejista
e atividades rurais, principalmente a agricultura familiar. (Professor Isaias -
Resposta encaminhada ao pesquisador pelo formulario eletrénico via Google
Forms).

Segundo dados do IBGE (2019) o salario médio mensal dos trabalhadores
formais no municipio é o equivalente a 1,8 salarios minimos. Vale destacar que o
percentual da populagdo ocupada representa 4,9% correspondente a 2.779 pessoas
e 0 percentual da populacdo com rendimento nominal mensal per capita de até meio

saléario minimo corresponde a 58,4%.

5.2 Participacdo Social em Vargem Grande

A participacéo da sociedade civil pode contribuir para a melhor organizacao do
municipio, destacando o maior alcance dos direitos sociais para a coletividade. Dessa
forma, utilizamos como referéncia as informacdes apresentadas nos relatos de um
dos colaboradores da nossa pesquisa no municipio de Vargem Grande, sobre a

participac&o social e os principais espac¢os de organizacao:

Ha uma maior participa¢do nos movimentos sociais ligados a reforma agraria
- comunidades rurais, associac¢des de trabalhadores rurais, sindicatos rurais
e, a partir do inicio dos anos 2000 uma intensificacdo dos movimentos
envolvendo comunidades tradicionais, em especial as comunidades
guilombolas. Os movimentos, antes centrados na Igreja Catélica, comegam a
perder forca em funcdo da mudanca constante de orientacdo pastoral, para
ser mais especifico cito a pastoral da juventude que foi praticamente
esvaziada. E importante destacar uma crescente nos movimentos de rua
envolvendo a pratica de esportes como o skate e o ciclismo, o hip hop e o
funk (como ex.: A Batalha da Matriz e o Brega Funk), além da capoeira que
movimenta um contingente significativo de jovens. E por fim, citamos os
movimentos ligados as igrejas evangélicas:Universal, Batista, Adventista,
Assembleia de Deus. (Professor Isaias - Resposta encaminhada ao
pesquisador pelo formulario eletrénico via Google Forms)

Observamos no trecho acima, o processo de mudangas no processo de

organizagdo dos movimentos sociais locais. Em um primeiro momento, 0s
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movimentos relacionados ao direito da reforma agréaria, protagonizados pela
organizacdo nos sindicatos rurais em constante dialogo com a organizagao de jovens
na igreja catolica, vinculados a Pastoral da Juventude. No entanto, outros movimentos
ganham forgca e mobilizam a sociedade local, tendo como referéncia outras pautas,
como indica o professor Isaias, ao citar no inicio dos anos 2000 o advento da luta pelo
reconhecimento das Comunidades Tradicionais, sobretudo as comunidades
Quilombolas.

No seguimento juvenil, outras formas de organizagdo ganham as ruas,
reivindicando a implementacao de politicas publicas de esporte e juventude, como o
direito a pratica do ciclismo, skate e movimentos culturais como o funk, brega funk e
o hip hop. O colaborador da pesquisa também faz referéncia a mobilizagdo realizada
pelos jovens inseridos nas igrejas evangélicas do municipio de Vargem Grande.
Dessa forma, observamos diversas formas de organizacdo. Ao solicitar que o
pesquisado elencasse 0s principais movimentos Sociais Organizados no Municipio de

Vargem Grande, 0 mesmo apresenta 0s movimentos:

No campo - comunidades rurais, comunidades quilombolas, associacdes de
trabalhadores rurais, sindicatos rurais. Na cidade - movimentos juvenis (de
rua, de estudantes, igrejas), sindicatos de trabalhadores no servigco publico
etc (Professor Isaias-Resposta encaminhada ao pesquisador pelo formulario
eletrénico via Google Forms).

Observamos que os movimentos sociais tiveram em Vargem Grande uma
grande importancia na materializacdo dos direitos sociais, compartilhados pelos
diferentes grupos sociais. Com o crescimento do municipio os espacos rural e urbano
se constituem como cendrio de luta e organizacdo politica. No entanto, diante dos
relatos apresentados sobre a participacdo social, sdo apresentadas as principais

dificuldades no processo de organizacao social do municipio:

Posso dizer que o envolvimento de liderangas dos movimentos sociais séo
um dos fatores que dificulta o processo de organizagdo social. Além disso, a
falta de interesse dos mais jovens em participar dos movimentos sociais. Por
fim a precariedade como os temas relacionados a organizacdo politica e
social sdo abordados nas instituiges de ensino do municipio, inclusive
recebendo por parte de alguns profissionais da educacdo um conceito
pejorativo. (Professor Isaias - Resposta encaminhada ao pesquisador pelo
formulario eletrénico via Google Forms).

Tendo em vista 0 cenario apresentado acima, consideramos que para superar

este contexto € de fundamental importancia a organizacdo e o ensino de conteudos
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relacionados a politica na sala de aula do ensino médio. Nesse sentido, entendemos
que por meio das aulas de Sociologia, é possivel aproveitar as contribuicdes da
Ciéncia Politica, como forma de promover a formacédo democratica dos estudantes,
tal como preconiza a LDB 9394/96 através de uma formacéo voltada a formacgéo
cidada e democrética dos jovens educandos (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, Feijé (2020) considera importante a Educacéo Politica como
uma alternativa para uma formacao democratica, “[...] a partir do Ensino das Ciéncias
Sociais, via Sociologia, uma vez que pode colaborar para que os jovens tornem-se
individuos mais preocupados com a coletividade e os problemas sociais com 0s quais
nos confrontamos cotidianamente [...]” (FEIJO, 2020, p. 74).

A Sociologia pode colaborar para que se construa uma educacao para a
democracia, fomentando o debate e a reflexdo critica, estimulando a participacéo

efetiva dos cidadéos na arena politica, contribuindo para a melhoria do seu municipio.

5.3 A Educacéo em Vargem Grande (MA)

O municipio de Vargem Grande possui 14.282 discentes, matriculados na rede
publica de ensino. Destes, 1721 estdo no Ensino Médio. A taxa de escolarizacdo de 6
a 14 anos de idade € 88,9% O corpo docente € constituido por 679 professores, sendo
112, com atuacdo no Ensino Médio. Atualmente, a rede fisica escolar é formada por
126 unidades, sendo 6 (seis) unidades no Ensino Médio. (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2021).

Quadro 8 - Numero de Matriculas, Docentes e Escolas no Municipio de Vargem Grande

MATRICULAS

Ensino Infantil 4.058 Matriculas
Ensino Fundamental 8.503 Matriculas

Ensino Médio 1.721 Matriculas

DOCENTES

Ensino Infantil 207 Docentes
Ensino Fundamental 360 Docentes

Ensino Médio 112 Docentes

ESCOLAS

Ensino Infantil 59 Escolas
Ensino Fundamental 61 Escolas

Ensino Médio 6 Escolas

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2021).20

20 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA.
Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2020. Brasilia: Inep, 2021. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. Acesso em: 25 jun. 2021.
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Na educacdo destacam-se 0s seguintes niveis escolares, segundo dados do
IMESC (2014): Creche e Pré-escolar (17,66%), Ensino Fundamental — séries iniciais
1° ao 5° ano e séries finais do 6° ao 9° ano (59,8%); Ensino Médio — 1° ao 3° ano
(10,41%); Educacao de Jovens e Adultos (11,53%) e Educacgao Especial (0,59%). O
analfabetismo atinge mais de 39% da populacédo da faixa etaria acima de 07 anos
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2020).

5.4 O IEMA - UP Vargem Grande

A Unidade Plena Vargem Grande foi criada em 2020, apés a realizacdo de
audiéncia publica realizada no dia 17 de novembro, as 9h, no Auditério da Secretaria
Municipal de Educacao, localizado na Rua Sebastido Abreu, Centro do municipio de
Vargem Grande. Durante a audiéncia publica, foram apresentados os objetivos do
IEMA e realizada uma escuta em relagdo a oferta de Cursos Técnicos integrados ao
Ensino Médio em tempo integral que seriam ofertados no IEMA em Vargem Grande.

Figura 5 - Registro da mesa de abertura da Audiéncia Publica realizada no Municipio de Vargem Grande

Fonte: Pesquisa empirica.

Como podemos observar, a partir do registro acima, paticiparam da audiéncia
publica, o prefeito do municipio Carlinhos Barros, o secretario municipal de educacéo,

Nonato Costa, o Diretor de Ensino e Pesquisa do IEMA, Elinaldo Silva, a presidente
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do Conselho de Educacédo Alice Pires, representante dos gestores da rede publica
municipal Juarez Lages, representante dos alunos e alunas Aurilane dos

Santosprofessores, estudantes e demais autoridades do municipio.

Quadro 9 - Perfil dos docentes da Base Nacional Comum Curricular da UP- Vargem Grande

Unidades Curriculares Habilitacao Titulacéo
Lingua Portuguesa Licenciatura em letras Doutorado
Lingua estrangeira inglés Licenciatura em letras /inglés Especialista
Arte Licenciatura em ed. artistica Graduado
Educacao fisica Lic. em educacao fisica Especialista
Matematica Lic. em cnc - matematica Especialista
Fisica Lic em fisica Graduado
Quimica Lic em quimica Mestrado
Biologia Lic em cnc biolégicas/ms em cnc da saude Mestrado
Geografia Lic em geografia Especialista
Historia Lic em histéria Especialista
Filosofia Lic em filosofia/ pés em psicopedagogia Especialista
Sociologia Lic. em ciéncias sociais Graduado

Fonte: Quadro organizado pelo autor com base nas informacdes da Gestao Escolar.

Atualmente, a Unidade Plena Vargem Grande oferece os cursos: Técnico em
Administracdo, Técnico em Agricultura, Técnico em Logistica e Técnica em
Agronegdcio. O corpo docente € composto por 12 (doze) professores, destes, 3 (trés)
professores sdo efetivos, concursados da Rede Estadual de Ensino, 9 (nove)
professores recebem bolsa formacao para desenvolverem as atividades docentes, por
periodo determinado.

Entre os docentes que lecionam nas unidades curriculares da BNCC, todos
possuem habilitagdo em licenciatura nas suas respectivas areas. Destes, (3) trés
docentes possuem graduacgéao, (6) seis, especializacéo, (2) dois, mestrado e 1 (um)
docente possui titulagdo em nivel de doutorado. Os professores da base diversificada
ainda ndo foram selecionados em sua totalidade, dessa forma, ainda nao realizamos
a sistematizacao dos respectivos dados.

Em relacdo a Gestdo Escolar € composta de 3 (trés) gestores, servidores
efetivos que foram selecionados através de uma selecao, via edital. (1) um gestor
geral, (1) uma gestora pedagdgica e (1) um gestor administrativo financeiro que
também desempenha a funcéo de secretéario escolar. A Unidade tem 138 estudantes
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matriculados. Esta situado na Avenida Castelo Branco, s/n. Bairro Sao Francisco,

Vargem Grande — Maranhdo.

5.5 O perfil dos discentes do IEMA — Unidade Plena Vargem Grande

A Unidade Plena Vargem Grande possui 139 discentes matriculados. Segundo
uma pesquisa intitulada Relatorio dos Questionarios Socioecondémicos e Expectativas
2021, realizada pela Gestao Escolar, foi possivel constatar que 92,2% dos discentes
sempre frequentaram escolas publicas no que concerne ao indice de reprovacdo, 4,95
ja ficaram retidos em alguma série. Em relagcéo a escolaridade dos pais; 47,1% dos
pais tém Ensino Médio completo, 20,6% tém Ensino Superior completo, 8,8% tem
ensino médio incompleto, 6,9% tém Ensino Superior Incompleto, 3,9% dos pais do
Ensino Fundamental incompleto e 3,9% tém Ensino Fundamental completo.

No que se refere a variavel renda, 31,4% sao trabalhadores autbnomos, 27,5
% estdo empregados, 20,6% estdo desempregados, 15,7% possuem trabalho
temporario, 2,9% sao aposentados e 2% sdo empreendedores.

No que tange ao setor de trabalho dos responsaveis ou pais dos discentes;
35,3% esté relacionado a agricultura, pesca e pecuéaria, 33,3% esta relacionado ao
servico publico, 22,5% néo trabalha, 5,9% comércio.

Sobre 0 acesso a meios tecnologicos para o acompanhamento das aulas
remotas, tendo em vista o periodo pandémico, constatou-se que 31,4% dos discentes
possuem Internet Banda Larga na sua residéncia e 62,7% néo possuia Internet Banda
Larga na sua residéncia, antes da distribuicdo dos chips com internet pela Rede
Estadual de Ensino.

Sobre 0 acesso a meios tecnolégicos, 78.5% nao possuem Notebook, 16,7%
tem até (1) um notebook, 2% tem 3 ou mais notebooks. Considerando a posse de
smartphones com internet, 9,8% nao possui aparelho, 32,4% tem até (1) um
smartphones, 29,4% tem (2) dois aparelhos. 19,6% tem até (3) trés smartphones, 2%
tém até (4) quatro aparelhos e 2% tem (5) cinco ou mais aparelhos.

Na variavel dificuldade de aprendizagem, distribuidas nas unidades curriculares
de linguagens, a disciplina que os alunos apresentam maior dificuldade é a lingua

inglesa com 58,8%, seguido de Portugués 30,4%, Educacéo Fisica 8,8% e Artes 2%.
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Quadro 10 - Dificuldade de aprendizagem, distribuidas nas unidades curriculares de linguagens

LINGUAGENS
Inglés 58,8%
Artes 2,0%
Portugués 30,4%
Educacao Fisica 8,8%

Fonte: Pesquisa empirica.

Nas Ciéncias Humanas, a disciplina Historia € apontada como a disciplina que
os alunos possuem maior dificuldade com 34,3%, seguida da Sociologia 32,4%,

Geografia 26,5% e Filosofia com 6,9%, como podemos observar no quadro abaixo.

Quadro 11 - Dificuldade de aprendizagem, distribuidas nas unidades curriculares das Ciéncias

Humanas
CIENCIAS HUMANAS
Sociologia 32,4%
Geografia 26,5%
Filosofia 6,9%
Historia 34,3%

Fonte: Pesquisa empirica.

No conjunto de disciplinas que constituem a area de Exatas e Matematica, o
componente curricular que os alunos possuem maior dificuldade € Quimica com
35,3%, seguida da Matematica 31,4%, Fisica 20,6% e Biologia 12,7%, como

constatamos no quadro a seguir.

Quadro 12 - Dificuldade de aprendizagem, distribuidas nas unidades curriculares das exatas e

matematica
EXATAS E MATEMATICA
Matematica 31,4%
Biologia 12,7%
Fisica 20,6%
Quimica 35,3%

Fonte: Pesquisa empirica.
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Os discentes elencaram alguns fatores que justificam a dificuldade nas
disciplinas; 67,6% afirmaram que as disciplinas séo dificeis de aprender, 21,6%
disseram que nunca estudaram as disciplinas, 10,8% nao gostam da disciplina.

Quando relacionada ao professor as razées enumeradas informam que 41,2%
nao gostam da metodologia do professor, 44,1% nao entende o que o professor ensina
e 14,7% indicam que o professor ndo domina o conteudo ministrado. Em relacédo ao
comportamento da turma, 88,2% informam ainda que parte da turma nao tem
interesse e faz bagunca nas aulas, e 11,8% afirmam que ninguém na sua turma lhe

ajuda.

5.6 Metodologia da Pesquisa

Nesta secédo, apresentaremos o percurso metodolégico utilizado na realizagcéo
da pesquisa. Trata-se da descricdo do processo da pesquisa, apresentacado de quais
foram os procedimentos para coleta e andlise dos dados, um conjunto de escolhas
realizadas no processo de construcdo da nossa pesquisa. Dessa forma, a pesquisa
pode ser definida como um “[...] procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos [...]" (GIL, 1995, p.
19). Compartilham da mesma ideia Lakatos e Marconi (2001); Bervian e Cervo (1996)
que a definem como uma atividade voltada a busca de respostas e a solucdo de
problemas para questfes propostas, através da utilizacdo de métodos cientificos.

A metodologia foi adaptada, considerando o contexto da pandemia de
Coronavirus (Covid-19). As observacdes e demais etapas da pesquisa, ocorreram nos
momentos de contato com o IEMA (Unidade Plena Vargem Grande), conforme as
condi¢cdes epidemioldgicas permitirem, como preconiza o art. 5° da Instrugao
Normativa n. 04/2020/PPGEEB/UFMA afirma a possibilidade de a pesquisa ser
realizada de forma hibrida, ou seja, remota e presencial, desde que se leve em
consideracao os protocolos de seguranca em relacédo ao Covid-19 (UFMA, 2020).

Dessa forma, realizamos o primeiro contato via e-mail com o gestor do IEMA,
Unidade Plena Vargem Grande no més de outubro de 2020, momento que
apresentamos 0 projeto e solicitamos autorizagdo para realizagdo da pesquisa.
Obtivemos retorno positivo, no entanto, em decorréncia da pandemia, as atividades
de pesquisa foram desenvolvidas até o0 momento de forma remota, com o envio de

formularios eletrénicos. No més de dezembro de 2021, os questionarios foram
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enviados e em seguida respondidos pelo professor de Sociologia, o0 gestor escolar e
um colaborador, professor de histéria do IEMA com participacdo nos movimentos
sociais do municipio.

Vale ressaltar que na primeira tentativa de envio dos formulérios eletrénicos
aos alunos, nao tivemos o resultado esperado, apenas 15 alunos responderam. Uma
das possiveis justificativas esta na dificuldade de acesso a internet, resultando na
baixa procura pelo questionario eletrénico. Outro aspecto que deve ser considerado é
que no periodo das aulas remotas, apesar das mensagens encaminhadas pelos
professores, reforcando a solicitacdo e os objetivos da pesquisa, ndo obtivemos o
retorno esperado, dentro do prazo estabelecido. As atividades presenciais retornaram
de forma efetiva no més de abril de 2022. Nesse sentido, realizamos a aplicagéo do
questionario de forma presencial no final do més de Maio de 2022.

5.6.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa foi realizada no contexto da pesquisa aplicada, compreendida como
aquela que “[...] o investigador € movido pela necessidade de contribuir para fins
praticos mais ou menos imediatos, buscando solug¢des para problemas concretos [...]"
(BERVIAN; CERVO, 1996, p. 47). Esse tipo de pesquisa tem a finalidade de utilizar o
conhecimento desenvolvido na prética, intervindo na realidade pesquisada. Elas se
opdem as pesquisas basicas, que objetivam ampliar conhecimentos sem preocupacao
com seus possiveis beneficios praticos (GIL, 2010).

No contexto da pesquisa aplicada, nossa investigacdo buscou encaminhar para

a pesquisa do tipo intervencao, que segundo Damiani (2012, p. 3):

S&o planejadas e implementadas com base em um determinado referencial
tedrico e objetivam promover avangos, melhorias, nessas praticas, além de
pdr a prova tal referencial, contribuindo para o avanco do conhecimento sobre
0s processos de ensino/ aprendizagem neles envolvidos.

A partir dessas consideracgdes, a nossa pesquisa foi realizada com base na
mobilizagédo de um referencial tedrico das ciéncias sociais, sobretudo da Sociologia e
Ciéncia Politica, tendo como principal objetivo contribuir com o processo de ensino/
aprendizagem nas aulas de sociologia do ensino médio com o uso do E-book como

recurso didatico complementar.
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Para realizar a investigacdo no sentido da pesquisa aplicada, seguimos dois
tipos de métodos de pesquisa, a saber: método de abordagem e método de
procedimento.

O método de abordagem refere-se ao plano geral do trabalho, a seus
fundamentos logicos e as metodologias de raciocinio seguidas. Proporciona as bases
l6gicas da investigacdo sao vinculados a uma das correntes filoséficas que se propde
a explicar como se processa o conhecimento da realidade. (LAKATOS; MARCONI,
1991). Séo responsaveis pelo raciocinio utilizado no desenvolvimento da pesquisa, ou
seja, “[...] procedimentos gerais, que norteiam o desenvolvimento das etapas
fundamentais de uma pesquisa cientifica [...]” (ANDRADE, 2001, p. 130-131).

Para a mesma autora, entre os métodos de abordagem destacam-se: o
indutivo, o dedutivo. Hipotético-dedutivo e dialético.

O método de abordagem da pesquisa que seguimos na nossa pesquisa foi o
materialismo dialético: “O método dialético parte da ideia de que a realidade esta em
constante transformacgao, em continuo movimento [...]" (GADOTTI, 1990, p. 59). E no
contexto do método dialético, nos incursionam na perspectiva do materialismo

dialético, que segundo Richardson (1999, p. 44):

O materialismo dialético é ideologia e ciéncia do marxismo. Oposi¢éo clara a
toda forma de positivismo e estruturalismo. Considera-se materialismo,
porgque sua interpretacéo da natureza, concepc¢éo dos fendbmenos naturais e
sua teoria sdo materialistas. Considera-se dialético, porque sua aproximagao
(método e estudo) dos fendmenos naturais € dialética.

A dialética, entendida como um processo de compreensdo de mundo a partir
de uma andlise mais completa, buscando o entendimento dos processos de
desenvolvimento, buscando encontrar as contradi¢cdes, superando assim, a logica
formal e linear, comum & maioria das pessoas. Segundo Trivifios (1995, p. 51) “[...] 0
materialismo dialético é a base filosofica do marxismo e como tal realiza a tentativa de
buscar explicacdes coerentes, l6gicas e racionais para os fenbmenos da natureza, da
sociedade e do pensamento [...]”. E um método que busca a anélise social a partir das
contradi¢gbes inerentes aos fendbmenos analisados, tomando como base o contexto
social, politico e econémico.

O método de procedimento ou intervencdo utilizado na nossa pesquisa € o
Estudo de Caso. Sendo caracterizado pelo estudo exaustivo de um ou de poucos

objetos, de maneira a permitir 0 seu conhecimento amplo e detalhado. Para a
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realizacdo de um estudo de caso podem ser utilizadas diferentes fontes de
investigacdo, como: entrevistas, questionarios e observacao (GIL, 1995; YIN, 2005).
Segundo Trivifios (1995, p. 133): “E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma
unidade que se analisa profundamente [...]".

Dessa forma, para essa analise, a unidade que analisamos foi o IEMA (Unidade

Plena Vargem Grande).

5.6.2 Os sujeitos da pesquisa

O docente de Sociologia, o Gestor Escolar (graduado em Ciéncias Sociais,
professor de Sociologia) e o0s discentes dos cursos técnicos: Técnico em
Administragdo, Técnico em Agricultura, Técnico em Agronegocio e Técnico em
Logistica. Os (As) envolvidos(as) tiveram sua identidade preservada sob anonimato,

sendo identificados com nomes ficticios.

5.6.3 Os instrumentos da coleta de dados

Nesses termos, a pesquisa foi constituida das seguintes etapas; 1) Revisao
Bibliografica sobre o tema da Sociologia no Ensino Médio e da Ciéncia Politica na
Educacéo Basica e analise dos documentos oficiais; 2) Participagdo em algumas
aulas de Sociologia dos cursos: Técnico em Administracdo, Técnico em Agricultura,
Técnico em Agronegécio e Técnico em Logistica. Segundo Richardson (1999),
observacdo ndo-participante é aquela que o pesquisador se coloca como um
observador atento, todavia, ndo interfere no ambiente observado. 3) Construcéo e
aplicacdo de questionario semiestruturado elaborado em formato eletrénico pelo
Google Forms e realizagdo de entrevistas presenciais e/ou por videoconferéncia
através da plataforma Google Meet com o0s sujeitos da pesquisa, (professores e
gestores educacionais).

Optamos pela aplicacédo de questionario semiestruturado elaborado em formato
eletrénico pelo Google Forms com docentes que lecionam a disciplina de Sociologia
no IEMA (Unidade Plena Vargem Grande). Entrevistamos também o Gestor escolar
para avaliar as concepc¢des sobre a importancia do ensino dos temas relacionados a

politica no contexto das aulas de sociologia.
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No caso da entrevista semi estruturada, possui questdes abertas e fechadas, e
tem como vantagens: a flexibilidade e a facilidade do pesquisador em se adaptar,
poderdo surgir outras questdes a partir das respostas dos entrevistados,
proporcionando a coleta de dados confiadveis e o aprofundamento sobre o tema, por
meio do direcionamento de questbes consideradas relevantes (MINAYO, 1994;
RICHARDSON, 1999).

Em um segundo momento, realizamos a aplicacdo de questionério eletrénico
para os discentes do Ensino Médio da mesma instituicio. (APENDICE B). Os dados
obtidos com as respostas dos alunos, assim como a observacdo dos contextos de
exercicio profissional dos professores de Sociologia (APENDICE A), forneceram
elementos interessantes para se compreender as relacdes que se estabelecem entre
as concepc¢des dos docentes e as suas praticas — efetivamente — desenvolvidas em
sala de aula.

A partir dos dados construidos na pesquisa, construimos o produto
educacional, um material textual com conceitos e categorias da Ciéncia Politica no

formato e-book que sera disponibilizado de forma impressa e em arquivo PDF.

5.6.4 Formas de analise e interpretacao dos dados da pesquisa

A forma de representacdo gréafica dos dados da pesquisa se deu por meio de
quadros, fotografias e imagens.

Segundo Bogdan e Biklen (2010), a andlise dos dados da pesquisa envolve,
“[...] a sua organizagao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de
padrdes, descobertas dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a
decisdo do que vai ser transmitido aos outros [...]". As categorias de analise serao
definidas durante a etapa de coleta dos dados com vistas a “[...] agrupar elementos,
idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso [...]”
(MINAYO, 2001, p. 70).

Segundo Silva e Vieira Junior (2014), os quadros sdo recursos descritivos que
terdo a finalidade de expor as respostas dos sujeitos. Estes recursos objetivam
relacionar e comparar as respostas obtidas durante a coleta de dados em torno de

cada categoria de analise.
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5.6.5 Andlise e Interpretacédo dos dados

Nesta subsecao, apresentamos o perfil dos entrevistados e a andlise dos dados
da pesquisa. Na oportunidade, utilizamos nomes ficticios para nos referir aos
entrevistados. O professor de Sociologia da Unidade Plena Vargem Grande nomeado
de Ribamar, nome bastante utilizado no Estado do Maranhdo, o professor de
Geografia, colaborador da pesquisa, responsavel por ampliar as informacdes sobre a
formacao histérica, social e econdmica do municipio, professor “Isaias” e o nome do
cargo, Gestor para o Gestor Geral da Unidade Plena Vargem Grande, com o intuito
de garantir o anonimato dos pesquisados, garantindo assim, os preceitos éticos da
pesquisa.

O Gestor Geral do IEMA — Unidade Plena Vargem Grande é de cor
autodeclarada parda, professor de Sociologia, do quadro permanente/concursado da
Rede Estadual de ensino desde 2010 e foi aprovado no ano de 2021 para exercer a
funcdo de Gestor Geral do IEMA — Unidade Plena Vargem Grande. O gestor €
graduado em Ciéncias Sociais, com habilitacdo em Bacharelado e Licenciatura pela
Universidade Federal do Maranhdo e Mestre em Ciéncias Sociais pela mesma
instituicdo de ensino superior.

O professor de Sociologia da Unidade Plena Vargem Grande, é de cor
autodeclarada branca, é professor contratado da Rede Estadual de Ensino desde
2019 e possui graduacdo em Ciéncias Sociais com habilitacdo em bacharelado e
licenciatura pela Universidade Federal do Maranh&o. E regularmente matriculado no
curso de Pds-Graduacdo em nivel de mestrado em Ciéncias Sociais da UFMA. Na
nossa pesquisa, substituimos o nome verdadeiro, pelo nome de Ribamar, nome
ficticio.

O professor Isaias é autodeclarado de cor parda, professor de Geografia do
quadro permanente/concursado da Rede Estadual de ensino desde 1997 e iniciou as
atividades no IEMA, desde o inicio das atividades da Unidade Plena Vargem Grande.
Possui graduacdo em geografia e Pds-graduacdo Lato sensu em Metodologia do
Ensino de Geografia. Professor Isaias € natural de Vargem Grande e na juventude
participou de Movimentos Sociais no municipio. Dessa forma, a anéalise dos dados
construidos a partir de sua contribuicdo, sédo realizadas ao longo do texto, sobretudo,

na caracterizagao historica, econémica, social e politica do municipio.
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No dia 1° de dezembro de 2021, foi enviado formuléario eletrénico organizado
na plataforma Google Forms (APENDICE C) para o e-mail e aplicativo Whatsapp dos
professores que aceitaram participar da nossa pesquisa. Foram construidos trés
formulérios eletrénicos: questionario sobre a formagéo historica, econdmica e social
do municipio de Vargem Grande-MA; Formulario aplicado com os estudantes da
Unidade Plena Vargem Grande, Formulario aplicado com o professor de sociologia da
Unidade Plena Vargem Grande e o formulario aplicado com o Gestor Geral da mesma
instituicao.

Assim, iniciamos o nosso formulario, perguntando se os professores utilizam os
Referenciais Curriculares Estaduais de Sociologia como base na organizacdo do

trabalho pedagdgico no ensino de Sociologia na Unidade Plena Vargem Grande.

Quadro 13 - Entendimento sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico no que tange as diretrizes
apresentadas pelos Referenciais Curriculares Estaduais no ensino de sociologia no IEMA- Unidade
Plena Vargem Grande

SUJEITOS RESPOSTAS

GESTOR ESCOLAR “Sim”

“Sim. Porque esta fundamentada no Programa
Escola Digna que institui a politica educacional
e as acOes de educacéo da rede estadual, que
se estrutura através dos eixos: Ensino Médio
Integrado em Tempo Integral, Formagéo
Continuada dos Profissionais da Educacéao,
Regime de Colabora¢do com os Municipios,
Gestdo Educacional e Avaliagdo Institucional e
da Aprendizagem. E no nosso caso estamos
incluidos no primeiro eixo, onde seguimos a
concepgédo que busca o desenvolvimento dos
sujeitos em todas as suas dimensdes:
intelectual, fisica, emocional e cultural, ética,
estética e espiritual”.

PROFESSOR RIBAMAR

Fonte: Pesquisa empirica.

De acordo com as respostas dos entrevistados, observamos a utilizacao dos
Referenciais Curriculares de Sociologia na organizacéo do trabalho pedagogico. Vale
destacar que a Reforma do Ensino Médio de 2017 modificou as diretrizes e bases da
educagédo basica, resultando em uma reorganizacdo dos saberes escolares a partir
da divisdo do curriculo escolar em nucleo comum e parte diversificada, instituindo a
obrigatoriedade do ensino dos componentes curriculares matematica e lingua
portuguesa, em relacdo a outras areas disciplinares como exemplo, a Sociologia.
Nesse sentido, abre espaco para que a sociologia seja compreendida como

componente curricular da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.



121

Dando continuidade as questdes sobre quais o0s documentos que
regulamentam o ensino da Sociologia e como a disciplina tem sido trabalhada no

contexto do ensino técnico profissionalizante no IEMA. Eis as respostas:

Quadro 14 - Entendimento sobre quais os documentos oficiais que regulamentam o ensino de
Sociologia no Ensino Técnico profissionalizante no IEMA — Unidade Plena Vargem Grande

SUJEITOS RESPOSTAS

“A BNCC, LDB e Diretrizes Curriculares Nacionais
GESTOR ESCOLAR para o Ensino Médio”
“Primeiro a BNCC- Base Nacional Comum
Curricular, e segundo as Diretrizes Curriculares da
Rede Estadual de Ensino. Tem sido trabalhada de

acordo com os objetos do conhecimento e as

PROFESSOR RIBAMAR competéncias exigidas por estas normas para o
ensino médio, e segundo levando em
consideracdo as competéncias de cada curso e do
mundo do trabalho”.
Fonte: Pesquisa empirica.

O quadro de respostas sinaliza que os entrevistados utilizam como apoio a
BNCC e as Diretrizes Curriculares da Rede estadual de ensino. Nesses termos,
podemos observar uma mudanca de orientagcdo em relagdo a Sociologia. Com a
aprovacao da BNCC a organizagdo do conhecimento passa a ser orientado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, o que de certa forma, desconsidera
o carater disciplinar da sociologia, resultando em um novo modelo de disposicdo dos
contelidos e carga horaria das aulas.

Bodart e Feij6 (2020), ao analisarem os documentos curriculares posteriores a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996, apresentam as
controvérsias e disputas envolvendo a defesa do conhecimento disciplinar e as
propostas de tratamento interdisciplinar dos conteudos, a partir do desenvolvimento
de competéncias e habilidades.

Segundo Bodart (2020), a reforma do Ensino Médio implica na exclusao da
obrigatoriedade nominal/ explicita da disciplina Sociologia da LDB (BRASIL, 1996). No
lugar da disciplina Sociologia, passou a figurar a obrigatoriedade de estudos e praticas
de Sociologia.

Dito isso, com a organizacao do curriculo através das areas de conhecimento,
as disciplinas perdem as suas especificidades cientificas e voltam a sua atencéo para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades. No caso especifico da sociologia,

o desafio é ainda maior. Tendo em vista o percurso de intermiténcia da
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obrigatoriedade da disciplina no curriculo escolar, parte do movimento de
fortalecimento da disciplina ao longo dos ultimos anos é transformado em davida e
inseguranca pelos professores da disciplina.

Segundo Bodart (2020, p.150) “visando atender o ensino de Sociologia com
base nas competéncias da BNCC,é necessario suplantar suas limitagcdes no que diz
respeito a potencializar uma educacdo emancipatoria”. Ter consciéncia que 0 ensino
de Sociologia deve ter como meta objetivos educacionais e intencionalidades
educativas que alcancem a dimensdo politico-cultural é fundamental para a superacéo
dos ideais neoliberais e para a promocéo de uma educacao que visa a eliminacdo da
repressdo do aparato estatal, a denuncia da ideologia da dominacédo e a formulagéo
da ideologia de libertacdo; eis os maiores objetivos do ensino de Sociologia.

Nesse momento, perguntamos aos professores acerca da importancia do
ensino da Ciéncia Politica na Educacéo Béasica a partir da Sociologia. As respostas

seguem indicadas no quadro abaixo:

Quadro 15 - Entendimento sobre a importancia dos contetdos de Ciéncia Politica no curriculo escolar
da Educacédo Basica

SUJEITOS RESPOSTAS

“Sim. Os conteudos de ciéncia politica sdo importantes
para que os estudantes passem a ter uma compreensao
GESTOR ESCOLAR cientifica do mundo politico e ndo permanecerem
apenas com a concepc¢do do senso comum sobre uma
atividade fundamental para a vida em sociedade”.
“Sim. E fundamental que os alunos iniciem desde esta
etapa, o contato com o0s objetos de conhecimento que
possam garantir uma reflexdo, e uma visdo sobre as
relacdes de poder que existem na sociedade. Entender
as relacBes de interesse, as influéncias ideoldgicas,
entender as desigualdades sociais e as diferencas
econdmicas e politicas é fundamental para exercer a
cidadania”.

Fonte: Pesquisa empirica.

PROFESSOR RIBAMAR

De acordo com a resposta dos entrevistados, verificamos que o professor de
Sociologia da Unidade Plena e o Gestor Geral consideram importante o ensino de
ciéncia politica no ensino médio. O Gestor escolar apresenta a importancia da analise
cientifica das relagbes de poder na sociedade superando as definicbes de senso
comum sobre uma atividade “fundamental para a vida em sociedade”. Ja o professor
Ribamar, defende a importancia do contato com os objetos da Ciéncia Politica, no
sentido do desenvolvimento de um olhar critico acerca das relacdes de poder

existentes na sociedade.
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Dessa forma, compreendemos que ao trabalhar com conceitos e categorias da
ciéncia politica no Ensino Médio desenvolve a abstracdo necessaria para a analise
politica da sociedade, elevando o conhecimento dos alunos, superando assim, a
analise em nivel de senso comum, ou até mesmo o desinteresse por temas
relacionados a politica na nossa sociedade.

A LDB 9393/96 estabelece a necessidade de uma formacdo voltada ao
exercicio da cidadania — no sentido de proporcionar aos estudantes um conjunto de
elementos teorico-metodologicos importantes para a analise mais ampla da
sociedade. Tendo em vista a implementacdo da BNCC, observamos que o0s
conhecimentos da Ciéncia Politica podem contribuir para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias indicadas; a valorizacao da cidadania, de valores civicos,
direitos humanos e valores democréticos (BODART, 2021).

Dando continuidade aos questionamentos, perguntamos aos entrevistados
como eles avaliam a possibilidade de trabalhar contetudos relacionados aos temas da
politica na escola. As respostas de certa forma retomam o entendimento inicial sobre

a importancia da ciéncia politica, registradas no quadro a seguir:

Quadro 16 - Entendimento sobre a possibilidade de trabalhar contelidos relacionados a Politica na

escola
SUJEITOS RESPOSTAS
PROFESSORISAIAS | s
GESTOR ESCOLAR “E muito importante, como afirmei anteriormente”.
“Excelente é uma 6tima oportunidade de debater
PROFESSOR RIBAMAR temas atuais e temas fundamentais para entender
as transformacgdes na sociedade”.

Fonte: Pesquisa empirica.

Como podemos observar o ensino de ciéncia politica € bem avaliado, no
entanto vale registrar que o conjunto de conceitos e categorias da Ciéncia Politica
ainda nao tinha sido ministrado nas turmas, uma vez que o curriculo escolar ndo previa
esse conjunto de temas na primeira série do ensino meédio. Vale destacar que com o
advento da BNCC essa reorganizacdo devera ser conduzida pelos professores e
instituicbes de ensino a partir do conjunto de saberes e competéncias apresentadas
no documento oficial.

Segundo Macedo e Engerroff (2021, p.75) as contribui¢cdes da Ciéncia Politica

no subcampo do ensino de sociologia/Ciéncias Sociais ainda é pequena, sendo um
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dos caminhos e desafios para vislumbrar a maior legitimacédo de seus saberes, seja
no espaco académico quanto escolar.

Aos poucos, um conjunto de autores tém desenvolvido estudos acerca da
Ciéncia Politica no contexto do ensino na Educacdo Bésica. Mesmo havendo um
desenvolvimento institucional e qualitativo dos estudos na area, as pesquisas ainda
preservam seu carater interdisciplinar, ainda fortemente composto por outros saberes
de referéncia, tais como, a histéria, a estatistica, a literatura, pouco o ensino de
Ciéncia Politica como objeto de andlise. Ainda que possamos estabelecer critérios e
reconhecer a necessaria interdisciplinaridade dos saberes, ndo se retira o lugar das
epistemologias de cada area, sob as quais se assenta a disciplina de Sociologia
(MACEDO E ENGERROFF, 2021, P.75)

Em seguida, os professores foram perguntados sobre quais atividades eram

desenvolvidas na Unidade plena dentro da tematica da politica:

Quadro 17 - Entendimento sobre quais as atividades desenvolvidas sobre o tema da politica no
IEMA- Unidade Plena Vargem Grande

SUJEITOS RESPOSTAS

PROFESSOR ISAIAS | s

“O Conselho de Lideres, que reune os lideres e vice-
lideres de todas as turmas, € um exemplo de como
essas tematicas sdo trabalhadas de forma pratica.
Realizamos uma elei¢cdo que permitiu a candidatura
de quem teve interesse e possibilitamos momentos
de troca de ideias”.

“Em termos de conteudo programatico os temas da
Ciéncia politica ndo séo trabalhados no 1 ano, que é
a nossa unica série no momento. Entretanto ao
falarmos do surgimento da sociologia e da sua
insercdo dentro das Ciéncias sociais, foi abordado
PROFESSOR RIBAMAR também sobre o que é Ciéncia politica sobre a
relagdo entre ciéncia politica e sociologia. E também
ao colocarmos para o debate em sala, questdes
atuais temas de problematicas da realidade social
gue estdo relacionados com a participacdo dos
individuos na vida social, incluindo ai a democracia”.
Fonte: Pesquisa empirica.

GESTOR ESCOLAR

De acordo com as respostas, observamos o interesse do Gestor Geral em
garantir em conjunto com a comunidade escolar, espacos de representacédo e
educacao politica na escola.

Feijo (2021) considera que a Ciéncia politica através da Sociologia enquanto

componente curricular contribui para estimular os alunos a desenvolver uma reflexao
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critica acerca do que acontece na sociedade e incentivando o empoderamento dos
jovens estudantes em sua relacdo com a politica.

Ao responder a nossa questdo, o professor Ribamar, afirma que embora os
conteddos concernentes a ciéncia politica ndo tenham sido apresentados na disciplina
de Sociologia no primeiro ano do ensino medio, as definicdes de Ciéncia politica e
seus objetivos foram abordados no contexto de apresentacdo das ciéncias sociais e
sua relagdo com a sociologia e antropologia. Vale destacar, que a ciéncia politica é
relacionada aos momentos de debate em sala de aula.

Destacamos que essas ac¢fes sdo fundamentais para a formacdo dos
estudantes, estimulando o interesse pela area de sociologia e maior participacdo nas
questdes sociais. Feij6 (2021) ao apresentar a experiéncia do Parlamento Jovem de
Araraquara, nas aulas de Sociologia do Ensino Médio, contribui para a formacgéo
democratica dos jovens e defende que tais iniciativas devam ser trabalhadas de forma
rotineira em sala de aula por meio da disciplina sociologia, aprofundando conceitos e
categorias da Ciéncia Politica.

Na sequéncia, perguntamos Como os conteldos de Ciéncia Politica no Ensino
de Sociologia poderao contribuir para a formacéo dos discentes na Unidade Plena
Vargem Grande. Segue o quadro com as respostas:

Quadro 18 - Entendimento sobre como os contetdos de Ciéncia Politica no ensino de Sociologia
poderéo contribuir para a formacéo dos discentes no IEMA- Unidade Plena Vargem Grande

SUJEITOS RESPOSTAS
PROFESSOR ISAIAS | s
“Levando-o0s a abandonarem a concepcao do senso

comum de que "ser politico" € apenas para quem

GESTOR ESCOLAR tem dinheiro e a concepcédo de que tal atividade é
somente para corruptos”.
“Possibilitara uma ferramenta tedrica e uma visédo
critica dos estudantes frente as questdes politicas
das mais basicas até as transformacdes mais
PROFESSOR RIBAMAR complexas, facilitando o entendimento de que fazem
parte de um processo de construcéo social e
disputas de poder no campo ideoldgico econémico,
etc”.
Fonte: Pesquisa empirica.

De acordo com a resposta dos entrevistados, observamos que o0s professores
consideram positiva a contribuicdo a ciéncia politica, com vistas a ampliar a concepc¢ao
de politica da maioria dos estudantes, que interpreta a realidade social a partir do
senso comum. A Ciéncia politica no ensino médio pautada em uma abordagem

cientifica pode promover um posicionamento critico dos estudantes diante da
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realidade social que os mesmos vivenciam, estando mais preparados e conscientes
dos desafios apresentados pela vida em sociedade.

De acordo com o professor Ribamar: Possibilitard uma ferramenta tedrica e
uma visao critica dos estudantes frente as questdes politicas das mais basicas até as
transformacdes mais complexas, facilitando o entendimento de que fazem parte de
um processo de construcdo social e disputas de poder no campo ideoldgico
econdmico etc.

Segundo Bodart (2021) a ciéncia politica é considerada ciéncia por apresentar
um objeto de estudo definido, mas também por possuir uma preocupacao teorica e
metodoldgica na apresentacdo rigorosa dos dados, assim como nas realizacdes e
afirmacdes e conclusdes, utilizando para isso, 0s pressupostos do método cientifico
(BODART; FIGUEIREDO, 2021, p. 14).

Tendo em vista o conjunto de mudancas no contexto educacional em
decorréncia do momento pandémico e seus desdobramentos, perguntamos quais sao
0s principais desafios ao ministrar a disciplina Sociologia na Unidade Plena Vargem
Grande. Os entrevistados apresentaram o0s seguintes relatos:

Quadro 19 - Entendimento sobre os principais desafios encontrados pelos docentes ao ministrar a
disciplina Sociologia no IEMA- Unidade Plena Vargem Grande

SUJEITOS RESPOSTAS
PROFESSOR ISAIAS

“O principal desafio é a impossibilidade da realizagéo
GESTOR ESCOLAR de debates sobre temas importantes nas disciplinas”.

“Sem duvida o fato de que é o primeiro contato dos
alunos com os conhecimentos sociolégicos e num
contexto de ensino remoto devido a pandemia se
tornou muito dificil, precisamos sintetizar muito
PROFESSOR RIBAMAR contetido e trabalharmos com o tempo maior para cada
tipo de tema debatido e apresentado. A dificuldade de
se trabalhar temas que exigem um debate através do
meio virtual € muito grande”.

Fonte: Pesquisa empirica

O quadro de respostas apresentado pelos pesquisados, enumera questdes
centrais relacionadas aos desafios da Sociologia no contexto escolar. A primeira,
apresentada pelo Gestor escolar, faz referéncia ao que deve ser ou ndo apresentado
como conteudo ou tema em sala de aula. E outro aspecto relevante sado os
desdobramentos do momento pandémico nas relagbes de ensino e aprendizagem,

vale destacar que os alunos da Unidade Plena Vargem Grande acompanham as aulas
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de forma remota, desde o inicio das atividades do IEMA no municipio de Vargem
Grande. Em meio as limitacbes desse contexto, o professor Ribamar apresenta a
dificuldade de alguns alunos em relagcdo a Sociologia, desconhecida até entdo pela
maior parte dos estudantes que n&o tiveram contato nas séries anteriores.

Parte do problema apontado pelo professor, esta relacionado a recente
introducdo (2008-2017) da disciplina Sociologia no Ensino Médio, o periodo de
intermiténcia quanto a obrigatoriedade da disciplina no curriculo escolar séo as causas
da pouca tradicdo enquanto componente curricular obrigatério, deixando-a vulneravel
e, em alguma medida, pouco conhecida. (BODART, 2020)

Vale destacar que as aulas de Sociologia iniciam no Ensino Médio e a maior
parte dos estudantes nédo teve nenhum contato anterior com a disciplina Sociologia.

Ao solicitar que os entrevistados apresentassem o0s principais desafios das

Ciéncias Humanas com a aplicacdo da BNCC, eis as respostas:

Quadro 20 - Entendimento sobre quais os principais desafios das Ciéncias Humanas com a aplicagédo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

SUJEITOS RESPOSTAS
PROFESSOR ISAIAS

“Eu penso que seja trabalhar as abordagens
GESTOR ESCOLAR tedricas em meio a uma reducdo na carga
horaria das disciplinas de ciéncias humanas’.

“O principal desafio sera conseguir trabalhar os
conteudos necessarios para gue o aluno tenha
PROFESSOR ANTONIO uma compreensao desejavel da disciplina, ja que
com a nova BNCC tivemos uma reducéo da
carga horaria”.

Fonte: Pesquisa empirica.

Outro fato importante mencionado pelos entrevistados faz referéncia a carga
horaria da &area de sociologia, o principal desafio sera conseguir trabalhar os
conteudos necessarios para que o aluno tenha uma compreensdo desejavel da
disciplina. Os desafios postos para o ensino de Sociologia s&o inUmeros, dentre eles
destacam-se além da baixa carga horéria da disciplina, a formacao de novos docentes
na area de ciéncias sociais, constituindo um corpo de professores habilitados para
ministrar a disciplina de sociologia.

Pela falta de tradicdo no interior do curriculo obrigatério nacional e pela
fragilidade de sua presenga, marcada pelo preconceito, pela reduzida carga-horaria e

pelo fato de que a grande maioria dos professores que leciona a disciplina o faz como
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forma de complementar sua carga-horaria de trabalho (BODART; SAMPAIO-SILVA,
2019).

Outras limitagcbes sao apontadas, como a falta de formacdo adequada
representa um grande obsticulo para a qualidade das aulas da disciplina e da
consolidacéo desta no curriculo escolar. Zarias, Ferreira e Fusco (2017) elencam a
falta de formacdo como um dos principais desafios atuais, no que diz respeito a
Sociologia no Ensino Médio (ZARIAS; FERREIRA; FUSCO, 2017, p. 52).

Entendemos que é necessario reafirmar a legitimidade da Sociologia ho ensino
meédio, destacando a sua importancia para a compreensao dos fenémenos sociais, a
partir de uma leitura critica da realidade social contemporanea. No entanto, ao
substituir as disciplinas escolares por préaticas e estudos obrigatérios diluidos em areas
de conhecimento e organizar o ensino por meio do desenvolvimento de competéncias,
a BNCC inviabiliza o aprofundamento dos conhecimentos nessa etapa de formacao
escolar. (SILVA, 2021)

5.6.6 Proposta de aplicabilidade do E-book sobre o Ensino de Ciéncia Politica

nas aulas de Sociologia do Ensino Médio

O produto educacional elaborado € um e-book denominado Ensino de Ciéncia
Politica nas aulas de Sociologia no Ensino Médio. A proposta do produto é apresentar
para a comunidade escolar um material didatico complementar que amplie as
concepcdes de poder e politica dos estudantes, contribuindo para a melhor
compreensao da realidade social.

O e-book esta sob a licenca do Creative Commons (CC)%2°, com atribuicbes
que permitem compartilhamento, desde que seja atribuido o crédito de autoria (BY),
sem permissao, para alteracéo de seu contetudo (ND); ndo permite sua utilizacdo para
fins comerciais (NC). A Figura 6 mostra o codigo da licenca visualizado no produto

educacional proposto:

21 As licencas Creative Commons séo licencas publicas que permitem copia e compartilhamento de
contelido educativos e culturais (CREATIVE COMMONS).
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Figura 6 - Licenca do produto educacional (CC BY-NC-ND)

BY NC ND

Fonte: Creative Commons (2021)

O e-book tem como principal objetivo, apresentar os referenciais da Ciéncia
Politica no sentido de contribuir com a prética pedagogica dos docentes, bem como a
ampliacdo dos temas relacionados a politica através da Sociologia no Ensino Médio.

Escolhemos o e-book como produto mediante a propria realidade estrutural da
escola pesquisada e principalmente, pelo momento pandémico, durante o periodo de
realizacdo da pesquisa de campo. A falta e/ou dificuldade no acesso a internet foi um
dos motivos que nos levaram a escolher o referido produto. O e-book pode ser
impresso, copiado e compartiihado no formato PDF entre os integrantes da
comunidade escolar.

O e-book sera compartilhado de forma impressa e em PDF com conceitos e
categorias da Ciéncia Politica. Embora os Livros de Sociologia do Ensino Médio
apresentam a discussao sobre os temas da politica, observamos que 0s mesmos nao
sdo apresentados a partir do referencial teérico-metodologico das Ciéncias Sociais,
via ensino de Sociologia. Dessa forma, a principal base para as andlises em sala de
aula, sdo outras disciplinas das ciéncias humanas, como: historia, geografia e filosofia.
N&o temos a pretensao de substituir o livro didatico, ou elaborar um curso de formacao
em ciéncia politica e sim, propor um material didatico complementar que amplie as
concepcdes de poder e politica dos estudantes, contribuindo para a melhor
compreensao da realidade social.

O e-book possui 65 paginas, o qual inclui os elementos pré-textuais - capa,
folha de rosto, elementos textuais, apresentacdo, Introducdo e 3 (trés) capitulos;
(Ciéncia) Politica e Politica, Democracia e Participacao Social, elementos pos-textuais

— referéncias.
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Figura 7 - Capa artistica do Caderno de OrientacOes Didatica

ROMARIO SILVA BARROS

A (CIENCIA) POLITICA
NAS AULAS DE

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Dessa forma, o e-book apresenta uma introducéo sobre a Ciéncia politica e
mais 3 capitulos com conceitos: Cidadania, Democracia e Participacdo Social.

Na introducao foi apresentado um repertorio tedrico da Ciéncia Politica, no
sentido de ampliar a compreensao dos temas da politica no contexto das aulas de
Sociologia no Ensino Médio.

No primeiro capitulo, apresentaremos elementos teéricos e histéricos
relacionados ao conceito de Cidadania, ampliando o entendimento a partir da analise
da Ciéncia Politica.

No segundo capitulo, o conceito de Democracia é apresentado a partir de

aspectos tedricos e conceituais com 0 objetivo de ampliar a analise dos processos
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politicos e sociais, a partir da construcdo de pensamento reflexivo acerca das
transformacdes e desafios da sociedade contemporanea.

No ultimo capitulo, apresentamos o conceito de Participacdo Social e as
diferentes formas de participacdo na sociedade em didlogo com as contribuicbes
tedricas da Ciéncia Politica, apresentando sugestdes de filmes e dicas de leitura para
melhor compreensao sobre os conceitos desenvolvidos no e-book.

No final dos capitulos sdo apresentados o resumo do capitulo e a dica de

atividade pedagdgica.

Figura 8 - llustracdo do resumo do capitulo e dicas de leituras

conhecimento e experiéncia democratica através da participagdo
efetiva nos processos decisorios de interesse publico, construindo
um interessante caminho de educacio politica do cidadao”

RESUMO DO CAPITULO

Como apresentamos anteriormente, a cidadania ¢ um conceito
que passou por diferentes defini¢oes tedricas ao longo do tempo, e
que foi incluido no cotidiano das pessoas e grupos sociais, seja nas
discussoes académicas, nos discursos politicos, em conversas de
final de tarde entre amigos. Ganhou espaco no noticiario e foi rela-
cionada diretamente ao conceito de democracia. Observamos que
o termo cidadania apresenta diferentes possibilidades de mobiliza-
¢do e a sua definicdao mais equilibrada perpassa pela ideia de luta
permanente e coletiva pela manutengao e conquista de direitos.

DICA DE ATIVIDADE PEDAGOGICA

A nossa proposta ¢ a construcio de um mapa mental sobre o con-
ceito de cidadania. Os estudantes vio realizar a atividade com seus
proprios celulares. Depois de divididos em 4 grupos, serdo orientados
a usar o aplicativo SimpleMind para construir os mapas mentais que
devem ser compartilhados com os membros do grupo via bluetooth.

O professor deve informar que o mapa mental deve conter no
minimo 6 palavras-chave para representar as imagens escolhidas
pelos estudantes. O professor deve observar cada grupo e fornecer,
se necessario, outras palavras-chave. Cada equipe apresentara seu
mapa mental. Ao final das apresentag¢des os quatro mapas sido com-
partilhados com todos e o professor terd 15 minutos para explicitar
as diferentes ou similares representacdes sociais discutidas pelos
grupos e caracterizar a cidadania no Brasil aprofundando o concei-
to trabalhado em sala de aula durante a atividade.

Tempo aproximado: 120 minutos.

"

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

O objetivo dessa organizacao dos capitulos € auxiliar os docentes e estudantes,
ampliando os elementos de compreensdo dos temas, auxiliando na fixacdo dos
conteudos apresentados .

No final de cada capitulo é apresentado o resumo do capitulo, dica de leitura e

guestdes de vestibulares.
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Figura 9 - llustracdo do final de capitulo com Dicas de leituras

Dicas 6{% j@a‘c‘a/m/) - Obras

* O genocidio do negro brasileiro - Abdias
Nascimento. Como a negritude é sistema-
ticamente perseguida e se promove um
genocidio literal e como existe um projeto
de invisibilizacdo da cultura negra no Bra-
sil, O livro tem um prefacio de Florestan
Fernandes e do escritor nigeriano vence-
dor do prémio Nobel de Literatura Wole
Soyinka em 1986. A importancia do livro
se traduz no entendimento de como a ci-

dadania oferecida no discurso e nas leis,
nem sempre € vivenciada na praticas por alguns grupos dentro da
sociedade.

Nascimento, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado. Editora Perspectiva SA, 2016.

2 ‘ ¢ Coronelismo, enxada
TOTETO TRy

e voto - Victor Nunes
Leal. O autor explica
elementos  presentes
na nossa organizacao
enquanto estado des-

B Bl |deaprimeirarepublica
até os dias atuais demonstrando como chegamos ao modelo de ci-
dadania que temos hoje.

Leal, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto: o municipio e o regime repre-
sentativo no Brasil. Editora Companhia das Letras, 2012.

| "

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

As questdes de vestibulares foram selecionadas a partir da analise das ultimas
provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e outros vestibulares. O objetivo
€ proporcionar aos estudantes a compreensao de como 0s conteldos apresentados

sdo exigidos nas avaliagbes nacionais.
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Figura 10 - llustracdo do final de capitulo - Questfes sobre o conceito de cidadania

VAMOS PRATICAR?!
QUESTOES SOBRE CIDADANIA

(ENEM MEC/2017) A cidadania exige um elo de nature-
za diferente, um sentimento direto de participacao numa co-
munidade baseado numa lealdade a uma civiliza¢ao que é um
patrimonio comum. Compreende a lealdade de homens livres,
imbuidos de direitos e protegidos por uma lei comum.

MARSHALL, T. H. Cidadania, classe social e status. Rio de ]a-
neiro: Zahar, 1967.

A vigéncia do pacto politico mencionado esta vinculada a:
a) fluéncia no idioma predominante.

b) nivelacio do campo socioecondmico.

¢) crenca em valores ortodoxos.

d) garantia da igualdade juridica.

¢) amplitude do territério nacional.

(Unimontes MG/2014) O termo “cidadania” foi consagrado
pelo socidlogo inglés Thomas Humphrey Marshall (1893-1981),
o qual, segundo esse autor, implica um sentimento de pertenci-
mento e lealdade a uma civiliza¢dao. Sobre esse assunto, analise
as proposic¢oes abaixo.

I - A nocido de cidadania se estabelece a partir dos deveres de
cada individuo para com o Estado, mas também pelos direitos que
esse Estado lhe garante.

II - Cidadania ¢ exercer a liberdade individual em todas as cir-
cunstancias da vida social, sem nenhum empecilho juridico.

IIT - Cidadania é também acesso a uma renda adequada, que
permita ao cidadio desfrutar de um padrao de vida comum a seus
concidadaos.

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Esperamos que 0 nosso produto, e-book, possa trazer contribuicdes para o
ensino da Sociologia no Ensino Médio, servindo como recurso didatico complementar
nas aulas de Sociologia, contemplando contetdos teméticos voltados para construgcéo
de conhecimentos dos (as) discentes e docentes na area de Ciéncia Politica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo geral: Investigar o ensino de Sociologia no Ensino
Médio no IEMA (Unidade Plena Vargem Grande) no tocante aos temas relacionados
a ciéncia politica, mais recorrentes nos documentos oficiais e no referencial curricular
de sociologia organizado pela Secretaria Estadual de Educagdo, com vistas a
construir um e-book que podera ser utilizado como material de apoio nas aulas de
Sociologia no Ensino Médio.

Dessa forma, a pesquisa sobre o ensino de temas relacionados a Ciéncia
Politica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio, nos possibilitou através da analise
de documentos oficiais trazer para o centro das discussdes a importancia da disciplina
para o contexto educacional. Assim, buscamos descrever como a Ciéncia Politica
pode ser trabalhada no contexto da sala de aula no Ensino Médio, por entender que
o desenvolvimento de estudos nessa teméatica podera contribuir na formacéo dos
nossos alunos, por intermédio da constru¢cao de um olhar mais critico e aprofundado
sobre a sociedade e as relacfes politicas que nela se desenvolvem.

Iniciamos a pesquisa desenvolvendo uma analise sobre os fundamentos
conceituais do curriculo, visando compreender as bases que norteiam as definicbes
sobre o curriculo escolar. Em seguida, realizamos andlises sobre a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), o Ensino de Sociologia na Educacdo Béasica e os
documentos oficiais e as diretrizes do Ensino Profissionalizante no Brasil e no
Maranhdo, buscando entender a organizacdo do Ensino Médio Integrado a Educacéao
profissional observada no IEMA.

Na terceira secao apresentamos o contexto de surgimento da Sociologia e 0
seu processo de institucionalizagdo no Ensino Médio, sobretudo, a partir da
obrigatoriedade da disciplina a partir de 2008, considerando os desafios e dilemas da
disciplina durante o percurso na Educacao Basica.

Na quarta se¢do, mostramos o processo de surgimento da Ciéncia Politica,
demarcando o processo de autonomizacao da disciplina em relagcdo a Sociologia. Em
seguida, analisamos o lugar da Ciéncia Politica nos diferentes documentos oficiais
que regem o ensino de Sociologia no Ensino Médio ( PCN, PCN+, OCN e a BNCC).

Dessa forma, compreendemos que embora a sociologia escolar apresenta temas da
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Politica, no curriculo, isso ndo garante o tratamento analitico-metodologico especifico
da Ciéncia Politica.

Dessa forma, defendemos que o ensino dos temas relacionados a politica,
devem mobilizar os conhecimentos préprios da Ciéncia Politica e sua conexdo com
a realidade social, como forma de contribuir com o ensino de Sociologia no Ensino
Médio. Ao analisar os documentos oficiais e as propostas curriculares dos Estados,
observamos a maior regularidade dos conceitos: Cidadania, Democracia e
Participagédo Social.

Na quinta secao identificamos de que forma os contetdos referentes a Ciéncia
Politica estdo sendo trabalhados na unidade Plena Vargem Grande, constatamos que
a maior parte dos estudantes nédo teve contato com a disciplina Sociologia antes de
iniciar o Ensino Médio, tornando-se pouco conhecida no ambiente escolar pesquisado.

Em relacdo a forma em que os conteudos e as concepc¢les tedricas e
metodoldgicas de ensino da Ciéncia Politica poderdo contribuir para os docentes de
Sociologia (Unidade Plena Vargem Grande), o professor de Sociologia e o gestor da
escola, reconhecem a importancia da disciplina na formacéo dos estudantes. No
entanto, apontam como principais dificuldades para utilizacdo dos contetudos da
ciéncia politica, o processo de selecdo dos conteudos em cada série e a baixa-carga
horéria da disciplina.

No que se refere a construcdo de um Produto Educacional na categoria
material textual (e-book) para fornecer bases tedricas e metodoldgicas a partir dos
conceitos: Cidadania, Democracia e Participacdo Social por meio das contribuicbes
da Ciéncia Politica a luz dos Referenciais Curriculares para o ensino de Sociologia,
acreditamos ter apresentado uma grande contribuicdo aos docentes e estudantes que
tém interesse em aprofundar os estudos na area de Ciéncia Politica. O nosso principal
objetivo foi ampliar o repertério tedrico-metodologico acerca do ensino da Ciéncia
Politica nas aulas do Ensino Médio.

Acreditamos ainda, que a realizagdo desta pesquisa contribuiu
significativamente para o nosso processo de desenvolvimento pessoal e profissional,
por acreditar na importancia da valorizagdo da politica enquanto préatica social, que
implica na participagdo dos cidaddaos nas tomadas de decisbes que serao
apresentadas ao longo da vida em sociedade, superando em grande medida, as

concepcOes negativas da politica, propagadas na histéria do nosso pais.
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Possibilitou, ainda, a retomada nos estudos sobre o ensino de Sociologia no
Ensino Médio, a partir das contribuicdes tedrico-metodologicas da Ciéncia Politica.
Contudo, vale destacar que ainda temos um longo caminho a seguir, pretendemos
realizar novos estudos no Doutorado. Na perspectiva de ampliar o debate sobre a
importancia da formacéo docente, analise do perfil dos professores de Sociologia no
Ensino Médio, as principais dificuldades encontradas no contexto da sala de aula e as
formas de ampliagdo das oportunidades de formagdo em Ciéncias Sociais e/ou
Sociologia dos professores que ministram as aulas no Ensino Médio.

Entendemos que nossa pesquisa tenha contribuido, no contexto da escola
investigada, quanto da educacdo maranhense e também, com o Programa de Pos-
Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, no tocante a linha de

pesquisas sobre Ensino de Sociologia no Ensino Médio.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO NO IEMA - UNIDADE PLENA
VARGEM GRANDE

1 OBSERVACAO E REGISTRO DO ESPACO FISICO
e Quantidade de salas de aulas
e sala de professores
e banheiros
e sala de videos
e biblioteca
e cantina

e outros

2 OBSERVACAO E REGISTRO NAS SALAS DE AULAS
e metodologia utilizada nas aulas
e recursos de ensino utilizados
e forma de avaliacdo (feedback da aula)
e relacdo professor-aluno no contexto da transmissao dos conteudos

e Utilizacdo dos conteudos de Ciéncia Politica nas aulas

3 OBSERVAC;AO E REGISTRO DOS PLANEJAMENTOS
e Plano de Curso
e Escolha dos contetdos trabalhados na disciplina Sociologia
e Plano de aula (facultativo)

e Sessoes de planejamento

ESPACO FiSICO

Espaco Quant Observacgdes

dades

Salas de
aulas

banheiros

Biblioteca




150

APENDICE B — ROTEIRO DO QUESTIONARIO ELETRONICO APLICADO AOS
ALUNOS DA UNIDADE PLENA VARGEM GRANDE - IEMA

Este questionario enquadra-se numa investigacdo para dissertacdo de
Mestrado em Educacédo do Programa de Pos-Graduacao em Gestao de Ensino da
Educacdo Basica da Universidade Federal do Maranhdo PPGEEB/UFMA Os
resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo realcado
gue as respostas representam apenas a sua opinido individual. N&do existem
respostas certas ou erradas. Por isso solicitamos que responda de forma
espontanea e sincera a todas as questdes. Na maioria das questfes terd apenas
marcar a op¢cao da resposta, em outras responder a pergunta solicitada. Muito
obrigado pela sua importante colaboracéao!

1 - DADOS DE IDENTIFICACAO:

Idade: Série/Ano:_____Turno:

Género/Sexo: ( )Masculino ( )Feminino ( )Outro

Cor/Raca: ( )Negro/a ( )Branco/a ( )Pardo/a ( )Indigena ( )Amarelo
Renda: ( )Menos de um salario minimo ( )Entre um e trés salarios minimos
( )Entre quatro e seis salarios minimos ( )Mais de seis salarios minimos

( )Outra Renda familiar

2 - Vocé gosta da disciplina Sociologia?
( )Sim ( )N&o

Justifique:

3 - Vocé considera importante que na Disciplina de Sociologia sejam
trabalhados conteudos relacionados a Ciéncia politica (Cidadania, Democracia
e Participacédo Social:?

( )Sim ( )Nao

Justifique:

4 - O que entende sobre a Ciéncia Politica?

5 - Quais as atividades o professor de Sociologia realiza em sala de aula?
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6 - Como vocé avalia as atividades desenvolvidas sobre o tema da

politica?

7 - Vocé consegue identificar no seu livro de Sociologia conteddos que
tratam sobre Politca? Vocé considera importante o estudo desses temas para
a sua formagéo?

( )Sim ( )N&o

8 - Quais os temas mais trabalhados nas aulas de Sociologia

9 - Qual a principal dificuldade na aprendizagem dos contetdos da

disciplina Sociologia?
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APENDICE C — QUESTIONARIO ELETRONICO ENCAMINHADO PARA O
GESTOR DA UNIDADE PLENA VARGEM GRANDE

Este questionario enquadra-se numa investigacdo para dissertacdo de
Mestrado em Educacédo do Programa de Pos-Graduacao em Gestao de Ensino da
Educacdo Basica da Universidade Federal do Maranhdo PPGEEB/UFMA Os
resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo realcado
gue as respostas representam apenas a sua opinido individual. N&do existem
respostas certas ou erradas. Por isso solicitamos que responda de forma
espontanea e sincera a todas as questdes. Na maioria das questfes terd apenas
marcar a op¢cao da resposta, em outras responder a pergunta solicitada. Muito
obrigado pela sua importante colaboracéao!

Qual a suaidade?
Qual a sua formacéao?

Vocé conhece a Lei sobre a BNCC?

w0 NP

A escola segue os Referenciais Curriculares Nacionais para o Ensino de

Sociologia?

5. Naorganizacao do trabalho pedagogico no ensino de Sociologia, a Unidade
Plena Vargem Grande tem levado em conta os Referenciais Curriculares
Estaduais de Sociologia? por que?

6. Quais os documentos oficiais que regulamentam o Ensino da disciplina?
Como a disciplina tem sido trabalhada no Ensino técnico
profissionalizante?

7. Vocé considera importante que no curriculo da educacédo basica sejam
trabalhados os contetdos da Ciéncia Politica, por que?

8. Como vocé avalia a possibilidade de se trabalhar conteudos relacionados a
Politica na Escola?

9. Quais as atividades desenvolvidas no IEMA — Unidade Vargem Grande tém
sido trabalhadas dentro da tematica da Politica, Democracia e Participacao
Social?

10.Como os conteudos de Ciéncia Politica no Ensino de Sociologia poderédo
contribuir para a formac&do dos discentes na Unidade Plena Vargem
Grande?

11.Quais sdo os desafios de se trabalhar a disciplina Sociologia no atual

contexto, na Unidade Plena Vargem Grande?
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APENDICE D - QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA
IEMA/UNIDADE PLENA VARGEM GRANDE — MA

Este questionario enquadra-se numa investigacdo para dissertacdo de
Mestrado em Educacéo do Programa de P6s-Graduacdo em Gestao de Ensino da
Educacdo Basica da Universidade Federal do Maranhdo PPGEEB/UFMA Os
resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo realcado
gue as respostas representam apenas a sua opinido individual. N&o existem
respostas certas ou erradas. Por isso solicitamos que responda de forma
espontanea e sincera a todas as questdes. Na maioria das questdes tera apenas
marcar a op¢cao da resposta, em outras responder a pergunta solicitada. Muito
obrigado pela sua importante colaboracéao!

1. Vocé conhece a Lei sobre a BNCC?

2. A escola segue os Referenciais Curriculares Nacionais para o
Ensino de Sociologia?

3. Na organizacao do trabalho pedagdgico no ensino de Sociologia, a

Unidade Plena Vargem Grande tem levado em conta os Referenciais
Curriculares Estaduais de Sociologia? por que?

4, Quais os documentos oficiais que regulamentam o Ensino da
disciplina? Como a disciplina tem sido trabalhada no Ensino técnico
profissionalizante?

5. Vocé considera importante que no curriculo da educacao basica
sejam trabalhados os conteudos da Ciéncia Politica, por que?

6. Como vocé avalia a possibilidade de se trabalhar conteddos
relacionados a Politica na Escola?

7. Quais as atividades desenvolvidas no IEMA - Unidade Vargem
Grande tém sido trabalhadas dentro da tematica da Politica, Democracia e
Participacao Social?

8. Como os conteudos de Ciéncia Politica no Ensino de Sociologia
podera contribuir para a formacdo dos discentes na Unidade Plena Vargem
Grande?

9. Quais sao os desafios de se trabalhar a disciplina Sociologia no
atual contexto, na Unidade Plena Vargem Grande?
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APENDICE E - QUESTIONARIO SOBRE A FORMACAO HISTORICA,
ECONOMICA E SOCIAL DE VARGEM GRANDE — MA

Este questionario enquadra-se numa investigacdo para dissertacdo de
Mestrado em Educacéo do Programa de P6s-Graduacdo em Gestao de Ensino da
Educacdo Basica da Universidade Federal do Maranhdo PPGEEB/UFMA Os
resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo realcado
gue as respostas representam apenas a sua opinido individual. N&o existem
respostas certas ou erradas. Por isso solicitamos que responda de forma
espontanea e sincera a todas as questdes. Na maioria das questdes tera apenas
marcar a op¢ao da resposta, em outras responder a pergunta solicitada. Muito
obrigado pela sua importante colaboracéao!

1-QUAL A SUA IDADE?

2-QUAL A SUA FORMACAO?

3-EM QUAL MUNICIPIO VOCE RESIDE?

4-VOCE JA PARTICIPOU DE ALGUM MOVIMENTO SOCIAL NO MUNICIPIO
DE VARGEM GRANDE? CASO A RESPOSTA SEJA SIM, QUAL?

5-COMO VOCE ANALISA A PARTICIPACAO DOS CIDADAOS DE VARGEM
GRANDE NOS MOVIMENTOS SOCIAIS?

6-QUAIS OS PRINCIPAIS MOVIMENTOS SOCIAIS ORGANIZADOS NA
CIDADE DE VARGEM GRANDE?

7-VOCE PODERIA COMENTAR SOBRE O PROCESSO DE FUNDACAO DA
CIDADE DE VARGEM GRANDE?

8-VOCE CONSIDERA IMPORTANTE O ENSINO DOS TEMAS
RELACIONADOS A POLITICA NA ESCOLA? CASO SUA RESPOSTA SEJA SIM,
COMENTE POR QUE.

9-QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS NO PROCESSO
DE ORGANIZACAO SOCIAL NO MUNICIPIO?

10-QUAIS AS PRINCIPAIS ATIVIDADES ECONOMICAS DESENVOLVIDAS
NA CIDADE DE VARGEM GRANDE?



APENDICE E — PRODUTO DA PESQUISA

ROMARIO SILVA BARROS

A (CIENCIR) POLITICA
NAS AULAS DE

S0CIOLOGIA DO
ENSINO MEDIO i

' /

155



156
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APRESENTACAO

Caro (a) professor (a):

ste produto educacional foi elaborado tomando como base

a pesquisa intitulada “A (CiENCIA) POLITICA NAS AU-

LAS DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO: Um es-
tudo no Instituto Estadual de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio - IEMA, Unidade Plena - Vargem Grande”, resultado
do Mestrado Profissional em Gestao da Educacdo Basica (PPGE-
EB) da Universidade Federal do Maranhdo UFMA.

O E-Book apresentado tem como objetivo, trazer propostas de
reflexdes e atividades para desenvolver os contetdos inerentes a
Ciéncia Politica na Educacio Basica com orientacdes contidas nos
documentos oficiais. Trata-se de um conjunto de sugestées meto-
dologicas, seguindo a discussdo sobre os principais conceitos apre-
sentados nas aulas de Sociologia no Ensino Médio, que com base
nas informacoes adquiridas durante a pesquisa, percebemos a im-
portancia da oferta de um material que auxiliasse os professores/
as o entendimento dos aspectos relevantes da Ciéncia Politica no
cotidiano da Educacio Basica.

De posse do E-book, o professor(a) devera ler atentamente o
material e em seguida, aprofundar o seu conhecimento sobre os
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conceitos apresentados, tendo como objetivo, apresentar os aspec-
tos tedricos e conceituais variados necessarios a andlise dos proces-
sos politicos e sociais. Trata-se de uma abordagem cientifica que
visa promover um posicionamento critico dos(as) estudantes dian-
te das relacoes sociais e a mudanca de comportamentos diante dos
outros.

Nesta perspectiva, este material visa a ampliacido da reflexdo e o
entendimento das Ciéncia Politica, a partir dos conceitos: Cidada-
nia, Democracia e Participa¢do Social. As atividades presentes no
material sio um convite para a reflexdo conjunta entre professores
e estudantes, no processo de construcio do conhecimento no es-
paco escolar. Esperamos que este e-book, com orientacoes peda-
gogicas, apresente novas possibilidades de compreensio acerca da
importancia da politica na nossa sociedade.

A (Ciéncia) Politica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio
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INTRODUCAO

s conhecimentos de Ciéncia Politica estio presentes no

conjunto de saberes escolares, apresentados nos docu-

mentos curriculares ao longo das tltimas décadas. Exis-
tem registros da presenca da disciplina nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e Orientacées Curriculares Nacionais (OCNs).
Na BNCC (2019), observamos a presenc¢a do tema politica, como
fundamento da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No entanto, o maior desafio esta relacionado as definicoes dos
conteudos proprios da Ciéncia Politica, uma vez que a sua partici-
pacdo no Ensino Médio esteve integrada na disciplina escolar de-
nominada Sociologia, sendo constituida pelas duas outras discipli-
nas que compdem as Ciéncias Sociais; Antropologia, e Sociologia.

Diante disso, buscamos apresentar um estudo, que trata da es-
pecificidade da Ciéncia Politica, no sentido de ampliar o entendi-
mento dos fendomenos politicos, a partir dos seus referenciais teo-
rico-metodolégicos.

Entendemos que a politica estd presente em todas relagoes so-
ciais, superando o entendimento que a mesma acontece somen-
te no espaco das instituicoes politicas e no ambito das relacoes
partidarias. Observamos que a maior parte da sociedade brasileira
associa a politica a um conjunto de acoes negativas, retrato de uma
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associacdo aos episodios de corrupcio e descrédito da sociedade
com parte da classe politica.

Dessa forma, vale ressaltar que um dos principais objetivos do
ensino de Ciéncia Politica no Ensino Médio é ampliar os elemen-
tos de compreensdo da politica, dos atores politicos, dos espagos
de poder, as principais teorias politicas cldssicas e contemporaneas
que servem de base para o seu entendimento, buscando o didlogo
com o cotidiano dos nossos estudantes.

Ao ter acesso ao conjunto de contetudos da Ciéncia Politica, os
estudantes estardo aptos a realizarem uma leitura critica das rela-
¢oes politicas e sociais, a participarem de debates, a se posiciona-
rem, o que ird possibilitar uma participacdo mais critica e efetiva,
contribuindo assim, para a constru¢do de uma sociedade mais jus-
ta, participativa e mais democritica.

A (Ciéncia) Politica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio



162

(CIENCIA) POLITICA E POLITICA

VOCE SABE A DIFERENCA ENTRE POLITICA E CIENCIA POLITICA?
QUAL A IMPORTANCIA DA POLITICA EM NOSSAS VIDAS?

uando o assunto ¢ politica, provavelmente a maioria

das pessoas relaciona a politica com elementos institu-

cionais (elei¢gdes, partidos politicos, divisio dos pode-
res) ou infelizmente acabam vinculando o exercicio da Politica
a eventos de corrupcio protagonizados por alguns integrantes
da classe politica. Podemos citar a imagem relacionada aos pro-
testos e da atuagdo organizada da sociedade para pressionar os
governantes eleitos. Dessa forma, a Politica estd presente em to-
das as sociedades e pode ser compreendido como um fenémeno
social mais amplo.

Apresentar uma tinica definicdo para a Ciéncia Politica sempre
foi um desafio para os teéricos dessa drea do conhecimento, devi-
do ao grande nimero de interpretacoes, objetos e perspectivas teo-
ricas. Observamos um movimento de permanentes contribuigées,
visando o melhor entendimento sobre os fendmenos relacionados
a politica. Dessa forma, podemos afirmar que a Ciéncia Politica

nio possui uma defini¢ao universal.

| “



e Maurice Duverger define a Ciéncia Politica como ciéncia da
autoridade, dos governantes, do poder: estuda a sua origem,
suas prerrogativas, extensao e os fundamentos da obediéncia.

e Max Weber explica que “Politica significa [...] elevacao para a
participacdo no poder ou para a influéncia na sua reparti¢io,
seja entre os Estados, seja no interior de um Estado, entre gru-
pos humanos que nele existem”.

e Raymond Aron diz que Politica é o estudo das relagoes de auto-
ridade entre os individuos e os grupos, da hierarquia de forcas
que se estabelecem no interior de todas as comunidades nume-
rosas e complexas.

e Ceorges Vedel diz que “Se se puder definir Ciéncia Politica, serd
pelo poder”. Ela tem por objeto “os fenémenos oriundos do poder,
isto €, os fendomenos de comando que se estabelecem na sociedade”

e Robert Dahl explica o que distingue o aspecto politico de ou-
tros aspectos da sociedade humana, é que ele consiste em “rela-
¢oes politicas”, que “implicam em governo, autoridade e poder”.

FONTE: PETERSEN, Ana; CORSETTI, Eduardo; PEDRO-
SO, Elisabeth Maria Kieling. Ciéncia Politica: Textos Introduté-
rios. 4. ed. Rio Grande do Sul: EDIPUCRS, 1998. p. 13.

A HISTORIA DA CIENCIA POLITICA NO BRASIL

A Ciéncia Politica embora tenha relacao com a histéria das Ci-
éncias Sociais no Brasil, se consolidou como disciplina académica
na década de 1960, tendo como base, a experiéncia de pesquisa-
dores oriundos de Minas Gerais e Rio de Janeiro, que dialogavam
com a escola norte-americana e capitaneada por investimentos das
Fundacdes internacionais (Keinert & Silva, 2010; Marenco, 2016).

m “

A (Ciéncia) Politica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio
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Uma posicio estratégica em razio de seu potencial em elaborar
politicas publicas, viabilizando um perfil disciplinar orientado para
uma agenda politico-nacional com bases institucionais do regime
liberal democratico, dando-se énfase e assimilacao de técnicas e
métodos quantitativos.

Foi na Universidade Federal de Minas Gerais, se distanciando
das Faculdades de Filosofia para se aproximar as de Economia, que
a Ciéncia Politica tomou sua forma atual. L4, os cursos superiores
da drea ndo formavam professores, mas para assessoria ao governo
e para o mercado empresarial (FORJAZ, 1997).

Ao contrario da trajetéria da sociologia ou antropologia que pos-
suem maior incursdo pela graduacio, o primeiro curso de bachare-
lado pleno em Ciéncia Politica foi inaugurado somente em 1989, na
Universidade de Brasilia (UnB). Na mesma década (1986), e também
tardiamente se comparado as associacdes das dreas “irmas”, foi cria-
da a Associacdo Brasileira de Ciéncia Politica (ABCP), que apenas
em 1996 que promoveu o seu primeiro encontro nacional, tendo a
sua frente nomes destacados das pos-graduacoes da area.

Quais os principais temas pesquisados?
No Brasil, o repertério de pesquisas da Ciéncia Politica foi for-

mado por tematicas relacionadas ao acesso, exercicio e a manuten-
¢do do poder, presentes no nosso cotidiano.




165

CIDADANIA

Ciéncia Politica sempre buscou conceitos para explicar o

que acontece na sociedade e falar em “conceito” significa

construir uma estratégia intelectual para definir uma rea-
lidade ou fenémeno. A cidadania é uma expressiao que define uma
enorme variedade de garantias e atribuicées dos cidadiaos. Como
todos os fendmenos sociais a cidadania também é dotada de his-
toricidade, ou seja, foi se desenvolvendo no tempo e no espaco a
partir das interagoes sociais. Vamos observar alguns marcos histori-
cos e perceber como o processo dessas interacdes sociais foi modi-
ficando o que entendemos por cidadania até chegar aos dias atuais
e em uma forma que se encaixe na realidade do Brasil.

A primeira mengdo ao termo cidadania que a histéria ocidental
nos tras é a que se desenvolveu na Grécia Antiga, que definia que
o cidadio era o individuo considerado membro da cidade e que
gozava de direitos. Cabe lembrar que os cidadios nesse contexto
eram apenas homens, nascidos naquele territério e proprietarios
de terras e escravos. Portanto, nessa sociedade as mulheres, os es-
trangeiros, os pobres, os comerciantes e, logico, os escravos, esta-
vam fora dessa possibilidade.

1: H
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A concepgdo de direitos para o individuo sé vai ser novamente
valorizada em 1215 com a promulga¢do da Carta Magna inglesa, o
primeiro documento institucional da histéria do Ocidente. Neste
documento os nobres exigiam do rei uma garantia legal, por escrito
e ndo apenas no discurso, em relagdo a seus direitos. Aqui nesse
contexto, também nio se pensou na popula¢do em geral. Apesar
da Carta Magna ser o produto de uma construcido coletiva era uma
reivindicacdo da nobreza.

A ideia de direito instituido em um documento, entretanto, é
resgatada em 1776 na Declaracio de Independéncia Americana
que é também o primeiro documento institucional da historia
do Ocidente a declarar que todas as pessoas nascem livres. Esse
reconhecimento é muito importante, pois a escravidio era uma
pratica comum e, nesse contexto, estamos falando da escravidiao
dos africanos considerada ndo somente “moral” ou seja, estava de
acordo com os costumes dos povos, mas também legal, do ponto de
vista das leis. Um documento que validasse a liberdade de todos,
portanto, negava a legalidade e mesmo a moralidade da escravidiao
e outorgava pela primeira vez um direito que deveria ser compar-
tilhado por todos os individuos de um dado territério: liberdade.
Percebemos assim como a noc¢ido de cidadania vai sendo construi-
da por muitas pessoas em cada Estado e como ela ndo possui uma
unica dimensio.

Em 1789, 13 anos depois da declara¢io de independéncia ame-
ricana, o povo francés depde a monarquia como forma de governo,
abolindo os privilégios de classe da nobreza e do clero e produz a
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao. Nova-
mente o termo “cidaddo” aparece como elemento fundamental na
concep¢do de garantia e igualdade de direitos.

A concep¢ido do que deveria ser considerada cidadania conti-
nua em seu percurso socio-histérico e a garantia de direitos dos
individuos vai ser outra vez alvo de discussoes intensas em 1948
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logo apés o fim da 2* Guerra Mundial com a Criagao da Organi-
zagdo das Nacoes Unidas - ONU e a proclamacio da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e o reconhecimento da dignidade
da pessoa humana.

Como vimos, todo fenémeno social é historico, se desenvolve
em um determinado contexto em funcio das relagoes sociais do
momento. Vimos como desde a Grécia Antiga esse conceito foi
mudando. Agora vamos observar as contribui¢ées de autores mais
atuais. Vamos comecar com o que foi proposto por T. H. Marshall
que insere o processo de mobilizacdo dos diferentes grupos sociais
na conquista de direitos na Inglaterra. O autor apresenta o processo
histérico de desenvolvimento da cidadania, com base em trés dife-
rentes dimensoes (direitos civis, direitos politicos e direitos sociais).

1. Direitos civis sdo direitos inerentes a liberdade individual,
possibilidade de ir e vir, exercicio do livre pensamento, da
escolha da religido e o direito a justica, no que se refere ao
direito a defesa, ao julgamento. Segundo Marshall, o desen-
volvimento desse primeiro grupo de direitos contribuiu para
o surgimento, por volta do século XIX, dos direitos politicos.

2. Direitos politicos sao referentes ao processo de participacdo
e organizacdo politica efetivas, relacionados com a formagao
do Estado democritico e fazem referéncia aos direitos elei-
torais, o direito de participar de elei¢oes, escolher e ser elei-
to para cargos politicos, direito de participar da mobilizacdo
politica a partir de sindicatos e partidos politicos. Segundo
o autor, os direitos politicos, sobretudo a participagao poli-
tica, era um privilégio, sendo vinculada ao status da pessoa.
Dessa forma, vale destacar que a auséncia inicial de direitos
politicos impedia o estabelecimento de novos direitos civis
e de melhores condigoes de trabalho. Logo, a participagiao
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politica, contribuiu para a ampliacao dos direitos civis ante-
riormente criados e posterior surgimento de novas deman-
das sociais que precisavam ser atendidas.

3. Direitos Sociais foram conquistados a partir de um processo
de reivindicac¢oes, principalmente ao conjunto de elementos
que garantem o bem-estar social e a insercdo dos individuos
no processo educacional.

Como podemos observar, a cidadania é resultado de um proces-
so de lutas a partir de um conjunto de demandas, dos grupos da
sociedade, sobretudo, dos burgueses no caso da Inglaterra. Naque-
le momento, o principal objetivo era criar condi¢oes de igualdade
frente aos representantes da aristocracia feudal e o Clero. Era pre-
ciso estabelecer um equilibrio com um Estado que respeitasse os
direitos, chamados naturais para o conjunto da sociedade.

Serd que existem direitos naturais? Natural é o que nasce com
a gente. A memoria, por exemplo, é uma capacidade humana. So-
mente as pessoas guardam a memoria do que foram e fazem proje-
¢oes para o futuro. Nossa habilidade em nos adaptar em diferentes
espacos, de rir, de se indignar. Isso tudo sdo capacidades inatas,
ou seja, nascem com a gente. Os direitos contudo, como estamos
observando, nada tém de naturais. Sio o resultado de varias acoes
sociais movidas pelas pessoas para um determinado fim que tem
relagio com o contexto em que vivem. E por isso que a cidadania,
como todo fenémeno social, ndo é uma dadiva: é uma conquista da
sociedade em que as pessoas vivem.

A construcdo de direitos numa sociedade é fruto da acao dos in-
dividuos agindo coletivamente. Entretanto, a cidadania é também
o produto de um contexto social. Cada pais tem um modelo de ci-
dadania que se adeque as suas condi¢oes materiais e é importante
definirmos um conceito que tenha relacio com a nossa historia,
com o0 nosso jeito de ser.
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Percebemos que no Brasil a noc¢io de cidadania foi construida
através da acdo de pessoas que individual ou coletivamente busca-
vam a garantia de seus direitos. Portanto, a cidadania ndo ¢ a dadi-
va de algum governante, mas o resultado do contexto dos desejos
que esse povo expressa e da busca pela sua realizacao.

Por isso, para construir um conceito de cidadania para os brasi-
leiros, é preciso levar em conta a nossa histéria, a nossa cultura, a
construcdo do Estado brasileiro. Um sociélogo que fez um esforco
para definir como seria a cidadania no Brasil a partir das questoes
que nos diferenciam de outros povos, foi Wanderley Guilherme
dos Santos (1979) que estudou o governo Vargas o mais longo go-
verno de uma sé pessoa de nossa historia, entre os anos de 1930 a
1945. Ele observou a forma como as relagées sociais e, principal-
mente, as relacdes de poder se apresentaram nesse periodo. Santos
definiu que a nossa cidadania era “tutelada”, uma ideia que implica
na guarda e direito de tomar decisdes de um individuo por outro.

Por exemplo, uma mie ou um pai tem a tutela dos filhos meno-
res. Ou seja, essa concepcao se relaciona com uma ideia de incapa-
cidade, mesmo que parcial. Assim, apesar das conquistas inegdveis
de algumas garantias, durante esse governo, nao possuiamos, como
povo, a autonomia plena desses direitos.

Um outro autor brasileiro que produz uma definicio interessante
sobre a cidadania no Brasil, é o historiador José Murilo de Carvalho
que traz novas perspectivas para o conceito de cidadania no Brasil ao
apontar que o simples fato de termos hoje liberdade e a possibilidade
de participacio politica, nio significa, contudo, o fim das desigualda-
des sociais ou na garantia dos direitos para todas as pessoas.

Carvalho (2002) discute que a cidadania no Brasil, possui vérias
dimensoes e estas nem sempre sio permitidas em sua plenitude
aos individuos, bem como uma dessas dimensdes pode ser acessi-
vel e outras ndo. Esse autor chama a atencado para o fato de que a
maioria das pessoas pensa em cidadania como o acesso aos “direi-
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tos civis, politicos e sociais. Nesse sentido, o cidaddo pleno seria
aquele que fosse titular dos trés direitos” (2002, p. 9).

E importante entender o que cada uma dessas dimensaes de di-
reitos implica. Os direitos civis, por exemplo, sdo entendidos como
um conjunto de direitos fundamentais em relacdo a garantia da
nossa vida, da nossa liberdade e da nossa privacidade. E a garan-
tia que temos de andar livremente, de podermos expressar nosso
pensamento e ponto de vista sobre as coisas, de poder escolher o
emprego que queremos € que nossa casa, € nossa correspondéncia,
nao podem ser violadas.

Os direitos sociais sdo aqueles que produzem garantias coleti-
vas, como a educacio e a satide. A nossa Lei de Diretrizes e Bases -
LDB determina em seu artigo 2° que a familia e o Estado possuem
obrigacdes com relacio a oferta de educacio para as criancas e jo-
vens. A existéncia de hospitais publicos, advogados gratuitos, para
quem ndo os possa pagar, todos sdo exemplos de direitos sociais
que o Estado deve oferecer aos cidadaos.

Os direitos politicos sdo exercidos pelas possibilidades de votar,
ser eleito, constituir associacoes, participar de conselhos.

Carvalho (2002) nos mostra, contudo, que esses direitos pos-
suem um ponto fundamental: a liberdade individual. Contudo, é
possivel haver direito civil sem haver direito politico. Ficamos 25
anos sob o jugo de uma ditadura militar em que os direitos politi-
cos dos brasileiros foram suspensos. E é com esse argumento de
José Murilo de Carvalho que compreendomos o modelo de cidada-
nia no Brasil, como inconclusa, ainda em construcao.

Quadro 2 - Direitos da Cidadania: Inglaterra x Brasil

Modelo de Cidadania na Inglaterra Modelo de Cidadania no Brasil
Direitos civis (séc. XVIII) Direitos sociais (década de 1940)
Direitos politicos (séc. XIX) Direitos politicos (década de 1980)
Direitos sociais (séc.XX) Direitos civis (1988)

Fonte: Construido a partir de dados de Marshall (1967) e Carvalho (2013).
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A antropédloga Teresa Pires dos Rios Caldeira (2000) agregou
mais um elemento as concepgdes propostas de cidadania no Bra-
sil. A autora acredita que o contexto é importante para explicar
o que acontece. Por isso ela explica que o processo histérico da
sociedade no Brasil, reflete uma disjun¢do entre os direitos. Para
Caldeira (2000) , valorizamos muito mais os direitos politicos em
sua dimensdo de poder votar e poder ser eleito, em detrimento de
tudo o mais. Por isso existe, segundo essa autora, uma disjun¢io
em nossa sociedade, dos direitos politicos em relacio aos direitos
sociais e civis.

Outra especialista nessa area ¢ a sociologa Maria Victoria Mes-
quita Benevides. A autora enfatiza que o debate sobre a qualidade
da cidadania brasileira estd vinculado ao processo de construcio e
exercicio da democracia no Brasil. Seu principal argumento para
a construcio da cidadania no Brasil é a necessidade de aperfeigoa-
mento dos direitos politicos do cidaddo através da implementacdo
de mecanismos da democracia direta (referendo, plebiscito e pro-
posicdo de leis de iniciativa popular) como importantes mecanis-
mos que fomentam a educacio politica para o povo.

Benevides (1994) faz referéncia ao conjunto de contradigdes ob-
servadas na concepcio de cidadania, no que se refere a natureza
igualitaria da nogdo de cidadania. Quem sdo os cidadaos e eleitores
brasileiros? Geralmente esquecidos logo apés as eleicoes, muitas
vezes desprovido das mesmas oportunidades de informacio e co-
nhecimento politico para o exercicio pleno dos seus direitos? Sera
que todos os cidaddos dispdem dos mesmos direitos de forma pra-
tica, além do que estd posto no registro da lei? Qual a alternativa
possivel para a ampliag¢do do conceito de cidadania no Brasil?

Segundo a autora, nunca tivemos reformas sociais visando a cida-
dania efetivamente democratica. Foram efetuadas reformas institu-
cionais para ampliacdo de direitos politicos e liberdades de associa-
¢do partidaria, reformas econdmicas (no setor financeiro) e reformas
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sociais, como podemos destacar as leis trabalhistas impostas pela di-
tadura Vargas. Mas, ndo se mudou no sentido democritico, o acesso
a justica e a seguranca, a distribui¢do de rendas e a previdéncia so-
cial. A cidadania permaneceu parcial, desequilibrada e excludente.
Os direitos ainda sdo entendidos como privilégios, s6 para algumas
classes e sob algumas condic¢des. (BENEVIDES, 1994, p, 08)

A no¢io de democracia defendida pela autora enfatiza o regime
de soberania popular (do governo da maioria), porém com pleno
respeito ao direito das minorias, com pleno respeito aos direitos
humanos. Benevides (1994), defende a possibilidade de amplia-
¢do dos direitos politicos para participagio direta do cidadio no
processo das decisdes de interesse publico. E preciso apresentar
o aperfeicoamento dos direitos politicos do cidaddo através de ca-
nais institucionais (referendo, plebiscito e apresentacgio de leis de
iniciativa popular). Bem como, defende a complementaridade en-
tre representacio e participacdo direta, denominada pela autora de
democracia semidireta.

A autora ressalta que para o Brasil a educa¢do para cidadania
ativa, precisa superar essa concep¢io de que a populagdo nio esta
preparada, e o eleitor ndo acompanha em totalidade o processo po-
litico. Muitas vezes esse enunciado ¢ utilizado como justificativa
para o dominio dos espagos de poder por determinados segmentos
da nossa sociedade.

Nesse contexto, a autora defende o conceito de cidadania ativa,
da democracia semidireta, reconhecendo a complementaridade
entre a representac¢do politica tradicional e a participagdo popu-
lar diretamente exercida. E necessdrio compreender as limitagoes
e os avan¢os do nosso sistema eleitoral, uma vez que no Brasil,
a representacdo politica permanece vinculada ao sentido teatral,
“a representac¢do do poder diante do povo e nido a representacio
do povo diante do poder. Os cidaddos precisam ocupar os espagos
de poder, no pleno exercicio da democracia, aliando informacio,
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conhecimento e experiéncia democratica através da participacdo
efetiva nos processos decisérios de interesse publico, construindo
um interessante caminho de educacio politica do cidaddo”.

RESUMO DO CAPITULO

Como apresentamos anteriormente, a cidadania é um conceito
que passou por diferentes defini¢des teoricas ao longo do tempo, e
que foi incluido no cotidiano das pessoas e grupos sociais, seja nas
discussoes académicas, nos discursos politicos, em conversas de
final de tarde entre amigos. Ganhou espag¢o no noticiario e foi rela-
cionada diretamente ao conceito de democracia. Observamos que
o termo cidadania apresenta diferentes possibilidades de mobiliza-
¢do e a sua definicdo mais equilibrada perpassa pela ideia de luta
permanente e coletiva pela manutencao e conquista de direitos.

DICA DE ATIVIDADE PEDAGOGICA

A nossa proposta é a construgao de um mapa mental sobre o con-
ceito de cidadania. Os estudantes vio realizar a atividade com seus
proprios celulares. Depois de divididos em 4 grupos, serao orientados
a usar o aplicativo SimpleMind para construir os mapas mentais que
devem ser compartilhados com os membros do grupo via bluetooth.

O professor deve informar que o mapa mental deve conter no
minimo 6 palavras-chave para representar as imagens escolhidas
pelos estudantes. O professor deve observar cada grupo e fornecer,
se necessario, outras palavras-chave. Cada equipe apresentari seu
mapa mental. Ao final das apresentagdes os quatro mapas sio com-
partilhados com todos e o professor tera 15 minutos para explicitar
as diferentes ou similares representagées sociais discutidas pelos
grupos e caracterizar a cidadania no Brasil aprofundando o concei-
to trabalhado em sala de aula durante a atividade.

Tempo aproximado: 120 minutos.
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ABDIAS NASCIMENTO

¢ O genocidio do negro brasileiro - Abdias
Nascimento. Como a negritude é sistema-
ticamente perseguida e se promove um
genocidio literal e como existe um projeto
de invisibilizacao da cultura negra no Bra-
sil, O livro tem um prefacio de Florestan
Fernandes e do escritor nigeriano vence-
dor do prémio Nobel de Literatura Wole
Soyinka em 1986. A importincia do livro
se traduz no entendimento de como a ci-
dadania oferecida no discurso e nas leis,

nem sempre é vivenciada na praticas por alguns grupos dentro da

sociedade.

Nascimento, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado. Editora Perspectiva SA, 2016.

W

¢ Coronelismo, enxada

WILT U L

e voto - Victor Nunes
Leal. O autor explica
elementos  presentes
na nossa organizagao
enquanto estado des-

| de a primeira republica

até os dias atuais demonstrando como chegamos ao modelo de ci-

dadania que temos hoje.

Leal, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto: o municipio e o regime repre-
sentativo no Brasil. Editora Companhia das Letras, 2012.
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e Brasil, mito fundador e sociedade
autoritaria - Marilena Chaui. A autora
explica o processo de tomada de cons-
ciéncia do povo brasileiro e dos proces-
sos de construcio de ideologias que
justifiquem o sentimento de cidadania
desenvolvido no territério brasileiro.

Chaui, Marilena de Souza. “Brasil: mito funda-
dor e sociedade autoritaria.” (2000).
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VAMOS PRATICAR?!
QUESTOES SOBRE CIDADANIA

(ENEM MEC/2017) A cidadania exige um elo de nature-
za diferente, um sentimento direto de participacao numa co-
munidade baseado numa lealdade a uma civiliza¢ao que é um
patrimonio comum. Compreende a lealdade de homens livres,
imbuidos de direitos e protegidos por uma lei comum.

MARSHALL, T. H. Cidadania, classe social e status. Rio de Ja-
neiro: Zahar, 1967.

A vigéncia do pacto politico mencionado esta vinculada a:
a) fluéncia no idioma predominante.

b) nivelacdo do campo socioecondomico.

¢) crenca em valores ortodoxos.

d) garantia da igualdade juridica.

¢) amplitude do territério nacional.

(Unimontes MG/2014) O termo “cidadania” foi consagrado
pelo socidlogo inglés Thomas Humphrey Marshall (1893-1981),
o qual, segundo esse autor, implica um sentimento de pertenci-
mento e lealdade a uma civilizacdao. Sobre esse assunto, analise
as proposi¢oes abaixo.

I - A nocido de cidadania se estabelece a partir dos deveres de
cada individuo para com o Estado, mas também pelos direitos que
esse Estado lhe garante.

I1 - Cidadania é exercer a liberdade individual em todas as cir-
cunstancias da vida social, sem nenhum empecilho juridico.

III - Cidadania é também acesso a uma renda adequada, que
permita ao cidadao desfrutar de um padrio de vida comum a seus
concidadaos.

ﬁ\
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IV - Cidadania implica reconhecer aS particularidades de géne-
ro, cultura, raca e sexualidade.

Estio CORRETAS as afirmativas
a) IV,Ilel, apenas.

b) I, III e IV, apenas.

¢) II, IIe IV, apenas.

d) I, IIelll, apenas.

(ENEM MEC/2019) A criacio do Sistema Unico de Saude
(SUS) como uma politica para todos constitui-se uma das mais
importantes conquistas da sociedade brasileira no século XX.
O SUS deve ser valorizado e defendido como um marco para
a cidadania e o avanco civilizatério. A democracia envolve um
modelo de Estado no qual politicas protegem os cidadaos e re-
duzem as desigualdades. O SUS é uma diretriz que fortalece a
cidadania e contribui para assegurar o exercicio de direitos, o
pluralismo politico e o bem-estar como valores de uma socie-
dade fraterna, pluralista ¢ sem preconceitos, conforme prevé a
Constituicao Federal de 1988.

RIZZOTO, M. L. F. et al. Justi¢a social, democracia com direitos
sociais e saude: a luta do Cebes. Revista Satude em Debate, n. 116,
jan.-mar. 2018 (adaptado).

Segundo o texto, duas caracteristicas da concepcio da politica
publica analisada sdo:

a) Paternalismo e filantropia.

b) Liberalismo e meritocracia.

¢) Universalismo e igualitarismo.

d) Nacionalismo e individualismo.

e) Revolucionarismo e coparticipagao.

“
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(ENEM MEC/2009)- Segundo Aristoteles, “na cidade com
o melhor conjunto de normas e naquela dotada de homens ab-
solutamente justos, os cidadaos nao devem viver uma vida de
trabalho trivial ou de negocios — esses tipos de vida sao despre-
ziveis e incompativeis com as qualidades morais —, tampouco
devem ser agricultores os aspirantes a cidadania, pois o lazer
¢ indispensavel ao desenvolvimento das qualidades morais e a
pratica das atividades politicas”.

VAN ACKER, T. Grécia. A vida cotidiana na cidade-Estado. Sdo
Paulo: Atual, 1994.

a) era entendida como uma dignidade propria dos grupos so-
ciais superiores, fruto de uma concepg¢io politica profunda-
mente hierarquizada da sociedade.

b) estava vinculada, na Grécia Antiga, a uma percepcao politica
democritica, que levava todos os habitantes da pélis a parti-
ciparem da vida civica.

¢) tinha profundas conexdes com a justiga, razao pela qual o

tempo livre dos cidaddos deveria ser dedicado as atividades
vinculadas aos tribunais.

d) vivida pelos atenienses era, de fato, restrita aqueles que se
dedicavam a politica e que tinham tempo para resolver os
problemas da cidade.

e¢) possui uma dimensdo histérica que deve ser criticada, pois
é condenavel que os politicos de qualquer época fiquem en-
tregues a ociosidade, enquanto o resto dos cidadaos tem de
trabalhar.

o
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(ENEM MEC/2019 A Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, adotada e proclamada pela Assembleia Geral da
ONU na Resoluciao 217-A, de 10 de dezembro de 1948, foi um
acontecimento histérico de grande relevancia. Ao afirmar, pela
primeira vez em escala planetaria, o papel dos direitos humanos
na convivéncia coletiva, pode ser considerada um evento inau-
gural de uma nova concepcao de vida internacional.

LAFER, C. Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948).
In: MAGNOLI, D. (Org.). Histéria da Paz. Sao Paulo: Contexto, 2008.

A declaracio citada no texto introduziu uma nova concepcio
nas relacdes internacionais a possibilitar a

a) Superacido da soberania estatal.

b) Defesa dos grupos vulneraveis.

¢) Reducdo da truculéncia belicista.

d) Impunidade dos atos criminosos.

e) Inibicao dos choques civilizacionais.
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DEMOCRACIA

conceito de democracia é dinamico, apresenta variacoes

na sua definicao dependendo do tempo e lugar. Ao verifi-

car a etimologia da palavra, surge na Grécia Democracia
significa poder (kratos) e do povo (demos), governo do povo.

Os sistemas democraticos apresentam principios gerais:

a) Governo exercido pelo povo e para o povo

b) Respeito aos direitos humanos

c) Limites institucionais que restringem o exercicio do poder
do governo

d) Garantia de liberdades individuais e de expressio

e) Multiplicidade ideologicas e,

f) Alternancia do poder de acordo com a vontade da maioria.

Sendo assim, podemos elencar pelo menos trés modalidades de
democracia: Democracia participativa, Democracia direta e De-
mocracia participativa.

®* Democracia direta: exercida em Atenas, no periodo cléssico.
Dela todos os cidadaos podiam participar, diretamente, apre-
sentando projetos de leis e votando nos projetos apresentados

“




por seus iguais. O corpo de cidadidos atuava, entio, como um
Poder Legislativo, e o Poder Executivo (governo) deveria subme-
ter-se as decisoes tomadas nas assembleias legislativas. Devido
ao numero restrito de cidadaos, a pratica direta da participacdo
era viavel, e os jovens de familias que podiam participar da to-
mada de decisées eram educados para a participacdo cidada.

Democracia representativa: é um tipo que surge junto ao parla-
mentarismo e ao republicanismo. E uma forma mais atual que
permite um exercicio indireto da democracia por meio da eleicio
de representantes para os poderes Legislativo e Executivo. Al-
guns fatores atuam para o surgimento deste tipo de democracia,
como o sufrdgio universal (voto estendido a todos); a elaboracdo
de constituicoes que impedem a segregacdo e regulamentam a
vida publica e a vida politica, instituindo a igualdade; a necessi-
dade de alternidncia do poder; e a impossibilidade de uma partici-
pacdo direta de todos devido a ampliacdo da cidadania.

7)) ,
Lica /é .Egu‘u/m, i i i

Artigo Cientifico: DE JESUS GRIGOLI, Juliana. Quatro mo-

delos normativos de democracia representativa: as versoes elitista,

liberal, pluralista, participativa e deliberativa. Pensamento Plural,

n. 14, p. 113-126, 2014.
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A representagdo politica entendida correntemente segundo
Thomas Hobbes como a situa¢do na qual um individuo ou grupo
é representado por outro a partir da delegacdo desse direito ao re-
presentante, que fica assim, autorizado a tomar decisées em nome
daquele que ndo esta presente.

Legitimada na atualidade pelo processo eleitoral, adotado como
melhor mecanismo de sele¢do dos postulantes a cargos publicos.
A ideia moderna de representacdo politica nasce da necessidade
de se organizar a vida politica das grandes cidades que estavam
em crescimento, pois com as transformag¢oes demograficas e alar-
gamento dos direitos politicos, expressos pelo direito de voto e o
crescimento das cidades, tornava-se impossivel o exercicio da de-
mocracia direta.

Dessa forma instituiu-se o governo representativo, como me-
lhor forma de organizar a vida politica das cidades. Dessa forma,
o governo representativo foi concebido como um sistema politico
com caracteristicas préprias que se diferenciavam da forma de au-
togoverno do povo.

Virios autores deram sua contribuicio nesse debate, mas nesse
trabalho, que ndo visa ao exame exaustivo do tema da representa-
¢do, priorizamos os apontamentos de dois autores que, a nosso ver,
de certa forma sintetizam o debate atual sobre o governo represen-
tativo (MANIN, 1995; MIGUEL, 2003)

Segundo Manin (1995) a representagio Politica ou governo re-
presentativo ¢ um fenémeno moderno que ao longo do seu per-
curso histérico tem passado por fortes transformacgées que, na sua
visdo, configuram tipos-ideais ou fases:

o0 governo representativo de tipo parlamentar, democracia de parti-
do e democracia de publico. Vale destacar que esses tipos de gover-
no representativo apresentados por Manin ndo esgotam todas as
formas possiveis de representacido assim como podem coexistir e
se fundir dependendo de um determinado tempo e lugar histérico.

] ||
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Tal participa¢io se da por meio de plebiscitos e assembleias po-
pulares locais que, computando a participagdo popular e os seus
resultados, quando somados ao todo, interferem nas escolhas. Se-
gundo Miguel (2003) torna-se cada vez mais complexo o nosso sis-
tema representativo, a partir do momento em que na praitica essa
forma de governo nao se adequa aos modelos ideais correntes.

Distanciam-se cada vez mais do ideal de soberania popular pre-
visto nesta forma de governo. De forma andloga a Manin, este au-
tor sustenta a tese da crise, ndio de um modelo, mas da prépria re-
presentacdo a partir de trés conjuntos de evidéncias; o declinio do
comparecimento eleitoral, a ampliagdo da desconfiang¢a em relag¢do
ds institui¢ées e o esvaziamento dos partidos politicos.

Para este autor as institui¢oes politicas, dentre elas o partido po-
litico estdo perdendo a confianc¢a do eleitorado, a mediac¢io entre
representante e eleitores antes realizada pelo partido, atualmente,
¢ mediada também pelos meios de comunica¢do de massa, que
exercem uma fungio representativa nas sociedades contempora-
neas. Ao formular a agenda publica e expressar posi¢oes politicas
a midia tem capacidade de influenciar as vontades dos eleitores.

Visando uma saida para a crise atual da representacio, o au-
tor defende a ampliacdo da ideia de representacdo, em que de-
vemos entender os meios de comunicacio como uma esfera de
representacdo politica e entendé-las como espaco privilegiado de
disseminagdo das diferentes perspectivas e projetos dos grupos em
conflito na sociedade.

Isso significa que o bom funcionamento das institui¢oes repre-
sentativas exige que sejam apresentadas as vozes dos vdrios agru-
pamentos politicos, permitindo que o cidadido, em sua condic¢do
de consumidor de informacio tenha acesso a valores, argumentos
e fatos que instruem as correntes politicas em competi¢do e possa
formar, de modo abalizado sua prépria opinido politica. (Miguel,
2003, p.133).
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Enquanto MANIN (1995) apresentou os principios do governo
representativo e suas transformacgoes durante o seu percurso his-
térico, demarcando as diferencas entre o governo representativo
e a soberania popular. Miguel (2003) de forma aniloga a Manin
sustenta a tese da crise, nio de um modelo, mas da prépria re-
presentacdo, apresentando possiveis alternativas para resolver as
limitacoes do nosso sistema representativo.

Como podemos observar o debate sobre a crise da representa-
¢do politica perpassa pela ideia de que o governo representativo
deveria apresentar fortes vinculos entre representantes e represen-
tados e que os partidos continuassem exercendo a funcio de in-
termedidrio nessa relacdo. No sistema democritico representativo,
como no Brasil, os cidaddos elegem representantes para ocuparem
os cargos politicos.

ELEICOES E REPRESENTACAO
POLITICA NO BRASIL

Com o advento da ideia de representacao politica Moderna ob-
servamos o estabelecimento de mecanismos que efetuassem uma
forma de governo mais proxima de uma "soberania popular”, agora
de forma indireta. As eleicoes foram acionadas como a melhor for-
ma possivel de selecdo de representantes e logo entraram em cena
os partidos politicos.

Nascem com a proposta de intermediar a relacio de represen-
tantes e representados, uma vez que representavam a vontade de
grupos através de seu programa politico. Os representados nio se
identificavam mais com a pessoa do representante e sim com o par-
tido. Mas o governo representativo ainda ndo estava em pleno fun-
cionamento, era necessario consolidar um conjunto de regras que
estabelecesse o que poderia ou ndo proceder numa disputa eleitoral,
compondo os denominados sistema eleitoral. (NICOLAU, 2006)

;1 I‘
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Vale destacar que cada sociedade ficou responsavel por instituir
o seu sistema politico, levando em consideracio as suas particula-
ridades histéricas. No caso Brasileiro, observamos ao longo de sua
histéria politica, vérias experiéncias no que se refere a organizacio
de sistemas partiddrios. Nao temos a intencdo de aprofundar cada
periodo histérico citado, mas apresentar a organizacio do sistema
partiddrio como um processo importante para o entendimento da
construcdo do regime politico brasileiro.

Em 1965 o pais vivenciou o sistema bipartidario, em 1980 foi es-
tabelecido o pluripartidarismo que foi consolidado em 1988 com a
promulgacio da constituicao de 1988, dando liberdade de criacdo e
organizacido dos partidos. Atualmente, o governo representativo esta
organizado sob sistema pluripartidario que dialoga com um conjun-
to de caracteristicas; Universalidade e obrigatoriedade do voto para
todos os eleitores entre 18 e 70 anos e sistema eleitoral com a presen-
¢a de eleicao de forma Majoritéria ( para prefeitos, governadores e
Senadores) e Proporcional (para o legislativo Municipal- vereadores
e legislativos Estadual e Federal - Deputados Estaduais e Federais).

O sistema majoritdrio tem como proposito garantir a eleicio
dos candidatos que obtiveram mais votos, funcionando a base de
distritos ou circunscricdes de apenas um representante, ou seja, é
eleito apenas o candidato mais votado. No sistema proporcional,
partidos ou candidatos conquistam o mandato com base na vota-
¢do obtida.

Segundo Nicolau (2006) a férmula proporcional tem duas pre-
ocupacoes fundamentais: assegurar que a diversidade de opinides
de uma sociedade esteja refletida no legislativo e garantir uma cor-
respondéncia entre os votos recebidos pelo partido e sua repre-
sentacdo. A principal virtude da representacdo proporcional, se-
gundo seus defensores, estaria em sua capacidade de espelhar no
legislativo todas as preferéncias e opinides relevantes existentes na
sociedade.

29
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Outra importante caracteristica do sistema proporcional é a
presenca de listas partidarias abertas e auséncia de lista fechada!'l.
Na lista aberta, cabe ao eleitor a definicio dos nomes que irdo ser
contemplados com o mandato. A implicacdo desse sistema de lis-
ta aberta é o surgimento de competicio entre os candidatos do
mesmo partido, que disputam entre si a maior parte dos votos, re-
sultando em grande personificacdo do voto, quando os candidatos
buscam elementos para se diferenciar um dos outros, indo além da
vinculacdo em um mesmo partido.

E permitida a realizacdo de coligacdes e hé exigéncia do quocien-
te eleitoral (produto da divisao do nimero de votos vilidos pelo nu-
mero de cadeiras). Nota-se que dessa forma, o eleitor escolhe o seu
candidato livremente sem a interferéncia do partido politico. Des-
sa forma, podemos observar que os principais aspectos do sistema
eleitoral brasileiro estdo na combinacido de lista aberta com outros
atributos como: grandes distritos eleitorais, possibilidade de coliga-
coes eleitorais, eleicoes simultineas para varios cargos (presidente,
governadores de estada e senadores) e distorcao acentuada na repre-
sentacdo dos estados na Camara dos deputados®. Nicolau (2006).

Assim, a relacdo entre representantes e representados é mais bem
analisada quando articulada ao conjunto de regras e instituicoes que
lhes estruturam e condicionam seu funcionamento, sem, contudo, des-
considerar que esse enquadramento institucional nunca é absoluto, vez
que convive com diferenciacoes relativas a aplicabilidade e a eficacia
destas regras e com efeitos imprevistos das interacoes entre atores, por-
tadores de interesses, paixoes e posicoes sociais e politicas diversas.

Desta combinacido de condicionantes institucionais apresentadas
e concepgdes e praticas politicas, emergem variados tipos de atuacdao
parlamentar e perfis politicos. David Mayhew (1974) ao analisar o com-
portamento dos parlamentares Norte Americanos fundamentou que a
atuacdo desses parlamentares era motivada pela reeleicio ou continua-
¢do na vida publica. Trata-se de uma dimensio da atividade parlamen-
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tar ou Executiva referida aos vinculos entre detentores de mandatos
eletivos e seus eleitores, coletivamente denominados bases de apoio,
areas ou redutos eleitorais. Mayhew(1974) descreveu o comportamento
parlamentar em trés categorias: propaganda ou busca de publicidade,
reivindica¢io de autoria de beneficios e tomada de posi¢io.

A propaganda refere-se aos esforcos para disseminar o nome do
parlamentar entre eleitores, criando uma imagem favoravel do can-
didato. Ao construir um nome conhecido, além de ser importante
para o parlamentar, pode ser utilizado como trunfo por outros mem-
bros da familia.

Ao reivindicar autoria de beneficios busca-se passar ao eleitor
que o parlamentar realiza atividades benéficas para a comunidade.
Dessa forma, o eleitor havera de querer preserva-lo no cargo para
que o mesmo continue trazendo beneficios. A tomada de posigdo é
entendida como explicita¢io de um julgamento sobre questoes de
interesse do publico.

Parlamentar que privilegia esse tipo de atuagio se apresenta ao
eleitor como orador, se destacando pelas ideias que defende. Vale
destacar que esses modelos de atuacdo apresentados por David
Mayhew nio sdo excludentes, podendo estimular na proposicdo de
tipos ideais de estilo parlamentar.

Os principais tipos resultantes dessa classificacdo sdo parlamen-
tares centrados na atividade legislativa e na tomada de posi¢ao e par-
lamentares centrados na prestacio de servicos. Figueira (2005) em
importante andlise sobre a representacdo politica tomando como
referente empirico os deputados do PT (na qual os interesses dos
parlamentares seriam convergentes com os do partido) aponta que
ha inexisténcia de distingoes rigidas entre as duas categorias, uma
vez que mesmo o atendimento a grupos especificos organizados,
ainda que reivindicado como garantia de direitos coletivos ndo deixa
de ser uma forma de assisténcia ou prestacdo de servicos a grupos
particulares.

] I|
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Para esse autor, a situacdo analisada apresenta um esforco coleti-
vo dos deputados em fortalecer o partido e ao mesmo tempo repre-
sentar entidades para ter sucesso em seus projetos individuais. Diz
ele: Ao mesmo tempo, os deputados participam do esforco coletivo
de construir o partido, submetendo- se a mecanismos institucionais
que limitam sua autonomia; constituem-se em porta-vozes dos seg-
mentos sociais que representam, paralelamente, buscam meios de
ter sucesso no projeto individual da reeleigio. (idem, p.33)

Superando a ideia comum de que no eleitor s6 é lembrado no
momento das eleigdes Borges (2005) sugere que a conexio eleitoral
compreende dois momentos: um relativo a fase de campanha, onde
os candidatos a reelei¢do dirigem aos eleitores certos apelos retoricos,
distribui¢do de pequenos beneficios imediatos e promessas de benefi-
cios futuros e outro que alude as relagdes do eleito com suas bases de
apoio, através de acoes legislativas (ordenamento institucional, politicas
publicas e homenagem). Dessa forma, os parlamentares pensando na
reelei¢io podem desenvolver durante a atividade parlamentares tanto
medidas de interesse individual como de fortalecimento dos partidos.

Dica de Filmes e Documentarios:

Democracia Manipulada (2021)

- @‘;‘é
Sinopse: Nos tiltimos anos, os movimentos - ¢
populistas vém mobilizando a opinido publi- : il
ca e ganhando forca gracas a tecnologia da in-
formacao. O populismo ¢, acima de tudo, um
método de conquista e retengdo do poder. ¥
Este documentirio investigativo lanca luz so-
bre aqueles que orquestram o caos e seus mé-
todos. Na sombra de figuras politicas, hackers 1 !
da democracia sdo a verdadeira ameaca. LS TN

»E
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O Paradoxo da Democracia (2020)

Sinopse: Na ultima década, demo-
cracias tao distintas quanto Brasil, EUA,
Franca, Egito e Ucrdnia foram tomadas
por protestos de rua que tiveram, como
elemento unificador, a insatisfacio com
a politica tradicional. Todos os seus go-
vernos cairam, seja pela for¢a ou pela
via eleitoral. “O Paradoxo da Democra- g
cia” busca impulsionar a superagdo des-

sa perplexidade, com a ajuda de intelec-
tuais e atores politicos. DA DF_MQ‘:_'_’_‘G'“

Eleicao (1999)

Sinopse: De forma irénica e inteligen-
te, a comédia do fim dos anos 90 chegou
a ser indicada para o Oscar de Melhor Ro-
teiro Adaptado, enquanto Reese Withers-
poon, que interpreta a protagonista do fil-
me, foi nomeada ao Globo de Ouro na ca-
tegoria de Melhor Atriz. O filme fala, na
verdade, de eleicoes em uma escola publi-
ca no interior de uma cidade dos Estados

Unidos. Criando um paralelo com o |
sistema democratico governamental, a -
producio aborda o voto direto e secreto, além da competicio des-
leal entre candidatos de maneira ludica, leve e didatica.




Paradoxos — 30 anos de Democracia e Direitos Huma-
nos no Brasil.

Sinopse: Para celebrar 30 anos de existéncia, e lembrar do seu
surgimento no contexto da redemocratizaciao e do pioneirismo em
estudos de violéncia e direitos humanos, o Nucleo de Estudos da
Violéncia (NEV) da USP fez nesta quinta, dia 8, o lancamento do
documentdrio paradoxos - 30 anos de democracia e direitos hu-
manos no brasil. o evento, que pode ser visto no canal do nev no
youtube.

@('C a Jé -,%( 77V 7 V7777

CASTELLS, Manuel. Ruptura: a crise da democracia liberal.
l.ed. Rio de Janeiro, Zahar, 2018.

O que é democracia/ Denis L. Rosenfield- Sio Paulo: Brasi-
liense, 2003. - (Colecido primeiro passos ; 219)

.
Aponte o celular
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DICA DE ATIVIDADE PEDAGOGICA

O professor vai reunir a turma em circula e em seguida formar
grupos, que irdo simular um processo eleitoral. A ideia é proporcio-
nar um debate entre os grupos, com pautas anteriormente defini-
das ( Educacao, Saude, Politicas Publicas de Juventude). Ao final
do debate o(a) professor (a) apresentara o debate acerca das formas
de representacdo politica, reforcando a importancia da organiza-
¢do e participac¢io politica.

Tempo aproximado: 120minutos.

RESUMO DO CAPITULO
O que é Democracia?

E um regime politico, ou seja, ¢ uma forma de organizacido do
conjunto de instituicoes politicas do Estado. E o que caracteriza
esse Regime?

De acordo com Robert Dahl (1915-2014), um dos principais teo-
ricos da Ciéncia Politica, um regime democritico pleno deve apre-
sentar duas caracteristicas fundamentais:

1. Participacdo Publica - Quanto mais o sistema politico per-
mite a participacio dos seus cidadaos, mais democratica é a
nacao.

2. Contestacao do Governo - Em um pais democritico, grupos
de oposicao devem ter liberdade para contestar as decisoes
de quem estd no poder.
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Quais sao os tipos de Democracia?

* Democracia Direta - Nesse modelo de democracia, todo
e qualquer cidaddo pode participar ativamente da tomada
de decisdes. A principal caracteristica desse sistema é que
a prépria populagido decide diretamente sobre o que ¢é de
interesse publico da cidade, ou seja, a populacdo ndo delega
o seu poder de decisio.

* Democracia Representativa - O modelo de democracia re-
presentativa significa que o povo delega o seu poder de de-
cisdo politico para outras poucas pessoas , geralmente por
meio do voto. O principal objetivo é que os cidadios tenham
o direito de escolher quem vai ocupar determinado cargo
eletivo.

Os principios desse modelo sao?

- Sufréigio universal

- Observancia constitucional

- Igualdade de todos perante a lei

- Mandatos eletivos com temporalidade definida

* Democracia Participativa - Esse modelo também é conhe-
cido como democracia semidireta; ¢ um modelo democrati-
co que estd entre a democracia direta e a representativa. O
principal objetivo é proporcionar a participacdo das pessoas.
Nesse modelo, cria-se uma co-gestido da coisa publica entre
0 governo e o povo. Os mecanismos utilizados para isso sdo:

- Referendos;
- Plebiscitos;
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- Iniciativa popular;

- Audiéncia publica

- Conselhos municipais

- Orcamento participativo

QUESTOES SOBRE DEMOCRACIA

(ENEM MEC/2017) Em um governo que deriva sua legitimi-
dade de eleigoes livres e regulares, a ativa¢ao de uma corrente co-
municativa entre a sociedade politica e a civil é essencial e cons-
titutiva, nao apenas inevitavel. As multiplas fontes de informacao
e as variadas formas de comunicagao e influéncia que os cidadaos
ativam através da midia, movimentos sociais e partidos politicos
dao o tom da representa¢ao em uma sociedade democratica.

U.RBINATI, N. O que torna a representagdo democrdtica? Lua
Nova, n. 67, 2006.

Esse papel exercido pelos meios de comunicagdo favorece uma
transformag¢do democratica em fungio do(a):

a) limitagdo dos gastos publicos.

b) fortalecimento da participacio popular.
¢) autonomia dos 6rgios governamentais.
d) interesse de grupos corporativos.

¢) dissolugido de conflitos ideolégicos.

(ENEM MEC/2016)A democracia deliberativa afirma que
as partes do conflito politico devem deliberar entre si e, por
meio de argumenta¢ao razodvel, tentar chegar a um acordo
sobre as politicas que seja satisfatorio para todos. A democra-
cia ativista desconfia das exortacoes a delibera¢ao por acre-
ditar que, no mundo real da politica, onde as desigualdades
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estruturais influenciam procedimentos e resultados, processos
democraticos que parecem cumprir as normas de deliberagao
geralmente tendem a beneficiar os agentes mais poderosos.
Ela recomenda, portanto, que aqueles que se preocupam com
a promoc¢ao de mais justica devem realizar principalmente a
atividade de oposicao critica, em vez de tentar chegar a um
acordo com quem sustenta estruturas de poder existentes ou
delas se beneficia.

YOUNG, I. M. Desafios ativistas a democracia deliberativa. Re-
vista Brasileira de Ciéncia Politica, n. 13, jan.-abr. 2014.

As concepgoes de democracia deliberativa e de democracia ati-
vista apresentadas no texto tratam como imprescindiveis, respec-
tivamente,

a) aobtencdo do consenso e a mobilizacdo das minorias.

b) aorganizacdo de elei¢oes e 0 movimento anarquista.

¢) aimposi¢do de resisténcia e o monitoramento da liberdade.
d) afragmentacio da participacdo e a desobediéncia civil.

e) adecisdo da maioria e a uniformizacio de direitos.

(ENEM MEC/2016) Tecnocracia e democracia sao antiéti-
cas: se o protagonista da sociedade industrial é o especialista,
impossivel que venha a ser o cidadao qualquer. A democracia
sustenta-se sobre a hipotese que todos podem decidir a respeito
de tudo. A tecnocracia, ao contrario, pretende que sejam con-
vocados para decidir apenas aqueles poucos que detém conheci-
mentos especificos.

BOBBIO, N. O futuro da democracia. Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.
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Na democracia, a participacido dos cidadaos nas decisdes deve
ser a mais ampla possivel. De acordo com o texto , o exercicio ple-
no da democracia pressupoe:

a) Que as decisdes sejam tomadas a partir de um principio de-
mocratico, ou seja, todos tem o direito de opinar a respeito
de tudo.

b) Que aqueles que detém conhecimento técnico em determi-
nado assunto sejam os unicos a poderem opinar e decidir
sobre o mesmo.

¢) Que os detentores do conhecimento técnico tenham prefe-
réncia para decidir, pois a democracia se confunde com a
especializacao.

d) Uma forma de democracia na qual todos podem opinar, mas
apenas detro de sua especialidade.

e) A inclusio do conhecimento técnico como critério de jul-
gamento, visto que ele serviria para agilizar o processo de
escolha.

(ENEM MEC/2021) Numa democracia representativa, como é
o Brasil, o direito de votar para escolha dos governantes, que irao
ocupar os cargos do Executivo e do Legislativo, ¢ um dos direitos
fundamentais da cidadania. Na impossibilidade de participacao di-
reta do povo nas decisoes que deverao ser tomadas a respeito de
questoes da maxima relevancia para o interesse publico, a escolha
de representantes para o desempenho dessas tarefas foi o caminho
encontrado para que as opg¢oes reflitam a vontade do povo.

DALLARI, D. Em busca da democracia representativa. Disponi-
vel em: www.jb.com.br. Acesso em: 2 fev. 2015.
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Na perspectiva apontada no texto, a consolidacao da democra-
cia no Brasil baseia-se na representacdo popular por meio dos(as)

a) foéruns sociais.

b) partidos politicos.

¢) conselhos federais.

d) identidades de classe.

e) organizacdes ndo governamentais.

(Enem/2017) O conceito de democracia, no pensamento de
Habermas, é construido a partir de uma dimensao procedimen-
tal, calcada no discurso e na deliberacao. A legitimidade demo-
cratica exige que o processo de tomada de decisoes politicas
ocorra a partir de uma ampla discussiao publica, para somente
entao decidir. Assim, o carater deliberativo corresponde a um
processo coletivo de ponderacdo e andlise, permeado pelo dis-
curso, que antecede a decisao.

VITALE, D. Jiirgen Habermas, modernidade e democracia delibe-
rativa. Cadernos do CRH (UFBA), v. 19, 2006 (adaptado).

O conceito de democracia proposto por Jiirgen Habermas
pode favorecer processos de inclusido social. De acordo com o
texto, ¢ uma condicdo para que isso aconteca o(a)

a) participacao direta periddica do cidadio.

b) debate livre e racional entre cidadaos e Estado.

c) interlocucao entre os poderes governamentais.

d) eleicdo de liderancas politicas com mandatos temporarios.
e) controle do poder politico por cidadaos mais esclarecidos.
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PARTICIPACAO SOCIAL

Existem varios niveis de participacdo na vida politica: Do cida-
dio comum, estudante, que acompanha o debate publico, da dona
de casa que espera o retorno do Estado com servigos publicos de
qualidade, o militante voluntirio de uma organizaciao nao-governa-
mental, um servidor ptblico que visa contribuir com a entrega de
bons servicos a sociedade ao politico profissional, eleito para repre-
sentar os anseio da populacdo durante um periodo determinado.
Todas as formas de participacdo politica sdo legitimas, mesmo a
omissdo ou o desinteresse pela politica. Entre uma e outra forma,
ha inimeras maneiras de ocupar um lugar na politica e contribuir
com a sociedade.

A Participacdo Social apresenta uma funcao pedagogica, pos-
sibilitando maior engajamento coletivo e, sobretudo, a educacio
politica dos atores envolvidos, apresentando-os um conjunto de
praticas e organizacdes democraticas. Geralmente, as pessoas que
participam de mobilizacées coletivas, geralmente acabam se filian-
do a algum partido politico ou movimentos organizados como as-
sociacoes, grémio estudantil, entidades de classe.

Buscando a etimologia da palavra, participar tem origem do
latim “participare” e significa tomar parte na sociedade politi-
ca, pertencer a, avisar ou anunciar as suas opinioes. Assim, no
contexto da politica, a participacdo popular significa tomar par-
te na sociedade politica ou, ainda, informar e compartilhar sua
opinido.

Dessa forma, a participacio do cidadiao na vida politica é desse
modo, um instrumento, um requisito e uma manifestacio da de-
mocracia. Proporciona uma conexdo entre as demandas da socie-
dade e a gestao da coisa publica. Entendemos a participacio social
como uma maneira de promover um maior debate e melhorar as
tomadas de posicio relacionadas a sociedade.
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Vale ressaltar que ao longo dos anos, presenciamos na socieda-
de, novas possibilidades de participacdo nas discussoes politicas do
pais, estados e municipios. A democracia representativa nao con-
seguiu ampliar a conexdo entre representantes e representados,
decepcionando dessa forma, parte da sociedade, que nio se sente
contemplada com o papel desenvolvido pelos partidos politicos e
seus representantes.

Os desdobramentos disso podem ser observados a partir da ar-
ticulacdo de outras formas de mobilizac¢io politica, através de vias
e instrumentos distintos daqueles oferecidos pelos partidos politi-
cos. Dessa forma, observamos cada vez mais o crescimento no nu-
mero de associacoes, entidades de classe, movimentos organizados
em varios setores da sociedade. Qual o objetivo dessas iniciativas?
Buscam ampliar os espagos de participagdo politica, incluindo os
individuos no centro da cena politica.

Alguns exemplos de participacdo politica sdo citados por De La
Fuente apud Gorczevski (2018):

1. Participacao eleitoral: o simples ato de votar, quer em elei-
¢oes, referendum ou plebiscito;

2. Participa¢ao em campanhas: participar ativamente em cam-
panhas eleitorais;

3. Participa¢do em organizagoes politicas: ser membro ativo
e/ou participar das atividades de um partido ou grupo, as-
sociagdo ou qualquer plataforma de carater politico (a de-
finicdo inclui apresentar-se como pré-candidato a cargos da
prépria organizagido ou como candidata a um posto eletivo
institucional, excluindo-se expressamente o desempenho de
cargos publicos);
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4. Participacao-contato: contatar diretamente os representan-
tes politicos e/ou os meios de comunicagdo para tratar de
questoes publicas (pedir audiéncias ou entrevistas, mandar
mensagens, e-mails etc.);

5. Participacao-protesto: expressar recha¢o a uma determina-
da situagio ou circunstancia politica (participar de manifes-
tagoes, “boicotar” determinados produtos e/ou empresas por
razoes politicas, fazer passeatas etc.).

Segundo Bodart e Figueiredo (2021) ha outras formas de partici-
par da politica institucional A participagao eleitoral via partido
politico - A participag¢do na politica de forma institucionalizada a
partir da filia¢do partidaria, atendendo a Rsolu¢do n° 23.117, de 20
de agosto de 2009, estando em pleno direito de exercicio politico.

O individuo deve:

a) Procurar a sede do partido politico que deseja filiar-se;
b) Preencher um formulirio e atestar estar de acordo com o
Estatuto do partido; e

¢) A solicitacdo sendo aceita devera participar de uma plendria
de formacao.

Ao ingressar em um partido politico vocé passa a fazer parte
daquela organizacdo, discutindo o programa e a atuagdo politica
dos seus membros, contribuindo com a divulgacdo das idéias do
partido e na conquista de novos membros.
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A PARTICIPACAO ATRAVES DO
EXERCICIO DE FUNCAO PUBLICA

A atuacdo publica desenvolvida no dmbito do Estado pode
acontecer de trés formas:

a) Servidor Publico concursado - A existéncia de servidores
capacitados e comprometidos com a qualidade dos servi-
¢os publicos oferecidos a sociedade é fundamental para o
bom funcionamento do Estado. Importante ressaltar que a
presenca de servidores concursados, garante autonomia em
relacdo aos governos, superando as diretrizes partidarias e a
influéncia politica na execucdo das atividades laborais.

b) Servidor Publico eleito - Serdo escolhidos pela sociedade
para o exercicio da funcido publica durante o mandato es-
tabelecido, 4 anos para o legislativo municipal, estadual e
cargos do executivo e 8 anos para o cargo de Senador da Re-
publica, podendo ser reconduzidos, ou nio, ao final dos seus
mandatos.

¢) Servidor Publico Comissionado ou contratado por tempo de-
terminado. A partir de uma nomeacao politica e temporiria,
os individuos que atuam na esfera publica, mediante essa
modalidade. Como exemplo, podemos citar os secretarios,
que ao assumirem os cargos, geralmente indicam parte ou a
totalidade de sua equipe, tomando como base o principio da
confianca.

Importa destacar que o modelo de representacao politica apre-
sentado pelos partidos politicos e pela participacio eleitoral, nio
conseguiu apresentar respostas efetivas as demandas de virios
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setores da sociedade, o que ocasionou a articulacdo de outras
formas de participacdo politica. Vale ressaltar a participacao via
conselhos e féruns; Participacao via Movimentos Sociais, Movi-
mentos Organizados de Juventudes e o protagonismo dos povos
indigenas e das populacées Afrodescendentes.

A participacdo a partir de conselhos e féruns — Espacos de
participacio institucionalizados que tornam a democracia repre-
sentativa mais participativa. Podemos definir os Conselhos como
espacos criados a partir da constituicdo de 1988 para permitir que
a sociedade civil dialogasse com o Estado sobre a administracdo
publica, sobretudo, no que se refere as Politicas Publicas. Vale
ressaltar, que nem todos os Conselhos possuem apenas carater
consultivo.

Alguns Conselhos possuem cardter deliberativo, a exemplo,
os Conselhos de Saude. Eles sio compostos por entidades, ins-
tituicées ou movimentos representativos dos seguintes segmen-
tos: Profissionais da satude, Gestores e prestadores de servico e
usuarios do Sistema Unico de Satide (SUS). A legislacdo destes
espacos deliberativos estabelece ainda que a composi¢do parita-
ria de usudrios em relacio ao conjunto dos demais segmentos
representados, ou seja, esse segmento ocupa 50% dos assentos.

Os Foruns publicos sdo espacos abertos de discussido e envol-
vem um maior nimero de pessoas, sem a eleicio ou indicacdo
para a composi¢do dos participantes. Nesse espaco, os gestores
podem obter conselhos sobre a gestdo da politica publica, no en-
tanto, ndo siao deliberativos. Trata-se de uma excelente oportu-
nidade de exercer a cidadania e contribuir com a atuacdo dos
governos e do Estado.
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A PARTICIPACAO VIA MOVIMENTOS SOCIAIS

A participacao politica também pode ser observada por meio dos
movimentos sociais. No Brasil, mobilizam os diferentes grupos que
compoem a sociedade. Destacamos o Movimento Sem Terra, que
mobiliza diversos trabalhadores e trabalhadoras que lutam pela Re-
forma Agraria no Brasil. Movimentos Sociais Urbanos, Movimen-
tos Ambientais, Movimentos.

A partir de 1970 a Reforma Sanitaria Brasileira representou um
marco histérico pela explosio de movimentos sociais que lutavam
por uma participacao democritica em virios setores da sociedade.
Dessa forma, os Movimentos Sociais constituem-se como um dos
sujeitos politicos que mobilizam ideias e valores que viabilizam for-
mas distintas de organizacdo em busca de direitos civis, politicos
e sociais. (GOHN, 2011). Os movimentos Sociais sio elementos
essenciais na sociedade moderna, pois sdo capazes de impulsionar
mudancas sociais diversas, a partir de diferentes formas de organi-
zacdo, atuacio e interesses, podendo atuar a partir:

a) Praticas contenciosas (conflitivas) - Manifestacoes publicas
de repudio as acoes do Estado, fechamento de vias publicas,
barricadas em vias publicas e ocupacdo de propriedades es-
tatais, decretacio de greves.

b) Préticas de parcerias (colaborativas) com os governos - par-
ticipacoes de representantes dos movimentos sociais no go-
verno, em conselhos e féruns, sinalizam para praticas em
parceria.

Os objetivos gerais das reivindicacoes constituem outra classifi-
cacdo dos movimentos sociais; reformistas, revoluciondrios e con-
servadores.
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a) Movimentos reformistas - é aquele que procura modificar
aspectos da sociedade e ndo a mudanga do sistema como
um todo. Podemos apresentar como exemplo nessa classifi-
cacdo, segmentos majoritdrios de varios movimentos atuais:
sem-terra, ambientalista, feminista, sem-teto, negro, LGBT-
Ol +, dentre outros.

b) Movimentos Revolucionarios - Levam as suas reivindicacoes
as ultimas consequéncias, podendo constituir movimentos
armados, subvertendo o sistema social existente. Como
exemplo, as For¢as Armadas Revoluciondrias da Colémbia -
Exército do povo (FARC-EP)

¢) Movimento conservador - Observam problemas na socieda-
de, retomando os valores, experiéncias do passado tido como
ideal. Exemplos de movimento conservador o Escola sem
Partido, Movimentos contrarios ao casamento de pessoas do
mesmo sexo, movimentos contrarios a toda forma de aborto.

MOVIMENTOS SOCIAIS DE JUVENTUDE

A participacdo dos jovens na politica ndo é algo recente. As ju-
ventudes tiveram lugar de destaque nas diferentes lutas sociais. E
necessario reconhecer as especificidades do momento histérico atu-
al e suas diferentes caracteristicas, dentre as quais, podemos citar
a utilizag¢do e dominio de novas tecnologias para potencializar sua
participacdo social. Essas tecnologias estdo presentes nos outros mo-
vimentos sociais e criam novas possibilidades de participac¢ao.

Movimento que representa a for¢a de mobiliza¢do da juven-
tude, na histéria politica recente do Brasil, as movimentacoes de
Junho de 2013 teve inicio com uma onda de pequenos protestos,
protagonizados inicialmente por representantes do movimento
estudantil de algumas capitais Rio de Janeiro, Florian6polis, Sio
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Paulo e Porto Alegre com o foco principal de impedir o aumento
das tarifas de transporte publico.

O Estado utilizou forte repressao policial, com utiliza¢do de
bombas de efeito moral e gas, atingindo manifestantes e jornalistas
que faziam a cobertura no local da manifestagdo. A reacio da poli-
cia gerou uma grande mobiliza¢do nas redes sociais e logo ganhou
espago na midia nacional.

A repressdo utilizada pela policia nao teve o efeito esperado e
fez o movimento crescer. O protesto cresceu e ganhou nova pro-
por¢do, resultando na diversificacio dos protestos: a juventude
passou a exigir a melhoria nos servigos publicos, principalmente,
educacdo e saude, superando a demanda inicial e a melhoria nos
transportes publicos. E importante registrar que foi a primeira
grande onda de protestos ocorrida no pais ap6s a massificacio das
redes sociais, o que certamente potencializou as manifestagoes,
ampliando o poder de mobilizacdo e comunicagio.

Dica de Filme e Documentario

Sinopse: Centenas de brasileiros se re-
unem cada quatro anos na Conferéncia =~ =ocis o=
Nacional de Satude (CNS), para debater
como ¢ possivel melhorar a vida da popu-
lacdo. O que move essas pessoas? Com
esse questionamento, a jornalista e pes-
quisadora Daniela Muzi acompanhou
o dia-a-dia de trés delegados, durante a
conferéncia Nacional de Saude de 2015,
dando origem a um documentirio que
mostra como ¢é essencial a relacdo entre
saude, democracia e participagdo social.

https://portal.fiocruz.br/noticia/fiocruz-exibe-documentario-sobre-
participacao-social-na-16a-cns
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DICA DE ATIVIDADE PEDAGOGICA

Assistir ao documentario, O que nos move (2018), da diretora,
Daniela Muzi. Reunir os alunos em grupos para debater as dife-
rentes formas de participagio social. A atividade permite compre-
ender quais as diferentes formas de mobilizacio na sociedade?
Quais os principais objetivos? Quais principais expectativas e ten-
soes de quem participa? Qual a importancia das Conferencias e
féruns para a construcdo de politicas publicas? A ideia é promover
o debate a partir dos elementos apresentados no documentario.
Tempo aproximado: 120 minutos.
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VAMOS PRATICAR
QUESTOES SOBRE PARTICIPACAO SOCIAL

(ENEM MEC/2017) A participacao da mulher no processo
de decisao politica ainda é extremamente limitada em pratica-
mente todos os paises, independentemente do regime econémi-
co e social e da estrutura institucional vigente em casa um deles.
E fato publico e notério, além de empiricamente comprovado,
que as mulheres estao em geral sub-representadas nos 6rgaos do
poder, pois a proporcio nao corresponde jamais ao peso relativo
dessa parte da populacao.

TABAK, G, Mulheres ptiblicas: participagdo politica e poder. Rio
de Janeiro: Letra Capital, 2002.

No ambito do Poder Legislativo brasileiro, a tentativa de rever-
ter esse quadro de sub-representacdo tem envolvido a implemen-
tacdo, pelo Estado, de:

a) Leis de com bate a violéncia doméstica.

b) Cotas de género nas candidaturas partidarias.

¢) Programas de mobilizacao politica nas escolas.
d) Propagandas de incentivo ao voto consciente.

e) Apoio financeiro as liderancas femininas.

(ENEM MEC/2017) O povo que exerce o poder nao é sem-
pre o mesmo povo sobre quem o poder é exercido, e o falado sel-
f-government [autogoverno] nao é o governo de cada qual por si
mesmo, mas o de cada qual por todo o resto. Ademais, a vontade
do povo significa praticamente a vontade da mais numerosa e
ativa parte do povo — a maioria, ou aqueles que logram éxito em
se fazerem aceitar como a maioria.

MILL, ]. S. Sobre a liberdade. Petrépolis: Vozes, 1991 (adaptado).
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No que tange a participacdo popular no governo, a origem da
preocupacio enunciada no texto encontra-se na:

a) conquista do sufrigio universal.

b) criacdo do regime parlamentarista.

¢) institucionalizacdo do voto feminino.

d) decadéncia das monarquias hereditarias.

e) consolidacdo da democracia representativa.

(ENEM MEC/2019) O feminismo teve uma relacao direta
com o descentramento conceitual do sujeito cartesiano e socio-
logico. Ele questionou a classica distin¢do entre o “dentro” e o
“fora”, o “privado” e o “publico”. O slogan do feminismo era:
“o pessoal é politico”. Ele abriu, portanto, para a contestacio
politica, arenas inteiramente novas: a familia, a sexualidade, a
divisao doméstica do trabalho etc.

HALL, S. A identidade cultural na pos-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A, 2011 (adaptado).

O movimento descrito no texto contribui para o processo
de transformacao das relagoes humanas, na medida em que
sua atuacao

a) subverte os direitos de determinadas parcelas da sociedade.
b) abala a relacdo da classe dominante com o Estado.

c) constroi a segregacao dos segmentos populares.

d) limita os mecanismos de inclusdo das minorias.

e) redefine a dinamica das instituicoes sociais

(ENEM MEC/2020) Numa democracia representativa,

como ¢ o Brasil, o direito de votar para escolha dos governantes,
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que irdo ocupar os cargos do Executivo e do Legislativo, é um
dos direitos fundamentais da cidadania. Na impossibilidade de
participac¢ao direta do povo nas decisoes que deverao ser toma-
das a respeito de questoes da maxima relevancia para o interesse
publico, a escolha de representantes para o desempenho dessas
tarefas foi o caminho encontrado para que as opgoes reflitam a
vontade do povo.

DALLARI, D. Em busca da democracia representativa. Disponi-
vel em: www.jb.com.br. Acesso em: 2 fev. 2015.

Na perspectiva apontada no texto, a consolida¢ao da demo-

cracia no Brasil baseia-se na representacao popular por meio
dos(as)

a) féoruns sociais.

b) partidos politicos.

¢) conselhos federais.

d) entidades de classe.

e) organizagdes nao governamentais

(ENEM MEC/2011) Na década de 1990, os movimentos
sociais camponeses ¢ as ONGs tiveram destaque, ao lado de
outros sujeitos coletivos. Na sociedade brasileira, a a¢ao dos mo-
vimentos sociais vem construindo lentamente um conjunto de
praticas democraticas no interior das escolas, das comunidades,
dos grupos organizados e na interface da sociedade civil com o
Estado. O didlogo, o confronto e o conflito tém sido os motores
no processo de construcio democratica.

SOUZA, M.A. Movimentos sociais no Brasil contempordneo: par-
ticipagdo e possibilidades das prdticas democrdticas. Disponivel em
http:/www.ces uc. pt Acesso em: 30 abr. 2010 (adaptado).
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Segundo o texto, os movimentos sociais contribuem para o pro-

cesso de constru¢do democratica, porque:

a) determinam o papel do Estado nas transformacées socioeco-
nomicas.
b) aumentam o clima de tensdo social na sociedade

¢) pressionam o Estado para o atendimento das demandas da
sociedade.

d) privilegiam determinadas parcelas da sociedade em detri-
mento das demais.

e) propiciam a adogdo de valores éticos pelos 6rgaos do Estado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ciéncia Politica é uma disciplina que nos auxilia na cons-

trucdo de interpretacoes acerca da Politica enquanto pra-

tica social, apresentando aos estudantes da Educaciao Ba-
sica, uma abordagem cientifica, que implica na participa¢do mais
efetiva na sociedade. As reflexdes sobre os conceitos de Cidadania,
Democracia e Participacdo Social, ajudam os estudantes a conso-
lidar uma formacgdo politica necessdria para a compreensiao dos
processos econdémicos, sociais, politicos e culturais, vivenciados no
nosso cotidiano.

Neste sentido, esperamos que este E-book, atenda as perspecti-
vas para a acdo docente dos/as professores/as de modo a incenti-
vi-los a desenvolverem uma educacdo politica a partir das aulas de
Sociologia no Ensino Médio, promovendo a reflexdo de questoes
institucionais articuladas nas acoes politicas do Estado e suas in-
teracdes com a Sociedade Civil, promovendo o entendimento dos
estudantes sobre novas possibilidades de participacido efetiva na
sociedade, tendo como objetivo a construcio de uma sociedade
mais justa e democratica.

Acreditamos que este material representa uma importante con-
tribui¢do para os/as docentes e estudantes, ao possibilitar o com-
partilhamento de um material didatico complementar que amplie
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as concepcoes dos temas relacionados a Ciéncia Politica, contri-
buindo para a melhor compreensio da realidade social, promoven-
do uma educacdo emancipatéria, comprometida em conduzir os
estudantes a uma acao politica efetiva em busca de uma sociedade
mais justa e democratica.
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