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RESUMO

Relata-se nesta pesquisa nossa experiéncia como autora, pesquisadora e
professora de Arte na Creche Escola Carlos Salomao Chaibe da rede Municipal de
Sao Luis durante o periodo de quarentena provocada pela pandemia de Coronavirus
(COVID-19). A pesquisa parte da observagdo com criangas entre 2 e 3 anos e 11
meses, que passaram a trabalhar com a linguagem plastica por meio do ensino
remoto emergencial durante o periodo em que as escolas foram fechadas e as aulas
transcorreram em ambientes virtuais. Pretende-se a partir da identificacdo das
praticas remotas docentes e das criacdes remotas infantis, refletir sobre os modos e
0S meios pelos quais as criangas se relacionaram com a linguagem plastica,
apresentando seus trabalhos, e evidenciando as reverberagdes dessas praticas na

dindmica do retorno para sala de aula.

Palavras-Chave: Ensino remoto emergencial, criacdo plastica e educacgao infantil.



RESUMEN

Esta investigacion relata nuestra experiencia como autora, investigadora y docente
de arte en la Guarderia Escolar Carlos Salomao Chaibe de la red Municipal de Sao
Luis durante el periodo de cuarentena provocada por la pandemia del Coronavirus
(COVID-19). La investigacion parte de la observacion con nifios de entre 2 y 3 afios
y 11 meses, que comenzaron a trabajar con el lenguaje plastico a través de la
ensefanza remota de emergencia durante el periodo en que las escuelas estaban
cerradas y las clases se desarrollaban en entornos virtuales. A partir de la
identificacion de practicas de ensefanza a distancia y creaciones infantiles a
distancia, se pretende reflexionar sobre las formas y medios por los cuales los nifios
se relacionan con el lenguaje plastico, presentando sus trabajos, y evidenciando las

reverberaciones de estas practicas en la dinamica del regreso a clases.

Palabras clave: Ensefianza remota de emergencia, picturalidad, educacién Infantil.
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1 INTRODUGAO

A legislacédo educacional brasileira legitima a importancia da arte na
formagao e desenvolvimento de criangas da educacgao infantil, abrangendo-a como
componente curricular obrigatorio da educagao basica. A Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) assegura por meio dos eixos estruturantes, dos
campos de experiéncia e dos direitos de aprendizagem na educacéao infantil, as
condigdes para que as criangas aprendam em circunstancias ludicas e criativas e de
interagdo; nas quais possam atuar e construir significados sobre si, os outros e o
mundo.

Apesar das premissas supracitadas e bem estabelecidas nos documentos
curriculares, sobre as formas de ensino e aprendizagem infantil, a educag¢ao formal
atravessa momentos dificeis, frente a crise epidemiolégica causada pelo COVID 19,
o coronavirus (SARS-CoV-2) que em margo de 2020, impés ao confinamento social
e impeliu desafios em varias esferas da sociedade.

O cenario pandémico pressionou as instituicbes e os profissionais da
educacdo a repensar as condi¢des e as circunstancias de aprendizagem das
criangas. Trouxe a tona debates sociais sobre a qualidade e as praticas educativas
das instituicbes, questionamentos sobre formas competentes de aprender e
questdes relativas a organizacado curricular, resultando em revisdes dos tempos e
dos espacos educativos.

Diante das circunstancias excepcionais da normalidade, observou-se que
os métodos tradicionais de ensino, foram subitamente alterados para espacos e
tempos virtuais com utilizagdo de meios digitais. Algo necessario, porém de muita
complexidade, haja vista que ndo se tem modelos prévios no dmbito da educagéo
infantil de aprendizagem remota, apesar de vivermos em uma sociedade
intensamente conectada.

Dadas as conjunturas atuais e considerando os processos de criagdo em
artes entende-se que é imperioso perceber e refletir sobre outros meios além dos
habituais de aprendizagem plastica e visual, com criangas no contexto do ensino
remoto compelido pelo cenario pandémico.

O ambiente familiar tem sido a representacdo do espaco escolar durante
a suspensdao das aulas presenciais, esta conjuntura fez com que as

experimentagdes, os estimulos materiais, as feituras e as mediacbes entre as



10

criangcas e professores ganhassem uma outra configuragdo. Este novo arranjo,
caracteristico do ensino remoto emergencial presumivelmente provocou a
participacdo mais esforcada dos pais e ou cuidadores das criangas no processo de
aprendizagem, reconfigurou as formas de observagdo e registros do
desenvolvimento infantil, exigindo dos professores um repertério tecnolégico mais
amplo, para oportunizar condicdes minimas para o desenvolvimento do seu
trabalho, além de muita criatividade nos planejamentos para tentar garantir os
direitos de aprendizagem, com o maior nivel de equidade possivel.

Em decorréncia das mudangas na dinamica das vivéncias na educagao
infantil, dentre as quais pode-se mencionar alteracbes no momento da roda, na
partilha dos materiais expressivos, na experiéncia coletiva e nos gestos entre os
pares, entende-se que € pertinente investigar sobre as possibilidades de atuacao e
desenvolvimento dos processos artisticos na educacgao infantil no formato de ensino
remoto emergencial, considerando as possibilidades de atuagdo que extrapolam as
praticas usuais (CUNHA, 2012, p. 117; GUIZZO; MARCELLO; MULLER, 2020, p.3).

Considerando todas essas questdes, relata-se nesta pesquisa, nossa
experiéncia na rede Municipal de Sao Luis na Creche Escola Carlos Salomao Chaib
com o ensino remoto emergencial na educacgao infantil no decorrer da pandemia de
Coronavirus (COVID-19), conjuntamente com as agdes desenvolvidas para o retorno
presencial aos espacgos da sala de aula.

Sendo assim, o problema cientifico al¢gado foi: De que modo as criangas
vivenciaram a criagao plastica em casa em tempos de isolamento social causado
pelo COVID 19?7 Diante da problematica definiu-se como objeto da pesquisa as
experiéncias grafico-plasticas infantis no contexto do ensino remoto emergencial na
pandemia.

Partindo da criagdo plastica infantii no ensino remoto emergencial
refletir-se-a sobre como essas experiéncias estao colaborando para o processo de
construgdo do conhecimento grafico plastico das criangas. Isto posto, objetivou-se
analisar a criagdo plastica infantil no Ensino Remoto Emergencial na Pandemia de
Covid-19, a fim de obter um panorama das praticas pedagdgicas extra picturais.

Considerando o objetivo geral, os objetivos especificos almejados
foram:

a) ldentificar, por meio de questionario, a formagao e o fazer grafico-plastico

das professoras da rede Municipal de Sao Luis, na Creche Escola Carlos
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Salomao Chaib, localizada na Chacara Brasil, Sdo Luis -MA, durante e
apos o periodo de quarentena provocada por pandemia de Coronavirus
(COVID-19).

b) Caracterizar o perfil socio-histérico e as vivéncias expressivas virtuais das
criancas através de questionarios com seus responsaveis.

c) Apresentar os avangos obtidos com a aplicagcdo das praticas extra
picturais no espago e tempo do confinamento social com as criangas a
partir da perspectiva da professora pesquisadora
As perguntas cientificas que nortearam o andamento da pesquisa

foram: Qual a formagdo das professoras da creche e como elas desenvolvem a
expressao plastica remota com as criangas no contexto pandémico? Qual o perfil
sociocultural das criangas envolvidas na pesquisa e como este fator implica nas
suas experiéncias grafico-plasticas diante do contexto de isolamento social? Como
tem sido a dindmica da expressao plastica no espaco e tempo do confinamento
social com as criangas? Que avancgos e dificuldades apresentam as criangas com a
aplicagao de nossa metodologia?

A Metodologia da pesquisa sobre a experiéncia infantil com a linguagem
pictural no ensino remoto contingencial € de natureza avangada com objetivo
descritivo. De acordo com Vergara (2000, p.47), a pesquisa descritiva expde as
caracteristicas de determinada populagdo ou fenbmeno e demonstra correlagées
entre as variaveis, demonstrando sua natureza. Desta forma, o presente estudo
tenta descrever as particularidades da aprendizagem grafico plastica infantil por
meio do ensino remoto emergencial.

A abordagem empregada foi a quanti-qualitativa, que permitira o
entendimento dos fendmenos por meio da interlocucado de entrevista, observacao e
interpretacédo de dados.(DENZIN; LINCOLN, 2006). Para isso usar-se-a o0 método
indutivo, que trabalha com a perspectiva da observagao e baseia sua argumentagao
nas premissas das experiéncias praticas (KOCHE, 2009).

Os procedimentos técnicos aplicados no decorrer da investigagado foram a
pesquisa bibliografica e documental, fundamentais para construir um modelo teorico
como referencial. Empregou-se a técnica de observacao assistematica participativa
que “possibilita ao pesquisador e aos participantes desenvolver um relacionamento
de confianga, necessario para que os participantes revelem os bastidores das

realidades de sua experiéncia, que geralmente sdo escondidos de estranhos”
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(PATERSON; BOTTORFF; HEWAT, 2003).

Utilizou-se de planejamento remoto', e de sequéncias didaticas
mediadas por rede social de facil acesso como o Whatsapp, com foco nas praticas
pictéricas conexas aos campos de experiéncia sugeridos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A observagao das vivéncias deu-se em duas situagoes:
primeiramente através dos registros das atividades compartilhados pelas familias
por meio de comunicagao mais aberta, com linguagem mais familiar e fluéncia de
fotos, audios e videos no ambiente virtual supracitado.A outra forma de observagao
transcorreu, através dos relatos dos responsaveis, recorrendo a questionarios.

Ressaltamos que algumas criangas estdo em condigdo de
vulnerabilidade, e na intengdo de preservar a identidade delas, usou-se a tarja preta
nas fotos em que elas aparecem.

Aplicou-se dois tipos de questionarios, o primeiro aplicado as
professoras, e o segundo de perfil demografico direcionado aos pais e responsaveis
das criangas. Ambos estruturados com perguntas abertas e fechadas para
possibilitar a producdo de informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo,
inclusive ao nivel didatico-pedagdgico, com embasamento em um referencial tedrico
situado nas obras de:

Lowenfeld (1977), Sousa (2003), Sandra Richter (2004), Horn (2004),
Monteiro (2005), Gaston Bachelard (2009), Lev Vygotsky (2009), Fayga
Ostrower (2014) e Borges, Bertassi, Cunha e Carvalho (2017) entre outros que
apresentam questdes essenciais sobre as condigdes e as possibilidades de criagao
na infancia. Abordam o pensamento visual como essencial para compreensao da
expressao plastica infantil, propondo o trabalho com as artes visuais em harmonia
com processos criadores de agao pedagogica, para oportunizar as criangas tempo e
espaco de uma aprendizagem poética e estética por meio da exploragdo de
materiais extra picturais. Suas reflexdes permitem destacar a capacidade infantil de
constituirem seus préprios modos imaginar e ressignificar o mundo.

Moran (2005), Tomazinho, Arruda (2020) e Zamperetti (2021),
Domingo (2021), refletem acerca do Ensino de Artes Visuais no contexto remoto

emergencial a partir das instabilidades, desafios e transformagdes e praticas da

' Planejamento remoto é o termo elegido pela pesquisadora para indicar a previsdo das agbes
docentes, quanto as adaptacdes na aprendizagem das criangas, por meio da adequag¢ao dos campos
de experiéncia, no periodo de isolamento social. Agdo esta que transcorreu mediada por aplicativos
de comunicacgao e interagdo como o Whatsapp, Google Classroom e Google Mett
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cibercultura no fazer docente.
Assim, estruturamos nosso trabalho da seguinte forma: Introdugéo, trés
capitulos e Consideragdes finais. Iniciamos este trabalho com o topico (ll) sobre O
Ensino Remoto Emergencial na pandemia de COVID-19, no intuito de melhor
compreendé-lo, fazendo recortes sobre as diretrizes que organizam tal atividade e
apresentando o cenario deliberativo para execug¢ao das praticas remotas por meio
das portarias, pareceres judiciais e decretos emitidos no Estado do Maranhao e
Municipio de Séo Luis.
No tépico subsequente (lll) sera abordado sobre Expressao Plastica
Infantil e as Praticas Remotas Emergenciais apontando as possibilidades de
atuacado a partir do panorama socio-histérico das criangas participes da pesquisa,
bem como o planejamento remoto destas praticas e a forma como se deu o fazer
grafico plastico das professoras da creche escola Carlos Salom&o Chaib. No tépico
quarto (IV) se apresentara registros e percepgdes da nossa experiéncia como
professora/pesquisadora no que tange a criagdao plastica infantil no Ensino
Remoto, concatenados com referenciais tedricos da educacgdo, artes visuais e

tecnologias.
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2 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA PANDEMIA DA COVID 19

Este capitulo propde uma descrigdo do contexto Educacional Municipal de
Sao Luis - MA, afetado pela pandemia do Coronavirus. Apresenta conceitos
relativos a Educagdo a Distancia e Educagdo Remota Emergencial no ambito da
Educacdo Basica, por meio da interlocugdo de documentos oficiais, artigos e
reportagens relacionados a mediagao tecnoldgica na Educacéao Infantil em tempos
de pandemia.

Sobre mediagdes tecnolégicas (PRETTO, 2013), destaca que ha mais de
vinte anos se discute sobre o acesso e a interacdo com os artefatos culturais e
tecnoldgicos, por parte de professores e alunos, contudo o autor pontua que ainda é
um grande desafio a ser vencido, em funcédo do cenario escolar que em sua maioria
apresenta dificuldades de acesso, de conexdo, de infraestrutura e de formacao
instrumental.

Com o cenario que se instaurou, resultado da pandemia, essas questdes
foram intensificadas na busca de uma solugao contingencial e a afirmativa “fique em
casa” possivelmente foi a mais usada no Brasil e no mundo, nos ultimos tempos, em
decorréncia da pandemia do novo Coronavirus?, declarada em janeiro de 2020 pela
Organizagdo Mundial de Saude (OMS), como Emergéncia de Saude Publica em
nivel internacional. E oficialmente divulgada no Brasil em margo de 2020. A frase em
questao traduzia a necessidade de isolamento social para preservagao da saude e
da vida diante da pandemia anunciada.

A velocidade de contagio trouxe a suspensao das atividades em diversos
setores, exceto os considerados essenciais, colocou em pauta muitas discussdes
sobre o funcionamento de instituicdes, dentre elas as educacionais. Diante de um

contexto desconhecido, com muitos questionamentos e sentimentos de ansiedade,

2E um virus zoonético, um RNA virus da familia Coronaviridae, que é uma familia de virus que
causam infeccbes respiratorias. Essas familias foram isoladas pela primeira vez em 1937 e descritas.
O SARS-COV é um tipo de coronavirus descrito em 2019, apds casos registrados na China, é
causador da Sindrome respiratéria aguda, grave que provoca a COVID-19.

Brasil. Ministério da Saude. Coronavirus: o que vocé precisa saber e como prevenir o contagio. [cited
2020 Feb 18]. Available from: https://saude.gov. br/satide-de-a-z/coronavirus
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todos os segmentos publicos e privados com oferta de servigos variados foram
impelidos a uma adaptagao abrupta.

Diante deste cenario, estados e municipios comegaram a organizar
documentos oficiais com orientacdes de preservacéo da vida e com diretrizes para a
reorganizagao das atividades. O Ministério da Educagado (MEC) por meio da Portaria
n° 343 de 17 de margo de 2020, sugere a suspensao das aulas presenciais e propde
aulas online inicialmente nas instituicbes de Ensino Superior. Em seguida o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publica o Parecer n°5/2020 também
deliberando todas as redes de ensino, em seus niveis, etapas e modalidades a
reelaboracao das suas atividades.

Segundo os dados apresentados pela Secretaria Municipal de Educagao
de Sao Luis - MA (SEMED), por meio das Diretrizes para retorno as aulas e
reorganizagao do ano letivo de 2020, o Maranh&o entrou em estado de calamidade
publica no dia 19 de margo, em decorréncia do aumento de casos de H1N1 e
suspeitos de COVID-19. Dois dias depois, em 21 de margo, tornou-se publico o
decreto de n° 35.677, contendo normas de resguardo a saude coletiva, causando a
suspensao de atividades aglomerativas por quinze dias, mantendo apenas as
chamadas atividades essenciais: de saude, de distribuicdo e comercializagao.

No ambito das suspensdes das atividades se inseriu, as realizadas
presencialmente no espacgo escolar:

Em consonancia ao que estabelece o Estado do Maranh&o, a Prefeitura de
Sao Luis, também, modifica a rotina de seus servigos com a publicacédo do
Decreto n° 54936, de 23 de margo de 2020, como medida de
enfrentamento & pandemia. Conforme sugere o Art. 3° do referido decreto
“Fica determinada a suspensao de todas as atividades dos 6rgéos publicos

e entidades vinculadas ao Poder Executivo Municipal. (SEMED, 2020, p.
07).

A suspensao das aulas no Municipio de Sao Luis, ocasionou uma pausa
na aprendizagem e gerou inumeros questionamentos, dentre os quais: como atender
da melhor maneira a crianga no que tange o seu processo de aprendizagem
remotamente? Como assegurar o direito de aprender fora da escola? Considerando
o Art. 23 da Lei de Diretrizes e Base (LDB n° 9394/96), sobre a organizagado das
atividades escolares; “o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto em Lei”. A SEMED

deliberou:
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[...] proposicdo do ensino hibrido, composto por aulas presenciais e
atividades remotas, mediadas ou ndo pela tecnologia, sendo esta
reconhecida, sobretudo como estratégia pedagdgica em tempos de
pandemia, calculadas para o cumprimento das horas letivas previstas em
lei. (PREFEITURA DE SAO LUIS - SEMED, 2020, p. 08).

Os autores Junior e Castilho (2016) definem o Ensino Hibrido de modo
semelhante ao apresentado na deliberacdo da SEMED (2020), quando diz que ele
pode ser compreendido como a aplicabilidade de metodologias do ensino presencial,
unidas aos métodos de ensino online, para desenvolvimento diario do processo de
ensino e aprendizagem. Para o autor a ideia central dessa metodologia tem a ver
com educacgao baseada em projetos e pesquisas mediadas por plataformas virtuais.

Sobreveio ainda neste contexto a denominada Educagao Remota, que se
configura por praticas pedagogicas mediadas por tecnologia, que utilizam
plataformas digitais sincronas ou assincronas, meios de aprendizagem digital
(MEA), objetos de aprendizagem (OA) e outros recursos digitais das TICs para sala
de aula, para gerenciar o ensino-aprendizagem. Em concordancia com Gomes
(2020) acrescenta-se que em muitos casos o Ensino Remoto € confundido com
Educacao a Distancia (EAD) ou com a Homeschooling (Educagdo Domiciliar) que
igualmente fazem uso de ferramentas tecnoldgicas.

Hodiernamente ha trés modalidades de educagao: a educacéao presencial,
a educacgao semipresencial que se desenvolve presencialmente ou virtualmente ou a
distancia, e educacdo a distdncia também denominada virtual. Segundo Moran
(2008), a EAD pode ter ou ndo encontros presenciais, sendo mais comum que 0s
encontros entre professores e alunos acontecam fisicamente separados, em espacgo
e tempo, entretanto juntos por meio das TICs. Apesar das semelhangas, sao
modalidades diferentes e por esta razdo entende-se que é relevante abordar

algumas definicdes sobre Educacao a Distancia e Ensino Remoto Emergencial.

2.1 Contextualizagado da Educagao a Distancia

Antes de apresentar a contextualizacdo da EAD, é relevante se apropriar

do conceito relativo a ela, embora tenhamos uma boa variedade de concepgoes,

nesta pesquisa adotaremos a conceitualizacdo da EAD manifesta em Decreto de lei
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n° 5.622,2005 que a caracteriza como:

[...] modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagodgica nos
processos de ensino-aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagcao, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.
(BRASIL, 2005).

Acerca da modalidade educacional, temos elucidagbes de alguns autores
como Hermida e Bomfim (2006) que evidenciam os marcos de educagao a distancia
a partir das Epistolas de Sao Paulo, contudo a difusdo da EAD sé ocorreu de fato no
século XIX e XX em alguns paises europeus como Suécia, Franga, Inglaterra e
Espanha e Estados Unidos. No Brasil, os registros historicos sdo imprecisos, Alves
(2009, apud SANTOS; MENEGASSI, 2018), relata que no final do século XIX, havia
oferta de cursos de datilografia por correspondéncia no Rio de Janeiro, nas quais as
aulas eram ministradas por professores particulares. Contudo, o marco oficial deu-se
em 1904, como estabelecimento das Escolas Internacionais.

Sobre a evolugao histérica da EAD temos o apontamento de Piconez
(2003):

A Educagéo a Distancia (EAD), também chamada de Teleducagédo, em sua
forma embrionaria e EMPIRICA é conhecida desde o século XIX, mas
somente nas ultimas décadas assumiu status que a coloca no cume das
atencbes pedagodgicas de um numero cada vez maior de paises. Ja na
Grécia antiga e, depois, em Roma, (Cartas de Platdo e Epistolas de Sao
Paulo) existia uma rede de comunicagdo que permitia o desenvolvimento
significativo da correspondéncia. (PICONEZ, 2003, p. 2).

Conforme Rodrigues (2010) os registros sobre a EAD no Brasil, versam
sobre a oferta de curso por correspondéncia em 1904, destinado a datilégrafos. Em
seguida, em 1923 um curso de linguas foi ofertado pela Radio Sociedade do Rio de
Janeiro.

Com a expansao das escolas radiofénicas no Nordeste em 1917, surge
um sistema de ensino a distdncia nao formal, o Movimento de Educacido Base
(MEB), que se propunha a alfabetizar jovens e adultos através de programas de
radio. Em 1947, o Sistema Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC),
juntamente com o Servigo Social do Comeércio (SESC) criam a Universidade do Ar
para oferta de cursos radiofénicos, com acesso aos conteudos por meio de apostilas
e com ajuda de monitores.

Entre 1967 e 1970, a Fundacdo Nacional Padre Landell de Moura inicia
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programas educativos para adultos por meio de teleducagdo e multimeios, atraves
do governo as emissoras de radio e televisdo passaram a transmitir gratuitamente
programas educativos semanais, promovendo a EAD, dentre os programas
destacou-se o Programa de Tele Extensdo Rural na Amazénia, o Telecurso 2000,
com apoio do Servigo Nacional de Aprendizagem da Industria (SENAI) oferta de
cursos profissionalizantes. O projeto Minerva com transmissao em cadeia nacional,
configurado com base na Lei 5.692, com énfase na educacdo de adultos, foi
promovida por meio do Ministério da Educacdo, Fundacdo Padre Anchieta e
Fundagao Padre Landell de Moura.

No Maranhdo, o Governo usa a televisdo Educativa para emissido de
programas em circuitos fechados destinados a alunos da entdo 5° a 8° séries.
Piconez (2003) descreve que:

A partir das décadas de 60 e 70, a educagéao a distancia, embora mantendo
0os materiais escritos como base, passa a incorporar articulada e
integradamente o 4udio e o videocassete, as transmissdes de radio e
televisdo, o videotexto, o computador e mais recentemente, a tecnologia de
multimeios, que combina textos, sons, imagens, assim como, mecanismos
de geracdo de caminhos alternativos de aprendizagem (HIPERTEXTOS,
diferentes linguagens) e instrumentos para fixagdo de aprendizagem com

feedback imediato (programas tutoriais informatizados) etc. (PICONEZ,
2003, p. 3 e 4).

Percebe-se que a evolugdo da EAD esta atrelada a expansao da
tecnologia. Gomes (2009) e Aretio (2002) admitem que tal evolugao se deu por meio
da aplicagdo das tecnologias ao campo da comunicagdo e informagdo. Ambos
descrevem a evolucdo da EAD em recortes temporais denominados de fases
cronoldgicas ou geragoes.

A primeira geracao caracteriza-se pela correspondéncia, papel impresso,
televisdo e radio e ficou conhecida como geragdo textual, seus objetivos
pedagogicos destinam-se a atingir alunos desfavorecidos socialmente. A segunda
geragao, apelidada de geragéo analdgica, destacou-se, entre 1960 e 1980, fazia uso
das multiplas tecnologias como fax, videos e fitas cassete sem o uso efetivo de
computadores, na educagao era usada para apresentacdo de informacdes aos
alunos a distancia.

A geragcao digital, caracterizada pelos multimeios, pelas redes de
computadores e as multiplas tecnologias representam a terceira geragdao que se

estende até o final do milénio, momento em que o endereco fisico divide lugar com o
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endereco eletrbnico e a comunicagao sincrona se torna mais popular por meio dos
chats. Seus interesses pedagdgicos relacionavam-se a oferta de ensino de
qualidade com reducéo de custos para os nao universitarios
A quarta geragéo inicia com o uso massivo da internet, com possibilidade
de conexdo entre computadores em rede (banda larga) e executa-se experiéncias
colaborativas por meio de videoconferéncias. Proporcionam interacdo em tempo real
entre alunos e instrutores, esta direcionado a autoaprendizagem, que geralmente se
da em casa. A quinta geragcdo é caracterizada por inumeras possibilidades de
interagédo entre professores e alunos, com conectividade de melhor qualidade, aulas
virtuais baseadas no computador com uso de internet e utilizacdo de métodos
construtivistas de aprendizagem colaborativa.
No Brasil, vale destacar a Associagao Brasileira de Educagao a Distancia
(ABED), criada em 1995, buscava incentivar as praticas da Educac&o a Distancia
(EaD) no Brasil; sua atuagao contribuiu para que ao longo dos anos o Ministério da
Educacao (MEC), apdés a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (1996), formasse um dispositivo legal para a EaD em nivel superior. O que
possibilitou a autorizacdo das atividades de educacéo a distancia no contexto do
ensino formal para as instituicdes de ensino e a integragdo de programas de EaD
dentro de suas propostas de estudos formais.
Em artigo publicado sobre EAD e Ensino Remoto Emergencial Coqueiro e
Sousa (2021) enfatizam os aspectos legais da modalidade:
Vale ressaltar que a Educagéo a Distancia no Brasil s6 foi normalizada em
1996, pois € nesta data que foi criada pelo MEC a Secretaria de Educagao a
Distancia (SEED). Foi também assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagcdo Nacional (LDBEN) N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
Ganhou forga no ano de 2000 com a institucionalizagdo da Rede de
Educacao Superior a Distancia (UniRede), na qual instituicdes publicas do
Brasil se comprometeram a ofertar cursos de graduacao, pés-graduacgéo e
de extensdo de qualidade na modalidade EAD. (COQUEIRO; SOUSA,
2021. p. 4).
No ano 2000, dez universidades privadas criaram a marca Universidade
Virtual Brasileira (UVB-BR) buscando colaboragcdo para o desenvolvimento de
plataformas para produgdo de conteudos. Quatro anos depois, o0 MEC passa a
oferecer cursos de licenciatura e capacitagcdes aos professores da rede publica de

ensino, dando origem a Universidade Aberta do Brasil (UAB)>.

® O sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um programa que favorece a comunicagao
entre o governo federal e os entes federativos. Ele apoia instituicdes publicas de ensino superior
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No livro, “Tépicos em Educagao a Distancia" (GOMES, 2009, p.12) diz ser
“fundamental que alunos, professores, tutores estejam integrados e “proximos”, para
que haja facilitagdo no processo de ensino-aprendizagem”. Em periodico publicado
na Revista Cientifica de Educacéo a Distancia PAIDEI@ (SANTOS) (DOMINGO,
2019, p. 7) também reforga sobre a integragao e convivio na EAD:

A educagao é um processo de comunicagao por exceléncia, que em EAD
ocorre nao apenas na forma de encontros fisicos face a face, mas,
sobretudo, em fungdo da distdncia, por meios tecnoldgicos
contemporaneos. Entdo, aquele encontro implica uma suspensido da
distancia, seja espacial ou temporal, afastamento da distancia. Isso significa

dizer que quem é responsavel pela eliminagéo da distancia é a tecnologia,
capaz de construir interacdes em diferentes situagcdes. (DOMINGO), 2019,

p. 7).

Deste modo, a EAD se apropria dos meios de comunicagao para
transmissao de informacdo e usa de estudios e plataformas para alcancar os
estudantes que estdo em espacgos e ou tempos distintos, existindo apenas uma
separagao geografica entre aluno e professor. De modo geral, as aulas acontecem
uma vez por més ou uma vez na semana, de acordo com o formato de cada
instituicdo. O aluno pode escolher assistir as aulas no Polo de Apoio Presencial
(PAP) da universidade ou na sua casa. Nas aulas sincronas, que acontecem ao vivo,
a interagdo se da através do chat em plataforma virtual, por intervencao oral do
aluno ou em momento posterior na tutoria online.

Coqueiro e Sousa (2021) pontuam que a metodologia, a construgdo do
conhecimento e a interagdo na EAD, fundamentam-se no construtivismo defendido
por Piaget. O construtivismo concebe o conhecimento como um processo continuo
de descobertas que incidem na constru¢ao do conhecimento mediado pela interacéo
entre pessoas e ou objetos. Compreende-se, pois, que a EAD é desenvolvida por
meio de praticas interativas, mediadas por interfaces digitais que se ambientam na
cibercultura. Isto posto, é possivel dizer que a EAD nao deve ser entendida como
mera aprendizagem instrucionista e massiva.

Em artigo publicado em 2005, José Moran aponta que tanto na educagéao

na oferta de cursos de nivel superior e pés-graduagéo por meio da EAD. O sistema foi criado em

2005 e instaurado pelo Decreto 5.800 de 8 de junho de 2006, para aprimoramento da
modalidade. Objetivava a expansado e interiorizagdo da oferta de cursos e programas de
educagdo superior no Pais, sendo gerenciado pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior ( CAPES).
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presencial como na EAD ensinamos por meio de comunicacdo audiovisual
previamente elaborada, contudo a aprendizagem s6 se torna significativa por meio
da combinagdo de atividades desafiadoras e contextualizadas, resultantes de

metodologias e objetivos bem definidos.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que 0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos ser criativos, eles precisam experimentar
inumeras novas possibilidades para mostrar sua iniciativa (MORAN, 2005,

p. 17).

Sobre o0 uso das tecnologias na Educacgao Infantil, deve-se considerar que
os educandos séao individuos em pleno desenvolvimento e formagéao, condigao que
traz grande responsabilidade ao professor, designado para desenvolver estratégias
que contribuam para o desenvolvimento de habilidades essenciais para a crianga.

Sampaio (1999, p. 25) diz que o trabalho com as tecnologias na educagao
“s6 sera concretizado, na medida em que o professor dominar o saber relativo
as tecnologias, tanto em termos de valorizagao e conscientizacdo de sua real
utilizacdo.” Neste sentido, alvitra-se que as tecnologias da informagao
possibilitam novas formas de aprendizagem na mesma medida que exigem
novas posturas educativas, relativas a construcdo e mediacdo de saberes
integrados ao cotidiano dos alunos.

Logo o professor precisa criar condigdes para (re)contextualizar a
aprendizagem, principalmente em cenarios adversos como o apresentado
pela pandemia. Nas definicbes de Mercado (1999, p. 36) “é importante que os
futuros profissionais entendam que a inovacdo vem condicionada ao enfoque
metodolégico que faz uso destes recursos aproveitando suas novas
possibilidades de trabalho”.

Isto posto, reputa-se que o papel do professor frente as mudancas
educacionais € aprimorar seus conhecimentos por meio de formacao
continuada ao longo da vida a fim de melhor utilizar as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, criando solugdes viaveis nas suas condigdes de

trabalho.
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2.2 Definigdes sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE)

Antes de abordar algumas defini¢des sobre o ERE, faremos um apanhado
do topico anterior, que contextualiza a EAD, termo que tem sido utilizado para
classificar a modalidade de ensino que usa material pré-elaborado, realizado sem
contato préximo entre professor e aluno (PAIVA, 2020).

Contextualizou-se sobre as primeiras experiéncias com a EAD, originadas
com 0s cursos por correspondéncia no século XVIII, na qual utilizava-se textos auto
instrutivos entre alunos e tutores, compartilhados pela tecnologia da imprensa e dos
servicos dos correios.

Com os avancos tecnoldgicos, outros tipos de materiais como audio,
video, fitas, radio e televisdo foram incluidos na EAD. A intensificacdo da mediacao
através do computador no final do século XX, predispbés a expansao dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), que no Brasil s6 chegaram em 1997. Os Sistemas
Virtuais de Aprendizagem pretendiam inicialmente fornecer plataformas que
possibilitasse a interacdo entre professores e alunos nos cursos on-line.
Estendendo-se posteriormente aos setores publicos e empresas (PAIVA, 2020).

Atualmente pode ser modelado de acordo com as necessidades de cada
instituicao, trazendo mais autonomia no uso das ferramentas, que podem ser usadas
presencialmente ou como complemento das atividades regulares. Segundo Paiva
(2020, p. 4), “Entre os mais usados durante a pandemia, estdo o Moodle e o Google
Classroom, associados a tecnologias de transmisséo ao vivo (Google Meet, Stream
Yard) e de streaming (distribuicao de conteudo on-line), como o YouTube”.

Apesar de Paiva (2020) ndo pontuar, o Edmodo é segundo Backes e
Schlemmer (2007) um dos ambientes virtuais de aprendizagem em maior expanséo
no Brasil. Para as autoras, ambientes virtuais como este impulsionam para o uso de
ferramentas digitais, permitem acesso ludico a diferentes géneros digitais (twitter,
memes e fanfics) e possibilitam meios de ferramenta colaborativas, estando entre as
maiores tendéncias digitais . Backes e Schlemmer (2007, p.130-131) ainda apontam
que:

A concepcao interacionista/construtivista se da por meio da interagdo entre
os participantes e participantes-tecnologia, propiciando a construgdo do

conhecimento no coletivo. A concepgao sistémica se evidencia nas
relagdes, articulagdes e coordenacgdes do viver e conviver [...].
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A pandemia e a rapida migragao aos AVAs, contribuiu para que boa parte
do sistema educacional “viralizasse” o termo Educagcdo Remota Emergencial. Em
artigo publicado sobre o Ensino Remoto Emergencial e Educacgao a Distancia Behar
esclarece:

O termo “remoto” significa distante no espagco e se refere a um
distanciamento geografico. O ensino é considerado remoto porque os
professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem
instituicbes educacionais para evitar a disseminacdo do virus. E
emergencial porque do dia para noite o planejamento pedagdgico para o
ano letivo de 2020 teve que ser engavetado (BEHAR, online, 2020).

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou o parecer de N°05/2020, trazendo diretrizes educacionais para escolas da
educacgao basica e instituicdes do ensino superior em tempos de pandemia da Covid
19. O documento versa sobre as restricdbes sanitarias impeditivas das aulas
presenciais e aponta medidas para reposigdo da carga horaria, por meio de
atividades pedagogicas nao presencial, com mediagcdo das tecnologias digitais da
informagao e comunicagao (TDICs).

O termo Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TICs) € uma
referéncia aos dispositivos eletronicos e tecnoldgicos, e outras tecnologias
anteriores ao fenbmeno digital. Pesquisadores como Kenski (2008) e Valente (2013)
utilizam o termo TDICs para aludir as tecnologias digitais que se conectam a uma
rede e ampliam a comunicagao entre seus usuarios.

No panorama pandémico a rotina escolar mudou bruscamente, passou-se
do ensino tradicional para o modelo de ensino remoto emergencial definido pelo uso
massivo das tecnologias e midias educacionais (BOZCURT; SHARMA, 2020). O
espaco formativo passou a ser a casa e o professor da educacao infantil teve que
trabalhar em direta colaboragdo com os responsaveis das criancas. Essa transicao
para as formas de ensino com mediacado pela internet, colaborou para o uso do
termo ERE. Em artigo divulgado sobre a diferenga entre ERE e EAD, encontrou-se
tal recorte para descricdo do termo:

Diferentemente de atividades planejadas com antecedéncia e projetadas
para ocorrerem a distancia, o ERE é uma mudanga temporaria na forma de
ensinar, utilizando uma modalidade alternativa de transmissdo de
conhecimento devido a circunstancias criticas. Envolve a utilizagdo de
solugbes educacionais para um ensino totalmente remoto que seria, em
outra situacao, transmitido em formato presencial ou hibrido, e que retornara

aquele formato assim que a crise for controlada. (MARCON; REBECHI,
2020, p. 5).
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A partir da fala de Marcon e Rebechi (2020) entende-se que o objetivo
principal do ERE n&o estd em recriar um sistema educacional permanente, mas
possibilitar momentaneamente acesso e suporte a educagdo em uma conjuntura de
instabilidade.

Tornou-se urgente uma alternativa para atenuar os prejuizos educacionais
e as defasagens curriculares durante a pandemia, deste modo, as escolas em sua
maioria comegaram a trabalhar com atividades a distancia. A partir de entao, foram
enunciadas através das Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacao dos
dispositivos da Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020, orientagbes sobre como

deveriam transcorrer as atividades pedagogicas ndo presenciais.

Por meios digitais (videoaulas, conteldos organizados em plataformas
virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs,
entre outros); por meio de programas de televisdo ou radio; pela adogao de
material didatico impresso com orientacdes pedagdgicas distribuido aos
alunos e seus pais ou responsaveis; e pela orientagao de leituras, projetos,
pesquisas, atividades e exercicios indicados nos materiais didaticos. A
comunicagao €& essencial neste processo, assim como a elaboragdo de
guias de orientagdo das rotinas de atividades educacionais néo presenciais
para orientar familias e estudantes, sob a supervisdo de professores e
dirigentes escolares. (BRASIL, 2020, p. 08-09).

O ensino remoto ndo € uma novidade no campo educacional, adquiriu
destaque nas ultimas décadas, como forma complementar ao ensino presencial, em
especial nas instituicbes de ensino superior. No entanto, passou a ser usado
amplamente em suas modalidades sincronas (aulas ao vivo) e assincronas (aulas
gravadas) no contexto da pandemia de Covid-19, como solugdo emergencial.

Hodges e seus colaboradores (MOORE; LOCKE; TRUST; BOND, 2020),
definem o Ensino Remoto Emergencial como um movimento temporario e alternativo
de instruir e educar em tempos de crise, que envolve solugdes diferenciadas das
que seriam usadas na educacao totalmente presencial, ou hibrida. Tomazinho
(2020) em seu livro “Ensino Remoto Emergencial: a oportunidade da escola criar,
experimentar, inovar e reinventar”, apresenta percepg¢oes semelhantes a bibliografia
“A cruel Pedagogia do Virus” de Arruda (2020), ambos declaram que a Educagéao
Remota é diferente da Educacdo a Distancia, uma vez que se qualifica pelo seu
carater emergencial, e preconiza apropriagdes das tecnologias em conjunturas

especificas de atendimento educacional.
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A transi¢cdo para o ensino remoto emergencial, perpassa por categorias
conceituais amplamente discutidas em congressos educacionais, tematicas
relacionadas ao protagonismo, a educacéo 4.0%, mediagdo e transposigéo didatica,
situagbes problema, trilhas de aprendizagem, metodologias ativas, entre outras que
remetem para aprendizagem online. Segundo Lenhardt (2020, apud. SENHORAS,
2021, p. 29).

Antes da pandemia, j& vivencidvamos a onda de metodologias ativas,
cultura maker/hands on, apoio das tecnologias digitais em aulas presenciais
ou no modelo de ensino hibrido e o discurso sobre a necessidade do
protagonismo do aluno na aprendizagem. Agora, diante dessa necessidade
rapida de transformagéo decorrente da auséncia do espaco fisico da sala de
aula, a tecnologia digital tornou-se primordial para a manutengdo da
aprendizagem.

Os autores supracitados usam a efemeridade e a auséncia de uma
estrutura fisica escolar para caracterizar as agdes emergenciais ERE, enfatizando a
necessidade de um ecossistema de apoio aos envolvidos no processo, €
destacando que pode ou ndo corresponder as expectativas idealizadas, haja vista
que existem realidades escolares diferentes ao redor do mundo.
Sobre o propdsito do ERE Hodges pontua que:
O objetivo principal nessas circunstancias ndo é recriar um ecossistema
educacional robusto, mas, sim, fornecer acesso temporario a instrugao e
suporte educacional de uma maneira que seja rapida de configurar e

esteja disponivel de forma confiavel durante uma emergéncia ou crise
(HODGES et al, 2020, p. 13).

Concorda-se com Hodges (2020) e entende-se que independentemente
das questdes terminolégicas, o ERE é um planejamento educacional desenvolvido
em tempos de crise, que exige solugdes criativas para os problemas, uma forma de
se pensar modos de interacdo a curto prazo. Ndo devendo ser comparado com
cursos presenciais a distancia desenvolvidos a longo prazo.

Considerando as concepcgbes supracitadas, adotaremos uma postura

reflexiva sobre as experiéncias pictoricas mediadas pelo ensino remoto emergencial

4 O termo Educagéo 4.0 € uma alusdo a Revolugdo 4.0, também conhecida como Quarta Revolugéo
Industrial, e refere-se a apropriagao do mundo fisico ao mundo digital, por meio das evolugdes
tecnoldgicas, digitais e internet. Propde através dos dispositivos tecnoldgicos experiéncias inovadoras
de aprendizagem, orientados por ambientes n&o formais de aprendizagem, na qual o conceito central
esta relacionado ao learning by doing que significa aprender fazendo. Conceito elaborado a partir do
artigo: GAROFALO, Débora. Que habilidades deve ter o professor da Educagao 4.0. Nova Escola,
2018.Disponivehttps://novaescola.org.br/conteudo/11677/que-habilidades-deve-ter-o-professor-da-ed
ucacao-40. Acesso em: 17 dez de 2022.
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com criangcas pequenas dentro do contexto de isolamento social e. Para isso,

apontamos no tépico seguinte alguns desafios inerentes a este modo de ensino.

2.3 Desafios da criagao plastica infantil no Ensino Remoto Emergencial

Neste topico pretende-se abrir espaco para reflexdes sobre os desafios
de ensino e de aprendizagem em arte no contexto remoto durante a pandemia com
criangas. Mas antes de apresentar dados de autores diversos sobre as dificuldades
pesquisadas, faz-se necessario, rememorar aspectos legais sobre a arte como
componente curricular importante e obrigatério. Para Barbosa® (2014, p.4) “a arte
ndao € apenas basica, mas fundamental na educagdo de um pais que se
desenvolve”, especialmente para minorar os prejuizos causados pelo isolamento
social. BRASIL (2018) declara que os trabalhos de expressdo artistica com as
criangas, estimula o aprendizado em outras areas de conhecimento curricular,
favorece a formacao critica e o didlogo com outras culturas, contribuindo para a
formagao de sua cidadania.

O marco das conquistas sobre os direitos das criangas no Brasil é
prescrito pela Constituicdo de 1988, reforcado na Lei n° 8.069 de 13 de junho de
1990 que configura o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Tem-se ainda a
Lei de Diretrizes e Bases Da Educacdo Nacional (LDB N° 9394/96), que torna o
ensino de arte obrigatorio na educagdo basica: “O ensino de arte constituira
componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagao basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 2001, p. 30).

Esses documentos inscrevem a crianga como um sujeito social, e de
direitos reconhecidos, responsabilizam os Estados quanto ao cumprimento das
normativas que asseguram os direitos da infancia e sugerem uma proposta
curricular voltada para interacdo do aluno com a arte, a fim de estimular sua
percepcao e desenvolver por meio da producgao artistica, sua criatividade.

De acordo com Sandra Richter (2004), no Brasil, as novas tendéncias do

5 Pioneira na propagagdo da arte-educagdo nas escolas do Brasil, desenvolveu abordagem
metodoldgica para o ensino da arte, conhecido como Abordagem Triangular, sustentada em trés
pilares: conhecer a histéria, o proprio fazer artistico, e saber apreciar uma obra de arte. Atualmente é
Professora Titular aposentada da Universidade de S&o Paulo e professora da Universidade Anhembi
Morumbi. Foi presidente da Associagdo Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas (ANPAP) e
diretora do Museu de Arte Contemporanea da USP. Atua principalmente no Ensino da Arte e
contextos metodoldgicos, Histéria do Ensino da Arte e do Desenho, Estudos de Museus de Arte e
Estudos Visuais.
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século XXI, destacam estudos sobre a educacdo estética, estética do cotidiano e
formagao artistica do aluno. Ha de se ressaltar, também, que o encaminhamento
pedagdgico artistico sugerido nas normativas curriculares tem como preposi¢oes a
articulacdo do fazer artistico, a apreciacdo da obra e a sua contextualizagao
historica. A BNCC recomenda que as criangas desenvolvam sua sensibilidade por
meio da exploragao de materiais, recursos tecnolégicos e multimidias, recorrendo a
gestos, sons, tracos, desenhos e modelagens.

Os aspectos legais, pedagogicos e metodologias sublinhados nos
paragrafos anteriores ndo s&o novidades e ja se faziam complexos no cotidiano
escolar presencial. Na conjuntura do Ensino Remoto Emergencial (ERE), todas
essas questdes da educagao tornaram-se ainda mais herméticas, uma vez que todo
processo esta condicionado a casa dos alunos e suas realidades.

Apesar de haver muitos fatores para analise, refletiremos apenas sobre
como as professoras desenvolvem a expressio plastica remota com as criangas no
contexto pandémico? Qual o perfil sociocultural das criangas envolvidas na pesquisa
e como este fator implica nas suas experiéncias grafico-plasticas diante do contexto
de isolamento social. Como tem sido a dinamica da expressao plastica no espaco e
tempo do confinamento social com as criangas? Iniciaremos com as consideracdes
de Duarte:

A casa onde moramos, os lugares por onde caminhamos, aquilo de que
falamos e aqueles com quem conversamos, o alimento que ingerimos e a
maneira como ganhamos a vida, além de darem um sentido, de

emprestarem um significado a nossa existéncia, também estéo diretamente
relacionados com 0 nOSSO corpo, com as nossas sensagodes, percepgoes e

sentimentos (DUARTE JUNIOR, 2001, p. 78).

Entende-se que as vivéncias da crianga em seu cotidiano, sdo relevantes
para o0 modo como ela interpreta o0 mundo e basilares para sua formacao estética.
Segundo Martins:

A arte desempenha um papel extremamente vital na educacgao das criangas.
Quando a crianga desenha, faz uma escultura ou dramatiza uma situagéo,

transmite com isso uma parte de si mesma: nos mostra como sente, como
pensa e como vé. (MARTINS. 1998, p.21).

Considerando os preceitos legais e o quadro de isolamento gerado pela
pandemia do coronavirus, o Conselho Nacional de Educagédo em colaboragao com o

MEC, elaborou diretrizes orientativas para as instituicbes de ensino. Nao obstante,
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Fochi (2020) expressa em Plenaria Virtual sobre “Questdes para pensar a Educagéo
Infantii na pandemia”, que tais documentos destinados a educagao basica,
apresentam superficialidade quanto a organizagcdo curricular do trabalho na
educacédo infantil. Noévoa (2020) em seu ensaio sobre o COVID-19 e o fim da
educacao, pontua o despreparo das autoridades publicas, dos professores e da
sociedade em geral para o enfrentamento da pandemia, tornando desafiador a
promogao da aprendizagem significativa em arte para as criangas.
As Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil (DCNElIs) expressam o
direito de toda crianga ao cuidar e ao educar, sendo ambas indissociaveis e
viabilizadas pelas vivéncias e interagdes sociais das criangas com seus pares,
sendo estes adultos ou criangas. Evidencia ainda o brincar como atividade
fundamental na promogao do seu desenvolvimento. Sobre isso Barbosa evidéncia:
Brincando com tintas, cores, sons, palavras, pincéis, imagens, rolos, agua,
exploram n&o apenas o mundo material e cultural a sua volta, mas também
expressam e compartilham imaginarios, sensagdes, sentimentos, fantasias,
sonhos, ideias, através de imagens e palavras. A compreensao do mundo

da crianga pequena se faz por meio de relagdes que estabelece com as
pessoas, 0s objetos, as situagbes que vivencia, pelo uso de diferentes

linguagens expressivas (BARBOSA, 2009, p. 31).

Sabemos que a Educacgao Infantil possui especificidades, a forma que se
realiza o trabalho com as criancas difere em muito das praticas da EAD. Estas
extremidades nos modos de ensino tém gerado uma busca intensa por parte das
escolas, para se alinhar as determinagdes de politicas publicas, além de tentar
garantir os direitos das criangas durante o isolamento social.

E necessario pensar sobre as formas de dar continuidade as expressées
artisticas das criangas na pandemia. Como declara Magalhdes (2020, p.30) “Nao
existe educagao a distancia para a Educacéao Infantil, o0 que ha nesse momento, € o
encontro das familias com a escola por meio de algum tipo de vinculo”. Neste
sentido, é imprescindivel a comunicagao da escola com a familia.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis MA-SEMED, realizou
em 2020, por meio de questionarios online, uma pesquisa de verificacdo das
condigdes de acesso digital de familias, professores e gestores escolares da rede
municipal, na tentativa de encontrar possibilidades de oferta de ensino aos alunos
matriculados. No que diz respeito a educacéo infantil, perguntou-se a 3.519 familias,

se elas teriam condi¢cdes de efetuar as atividades propostas pelas professoras com
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seus filhos(as) em casa, 94,8% responderam sim.

De acordo com a pesquisa realizada 91% das familias, 94% dos
professores(as) e 96,7% da equipe gestora afirmaram possuir celular com acesso a
internet. No entanto 83,7% dos familiares, 57,5% dos professores(as) n&do possuem
acesso a internet em casa. Constatou-se que 16,3% dos familiares tém pouco
acesso a equipamentos tecnoldgicos, mas quando questionados sobre receber
propostas de experiéncias on-line durante o periodo de isolamento social
desenvolverem com seus filhos em casa, 95% sinalizaram que sim.

Entre os professores a aceitacdo das experiéncias online foi de 79,6% e
de 82% entre a equipe de gestdo. Quanto ao dominio das ferramentas tecnolégicas
a pesquisa realizada pela SEMED destaca que:

[..] o nivel de conhecimento do (a) professor (a) na utlizacdo de
computador (desktop e/ou notebook): 45,8 responderam que é regular, 32,8
que é boa e 11,9% que é ruim. Quanto a equipe gestora 39,9% respondeu
que é bom o seu nivel de conhecimento na utilizacdo de computador
(desktop e/ou notebook) e 43,7%, regular. Um percentual muito pequeno
respondeu que € excelente ou que nao sabe usar este equipamento. Desta

forma, 96% dos professores e professoras e 97,2% da equipe gestora,
gostariam de participar de formagbes voltadas para o uso de tecnologias e

midias educacionais. (SEMED, 2021, p.08).

Estas estimativas sao relevantes, pois apontam para a necessidade de
disponibilizar formagbes direcionadas para o uso de tecnologias e midias
educacionais, uma vez que possibilitam o aprimoramento das experiéncias remotas
por meio da disponibilizagdo de materiais online durante este periodo.

Sobre a motivagao para disponibilizar estes materiais para as familias os
dados aduzem que 47% dos professores(as), 65,1% da equipe gestora sentem-se
motivados. 29% da equipe de gestdo e 45,7% de professores(as) ndo se sentem
motivados, mas estdo dispostos a aprender, pois compreendem a necessidade
imposta pelos acontecimentos.

A pesquisa ainda expde que 32,9% dos professores mantiveram o contato
com as familias das criangas, para manter o vinculo, por meio de Whatsapp. E
apenas 12,1% dos professores e 24% dos gestores enviaram algum tipo de material
online as familias, para que as criancas pudessem se desenvolver no isolamento
social. (SEMED, 2021, p.16). Sobre o diagnéstico da educacgao infantil a Secretaria

Municipal de Educagéao concluiu:

Os dados levantados no diagndstico revelam a importancia e a necessidade
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urgente de se estabelecer vinculos com as criangas por meio de suas
familias no periodo de distanciamento social, de forma a apoia-las para que
possam transformar os momentos do cotidiano em momentos de interagéao
e aprendizagem, além de acolhé-las e ajuda-las no enfrentamento da
pandemia. A Rede, com o objetivo de qualificar a pratica docente, também
precisa, em parceria com as Universidades ou por meio do Centro de
Formacdo da SEMED, oferecer Formacdo Continuada para toda equipe
pedagédgica voltada para o uso de tecnologias e midias educacionais, sobre
as mediagdes por estas tecnologias digitais, sobre as novas configuragdes
na relacdo com o trabalho docente no momento da pandemia. (SEMED,
2021, p.16).

Apods apreciagdo do documento emitido pela SEMED (2021) assentimos
com a afirmativa de Névoa (2021) sobre orientagdes superficiais para o ensino
remoto na primeira etapa da educagao basica. Encontra-se na Diretriz orientagbes
para recomposicao das aulas, entretanto ndo ha instrucdo bem definida quanto a
implantagcdo das aulas remotas, tdo pouco sobre como trabalhar a dimensao
expressiva da crianga por meio da arte.

Em complementagdo as Diretrizes para retorno e reorganizagao do ano
letivo, a Secretaria de Educacdo de Sao Luis-MA emitiu no dia 24 de agosto, o
Memorando Circular de n° 10/2020, para os gestores das Unidades de Educagao
Basica da Rede Publica de Ensino, constando orientagdes ao trabalho escolar. No
item 5 do Memorando, atribui-se o papel organizador do ensino publico aos gestores
escolares, sugerindo que: “a equipe gestora juntamente com a comunidade escolar
tem autonomia para definir as estratégias de ensino remoto mais adequadas para
envolver os estudantes, bem como o cronograma de entrega e recebimento das
atividades” (PREFEITURA DE SAO LUIS, 2020, p. 7).

Outros pesquisadores apresentaram estatisticas semelhantes quanto ao
processo de ensino e aprendizagem no periodo de isolamento social, Silva (2020);
Zamperetti (2020); Cunha (2021); Azeredo (2020) Coqueiro (2021)° chegam a
interpretacbes semelhantes em suas pesquisas, e especificam algumas dificuldades
enfrentadas no ERE na educacdo infantil. Dentre os desafios docentes mais
frequentes citados pelos autores estdo a dificuldade de acesso a internet, a
fragmentacao na relagdo entre professor e alunos e a falta de material pedagoégico
para realizacao de atividades expressivas.

Nessa direcdo Fochi (2020) salienta trés aspectos necessarios na

6 Silva (2020) Aborda sobre o Ensino Remoto Emergencial; Zamperetti (2020) apresenta estudos
sobre as tecnologias e o ensino das artes visuais; Cunha (2021) trata de tematicas relativas a
expressdo plastica infantil; Azeredo (2020) traz reflexdes sobre a Pandemia de COVID-19 e a
Educacéo Infantil; Coqueiro (2021) problematiza a EAD e ERE em tempos de Pandemia.
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educacdo infantil, contemplando as singularidades da infancia e a organizagéo
curricular. O primeiro aspecto relaciona-se ao desenvolvimento integral da crianga,
articulado a instrucdo e a transmissdo de saberes. Segundo ponto refere-se ao
direito da crianga ao conhecimento sdcio-historico, que deve ser realizado pela
articulacdo dos saberes e das experiéncias das criangas em condigdes propicias e
acessiveis. O terceiro reconhece a vida cotidiana como curricular e indispensavel ao
desenvolvimento integral da criancga.

Considerando o pensamento apresentado, vale ressaltar que a formagao
continuada ao longo da vida é basilar neste contexto de novas praticas:

Entre a necessidade da formacdo docente, destaca-se o Ensino Hibrido
como forma de atualizagdo e aperfeicoamento do método de ensino.
Sabe-se que os professores possuem uma nogado basica sobre as
tecnologias digitais e utilizam-nas nas atividades do cotidiano, como, por
exemplo, para fazer registros de relatérios, portfélios e postagem dos
planejamentos na plataforma online. Porém, se considerarmos os avangos e
os diversos recursos tecnoldgicos disponiveis, ja seria o momento de
estarmos preparados para aproveitar as novas tecnologias no sentido de
enfrentar os desafios de ensino e aprendizagem neste momento de
pandemia. (SANTOS, 2020, p. 12).

Para Moran (2015, p. 22) a educagado sempre foi misturada, ou seja,
hibrida, sempre aconteceu com combinagbes de espacos, tempos e metodologias,
porém sO agora com a conectividade tornou-se mais perceptivel esse ecossistema.
A suspenséo das aulas trouxe um novo ambiente de aprendizagem, e novos habitos.
A crianca teve que adaptar-se a nova rotina de estudos, em sua casa, mantendo
contato apenas digital com a professora e seus colegas.

A adequagao as aulas remotas transcorre em meio a muitos desafios.
Cunha (2021) enumera alguns destes obstaculos, como a busca por metodologias
adequadas que recai sobre os professores, a responsabilidade de acompanhamento
das atividades pela familia, adaptagdes de conteudo para as criangas, manter as
criangas interessadas, elaboracdo de recursos acessiveis e manipulaveis, a
reinvencao do plano de aula, o uso das novas tecnologias pelos professores e pelos
responsaveis, a troca de papéis e acumulo de fung¢des dos professores e familiares,
dificuldade de contato e localizagdo dos responsaveis, falta de acesso, desigualdade
social, o clima e o espago doméstico que podem ser viaveis ou nao para os estudos,
além do sentimento de incapacidade de muitos pais em auxiliarem seus filhos.

Admite-se que apesar de vivermos na era da imersdo digital, muitas

pessoas entre alunos e professores ainda nao dispdem de acesso a internet, ou
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acessam, mas nao sabem utiliza-lo. Ou utilizam com muitas limitacbes em fungao da
baixa qualidade da Internet compartilhada com muitos (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020).

Zamperetti (2020), evidencia as dificuldades financeiras das familias
como um outro fator complicador para realizacdo das praticas artisticas escolares.
Este aspecto direciona os professores a criarem situagdes de aprendizagem
exploratérias com materiais e insumos organicos e extra picturais. Chamamos
atengao para o planejamento docente que precisa ser bem mais detalhado, haja
vista que as criangas pequenas, dependem da mediagcdo dos seus responsaveis
para a feitura dos seus trabalhos, e em muitos casos esses pais sao analfabetos,
inclusive digitais. Sobre estas questdes Zamperetti expressa:

Quanto ao Ensino de Artes Visuais remoto é possivel observar que [...]as
materialidades sado reduzidas, as propostas sdo enxutas, os acessos sao
limitados, as interagdes distantes — desta forma, muito do outrora
desenvolvido pelos professores, hoje se torna verdadeiramente remoto.
Ainda assim, é sempre interessante lembrar de que os professores de Artes
Visuais encontravam em seu ambiente escolar reduzidas condigdes para
desenvolverem suas propostas, porém, com o isolamento social, tudo se
tornou mais agudo (ZAMPERETT], 2020, p.15).

Em contrapartida, Poissant (2003, p. 121) observa que a invengao
tecnolégica na arte possibilita experimentar modos outros de produgao e interagao
com pessoas, obras efémeras, imateriais e hibridas dentro do ciberespaco. No
capitulo que segue, apresentaremos o trajeto de implementacdo do ERE na creche
escola U.E.B Carlos Salomao Chaib durante o periodo de isolamento social.
Relataremos o0s caminhos percorridos para a elaboracdo das trilhas de
aprendizagem com foco na criagdo plastica das criangas e apontaremos algumas
inferéncias sobre os formularios de pesquisa aplicados em articulagdo com as

teorias da expresséao infantil.
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3 A EXPRESSAO PLASTICA INFANTIL E AS PRATICAS REMOTAS

A instauragdo da pandemia de Covid- 19, evidenciou problemas de varias
ordens na educacgao brasileira, Santos (2020) em seu livro “A cruel pedagogia do
Virus”, afirma que houve uma desestabilizagdo significativa na continuidade do
processo de ensino e aprendizagem na educagdo infantil. Compartilhando de
perspectiva semelhante, Cunha (2020) em sua pesquisa sobre “O ensino remoto na
Educacao Infantil: desafios e possibilidades, sinaliza que os alunos da rede privada
possuem variados modos de acesso, enquanto na rede publica de ensino, ha uma
grande dificuldade de acesso a internet e de infraestrutura tecnoldgica, tornando as
praticas remotas na educagéao infantil, um grande desafio.

Na esfera da Educacéo Infantil, as preocupacdes recorrem também sobre
a propria natureza da infancia, pois seu desenvolvimento e aprendizagem estao
imbricados ao corpo, ao movimento e a afetividade, por meio da interagdo com seus
pares, e na agao sobre as materialidades a sua volta, a crianga consegue elaborar
problematizacdes e aplicar solugdes praticas as suas vivéncias. Este entrosamento
€ também gerado pelo relacionamento e ¢é fundamental tanto para seu
desenvolvimento de modo geral, quanto para a percepcado do professor sobre o
processo de desenvolvimento da criancga.

A grande maioria dos pesquisadores da infancia como Alma Gottlieb
(2009), Barbosa (2014), Barbosa (2019) Marcel Mauss (2010), Sarmento (2008) e
Corsaro (2011), abordam sobre as alteridades das criangas, sobre a necessidade de
interacdo entre os pares e com os adultos em ambientes e contextos variados,
destacam ainda as brincadeiras como eixos norteadores do desenvolvimento infantil,
assim como consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao infantil
-DCNEIs. Este documento traz o reconhecimento da crianga como um:

Sujeito histdérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi a sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).
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E perceptivel que o universo comportamental das criancas pequenas é
organizado para atender as suas necessidades individuais e coletivas, com o uso de
diferentes recursos que ajudem a proporcionar tempo e espago para as vivéncias
ludicas, estéticas e culturais. Com o momento pandémico vivenciado outrora, o fazer
pedagogico, precisou ser reelaborado e novas rotinas foram estabelecidas a fim de
atender as demandas das atividades remotas.

Diante do novo cenario, esta pesquisa buscou descrever e refletir sobre
as experiéncias grafico plasticas infantis durante o ensino remoto na creche escola
U.E.B Carlos Salomao Chaib do municipio de Sédo Luis-MA, para isso recorreu a
pesquisa documental e bibliografica, que colaborasse para a construgdo de um
modelo tedrico como referencial. Empregou-se como procedimento técnico a
observagao assistematica e participativa (PATERSON; BOTTORFF; HEWAT, 2003) e
utilizou-se da elaboragdo de trilhas remotas de aprendizagem com foco na
expressao grafico plastica infantil alinhadas aos campos de experiéncias sugeridos
na BNCC.

Para discussao dos resultados tomou-se para analise os registros das
atividades desenvolvidas pelas criangas, que foram compartilhadas pelas familias no
grupo de Whatsapp e os relatos das professoras e dos familiares, obtidos por meio
de formularios, com perguntas fechadas e abertas para facilitar a produgao de
conhecimento a nivel didatico pedagdgico sobre as artes no universo infantil.

Para validacédo do discurso cientifico, explanaremos sobre as declaragdes
dos familiares e das professoras acerca de suas experiéncias no ERE. Essas falas
serao distribuidas ao longo do terceiro capitulo e identificadas pelas iniciais dos seus
nomes, seguidos das observagdes das turmas nas quais as criangas fazem parte e a
data correspondente a aplicagao do formulario.

Participaram da pesquisa, dez professoras em efetivo exercicio docente
na creche, e vinte responsaveis das criangas com matricula ativa na escola. A
aplicagao dos questionarios se deu por meio de links disponibilizados no e-mail, e no
whatsApp de cada participante.

Kenski (2012) em publicagéo sobre “ Educacéo e Tecnologia: o novo ritmo
da informacao” diz que as tecnologias e o acesso a internet oportuniza formas
diferentes de percepgao e participagdo no mundo e estdo cada vez mais presentes
no universo infantil, ndo obstante sao considerados de dificil manuseio por boa

parte dos docentes que nado compreendem que as tecnologias “[...] tém suas
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proprias logicas, suas linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com as
capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas das
pessoas” (KENSKI, 2012, p. 38).

A fala da autora supracitada faz articulagdo com os dados apresentados
em pesquisa realizada pela SEMED (2020) com os professores da Rede Municipal
de Educacdo de Sao Luis - MA no inicio da pandemia, e descrita nos capitulos
iniciais deste trabalho. Assim como também coincide com as falas das professoras
que responderam ao questionario desta pesquisa, quando demandadas sobre o
manuseio das ferramentas tecnologicas, para adequagdo das aulas ao ensino
remoto, 60% das professoras assumiram ter certo nivel de dificuldade no manuseio
de tecnologias digitais.

Diante do exposto, percebemos que a promogdo do ensino remoto
emergencial, com as condigbes minimamente necessarias, para o desenvolvimento
da aprendizagem e de vivéncias da expressado grafico plastica da crianga, sem
duvidas € um arranjo complexo que demanda planejamentos bem alinhados ao
dominio das tecnologias digitais, compreensdo sobre a infancia, conhecimentos
sobre a arte educacgao e sobre a expresséo infantil. Deste modo, na alinea seguinte,
apresentamos bases conceituais sobre o0s processos de criagdto e o

desenvolvimento da linguagem grafico plastica das criangas de dois a cinco anos.

3.1 Os Processos de criagao na infancia

Desde o inicio do percurso histérico da humanidade a arte se fez presente
na maior parte das civilizagdes. O desenho do bisdo em uma gruta primitiva iniciou
o processo de aprendizagem que de certo modo incorporou na vida do homem uma
funcao. Este foi transmitido para alguém que aprendeu, formando assim um ciclo de
ensino-aprendizagem. Tais elucidag¢des revelam que o ensino e aprendizagem da
Arte, se faz por meio de um contexto normativo e valorativo determinado pela cultura
e producdo de cada época.

No livro “A imagem do Ensino da Arte: anos 1980 e novos tempos” de
Barbosa (2010) temos um panorama da arte educagédo no Brasil, ela aponta que
outrora os principios da arte educagao centravam-se no desenvolvimento do aluno e
na experimentagao, haja vista que entendiam a produgao artistica da crianga como

manifestacdo espontanea e auto expressiva. A autora e arte educadora argumenta
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que ao contrario da escola tradicional, a crianga pode produzir criativamente sem
coercitividade pedagdgica, no entanto a supervalorizagdo dos principios e a nao
consideracao dos limites e especificidades individuais levou a banalizagdo da acgao,
anulando a interferéncia do professor quando necessaria. Assim a livre expressao
ganhou outras conotagdes desvinculadas do verdadeiro sentido da arte e culminou
na crescente descaracterizagdo da area enquanto linguagem.

Com base nos estudos de Barbosa (2010) no Brasil foi apresentado o
acontecido em meados da década de sessenta, novos principios foram langados
com influéncia das literaturas de Dewey e Franz Cizek’. Desta vez, buscaram definir
claramente a funcdo da arte para a formacdo do ser humano, especificamente na
formagdo da crianca. Para tanto, questionaram de forma efetiva as ideias de
desenvolvimento espontdneo na expressado artistica. Tais questionamentos
fundaram uma nova tendéncia que tinha por objetivo agregar as linguagens
artisticas ao curriculo escolar além de reformular a ideia de livre expresséo e de arte
como forma de conhecimento.

Ja no inicio da década de setenta a aprendizagem em arte foi tida como
resultado de formas de grande grau de complexidade, e que ndo se desenvolve de
forma automatica, a medida que a crianca cresce. Entendeu-se que o professor
também é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e que 0 mesmo
deve propicia-la por meio da instrucdo. Passou-se a perceber o conhecimento
artistico, como resultante de habilidades e competéncias, desabrochadas através de
situagdes de aprendizagem apresentadas a crianga, que perpassam por diferentes
formas de experimentagdo. Essa experiéncia € definida por Barbosa (2005) com
base em Dewey, Freire, e Langer como:

Se para Dewey, experiéncia e conhecimento, para Freire é a consciéncia da

experiéncia que podemos chamar de conhecimento. Ja Eisner destaca da
experiéncia do mundo empirico sua dependéncia de nosso sistema

" Franz Cizek, desenvolveu em 1897 uma ac&o pioneira na Escola de Arte Infantil, também conhecida
como Escola de Arte e Oficios, em Viena, apresentou os primeiros estudos acerca das produgdes
graficas das criangas.Suas agbes fundamentaram-se nas concepgdes psicolégicas e estéticas
relativas a psicologia genética e inspiradas em estudos cientificos do desenvolvimento mental da
crianga. A “educacao através da arte”, foi uma expressao cunhada por Herbert Read, em 1943, que
se popularizou, e abreviou-se para a Arte-educagédo. O autor, em sua obra Education Through Art
(1954), formulou a tese da arte como base para a educagédo. Deste modo, o pensador inglés,
contribuiu para a primeira diretriz da Arte-educac¢do, quando propds o paradigma de “educagéo
através da arte”.

(FUSARI, Maria F. de Resende; FERRAZ, Maria Heloisa C. De Toledo. Arte na Educagao Escolar.
Sao Paulo: Cortez, 2004.)
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sensorial biolégico, que é a extensdo de nosso sistema nervoso, ao qual
Langer chama de 6rgao da mente. (BARBOSA, 2005, p. 12).

Compartilhando de uma visdo semelhante a de Barbosa (2005), Cunha
(2017, p.25) diz que: "O conhecimento visual ndo se da de uma forma espontaneista
ou em forma de adestramento manual, mas sim, com intervengdes pedagdgicas que
desvelam e ampliam os saberes individuais e coletivos”.

Compreende-se que a experiéncia em arte e 0s processos de criagao nao
se desvinculam das formas sutis de pensar, discernir, comparar, interpretar e
conceber. Sdo na verdade pontes que levam as linguagens simbdlicas e que
resultam em aprendizagem. Atualmente no Brasil, as novas tendéncias do século
XXI, destacam estudos sobre as educacdes estéticas, estética do cotidiano e
sistematizagcdo da pratica educativa através da proposta ou abordagem triangular
para o ensino da arte.

Apesar dos avangos, ainda € complexa a experiéncia de educar criangas,
segundo (BRASIL, 2001, p. 32) essa complexidade esta vinculada a fatores como;
estereotipizacdo de senso comum sobre a arte e a preocupacgao dos familiares com
a alfabetizacdo, o que torna os trabalhos com a arte, especificamente a expressao
grafico plastica, algo que perde sentido de expressao e significagao. Observou-se tal
problematica durante o ERE. Em analise dos questionarios destinados aos
responsaveis das criangas, no que diz respeito a relevancia das atividades grafico
plasticas, durante o ERE, 40% dos responsaveis participes da pesquisa, deixaram
subentendido que ansiavam por atividades remotas com foco nos aspectos da
escrita, colocando o trabalho com as artes em segundo plano, ignorando que a
alfabetizacdo é um processo que exige vivéncias de multiplas linguagens.

Nesse sentido o professor da educacdo infantil no ambito do ERE teve
que enfrentar o desafio de transcender os trabalhos de criagdo e expressao plastica
infantil para uma situacao de produgao autbnoma, onde a experiéncia infantil com os
meios instrumentais extra picturais, deixassem de ser fora do comum, para ser algo
prazeroso e construtivo. Estes professores foram desafiados a criar trilhas remotas
de aprendizagem para provocar o sentido e fomentar a postura investigativa-
reflexiva da crianga, em suas relagdes criativas. Richter (2005) argumenta sobre a
relevancia das praticas picturais nas relagdes imagéticas infantis:

A linguagem pictorica permite a crianga traduzir plasticamente, através da
agado corporal sobre a matéria colorida, suas experiéncias visuais. A
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imaginagao provocada, diante do percebido, invade a crianga com imagens
e ideias, impulsionando-a a investigar o que vé no mundo. Tornando-se
importante canal de organizagdo simbdlica ao lhe permitir reestruturar
ludicamente suas experiéncias e compartilha-las com os outros. (RICHTER,
2005, p.57).

A intencdo de se trabalhar com a expressao plastica infantil durante o
ERE esta arraigada a ideia de crianga como individuo capaz de construir relagcdes
complexas com a arte, que ao interagir com as linguagens constroi suas
concepgdes, configura imagens, e que imersa em uma sociedade altamente
tecnologica, precisa explorar possibilidades além das visuais. Nesse sentido é
importante contemplar o jogo construtivo da imaginagdo infantii na produgao
plastica, que muitas vezes se reduz a um racionalismo técnico, que ndo admite
estéticas diferentes. Torna-se relevante, planejar tempo e espacgo, para que as
criangas estruturem seus modos de imaginar e conceituar o mundo.

A crianga percebe no mundo possibilidades para exercitar sua liberdade
imaginativa. Sensivel a tudo que é novo ela esboga através da imaginagao cenarios
possiveis ou ndo de se realizar. Por meio de um jogo ficcional intrinseco o
pensamento criativo, a subjetividade, a inteligéncia e as emog¢des podem ser
educadas esteticamente. Nesse sentido, a experiéncia imaginativa é basilar no
desenvolvimento infantil, uma vez que fundamenta toda atividade criadora, seja ela
cultural, artistica, cientifica ou técnica.

Ostrower (2014) em publicacdo sobre Criatividade e processos de
criacao comenta que o campo da arte e do desenvolvimento estético, embora nao
sejam os unicos capazes de oferecer um terreno fértii ao pensamento criativo
infantil, sdo os que mais apresentam possibilidades de fruicao estética, neste sentido
oferecem multiplicidade de imagens, que estimulam a percepg¢ao das formas, dos
padrbes, dos contornos, linhas e cores. Sendo assim, € necessario a crianga emergir
em experiéncias artisticas que as conduzam ao ato imaginativo e a criatividade.

Vygotsky descreve o processo de imaginagao criadora:

As percepgdes externas e internas sdo 0 comego de um processo que serve
de base para nossa experiéncia criativa. Os primeiros pontos de apoio que a
crianga encontra para a sua futura criagdo advém do que ela vé e ouve,

acumulando materiais que usara para construir a fantasia.(apud BUORO,
2003, p.80).

Compreende-se que no processo de criagao artistica, temos um encontro

com o novo. O manuseio de instrumentos e materiais proporciona a intensidade do
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que se Vvé pela primeira vez. Momentos de espanto diante da produ¢do de uma nova
cor, de uma nova forma, o prazer sensorial e visual da viscosidade da tinta, a
fantasia diante de uma nova imagem, gerada diante de uma mancha pictural, a fala
simultdnea ao transfigurar imagens, da a crianga a liberdade de compor novos
mundos.

Assim a crianga ordena suas hipéteses, inventa estratégias, desenvolve
argumentos trazendo como base aquilo que ja conhece, faz da curiosidade um
baldrame para formulagbes cada vez mais complexas e gradativamente amplia seu
conhecimento de mundo. Faz a passagem do concreto para o abstrato por meio das
suas producdes expressivas, que se estendem além das palavras, e alcancam
sentidos metaféricos e imagéticos a medida que reinventam a matéria. Buoro
discorre sobre o transito imaginativo:

O transito entre o imaginario € o real ndo desconsidera os fatores
psicoldgicos. A necessidade de adaptacdo ao meio ambiente gera estados
de desequilibrio, que procuram vontades e impulsionam a fantasia e a
criacdo. Vygotsky ainda diz que se o ser humano fosse totalmente adaptado
ao meio ambiente que o rodeia, ndo haveria base alguma para o surgimento

de uma acao criadora. A necessidade e o desejo, portanto, sdo as molas
propulsoras do processo criativo. (BUORO. 2003, p.81).

De fato, criar e viver estdo interligados, sendo o criar uma caracteristica
humana, de associagdo quase que imediata as artes. Embora ndo seja dominio
exclusivo dela. Cunha (2017) contextualiza que a partir do Renascimento surge a
associacao entre arte e invencao, e o artista passa a ter "licenga" para criar mundos
novos, e nao copias do mundo visivel. Possibilitando que no século XIX, os termos
criatividade e criador sejam incorporados as linguagens artisticas. Para a autora
supracitada os conceitos de arte, criatividade e originalidade sofreram um abalo no
inicio do século XX, quando Duchamp apresenta sua obra “A fonte” (1917), e
transforma o banal em arte. Cunha diz que:

Na arte contemporanea, além de transformar o ordinario em extraordinario,
passamos a ter o novo ndo mais centrado na obra em si, mas nos
pensamentos que poderdo desencadear nos espectadores, A grande

novidade da arte contemporanea, é entdo transformar, os sujeitos, antes
passivos, em sujeitos criativos, ativos, que participam e expandem seus

pensamentos e imaginagao a partir das obras. Cunha (2017, p. 15).

Ao nos reportarmos as possibilidades da arte contemporédnea, e nos
situarmos no contexto do ERE com as criangas durante a Pandemia de Covid-19,

podemos destacar oportunidades de criagdo a partir da problematizacido e
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reinvencdo dos materiais e objetos do nosso cotidiano. Transformando-os por meio
do jogo simbdlico infantil, em instrumentos de expressao grafico-plastica.
Sobre o0 jogo simbdlico como parte do processo de criagdo plastica
infantil, destacamos a fala de Becker:
A fungdo simbdlica (ou semidtica) tem dois atributos fundamentais e
complementares: distinguir significado e significante e criar significantes, &
com essa fungdo que a crianga consegue apropriar-se da linguagem
ambiente e falar as linguas vernaculas. Cada palavra que a crianga aprende
€ resultado combinado de imitagdo e jogo simbdlico, é, pois, resultado de

uma construcdo de estruturas capazes de produzir significados.” (Becker
2002, p.22).

E importante entender que as criangas pequenas, apesar de
potencialmente criativas, precisam de formulagbes pedagdgicas desafiadoras, para
serem agugadas e se tornarem ainda mais criativas. Conforme formulario aplicado
com as professoras durante pesquisa, no que se refere ao tipo de atividades grafico
plasticas desenvolvidas com as criangas durante o ERE, identificou-se que 30% das
professoras planejaram atividades com desenhos livres ou orientados, 10% por
cento desenvolveu atividades remotas com pinturas livres e direcionadas, e 60% das
professoras planejou atividades com pinturas, desenhos, colagens e exploragao de
outros materiais expressivos e de representacido. Para Cunha e Carvalho:

As acdes pedagogicas precisam ser revisitadas na perspectiva da arte
contemporanea, em termos dos processos de criagdo dos artistas, para
entender como eles buscaram solugdes, explorando materiais, como os

ressignificam e como apresentaram para os apreciadores dessas obras.
(CUNHA; CARVALHO 2017, p.16).

Os artistas modernos proporcionam muito mais do que a jungao de
materiais extra pictoricos para compor uma obra, eles desencadearam outra forma
de pensar acerca dos materiais e romperam com a triade classica de pintura,
escultura e desenho, abriram espago para a miscigenagcdo de materiais e das
modalidades artisticas. E relevante entender que a arte ultrapassou a tela branca e
as folhas de papel e nos abriu possibilidades variadas no uso de materiais e
espacos. Holm (2017, p.108) lembra que aquilo que ¢é cotidianamente
desconsiderado pelo adulto, € no campo de visdo da crianga, um elemento rico para
sua imaginagao. De modo que “ndo € mais possivel sustentar que todas as vezes as
atividades artisticas com criangas terminem com uma obra fisica, que em seguida

deve ser exposta”.
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3.2 A expressao grafico plastica infantil

A Base Nacional Comum Curricular define a educacéo infantil, a partir da
concepcgao de criangas e infancias, pois entende que o ambiente e as condi¢gdes na
qual a crianga esta inserida, sdo de grande relevancia para seu desenvolvimento.
Nestes termos, a primeira etapa da educagao basica consiste em proporcionar e
assegurar o direito das criangas ao cuidado e a situagdes de aprendizagem que

valorizem as capacidades infantis e suas relagbes. De acordo com a BNCC:

Nas Uultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a
concepgao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e
pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articula-los em suas propostas pedagodgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializagdo, a autonomia e a comunicagao. (BRASIL, 2017, p.36).

Nesta pesquisa adotaremos a concepgdo de crianga dentro de uma
perspectiva heterogénea, percebendo que cada uma tem sua individualidade, e que o
conjunto de suas vivéncias articuladas as novas experiéncias proporciona sua
aprendizagem e seu desenvolvimento. Polonia e Dessen (2005) definem a
consolidagdo da aprendizagem e o desenvolvimento infantil, como resultado das
praticas culturais, dos acontecimentos e das experiéncias, que geram repertdrios
comportamentais e estruturam o pensamento. Piaget (1948) por sua vez fala em sua
teoria sobre a necessidade de identificarmos as expressdes das criangas ao longo do
seu desenvolvimento, seus modos de comunicagao com 0s outros, consigo mesma e
suas interagcbes com o entorno, pois evidenciam sua consciéncia reflexiva, e
anunciam a maturidade cognitiva. Ja Vygotsky (1989) defende que os conhecimentos
sdo elaborados espontaneamente, de acordo com o estagio de desenvolvimento que
a crianga se encontra, e que elas deixam de ser egocéntricas, a medida em que se
socializam com o mundo adulto.

No que diz respeito a aprendizagem grafico-plastica infantil observa-se que
para Piaget (1948) a crianga evolui quando passa de uma fase para outra, enquanto
Vygotsky (1989) enfatiza o ambiente social e as experiéncias, como fatores de

relevancia na apropriagao do mundo e representagcdo dele pela crianga. Entende-se
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que ambos trazem contribui¢cdes significativas sobre o desenvolvimento infantil, e que
a ajuda dos adultos e ou colegas mais experientes aliados a aplicagao dos estimulos
adequados as fases de desenvolvimento sao cruciais para o registro da passagem do
gesto para a imagem, que sdo precursores da escrita. Logo essenciais para o
desenvolvimento estético da crianga e compreensio de si mesma.
Vejamos alguns aspectos do desenvolvimento grafico-plastico infantil na
perspectiva Piagetiana.
[...]1 O desenho infantil apresenta-se nas seguintes fases: 1- garatuja
desordenada: movimentos desordenados, onde ndo ha preocupacdo com a
preservagao dos tragos, onde muitas vezes sao cobertas por novos rabiscos
varias vezes. 2- garatuja ordenada: movimentos longitudinais e circulares, o

que caracteriza o inicio do interesse pelas formas e maior exploragdo do
desenho no papel. (PIAGET, 1948, p.32).

As expressoes grafico plasticas segundo Piaget, traduzem os desafios e os
conflitos cognitivos, que sao gerados pela produgao de outras formas de fazer e que
resultam em novos conhecimentos. Para ele conhecer ndo é apenas contemplar,
imaginar e representar objetos, conhecer exige uma agéo sobre a materialidade para
transforma-la e descobrir as leis que regem suas transformacgodes. Vygotsky (1989) por
sua vez entende que a linguagem pictérica e os grafismos sao registros da agcao
infantil sobre a matéria, quanto mais agem sobre os instrumentos e os suportes, maior
€ sua capacidade de se expressar e produzir artisticamente.

Observamos que a fungao simbdlica é a esséncia do processo de ensino e
aprendizagem das criangas, elas elaboram signos para os objetos, para suas agdes e
seus conceitos. Nesse sentido, a arte exerce um papel igualmente importante, na
representacdo do sistema simbdlico, embora saibamos que existe maior énfase na

linguagem oral e escrita. Gardner expde:

Muito conhecimento é aprendido e comunicado através de gestos e outros
meios paralinguisticos.® A descrigdo dos aspectos do mundo, através dos
desenhos, construgdes com blocos ou argila, ou outros veiculos icénicos, &
um acesso simbolico de grande significagao na primeira infancia. [...] varios
costumes, rituais, jogos e outras interagbes sociais, comumente, s&o

8 Knapp & Hall (2006, p. 372) definem a paralinguagem como “os mecanismos fisicos que produzem
0s sons e a qualidade vocal ndo-verbal” de acordo com esses autores a qualidade da voz (a altura do
tom de voz, a articulagao e o ritmo) relacionados com a maneira na qual produzimos as palavras (a
intensidade, o timbre e a pausa) e as emissdes vocais tais como o bocejo, o riso, o grito juntamente
com as expressdes vocais comuns tais como “hum”, “ah”, "olha", “oba” entre outros, também sao
relevantes e nos transmitem muitas informagdes durante uma interacao.

KNAPP, M. & HALL, J. Nonverbal Communication in Human Interaction. Thomson Wadsworth,

Canada, 6th edition, 2006.
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simbolos de varios tipos, cujos significados séo, pelo menos, parcialmente
acessiveis, e, com toda probabilidade, altamente potentes para as criangas
pré-escolares. (1994, p. 53, apud MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 2009, p.
95).

A expressao grafico plastica pode ser definida como atividade integradora
que inclui a interacdo entre o ver, o pensar e o fazer. Engloba, pois, os dominios
perceptivos, cognitivos, afetivos e motor. Sousa (2003) diz que a expressao
grafico-plastica € um indicador do desenvolvimento maturativo e intelectual da
crianga, a medida que nos da indicios das suas conquistas evolutivas por meio dos
seus desenhos e das suas pinturas, sendo assim praticas importantes para o
desenvolvimento psicolégico da crianga, pois quando ndo consegue exprimir ou
comunicar diretamente por meio das palavras, ela desenha e pinta como forma de
expressao e comunicagao.

E importante ressaltar que ainda que as criangas passem por etapas de
desenvolvimento semelhantes, cada uma delas, tera sua propria evolugcéo, pois as
fases nao sao delimitadas, elas se sobrepdem, com avangos e retrocessos ao longo
do processo, variam em fungao das caracteristicas individuais de cada crianga e dos
espacos que as rodeiam. Assim os estagios devem ser vistos como uma forma de
ajudar os adultos a apoiar as criangas em suas aprendizagens.

Ao realizarem atividades de expressao grafico-plastica as criangas também
desenvolvem as suas relagdes sociais, pois geralmente estas atividades acontecem
em pares, ou em grupo ou na presenga de um adulto. Hohmann (2011) compreende
que as criangas falam, como se sentem acerca de si mesmas por meio da linguagem
pictorica, através das exploracbes sensorio-motoras, € da interagdo acumulam
experiéncias e experimentam a representacido criativa, externalizada em rabiscos,
imitacdo, desenhos, e manchas de tinta.

A medida que as criancas pequenas exploram objetos e materiais
descobrem suas caracteristicas, descobrem como se comportam e qual a sua
funcionalidade. Além disso, a exploracao de varios tipos de papel, de lapis, de pincéis
e de outras tantas coisas, permite que ela desenvolva competéncias espaciais,
consciéncia corporal, nogbdes basicas de tempo e gradativamente comegam a usar
palavras e chegam ao autoconhecimento.

O mundo plastico da crianga difere essencialmente do adulto, segundo

suas fases de evolugdo. Nos livros " A Pintura das criangas e nos” (1976) e “A arte
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descobre a crianga" (1991) de Eurico Gongalves® ha uma pormenorizagdo das fases
da expresséao grafica infantil. Segundo o pintor e professor, estas fases se iniciam com
a garatuja nos dois primeiros anos, a crianga risca com o que encontra a mao, sobre
qualquer superficie. Até os dois anos rabisca por impulso dentro das suas
possibilidades psicomotoras. Nesta fase a amplitude do traco, a forca, a expansao
visual, o vigor e a carga temperamental sdo as formas de expressao grafico plastica
de uma personalidade em formacao.

Aos trés e quatro anos, a crianga imita os tragos do adulto, apresenta na
sua expressado tracados paralelos e horizontalizados, linhas oscilantes e em
ziguezague, em todos os sentidos, demonstrando leitura dos seus riscos e exigindo
do adulto, participagao na compreensao dos seus grafismos.

Nos primeiros contatos com a pintura deleita-se com a sensacgéo que os
pigmentos trazem aos seus dedos, ela pinta aglomerado de cores sem se preocupar
inicialmente com as relacdes cromaticas. E movida pelo prazer de manipular e
descobrir. Nesta fase, ao desenhar e pintar ela define a lateralizagao, aos poucos e
com o exercicio continuo ela vai adquirindo controle dos movimentos e se detendo
por mais tempo nas atividades picturais. Seu vocabulario figurativo, surge a medida
que em suas formas de representacdo, aparecem as formas arredondadas e ou
alongadas, comecando por representagdes simbolicas e subjetivas de dificil
identificagao pelo adulto.

Na fase pré-figurativa entre quatro e cinco anos, & recorrente a fala da
crianga simultdnea ao ato de desenhar ou pintar, sendo importante que o professor(a)
fique atento ao que ela diz e ao que faz em suas expressdes plasticas, pois passado
algum tempo apos a conclusdo do seu desenho ou pintura, ela ja ndo lembra o que a
motivou, sendo irrelevante perguntar o que ela tentou representar. E cacartestitico
desta fase também a representacédo da figura humana em forma de girino ou com um
circulo e quatro segmentos. Este circulo representa a cabegca e o tronco, sem
diferencas, onde elas desenham olhos, bocas e nariz. Os quatro segmentos

representam os membros.

9 Eurico Gongalves tem publicagbes sobre a arte desde a década de sessenta, o pintor e professor
defende a expresséo livre da crianga, por meio dos desenhos, das pinturas e outras manifesta¢des da
expressao livre, no cotidiano escolar, ateliés e agdes formativas para professores. Em fungdo dos
seus estudos sobre livre expressao na infancia, articulados ao dadaismo e outras artes modernas,
tornou-se referéncia na esfera da educacao pela arte. Para Eurico os aspectos espontineos da
expressao grafico plastica infantil se aproximam dos grafismos da arte moderna, a exemplo de Mir6
ou Klee, quando usam de figuras reduzidas, silhuetas e signos articulados ao espaco topoldgico, para
representar o que nao se vé, mas o que se sabe.
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Para Sousa (2003) a expressao grafico-plastica € para a crianga uma
forma de brincar.a crianga ndo se preocupa com a perfeicdo técnica da sua
brincadeira, porém expressa todo seu ser, e o mais profundo do seu inconsciente, em
um desenho ou em uma pintura ha sempre a projecdo da sua personalidade. Nesse
sentido a expressao grafico plastica ndo pode ser vista como uma mera atividade
escolar ou inclinagdo pessoal para as artes, mas sim como um permanente diadlogo
entre a crianga e o mundo.

Se é possivel resumir sem empobrecer, podemos dizer que a expressao
grafico plastica é uma linguagem expressiva e de representacdo que permite

comunicar criativamente através de materiais plasticos e diferentes técnicas.

3.3 Planejamento das trilhas remotas de aprendizagem com foco na criagao

plastica infantil

A creche e pré-escola municipal U.E.B Carlos Salomao Chaib, da prefeitura
de Sao Luis-MA, instituicdo na qual foi realizada a pesquisa, localiza-se na Chacara
Brasil. Atende 182 criangas de dois a cinco anos de idade, em tempo integral, das
7:00h as 17:00h. Possui dez salas de aula e uma sala de recursos, todas com espaco
climatizado e apresenta a seguinte distribuicdo: cinco turmas de creche com criangas
de dois a trés anos, trés turmas de Infantil | com criangas de trés a quatro anos e duas
turmas de Infantil Il com criangas de quatro a cinco anos. A equipe escolar &
composta por dez cuidadoras, vinte e sete professoras, atuando quatorze professoras
no periodo da manha e treze no periodo da tarde, uma nutricionista, trés profissionais
na equipe de atendimento especializado, uma gestora e duas coordenadoras.

O Projeto Pedagodgico da escola esta em fase de implantagdo, em
decorréncia do contexto pandémico, os encontros formativos de construgdo coletiva
do documento passaram a ser mensais de modo on-line, através do Google Matt.
Embora o documento esteja em fase de implementacéao, é possivel destacar algumas
referéncias elegidas pelo coletivo, nas reunides, que dizem respeito a esséncia das
praticas desenvolvidas na escola.

Dentre os fundamentos apontados nas reunides, para compor o Projeto
Pedagdgico da creche escola estdao os estudos sobre Vygotsky e sua perspectiva
sécio-interacionista do desenvolvimento infantil. Segundo Oliveira (1992, p. 38) a

perspectiva tedrica de Vygotsky defende os saltos qualitativos de um nivel de
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conhecimento para outro e revelam a evolugao intelectual da crianga, a medida que
interage e tem suas experiéncias, havendo a cada salto um momento de ruptura ou
desequilibrio, que cria oportunidade para uma nova organizagdo do comportamento
da crianca frente ao conhecimento.

Dentre as bases conceituais sinalizadas no documento em construcéao,

pbde-se localizar a concepgao de creche elaborada por Oliveira (1992):

A creche é um dos contextos de desenvolvimento da crianga. Além de prestar
cuidados fisicos, ela cria condicdes para o desenvolvimento cognitivo,
simbdlico, social e emocional. O importante & que a creche seja pensada nao
como instituicdo substituta da familia, mas como ambiente de socializagao
diferente do familiar. Nela se da o cuidado e a educagao de criangas que ai
vivem, convivem, exploram, conhecem, construindo uma visdo de mundo e
de si mesmas, constituindo-se como Sujeitos. (OLIVEIRA, 1992, p 25).

A creche escola U.E.B Carlos Salomao Chaib, traz dentro de sua proposta
de trabalho o projeto Jardim dos Sentidos, que pretende fazer articulagao entre a Arte
Contemporanea e a Educagcdo Ambiental. Tem como principal objetivo proporcionar
acdes educativas por meio de vivéncias sensoriais e estéticas relacionadas a
sustentabilidade ambiental que se integram a agbes artisticas, criando ambientes
propicios para intervencdées em Arte Contemporanea. Nesta perspectiva, o PP da
instituicdo pesquisada faz mengéo a Ferreira (2003, p 22): “A agao de criar € como
brincar, uma acdo investigadora que procura o tempo todo alargar os limites da
percepcao que a criangca tem do mundo e de si mesma”.

Para Vygotsky (1982) o pensamento, a sensibilidade, a imaginacao, a
intuicdo e a cognicdo devem ser desenvolvidas de modo integrado objetivando o
desenvolvimento das habilidades criativas das criangcas que ndo sao inatas, para o
tedrico a criatividade humana nao é privilégio de poucos, como somos erroneamente
levados a crer. Neste sentido, a creche escola em questdo, ja desenvolvia um
trabalho presencial com as criangas, que oportuniza tempo e espago para a
manipulacdo de diferentes objetos e materiais artisticos, e a ampliacdo das
possibilidades de expressao e comunicag¢ao, por meio do contato com as varias
linguagens artisticas.

Em publicacdo sobre a “Arte Contemporanea e Educacdo Infantil:
criangas, observando, descobrindo e criando” temos que:
Assim como os artistas contemporaneos rompem com a rigidez das

linguagens e materiais € importante que a escola se atualize e busque outros
modos de pensar e planejar as propostas pedagdgicas em arte na Educagéo
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Infantil [...] o importante & oportunizar as criangas novas experiéncias e
invengdes com os materiais, sem delimitar em desenhos, pintura, escultura,
mas trabalhando com a hibridizagdo de linguagens, fazendo desenhuras,
pintusenhos, criando instalagbes de aromas, sons, sensagdes, extrapolando
qualquer referéncia que temos sob a denominacao de artes visuais, indo além
das linguagens tradicionais da arte. (CUNHA; CARVALHO, 2017 p. 18).

Dadas as circunstancias emergenciais de ensino remoto, e as mudancgas
nas praticas escolares, as professoras envolvidas no processo, relatam que foi
preciso mergulhar em um movimento continuo de reflexdo, sobre as formas de
aperfeicoar o universo simbdlico das criangas, além de aprender mais sobre a Arte
Contemporanea, ja que o planejamento remoto, e as trilhas de aprendizagem tiveram
como pilar a aprendizagem significativa e o Projeto Jardim dos Sentidos, ja
desenvolvido pela escola.

Entendemos por experiéncia significativa, aquela que parte do
conhecimento prévio da crianga, e possibilita a aproximagao de multiplas linguagens e
a reflexdo em niveis diferentes sobre contextos variados, gerando novas
aprendizagens. Takeuchi (2009, p.17), fala sobre a aprendizagem significativa como:

O conhecimento prévio especificamente relevante [...] que serve como matriz
ideacional e organizacional para a incorporagdo, compreensao e fixagdo do

novo conhecimento na estrutura cognitiva de forma que o individuo passa a
atribuir significado a nova informacao.

Ao longo do ERE com as criangas, buscou-se dar continuidade ao projeto
Jardim dos Sentidos, por meio da énfase nos percursos de exploracdo e nos
desdobramentos revelados por meio da investigacdo ativa da crianga sobre os
espacos e instrumentalidade disponiveis a ela. Nessa perspectiva, o planejamento
das atividades remotas com foco na expressado grafico plastica da crianca teve
abertura para o uso de materiais ndo convencionais, ndo sendo necessario que o
trabalho fosse desenvolvido por meios e suportes convencionais de Artes Plasticas.
Qualquer material poderia ser utilizado, de acordo com a proposta da trilha de
aprendizagem sugerida pelas professoras no grupo de Whatsapp e disponibilidade de
materiais nas casas das criancas.

Acerca das trilhas de aprendizagem, Freitas (2002) as concebe como
caminhos alternativos e flexiveis para a promocédo do desenvolvimento das pessoas.
Na perspectiva do autor, a aprendizagem esta diretamente ligada ao desenvolvimento
de competéncias através de caminhos bem elaborados, logo quando o professor

define um curso de agao a ser seguido, ele esta, na pratica, construindo uma trilha de
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aprendizagem. Para este mesmo especialista, as trilhas de aprendizagem sao
definidas a partir das necessidades a serem desenvolvidas, saindo do ponto de
partida até o ponto a que se deseja chegar e sdo pensadas com expectativas desde a
organizagado até o desempenho esperado. Para ilustragdo do conceito apresentado
segue print de uma das trilhas de aprendizagem utilizadas durante o ERE com as
criangas, cuja proposta € a criacdo de um “pintusenho” (pintura misturada com
desenho) a partir da leitura de imagem da obra Palhacinhos na Gangorra de Candido

Portinari.

Figura 01 - Exemplo de Trilha de Aprendizagem Remota / “Pintusenho” e Leitura de Imagem

o INEANTIL Il B - 2022

Inicialmente, assista com a
crianga ao video Direito de Brincar,
disponivel em: htips:{fyoutu.be/
38BUPcF1YoE, que fala de como é
legal brincar.
® Apds o video, mostre a imagem
da obra; Palhacinhos na Gangorra
de Candido Portinari.

B Auxilie a crianga na leitura de
Imagem, perguntando:

«Quem esta na pintura?

«Do gue estdo brincando? -Como
estdo vestidos?

-Em gue ambiente estio
brincando?

«Qual o horaric que eles estac
brincando?

-Quais as cores voce consegue
identificar na pintura?

£ Se a crianga ja brincou dessa
brincadeira alguma vez e com
quem foi?

o INFANTILII B - 2022

quem foi?
Apds a leitura de imagerm
perguntem a crianca qual sua

brincadeira favorita?

/ Proponna a ela que faga um
"nintusenho” (pintura misturada
com desenhos) sabre sua
brincadeira favorita e mande no
Qrupo por meio de foto.

Fonte: Do autor.

Em relatos coletados com as professoras, sobre o papel do professor no
planejamento de aulas remotas, 80% sinalizam que desempenharam o papel de um
mediador, que cria as condi¢gdes para a existéncia das experiéncias estéticas por meio
das trilhas de aprendizagem, exigindo pesquisa, estudo sobre os aspectos didaticos
do trabalho, e, também, do universo das Artes. Quanto a suas formacodes
académicas, 100% informaram ter ensino superior completo, 60% c e 20%

sinalizaram pés-graduacgao relacionadas ao universo da Arte.
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Nesse sentido, os gestores da U.E.B Carlos Salomdo Chaib buscaram
caminhos que viabilizassem o fortalecimento das praticas pedagdgicas através de
autoformacao entre as professoras nos momentos de planejamento das atividades. A
estrutura formativa, se deu em diferentes frentes de reflexdo, por meio de encontros
mensais on-line com estudos dirigidos, compartilhamento de experiéncias das
professoras, estudos de casos, e leituras compartilhadas sobre Arte Educagao, Arte
Contemporanea na educacao infantil e a poética das criancas.

No que diz respeito a criagao dos campos de experiéncias, as agdes foram
desenvolvidas quinzenalmente juntamente com as professoras, a partir dos estudos
desenvolvidos na autoformacdo. Foram elaboradas trilhas de aprendizagem
comprometidas com a concepgao de crianga protagonista, que aprende nas
interagbes cotidianas. As propostas foram inspiradas nos contextos reais das
criangas, articuladas a tematicas da Arte Contemporanea e em conformidade com
abordagens tedricas interacionistas.

Buscou-se ainda no decorrer das atividades remotas se construir uma
sistematizacdo de observacdo e acompanhamento das vivéncias das criangas,
documentadas por meio de fotos das feituras dos trabalhos, audios dos pequenos
relatando suas vivéncias, videos das suas praticas e relatérios das professoras
avaliando o processo.

No que tange a percepcgao das professoras sobre o planejamento das

trilhas remotas de aprendizagem com foco na expressdo grafico plastica infantil, a

analise dos formularios revela que 70% das professoras avaliaram como desafiador o

processo de planejamento no formato remoto, e 30% das professoras consideram as

praticas desenvolvidas negativas, em relagédo as interagbes. Ao descreverem sobre

suas dificuldades em relagdo ao planejamento das aulas remotas com as criangas,

20% das professoras apontaram que suas maiores dificuldades estavam em planejar

atividades de carater ludico e expressivo, 50% professoras apontaram que suas

dificuldades estavam em interagir com as criangas e seus familiares, enquanto outros
30% sinalizam dificuldades na operacionalizagcdo dos recursos.

De acordo com a experiéncia da professora LC1, participante da entrevista:

A elaboracdo do planejamento das atividades para o formato de ensino

remoto constitui uma tarefa dificil, pois exige o dominio das novas

tecnologias, das ferramentas tecnoldgicas, como gravar e editar videos. Além

disso, requer nova postura , de pesquisa e reflexdo sobre metodologias
ativas, que articulem o ludico, a imaginagéo, e a habilidade de adaptar as
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atividades, e os campos de experiéncia, as realidades das familias, para ndo
comprometer a aprendizagem significativa das criangas. Tudo isso esta
relacionado a escolha de elementos e materiais, que possibilitem a expressao
da crianca. Mas acredito que o compartiihamento de experiéncias das
criangas no grupo do whatsapp, limitou significativamente a troca entre as
criangas, a interacdo muitas vezes foi comprometida pela auséncia da
internet ou indisponibilidade dos pais em compartilhar ou desenvolver as
atividades propostas, em contrapartida nos oferece insumos para perceber
como elas estavam vivenciando as atividades expressivas dentro de suas
realidades. (Professora LC 1, 19 de maio de 2022).

A reflexdo da professora LC1 mostra que ha uma preocupagado € uma
inquietagao das professoras referentes ao desenvolvimento das atividades propostas
no planejamento, uma vez que uma parcela dos pais ndo desenvolve com frequéncia
ou nao desenvolve as atividades com os filhos, justificando para as professoras que
tém outras atribuicbes que os impedem de acompanhar as atividades remotas com
seus filhos.

Outra professora entrevistada relata sobre a necessidade de desenvolver
as praticas pedagdgicas na educagao infantil alicercadas nas relagbes com as
criangas e com os adultos. Na percepgao de JC2:

O planejamento para esta etapa de ensino a nivel remoto foi cercado de
muitos desafios, pois essa faixa etaria exige muita interagédo. Entao precisei
desbravar novos caminhos, e outras formas de socializagdo com as criangas,
0 que exigiu de mim, estudo, aprimoramento das minhas habilidades e
criatividade. Nesse sentido priorizamos atividades que favorecem a
expressdo, o ludico, a criatividade, a exploragdo, visando também o
fortalecimento dos lagos afetivos entre as criangas, as criangas com as
professoras e das professoras com as familias. O registro das atividades se
deu também com o propésito de interagdo e ndo somente avaliagdo das
aprendizagens das criangas. através dos compartilhamentos de fotos, audios

e videos foi possivel promover a troca de experiéncias pelas criangas e
visualizar alguns (apenas alguns) avangos do desenvolvimento delas.

(Professora JC2, 05 de maio de 2022).

Os relatos das professoras revelam a necessidade de um planejamento
remoto que respeite as especificidades da natureza infantil, e que extrapola a
concepgao de espaco educativo tradicional. Parafraseando Moran (2015) uma forma
de ensinar que combina varios espacgos, tempos, atividades e metodologias dentro de
um ecossistema com conectividade e criatividade, favoravel para ensinar e aprender
de inumeras formas, em todos os momentos, em multiplos espacgos, onde “Tudo pode
ser misturado, combinado, e podemos, com os mesmos ingredientes, preparar
diversos “pratos”, com sabores muito diferentes” (MORAN, 2015, p. 22). Babosa
(2009) também apresenta sua concepgao atemporal sobre as condigdes e os espagos

para a aprendizagem significativa das criangas, nos lembra que:
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[...] as criangas pequenas solicitam aos educadores uma pedagogia
sustentada nas relagbes, nas interagdes e em praticas educativas
intencionalmente voltadas para suas experiéncias cotidianas e seus
processos de aprendizagem no espago educativo [...] Um espago que tenha
como foco a crianga e como opg¢ao pedagdgica ofertar uma experiéncia de
infancia potente, diversificada, qualificada, aprofundada, complexificada,
sistematizada, na qual a qualidade seja discutida e socialmente partilhada, ou
seja, um espago aberto a sociedade e a familia (BARBOSA, 2009, p. 9).
Zabala (1998) argumenta sobre a organizacdo da aula a partir do
panorama das experiéncias, em condi¢gdes previamente pensadas e separadas,
como atributo da tarefa docente, mesmo que fora do espacgo escolar propriamente
dito:
A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma destas decisbes
veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem
sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a respeito

do sentido e do papel que hoje em dia tem a educagdo. (ZABALA, 1998, p.
29).

Entendeu-se que a consolidagdo do planejamento remoto pautado nos
direitos de aprendizagem das criangas, e na valorizagdo da expressdo plastica
infantil, requereu acdes que Vvalorizassem as suas potencialidades, e
reconhecessem as multiplas formas de conhecer e explorar.

Exigiu ainda das professoras habilidades para mediar as angustias
apresentadas pelos familiares, que buscavam explicagcdes diarias sobre como as
atividades poderiam contribuir para a aprendizagem dos filhos. Por meio das
devolutivas das atividades no Whatsapp da turma, as professoras puderam sinalizar
aos responsaveis das criangas as indicagcdes de aprendizagem de cada uma delas.

Em decorréncia desta pratica observou-se que as devolutivas instigaram
uma participacéo crescente das familias, quanto as postagens da realizagdo das
atividades no grupo de Whatsapp. Evidenciando que as praticas desenvolvidas
ganham maior efetividade quando houve a participagao da familia no processo.

Para melhor compreensdo das expressbes grafico-plasticas
apresentaremos a seguir, registros visuais das produgdes infantis durante o ERE,
estabelecendo dialogos deste processo com as percepgbes das familias e das
professoras. Culminando em wuma reflexdo sobre a experiéncia da

professora/pesquisadora.
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4 AS PRODUGOES GRAFICO PLASTICAS DAS CRIANGAS NO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

O desenvolvimento do planejamento de atividades expressivas com as
criancas em carater de ERE, foi mediado por estudos de casos, lives e artigos que
embasaram a criagao de trilhas remotas de aprendizagens adaptadas ao contexto
de isolamento social, durante a pandemia de Covid-19.

A apropriagado destas informagdes aconteceu por meio de leituras e
reflexdes compartilhadas entre as professoras e a coordenagao escolar, durante os
encontros quinzenais de planejamento sincrono. Percebeu-se, durante estes
encontros que para oportunizar as atividades expressivas remotas com as criangas,
era necessario ter um panorama sobre as familias, a fim de obter uma perspectiva
sociocultural das mesmas que possibilitasse o corpo docente prospectar um trabalho
pedagogico adaptado, porém coerente com o projeto Jardins dos Sentidos em
implantacdo na creche escola UEB Carlos Salomao Chaib, antes do cenario
pandémico.

O projeto Jardins dos Sentidos, propde a elaboragdo de vivéncias
didaticas inspiradas na Arte Contemporanea, pautando-se em abordagens tedricas
interacionistas que primam pela troca de experiéncias entre pares. A partir da ideia
central do projeto original, iniciou-se um trabalho adaptativo das vivéncias, haja vista
que durante o isolamento social, o espago de interagbes e aprendizagem eram as
casas. E seus pares, ndo necessariamente seriam criangas.

Gaston Bachelard (2000) em sua obra A Poética do Espacgo fala no
primeiro capitulo sobre a casa como lugar onde se constréi a individualidade. Aborda
nos capitulos subsequentes acerca do elo que se estabelece entre o sujeito e o
espaco. Segundo o filésofo, moramos dentro de uma casa e a casa esta dentro de
nds, antes mesmo de sua existéncia estrutural, engendrada em nossos afetos e
imaginarios. Bachelard descreve que na casa e a partir dela somos e estamos,
encontramos lugares de lembrangas, de guardados complexos e preciosos refugios
de cura. Santaella (2020) argumenta sobre a casa durante a pandemia, e destaca
que nas reunides remotas que se tornaram comuns, 0s videos trazem
indiscretamente os espagos do habitar, revelando fragmentos da nossa
subjetividade, mostrando nossa interioridade coletiva, nos levando a aprender novas

formas de ver e viver com o outro.
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Nesse sentido, tanto Bachelard (2000) como Santaella (2020) nos levam
a refletir sobre a ressignificagdo da vida, dos espacos e das relagées. Entendemos
que entre os inumeros desafios trazidos pelo coronavirus, no ambito da educacgao, a
ressignificagdo das relacbes e espacos de aprendizagem foi um dos maiores
desafios. Para perceber estes espacos e as dinamicas familiares no isolamento
social, foi de suma importancia a aplicagao de questionarios on-line com as familias
das criangas que participaram da pesquisa, haja vista que por meio deles obtivemos
dados importantes ndo s6 para pensar as trilhas de aprendizagem remotas, como
também para refletir sobre a forma com as criangas estavam se relacionando com a
arte a nivel de produgdes grafico plasticas. Na alinea posterior apresentaremos uma
breve analise sobre as produgdes grafico plasticas no ERE na perspectiva das

familias integrantes da pesquisa.

4.1 Percepcao da familia sobre as atividades grafico plasticas no ERE

Uma parte da amostragem da pesquisa foi gerada por 20 pessoas, que
pertencem ao nucleo familiar das criancas, que estudam na UEB Carlos Salomao
Chaib (MA). Entre as vinte pessoas que responderam ao questionario de perguntas
abertas e fechadas estavam pais, avis ou responsaveis pelo acompanhamento das
criangas durante o ERE.

|dentificou-se que 45% habitam em apartamentos, 30% residem em casas
e 25% em quitinetes. 30% das familias sinalizaram ter pelo menos trés criancas em
casa em fases diferentes de escolarizagdo, todas em ensino remoto. 70%
responderam ter apenas uma crianga em casa em ERE. 60% destas criangas
desenvolviam suas produ¢des remotas auxiliadas por seus pais, com participagao
maior das maes. 30 % por seus avos ou babas. e 10% destas nao tinham
participacao ativa nas atividades remotas, por falta de auxilio adequado ou suporte
tecnoldgico insuficiente. 60% destes pais informaram estar em servigo home office e
40% nao foram afastadas dos seus trabalhos pois atuavam em servigos essenciais.

Na categorizagdo das perguntas abertas, observou-se a repeticdo de
termos que indicam as dificuldades dos familiares em relagcdo as vivéncias
expressivas com as criangas durante o ERE A palavra paciéncia foi mencionada 18

vezes entre as respostas, em algumas delas relacionando-se ao adulto enquanto
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mediador das atividades, em outras relacionando-se a capacidade da crianca de
entender as explicagbes dos adultos sobre o que e como fazer.

Outra expressao recorrente nas respostas foi a dificuldade em
estabelecer uma rotina de horarios com as criangas. No contexto das respostas,
percebeu-se que ha uma dificuldade maior em criar ou manter uma rotina quando a
familia tem mais de uma crianca em ERE. A expressao tempo foi undnime entre os
familiares, aparecendo 20 vezes entre as respostas, geralmente associadas a falta
de tempo ou inabilidade de gerir o tempo, em decorréncia do acumulo de tarefas
domésticas, pedagdgicas e aquelas relativas ao trabalho home office.

De modo geral as dificuldades relatadas na conducédo das produgdes
graficas plasticas em ERE, giraram em torno da adequacgao da rotina de estudo das
criangas com a rotina de trabalho dos pais. Problemas com a internet e conexao
surgiram apenas 3 vezes, seguidas de observagdes como falta de um celular com
maior capacidade de memodria.

Apesar das dificuldades relatadas pelas familias, quando questionadas
sobre os pontos positivos do ERE, observou-se nas respostas a repeticdo de
expressoes semelhantes como “o roteiro de estudo facilitou”, e “o passo a passo
ajudou muito ".Com base nas expressdes recorrentes, interpretou-se que tais
expressdes faziam referéncias positivas as trilhas remotas de aprendizagem. Outro
ponto positivo identificado nas respostas foi a aproximagao dos pais de seus filhos.

Quanto a relevancia das atividades grafico plasticas, durante o ERE, 40%
responderam que ansiavam por atividades remotas com foco nos aspectos da
escrita. 45% afirmaram que as atividades grafico plasticas eram relevantes para as
criangas no contexto de isolamento social, devido seu carater terapéutico ou ludico.
e 15 % consideraram as atividades grafico plasticas relevantes para o
desenvolvimento infantil como um todo. Apesar do seu aspecto ludico e terapéutico,
Silva (2007) reforca a necessidade de compreendermos a arte como area do

conhecimento dotada de importancia especifica.

[...] compreender a arte como uma area de conhecimento, como uma
construgéo social, histérica e cultural é trazer a conhecimento estruturador
que permite a potencializagdo da cogni¢cdo. Nessa dire¢do, o conceito de
arte também esta ligado a cognicdo como um dos elementos de
manifestacdo da razao, pois existe na arte um conhecimento estruturador
que permite a potencializagdo da cognigado (SILVA, 2007, p. 11).
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Os PCNs de Arte (1997) mencionam o fazer artistico como essencial no
desenvolvimento da crianga, ou do ser humano como um todo, por estimular a
aprendizagem através da acéao criadora.

[...] entende-se que aprender arte envolve ndo apenas uma atividade de
producéo artistica pelos alunos, mas também a conquista da significagao do
que fazem, pelo desenvolvimento da percepgao estética, alimentada pelo
contato com o fendmeno artistico visto como objeto de cultura através da

histéria e como conjunto organizado de relagbes formais (BRASIL, 1997p.
32).

Neste sentido, a pesquisa revela que a maioria dos pais entrevistados ou
familiares mediadores das atividades grafico plasticas no ERE na UEB Carlos
Salomao Chaib perceberam tais experiéncias e as producgdes das criangas como
elemento compensatério das atividades escolares presenciais, desconsiderando

suas funcgdes psiquicas e educativas.

4.2 A percepgao docente sobre a aprendizagem grafico plastica no ERE.

Neste momento da pesquisa buscamos compreender a percepcédo dos
professores da Educacéo Infantil da UEB Carlos Salomao Chaib (MA) sobre o ERE
durante a pandemia de Covid-19, a partir da interpretacdo dos questionarios
encaminhados as professoras através do Whatsapp. Os dados compartilhados pelos
integrantes da pesquisa nos oferecem um breve panorama do trabalho desenvolvido
pelas professoras durante as aulas remotas.

O extrato da pesquisa compreendeu 10 professoras de Educacéao Infantil
que atuam na UEB Carlos Salomado Chaib e que exerceram suas funcoes
remotamente no periodo de isolamento social. O questionario foi composto por 4
perguntas fechadas e 6 perguntas abertas. Constatou-se que 60% das professoras
possuem poOs graduacdo em areas correlatas a educacdo infantil. Dentre as
especializacbes sinalizadas apenas uma estava relacionada a arte, 20% apresentou
formacao inicial em Pedagogia e 10% informou habilitagdo em Magistério.

Quando perguntado sobre o nivel de dificuldade em manusear
ferramentas tecnoldgicas, 60% assumiram ter certo nivel de dificuldades no
manuseio de tecnologias digitais. 40 % responderam que dominam minimamente as
tecnologias e 100% afirmam a necessidade de ter formag&o continuada ao longo da

vida sobre as tecnologias.
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No tocante a experiéncia de ensinar criangas pequenas remotamente,
observou que o termo “desafiador” repetiu-se 7 vezes no contexto das respostas, a
maioria das vezes associadas a dificuldade de mediar as atividades através do
Whatsapp, seguida da dificuldade em acompanhar o processo de feitura dos
trabalhos das criangas. As palavras “ruim e negativa” surgiram 3 vezes referindo-se
as angustias pessoais das professoras quanto a efetividade do seu trabalho, e a
pouca participagdo das criangas nas atividades de carater expressivo, haja vista
que dependiam dos pais e ou responsaveis para realizagcao dos trabalhos.

Desta forma considerou-se que 70 % das professoras sentiram grande
dificuldade na mediagdo da linguagem grafico plastica e na avaliagdo do
desenvolvimento gréfico plastico das criangas, e 30% considerou a baixa interagao
das criangas um obstaculo para a aprendizagem.

Segundo relato da professora JNI1A:
Me senti muito insegura no inicio das aulas remotas, porque apesar de todo
esforco para que as criangas tivessem boas experiéncias com a arte em
suas casas, era desafiador fazer com elas participassem nos grupos, por
que dependiam de seus responsaveis para realizar as tarefas. Além disso,
foi muito ruim ter apenas as fotos, algumas vezes os videos delas
executando as atividades e em poucos casos os audios delas falando sobre

o que faziam. Tinha a sensagdo de que minha percepgcdo sobre a
aprendizagem delas neste momento estava fragmentada.”

No que tange as atividades grafico plasticas desenvolvidas com as
criangas durante o ERE, 40% das professoras optaram por desenhos ou pinturas
com instrumentos pictograficos tradicionais. 60% das professoras realizaram
atividades com desenhos, pinturas e colagens utilizando a exploragcdo de materiais
expressivos extrapicturais. Para 70% dos respondentes da pesquisa o nivel de
aprendizagem grafico plastica das criangas durante o ERE, foi considerado razoavel,
e para 30 % dos respondentes, a aprendizagem da linguagem grafico plastica
neste periodo qualifica-se como precaria, em decorréncia da baixa participacdo da
familia, e ou de adversidades com a internet.

Diante do exposto, evidenciamos a fala de Noévoa (2017), sobre os
professores desenvolverem a capacidade de ressignificar situagbes inesperadas e
imprescindiveis. De romper com as impressdes previas, néo tao positivas e buscar
caminhos inéditos, outras tentativas e novas perspectivas. Em conformidade de

pensamentos Mendes e Oliveira (2020) sublinham que o papel do professor é



57

assumir esse desafio, € propiciar as criancas uma educacao acessivel e inclusiva,
que ultrapasse as dificuldades do acesso on-line.

Observou-se que a equipe de gestdo escolar da UEB Carlos Salomao
Chaib (MA), elaborou juntamente com as professoras estratégias de intervengéo,
nos casos em que a familia ndo tinha condigdes de acesso ou ndo mantinha
constancia de interagdo no grupo de Whatsapp. Nessas condi¢des, as familias
buscavam quinzenalmente as atividades impressas na escola, e as devolviam na
proxima quinzena.

Apesar da estratégia adotada, 60% das professoras relatam que sentiram
prejuizos na mediacdo do conhecimento grafico plastico, pois ndo havia nestas
condicbes como acompanhar a acdo da criangca sobre a materialidade. Na
percepcado das professoras a situagdo se agravou mais, por que nao houve aulas
sincronas que garantem a simultaneidade do contato virtual on-line e, seria uma
forma de interagdo mais préxima com as criangas ,algo que prejudicou o
envolvimento dos pequenos nas atividades.

A partir do exposto percebe-se que ha um esforgo das professoras em
interagir com as criangas, mesmo que seja de forma assincrona e por meios digitais,
mas fica claro que ainda ha um desconforto em relacdo ao acompanhamento da
feitura dos trabalhos e das interagdes das criancas com seus pares. Conforme a
professora LMC3A:

O ensino remoto na educagdo infantil, limitou o processo de mediagéo
pedagégica do professor enquanto sujeito mais experiente para fazer
avancar os conhecimentos que constituem o processamento das
aprendizagens infantil. Apesar da casa também ser um ambiente de
aprendizagem e interacdo, algumas criangas ficaram sem o
acompanhamento dos seus responsaveis, seja por falta de tempo, ou por
falta de acesso, ou até mesmo por que os responsaveis ndo se sentiam
capacitados para mediar. Como nao foi possivel realizar atividades
sincronas, ficamos limitados a avaliar a aprendizagem grafico plastica das
criangas por fragmentos de videos, algumas falas das criangas em audio e
pelo registro visual dos trabalhos realizados pelas criangas com auxilio de
um adulto e compartilhados no grupo de Whatsapp. Em contrapartida,
tivemos bons registros de lindos momentos das criangcas em seus lares
explorando materiais diversos, e se expressando dentro das suas
possibilidades, o que me traz a certeza de que elas interagiram com o
corpo, com objetos e com instrumentos de desenho e pintura, e por meio
destas interagdes puderam descobrir a si mesmas e o mundo. Nao
aprenderam dentro do que consideramos ideal, mas aprenderam dentro
daquilo que foi possivel para o momento.
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Enquanto professora e pesquisadora, compartiiho da opinido da
professora LMC3A e compreendo que ao longo do ERE , professores, familiares e
as criangas enfrentaram varias dificuldades, e que mesmo nao havendo a garantia
de um ensino inclusivo e de qualidade para todas as criangas, o ERE, foi a unica
alternativa encontrada pela UEB.CSC, para manter o vinculo com as criangas

pequenas e promover o ensino.

Figura 02 - Registros das produgées graficas plasticas das criangas durante o ERE.

Fonte: do autor

4.3 As Producodes graficas plasticas no Ensino Remoto Emergencial

As criangas fazem arte quando bagungam, elas rompem com as formas
tradicionais, desafiam a légica do mundo adulto e por meio dos seus rabiscos e
borrdes, constroem seu mundo imagético. E importante perceber como as criangas
produzem suas visualidades, e oferecer a elas meios e espacos de experimentar.

No que diz respeito as linguagens expressivas na educacgao infantil,
Cunha (2017) lembra que temos que considerar 0 processo expressivo, e suas

transformacgdes, na medida em que as criangas tém contato com as linguagens por
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meio dos sentidos. Durante o ERE esse contato estabeleceu-se virtualmente e para
que as criangas pudessem construir suas visualidades foi necessario romper com 0s
esteredtipos para conseguir realizar intervengdes pedagogicas que trouxessem a

tona o universo da expresséo infantil.

Figura 03 — Trilha Remota de Aprendizagem Garrafas magicas das cores

Fonte: do autor

Uma das formas encontradas ao longo do ERE para resgatar o processo
criativo das criangas foi brincar com os materiais, intuindo descobertas espaciais,
formais, e coloristas, para criar o inusitado. Na trilha remota de aprendizagem
“garrafas magicas das cores” sugerimos a exploragao dos sentidos, a percepgao das
cores primarias e o movimento de pressdo. Quando a crianga manuseia a garrafa, a
tinta guache que esta na tampa se mistura com agua e modifica seu conteudo.

Esta atividade expressiva foi conduzida por meio de um dialogo inicial
sobre as cores, seguido da manipulagédo das garrafas plasticas sensoriais e mediada
por perguntas que suscitam o conhecimento significativo sobre o suporte, tais como
Pra que serve uma garrafa? Existem muitos tipos de garrafas? O que podemos fazer
de divertido com essas garrafas? Vamos brincar com as garrafas!? Porque elas
mudaram de cor? Essas cores tem nome? Onde mais podemos ver essas cores? Da
pra pintar com essa agua colorida? Como fica se passar a agua colorida no papel?

Cunha (2017) destaca no livro As artes no Universo Infantil que no
processo de aquisigdo da linguagem plastica € possivel ensinar a ver o implicito e o
velado, e esta € também uma das atribuicbes da arte.

No processo de aquisicdo da linguagem gréfico plastica, o papel dos
professores ndo é o de oferecer as criangas folhas e lapis de cor e deixar

que elas se expressem aleatoriamente, como nas atividades de desenho
livre, ou de reduzir os momentos expressivos a exercicio de motricidade fina
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como pintar formas geométricas, recortar sobre linha onduladas, fazer
bolinhas de papel crepom [...] as criangas devem ser desafiadas a explorar
esses materiais em todas as suas possibilidades|...] podemos transformar
essas atividade simplista e comum em propostas instigadoras e fonte de
descobertas matéricas.

Os registros visuais compartilhados no grupo de Whatsapp sobre as
garrafas magica das cores sugerem que o material expressivo utilizado para esta
atividade tornou-se um importante veiculo para o desenvolvimento imagético e
expressivo das criangas, uma vez que possibilitou brincadeiras com os objetos de
conhecimento e as conduziu para desenhos e pinturas cheias de significado.

E possivel observar na fotos acima, brinquedos estruturados no mesmo
espaco das vivéncias expressivas, indicando que durante o processo criativo houve
recriacdo da realidade por meio de sistemas simbdlicos, ou seja, as criangas
ressignificam o mundo real por meio da imaginagao e fantasia. Tanto Piaget (1948)
quanto Vygotsky (2009) destacam a contribuicdo do jogo simbdlico para o
desenvolvimento cognitivo, motor e sdcio emocional da crianga.Para Oliveira et al
(2002, p. 55):

A brincadeira simbdlica leva a construgdo pela crianga de um mundo
ilusdrio, de situagdes imaginarias onde objetos sdo usados como substitutos
de outros, conforme a crianga os emprega com gestos e falas adequadas.
Nessa situagéo a crianga reexamina as regras embutidas nos atos sociais,
as regulagbes culturais que fazem que a mae seja quem fica em casa
enquanto o pai sai para o trabalho em certos grupos sociais, por exemplo.
Isso ocorre conforme a crianga experimenta varios papéis no brincar e pode
verificar as consequéncias por agir de um ou de outro modo. Com isso
internaliza regras de conduta, desenvolvendo o sistema de valores que ira
orientar seu comportamento.

Observou-se que os trabalhos desenvolvidos pelas criangas durante o
isolamento social estavam relacionados com as descobertas individuais, mas
também dialogavam com os registros que estavam sendo compartilhadas no grupo
de Whatsapp. Seus trabalhos ndo eram necessariamente realistas, ou semelhantes
aos assuntos abordados, mas representavam as particularidades imaginativas das
criangas sobre os objetos de conhecimento. Para contextualizagao desta trilha de
aprendizagem utilizou-se a leitura do texto “Da Minha Janela”. Apés ligarmos as
criangas ao contexto por meio do texto, e abastecé-las das imagens das paisagens
oriundas das suas janelas, propomos a exploragdo dos materiais para que elas

pudessem expressar suas visoes.
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Figura 4 — Da minha janela

-
DA MINHA JANELA,

Da minha janela vejo o céu estrelado @ um castelo lluminadg. [...]
E gente para todo lada

Quando estad muito calor, algumas pessoas trazem o mar para

suas casas & o dia fica mais fresco. [...]

Da minha janela converso com meus amigos — conversa que vira brincadeira.

A nossa brincadeira preferida & microfone sem fio, que vira funk, que vira rima e se transforma
am poesia. [...]

Dia minha janela vejo o nascer do Sol,

Vejo gente para todo lado.

Gante remendando o telhado, que astava quebrado por causa da chuva.

Ganta indo em busca do seu sonha.

Gante com livros nas macs, a caminho da escola.
Da minha janelka...

... Wejo minha favela.

E vocé, o que vé da sua janela?

Uma casa amarela la do afto da favela?

Criangas brincando mos becos e nas vielas?
E s& sua janela fosse magica e vocé tivesse o poder de criar colsas novas?

O que gostaria de ver através dela?
Agaphadn o6 JUMOR, Dunmg, D minhs jeels, Sk Paul, Companhia des keirshis, 2019

Fonte: Adaptado de JUNIOR, Otavio. Da minha Janela.Sdo Paulo.Companhia das letrinhas. 2019.

A trilha de aprendizagem; “o que vejo da minha janela”, tinha como
proposta estimular o olhar das criangas do Infantil | e Infantil Il (4 e 5 anos) para as
paisagens que se apresentavam nas janelas das suas casas. A intengdo era
identificar o que a visdo alcancava, e representar através de uma técnica mista
(pintura, desenho e colagem) a percepcao delas sobre o que viam através das
janelas. Sugeriu-se como suportes e instrumentos, caixas de ovos, folhas de sulfite,
tinta guache, tesouras,e cola.

Para guiar a feitura dos trabalhos e ajudar as professoras na observagao
do processo criativo, encaminhou-se aos responsaveis das criangas as seguintes
perguntas: Como as criangas se relacionam com os materiais na proposta de pintura
mista? Exploram os objetos em todas as dimensdes? dentro, fora, em cima, em
baixo, na frente e atras ? Gesticulam e ou falam durante o processo ? Quais
sentimentos a crianga expressa ao observar o efeito das suas marcas sobre o

papel?
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Figura 5 — Producéo das criangcas com técnica mista sobre suas janelas

Fonte; Do autor

Sobre o processo criativo, uma das criancas de 5 anos apresentou a

seguinte narrativa em audio sobre sua experiéncia :

“‘gostei bem muito de vé& na janela. subi na cama, ai tia passou muitos
barulhos, eu chamei os gatos, bem assim miau, miau. eu nao vi os
coleguinha na janela. ai pintei rasgando, passei cola, e fiz os bichos das
outras janelas, tinha muita janela para todo lado, o papel de ovo, € duro tia,e
o dedo ficou colorido, ai fui na festa com um monte de bicho na avores, fui
com meu vestido rosa, pra combinar, com a flor da avore.”

A mée da crianga supracitada compartilhou no grupo de Whatsapp a
seguinte mensagem de texto: " ela fez uns bichos, e falou que eram os gatos da
vizinha, colocou arvores, mas na nossa janela ndo da pra ver arvores, kkkk ,s6 os
blocos da frente”.

Conforme Cunha (2017) o processo criativo da crianga esta em suas
acdes e vivéncias sobre o mundo, a partir das suas experiéncias ela muda a si

mesma e constréi sua linguagem grafico-plastica, mas para isso ela precisa de
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intervengdes que a auxilie na ampliagdo do seu modo de ver e registrar 0 mundo.

Essas intervencdes:

Possibilitam a constituigdo da linguagem grafico-plastica e exploragcao de
materiais, €& importante salientar a necessidade de os professores
trabalharem no sentido de as criangas conhecerem o mundo na qual estao
inseridas. & fundamental desvelar o repertério de imagens objetiva e
subjetivas,0 mundo real e o da fantasia que cada crianga traz dos seus
contextos socioculturais, pois a partir das imagens particulares, o seu
repertorio, imagético sera ressignificado. (CUNHA, 2017.p. 21).

No que se refere ao desenvolvimento da linguagem grafico-plastica,
observou-se nos grupos de Whatsapp uma expectativa sobre as produgdes das
criangas, para que estas fossem bem proximas ao real. De modo que foi necessario
a intervengcdo da professora pesquisadora junto ao grupo para esclarecer aos
responsaveis que a constituicdo do vocabulario visual é estruturada aos poucos, e
se modifica gradativamente na medida em que a crianga explora os materiais e
instrumentos.

Diante da inquietude apresentada pelos responsaveis, buscou-se elaborar
uma trilha de aprendizagem onde as criangas pudessem interagir com diferentes
tintas e instrumentos, sugeriu-se o uso de esponjas, pincéis, rolinhos de papéis
higiénicos, tecido, e outros materiais que marcam um suporte. Atribuiu-se a esta
trilha o tema de “Riscalhadas”. A expectativa de aprendizagem nesta atividade
expressiva € oferecer possibilidades a crianga de evoluir em seu vocabulario
pictorico,fazer e pensar sobre seu fazer, a fim de que ela se constitua na modalidade
visual.

Na contextualizagao da trilha “Riscalhadas’, desenvolvida com as criangas
da creche ( 2 e 3 anos ) e com as criangas do Infantil (4 e 5 anos ) apresentamos
aos pais a concepcao de que os rabiscos sao tao importantes quanto a figuragao,
propondo a eles a reflexdo sobre a necessidade da crianga desenvolver sua
imaginacdo, por meio de hipdteses, por elas elaboradas, durante o processo de

criagcao dos rabiscos.

Figura 6 - Processo criativo das Riscalhadas
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Fonte: Do autor

Figura 7 - Grafismos

&,
0,
Yo

| g e
¥ /
| & et { / f!
| ;

Fonte: Do autor

Nesta primeira etapa escolar as criangas naturalmente desenham e
deixam marcas por prazer. Sempre que podem encontram uma forma de deixar seu
registro, no chao, no papel ou nas paredes. Assim elas vao constituindo uma
representacdo da vida. Read (2001) diz que o desenho é uma das formas de
expressao da crianga, por meio dos seus rabiscos ela imagina, inventa e consolida
seu conhecimento.

Deste modo podemos afirmar que as “riscalhadas” também
constituem-se como um instrumento do conhecimento e levam a crianga a percorrer
novos caminhos e apropriar-se do mundo. A crianga que rabisca estabelece
relagdes com o seu mundo interior e com o exterior, torna-se habilidosa em
reformular conceitos, em desenvolver capacidades mentais e em externalizar seus

sentimentos. Esta ideia confirma-se através do seguinte trecho:

A crianga rabisca pelo prazer de rabiscar, de gesticular, de se aprimorar. O
grafismo que dai surge é essencialmente motor, organico, bioldgico,
ritmico. Quando o lapis escorrega pelo papel, as linhas surgem. Quando a
mao para, as linhas n&o acontecem. Aparecem, desaparecem. A
permanéncia da linha no papel se investe de magia e esta estimula
sensorialmente a vontade de prolongar este prazer (DERDYK, 2004, p.56).

Desta forma, as garatujas e rabiscos infantis retratam a expressao natural
e espontanea da crianga. Segundo Montessori (apud READ, 2001, p. 128) existem

trés cenarios para que uma crianga se expresse por meio do desenho “[...] um olhar



65

que veja, uma mao que obedeca e uma alma que sinta”. Percebemos que o ato
criativo compreende o pensamento e a criatividade, ativando a inteligéncia artistica.
Logo através da acgao criadora, a crianga desenvolve o saber sobre si e tudo que a
rodeia. Lowenfeld (1977) afirma que o desenho possui papel fundamental na vida da
crianga, haja vista que possibilita a formagao de novos significados.

Outro interesse espontaneo da crianga nesta fase da vida é a exploracao
de materiais, por isso € interessante variar as cores e 0s suportes, em seus
tamanhos e formas. Para atender a esta demanda da infancia pensamos em uma
trilha de aprendizagem que encoraja a crianga juntamente com seus responsaveis a
criar manchas de forma mais primitiva, utilizando o préprio corpo como possibilidade
de fazer representacdes visuais.

Sugeriu-se na trilha “Meleca de cores”, que n&o utilizassem as mesas, e
optassem por folhas maiores, para que a gestualidade corporal fosse explorada de
outra forma. Esta TRA foi realizada com a turminha da creche e também com as
criancas do Infantil | e Il, a intencao foi a investigagao poética sobre os diferentes
materiais, para isso direcionamos o uso de folhas com textura, formato, tamanhos e
cores diferentes das convencionais.

As figuras abaixo ilustram os trabalhos das criangas de 3 a 5 anos
durante o ERE. Podemos observar que ha uma sobreposi¢cao de cores misturadas
com desenho, pinturas e colagens, fazendo surgir uma afluéncia de formas entre os
pedacos de papel. Entre as formas identificadas podemos ver agrupamentos
circulares e lineares de tamanhos variados, bem como borrées de tinta com
justaposicao de cores.

A proposta de movimento gestual foi desenvolvida ao longo de duas
semanas, a principio eram somente emaranhados e borrdes, ocupando um pequeno
espaco do papel, com muitos espagcos em branco. Ao longo das semanas, com o
exercicio sobre a matéria, a expressao grafica plastica, foi ganhando configuragbes
mais elaboradas. Observou-se que as manchas de tintas passaram a ocupar outros

espacos na superficie, gerando novas formas, incluindo pegadas.

Figura 8 - Meleca de Cores, expressao grafico plastica das criangas
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Fonte: Do autor
De acordo com Richter ( 2005) e Cunha (2017) essas mudangas ocorrem
naturalmente quando a crianga comecga a perceber que seus gestos sobre a matéria
deixam marcas. Entédo ela descobre que, caminhar sobre a folha, bater uma esponja,
ou friccionar um pedacgo de papel com tinta sobre o suporte produz uma sequéncia
de outras marcas. Essa percepcao infantil sobre as marcas deixadas nas superficies
revela um discernimento do olhar infantil, e direciona seus gestos ao ato criativo.
Anteriormente , o olhar ndo participava de maneira ativa desse processo, o
movimento e a agdo sobre os objetos é que direcionaram as marcas. No
que diz respeito a construgdo da linguagem grafico plastica, ocorre a
passagem do periodo sensério motor ao simbdlico, ou seja da agéo a
representacdo. E nesse periodo que as criangas comegam a nomear suas
producdes, entretanto, ndo podemos esquecer que, muitas vezes, apos
concluidas as produgbes é que elas associam a algo. Os proprios

rabiscos,diagramas e configuragbes vao determinando outras combinagdes
pela prépria experimentagdo. (CUNHA, 2017. p 38).

Enquanto professores devemos buscar outros meios de ler as producdes
infantis, a partir da investigacdo dos modos de pensamento das criancas ao se
expressarem grafico plasticamente, haja vista que suas representagcées do espaco
e do tempo estdo relacionadas ao conhecimento sensivel e afetuoso que ela
estabelece em seus contextos. Considerar instrumentos, suportes e materiais
diversos além de aproximar a crianga da arte como € concebida hodiernamente,
também permite que ela amplie seu repertério visual, e perceba que existem muitas
formas de se expressar.

Dentre as possibilidades de TRA estava a releitura da obra “Constelagao:
a estrela da manha” do artista Joan Miré (1940), na qual fomentou-se a criatividade
das criangas por meio da expressao linear e do uso de cores. Apresentamos as
criangas uma imagem colorida da obra supracitada e com a ajuda de algumas
perguntas, as direcionamos para a leitura de imagem, que foi enriquecida em
seguida com uma breve contextualizacdo da obra e da vida do artista. O préximo
passo da trilha conduziu os pequenos a apreciacdo da animagao : “Animation du
tableau " Mira el sol " Joan MIRO”.

As criangas demonstraram muita empolgagdo diante do video

apresentado e foi possivel ouvir nos audios compartilhados no grupo da turma
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expressdes como;” as linhas estdo dangando tia!; o desenho ta vivo, o vermelho ta
voando!. A Partir das hipoteses levantadas pelas criangas, desafiamos ela junto com
o adulto brincante a manusear novelos de L& livremente no chao, criando formas
lineares, que posteriormente pudessem ser representadas em um papel, com o

auxilio de giz de cera.

Figura 9 — ConstelACOES, releituras de Joan Miré.

TITTIRGDES — AT TiReT

Fonte: Do autor

Apesar das atividades expressivas terem sido realizadas remotamente,
foi possivel inferir através dos registros das feituras dos trabalhos, que as criangas
com participagao ativa nos grupos de Whatsapp, desenvolveram mais confianga no
ato criativo. Em seus desenhos e pinturas havia uma evolugao na exploragao dos
tragados, das cores e no uso de materiais disponiveis a elas, sugerindo apropriacéo
dos processos imaginativos.

Nao houve entretanto observagdo de avangos significativos com as
criangas, cujas familias optou por receber as trilhas de aprendizagem de modo
impresso. Houve nesses casos devolutivas quase inexistentes das atividades das
criangas, 0s responsaveis buscavam as atividades na escola, quinzenalmente, mas
demoravam a devolver ou ndo as devolviam argumentando falta de tempo. Esta
circunstancia impossibilitou algumas criangas de um contato mais significativo com a

arte neste periodo de isolamento social.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

E sempre um desafio pensar na experiéncia de criancas com a arte,
especialmente em cenarios atipicos, cujas variantes educacionais sao adversas. O
Ensino Remoto constituiu-se como uma saida educacional emergencial,
apresentando solugdes em meio a muitos problemas de ordem sdcio cultural e
sistémica. O propdsito desta pesquisa era identificar e refletir sobre os meios de
aprendizagem grafico plastica das criangas durante o ERE, na UEB.CSC ( MA) no
contexto pandémico de COVID-19.

Com base nos dados obtidos ao longo da pesquisa e em dialogo com os
alicerces tedricos relacionados a Arte, a Educacado Infantii e o Ensino Remoto
Emergencial, teceremos algumas consideragdes sobre a experiéncia da professora
pesquisadora.

Uma parte da analise dos dados obtidos nesta pesquisa, mostra que o
principal modo de mediacdo das experiéncias grafico plasticas com as criangas
durante o ERE na UEB CSC (MA) foram as Trilhas Remotas de Aprendizagem. As
TRA foram na percepcgao das familias e das professoras uma importante ferramenta
colaborativa de aprendizagem, que devera transcender o periodo de isolamento
social. Consideramos que as TRA trouxeram experiéncias de aprendizagem ativa
em arte tanto para as criangas como para as familias. Observou-se que as trilhas
mediadas por tecnologia dinamizaram o processo, mas ndo o empobreceram, haja
vista que foram elaboradas considerando o contexto das familias e orientadas pela
BNCC. Assim consideramos que as trilhas contribuiram para que as criangas
continuassem a se desenvolver de forma leve, ampla e criativa, respeitando seus
conhecimentos preévios.

No que tange a relagdo das familias com as atividades expressivas,
podemos perceber que nem todos conseguiram acompanhar seus filhos ou entregar
as devolutivas das TRA encaminhadas, seja pelo grupo de Whatsapp ou em formato
impresso, houve uma dificuldade por parte da familia, justificada pela falta de tempo,
falta de estrutura tecnoldgica e ou pelo acumulo de tarefas home office. Percebemos
outras duas inferéncias sobre as vivéncias expressivas das criangas no ERE; a
auséncia de momentos sincronos com as criangas e o tempo muito longo atribuido

para realizacdo e devolutiva das atividades, pode ter refletido no distanciamento
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socio afetivo das criancas e das familias com a escola, além de ter dificultado a
avaliagao continua por parte dos professores.

Os dados mostram que poucas familias conseguem orientar seus filhos
sozinhos, precisando de uma rede de apoio, ajuda de terceiros para que as criangas
participem ativamente das atividades expressivas. Percebemos que houve
controvérsias quanto ao nivel de aprendizagem grafico plastico das criangas da
Educacao Infantii no formato Remoto, a pesquisa revela que parte dos pais e
professoras entrevistadas entendem que, apesar dos esforcos da escola em ofertar
o ERE, as criangas ndo obtiveram uma aprendizagem grafico plastica de qualidade.

E um outro percentual quase que equivalente de professoras e familiares,
reconhece que mesmo estando em ERE, houve aprendizagem significativa para as
criangas, dentro do que foi possivel ofertar, e que as mesmas tiveram a
oportunidade de fazer muitas descobertas através do contato com a arte,
demonstrando em suas produgdes sua particularidades imaginativas.

Presumimos com base nos dados que houve inicialmente uma certa
resisténcia quanto as metodologias ativas de aprendizagem,na Educagao Infantil.
Sendo anseio de alguns familiares e professoras a permanéncia de uma educagéao
onde a crianga acompanhe os assuntos lecionados pelas professoras de modo
passivo, através de aulas expositivas. No entanto acreditamos que o cenario
também conduziu para um momento de reflexdo sobre a emergente necessidade de
utilizacao das tecnologias de informagao e comunicacado na educagao das criangas.

Destaca-se a formag&o continuada ao longo da vida como pressuposto
importante a acdo docente na superacao das dificuldades impostas durante o ERE,
muito evidenciada na fala das professoras. Compreendemos que muitas foram as
dificuldades enfrentadas pelas familias e professoras, e que ndo houve garantia de
equidade ou educacao inclusiva. Nao obstante o ERE foi um ato inovador de
enfrentamento a pandemia em instancia institucional, que impulsionou a comunidade
educacional a pensar acerca da praxis docente a partir do uso das tecnologias.

Além disso, as experiéncias grafico plasticas foram de suma importancia
neste momento para manter o contato com as criangas, e para que a escola
pudesse exercer sua funcdo social. Apesar de todas as dificuldades encontradas,
esta pesquisa trouxe reflexdes que somente a experiéncia da Educacao Infantil no

ensino publico municipal com a arte poderia gerar. Enquanto pesquisadora e



70

professora entendo essa experiéncia como oportunidade para o exercicio criativo, de
solugdo de problemas, que sdo novos e também antigos.

A partir das inquietacbes e reflexdes motivadas por este estudo,
considero que desenvolvemos novos modos de olhar para as dificuldades, e novas
formas de aprender e ensinar sobre a arte. Por fim entende-se que a educacéao
através da arte nos ajuda a pensar possibilidades melhores de atuagédo e
sobrevivéncia diante de cenarios desoladores como o da pandemia de Covid-19.
Reconhecemos hoje, e ha bastante tempo, a importancia da arte na escola e na
vida, ndo obstante, a falta de conhecimento e por vezes, a elitizacido de certos

conhecimentos, impossibilitam que a arte se torne mais presente em nossas vidas.
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APENDICE A - Roteiro estruturado do questionario com as familias

Nome do entrevistado:

1. Grau de Parentesco com a crianga matriculada na UEB.CSC( MA)

()Pai ( )Mae ( )AvO ( )Avé ( ) Tioltia ( ) Outros

2. Nivel de Escolaridade ?

Ensino Médio Completo ( ) Ensino Médio Incompleto ( ) Ensino Superior Completo
( ) Ensino Superior Incompleto ( ) Outros

3. Qual o tipo de sua moradia ?

( ) apartamento ( ) Casa ( ) Quitinete ( ) Outros :

1. Quantas criancas residem com vocé?

2. Tem criancas em niveis diferentes de escolaridade no Ensino Remoto
Emergencial ?

( )Sim ( )Nao
3. Sua crianga esta participando ativamente do Ensino Remoto Emergencial ?

( ) Sim ( ) Nado . Em caso da resposta ser ndo, justifique.

4. Quem acompanha a crianga nas atividades expressivas remotas ?

( )Opai( )Amae ( )Avos () Outros

5. Esta em servico Home Office durante a Pandemia de Covid -19 ?
() Sim ( ) Nao/ Servigo Essencial.

6. Qual a sua maior dificuldade em relacdo a realizagdo das atividades
expressivas com a crianga(s) durante o Ensino Remoto Emergencial ?
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7. Fale sobre os pontos positivos do Ensino Remoto Emergencial com as
criangas ?

8. Fale sobre os pontos negativos do Ensino Remoto Emergencial com as
criangas ?

9. Qual a relevancia das atividades grafico plasticas ( desenhos, pinturas,
imaginacédo e criatividade) para o desenvolvimento da crianga durante o
Ensino Remoto Emergencial ?

10.Considera que as Trilhas Remotas de Aprendizagem, encaminhadas no
Whatsapp contribuiram para a aprendizagem expressiva da crianga ?
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APENDICE B - Roteiro estruturado do questionario com as professoras .

Nome do entrevistado:

1. Qual seu nivel de escolaridade e qual a sua formagéo ?

2. Possui alguma especializagdo ou aperfeigoamento na area de arte ?

()sim ( ) Ngo

3. Possui algum nivel de dificuldade no manuseio de ferramentas tecnologicas?
( ) Pouca dificuldade ( ) Muita dificuldade ( ) Domino bem ( )

4. Considera que precisa de formagéo continuada sobre Tecnologia
Educacional?

() Sim ( )Nao

5. Como classifica sua experiéncia de ensinar criangas remotamente?

6. Sentiu dificuldades na mediacao das atividades grafico plasticas por meio das
trilhas de aprendizagem remota ?

7. Como avalia a interagao das criangas no Ensino Remoto Emergencial ?

8. Descreva que tipo de atividade grafico plastica desenvolveu com as criangas
durante o Ensino Remoto Emergencial.
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9. Como avalia o nivel de aprendizagem grafico plastica das criangas durante o
Ensino Remoto Emergencial?
( ) Precaria ( ) Mediana ( ) Satisfatoria ( ) Insatisfatoria

10. O que mais comprometeu a evolugao grafico plastica das criangas durante o
Ensino Remoto Emergencial ?
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ANEXOS

ANEXO | - Resultado da pesquisa diagnostica realizada nas escolas de
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Educacgao Infantil da Rede Municipal de Sao Luis, com os professores.

10. VOCE POSSUI UM CELULAR SMARTPHONE (COM ACESSO A INTERNET, WHATSAPP,
REDES SOCIAIS, VIDEOS NO YOUTUBE)?

767 respostas

L
@ NiD

12. CASO POSSUA UM CELULAR SMARTPHONE (COM ACESSO A INTERNET, WHATSAPP,
REDES SOCIAIS, VIDEOS NO YOUTUBE), QUAL A SUA OPERADORA?

740 respostas

® CLARD
® o

& TiM

® vivo
® OUTRA

13. VOCE POSSUI ALGUM PLANO DE INTERNET EM SEU CELULAR?

762 respostas

@ sIm
50,5% @ NAD




18. VOCE TEM ALGUM PACOTE DE INTERNET EM CASA?

760 respostas

® sIM
® NAD

19. COMO VOCE CONSIDERA A QUALIDADE DA INTERNET DE SUA CASA?

686 respostias

® OTIMA

@ BOA

@ REGULAR
® UM

27. EM CASO AFIRMATIVO (SIM), QUAL FERRAMENTA UTILIZOU OU TEM UTILIZADO?

392 respostas
@ Mensagens oe Whatsapp, Messenger
SMS.
s =
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