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RESUMO

Nesta pesquisa, questiona-se em que medida as praticas de leitura desenvolvidas
no ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano na Escola Municipal Dom Ricardo Pedro
Paglia (municipio de Presidente Sarney) tém contribuido para o processo de
formacgéo de leitores e para o desenvolvimento de outras aprendizagens? Objetiva-
se analisar ditas praticas segundo as concepcfes em uso pelos docentes desse
componente curricular e seus contributos para a formacdo leitora, visando a
elaboracdo de um Caderno Pedagogico como proposta metodolégica numa
perspectiva interacional discursiva da lingua(gem) que as ressignifique. Utilizam-se
as pesquisas bibliografica, documental e a pesquisa-acdo (tipo colaborativa),
orientadas pela abordagem Histérico-Cultural: na primeira, referenciamos estudos e
tedricos que abordam a leitura na perspectiva dialégico-discursiva e suas
respectivas praticas; a segunda, por meio de documentos normativos da educacgao
basica, como a BNCC e o DCTMA que estabelecem as diretrizes curriculares em
ambito nacional e estadual; j& a terceira, sustentada pela Observacéo Participante, o
Diagnostico Piloto/Diagndstico e a Entrevista como instrumentos para a geracao de
dados. Identifica-se na investigacdo, a caréncia de praticas de leitura que garantam
a necessaria interacdo entre texto/discurso e leitores envolvidos, e de estratégias
gue favorecam a mediacdo do professor e a compreensédo do lido no ensino de
Lingua Portuguesa; na contramao, a prevaléncia da concepcédo de leitura como
processo de decodificacdo ou de assimilacdo, tendo o texto como objeto a ser
decodificado e reproduzido, segundo as propostas sugeridas para fins avaliativos.
Contribui-se aqui para o respectivo campo epistemolégico, bem como para a praxis
pedagogica referente as préticas de leitura promovidas pelos professores de Lingua
Portuguesa de dita instituicdo, com a elaboracdo de um Caderno Pedagdgico de
Préticas de Leitura de forma colaborativa com base nos resultados, o qual se
organiza em torno de quatro sequéncias didaticas ancoradas na pesrpectiva
interacional discursiva da lingua(gem)/leitura, no intuito de reconfigurar e
ressignificar as préticas de leitura mediadas no contexto escolar.

Palavras-chave: Praticas de leitura. Mediacdo pedagdgica. Perspectiva discursiva.
Formacéao leitora.



ABSTRACT

In this research it is questioned to what extent the reading practices developed in the
teaching of Portuguese in the 9th grade at Dom Ricardo Pedro Paglia Municipal
School (municipality of Presidente Sarney) have contributed to the process of training
readers and to the development of other apprenticeships. The objective is to analyze
these practices according to the concepts in use by the teachers of this subject and
their contributions to the formation of readers, aiming at the elaboration of a
Pedagogical Notebook as a methodological proposal in an interactional discursive
perspective of the language that re-signifies them. Bibliographical and documental
research and action-research (collaborative type) are used, guided by the Historical-
Cultural approach: in the first one, we reference studies and theorists that approach
reading in the dialogic-discursive perspective and their respective practices; in the
second one, through normative documents of basic education, such as the BNCC
(Base Nacional Comum Curricular in Portuguese, or Brazilian National Common
Core Curriculum) and the DCTMA (Documento Curricular do Territério Maranhense
in Portuguese, or Commom Core Curriculum from Maranhao State) that establish the
core curriculum guidelines at the national and state levels; in the third one, supported
by Participant Observation, the Pilot Diagnosis/Diagnosis and the Interview as
instruments for data generation. It is identified in the investigation, the lack of reading
practices that guarantee the necessary interaction between text/discourse and
involved readers, and of strategies that favor the teacher's mediation and the
understanding of what is read in the teaching of Portuguese; on the other hand, the
prevalence of the conception of reading as a decoding or assimilation process, with
the text as an object to be decoded and reproduced, according to the proposals
suggested for evaluation purposes. A contribution is made here to the respective
epistemological field, as well as to the pedagogical praxis referring to the reading
practices promoted by the Portuguese Language teachers of the aforementioned
institution, with the elaboration of a Pedagogical Notebook of Reading Practices in a
collaborative way based on the results, which is organized around four didactic
sequences anchored in the discursive interactional perspective of language/reading,
in order to reconfigure and reframe reading practices mediated in the school context.

Keywords: Reading practices. Pedagogical mediation. Discursive perspective.
Reading training.
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1 INTRODUCAO

O ato de ler se faz presente ao longo de todas as etapas educacionais
vivenciadas pelas sociedades letradas, desde os primeiros contatos com a escrita no
processo de alfabetizacdo até os encontros mais complexos com o texto. No
entanto, as vivéncias académicas com a leitura, peculiarmente marcantes ou menos
abrangentes para cada individuo, extrapolam os muros da escola, incidindo na
relacdo sujeito-mundo. Contudo, apesar de ser reconhecida como imprescindivel no
cenario educacional e social, a leitura e 0 seu ensino tem sido objeto de continuas
criticas e de severos guestionamentos com respeito a aprendizagem. Com efeito, é
nesse contexto que emerge esta pesquisa, facultando-nos transitar por caminhos
ainda pouco percorridos ou mesmo desconhecidos, na tentativa de forjar reflexdes e

possiveis respostas em torno desse fenémeno.

1.1 O Inicio de um trajeto

A formacdo da competéncia leitora, segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), adquire fundamental importancia para o desempenho académico
e desenvolvimento sociocognitivo das criancas, adolescentes e jovens,
considerando-se o contexto sociocultural atual, o qual exige o dominio da leitura nas
demandas comunicativas em diferentes campos de atuacdo humana; competéncia
gue consiste na capacidade de mobilizagdo de conhecimentos, experiéncias e
habilidades de uso da lingua(gem) nas situacées de apropriacdo dos
textos/discursos e de interacdo social (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, faz-se necessario garantir a aprendizagem da leitura em
cada etapa de ensino, mediante atividades com demandas cognitivas crescentes,
conforme assinala a BNCC, o que possibilita aos estudantes a ampliagcdo das
experiéncias e habilidades leitoras do ensino fundamental ao ensino médio (BRASIL,
2018). Nesse aspecto, Solé (1998) considera que, ao final do ensino fundamental,
os discentes devem ser capazes de ler autonomamente, estabelecer inferéncias e
interlocu¢des sobre o que leram, e de aprender progressivamente a utilizar a leitura
com fins de aprendizagem, posto que se constitui em “[...] fonte de desenvolvimento
gue ativa numerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos
sem a [sua] aprendizagem” (VYGOTSKY, 2010, p. 115).
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Nesse sentido, se a leitura, como atividade de interlocucdo e de
construcdo de sentido (MORTATTI, 2001; BAKHTIN, 2016), compreende um
eminente fator no processo de humanizacdo e de desenvolvimento de outras
aprendizagens; entdo, compete a escola e ao professor mediador, enquanto sujeito-
docente-leitor, promover praticas de leitura significativas. Praticas que
intencionalmente planejadas cumpram um sentido e uma funcdo na perspectiva
individual e social do discente-leitor, e Ihe propicie alternativas de compreensao e
entendimento do objeto lido (CASTELLANOS, 2007).

Para tanto, o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA)?!
acrescenta que o processo de aprendizagem da leitura e de formacéo leitora supde
o desenvolvimento de praticas de leitura cotidianas e, necessariamente,
contextualizadas as praticas sociais de uso da lingua (MARANHAO, 2019). Préaticas
leitoras tomadas aqui como formas de apropriacdo do texto/discurso com multiplas
finalidades, marcadas pela variacdo do tempo e do espaco, das condicoes,
modalidades e dos efeitos pretendidos (CASTELLANOS, 2007).

Entretanto, esses pressupostos alusivos ao processo de ensino
aprendizagem da leitura nem sempre se traduzem na realidade cotidiana da
instituicdo escolar, tampouco nas experiéncias leitoras dos sujeitos que dela
participam; sobretudo, no cenario das escolas publicas, ja que persitem as limitacdes
com respeito a competéncia leitora, acarretando graves prejuizos no desempenho
académico dos estudantes (SOLE, 1998). Tal conjuntura suscita-nos frequentes
inquietagbes entre os educadores e intensifica a necessidade de ampliar as
reflexbes e a compreensdo das praticas de leitura mediadas no contexto das
instituicdes de ensino.

Diante do exposto, Praticas de leitura no ensino de Lingua Portuguesa:
possibilidades de aprendizagens no 9° ano do Ensino Fundamental na Escola
Municipal Dom Ricardo Pedro Paglia, municipio de Presidente Sarney — MA se
constitui em nosso tema de investigacdo. Praticas que, se analisadas e
ressignificadas, podem maximizar as possibilidades de aprendizagem; relacbes que
se articulam entre leitura e aprendizagem, ja que via leitura se aprende a ler,
aprende-se sobre o ato de ler e |&-se para aprender (SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016).

1 Documento curricular de carater estadual que, alinhado aos preceitos estabelecidos pela BNCC,
orienta a elaboracé@o dos projetos curriculares das escolas publicas e privadas, respeitando-se as
peculiaridades socioculturais, histéricas e geograficas do Estado do Maranhao.
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Nossa sensibilidade para com a tematica leitura, possivelmente esteja
vinculada subjetiva e ideologicamente, parafraseando Bakhtin (2014), com a nossa
histéria pessoal: as lacunas deixadas no processo de alfabetizacdo em uma sala
multisseriada (da alfabetizacdo a 32 série do ensino fundamental) de uma pequena
escola do setor rural do municipio de Pinheiro — MA e; as circunstancias de
enfrentamento/superacdo mediante novas experiéncias socioculturais e académicas
com a leitura, depois que passamos a estudar em outras instituicbes, publicas e
privadas, no setor urbano do mesmo municipio.

Ademais, 0 nosso processo de formagé&o inicial no curso de Licenciatura
em Letras pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), que nos despertou o
encantamento pela literatura, alargando as possibilidades de leitura e o0 seu
aprofundamento e as vivéncias que nos foram proporcionadas em nossa trajetoria
profissional, com os planos de leitura no ensino médio e os projetos referentes
desenvolvidos no ensino fundamental, estdo diretamente relacionados com a opcao
pelas praticas de leitura como nosso objeto de estudo. Essas experiéncias junto as
criancas, adolescentes e jovens, nos possibilitou identificar necessidades e
possibilidades de superacéo e, portanto, novas aprendizagens. Ressaltamos, ainda,
gue a escolha explica-se também pelas inUmeras situagdes com que nos deparamos
em sala de aula como professora de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio em escolas publicas e privadas, bem como
coordenacao pedagdgica, nos municipios de Pinheiro e Presidente Sarney, em que
muitos estudantes chegaram ao 9° ano ou no 3° ano do Ensino Médio em processo
de alfabetizacdo, com habilidades elementares quando desempenharam atividades
de leitura e interpretacado dos textos.

O interesse pela instituicdo de ensino e publico do 9° ano, justifica-se
pelas dificuldades de leitura expressas nesse segmento nas praticas de
decodificacdo e, sobretudo, de interpretagdo e compreensdo, observadas no
cotidiano escolar como coordenadora pedagogica de projetos de intervencédo
referentes ao ensino da leitura e da escrita e pelo baixo desempenho nas avaliagcfes
internas e externas, a exemplo da Avaliacdo do Sistema de Avaliagdo da Educacgéo
Basica (SAEB) aplicada com foco nas habilidades e procedimentos de leitura, em
que, conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a escola em questdo obteve média de 2,7 em 2015, 3,4 no

ano de 2017 e 3,7 em 2019 no que concerne aos Anos Finais do Ensino
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Fundamental; sem embargo, mesmo que pequenos avangos possam ter sido
notados, os resultados estdo bem distantes da média nacional (6,0) (INEP, 2021).
Assim, a relevancia da leitura para o desenvolvimento do educando, bem
como para sua integragao social (ANTUNES, 2003; SOARES, 2017) por um lado,
assim como a caréncia de sua aprendizagem observada nas instituicbes de ensino
por outro, além do entrelacamento das nossas experiéncias pessoais, académicas e
profissionais, nos fizeram tomar uma atitude investigativa de reflexdo e intervencao
comprometidas com a educacdo escolar, enquanto educadora, em especial da area
de Lingua Portuguesa; o que nos permite, primeiramente, compreender o problema
das praticas de leitura mediadas no espaco escolar e, depois, colaborar para o seu
aprimoramento, pois, ao tratar do ensino da leitura, Smith (1989) ressalta que cabe
aos professores garantir aos estudantes experiéncias adequadas ao respeito com
finalidades significativas e ajuda-los quando houver dificuldades em ler via

necessidades.

1.2 A problematica da pesquisa

As préticas de leitura mediadas no espaco da instituicdo publica escolar e
suas implicacbes no processo de formacédo leitora dos educandos constituem o
cerne da nossa investigacdo; portanto, intencionamos, por meio desta, suscitar
reflexdes junto aos sujeitos envolvidos (professores, estudantes e coordenadores
pedagdgicos) no que tange as experiéncias de ensino e aprendizagem da leitura e
seus devidos sentidos e propdésitos, analisando-se como problematica, em que
medida as praticas de leitura desenvolvidas no ensino de Lingua Portuguesa no 9°
ano na Escola Municipal Dom Ricardo Pedro Paglia (municipio de Presidente
Sarney) tém contribuido para o processo de formagdo de leitores e para o
desenvolvimento de outras aprendizagens? Até que ponto o desenvolvimento de
uma proposta de intervencdo pode colaborar para a ressignificacdo das praticas de
leitura e para a formacdao de leitores?

Nessa linha de raciocinio, entendemos que um estudo a respeito das
praticas de leitura desenvolvidas no contexto escolar e do modo como estas tém
contribuido para o processo de formacdo de leitores representa, sobretudo, uma
oportunidade para repensar as concepcdes teorico-metodologicas que orientam e

justificam a mediacdo dessas praticas, as estratégias adotadas, bem como as
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finalidades e intengdes com que sdo propostas as atividades ao respeito, nas aulas

de Lingua Portuguesa. Pois,

[...] o problema do ensino da leitura na escola nao se situa no nivel do
método, mas na propria conceitualizacdo do que € a leitura, da forma em
gue é avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no
Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la.
Essas propostas ndo representam o Gnico nem o primeiro aspecto (SOLE,
1998, p. 33).

Uma analise critico-reflexiva em relacdo aos fendbmenos imbricados no
processo de mediacdo das praticas de leitura, por conseguinte, pode nos favorecer a
(re)construcdo de saberes junto aos sujeitos colaboradores da pesquisa,
possibilitando o aprimoramento dessas praticas e colaborando para a formacéo
leitora dos estudantes, visto que, uma correta organizacdo da aprendizagem dos
educandos favorece o desenvolvimento mental, ativando novos processos que
conduzem a elaboracéo de novas aprendizagens (VYGOTSKY, 2010).

Assim, no intuito de investigar o problema das préaticas de leitura,
somaram-se 0s seguintes questionamentos norteadores:

» Que concepgBes de lingua(gem), de leitura, de texto e de leitor orientam o
trabalho pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa como mediador no
ensino da leitura e das referentes praticas no 9° ano do Ensino Fundamental?

» Com que finalidades e intencionalidades sao planejadas e desenvolvidas as
atividades de leitura no ensino de Lingua Portuguesa?

» Quais estratégias sdo mobilizadas nas praticas de leitura via mediacéo
pedagogica no ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano?

» Como esta pesquisa contribuird para o desenvolvimento de um produto
educacional que medeie o planejamento e a ressignificacdo das praticas de
leitura, no sentido de colaborar para a formacao leitora?

Compreendemos que investigar as concepcdes de linguagem, de leitura,
de texto e de leitor que orientam a mediacdo das préaticas de leitura fez-se
necessario, visto que, as préaticas descontextualizadas e desmotivadoras que inibem
0 processo de formacéo de leitores subjaz um entendimento limitado e equivocado
referente aos conceitos (KLEIMAN, 2016). Por outro lado, a leitura s6 tem razdo de
ser quando articulada as suas finalidades (SILVA, 1998), sendo, pois, fundamental
identificA-las nas atividades leitoras jA desenvolvidas pelos professores, a fim de

prover o seu redimensionamento. Além disso, entendemos ser pertinente a
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verificacdo dos procedimentos aplicados via mediacdo das praticas, jA& que a
combinacéo de estratégias, orientada por variadas intencdes, constitui um meio para
abordar e compreender diferentes textos (SOLE, 2003). E, por fim, o
desenvolvimento de um produto educacional que colabore para a ressignificagéo de
ditas praticas e para a formacao de leitores nos parece coerente, posto que, as
praticas escolares de leitura ndo podem surgir do acaso, as mesmas necessitam ser
planejadas para o cumprimento de determinados propositos e interesses articulados
as necessidades do contexto de ensino aprendizagem, para que resultem na
formacgéo de sujeitos-leitores (SILVA, 1991).

Nessa légica, consideramos essencial que o docente “compreenda o que
faz, como faz e por que faz. Que ele pense sobre isso e com base nesse
entendimento possa colher elementos para mudar o que for preciso” (ANDRE, 2016,
p. 28); ou seja, faz-se necessario um professor de Lingua Portuguesa com
autonomia e consciente dos fundamentos/intencbes que orientam o seu fazer
pedagogico, uma vez que, quem seleciona, planeja, organiza e desenvolve, junto
aos sujeitos aprendizes, as praticas de leitura, estabelecendo as finalidades dessa

acdo, ainda que em situacdes adversas € ele.

1.3 Objetivos da investigacao

Para o direcionamento da pesquisa, analisar as praticas de leitura no
ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano da Escola Municipal Dom Ricardo Pedro
Paglia segundo as concepcBes de leitura em uso pelos docentes de Lingua
Portuguesa, e os modos de contribuir para a formacdo de leitores, visando a
elaboracdo de um Caderno Pedagodgico como proposta metodoldgica de
ressignificacdo dessas praticas se constituiu em nosso objetivo geral, pois
entendemos que € necessario examina-las no contexto escolar, a fim de explicitar
em que consistem e o0s conteddos nelas envolvidos, para entdo redefinir as
condicOes potencializadoras de seu sentido (LERNER, 2007).

Identificar as concepc¢des de lingua(gem), de leitura, de texto e de leitor
gue orientam as praticas de leitura mediadas pelos professores de Lingua
Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental se constituiu em nosso primeiro
objetivo especifico, visto que, “Sem horizontes bem configurados e bem

fundamentados, que orientem o desenrolar de ditas praticas e dos programas de
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leitura em sala de aula, corre-se o risco de cair no casuismo e na improvisagao”
(SILVA, 1998, p. 81). Nesse sentido, consideramos ser necessario maior
entendimento sobre a perspectiva de lingua(gem) na qual se baseia o docente no
tratamento da leitura, do texto e do sujeito leitor envolvidos nestas praticas mediadas
no ambiente escolar.

Analisar as finalidades e as intengdes com que sao propostas as
atividades de leitura no ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano é nosso segundo
objetivo especifico; ja que, o ato de ler deve orientar-se por finalidades de interesses
praticos, visando a formacéo de leitores, e ndo somente como obrigacdo escolar ou
como pretexto para outras atividades desprovidas de sentido (LERNER, 2007).
Desse modo, carece-nos compreendermos as perspectivas e intencionalidades
balizadoras destas praticas desencadeadas no contexto escolar no ensino de Lingua
Portuguesa, observando o0s objetivos ou habilidades delimitadas para sua
efetivacéao.

No nosso obijetivo terceiro, buscou-se verificar as estratégias mobilizadas
nas praticas de leitura via mediacdo pedagdgica no ensino de Lingua Portuguesa no
9° ano; posto que, as estratégias sao condi¢cdes imprescindiveis, numa pratica
orientada pelo professor, para intensificar a compreensao do leitor sobre o que I€,
assim como para detectar e superar as possiveis falhas nos processos
interpretativos (SOLE, 1998). Assim, o aprofundamento de questdes relativas ao
papel mediador do professor de Lingua Portuguesa na proposicdo das praticas de
leitura, como também aos procedimentos adotados na dindmica de interagcdo
mediador-mediado, sujeito leitor-objeto lido e suas implicacbes no processo de
formacéo leitora dos estudantes é crucial.

Por fim, objetivamos elaborar uma proposta metodologica de mediacao
das praticas de leitura, conjuntamente com os professores, como quarto objetivo
especifico, que colabore para a sua ressignificacdo e para a formacao de leitores,
pois, além das analises em busca de uma compreensao referente a ditas praticas
mediadas na instituicdo de ensino, intentamos contribuir para o aprimoramento,
mediante proposi¢cdes ancoradas na perspectiva dialdégico-discursiva de leitura. Nao
basta apenas discutir sobre a leitura, € necessario construir situacdes a serem
vivenciadas na pratica, que consolidem progressivamente o valor da leitura na vida
dos educandos (SILVA, 1998).
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1.4 Percurso metodoldgico

Em respeito ao que estabelece a Portaria N° 389, de 23 de marco de
2017, referente aos objetivos e principios metodolégicos do mestrado profissional
(BRASIL, 2017), nesta pesquisa, de natureza aplicada, buscou-se a geragao de
conhecimentos e sua aplicacdo em situacGes concretas para solucionar determinado
problema (PRODANOV; FREITAS, 2013); neste caso, o0 problema da leitura e de
suas praticas desenvolvidas na E. M. Dom Ricardo Pedro Paglia, nosso campo de
pesquisa. Outrossim, 0 NO0SSO processo investigativo foi orientado pelos principios
tedrico-metodoldgicos da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, cujos fundamentos
estdo ancorados na perspectiva materialista histérica e dialética, na qual, toda
atividade humana, mediada nas rela¢cdes sociais, passa a ser entendida a partir de
sua historia (ELHAMMOUMI, 2016).

Nesse sentido, o desenvolvimento histérico e cultural do ser humano
mediante as suas relacbes sociais constituem fundamentos essenciais para
estudar o problema das praticas de leitura, alinhadas aos conceitos de lingua
como fendmeno social e de linguagem como a lingua em uso nos diversos
campos da atividade humana (BAKHTIN, 2016), e para nos ajudar na
compreensao dos diferentes processos que influenciaram histérica e socialmente

esses fendbmenos, visto que,

Quando em uma investigacdo se abarca o processo de desenvolvimento
de algum fendmeno em todas as suas fases e transformacdes, desde seu
surgimento até que desapareca, isso implica revelar sua natureza,
conhecer sua esséncia. (VYGOTSKY, 1995, p. 67).

A escolha da abordagem Histérico-Cultural justifica-se pela possibilidade
de uma andlise explicativa do objeto de estudo, que nos auxiliasse no entendimento
das relagdes dinamico-causais determinantes para a origem e desenvolvimento do
fenbmeno, conforme propde Vygotsky (1995). Dessa forma, ao estudar a realidade
das praticas de leitura propostas no Ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano da
escola campo, nos mantivemos atentos para a compreensao do processo de sua
constituicdo em meio ao contexto sociocultural e histérico em que se concretizam,
evitando-se uma mera descricdo acerca das concepcbes e das experiéncias
tedrico-praticas ali verificadas, para assim intermediar possiveis transformacfes da

realidade constatada.
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Para tanto, nos utilizamos da Pesquisa Bibliografica “desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2002, p. 44), pois nos permitiu descobertas em contextos mais
amplos, mediante as contribuicbes de autores que nos auxiliaram no entendimento
das praticas de leitura em uso, dos contextos em que se realizaram e dos pretextos
gue as sustentaram; autores tais como: 1) Koch e Elias em Ler e compreender: os
sentidos do texto (2007), Travaglia em Gramatica e interacdo (2009) e Bakhtin em
Os géneros do discurso (2016), que ao abordarem as concepcdes de lingua(gem)
com énfase na perspectiva interacionista/dialégico-discursiva, nos propiciaram
diferentes concepc¢des sobre lingua(gem), leitura, texto/discurso e leitor; 2) Mortatti
em Leitura, literatura e escola: sobre a formacdo do gosto (2001), Antunes em
Lingua, texto e ensino: outra escola possivel (2009) e Silva em O ato de ler:
fundamentos psicolégicos para uma nova Pedagogia da Leitura (2011), que
colaboraram para compreendermos o ensino da lingua, da leitura e do trabalho com
textos nas aulas de Lingua Portuguesa, ao ampliarem as abordagens referentes a
seu ensino aprendizagem e a formacao leitora; 3) Castellanos em Praticas de Leitura
no Maranhdo na primeira Republica: entre apropriacdes e representaces (2007),
Lerner em Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario (2007) e
Chartier em Praticas da leitura (2009), quando dialogam com as praticas de leitura,
suas perspectivas e modalidades; 4) Vygotsky em A formac&o social da mente
(2007) e em Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem (2010), que contribuiu
significativamente para a apreensado das categorias mediacdo, aprendizagem,
desenvolvimento e suas devidas relagdes; assim como 5) Kopcke Filho em
Estratégias para desenvolver a metacognicdo e a compreensao de textos tedricos na
Universidade (1997), Solé em Estratégias de Leitura (1998) e Kleiman em Oficina de
Leitura: teoria e pratica (2016), quando nos ajudam a entender as estratégias de
compreensao leitora e suas implicacées no processo de mediagéo e de formacéo de
leitores, que constituem as bases tedricas que conversam com nosso estudo e
contribuiram para o aprofundamento e delimitacdo do objeto.

Fizemos uso também da Pesquisa Documental, que “vale-se de materiais
gue nado receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45), visto que 0s

documentos constituem fontes ricas de dados que podem enriquecer e sustentar os
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pressupostos tedricos e praticos relacionados as praticas leitoras desenvolvidas no
contexto escolar.
Dessa forma, foram analisados documentos, tais como:

» A Base Nacional Comum Curricular (BNCC): se identificam os géneros
textuais e os respectivos campos da atividade humana, as competéncias e
habilidades, assim como os objetos de conhecimento estabelecidos como
aprendizagens para o eixo Leitura do componente de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental, observando-se sua pertinéncia nas
propostas de leitura desenvolvidas no 9° ano da escola campo;

» O Documento Curricular do Territério Maranhense para a Educacéao
Infantil e o Ensino Fundamental (DCTMA): dispde de determinacfes
normativas que norteiam as decisdes e acdes curriculares adequadas as
caracteristicas regionais e locais, permitindo-nos perceber a possivel
contextualizacdo nas atividades de leitura desenvolvidas pelos sujeitos da
pesquisa e viabilizar a sua concretiza¢ao na proposta de intervencao;

» O Organizador Curricular: enquanto referencial de ambito municipal,
baseado nas determinacodes legais estabelecidas pela BNCC e pelo DCTMA
para o ensino aprendizagem da leitura no Ensino Fundamental, nos ofereceu
subsidios acerca do curriculo contemplado nas préticas de leitura analisadas
e ressignificadas no 9° ano;

» As Sequéncias Didaticas: instrumentos de sistematizagdo do trabalho do
professor, que descrevem as propostas de leitura desenvolvidas na escola
campo e aquelas planejadas na proposta de intervencdo, manifestando
implicitamente concepcbes e implicagbes no processo de mediacdo das
praticas de leitura;

» além de outros documentos que dispdem de dados com respeito a leitura,
especialmente, no que se refere a realidade do municipio e da escola foco,
como aqueles disponiveis no site do INEP e as Avaliacbes Diagndsticas
analisadas.

Por outro lado, fizemos uso também da Pesquisa-a¢cdo, mediante a qual se
pretendeu um trabalho coletivo e compartilhado de socializacdo de saberes e
praticas que pudessem produzir transformagfes de sentido e ressignificacdes do
gue se faz ou se pensa. (GHEDIN; FRANCO, 2011). Esta metodologia possibilitou-

nos a integracao dos sujeitos nos processos de problematizacao e reflexdo sobre as
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praticas de leitura, para além de refletir sobre a pratica pedagodgica e seus
fundamentos, propormos acdes de intervencdo para melhora-las. Tais
procedimentos dialogam com os preceitos de Vygotsky (1987; 2007) e Bakhtin
(2014; 2016), privilegiando uma dinamica investigativa mediada pela interacéo e
responsividade ativa dos sujeitos envolvidos, ja que buscamos tanto a andlise do
problema quanto a sua resolucdo de modo cooperativo (THIOLLENT, 2011).

Nessa perspectiva, realizamos a pesquisa do tipo Colaborativa em que,

[...] os objetivos da pesquisa e da formagdo se encontram imbricados,
exigindo a inter-relacdo entre os atores do processo, distinguindo-se de
outras modalidades pelo carater de participacdo, colaboracdo e reflexao
critica que Ihe € inerente. [...] Nessa perspectiva, o foco da Pesquisa
Colaborativa é a vida real do professorado, bem como do processo
educativo e as relacdes estabelecidas pelos professores e pesquisadores
como sujeitos da historia que constroem no desenvolvimento da atividade
docente, tornando-os mais conscientes do contexto no qual estéo inseridos,
alicercados por visdo e compreensdo critica das suas atuacdes
(FERREIRA; IBIAPINA, 2011, p. 122).

A proposta Colaborativa revelou-se essencial, ja que implicou uma
reflexdo critica sobre a praxis dos sujeitos envolvidos, interpretando-se as
experiéncias concretas e as teorias que sustentam o0 processo de ensino
aprendizagem da leitura, favorecendo novas formas de compreensdo e de atuacéo
no contexto da instituicdo escolar, pois, a reflexdo é concebida como processo
basico pelo qual se questiona e examina teorias e praticas com fins de transformar a
realidade (IBIAPINA, 2016). Assim, convém destacar alguns procedimentos que
orientaram a organizacao e a realizacdo da pesquisa Colaborativa sustentada em
Ibiapina (2008), considerando-se as etapas propostas por Thiollent (2011) na
Pesquisa-acao e respeitando-se as condi¢des e limitagcdes decorrentes do contexto
pandémico da Covid-19.

Dessa forma, tomamos a principio a Fase Exploratoria, a qual consiste no
levantamento de dados para geragcdo de um diagnostico inicial (THIOLLENT, 2011).
Esta compreendeu desde a pesquisa bibliografica e documental para delimitacéo e
aprofundamento do objeto de estudo e dos primeiros contatos com a gestora, 0s
professores e coordenadores pedagdgicos, até as observacdes das aulas e do
ambiente escolar; circunstancias em que constituimos subsidios acerca das
condicdes e dos pressupostos imbricados nas préticas de leitura em uso e
averiguamos a dindmica de funcionamento da escola campo. Além disso,

consideramos os resultados de um diagndstico aplicado pela SEMED no inicio do
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ano letivo de 2021 com os estudantes envolvidos, considerado aqui como
Diagnostico Piloto, para a geracao de informacdes sobre a situacao inicial de alunos
e professores com respeito a leitura; e, com base nesses resultados, aplicamos um
segundo Diagnostico em 2022, identificando-se aqui o perfil do aluno do 9° ano e as
suas consequentes necessidades no tocante a competéncia e habilidades leitoras.

Em segundo momento, sucedeu-se a fase de Reflexdo com os
professores e coordenadores, num processo de negociacdo de sentidos e
significados das praticas pedagogicas, com a finalidade de reelabora-las,
reconciliando a construcdo de conhecimento e a formacdo continuada de
professores (IBIAPINA, 2016), mediante as interlocu¢cdes estabelecidas nos
encontros formativos em torno das constatacbes geradas inicialmente nas
Observacbes e nos Diagnosticos em uso. Por outro lado, concomitantemente as
sessoes reflexivas, realizamos a etapa de Planejamento; elaboragdo de um plano
gue respondeu as necessidades observadas na primeira etapa (THIOLLENT, 2011),
propondo-se, colaborativamente, novas formas de mediacdo das praticas de leitura
no ensino de Lingua Portuguesa, originando-se o produto da nossa pesquisa como
proposta de intervencdo: sequéncias didaticas construidas coletivamente,
direcionando um olhar mais consciente sobre o0 ato de planejar e mediar as referidas
praticas, na perspectiva de uma praxis mais efetiva no processo de formacéo leitora.

As etapas seguintes seriam a Acado e sua respectiva Avaliacao
(THIOLLENT, 2011), o que corresponderia ao processo de aplicacdo do produto e
posteriores reflexdbes. Todavia, ndo se realizaram em fungdo das condi¢cbes
decorrentes do contexto pandémico do Novo Coronavirus (Covid-19), conforme
orienta a Instrucdo Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA, que determina em seu
artigo 1°:

Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do Coronavirus
(SARS-COV-2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n° 24/2020-MR, a
Resolucdo n° 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e & Resolucdo n°
2018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam sobre as atividades
remotas no ambito da Universidade Federal do Maranhdo, poderao,
facultativamente, fazer a intervencdo do produto educacional na escola
e/ou em outro espago educacional (UFMA, 2020, n.p., grifo do autor).

Destarte, o desenvolvimento demandou instrumentos de investigacao
(MINAYO, 2009). Dessa forma, nos servimos da Observacédo, ja que examinamos
cuidadosamente fatos/objetos, estabelecendo percepcao atenta, para além do ver e

ouvir (FONTANA, 2018). Elegemos a Observagcao Participante, como modalidade
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“‘pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele
mesmo” (GIL, 2019, p. 121), pois, nos permitiu maior aproximac&do com 0s sujeitos
envolvidos, observando-se as circunstancias reais de leitura experienciadas no
contexto da investigacdo. Nesse sentido, tornou-se indispensavel, uma vez que nos
possibilitou informacdes ou subsidios necessarios para explicar e compreender os
fendbmenos que envolvem o ensino aprendizagem da leitura, constatando-se, em
situacbes concretas, as concepcdes e intencbes que orientam as decisbes e
comportamentos manifestados pelos docentes e discentes nos eventos de leitura
vivenciados nas aulas de Lingua Portuguesa.

A Entrevista, como “...] forma de interacdo social [ou] de dialogo
assimétrico em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informacgao” (GIL, 2019, p. 126), foi outro instrumento utilizado que se
aplicou aos professores da disciplina e aos coordenadores pedagogicos, permitindo-
nos dialogar diretamente com os envolvidos no processo de sistematizacédo e de
mediacdo de ditas praticas. Assim, foram aplicadas Entrevistas Semiestruturadas,
com perguntas previamente estabelecidas, permitindo variagbes na ordem ou
reformulac¢des (GIL, 2019), no intuito de levantar-se informagdes e argumentos no
tocante as concepcgdes tedrico-praticas, as finalidades e intencionalidades, como
também as estratégias de leitura em uso.

Entre os sujeitos colaboradores da pesquisa (universo e amostra), estao
os trés professores do componente curricular em tela, mapeados nos seus
respectivos eixos, conforme designacdo para o curriculo local e de acordo com o
namero de turmas da escola campo: um docente do componente de Conhecimentos
Linguisticos e Educacéo Literaria que leciona nas quatro turmas (9° A, 9° B, 9° C, 9°
D) — “Josué”; a professora que atua em trés turmas (a 9° B, 9° C, 9° D) — “Renée”, e
a professora “Adélia” que trabalha em apenas uma turma (9° A), ambas com o
componente de Leitura e Produgdo Textual. Além dos docentes, foram envolvidos
estudantes do 9° ano do turno vespertino; publico oriundo, em sua maioria, da
prépria comunidade do Distrito Trés Furos e de outros povoados proximos. E ainda
contamos com a colaboracdo de dois coordenadores pedagdgicos do Nucleo de
Formacdo de Lingua Portuguesa da SEMED: o professor “Mario” e a professora
“Florbela”; educadores licenciados em Letras que orientam o trabalho dos

professores citados; codinomes ficticios, oriundos de nomes de autores e
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personagens representativos das literaturas brasileira e maranhense, visto que nos

remetem ao universo da leitura e a suas possiveis representacoes.

1.5 Estrutura do trabalho

O presente estudo esta organizado em cinco partes: a introducédo, trés
secoes de desenvolvimento e as consideracdes finais. Na Introducéo, apresenta-se
breve fundamentacédo sobre o tema e o objeto da pesquisa, a problematizacdo e os
objetivos, assim como o percurso metodolégico, explicitando-se a tipologia da
pesquisa, 0s instrumentos, universo e amostra, para além da estrutura do trabalho,
espaco em que delimitamos a forma de organizacéo e de socializacao.

Na segunda secdo, O ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa e as
praticas de leitura: concepcdes e mediacdes, organizam-se 0s argumentos em trés
subsecfes: 1) em Lingua(gem), leitura, texto e leitor: conceitos e variacdes,
trazemos as diferentes concepcdes de lingua(gem) que determinam o0s conceitos de
leitura, texto e leitor, e que repercutem na mediacdo dessas praticas e no
comportamento leitor; 2) em O ensino-aprendizagem da Lingua e da leitura: breve
discusséo, desenvolvemos algumas interlocu¢des a respeito do ensino da leitura no
Brasil e destacamos a leitura como instrumento de aprendizagem; e 3) n’As praticas
de leitura e a mediacéo pedagogica, tratamos acerca das perspectivas, modalidades
e intencionalidades das referentes praticas e sobre a mediacdo via estratégias de
compreensao leitora.

Na secado terceira, Olhares e fazeres no contexto da pesquisa,
discorremos sobre o locus e 0s sujeitos da pesquisa, a Observacao Participante e o
Diagnostico Piloto/2021 aplicado pela SEMED, assim como o Diagnostico/2022 e as
possiveis constatacdes, além de explicitarmos a dindmica de realizagdo dos
encontros formativos; primeiras aproximagoes que direcionaram os olhares durante
a pesquisa e na elaboracéo colaborativa da proposta de intervencéao.

Ja na quarta secao: As praticas de leitura na escola Dom Ricardo Pedro
Paglia: os achados da pesquisa e a proposta de intervencado, trazemos analises e
reflexdes em torno das constatacdes do percurso investigativo e dos instrumentos
aplicados, apresentando o produto. Desse modo, esta secdo estd dividida em 4
eixos: as concepcdes de lingua(gem), de leitura, de texto e de leitor; as finalidades e

intencbes das atividades de leitura; as estratégias mobilizadas via mediacdo das
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praticas de leitura e, a proposta metodoldgica de mediagcéo das praticas de leitura.
Por fim, as Consideracfes finais, na qual, resgatando o problema e os objetivos
lancados, evidenciamos as respostas e possiveis aportes constituidos ao longo da
investigacao e da elaboracéo da proposta de intervencéo.

Desta forma, consideramos que esta pesquisa podera ampliar estudos na
area da leitura e colaborar para o aprimoramento do trabalho docente, enquanto
atividade instrumental ou praxis social, conforme define Tardif (2014), favorecendo
as circunstancias do ensino-aprendizagem e contribuindo para a formagao leitora
dos estudantes. Em suma, esperamos trazer contribuicbes para 0 campo
epistemoldgico da leitura, bem como subsidiar a significacdo das praticas leitoras
mediadas no contexto da Escola Municipal Dom Ricardo Pedro Paglia, do municipio

de Presidente Sarney — MA.
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2 O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA E AS PRATICAS DE
LEITURA: concepcdes e mediacbes

O intento de compreendermos as praticas de leitura que se efetivam no
ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano, no contexto especifico da Escola Dom
Ricardo Pedro Paglia, observando suas implicagcdes no processo de aprendizagem e
de formagcéo leitora dos estudantes, nos convoca a fazermos um percurso tedrico em
torno de categorias fundamentais que envolvem tanto a atuacdo do professor
mediador como o comportamento leitor dos educandos nos eventos de leitura.

Assim, intencionamos refletir e discutir sobre conceitos e pressupostos
relacionados a leitura, e a seu ensino e aprendizagem, para entdo analisarmos seus
reflexos e inferéncias na dindmica do planejamento e da efetivacdo das praticas
leitoras no espaco escolar, uma vez que, as situacdes de leitura, seus sentidos e
intencdes estdo orientados por pressupostos tedrico-metodoldgicos que se traduzem
na acdo mediadora do professor (SOLE, 1998; ANTUNES, 2003; TRAVAGLIA,
2009).

Na tentativa de alcancar nossos objetivos, trataremos sobre as
concepcOes de lingua(gem) que interferem nos conceitos de leitura, de texto e de
leitor; sobre questbes, quer de natureza sécio-histdrica, quer do ambito pedagogico
gue intervém no ensino aprendizagem da leitura; e, por fim, discutiremos sobre as
praticas de leitura, suas perspectivas, modalidades e intencionalidades, bem como
sobre as estratégias que poderdo ser aplicadas na mediacdo das praticas leitoras

experienciadas no contexto escolar.

2.1 Lingua(gem), leitura, texto e leitor: conceitos e variacdes

A compreensdo e ressignificacdo das formas de apropriacdo e de
representacdo da leitura fomentadas no quotidiano escolar, pressupde o
entendimento em torno dos conceitos e de suas variagOes referentes a leitura, ao
texto e ao leitor; elementos que, imprescindivelmente, se justapéem no ato de ler e
refletem a acdo docente e os fazeres discentes nas circunstancias de suas praticas,
ja que, estas “[...] sdo totalidades indissociaveis [...], e implicam conhecimentos
implicitos e privados (LERNER, 2007, p. 19).
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Nesse sentido, entendemos que se faz necessaria a revisdo dos
conceitos para refletir-se acerca das crencas e tradicGes que tém historicamente
marcado a identidade das praticas de leitura experienciadas nas instituicbes de
ensino, e cogitar possibilidades de sua readequacgao. Ou seja, pensar caminhos que,
aclarados por pressupostos tedricos bem definidos e alinhados as coetaneas
condicBes socio-histéricas e culturais, nos permitam transcender as praticas de
linguagem inoperantes no processo de aprendizagem dos educandos e, portanto, na
sua formacdo enquanto leitores. Isto significa, também, buscar saidas para superar
as contradicdes entre as intengdes de democratizacdo do conhecimento, e neste
caso da leitura, e a propenséo a conservacao e reproducdo das desiguais formas de
seu aprendizado, que persistem na instituicdo escolar (LERNER, 2007).

Desse modo, compreender os distintos modos de conceber a lingua(gem)
e suas variagdes ao longo da histéria, bem como as permanéncias e intermiténcias
no aprendizado da leitura e nas respectivas praticas, seja de forma explicita, seja de
modo velado, se faz necessario para as analises em torno do ato de ler. Trata-se da
busca por subsidios teérico-metodoldgicos que nos possibilitem refletirmos sobre as
concepcdes de lingua(gem), de leitura, de texto e de leitor que estdo imbricadas nas
praticas mediadas no contexto escolar. Como se configuram nas escolhas, nas

atitudes e na relacao leitor-texto/mediador-mediado nas situacdes de leitura?

2.1.1 Concepcdes de leitura em interface com os conceitos de lingua(gem)

Uma questdo fundamental para o ensino da Lingua Portuguesa e que
exerce influéncias na estruturacdo do trabalho com a leitura é a maneira como o
professor concebe a lingua(gem) e a propria leitura (SOLE, 1998; TRAVAGLIA,
2009). Assim, para uma analise consistente acerca das praticas leitoras mediadas
no contexto escolar, € mister revisitar as diferentes concepcdes de leitura
decorrentes dos conceitos de lingua(gem), que poderdo favorecer a compreensao
dos fenbmenos imbricados na pratica docente e suas implicagcdes no processo de
formacao leitora dos estudantes.

Levantamos as trés principais possibilidades distintas de conceber a
linguagem, baseando-nos nas abordagens de Koch e Elias (2007); Travaglia (2009)
e Bakhtin (2014), destacando os pontos fundamentais pertinentes a cada uma e

suas correlagbes com os conceitos de leitura. Tradicionalmente, Bakhtin (2014)
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aponta duas grandes tendéncias orientativas dos processos linguisticos: o
subjetivismo idealista, no qual a criacdo individual é o fundamento da lingua; e o
objetivismo abstrato, em que o sistema linguistico, de formas estaveis, constitui a
centralidade da lingua.

Para o subjetivismo idealista, cujos fundamentos determinantes sao
estabelecidos por Humboldt (2006) — seu mais notdrio representante —, importa a
criacdo linguistica materializada no ato individual da fala, na enunciacdo. A lingua,
nesse entendimento, consiste na expressdo do psiquismo individual, andloga as
manifestacbes artisticas, estando em continua evolugcdo (BAKHTIN, 2014). Nesse
sentido, esta primeira concepcdo considera a linguagem como expressdo do
pensamento, mediante a organizacdo e articulacdo interna das formas linguisticas,
uma vez que “a enunciacdo € um ato monoldgico, individual, que nao é afetado pelo
outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciacdo acontece” (TRAVAGLIA, 2009, p. 21). Aqui, a leitura passa a ser
concebida como atividade de assimilacdo passiva das ideias do locutor pelo seu
interlocutor, de modo que a atencdo do leitor se volta para o autor e para suas
intengbes, com fins de captar o sentido do pensamento materializado (KOCH,;
ELIAS, 2007); ou seja, o sentido do texto ja estd dado pelo autor, dispensando,
assim, qualquer relacdo com o contexto de producdo e de recepcdo, ou alguma
interferéncia por parte do receptor no ato da leitura.

O objetivismo abstrato, tendéncia da qual Saussure € 0 mais expressivo
representante contemporaneo, na contramao, interessa-se pelo sistema de formas
fonéticas, gramaticais e lexicais que garantem a unicidade da lingua; a qual é
compreendida como um sistema de signos essencialmente racionais, destituido de
gualquer justificacao ideoldgica, que obedece a leis linguisticas especificas e deve
ser assimilado em seu conjunto pelo individuo. Em outras palavras, enquanto na
primeira orientacdo a esséncia da lingua é histérica (diacrénica), posto que ha uma
individualizacdo das formas em renovacdo constante nas enunciacfes; na segunda
orientacdo a logica da lingua é a repeticdo de formas fundamentalmente estaveis,
em um quadro imovel (sincrénico) (BAKHTIN, 2014). Assim, essa segunda
orientacdo vé a linguagem como instrumento objetivo de comunicagéo; “a lingua é
vista como um cddigo, um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e
gque é capaz de transmitir uma mensagem, informacfes de um emissor a um

receptor” (TRAVAGLIA, 2009, p. 22). Nessa perspectiva, o receptor recebe 0s sinais
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codificados e os transforma em mensagem; isto €, decodifica-os, isoladamente do
contexto social e histérico de sua producdo e recepcdo. Aqui, a leitura € uma
atividade de reconhecimento e de reproducdo do sentido das palavras e estruturas
do texto; compete ao leitor a decodificacdo das palavras para extrair o sentido do
objeto lido (KOCH; ELIAS, 2007).

Nota-se, com efeito, que a compreensdo dos fendmenos linguisticos a
partir de um sistema e da consciéncia individual, nos distancia da realidade viva da
lingua e de suas fung¢des sociais, posto que, conforme explica Bakhtin (2014), a
lingua é um fendmeno essencialmente histdrico e social, onde os fatos linguisticos
estdo vivos e em evolugcdo continua. Dito isto, a leitura ndo podera se configurar
Gnica e exclusivamente pela captacdo das ideias do autor e das formas que
constituem a estrutura textual, como um ato passivo de recepc¢ao por parte do leitor,
haja vista que a natureza social do texto implica uma inter-relagao leitor-texto-autor,
um processo de negociacdo de sentidos no ato de ler, do qual participam tanto o
produtor quanto o leitor/ouvinte (KOCH, 2015), conforme veremos em uma terceira
concepcao a ser discutida.

E para comecar a entender a dimensdo desta proxima tendéncia de
explicagdo e compreensdo dos fendmenos linguisticos, consideremos o que
sublinha Bakhtin (2014) em sua obra Marxismo e filosofia da linguagem, a fim de
situar-nos na perspectiva interacionista da lingua(gem), em contraposi¢cao as duas
primeiras orientagoes:

A verdadeira substéncia da lingua n&o é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN, 2014, p. 127, grifos do autor)

Nesse ponto de vista, as enuncia¢gées sao produtos da interacdo social
estabelecida nas situacbes reais e concretas de comunicacgéo, ideologicamente
marcadas e, portanto, influenciadas pelas condicdes socioecondmicas e culturais
dos interlocutores; ou seja, “o centro organizador de toda enunciagido, de toda
expressdo, ndo € interior, mas exterior: esta situado no meio social que envolve o
individuo” (BAKHTIN, 2014, p. 125). Nessa logica, toda atividade de linguagem
constitui um fendmeno socioideolégico, devendo ser este compreendido nédo
mediante principios da psicologia individual, mas, essencialmente, por preceitos

sociologicos, ja que, “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal
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concreta, nao no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN, 2014, p. 128, grifos do autor).

Assim, a linguagem passa a ser concebida como forma ou processo de
interacdo, no qual o individuo, fazendo uso da lingua, realiza agfes e atua sobre o
interlocutor, contrariamente ao ato de simplesmente expressar um pensamento ou
transmitir uma mensagem (TRAVAGLIA, 2009); os sujeitos interagem mediados

pelas condicdes reais do contexto de atuagéo, posto que

A linguagem €, pois, um lugar de interacdo humana, de interagdo
comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre os interlocutores,
em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-histérico e
ideologico (TRAVAGLIA, 2009, p. 23).

Nessa perspectiva, a leitura consiste em uma atividade de interacdo e de
producdo de sentidos, cujo enfoque no ato de ler é a interacdo autor-texto-leitor
(KOCH; ELIAS, 2007); ou seja, o leitor ndo somente é o receptor do texto ou do
enunciado, mas € aquele que processa a informacao e dialoga com o objeto lido.
Pois, o texto/enunciado, enquanto “unidade real da comunicacdo discursiva”
(BAKHTIN, 2016, p. 22), é parte de uma corrente de comunicagéo ininterrupta, de
uma discusséo ideoldgica em continua evolucdo, em que se questiona, responde,
refuta, se estabelecem significagbes diversas (BAKHTIN, 2014). A leitura, nesse
contexto, constitui-se em um processo dialético de renovacdo dos discursos,
mediante a recriacdo de sentidos, a reiteracdo de significacdes impregnadas pelas
diferentes experiéncias humanas; “ler € realmente participar mais critica e
ativamente da comunicagdo humana” (SILVA, 2011, p. 47). Assim, enquanto
atividade dialdgica de participacéo,

[...] a leitura ndo é um ato isolado de um individuo diante do escrito de outro
individuo. Implica ndo sé a decodificagdo de sinais, mas também a
compreensdo do signo linguistico enquanto fenébmeno social. [...]. De um
ponto de vista interacionista, a leitura € um processo de construgdo de
sentidos. Oscilando numa tens&o constante entre parafrase (reproducédo de
significados) e polissemia (produgdo de novos significados), ela se constitui
num processo de interacdo homem/mundo, através de uma relagdo
dialdgica entre leitor e texto, mediada pelas condicdes de emergéncia
(producdo, edicdo, difusdo, selecdo), e utilizacdo desses textos
(MORTATTI, 2001, p.49).

Dessa forma, o sujeito-leitor ativamente envolvido nos eventos de leitura,
apreende o signo linguistico, enquanto fenbmeno ideolégico de natureza social
(BAKHTIN, 2014), ndo no sentido da imobilidade; mas no sentido dindmico de sua
evolucdo, tanto em razdo das condicbes reais que orientam sua criagdo e

materializagdo no enunciado, quanto em fungdo do contexto de recepcao deste,
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cuja realidade envolve o leitor. Esse processo dialdgico de iter-relacdo leitor-texto
mediado pelas condi¢cbes contextuais, implica, no ato de ler, ndo uma compreensao
passiva, sem nenhuma avaliagdo ou conclusdo, mas requer uma resposta, pois,
toda compreenséo encerra uma reagao responsiva, expressa em palavras - novas
enunciagdes, ou em acdes por parte do leitor (BAKHTIN, 2016).

Diante do exposto, cabe-nos uma reflexdo! Em que se baseiam as
propostas de praticas de leitura mediadas no contexto escolar. na concepcao de
leitura enquanto atividade de captacdo do pensamento do locutor, como
decodificacdo de uma mensagem; ou como processo de construcdo de sentido,
mediante a interacao leitor-texto? Qual destas orientacdes pode, de fato, significar
as atividades leitoras e potencializar a pratica docente no processo de ensino
aprendizagem da leitura?

A Ultima tendéncia, a interacionista, nos parece mais coerente com as
condicBes socio-historicas contemporaneas de uso da lingua(gem) e, por
conseguinte, revela-se como orientacdo viavel para os eventos de leitura
experienciados nas instituicbes de ensino. Ademais, a proposta curricular para o
ensino da lingua materna que se apresenta na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enquanto documento balizador da educagcdo basica brasileira, esta
direcionada e sustentada pela concepcéo interacionista dialégica ou enunciativo-
discursiva da linguagem, na qual o eixo Leitura envolve préaticas decorrentes da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos (escritos, orais e

multissemioticos) e de sua interpretacdo (BRASIL, 2018). Assim, tal proposta
[...] assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses (BRASIL, 2018,
p. 67).

Endossamos, assim, o carater social e histérico da lingua(gem) e, por
conseguinte, seu processo dinamico de criacdo, significado pelos contextos reais
da comunicacao humana que, portanto, devem perpassar as praticas de linguagem,
fundamentalmente as atividades de leitura, visto que estas constituem,
potencialmente, circunstancias de interacdo e dialogo entre sujeitos sociais e
historicamente marcados; participantes da ininterrupta comunicacédo discursisva
mediante constante responsividade (BAKHTIN, 2016). E, pois, na perspectiva

interacionista dialdégica que apoiamos as nossas discussdes acerca da leitura,
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comungando das abordagens e dos fundamentos teérico-metodolégicos adotados
pelos principais autores nos quais fundamentamos as nossas analises, bem como a
nossa proposta de intervencéo pedagodgica. Dessa forma, entendemos que analisar
as praticas de leitura sob o enfoque da Teoria Histérico-Cultural e dos conceitos
bakhtinianos, pressupbe um didlogo com os aspectos historicos e socioculturais
gue envolvem o fenbmeno da linguagem nas situacfes concretas de interacéo
comunicativa, tal como se caracterizam as circunstancias de leitura desenvolvidas
em sala de aula. Portanto, a propdésito do nosso itinerario para a compreensédo das
praticas leitoras mediadas no contexto escolar a luz da perspectiva dialdgico-
discursiva da linguagem, convém refletirmos a respeito de dois elementos
fundamentais no proceso de leitura: o texto e o leitor. O que é o texto e quem é o

leitor? Que relacdo € estabelecida nos eventos de leitura?

2.1.2 O texto e o leitor na perspectiva interacionista da linguagem

O conhecimento acerca da natureza do enunciado e de suas
peculiaridades na diversidade de géneros do discurso, segundo Bakhtin (2016),
constitui fator preponderante em qualquer campo da investigagcédo linguistica, uma
vez que nos direciona a compreender o carater histérico da lingua e suas relacdes
com a vida, o que evita o formalismo e a abstracdo nos processos de andlise dos
fenbmenos linguisticos. Assim, para analisarmos as praticas leitoras que se efetivam
no contexto escolar, convém discutirmos sobre a concepcédo de texto (discurso) e de
leitor (interlocutor) predominantemente na perspectiva interacionista da linguagem;
tendéncia que sustentara nossas reflexdes em torno do objeto investigado. Portanto,
se faz importante nestas tessituras, esclarecermos o0s conceitos de texto e de
discurso, para que compreendamos 0 sentido com que trataremos o fenébmeno
‘texto’; haja vista que, ao adotarmos a acepcao interacionista ou dialogico-discursiva
da linguagem, a denominacdo ‘discurso’ adquire relevancia nas referéncias as
situacOes de interacdo comunicativa.

Nesse sentido, caracteriza-se como discurso

[...] toda atividade comunicativa de um locutor, numa situacdo de
comunicacdo determinada, englobando ndo s6 o conjunto de enunciados
por ele produzidos em tal situacéo — ou 0s seus e 0s de seu interlocutor, no
caso do dialogo — como também o evento de sua enunciacdo (TRAVAGLIA,
2009, p. 67).
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O conceito de discurso deriva da Teoria da Enunciagédo, que teve como
precursor o pensador russo Mikhail Bakhtin, a qual postula que os processos de
significacdo do texto sdo determinados pela sua natureza social e historica; pelas
suas condi¢bes de produgdo: o momento, o lugar, 0os sujeitos interlocutores e as
intengbes da interlocucdo (KOCH, 2007). Dessa forma, o texto passa a ser
entendido como “o produto concreto da atividade comunicativa que se faz seguindo
regras e principios discursivos socio historicamente estabelecidos que tém de ser
considerados” (TRAVAGLIA, 2009, p. 67). Nessa logica, passamos entdo a tratar o
texto ndo como um conjunto de formas linguisticas ou a simples codificacdo de uma
mensagem por um emissor para ser decodificado por um receptor (conforme intenta
a corrente linguistica do objetivismo abstrato) e, tampouco como produto do
pensamento do autor que deve ser captado pelo leitor, segundo preconiza o
subjetivismo idealista; mas entender o texto/discurso como o resultado da interacéo
comunicativa que se estabelece entre os interlocutores (produtor e receptor),
mediada “por uma exterioridade soécio-histérica e ideolégica que determina as
regularidades linguisticas e seu uso, sua fungéo” (TRAVAGLIA, 2009, p. 71).

Nesse sentido, Bakhtin (2016) explica que o texto (oral ou escrito),
incluido na comunicacdo discursiva, pressupde um sistema de signos, uma
linguagem, que corresponde ao que é dado e que pode ser reproduzido sem
qgualquer configuragdo semidtica ou relacdo de sentido; entretanto,
concomitantemente a esse aspecto linguistico, o texto (como discurso) € unico e
esta vinculado a um contexto genuino de inter-relagbes com outros textos e com a
propria autoria, jA que reflete a imagem do seu autor, o autor-homem, enquanto
sujeito dotado de uma consciéncia e de um mundo que se exprimem na
materializacdo do discurso (BAKHTIN, 2016). Nisto situa-se todo o seu sentido; a

sua intengdo comunicativa. Note-se, portanto, que

[...] aquilo que o produtor do texto faz, como ele constitui e constrdi o0 seu
texto (que elementos linguisticos escolhe, as informagdes que seleciona e
como 0s organiza no texto) depende ndo s6 da sua vontade, daquilo que
pretende dizer, mas de uma série de elementos presentes na situacao de
interacdo, que normalmente sdo chamados de condi¢Bes de producéo.
[...] a exterioridade, o sujeito e as regularidades linguisticas
(TRAVAGLIA, 2009, p. 83, grifo do autor).

Conforme argumenta Travaglia (2009), a exterioridade constitui tanto o
contexto imediato de comunicagdo, como também o contexto sécio-histérico-

ideolégico no sentido mais amplo, cujas caracteristicas se entrelacam e se
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influenciam entre si. Além desse contexto extralinguistico, ha também o contexto
linguistico denominado de co-texto; isto €, uma determinada sequéncia de
elementos linguisticos cujo sentido se da na relagdo com outros elementos no texto.
J& os sujeitos do discurso, o produtor e o receptor, sdo tomados como imagens
construidas historica e socialmente; formas e posi¢cdes ideologicamente assumidas
pelo individuo de acordo com o tempo, o lugar e o grupo social. E sobre as
regularidades linguisticas, constituidas socio-histérica e ideologicamente, estas sao
0s proprios elementos da lingua e as relagGes estabelecidas entre eles.

Dessa forma, o sentido ou o efeito de sentido produzido por um
determinado discurso ndo esta dado, é construido na interacdo texto-sujeitos
(KOCH; ELIAS, 2007) e, tal construcao, dar-se-4 em funcéao do contexto, do co-texto,
dos sujeitos interlocutores e dos recursos linguisticos que se combinam na situacao

de enunciagdo ou de producado do discurso. Nessa légica, entendemos que

[...] @ mera decodificacdo dos sinais emitidos pelo locutor ndo é de modo
algum suficiente: cabe ao ouvinte/leitor estabelecer, entre os elementos do
texto e todo o contexto, relagdes dos mais diversos tipos, para ser capaz de
compreendé-los em seu conjunto e interpreta-los de forma adequada a
situacdo (KOCH, 2007, p. 25).

Nessa perspectiva, quem seria o leitor, e que relacdo deve se estabelecer
entre texto e leitor? Longe de ser meramente um receptor passivo das ideias de um
autor ou um simples decodificador de uma mensagem dada por um emissor,
consoante ao que se postula nas outras acepc¢des de lingua(gem) ja mencionadas,
na concepcao interacionista ou dialégico-discursiva da linguagem, o leitor é visto
como sujeito ativo que interage dialogicamente com o texto/discurso, construindo
sentidos (KOCH; ELIAS, 2007). Pois, no processo de compreensao e de

interpretacdo do texto

[...] o ouvinte/leitor ndo é absolutamente um “receptor” passivo, ja que lhe
cabe atuar sobre o material linguistico de que dispde (além, é claro, da
entonacdo, dos gestos, das expressdes fisionbmicas, dos movimentos
corporais na linguagem falada), e, deste modo, construir um sentido,
produzir uma leitura (KOCH, 2007, p. 24, grifo da autora).

Assim, cabe ao leitor, enquanto parceiro-interlocutor (BAKHTIN, 2016),
realizar inferéncias; isto €, recuperar elementos implicitos que colaboram na
producao de sentidos do texto, recorrendo a seus conhecimentos prévios e ativando
0s conhecimentos relativos ao evento comunicativo (KOCH, 2007). Nesse ponto de

vista, o trabalho interpretativo desempenhado pelo leitor por meio da leitura do texto
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‘revela-se como o desvelamento, elaboracdo e explicitagdo das possibilidades de
[sua] significagao, projetadas pela compreensao” (SILVA, 2011, p. 83).

Com efeito, o leitor ao praticar a leitura atua como participante real da
comunicacdo discursiva, posto que sua compreensdo plena do discurso €
ativamente responsiva; supde uma resposta, por meio da qual o leitor torna-se
interlocutor (BAKHTIN, 2016). Torna-se, conforme reitera Castellanos (2007), um
dos possiveis autores ou o criador de novos textos, mediante as experiéncias
compartilhadas tanto em praticas leitoras vivenciadas anteriormente quanto naquela
gue se efetiva no momento presente. Nesse sentido, dada a natureza socio-historica
do texto, do leitor e do papel ativo de sua participacdo responsiva, entendemos que
as praticas de leitura promovidas no espaco escolar, devem constituir-se como
eventos de interacdo e de criacdo entre sujeitos leitores, ja que, estando
atravessadas por relacdes entre pessoas, ao longo da histéria e hodiernamente, as
praticas de leitura supdem interacfes (LERNER, 2007). Para tanto, € imprescindivel
gue essas experiéncias leitoras sejam mediadas pela diversidade de géneros
textuais disponiveis nos diversos campos de atuacdo humana; “tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN,

2016, p. 12). Uma vez que,

A riqueza e a diversidade de géneros do discurso sao infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertdrio
de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo
se desenvolve e ganha complexidade (BAKHTIN, 2016, p. 12).

O acesso a essa variedade de géneros do discurso necessita ser
providenciado pelo professor nas ocasifes de pratica da leitura escolarizada,
proporcionando ao aluno-leitor o dialogo com diferentes formas e intengdes com que
sdo produzidos e comunicados os discursos. Dessa maneira, 0 estudante sera
levado a perceber, sistematicamente, a multiplicidade de usos e de fun¢bes da
lingua(gem) na variedade de situagbes em que acontece a comunica¢cdo humana
(ANTUNES, 2003) e, consequentemente, a compreender a dimenséo histérica,
sociocultural e ideolégica do objeto lido e dos sujeitos envolvidos no ato de ler,
entendido este, como a resposta dada pelo leitor a mensagem ou ao texto lido
(SILVA, 2011).

Ademais, a imersdo do estudante-leitor nesse universo textualmente

mediado, supde ainda o uso e reflexdo das diferentes formas de linguagem, quer
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seja por meio dos géneros impressos, quer seja daqueles caracteristicos da cultura
digital, incluindo textos escritos, imagens, movimentos, cores, sons, entre outros
recursos que muitas vezes estdo associados a escrita e colaboram na construcao
dos sentidos dos textos (BRASIL, 2018) e, por conseguinte, ampliam os horizontes
da leitura e potencializam o processo de formacédo leitora dos estudantes. Esta
exigéncia se reafirma em uma das competéncias estabelecidas pela BNCC para o

ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo. (BRASIL, 2018,
p. 83).

Dessa forma, aproximam-se as praticas de interacdo do contexto social
atual as experiéncias leitoras proporcionadas pela escola, atenuando-se as
dicotomias entre o que se |é nas escolas e as praticas sociais de leitura com as
guais convivem os estudantes por meio da internet e de meios como o smartfone e o
computador; inovacdo do texto eletrbnico que traz consigo mudancas na forma de
producao/reproducdo dos textos, na sua materialidade e no seu suporte, e,
simultaneamente, revoluciona as praticas de leitura (CHARTIER, 2014). Os textos
multimodais (multissemidticos), aqueles que combinam diferentes modos
comunicativos — escrita, imagem, som... por exemplo —, sdo presentes na nossa
vida cotidiana (BARTON; LEE, 2015), podendo ser lidos e compreendidos nos
eventos de leitura desencadeados em sala de aula, corroborando-se a ideia do texto
como espaco de interacdo (KOCH; ELIAS, 2007); interagéo entre linguagens, entre
leitor, texto e autor, e entre sujeitos leitores.

E, pois, nessa perspectiva que vislumbramos o leitor e o texto integrados
as praticas leitoras desenvolvidas nas instituices de ensino. O leitor — sujeito social
ativo envolvido por um contexto real de interacdo comunicativa; o texto (discurso)
produto dessa interacdo que se realiza cotidianamente nas relagfes sociais, também
fruto de contextos socioculturais, histéricos e ideolégicos. Portanto, é na relagédo
entre ambos que deve se constituir o processo de ensino e aprendizagem da leitura
e da propria lingua, sobre o qual, a propésito, nos compete algumas reflexdes

engendradas na proxima subsecéo.

2.2 O ensino-aprendizagem da Lingua e da leitura: breve discusséo
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Ensinar, consiste em ajudar alguém a aprender, a construir seu saber ou
suas competéncias (JOLIBERT, 1994). Nesse sentido, a autora explica que ao longo
do tempo tanto a pedagogia tradicional — centrada no professor ou a pedagogia dita
renovada — com énfase no aluno, envolvem o ensino. Logo, entendemos que a
educacao escolar, tanto quanto o processo de apropriagéo da leitura e de formacéo
leitora das criancas, adolescentes e jovens, demandam orientacdo e colaboracéo

por parte de outros sujeitos envolvidos:

[...] adultos interessados e que saibam ensinar [que] se proponham a tornar
acessivel a linguagem escrita para as criangas [adolescentes e jovens] sob
sua responsabilidade, o que implica observa-las e ajuda-las a ir além de
onde se encontram, e dai um pouquinho mais além... em um processo que
poderia n&o ter fim. (SOLE, 1998, p. 56)

Nisto se configura o ensino da lingua e, mais especificamente da leitura,
um processo de mediacdo exercido por um adulto preparado; acdo continua de
interposicdo intencional que promove transformacdo e desenvolvimento
(VYGOTSKI, 1997), que potencializa as possibilidades de ampliacdo das
competéncias de uso e reflexdo da lingua(gem) e de interacdo comunicativa do
educando. No entanto, tudo isso que se refere aos propdsitos e condicdes para esse
ensino tem sido objeto de discusséo e de criticas por diferentes atores interessados
e/ou envolvidos de alguma forma nesse processo. Muito embora as criticas sejam
guantitativa e qualitativamente desproporcionais as insuficientes respostas e
intervencdes dadas ao problema do ensino da leitura (SILVA, 2011), persiste a
tentativa de compreendé-lo e, ndo obstante, de buscar respostas as inquietacdes e
desafios que se nos apresentam no cenario das nossas escolas; sobretudo, da
escola publica brasileira.

E nesse sentido que nos interessa observarmos o lugar e a funcéo da
leitura nas praticas de ensino da lingua, enquanto processo e ato social de
comunicacdo (SILVA, 1998); isto é, no ambito das atividades pedagogicas
desenvolvidas no componente curricular de Lingua Portuguesa, cabe proporcionar
aos estudantes, experiéncias que lhes possibilitem a participacdo significativa e
critica nas diversas praticas de linguagem, garantindo-lhes a ampliacdo das
habilidades de uso social da lingua (BRASIL, 2018; MARANHAO, 2019), nio
existindo formas de visualizarmos o ensino aprendizagem da lingua(gem) dissociado

das praticas de leitura/escuta/escrita e do trabalho com o texto como eixo, dada a
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sua abrangéncia como sistema de signos em uso na dindmica de interacdo social
(ANTUNES, 2009).

Assim, para melhor analisarmos e compreendermos as praticas de leitura
gue se efetivam no contexto escolar nas situacdes de ensino aprendizagem da
Lingua Portuguesa, intencionamos uma breve reflexdo em torno de questdes, quer
de natureza socio-historica, quer pedagdgica, que imprimem marcas muitas vezes
determinantes as praticas e aos resultados pertinentes ao ensino da leitura. Para
principiar esta discussdo resgatamos alguns recortes histéricos da educacéo
brasileira, dada a sua confluéncia com a historia desse ensino em nosso pais.

As marcas das origens do ensino no Brasil, segundo Mortatti (2001),
foram deixadas pela acdo dos jesuitas, na segunda metade do século XVI. A
educacao era baseada nas “escolas de ler e escrever’, com fins de catequese e
instrucdo dos indigenas; entretanto, com a publicacdo do plano de estudos
organizado pela Companhia de Jesus, o Ratio Studiorum, o ensino passa a ser
destinado aos filhos dos colonizadores, aos pertencentes as familias privilegiadas,
posto que, o dominio da oralidade e da escrita conferia status social. Como principio
dessa educacao, havia uma tentativa de conservar a “doutrina do bom cristao”,
formando homens com uma visao estagnada da realidade, desviando-se assim, a
atencdo em relacdo a sociedade desigual que se instaurava entre letrados e nao
letrados. O manejo da linguagem, além de ser instrumento de dominacéo ideologica
e de alienacao no Brasil colonia, era o principal instrumento para o ensino, devendo
ser primeiramente dominada pelo professor para que a ensinasse ao aluno.

Modelo de educacao jesuitica que marca fortemente o ensino até meados
do século XVIII, qguando, com as reformas do Marqués de Pombal inspiradas no
movimento iluminista, surge o ensino publico financiado pelo Estado; o objetivo
agora era formar individuos para servir ao estado e ndo mais a igreja. Porém,
mesmo depois da independéncia do Brasil (século XIX), durante o império, as
mudancas educacionais nao obtiveram éxito pela falta de profissional preparado
para 0 magistério e de recursos para a reorganizacado da estrutura escolar e, ja no
contexto republicano com a Reforma Benjamim Constant, baseada nos principios de
liberdade, direito ao ensino e gratuidade da escola primaria, ainda persiste um
sistema educacional em constru¢cdo marcado pelas desigualdades e pelos interesses
da classe dominante, como no periodo anterior. A esses fatos somam-se 0s

processos de urbanizacdo e industrializacdo, trazendo novas exigéncias de
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aprendizagem de leitura e escrita como meios de integragcdo no novo contexto social;
campanhas de combate ao analfabetismo e de luta ndo sé pelo acesso a educacéao,
mas pela qualidade do ensino se iniciam; (MORTATTI, 2001). Teriam se cumprido
as novas exigéncias em relacao ao ensino da leitura e da escrita, a fim de inserir os
individuos no seu meio social? Alcanca-se 0 século XX com mais da metade da
populacédo analfabeta (CASTELLANOS, 2007).

Outrossim, Mortatti (2001) assinala que, com as transformacdes mais
abrangentes que demarcaram a primeira metade do século XX, seja pelo
desenvolvimento econdmico, seja pelo crescimento da populagao brasileira e suas
consequentes mudancas politicas e sociais, se intensificaram os discursos e as
intencdes de democratizacéo e de reorganizacdo do ensino, visando a superacao da
baixa qualidade da educacdo no pais. Nesse contexto, surgem 0s movimentos
populares que tencionavam novos desdobramentos no sistema educacional
brasileiro, como o movimento Escolanovista que, liderado por intelectuais inspirados
nas ideias do pensador norte-americano John Dewey, disseminava novas maneiras
de conceber a educacado e as praticas escolares (PILETTI; PILETTI, 2021); cujos
ideais foram reunidos e apresentados ao governo e a nacao mediante O Manifesto
dos pioneiros da educacéo nova (1932), objetivando romper com a tradicdo e
adequar a educacdo aos anseios da nova ordem politica e social (MORTATTI,
2000).

Por outro lado, na segunda metade desse mesmo século, para além das
campanhas que visavam a ampliacdo e melhoria da educacgéo escolar, como a de
Erradicacdo do Analfabetismo, foi criada a primeira lei a estabelecer as diretrizes e
bases da educacédo nacional em todos os seus ramos e niveis (Lei N° 4.024, de 20
de dezembro de 1961) que, ao definir o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressdo como um dos fins da educagdo primaria, ja sinalizava a
urgente necessidade de assegurar ao educando o direito de aprender a ler e
escrever (PILETTI; PILETTI, 2021). Além disso, outros elementos fundantes da
legislacdo e normatizacdo da politica educacional brasileira sdo instituidos nas
Ultimas décadas, redefinindo as proposi¢cdes e as condi¢des para o desenvolvimento
da educagdo no pais; entre eles, a Constituicdo Federal de 1988 que, entre outras
politicas publicas, reconhece a educacdo gratuita e de qualidade como direito de
todos; a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei N° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996) que, ancorada nos principios da Constituicido de 1988,
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regulariza hodiernamente a educacdo escolar; e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1998, cujas bases assentam-se nas premissas da LDB para
orientar a dindmica pedagaogica da politica educacional do Brasil (SANTOS, 2016).

Ademais, torna-se necessério destacar que, ja no limiar do século XXI,
outras diretrizes sao (re)elaboradas, visando o enfrentamento dos problemas
educacionais persistentes; ndo obstante, as tentativas de reorganizacao do sistema
de ensino e as intencbes de garantia de sua qualidade tenham se perpetuado ao
longo do tempo. Nesse sentido, em 2014 é aprovado o novo Plano Nacional de
Educacao (PNE), com vigéncia de 10 anos — visto que o primeiro vigorou de 2001 a
2010 —, estabelecendo-se, entre outras diretivas, a erradicacédo do analfabetismo e a
difusdo dos principios da equidade e da gestdo democratica na educacao (SANTOS,
2016), para além da reestruturacdo da Base Nacional Comum Curricular, em 2017,
segundo as novas diretrizes para o curriculo da educacao basica, o que salienta o
protagonismo do educando em seu processo de ensino-aprendizagem e, portanto,
nas praticas de linguagem experienciadas no contexto escolar ou extraescolar
(BRASIL, 2018).

Em face dessa trajetéria, como ditas mudancas teriam repercutido no
sistema educacional brasileiro e no aprendizado da Lingua e da leitura? A partir
daqui, podemos notar a preocupacdo com o ensino da leitura e da escrita desde os
primordios da educacéo brasileira, atravessando os propoésitos vigentes no contexto
atual; embora o dominio da linguagem estivesse restrito a uma minoria socialmente
privilegiada, constituindo-se meio de ascensao social para estes e de excluséo para
0S mais pobres, uma vez que, os interesses a as condicdes de ensino situadas ao
longo da historia sdo quase sempre desfavoraveis as classes populares, o que
resulta em um numero elevado daqueles que ficaram a margem do processo de

ensino aprendizagem da leitura, mesmo quando

[...] ler e escrever se tornam fundamento da escola obrigatoria, leiga e
gratuita e, "definitvamente", objeto de ensino e aprendizagem
escolarizados, ou seja, submetidos a organizagdo sistematica, tecnicamente
ensindvel e demandando preparacdo de profissionais especializados.
(MORTATTI, 2000, p. 297).

Nessa esteira de subsidios, que denotam tentativas de intermediacdo na
baixa qualidade da educacdo publica e, por conseguinte, de enfrentamento do
analfabetismo no pais no decurso da histéria, entendemos que ha descompassos

entre as intencdes e/ou preceitos estabelecidos e suas concretizagbes no contexto
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das instituicbes de ensino e, sobretudo, nos resultados concernentes ao ensino-
aprendizagem da leitura; pois, “[...] permanece o quadro de subdesenvolvimento e
debilidade cultural, panorama em que se inserem 0s problemas de organizacao da

educacdo escolar, da formacgédo de escritores e de publico leitor [...]" (MORTATTI,
2001, p. 12).

Assim, parece-nos que h& herancas de um percurso trilhado pelos
brasileiros que repercutem ainda no ensino da leitura no contexto atual. H4 ainda
prioridades estabelecidas nos documentos legislativos e curriculares em relacdo a
leitura e ao dominio da linguagem, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN 9394/96) e da BNCC, que comungam da ideia de que o
ler e 0 escrever sdo necessidades basicas para a construcdo do conhecimento e
para a participacdo social (BRASIL, 1996; 2018). Entretanto, a efetivacdo e os
resultados do ensino para tais competéncias parecem inconsistentes e incoerentes
com os propdsitos idealizados, tal como se configuraram no cendrio brasileiro em
contextos anteriores.

Os reflexos da baixa qualidade desse ensino, podem ser notadamente
percebidos nas dificuldades de leitura que se manifestam no cotidiano das escolas
publicas e se expressam nos indicadores resultantes das avaliagbes em ampla
escala. A saber, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)
aponta baixa proficiéncia dos brasileiros em leitura, comparando-se o Brasil com
outros 78 paises avaliados. Entre os 10.961 estudantes brasileiros com 15 anos de
idade (de escolas publicas e privadas) — que possivelmente ja concluiram o ensino
fundamental, 50% n&o possui nivel basico, e apenas 0,2% alcancou o nivel maximo
de proficiéncia (BRASIL, 2019). Por sua vez, no Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (SAEB) — Ideb 2019, o Brasil obteve média de 5,5 nos anos iniciais do ensino
fundamental para 5,0 nos anos finais e, apenas 4,7 no ensino medio (INEP, 2021),
evidenciando um declinio a medida que os estudantes avancam nas etapas de
ensino na Educacdo Bésica das escolas publicas, o que sinaliza limitacdes no
desempenho leitor, ja que o0s descritores avaliados em Lingua Portuguesa
constituem habilidades e procedimentos para a leitura.

Evidentemente que causas externas a escola interferem nesses nimeros
- ja que esta reflete as condi¢cdes da comunidade em que esta inserida; todavia, é

by

certo que fatores internos a instituicdo escolar condicionam a qualidade e os
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resultados desse ensino (ANTUNES, 2003). Dessa forma, os indicadores acima
descritos denotam também possiveis falhas da escola e dos professores na
promocdo do ensino da leitura, bem como na orientacdo de praticas de leitura
efetivas no espaco da sala de aula, o que sinaliza a necessidade de reflexdo em
torno dos pressupostos tedrico-metodolégicos norteadores dessas praticas, de modo
gue possam ser reorganizadas e ressignificadas. Nesse sentido, convém nos
interrogarmos e refletirmos: Em que circunstancias tem se consumado o ato de
ensinar a leitura no espaco das nossas escolas, e como essa agao tem repercutido
no processo de aprendizagem dos estudantes?

Ainda no século XIX, por exemplo, diante da necessidade de expansao da
instrucdo para todos e frente ao insucesso escolar no ensino da leitura baseado na
soletracdo dos nomes das letras, o portugués Antdnio Feliciano de Castilho instituia
o método fbnico, que associava a escrita ao som das letras (BOTO, 2019); método
gue veio como inovacao nas praticas de alfabetizac&o, no processo de ensino inicial
da leitura e da escrita (MORTATTI, 2000). Ler nesse modelo € uma atividade sonora
de decodificacdo, que propde a extracdo da pronuncia antes mesmo de extrair o
sentido do que se |&, consagrando a leitura em voz alta como meio de compreender
um texto (BAJARD, 2014). Entretanto, na contramdo ao método fénico, Jodo de
Deus institui o método global de alfabetizacdo, quando lanca em 1876 a Cartilha
Maternal, entendendo que a alfabetizacao deveria partir da palavra, cujo significado
seria 0 primeiro passo; método que passou a ser difundido no Brasil, sobretudo na
provincia de Sado Paulo, pelo professor Silva Jardim, julgando ser aquele que tinha
condicles ideais para o progresso social do pais (MORTATTI, 2000). Com grande
repercussdo no Brasil, tais inovacbes geraram discussdes e posicionamentos
distintos entre adeptos dos métodos sintéticos pré-existentes (como o método fénico,
a soletracdo e a silabacéo) e os defensores do método analitico; o da palavracéo,
criado por Jodo de Deus. Debatia-se sobre o melhor método para ensinar a ler e
escrever: 0 que partia das letras para as palavras, o que considerava primeiramente
a palavra e seu sentido, ou até mesmo 0 que via a possibilidade de um método
eclético analitico-sintético ou misto.

Nesse contexto de disputa em torno das tematizacdes, normatizacdes e
concretizacoes referentes ao ensino da leitura e da escrita, Mortatti (2000) menciona
ainda as materialidades forjadas e experimentadas na pratica escolar, entre o final

do século XIX e no decurso do século XX, como instrumentos de concretizagcdo dos
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métodos de alfabetizacdo e dos conteudos, a exemplo, as cartas de ABC e uma
variedade de cartilhas e de livros didaticos produzidos e mediatizados, sobretudo,
por professores que atuavam na instrucao publica paulista. Tais iniciativas revelam a
busca incessante pelo melhor método para ensinar a ler e escrever, em uma
tentativa de sobrepujar a tradicdo dos métodos sintéticos e instaurar a primazia do
mais moderno, mais rapido e mais eficiente método para alfabetizar.

Somente no final do século XX, com o surgimento do conceito de
letramento, como processo de introducdo da crianga as praticas sociais da leitura e
da escrita (SOARES, 2018), a descentralizacdo dos métodos de ensino da leitura e
da escrita se concretiza e passa-se a considerar-se o processo de aprendizagem da
crianca em adesdo ao modelo construtivista de alfabetizacdo. Nessa perspectiva,
entende-se que é pelo proprio educando que se sucede a construcao do
conhecimento linguistico; ou seja, “[...] o eixo da discussdo € deslocado para o
processo de aprendizagem do sujeito cognoscente e ativo, em detrimento dos
métodos de alfabetizac&do e da relevancia do papel da escola e do professor nesse
processo” (MORTATTI, 2000, p. 253). Na década de 1980, se entrecruzam as
discussbes em torno da natureza social do conhecimento, na contramédo dos
preceitos construtivistas piagetianos, quando se consolida o gradativo deslocamento
para uma nova tendéncia, a perspectiva interacionista de Vygotsky (1987), na qual o
ensino aprendizagem da leitura consiste num processo discursivo, cuja construgcao
se da pela interacdo mediadora entre sujeitos, ponderando-se a natureza social e
histérica da lingua (MORTATTI, 2000). A questdo é: Ainda que se trate de
tematizacdes voltadas ao processo de alfabetizacdo, teriam esses métodos e
acepcoes repercussdo no ensino aprendizagem da leitura que se sucede nas
diferentes etapas da educacédo basica na escola do século XXI?

Parece-nos que ha indicios da permanéncia de praticas de ensino da
leitura que ndo tém dado conta de garantir o processo de aprendizagem dos
educandos em relacéo a leitura e a escrita, possivelmente por restringir o ensino da
lingua aos sons, as letras ou quica a palavra isoladamente, longe do seu sentido e
do seu contexto, bases em que se assentariam as praticas de alfabetizacao
amparadas no viés discursivo. Aspectos que se refletem no processo de formacao
leitora dos estudantes, ja que estes, alcancando os anos finais do ensino
fundamental, ndo chegam em sua maioria ao nivel de proficiéncia esperado,

conforme expressam os indicadores e a propria realidade no contexto escolar.
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Ademais, o ensino aprendizagem da lingua, assim como da leitura, tem se
efetuado mediante praticas de decodificacdo e analises de elementos linguisticos e
textuais dissociados do seu uso e de sua funcao (SILVA, 1998; ANTUNES, 2003);
leituras alheias as experiéncias concretas de uso social da lingua(gem) e
desvinculadas dos contextos que envolvem o objeto lido e o sujeito-leitor. Atividades
reduzidas a momentos de exercicios e de avaliacdo, ou ainda como treino da leitura
em voz alta; praticas incapazes de suscitar no aluno-leitor a compreenséao do lido e
sem que haja qualquer relagéo de interagdo. Notamos, pois, reflexos da concepcéo
da lingua(gem) como caddigo influenciando o fazer pedagdgico no ensino da leitura, o
gual, nestas condicdes subjacentes aos fundamentos sintéticos, dificilmente podera
ensejar o processo de formacédo leitora, de modo que se possa romper com as
marcas de ineficiéncia dos caminhos trilhados até entdo para o aprendizado da
leitura.

Tais propostas revelam-se, portanto, contrarias a perspectiva interacional
dialogico-discursiva da linguagem que baliza nossas discussdes e € entendida como
tendéncia viavel para o ensino da lingua e, portanto, para o trabalho com a leitura,

dado que, nesta acepcéao

[...] a especificidade do ensino da lingua [tanto quanto da leitura] encontra-
se no trabalho com o texto, compreendido sempre como uma atividade de
producdo de sentidos; o professor passa a ser entendido como um
interlocutor ou mediador entre o texto — objeto de ensino — e a
aprendizagem, e o aluno, como sujeito leitor e autor de seus textos.
(MORTATTI, 2000, p. 278, grifo nosso).

E nesse sentido que Silva (1998) sugere dois principios para a construg&o
de uma nova pedagogia da leitura: primeiro, que o professor conheca as
circunstancias de vida dos alunos e tome como ponto de partida as experiéncias
vividas por eles; segundo, que a orientacao da pratica do professor em sala de aula,
tome a leitura como instrumento de conhecimento, questionamento e interacéo
comunicativa: “[...] com um bom professor, atuando dentro das condi¢ces escolares
propicias, sdo bem maiores as possibilidades de uma boa formacgédo do leitor”
(SILVA, 1998, p. 49).

Dito isto, percebemos a relevancia do papel do professor na
concretizacdo das proposicoes dirigidas ao ensino da leitura, mediante uma postura
de enfrentamento e de superagdo dos rastros de desigualdade e de insuficiéncia
desse ensino, que se perpetuam na instituicdo escolar, viabilizando assim o

desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, o que repercutira na
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gualidade dos indicadores, na vida académica do aluno e, fundamentalmente, na
sua insercdo e participacdo social. Pois, as atividades de leitura superficiais e
apenas de analise ou correcdo morfossintatica, por exemplo, sdo propostas de
sustentacdo e de legitimacdo das relacdes de desigualdade, o que gera muitas
vezes 0 fracasso escolar (SOARES, 2017). Nessa légica, Antunes (2007, p.156)

defende que, especialmente, o professor de Lingua Portuguesa

(...) deve ser, para todos os efeitos, um leitor assiduo, funcionalmente
multiplo e “amante” de textos literarios (mobilizando emogbdes éticas) e nao-
literérios (mobilizando os saberes de diferentes dominios); serd uma pessoa
gue sabe fazer aquilo que ensina, que experimenta como “eterno aprendiz”,
(...) que vai descobrindo a cada dia os jeitos de fazer melhor seu trabalho.

Assim, entendemos que o professor de Lingua Portuguesa, atuando no 9°
ano do ensino fundamental no contexto de uma escola publica, devera assumir o
papel de mediador do ensino aprendizagem da leitura, viabilizando n&o a imposicéo
de uma cultura linguistica ao estudante; mas a producdo de sentidos, a
compreensao do universo da leitura e da escrita nas suas diversas formas de
expressdo no contexto social, objetivando as possibilidades de apropriacédo da
leitura, conhecimento social e humanamente imprescindivel, sobretudo, aos mais
pobres a quem esse saber tem sido muitas vezes negligenciado.

Notamos, portanto, que a postura autbnoma do professor mediador das
praticas leitoras no cotidiano escolar, mediante uma préxis transformadora e
contextualizada que considere as condi¢cdes socioculturais dos educandos e as
peculiaridades do contexto de sua atuacdo (FREIRE, 2019), podera promover
oportunidades de participacéo linguistica e de integracdo social dos educandos por
meio da leitura. Para tanto,

[...], a leitura deixaria de ser uma tarefa escolar, um simples treino de
decodificagdo, uma oportunidade de avaliacdo, para ser, junto com outras
atividades, uma forma de integracdo do aluno com a vida de seu meio
social. Sabemos quanto a integracdo da pessoa em seu grupo social passa
pela participacéo linguistica, passa pelo exercicio da “voz”, que ndo deve
ser calada, nem reprimida, mas, sim, promovida, estimulada e encorajada.
(ANTUNES, 2003, p. 119).

Com efeito, uma reorientacdo do ensino da leitura requer determinagao e
empenho dos envolvidos, mas suple, sobretudo, ac¢fes fundamentadas e
planejadas intencionalmente para que se possa chegar a uma escola que cumpra
com o0 seu papel social de ensinar a ler, de formar leitores, e de ampliar as
competéncias comunicativo-interacionais do estudante (ANTUNES, 2003). Nesse

contexto, as praticas de leitura, assim direcionadas no 9° ano, podem constituir-se
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em terrenos férteis para o ensino e, por conseguinte, para a aprendizagem, visto
gue, a leitura € concebida tanto como objeto de conhecimento em si mesmo, quanto
como instrumento necessario para a realizacdo de novas aprendizagens (SOLE,
1998). De outro modo, “Ao aprender a ler ou a ler para aprender [;] portanto, o
individuo executa um ato de conhecer e compreender as realizacdes humanas
registradas através da escrita (SILVA, 2011, p. 48).

Por esse angulo, entendemos que as praticas de leitura propostas no
ensino da Lingua Portuguesa nessa etapa do ensino fundamental representam,
naturalmente, possibilidades de aprendizagens, ja que, segundo postulados da
teoria Historico-Cultural de Vygotsky, “[...] o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcdes psicolégicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas” (VIGOTSKY, 2007, p. 103); ou seja, um
bom aprendizado induz ao desenvolvimento, e desperta varios processos internos
(de desenvolvimento) quando o aprendiz interage com outras pessoas ou em
cooperacao com seus pares. Destarte, o aprendizado da leitura, entendido como o0s
saberes e competéncias que o proprio estudante pode construir com a ajuda de
outrem (JOLIBERT, 1994; VIGOTSKY, 2007), viabilizado pela interacdo dialégica
entre sujeitos — estudantes leitores e professor mediador, conduz ao
desenvolvimento sociocognitivo do estudante e, consequentemente, mobilizara
novos aprendizados num processo continuo e concomitante, no qual o estudante ao
aprender a ler (compreender) atua colaborativamente na descoberta e na construgao

de novos saberes. Pois,

E na medida em que se vive num meio sobre o qual é possivel agir, no qual
€ possivel, com os outros, discutir, decidir, realizar, avaliar... que sé&o
criadas as condigbes mais favoraveis ao aprendizado. Todos o0s
aprendizados, ndo sé o da leitura. E isso vale para todos, inclusive para os
adultos (JOLIBERT, 1994, p. 12).

Nesse contexto, o ato de aprender, e neste caso o aprendizado da leitura,
contrariamente a acep¢cdo de receptividade passiva do leitor em relagcdo ao lido,
consiste numa construgédo ativa de conhecimentos. Tal atividade supde praticas de
leitura orientadas cotidianamente com o0 apoio de estratégias que estimulem as
interlocucdes discursivas entre os sujeitos, facilitando e auxiliando o processo de
ensino aprendizagem. Desse modo, é preciso, sempre e com autonomia, refletir
sobre a acao docente, sobre como, quando, por que, para que o professor de Lingua

Portuguesa esta ensinando a ler, e propor intervengdes de superacdo das limitacoes
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no aprendizado, fomentando e possibilitando aprendizagens essenciais para 0
desenvolvimento educacional e sociocultural dos educandos; isto é, (re)pensar as
praticas de leitura fomentadas no ambiente escolar e as condicbes em que sao

mediadas.

2.3 As praticas de leitura e a mediacao pedagogica

Para além de tratarmos da leitura na dimensdo de seu aprendizado,
importa-nos a sua repercussao na “pratica de uma leitura cultural, [como] lugar de
producao de sentido, de compreenséo e de gozo” (GOULEMOT, 2009, p. 107), que
ndo se exima das multiplas referéncias extratextuais situadas, quer na histéria
pessoal e coletiva do leitor (GOULEMOT, 2009), quer nas suas crencas, atitudes e
expectativas que afetam o comportamento frente a leitura e seus resultados
(CASTELLANOS, 2011). Dito de outro modo, o grande desafio da escola é garantir
gue os alunos, estando alfabetizados, mobilizem e interajam com os diferentes
objetos culturais que circulam na sociedade, significa incentivar e oportunizar no
guotidiano escolar a pratica enriquecedora da leitura, que resulte em novas
apropriagdes e, portanto, em niveis de aprendizagens e desenvolvimentos do leitor
em formacéo.

Em vista disso, cumpre-nos reflexdes como: De que maneira e em que
perspectiva as praticas de leitura tém sido apresentadas aos estudantes leitores nas
instituicbes de ensino? Que intencionalidades sdo implicitas ou explicitamente
mobilizadas nas mediacGes das praticas de leitura no espaco escolar? Que
estratégias podem colaborar para a mediacdo dessas praticas? Sobre estas

indagacgdes intencionamos algumas interlocucdes a seguir.

2.3.1 Praticas de leitura: perspectivas, modalidades e intencionalidades

A leitura, como instrumento de acesso aos bens culturais e de aquisicao
de experiéncias, isto €, de conhecimentos construidos pelo individuo nas suas
relacdes com o mundo, tem sido desde sempre instituida como responsabilidade da
instituicdo escolar (SILVA, 2011). Por certo, seria dificil conceber uma escola onde a
leitura ndo esteja presente, ja que, € lendo que aprendemos a ler e nos tornamos
leitores (JOLIBERT, 1994; SOLE, 1998; LERNER, 2007). Isto implica compreender a
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pratica da leitura como uma constante no cotidiano escolar, oportunizando a todos
0s estudantes “apropriar-se das materialidades documentais com mdltiplas
finalidades, desde aquelas que subsidiam o processo ensino-aprendizagem até as
gue objetivam o lazer e o entretenimento [...]” (CASTELLANOS, 2007, p. 23).

Nesse sentido, a pratica escolar da leitura, vista na perspectiva
charteriana como pratica cultural - criadora, produtiva, inventora (CHARTIER, 2009)
ou enguanto pratica social — que permite repensar o mundo, (re)apresentando no
cenario escolar uma versdo viva das praticas sociais de leitura (LERNER, 2007),
pode trazer implicagdes na vida social e pessoal dos estudantes-leitores. Se
promovida mediante propdsitos intencionalmente definidos, considerando o contexto
histérico-social em que se situam 0s sujeitos e o produto cultural lido, representara
espaco para a formacao de leitores e de aproximacao destes com o vasto universo
de possibilidades de realizagc&o e de usos sociais da leitura, pois

A histéria da leitura nos tem ensinado sobre a diversidade das préticas
designadas pela palavra “leitura”: ler em voz alta para os outros ou para si e
ler silenciosamente, ler intensivamente ou extensivamente, ler para o estudo
ou ler para o prazer, ou, como disse Umberto Eco, ler libri da legere e ler
libri da consulta. Devemos levar em conta essas variadas formas de ler —
gue se tornaram contempordneas com o passar dos séculos [..]
(CHARTIER, 2014, p. 22).

Entretanto, qualquer que seja a forma de ler que se proponha para os
estudantes em sala de aula, esta deve estar imbuida de finalidades previamente
estabelecidas e compartilhadas com os sujeitos envolvidos no ato da leitura, visto
gue, ler € uma atividade orientada por propdsitos, em que cada objetivo, conteudo,
estratégia ou atividade devem ser analisados e propostos em funcao das intencdes
gue se perseguem, desde aquelas explicitadas no curriculo aquelas coerentes com
as condi¢cdes peculiares ao contexto de ensino aprendizagem (LERNER, 2007). Do
contrario, as praticas de leitura estardo esvaziadas de sentido e, portanto, de sua
efetividade no processo de formacado leitora, constituindo-se, dessa forma, em
instrumentos de exclusdo e de distanciamento dos educandos das praticas de uso
social da lingua(gem), as quais demandam dominio da leitura. Contudo, haveremos
de considerar que as praticas de leitura, enquanto praticas sociais e culturais, estédo
imbricadas num processo histérico-cultural que influencia os distintos modos de ler e
as finalidades desse ato. Nesse sentido, faz-se necessario perceber as modalidades
de préticas que se perpetuam ao longo da historia, no sentido de reconhecé-las e
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redefini-las, adequando-as as intencionalidades pretendidas com aquelas propostas
em sala de aula no contexto atual.
Chartier (2009) relata que nas sociedades tradicionais do século XVI ao
XVIII, quando ler significava apenas a capacidade de decifracdo, as maneiras de ler
distinguem-se em duas: uma leitura oral, lida e ouvida em voz alta ou baixa, heranca
da cultura medieval, e uma leitura silenciosa, de cunho visual, que se da na
intimidade de uma relacéo individual com o lido, suscitada pela cultura tipografica. A
distincdo entre essas modalidades de leitura pode ser entendida também como um
indicador das divergéncias socioculturais de uma determinada sociedade, haja vista
gue a capacidade dos que praticam a leitura silenciosa pode variar
significativamente em relagcdo aqueles que a oralizam, sendo estes comumente
representados pelos camponeses e aqueles pelos citadinos mais abastados.
Do contraste entre essas duas modalidades de leitura, decorre também
as diferencas no estilo da leitura, o que implica variagcado nas relacbes entre leitor e
objeto lido. Assim, na sociedade europeia da segunda metade do século XVIII e
primeira do século XIX passam a coexistir dois modos de ler: um antigo estilo de
leitura denominada intensiva e uma nova maneira de ler dita extensiva. A leitura
intensiva, perpetuada até a primeira metade do século XVIII, consiste na escuta de
textos lidos, relidos ou memorizados e recitados em voz alta para si ou para o0s
outros, na intimidade familiar ou na igreja; a leitura passa a ser sinal de respeito e de
reveréncia ao livro, dada a raridade e a preciosidade dos seus ensinamentos, posto
gue o leitor/ouvinte tem acesso a um namero restrito de livros, como a Biblia e o

almanaque (CHARTIER, 2009). Desse modo, essa pratica configura-se por meio da

Leitura comunitaria onde nada é ocultado, onde o saber é fraternalmente
partilhado e o livro reverenciado. Leitura ouvida e comunicada que coabita
com a leitura silenciosa e individualizada do escrito num mesmo cenario
cultural, onde o livro significa decoracdo e, a biblioteca, sinal de sapiéncia,
poder e libertacdo (CASTELLANOS, 2007, p. 62).

Por sua vez, a leitura extensiva caracteriza-se pela leitura silenciosa e
individual de numerosos textos para além das ocasides religiosas ou familiares, em
razdo da ampla circulagdo do material impresso; mais superficial, esse novo estilo
torna-se, consequentemente, menos eficaz que o modelo tradicional, ja que este se
da mediante um trabalho de apropriacdo do texto de modo mais lento e atento
(CHARTIER, 2009). Assim,

Com o aparecimento do livro e das novas formas de se ler, o leitor se
transferiu de um modelo monastico de escritura, onde o escrito tinha apenas
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uma funcdo de conservacdo e de memorizacdo através da leitura em voz
alta, para um modelo escolastico de leitura, onde a reflexdo se faz
indispensavel para a sua compreensdo. (CASTELLANOS, 2007, p. 58).

Esses modos de ler repercutem nas diversas sociedades até a
contemporaneidade, engendrando praticas plurais de leitura que se recriam a partir
das contrastantes relacbes que o leitor passa a estabelecer tanto com o objeto lido
guanto com os seus portadores; praticas que se apresentam e se representam no
contexto escolar, quer oral ou silenciosamente, quer intensiva ou extensivamente.
Contudo, necessitam ser empreendidas com fins de compreensdo, ndo mais para
memorizacdo ou decifracdo do que se Ié/vé/ouve. Isto supde, essencialmente, o
protagonismo da figura do leitor na relacdo de interacdo dialdgica para com o
produto cultural lido, segundo perspectivamos neste estudo. Pois, “a relacao autor,
texto, leitor deve compreender-se através das praticas diferenciadas e das
utilizacdes contrastantes, pondo em relevo a pluralidade dos modos de empregos e
da diversidade das leituras” (CASTELLANOS, 2007, p. 52).

Destarte, Lerner (2007) enfatiza a importancia de explorar na escola as
potencialidades dos géneros e suportes variados aliadas as diferentes maneiras de
praticar a leitura; ou seja, fazer coabitar atividades de natureza intensiva, nas quais
seja possivel mediar o processo de compreensdo e de aprendizagem, com outras
gue favoregcam aos alunos a pratica da leitura extensiva — comum em nossa
sociedade, que promovam na escola espacos para suas escolhas e acesso ilimitado
aos textos. Dessa forma, intensificam-se as praticas leitoras no interior das escolas,
intencionando a aprendizagem da leitura e de outros contetudos, estimulando-se ao
mesmo tempo o0 gosto pela leitura, visto que, o objetivo deve ser sempre formar
leitores criticos.

Nessa direcdo, o grande desafio é abandonar as atividades desprovidas
de sentido, as quais distanciam os estudantes da leitura, ja que o ato de ler deve
orientar-se por propositos de interesses praticos e nao somente realizar-se como
imposicdo ou obrigacdo escolar (LERNER, 2007); isto €, promover situacfes de
leitura com multiplas finalidades em funcédo das necessidades e oportunidades que
brotam na propria sala de aula ou na vida quotidiana dos educandos, de ler para se
comunicar e interagir com os outros, para descobrir informacdes e para estimular a
imaginacdo (JOLIBERT, 1994). Em outras palavras, leitura para informar-se, para

estudo ou para fruicdo do texto (GERALDI, 2004); contudo, compreendemos que tais
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propoésitos podem ndo se estabelecer de forma isolada e estanque, mas
simultaneamente, se entrecruzam e se consolidam nos eventos de leitura, dada a
sua dinamicidade dialdgica e as singularidades que envolvem os leitores engajados
no ato.

Todavia, a variacdo dos modos de praticar a leitura implica na adocéo de
estratégias adequadas as modalidades propostas, bem como as intengcdes com que
se efetivam as praticas de apropriacdo e consumo dos objetos culturais (CHARTIER,
2009; GOULEMOT, 2009) na sala de aula, posto que, a leitura envolve diferentes
processos e estratégias de realizacdo, os quais variam conforme os motivos e
objetivos implicados no ato de ler (ANTUNES, 2003). Nesse sentido, pensemos
sobre o processo de mediacdo das praticas de leitura escolares e sobre que
estratégias podem facilita-lo e favorecer a compreensdo do objeto lido e, por
conseguinte, a formacéo leitora dos estudantes?

2.3.2 A mediacao das praticas de leitura e as estratégias de compreensao leitora

Refletir sobre as praticas de leitura e suas implicacbes no processo de
formagcéo leitora exige repensar as condicbes mobilizadas para o0 seu
desenvolvimento, considerando o papel do professor na sistematizacéo e efetivacao
dessas praticas mediadas no interior da escola, pois, na condicdo de mediador, o
docente atua como mobilizador e incentivador, possibilitando ao educando o préprio
aprendizado (VIGOTSKY, 2007). E nesse sentido que Meier e Garcia (2007),
apoiados nos pressupostos vygotskyanos, entendem a mediacdo pedagogica como
um processo de interacdo entre sujeitos, caracterizada por uma intervencao
intencional e planejada do mediador, o qual seleciona os meios e intensifica 0s
estimulos ao mediado, mobilizando e ampliando suas experiéncias com vistas a
construcdo de novas aprendizagens.

Isto posto, inferimos que a acdo de mediar praticas de leitura escolares
pressupde o reconhecimento das necessidades dos sujeitos leitores, isto €, de suas
reais condicbes de aprendizagem, as quais demarcam as intengcdes com que Sao
propostas; praticas que requerem, impreterivelmente, um planejamento, ja que
consiste na organizacdo das acdes ou praticas pedagogicas, definindo o passo a
passo para desenvolver habilidades e conhecimentos nos estudantes que os tornem

leitores (SOARES, 2020). Em outros termos, € nesse ato de planejar que se reflete e
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se evidenciam as intengcdes que orientardo a atuagcdo do professor nas atividades
em sala de aula (GERALDI, 2004), assim como as escolhas referentes as
estratégias adequadamente incentivadas nos distintos momentos do evento de
leitura, como também aos instrumentos necessarios & mediagéo, pois constituem-se
meios que auxiliam os sujeitos na realizacdo de alguma atividade mediada para
atingir um determinado objetivo (VIGOTSKY, 2007). Nessa ldgica, inclui-se, entre
outros recursos materiais, o texto como instrumento fundante no ato da leitura, para
além da linguagem que, enquanto meio de interacdo social, se constitui em uma
ferramenta imprescindivel no processo de mediacao das atividades leitoras.

Desse modo, a postura mediadora do professor, enquanto portador de
mediacdes (MEIER; GARCIA, 2007), revela-se, pois, essencial na delimitacdo dos
objetivos, dos géneros do discurso, dos sentidos e dos meios requeridos para a
realizacdo das atividades leitoras, os quais repercutem na dindmica de apropriagao
da leitura pelos discentes-leitores, bem como na relacdo mediador-mediado. Isto
porque, o0 aprendizado da leitura, conforme ja o referimos, realiza-se pelo préprio
leitor que constréi seus saberes mediante a intermediagéo colaborativa de outros
sujeitos envolvidos no ato de ler.

Essa concepcédo do professor como mediador do processo de ensino
aprendizagem, contextualizada com os pressupostos vygotskyanos, esta relacionada
ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) criado para elaborar as
dimensdes do aprendizado escolar e suas devidas relacbes com o processo de
desenvolvimento do estudante. Assim, a ZDP é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real — indicativo do que a crianca ja aprendeu e consegue realizar
sozinha, e o nivel de desenvolvimento potencial - determinado através das
realizacdes do aprendiz mediadas ou em colaboragcdo com outros mais experientes
(VIGOTSKY, 2007). Dessa forma, a ZDP pode ser entendida como o0 espaco
(simbdlico) de atuacdo do professor mediador, orientando e potencializando o
aprendizado dos estudantes; a partir das competéncias e conhecimentos ja
construidos e devidamente observados, com vistas as potencialidades e
possibilidades de novas aprendizagens. Nisto precisamente se configura a agao
mediadora do professor de Lingua Portuguesa na efetivacdo das praticas de leitura,
ao facultar os meios e condicbes necessarios para auxiliar os discentes na
compreensao do lido e na construcdo de novos saberes. Essa configuracdo pode

ser ilustrada na figura 1 representada a seguir:
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Figura 1 - Atuacao do professor mediador das praticas de leitura
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Fonte: Producédo da autora (2021)

Necessariamente, nessa acdo mediadora das praticas de leitura, o
docente definir4 as estratégias de compreenséo leitora; condigdes basilares para as
relacdes de interacdo mediador-texto-leitor, que favorecam a construcdo do sentido
do texto e a propria aprendizagem, ja que esta € construida na interacdo de sujeitos
cooperativos (KLEIMAN, 2016). Mas o que sdo estratégias? E que tipo de
estratégias poderdo facilitar o aprendizado nos eventos de leitura mediados no
interior da instituicdo escolar?

As estratégias de leitura, segundo Kleiman (2016), sdo operacdes
regulares para abordar um texto, sendo, pois, 0 processo de leitura, um conjunto de
estratégias cognitivas e metacognitivas de abordagem do texto. Nesse sentido, nédo
podem ser entendidas como técnicas infaliveis; mas como procedimentos que
podem ser empregados em situacdes multiplas de leitura, subsidiando os sujeitos-
leitores na compreensdo dos textos lidos e na consecugdo das finalidades
pretendidas com a leitura (SOLE, 1998). Logo, as estratégias de compreens&o
leitora “[...] s@o procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de
objetivos a serem realizados, o planejamento das ac¢des que se desencadeiam para
atingi-los, assim como sua avalia¢&o e possivel mudanca” (SOLE, 1998, p. 69-70).

Nessa légica, Solé (1998) assinala a necessidade de se ensinar ndo sé a
leitura, mas também as estratégias para ler e compreender autonomamente, pois
“se, evidentemente, deve-se ler para aprender, é necessario também aprender o que
se deve ler, e como se deve lé-lo” (CHARTIER, 2014, p.31). Desse modo, as

praticas de leitura mediadas via estratégias de compreensao leitora possibilitam ao
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estudante desenvolver, para além das estruturas conceituais, as procedimentais e
atitudinais que implementam seu desempenho no préprio ato (CANTALICE, 2004).
Assim, entendemos que ao praticar a leitura orientada em sala de aula,
intensiva ou extensivamente, o estudante, sobretudo do ensino fundamental em
processo de formacdo leitora, apropria-se também dos procedimentos direcionados
para esse ato; por outro lado, estes, por sua vez, poderdo subsidiar a atitude do
leitor nas variadas situacdes de leitura vivenciadas dentro ou fora da escola. Para
tanto, Solé (1998) e Kleiman (2016) classificam em duas as estratégias facilitadoras
da dinamica de leitura e compreensado textual desempenhada pelo leitor: as
estratégias cognitivas e as metacognitivas: as primeiras, seriam aquelas operacdes
realizadas inconscientemente pelo leitor para alcancar um objetivo de leitura,
utilizando-se de conhecimentos sem qualquer ato reflexivo; as segundas, em
referéncia as metacognitivas, seriam os procedimentos realizados conscientemente,
por meio dos quais o leitor sabera avaliar a propria compreensdo e dizer para que
esta lendo um texto, determinando os objetivos da leitura (KLEIMAN, 2016).
Percebemos que o processamento das atividades leitoras consciente e
reflexivamente, via estratégias metacognitivas, pressupde a definicdo de objetivos
sobre os quais o leitor tenha conhecimento e clareza. Isto sinaliza a importancia da
atuacao do professor na mediacdo de praticas leitoras intencionalmente planejadas,
com objetivos significativos e, portanto, que sejam efetivas na formacéo do leitor
proficiente; isto €, aquele que |é porque tem uma finalidade, e compreende o que |é
recorrendo a procedimentos diversos (KLEIMAN, 2016). Nessa perspectiva, formar

leitores competentes significa

[...] formar leitores capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem
Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relacdes entre o que 1é e 0 que faz parte do seu acevo pessoal,
guestionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacbes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes
(SOLE, 1998, p. 72).

Essas acdes ou procedimentos a serem desempenhados pelo leitor
demandam a intermediacdo discursiva do professor, viabilizando o processo de
interacdo com o texto e de compreensédo em diferentes momentos que encerram o
percurso de mediacao da atividade leitora; desde as antecipagdes que consistem na
contextualizacdo do evento de leitura, do género e do respectivo tema, até as acoes
gue se efetivam durante o ato de ler para o processamento do texto, e aquelas que,

se incentivadas apoés a leitura, ampliam as possibilidades de compreensao do lido e
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do aprimoramento da competéncia leitora dos educandos (KOPCKE FILHO, 1997;
SOLE, 1998). Outrossim, os questionamentos acionados no decurso dessas etapas,
tanto pelo professor-mediador, quanto pelos discentes-leitores, favorecem o
processo de interacdo e de engajamento, auxiliando-os no entendimento do texto
(KOPCKE FILHO, 1997).

Dessa forma, entre as estratégias a serem desenvolvidas antes da leitura,
atividades ou técnicas para a pré-leitura (CANTALICE, 2004), sdo recomendadas
também as especulacdes ao respeito de indicadores textuais (autor, titulo, tema,
entre outros), a ativacado de conhecimentos prévios dos alunos referentes ao género
e ao tema em questdo, e o compartilhamento das finalidades pretendidas com a
situacdo de leitura (KOPCKE FILHO, 1997; SOLE, 1998; CANTALICE, 2004; KOCH;
ELIAS, 2007); procedimentos estes que, como aponta Solé (1998), constituem
pontos de partida para a motivacéo e significacéo das atividades leitoras.

Por outro lado, para o processamento do texto enquanto leem, aplicam-se
procedimentos de interpretacdo via selecdo de informacgdes e de palavras-chave, a
realizacdo de inferéncias e de perguntas, o cotejo de informacdes e das previsdes;
acOes que viabilizam a construgcao de sentidos em torno do objeto lido e a partilha de
conhecimentos (KOPCKE FILHO, 1997; SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016). Ademais,
tdo importantes quanto as demandas estratégicas anteriormente discutidas, sdo as
atividades propostas ao término da leitura, pois constituem condicbes para
consolidar a compreensédo do objeto lido e ampliar a competéncia leitora, sendo
eminente destacar nesta etapa a ideia principal e o tema do texto, elaborar resumos
orais ou escritos, reler o texto, propor outras reflexdes ou novas leituras sobre o
tema estudado (KOPCKE FILHO, 1997; SOLE, 1998; CANTALICE, 2004).

Do exposto, percebemos o carater dialdgico discursivo da leitura,
postulado por Bakhtin (2014; 2016), uma vez que o ato de ler se inicia antes mesmo
do contato com o texto mediante as estratégias de previsdes e relacbes com 0s
conhecimentos prévios que conversam com o objeto a ser lido. E mesmo depois do
ato da leitura propriamente dito, esses saberes se intercomunicam com outros
textos/discursos a serem lidos e compreendidos a partir de novas praticas leitoras
propostas. Portanto, entendemos que esses procedimentos direcionados e
incentivados na efetivagdo das praticas de leitura sdo potencializadores das
possibilidades de aprendizado e de desenvolvimento sociocognitivo e linguistico do

educando.
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Nessa esteira, compreendemos que, ao incentivar estratégias de
metacognicdo na mediacdo das praticas de leitura no ensino de Lingua Portuguesa,
para além de viabilizar o envolvimento e entusiasmo dos leitores, sobretudo
daqueles com dificuldades em ler, enfatiza-se a importancia dos conhecimentos
prévios e o papel ativo do leitor no ato da leitura e na propria aprendizagem,
concebendo-se, assim, ndo mais a leitura como busca de informacdo, mas como
relacdo entre ideias: do leitor, do texto, e de seu contexto (KOPCKE FILHO, 1997).
Por isso, tdo necessaria e importante quanto as estratégias de compreensao leitora
€ a acdo mediadora do professor empenhado em formar leitores, o qual devera
planejar as propostas de leitura com textos, objetivos e estratégias alinhados as
necessidades dos discentes e as expectativas de aprendizagem legalmente
estabelecidas; mas também, tedrica e metodologicamente fundamentadas na
perspectiva de um discente-sujeito-leitor ativamente envolvido nos eventos de leitura
desencadeados em sala de aula ou mesmo naqueles vivenciados para além dos

muros da escola.
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3 OLHARES E FAZERES NO CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto de ensino e de aprendizagem, sendo complexo e
diversificado, adquire relevancia quando intencionamos a reflexéo e a (re)adequagao
tedrico-metodolégica da pratica pedagdgica (IMBERNON, 2011). Dessa forma, a
instituicdo escolar constitui espaco privilegiado para uma analise e compreensao
consistente em torno das praticas de leitura, posto que, sua interpretacdo e
possiveis explicagdes alicercadas na abordagem Histérico-Cultural, ndo podem
distar-se do universo sociocultural em que se materializam e de seus reais
significados.

Nessa perspectiva, para além dos dados de natureza bibliografica e
documental requeridos na pesquisa social, enunciamos nesta se¢do aqueles obtidos
no campo da investigagdo, isto €, no local em que ocorrem os fenédmenos (GIL,
2019); narrativas e subsidios gerados mediante os procedimentos e instrumentos
adotados na pesquisa empirica: 0 cenario e 0s sujeitos, a observacao participante,
os diagnosticos e as possiveis constatacdes, além de explicitarmos as tessituras
referentes aos momentos de reflexdo e planejamento que se configuraram nos
encontros formativos. Primeiras interlocugcdes que nos permitiram entrecruzar
olhares e comungar saberes/fazeres que subsidiaram nossas acdes no percurso da
investigacdo e na sistematizagdo do produto.

Para a organizacédo e apresentacédo desses dados, utilizamos quadros e
gréficos, que faciltam a interrelacdo e compreensdo das discussbes e
interpretacdes, ja que o principal propodsito desses recursos € “ajudar o investigador
na distincdo de diferencas, semelhancas e relagdes, por meio da clareza e destaque
gue a distribuicdo légica e a apresentagcado grafica oferecem as classificagdes”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 169).

Nessa lbégica, por meio dos quadros apresentamos o0s dados
discursivamente organizados, como os referentes aos diagndsticos, a observacéo e
aos eventos formativos realizados, representando via graficos, aspectos visuais que
permitem uma descricdo imediata do fenbmeno (PRODANOV; FREITAS, 2013),
incluindo-se aqui, dados evidenciados nos Diagnésticos. Note-se que esses
mecanismos, ainda que sistematizados em torno de dados descritivos e
predominantemente quantitativos, jogam luzes sobre o processo de desvelamento

dos implicitos que envolvem o fendmeno, tendo em conta as acdes e os discursos



61

dos sujeitos envolvidos, o que possibilita um melhor entendimento e cotejo das

informacdes explicitadas, assim como a consolidacao das analises.

3.1 O cenério e 0s sujeitos

O cenario da nossa pesquisa esta inserido no municipio de Presidente
Sarney — MA, localizado na microrregido da Baixada Ocidental Maranhense, o qual
foi desmembrado do municipio de Pinheiro e ganhou sua emancipacdo em 1994,
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referentes
ao ultimo censo/2010, o municipio possui uma extensao territorial de 724,2 km2, uma
populacdo de 17.165 habitantes, e densidade demografica de 23,7 habitantes por
kmz2; ocupa, entre os 5.560 municipios brasileiros, o lugar de numero 5.542 no
indicador que avalia emprego, renda, educacdo e salde, e apresenta um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,555 (IBGE, 2010).

No que concerne ao seu sistema de ensino, 0 municipio apresenta,
segundo resultados do SAEB 2019, indicadores educacionais de 4,5 para 0s anos
iniciais e 4,4 para os anos finais do Ensino Fundamental (INEP, 2021), dispondo de
43 unidades escolares, 05 no setor urbano e 38 na area rural; contexto onde esta
situada a Escola Municipal Dom Ricardo Pedro Paglia (locus da nossa investigacao),
localizada no Distrito Trés Furos; povoado margeado pelo Rio Turi, principal fonte de
renda e de subsisténcia daquela comunidade.

Figura 2 - Fachada da Escola Municipal Dom Ricardo Pedro Paglia

Fonte: Registro da autora (2021)
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A instituicdo foi fundada em 24 de junho de 2000, sendo reformada e
climatizada em abril de 2019. Sua estrutura fisica constitui-se de 12 amplas salas de
aula, um patio interno, uma cozinha e um refeitorio, além de uma sala dos
professores e uma secretaria agregada a sala da direcdo, tendo um banheiro
feminino e um masculino, e um outro destinado aos professores. Atende em média
717 alunos: em 12 turmas de 4°, 5° e 6° anos no turno matutino; 12 turmas de 7°, 8°
e 9° anos no turno vespertino; e 03 turmas da Educacao de Jovens e Adultos, no
turno noturno. Concentrando-nos aqui nas quatro turmas do 9° ano, publico alvo da
investigacdo, 98 estudantes como universo a ser trabalhado, aproximadamente 24
por sala.

A equipe pedagogica e administrativa da escola é composta por uma
gestora, 01 psicopedagoga, 45 professores, 02 auxiliares administrativos, além de
outros profissionais, como agentes de portaria, merendeiras e operadores de
servicos gerais. Esta unidade de ensino conta ainda com o auxilio da coordenacéo
pedagogica desenvolvida por meio dos Nucleos de Formacdo da Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED) — de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Humanas e Naturais, cujas orientacdes sdo direcionadas nos encontros bimestrais
de formacgéo e planejamento com os professores da rede municipal, como também
nas necessidades de acompanhamento e intervencdo nas escolas.

As reunides no ambito escolar, sdo promovidas com o0s professores
guando necessitam discutir alguma situacdo especifica sinalizada por eles ou pela
gestora, como por exemplo, as ocorréncias de indisciplina, o desempenho dos
alunos nos componentes curriculares, os conselhos de classe ao final de cada
bimestre, e ainda para comunicar algum encaminhamento pedagogico da SEMED.
Por outro lado, sdo recorrentes as reuniées bimestrais, para além do encontro de
inicio do ano letivo, com pais/maes ou responsaveis dos educandos, sobretudo
daqueles que apresentarem baixo rendimento escolar.

Sobre a dinamica de funcionamento da escola, em relacdo ao turno
vespertino, as aulas iniciam as 13h15min até as 17h, contando-se cinco horas aulas
de 45 minutos, sem reserva de tempo para intervalo, pois o lanche é servido no
percurso da terceira ou da quarta aula; momento para o qual os estudantes tomam
entre 10 a 15 minutos e retornam para a sala. Em razdo do contexto pandémico
decorrente da Covid-19, a SEMED adotou para o ano letivo de 2021 a metodologia

de alternancia de grupos, em que as turmas séo divididas em subgrupos - A e B,
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intercalando-se a frequéncia durante a semana, além de seguir os protocolos de
seguranca, como 0 uso de mascara e de alcool em gel, orientados pelas agéncias e
orgaos competentes da saude. Ja em 2022 o municipio retornou ao presencial, com
a totalidade dos alunos matriculados, flexibilizando as recomendagdes quanto ao
uso de mascara e de alcool em gel.

O contato inicial com esta instituicdo estabeleceu-se em agosto de 2021,
guando nos dirigimos a gestora com a Carta de Apresentacdo (Anexo A) para
comunicar a nossa intencdo investigativa. Mostrando-se atenta e disponivel, a
gestora nos forneceu as informagfes necessarias para a concretizacdo do estudo, a
saber, o numero de turmas e de estudantes do 9° ano e o0s respectivos professores
de Lingua Portuguesa, seus horarios de aulas e 0 meio para contacta-los.

Ainda em agosto de 2021 mantivemos contato, via WhatsApp, com o0s
professores e coordenadores pedagogicos, apresentando-nos e forjando os
primeiros dialogos ao respeito do nosso proposito; além disso, combinamos uma
possivel data para apresentar o Projeto de pesquisa a ser desenvolvido. Assim, em

acordo com os interlocutores, nos reunimos na escola 31/08/2021.

Figura 3 - Apresentacao do Projeto de pesquisa

Fonte: Registro da autora (2021)

Neste importante momento de interacdo, evidenciamos a tematica e o
objeto de estudo, a problematica, os objetivos, bem como o percurso metodoldgico
da investigacdo e a forma de participagéo e envolvimento dos sujeitos. Na ocasiao,
com os cinco envolvidos, perguntamos sobre a possibilidade e a disponibilidade, os

guais responderam afirmativamente, manifestando entusiasmo e satisfagéo.
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Elegemos os professores de Lingua Portuguesa do 9° ano por exercerem

papel fundamental na mediacdo das praticas de leitura, provendo-as de seus

devidos sentidos e significados para os estuantes-leitores; etapa de ensino que

demanda praticas planejadas e estrategicamente desenvolvidas de maneira mais

intensa, visando o aprimoramento das habilidades leitoras e, consequentemente, a

formacdo de leitores competentes. Destarte, 0 envolvimento dos coordenadores

pedagogicos se fez necessario, uma vez que, a eles, Ihes compete o trabalho de

orientacao sobre o planejamento e encaminhamentos didatico-pedagdgicos a serem

desenvolvidos, assim como a sistematizacdo e execucdo das acdes dirigidas ao

processo de formacédo continuada dos docentes em pauta.

Entre os professores escolhidos, o perfil para a selecao foi necessario:

a) Josué (professor de Conhecimentos Linguisticos e Educacéo Literaria do

b)

9° ano): tem 23 anos, é graduando em Letras pelo Programa Ensinar da
UEMA (2018 — 2023) e cursa especializacdo em Gestdo Escolar pelo
Instituto Lusofono de Educacdo Superior (ILUSES) (2022 — 2023). Atua
como professor ha trés anos no municipio e esta ha dois na escola campo
da pesquisa, lecionando o componente curricular de Lingua Portuguesa.

Renée (professora de Leitura e Producdo Textual de 3 das turmas do 9°
ano): possui 40 anos, € licenciada em Letras na UEMA, pelo Programa de
Qualificacdo de Docentes (PQD) e especializada em Metodologias do
ensino de Lingua Portuguesa e suas literaturas pelo Instituto de Ensino
Superior Franciscano (IESF). Atua na educacdo hi 15 anos, e além da
docéncia, ja exerceu as funcbes de gestora escolar e coordenadora
pedagogica; trabalha ha 12 anos como professora de Lingua Portuguesa
na escola em tela, lecionando nos turnos matutino (5° ano) e vespertino
(8° e 9° anos). Colaborou nas etapas iniciais desta pesquisa, a saber, a
fase da observacao participante, da aplicacdo e analise dos diagnésticos e
das sessoes reflexivas nos encontros formativos, ficando inviavel a sua
participacdo na etapa de planejamento das sequéncias didaticas (dois
altimos encontros) e da entrevista, em razdo de seu afastamento da

escola para tratamento de saude.

c) Adélia (professora de Leitura e Producédo Textual de uma das turmas do 9°

ano): possui 42 anos, € licenciada em Letras na UEMA, pelo Programa de

Quialificacdo de Docentes (PQD), com especializacdo em Metodologias do
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ensino de Lingua Portuguesa e suas literaturas pelo Instituto de Ensino

Superior Franciscano (IESF) e em Supervisdo, Gestdo e Planejamento

Educacional na mesma instituicdo. Atua na educacdo ha 19 anos, e esta

h&4 14 nesta escola como professora de Lingua Portuguesa e Lingua

Inglesa (8° e 9° anos); j& exerceu, além da docéncia, a fungdo de gestora

escolar.

d) Mario (coordenador pedagdgico do Nucleo de Formacdo de Lingua

Portuguesa da SEMED (4° ao 9° ano): tem 36 anos, € licenciado em

Letras pela Faculdade de Educacéo Sao Francisco (FAESF), possui

especializacdo em Metodologias do ensino de Lingua Portuguesa e suas

literaturas pelo Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF) e em

Coordenacdo Pedagdgica pela UFMA; mestrando em Ciéncias da

Educacao pelo Instituto Luséfono de Educacédo Superior (ILUSES) (2022 -

2024). Iniciou a carreira de professor no ano de 2006, atuando como

coordenador pedagogico entre 2013 e 2016 no municipio de Pinheiro, e

desde 2017 no municipio de Presidente Sarney.

e) Florbela (coordenadora pedagdgica do Nucleo de Formacao de Lingua

Portuguesa da SEMED (4° ao 9° ano): tem 39 anos, é licenciada em

Letras pela UFMA e esta cursando especializacdo em Gestdo Escolar

pelo Instituto Luséfono de Educagdo Superior (ILUSES) (2022 — 2023). E

mestranda em Ciéncias da Educagao pelo mesmo instituto (2022 — 2024)

e atua como professora desde 2002 nos municipios de Pinheiro e

Presidente Sarney, estando a exercer a funcdo de coordenacdo ha 3

anos.

Até aqui, podemos perceber que os sujeitos interlocutores sédo todos
profissionais graduados/graduando em Letras; portanto, teoricamente aptos a
operacionalizacdo do trabalho pedagdgico com a leitura, o qual demanda saberes
especificos: os disciplinares referentes a lingua em uso, para além dos
conhecimentos pedagogicos, curriculares e experienciais proprios da docéncia
(PIMENTA, 2012; TARDIF, 2014). Nesse sentido, embora conscientes de que o
aprendizado da leitura e sua pratica sdo inerentes a dindmica de apropriacdo do
conhecimento em todas as areas do curriculo escolar, optamos por estuda-la a partir
da perspectiva tedrica e pratica dos professores e coordenadores do componente de

Lingua Portuguesa, pois no dizer de Mortatti (2001), se tomados 0S pressupostos
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das normas e do funcionamento social da lingua, interessa ndo sé no ato da leitura o
conteudo do texto - o que pode ser entendido para fins diversos em outras
disciplinas, mas também importa a sua condicdo de texto, concebido pela sua
natureza linguistica nas relacdes intra/extra e intertextuais; aspectos que s&o

intrinsecos ao componente em tela.

3.2 A Observacdao Participante

Em busca de compreender as praticas de leitura vivenciadas no cotidiano
escolar, conciliamos o instrumento da Observacéo para perscrutar fenébmenos que
cunhem nossas analises: acfes, reacdes, atitudes, discursos (os ditos e 0s néo
ditos) entre outras variaveis que se imbricam nas mediacdes e nas interrelacdes
desses sujeitos nos eventos de leitura fomentados no espaco da sala de aula; pois,
‘o ser humano se distingue n&o so6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes” (MINAYO, 2009, p. 21). Nesse sentido, é a partir da realidade social
em que se legitimam que tais praticas podem ser analisadas, compreendidas e
ressignificadas.

Imbuidos desse propésito, na segunda semana do més de setembro do
ano de 2021, retornamos a E. M. Dom Ricardo Pedro Paglia, dialogamos com os
professores sobre as projecOes para a realizacdo dessa importante etapa da
pesquisa, e solicitamos a gestora o horario de aulas correspondente ao componente
de Lingua Portuguesa no 9° ano. Em consonancia com o0s objetivos previstos,
sistematizamos a Pauta de Observacdo (Apéndice A) e as iniciamos em 04 de
outubro de 2021 até o 09 de novembro do mesmo ano, computando um total de 20
horas/aulas.

Assim, sem perder de vista o0 empenho dos professores em conduzir as
praticas direcionadas ao ensino aprendizagem da leitura, nos parece Uutil referirmos a
algumas constatacbes de como acontecem as respectivas praticas em uso;
evidéncias que, captadas a partir do contexto real em que se concretizam, nos
possibilitaram uma analise contextualizada com respeito a dindmica de mediacéo,
suas finalidades e as condi¢cbes estratégicas em que se efetivam, assim como as
concepcles subjacentes a acdo docente e implicadas no comportamento leitor dos

educandos no ato de ler.
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Dessa forma, com base nos registros via Observagdo Participante
(Apéndice B), e dialogando com os fundamentos teorico-metodolégicos que nos

sustentam, sintetizamos nossas percepc¢des a partir de categorias centrais:

Quadro 1 — Sintese das praticas de leitura observadas no contexto da pesquisa

Categorias Observactes

Proposta nas modalidades oral ou silenciosa com perguntas sobre os elementos

A leitura e linguisticos e textuais, muito raramente considerava-se os conhecimentos prévios
suas praticas | dos alunos, os aspectos contextuais e intertextuais na construgdo do sentido dos
textos, exigindo-se que entendessem e assimilassem o dito pelo autor.

Apresentado como objeto a ser decodificado, assimilado e/ou reproduzido, na
O texto maioria das vezes desvinculado do seu contexto de produc¢éo e recepcéo, notava-
se a caréncia/auséncia de géneros e de suportes textuais nas distintas
modalidades da linguagem.

Atuava de forma individual na decodificacdo e descoberta do sentido do texto
O leitor sem explicitar as relacdes com suas experiéncias, apresentando limitagcdes no
processo de interacdo com o texto lido, com o/a professor/a e com seus pares.

As atividades de leitura eram propostas para fins avaliativos ou como pretexto
As finalidades | para a producao/reproducé@o de texto, por vezes como pratica improvisada sem
um proposito explicitado ou sem um sentido para os discentes.

A intermediacdo dava-se pela exposi¢cdo oral dos docentes, algumas vezes com
A mediacao auxilio de textos impressos, projetor de multimidia, cartaz e lousa; por outro lado,
com pouca interacdo dos alunos, limitando-se alguns a responder as perguntas
do/da professor/a ou a receber as intervencdes feitas individualmente.

A leitura oral ou silenciosa seguida de perguntas lancadas oralmente pelo
As estratégias | docente eram o0s procedimentos mais comuns, ausentando-se 0 incentivo de
estratégias de antecipagdo, simultdneas ou posteriores a leitura que
colaborassem para a compreensao global do texto.

Fonte: Producéo da autora (2022)

Dadas as condi¢Bes nas quais eram experienciadas as praticas de leitura
observadas na unidade em pauta, percebemos certo ecletismo no que diz respeito a
concepcao de leitura em uso pelos docentes, ja que, divergindo-se dos principios
dialogico-discursivos que marcam as mediacfes da interlocutora Renée, nas
atividades leitoras mediadas pelos colaboradores Josué e Adélia, notam-se
predominantemente aspectos fundantes do subjetivismo idealista da lingua(gem)
como também do objetivismo abstrato (BAKHTIN, 2014). Isto porque, sem a devida
articulacdo do texto com seus aspectos contextuais e intertextuais e com as
experiéncias dos leitores, pressuposta pela acepcéo interacional/discursiva (KOCH;
ELIAS, 2007), buscava-se no ato da leitura a decodificagdo do texto e a assimilagao
de seu sentido mediante o reconhecimento dos elementos linguisticos e textuais.

Exemplo disso sdo os questionamentos direcionados pelos docentes com énfase
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nos acontecimentos, nos personagens ou nas informacgfes explicitas, limitando-se
as possibilidades de diadlogo do leitor com o texto e de construcdo de seus sentidos.

Outrossim, sendo o texto o cerne das praticas de ensino aprendizagem da
lingua e da leitura, necessita ser proposto para ser interpretado e compreendido na
sua dimensao discursiva (ANTUNES, 2003; BAKHTIN, 2016; BRASIL, 2018;), na
gual, ao (re)construir os seus sentidos, o sujeito-leitor produz uma leitura marcada
pela sua historia e subjetividade (ORLANDI, 2012). Contudo, distanciando-se desse
pressuposto, o texto era mais frequentemente tomado como um sistema de signos a
ser decodificado e reproduzido longe de seu contexto e de sua funcionalidade. Por
outro lado, observamos a caréncia de géneros e suportes textuais na sua
diversidade, ja que viabilizar o contato com diferentes discursos e seus portadores
para leitura é condicdo necessdaria para despertar o0 interesse pelas atividades
leitoras, além de possibilitar a ampliagdo do repertério linguistico/cultural dos
educandos (SOLE, 1998). Além disso, notamos reiteradas auséncias do texto,
sobretudo nas aulas de Conhecimentos Linguisticos, em que se priorizavam
conceitos e exemplos descontextualizados e, logicamente, sem a devida relacdo
com as fun¢bes enunciativas, posto que, mesmo nas analises linguisticas, o objeto
de estudo sera sempre o texto (ANTUNES, 2003).

Nessa perspectiva, o leitor, ao contrario de atuar como interlocutor
ativamente envolvido na dinamica de interagdo com o texto/discurso (KOCH; ELIAS,
2007; BAKHTIN, 2016), portava-se quase sempre como receptor, manifestando
dificuldades em processar informacdes mais complexas e ndo explicitadas na
superficie textual, ou mesmo para verbalizar suas percepcdes sobre o lido, havendo
certa resisténcia de grande parte dos discentes nas circunstancias em que eram
interpelados, ficando também restrita a relacédo dialégica entre os sujeitos envolvidos
no ato da leitura.

Destarte, as atividades de leitura, cujos fins reduziam-se a meros
pretextos (MORTATTI, 2001; ANTUNES, 2003; GERALDI, 2004) para avaliar ou
para produzir um texto, e mesmo aquelas que néo tinham um propdsito enunciado,
eventualmente desfavoreciam as possibilidades de interlocucdo e de engajamento
dos sujeitos; pois, para que o leitor se envolva nos eventos de leitura é
imprescindivel que estes sejam significativos, que privilegiem contetdos
relacionados com seus interesses e, essencialmente, correspondam a um objetivo

(SOLE, 1998). Nessa direcdo, constatamos tragcos imanentes as perspectivas de
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lingua(gem) em uso pelos docentes evidenciados pela acdo mediadora, assim como
pelos procederes dos discentes-leitores em face das atividades de leitura e das
mediacdes engendradas; corroborando-se o entendimento de que nao ha ensino ou
pratica de linguagem que ndo sejam, consciente ou inconscientemente, articulados a
uma concepcdo (TRAVAGLIA, 2009; ANTUNES, 2009); conjunto de principios que
norteiam a propria mediacao e imprimem direcdo nas diferentes situacdes de leitura
e nas consequentes implicacdes (ANTUNES, 2009).

A proposito, verificamos nas aulas da professora Renée maior variedade
de géneros e de suportes, mediante o uso do Datashow e de material impresso,
como também as tentativas de forjar didlogos com o objeto lido e possiveis reflexdes
ao respeito, ainda que parte dos estudantes ndo correspondessem. Por sua vez, o
professores Josué e Adélia intermediavam as atividades com apoio da lousa e, raras
vezes, de textos impressos, presenciando-se, em apenas uma de suas aulas, a
utilizacdo de um cartaz e de um paradidatico para leitura; no entanto, a relacdo de
interacdo professor-aluno e deste com o objeto lido era empreendida via perguntas
orais, focalizando-se os explicitos do texto, que ndo foram suficientemente
explorados e compreendidos, na medida em que 0s questionamentos auxiliam o
leitor a centrar sua atencdo nos aspectos que, a luz da concepcdo em uso, séo
considerados fundamentais na leitura (SOLE, 1998).

Nesse contexto, as praticas de leitura nas modalidades oral e silenciosa,
acrescidas de interrogacdes protagonizadas pelos docentes ou de uma producdo
escrita dos alunos, caracterizam as estratégias mais frequentemente adotadas via
mediacdo pedagogica na escola campo; acdes que para Solé (1998), denotam foco
no resultado da leitura e ndo em seu processo, isto €, nas possibilidades de
problematizacéao/contextualizacao, de interpretacdo e compreensdo do texto lido em
todo o percurso da atividade leitora. Ressalte-se, a exemplo, que a escrita de
crbnicas em decorréncia da leitura desse mesmo género que aparece com
frequéncia nas narrativas, se justifica pela proposta da Olimpiada de Lingua

Portuguesa? orientada pela SEMED, cujo desenvolvimento no 9° ano coincide com o

2 A Olimpiada de Lingua Portuguesa, desenvolvida pelo Programa Escrevendo o Futuro, € um
concurso de producéao textual de carater formativo, criado em 2008 com o objetivo de contribuir para a
melhoria da leitura e escrita de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino
Médio de escolas publicas brasileiras (https://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso. Acesso em: 29
nov. 2022).


https://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso
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periodo em que foram realizadas as observacdes, ocupando-se parte das aulas para
esse fim, em particular as de Leitura e Producdo Textual.

Desse modo, além de escassas as praticas de leitura configuradas no
contexto escolar, constatamos que eram desprovidas de estratégias que,
privilegiando a natureza discursiva da leitura, viabilizassem aos leitores as
interlocucbes com o texto lido e sua compreensdo global, pois, se o leitor
compreende o que |é, estd aprendendo e, para isto, mobiliza uma série de
estratégias (SOLE, 1998); ou seja, procedimentos que antes da leitura, constituem
acOes fundamentais para incentivar os alunos, e poderiam se fazer pelas previsoes
em torno do texto, pela apresentacdo das finalidades, pela ativacdo dos
conhecimentos prévios, entre outras formas de contextualizacdo do objeto e do
evento de leitura, além daqueles que deveriam ser incentivados durante a leitura
para o processamento do texto, em que oS estuantes seriam levados a fazer
indagacdes sobre o lido, realizar inferéncias e cotejar as previsées, assim como 0s
gue colaboram para alargar os horizontes em torno do género ou do tema em
questdo ao serem fomentados para depois da leitura (COPCKE FILHO, 1997; SOLE,
1998); continuo didlogo que demanda (re)leituras, novas reflexdes, interrelacdes
entre discursos e sujeitos participes da dindmica de comunica¢cdo humana.

Entendemos, pois, que os subsidios aqui sinalizados em torno das
condi¢cdes em que se concretizaram as praticas de leitura no ch&do da escola campo,
nos sugerem a necessidade de diadlogos e reflexdes que, articulando teoria e
empiria, nos propiciem a partilha de significados acerca do objeto em analise, com
vistas a compreendermos as armaduras conceituais e 0s propdsitos imbricados na
acao mediadora dos professores e suas consequentes implicacbes na formacéao de
sujeitos leitores; olhares e fazeres que nos possibilitem, numa construgéo coletiva e
significativa, repensarmos novas e fundamentadas formas de ler e de aprender com
a leitura, tendo em conta a sua complexidade e as reais necessidades dos

educandos.
3.3 Os Diagnosticos
Um estudo de natureza aplicada em torno das praticas de leitura

experienciadas no contexto escolar e de suas implicacdes no processo de formacao

de leitores, requer o conhecimento das reais condi¢cdes de aprendizado em que se
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encontram os sujeitos nelas envolvidos. Nessa dire¢do, fizemos uso do Diagnastico,
uma vez que possibilita a verificacdo e a identificacdo das dificuldades referentes ao
processo de aprendizagem ou de ensino dos educandos, a fim de intervir e
(re)orienta-los (SOARES, 2020). Nesse sentido, consideramos para as nossas
andlises dois diagnosticos: o Diagnostico Piloto (Anexo C) - promovido pela SEMED
no inicio do ano letivo de 2021, e o Diagndstico proposto pela pesquisadora
(Apéndice C) — aplicado no primeiro semestre de 2022; isto €, por meio desses
instrumentos avaliamos o nivel de desenvolvimento real dos estudantes do 9° ano
com respeito a suas habilidades leitoras, visando favorecer as demandas
necessarias ao desenvolvimento das potencialidades nesse quesito.

O primeiro diagndstico, sistematizado em torno de 10 (dez) questdes
contemplando descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa® do SAEB,
foi aplicado pela SEMED as turmas de 9° ano de 2021, visando levantar informagdes
sobre a situacao inicial de leitura dos estudantes e propor acfes interventivas, ja que
naquele ano passariam por esse processo avaliativo em ampla escala. Os
resultados e o instrumento nos foram disponibilizados pelos coordenadores
pedagdgicos do nucleo de formacdo de Lingua Portuguesa da SEMED, para que
pudéssemos perceber o desempenho dos discentes-leitores e suas possiveis
limitacbes com relacdo as habilidades de leitura, visto que estas constituem
capacidades linguisticas e textuais que compdem a nossa competéncia leitora
(KLEIMAN, 2016).

Das quatro turmas avaliadas com esse primeiro instrumento, tomamos
como amostra para as analises, os dados referentes a uma turma (9° A), com um
total de 17 alunos, na qual constatamos que o0 numero de erros se sobrepds aos
acertos, e que o0s percentuais mais elevados de respostas incorretas se
concentravam nos itens relacionados as seguintes habilidades (descritores): D3* —
Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo; D4 - Inferir uma informacéo implicita;
D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
guadrinhos, foto etc.); D15 — Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no

texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc. Esses subsidios nos deram base

3 Conjunto de habilidades inerentes a capacidade de ler e compreender textos, em consonancia com
cada etapa da educacéo basica, que orienta a elaboracao de itens de avaliagcdes externas, como as
do SAEB (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017).

4 A designacdo D3, D4, D5, D15 refere-se a ‘Descritor’ e sua respectiva numeragio, conforme se
apresentam os descritores (habilidades) na Matriz de Referéncia do SAEB.
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para as posteriores discussdes, bem como para o redimensionamento de um novo
diagnéstico a se aplicar com estudantes do 9° ano matriculados na escola campo em
2022.

Com base nas constatacbes via Diagnostico Piloto e Observacao
Participante, intermediamos as reflexdes nos dois primeiros Encontros Formativos
junto aos sujeitos interlocutores, segundo categorias que despontaram a partir das
analises, conforme se descreve na subsecdo 2.4. Por outro lado, ancorados nas
discussGes mediadas pelo tripé: diagnostico, observacédo e reflexdo, um segundo
diagnéstico foi elaborado colaborativamente, estruturando-se em torno de 6 (seis)
guestBes alinhadas aos quatro descritores/habilidades ja sinalizados com maiores
déficits no primeiro.

O referido instrumento foi aplicado no dia 08 de junho de 2022 a uma
amostra de 24 discentes: 11 meninos e 13 meninas (turma 9° D), no intuito de
caracterizar o perfil dos estudantes que chegam ao 9° ano na escola campo,
comparando os resultados de ambos diagnosticos em turma/tempos distintos.
Conforme acordado, utilizamos para esse fim o quarto e 0 quinto horarios
correspondentes as aulas de Leitura e Producdo Textual da professora Renée. Com
0 auxilio da docente, iniciamos 0o momento as 15h30min, primeiramente
apresentando-nos e dialogando com a turma sobre a atividade que seria aplicada e
0s procedimentos para o seu desenvolvimento, esclarecendo que esta deveria ser
respondida individualmente com bastante atencéo, e que teriam tempo suficiente
para ler/reler cada texto e as respectivas questbes, assim como respondé-las
adequadamente, organizando-os em filas e disponibilizando-lhes lapis, borracha e
caneta, para que fossem utilizados.

As 15h40min distribuimos a primeira parte da atividade (1° e 2° itens), e
orientamos quanto ao tempo para sua resolugcdo (20min). Nessa dinamica,
observamos que alguns alunos tentavam conversar durante a atividade, embora
tivéssemos pedido que se concentrassem e fizessem a leitura individualmente e em
siléncio. Com cerca de dez minutos de havermos comec¢ado, a turma foi chamada
para o lanche; combinando com a professora e estudantes que ap6s 20 minutos (ao
final desta primeira etapa) sairiam para lanchar por 10 minutos. Apds esse intervalo,
retomamos com a segunda parte (3° e 4° itens), mais 20 minutos para a sua

resolucéo, entregando-lhes os dois ultimos (5° e 6°) em tempo similar.
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Figura 4 - Aplicacdo do Diagnostico 2022

Fonte: Registro da autora (2022)

No transcurso da aplicagdo, circulavamos por entre as carteiras e
notamos que alguns estudantes se apressavam para responder a questdo sem a
devida leitura atenta do texto proposto; outros liam e reliam, demonstrando davidas e
inseguranca sobre a resposta correta; e ainda percebemos o0s que tentavam
visualizar a resposta do colega para reproduzi-la. Tais comportamentos dos leitores
em formacdo no ato da leitura, denotaram dificuldades no processamento e na

compreensao dos textos lidos, pois,

O “compreender” deve ser visto como uma forma de ser, emergindo através
das atitudes do leitor diante do texto, assim como através do seu conteudo,
ou seja, 0 texto como uma percep¢do ou panorama dentro do qual os
significados s&o atribuidos. Nesse sentido, ndo basta decodificar as
representacdes indicadas por sinais e signos; o leitor (que assume o0 modo
de compreensdo) porta-se diante do texto, transformando-o e
transformando-se (SILVA, 2011, p. 50).

Concluindo-se a resolucdo das questdes, entregamos a Folha de
Respostas, e orientamos o0 preenchimento cuidadoso do gabarito coerente com as
escolhas correspondentes a cada item da atividade. Ao finalizarem esta Ultima
etapa, as 17h00min, recolhemos os materiais, agradecendo pela colaboracdo e
atencao de todos. Vale ressaltar que, dos 24 alunos, estavam presentes 21; no
entanto, em didlogo com a gestora, esta encaminhou comunicado aos trés discentes
gue se ausentaram, solicitando que estes comparecessem as aulas nos dias
seguintes, oportunidade em que retornamos a escola (10 de junho de 2022) e lhes
aplicamos 0 mesmo instrumento.

Mediante a correcdo das questdes e a respectiva tabulacao, os resultados
deste segundo diagndstico, assim como no primeiro, apontam a predominancia dos

erros sobre os acertos em todos os itens avaliados, confirmando, portanto, as
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dificuldades de leitura referentes as mesmas habilidades, como se observa no

guadro 2.
Quadro 2 - Resultado do Diagnéstico 2022
Questdes | Acertos Erros Habilidades
01 07 17 D3 - Inferir 0 sentido de uma palavra ou expresséao.
02 10 14 D15 — Estabelecer relagdes I6gico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc.
03 11 13 D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).
04 09 15 D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).
05 09 15 D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto.
06 06 18 D15 — Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjungdes, advérbios etc.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Podemos notar que tais habilidades compreendem desde a capacidade
de uso dos conhecimentos linguisticos para perceber as relacdes de sentido entre
as palavras e as marcas discursivas que estabelecem nos textos, para além do
conhecimento textual, tendo em conta as estruturas e linguagens em uso, até a
aptiddo de realizar inferéncias, para ler as entrelinhas, os implicitos do texto. Ou
seja, os discentes-leitores da E. M. Dom Ricardo Pedro Paglia, embora no curso do
9° ano, prescindem dessas aprendizagens cruciais que, quando mobilizadas,
favorecem o processo de interagcdo com o objeto de leitura e sua consequente
compreensao, pois a atividade de leitura exige do leitor competente a capacidade de
mobilizar habilidades plurais para construir os sentidos dos textos lidos (FERRAREZI
JR.; CARVALHO, 2017).

Nesse sentido, ao compararmos os resultados dos dois Diagnosticos, 0s
guais se aplicaram a publicos distintos e em anos letivos diferentes, podemos notar
aproximacdes com respeito a competéncia leitora dos educandos, tendo como
parametro os niveis de leitura estabelecidos pela SEMED no primeiro diagnostico e
aplicados ao segundo, de acordo com os percentuais de acertos: Excelente (100%
de acertos); Satisfatorio (80% a 90%); Médio (60% a 70%); Baixo (40% a 50%) e
Critico (0% a 30% de acertos). O Grafico 1 mostra a proporcdo de estudantes-
leitores identificados para cada um desses niveis, mediante resultados desses dois

instrumentos.
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Gréafico 1 - Nivel de leitura dos estudantes do 9° ano

m Diagndstico Piloto 2021 Diagnéstico 2022

70,6%

58,3%

16,6%
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Um acentuado grau de dificuldade na competéncia leitora se evidencia,
considerando-se 0 movimento decadente dos niveis em questdo. Quanto mais
elevada a escala de acertos e o referente nivel, menor é o percentual de alunos
incluidos. Notamos, portanto, que a maior parte dos estudantes se concentra no
nivel critico, rendimento menor ou igual a 30% para os dois instrumentos. Dito de
outra forma, 12 (70,6%) entre os 17 avaliados no Diagndstico Piloto apresentaram
de 0 a 03 acertos, somente, para os dez itens analisados. Por outro lado, 14 (58,3%)
dos 24 examinados no Diagnéstico 2022 alcancaram um numero minimo de 0 a 2
acertos para as seis questdes em uso.

Com efeito, por estas representacdes, é possivel perceber o perfil do leitor
do 9° ano da escola campo. Problemas referentes as habilidades de inferéncia, por
exemplo, demonstram que os discentes, em sua maioria, conseguem ler apenas 0s
explicitos do texto; no entanto, além destes significados a inferéncia supde outros
“implicitos, subjacentes, contextuais, que ndo aparecem na superficie, mas que sao
fundamentais para o entendimento global do que é lido” (ANTUNES, 2009, p. 106).
Além disso, a dificuldade de grande parte dos alunos em interpretar textos com
auxilio de material grafico diverso, evidenciando-se suas limitagcdes com respeito a
atividade interpretativa intermediada pela multimodalidade da linguagem, visto que

nesta, o leitor conjuga sua leitura de mundo com a do texto, tendo em conta a
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articulacdo das linguagens em uso por interferéncia do género e do suporte
(FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017).

Destarte, o baixo desempenho dos discentes-leitores nas questdes
relativas a capacidade de estabelecer relacdes logico-discursivas marcadas pelo uso
de determinadas expressdes no texto, revela indicios de problemas referentes ao
reconhecimento do carater funcional da lingua que, segundo Antunes (2009), s6 se
constitui mediante o contexto de seu uso, sob a forma de texto. Ndo obstante, nos
anos finais do ensino fundamental, sobretudo na fase de sua concluséo, para além
da fruicdo e do prazer experienciados no ato de ler, os alunos necessitam
desenvolver habilidades pontuais como as de inferéncia e estabelecimento de
relacdes intra e extratextuais para que sejam capazes de interpretar e compreender
(FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017).

Nesse sentido, as evidéncias com respeito a competéncia e as
habilidades leitoras podem estar estreitamente relacionadas as praticas observadas
em sala de aula: atividades de leitura quase sempre centradas nos elementos
linguisticos e estruturais dos textos, destituidos de seus contextos, de seus sentidos
e de sua funcionalidade comunicativa ou aquelas marcadas pela caréncia e/ou
auséncia de suportes e géneros textuais que explorassem as distintas modalidades
da linguagem e suas multiplas formas de uso; acbes que desfavorecem o processo
de interacdo responsiva do leitor com o texto/discurso - seus explicitos e implicitos,
como pressupde a perspectiva dialégico-discursiva da leitura.

Isto posto, entendemos ser necessario repensar as concepcdes e praticas
referentes ao ensino aprendizagem da leitura a partir dos subsidios aqui
constituidos, buscando aclarar os significados desses olhares e fazeres, com vistas
a uma reorganizacao tedrica e metodologicamente sustentada das praticas de leitura
mediadas no contexto em analise. Foi com esse propdsito que planejamos e
materializamos os encontros formativos, favorecendo aos interlocutores eventos de
reflexdo e de planejamento mediante continuo dialogo sustentado em tedricos que
cunham suas abordagens na perspectiva discursiva da linguagem e, portanto,

defendem a natureza interativa e responsiva da leitura.

3.4 Os Encontros Formativos: reflexado e planejamento
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O enfoque colaborativo supbe procedimentos metodolégicos que
alcancam ndo apenas a atuacdo da pesquisadora no cenario da investigacdo em
busca de compreender as praticas de leitura, mas também a participacdo dos
sujeitos estreitamente envolvidos na mediacdo dessas préticas, ja que, para além
dos objetivos da pesquisa, estdo entretecidos na metodologia propésitos da
formacdo docente (FERREIRA; IBIAPINA, 2011).

Nessa direcdo, a formacgdo transcende ac¢des que intencionem uma mera
atualizacéo cientifica e didatico-pedagdgica e passa a representar a possibilidade de
forjar espacgos de participacdo, reflexdo e de instrumentalizacao tedrica e préatica de
educadores que correspondam a complexidade e as demandas educacionais
vigentes (IMBERNON, 2011). De outro modo, se expressa também como processo
continuo de ausculta em torno de suas préprias crencas oriundas de experiéncias
passadas que compreendem desde as formas como foram ensinados, como foram
formados e aprenderam a ensinar, até aquelas resultantes das suas vivéncias no
ambito educativo, que repercutem nas praticas de ensino aprendizagem da leitura
(CASTELLANOS, 2011). Por isso, para que se faca significativo e util, € fundamental
gue o processo formativo desponte de situagdes concretas no préprio contexto em
gue atuam os sujeitos, de maneira que possam, colaborativamente, dialogar, refletir
e delinear estratégias para ressignificar as praticas; na tentativa de aperfeicoar e

cultivar

Crencas sobre préticas inovadoras no ensino e aprendizagem da leitura e
na formacéo leitora dos alunos, que serdo concebidas e significadas, nao
pela tecnologia imposta, mas pela experiéncia pedagogica e o desejo de
transgressédo do professor ao criar novos ambientes e novas estratégias que
valorizem o conhecimento anterior de seus alunos, respondendo a suas
necessidades e propiciando novas alternativas de compreensdo e
entendimento (CASTELLANOS, 2011, p. 342).

Nessa logica, a dinamica de desenvolvimento dos Encontros Formativos
enunciados pauta-se nas percepc¢des imediatas constituidas no locus da pesquisa
mediante a Observacéo Participante® e os Diagnosticos® em uso; condi¢des iniciais
de leitura constatadas, tanto no que se refere a mediacdo pedagodgica, quanto ao
respeito da competéncia leitora dos estudantes e de suas eventuais necessidades
nesse ambito. Dessa forma, realizamos 6 (seis) sessfes de reflexdo e planejamento,

cujos objetivos e as respectivas interlocu¢des despontaram de categorias empiricas

5 Disponivel na subsecéo 3.2
6 Acessiveis na subsecio 3.3
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articuladas ao referencial tedérico e aos propédsitos almejados, conforme se

apresentam no cronograma do quadro 3.

Quadro 3 - Cronograma dos Encontros Formativos

ENCONTRO DATA OBJETIVO
Refletir sobre as categorias aprendizagem, leitura e leitor a partir dos
10 18/05/2022 | dados da observacdo e do diagndstico piloto, segundo o primeiro objetivo

especifico, que nos exige analisar o ensino aprendizagem da leitura, sua
contextualizagcdo e as concepg¢Oes implicadas nas respectivas praticas e
na formacé&o do aluno leitor.

Refletir e discutir sobre as categorias mediacéo, texto e pratica de
20 25/05/2022 | leitura, em funcdo do segundo e terceiro objetivos especificos, que
apontam para o planejamento, os géneros e suportes, as finalidades, as
estratégias de leitura e suas implicagdes na mediagdo de ditas praticas e
no processo de formacéo de leitores.

Elaborar uma Atividade Diagndstica a ser aplicada com uma amostra
30 01/06/2022 | do 9° ano/2022, com base nas dificuldades apresentadas no Diagndstico
Piloto/2021 e nos problemas verificados via observacédo participante.

Analisar os resultados do Diagndstico 2022, vinculados as categorias
40 22/06/2022 | Leitura e Mediacéo Pedagdgica, dialogando em torno das habilidades
leitoras e das estratégias de leitura, em torno das praticas de leitura
significativas, tdo necessarias na formacéo leitora.

Planejar, a partir de sugestdes compartilhadas e discutidas, a primeira e
50 27/07/2022 | @ segunda das quatro Sequéncias Didaticas (SD) que compdem a
proposta de intervencéo, a fim de corresponder as necessidades dos
discentes-leitores evidenciadas e analisadas nos encontros anteriores.

Sistematizar a terceira e a quarta Sequéncias Didaticas (SD) que
60 01/08/2022 | cOmpdem a proposta de intervengédo, no intuito de corresponder as
necessidades dos discentes-leitores evidenciadas e analisadas nos
encontros reflexivos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Ressalte-se que esses importantes momentos de interacdo critico-
reflexiva foram realizados na escola campo, em horarios favoraveis aos
comparticipes. Dessa maneira, as interlocucbes e as decisdes tomadas
coletivamente nos bastidores de cada encontro eram intermediadas pela
pesquisadora via grupo de WhatsApp - criado para esse fim, em concordéancia com
os colaboradores. Assim, as duas primeiras sessdes fundaram-se a partir de
categorias, problemas e necessidades evidenciados e categorizados em funcéo dos
resultados do Diagnéstico Piloto (aplicado pela SEMED) e da Observacgao
Participante. Desse modo, em 18 de maio de 2022, efetuamos o primeiro encontro,
tendo a aprendizagem, a leitura e o leitor como categorias norteadoras das

discussoes, analisando-se o0 ensino aprendizagem da leitura, a necessidade de sua
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contextualizacdo e as concepcgfes implicadas nas respectivas praticas e na
formacéo do leitor.

Na ocasiao fizemos uso do Datashow para socializarmos a finalidade do
evento, mostrando as categorias/subcategorias em andlise e o grafico com
resultados do diagndstico, que nos auxiliaram na mediacdo das discussdes. Nesse
proceder, instauramos o dialogo, instigando os participantes a reflexdo em torno da
aprendizagem (JOLIBERT, 1994; VIGOTSKY, 2007), da leitura (MORTATTI, 2001,
KOCH; ELIAS, 2007) e do leitor (CASTELLANOS, 2007; KOCH, 2007; BAKHTIN,
2016) — seus conceitos e representacdes na pratica escolar, mediante a aplicacdo
da estratégia ‘Brainstorm’’ (tempestade de ideia). Partindo dessas consideracdes e
apoiando-nos em nosso marco teoérico de referéncia, ampliamos as analises
sublinhando-se, por um lado, o carater imprescindivel do contexto® nas situacées de
ensino aprendizagem da Lingua e da leitura; por outro, a importancia de aclarar e
redefinir a respectiva concep¢ao que orienta a mediacdo pedagogica, enfatizando-se
a perspectiva interacional discursiva (TRAVAGLIA, 2009; BAKHTIN, 2014) - e sua
interrelacdo com o conceito de aprendizagem, como viés para o direcionamento de
praticas de leitura significativas e efetivas no processo de formacdo de alunos
leitores. Apds esse momento, exibimos um video (7min) intitulado “Aprender a
aprender”, propondo reflexdes e analogias com respeito as categorias em analise e
com a pratica pedagogica dos interlocutores.

Nessa mesma dinamica, em 25 de maio de 2022, desenvolvemos o
segundo encontro, acrescentando-se a mediacdo, o texto e as praticas de leitura
como eixos balizadores das interlocucbes. Resgatamos, como ponto de partida, as
percepcdes sobre o video em pauta no encontro anterior e questionamos sobre sua
relacdo com as categorias em foco, suscitando reflexdes acerca do que consideram
os professores ser a mediagédo (VYGOTSKI, 1997; MEIER; GARCIA, 2007), o texto
(TRAVAGLIA, 2009; BAKHTIN, 2016) e as praticas de leitura (CASTELLANOS,
2007; LERNER, 2007; CHARTIER, 2009). Aliadas a essas categorias, engendramos

as discussbes sobre a importancia de definirmos as finalidades e estratégias de

7 Estratégia de geracdo de ideias e conceitos, utilizada para discutir e esclarecer determinado tema.
Baseia-se na exposicdo espontanea e individualmente (oral ou escrita) de ideias dentro de um dado
tempo, para que se faca, posteriormente e coletivamente, a andlise, discussao e (re)organizacdo de
informacdes e conceitos relevantes sobre o assunto em foco (CARMARGO; DAROS, 2018).

8 Ver na subsecdo 2.1.2, pagina 36 — sobre o texto e seu contexto: o imediato e o socio-histdrico-
ideoldgico (KOCH, 2007; TRAVAGLIA, 2009).

® Disponivel em https://youtu.be/Pz4vQM_EmzI


https://youtu.be/Pz4vQM_EmzI
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compreensao leitora via planejamento, bem como a necessidade de variacdo dos
géneros e suportes textuais para a mediacado das praticas de leitura que intencionem
a formacéao do leitor competente, ativamente envolvido no ato de ler.

Em face dessas discussdes alinhadas as constatacBes realizadas,
fomentamos reflexdes respeitantes a: Como promover a mediacdo de praticas
leitoras significativas que atendam as necessidades do respectivo contexto e
colaborem no processo de formacéo de estudantes leitores? Estabelecemos breves
interlocugbes acerca da necessidade de intensificar as préticas de leitura no
ambiente escolar e de potencializa-las mediante a sistematizagdo e o
desenvolvimento de estratégias de compreensao leitora — antes do encontro com o
texto, durante e no momento do ato de ler e, ulterior a leitura (KOPCKE FILHO,
1997; SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016), ao passO que propusemos a construcao
coletiva de um Painel de Estratégias de Leitura, disponibilizando-se os materiais
necessarios (papel cartdo, tarjas com a descricdo de procedimentos e setas
indicando os diferentes momentos de sua possivel aplicacdo no percurso das
atividades leitoras).

Com base nos resultados via Diagnéstico Piloto/2021, da Observacao
Participante e nas respectivas interlocucbes fomentadas nestas primeiras etapas,
materializamos o nosso terceiro encontro no 1° dia do més de junho de 2022;
circunstancia em que intermediamos a elaboracdo de um segundo Diagndstico que
foi aplicado a uma amostra do 9° ano de 2022, com fins de identificarmos o perfil dos
estudantes que chegam a essa etapa de ensino. Com esse propdsito, resgatamos
as habilidades de leitura (descritores) que sinalizaram o baixo desempenho dos
discentes-leitores no primeiro diagndstico, compartiihamos algumas sugestbes de
géneros textuais para a devida contextualizacdo dos itens, procedendo-se a
sistematizacdo. Nesta oportunidade, dialogamos ao respeito da turma na qual se
aplicaria esta atividade e a quantidade de aulas necessarias, verificando-se ainda a
data e os horarios viaveis.

Nessa direcdo, em funcdo da andlise dos resultados desse segundo
diagndstico, concretizamos 0 nosso quarto encontro formativo em 22 de junho de
2022; dados que, vinculados as categorias Leitura e Mediacdo Pedagdgica, nos
possibilitaram revisitar conceitos e praticas, assim como dialogar em torno das
habilidades leitoras, das estratégias de leitura e das praticas de leitura significativas

e necessarias para formar leitores competentes, aptos a ler e compreender os
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diferentes discursos. Na tentativa de estabelecermos as interlocugfes, também
compartilhamos o quadro'® que evidencia o nimero de acertos e erros relativos a
cada item do diagnostico e as correspondentes habilidades avaliadas. A
continuacdo, lhes apresentamos o graficol! comparativo dos resultados dos dois
diagnosticos, mostrando o nivel de leitura dos estudantes no 9° ano. De posse do
instrumento aplicado, analisamos ainda as respostas dadas a algumas das questdes
propostas, notando-se, de um lado, leituras baseadas apenas nos explicitos dos
textos com auséncia de inferéncias e de articulagdo entre linguagem verbal e néo
verbal; de outro, as limitacdes dos discentes-leitores ao estabelecer a relacdo de
sentido dos termos ou expressdes a partir do seu contexto de uso.

Nesse contexto, levantamos as seguintes questdes para reflexdo: O que
nos dizem os dados sobre a leitura e sobre a mediacdo pedagdgica de sua
aprendizagem? Que habilidades e estratégias leitoras necessitam serem
incentivadas nas praticas de leitura? Como promover préaticas de leitura mais
significativas para os estudantes, que sejam efetivas no processo de aprendizagem
e de formacéo leitora?

Assim, no decurso do didlogo os professores expressaram que:

Percebemos que nossos alunos estdo em um nivel bem superficial de
leitura, [ja que] ainda ndo conseguem interagir com o texto e apropriar-se
dele. Isto nos mostra a necessidade de mudanca de praticas e de
estratégias; vejo que a gente precisa incentivar mais as praticas de leitura
para que elas sejam o centro da nossa pratica pedagodgica, tendo o texto
como objeto fundamental nesse processo (RENEE, 2022).

Vejo problemas na inferéncia, que a gente ja falou em encontros passados;
acho que isso € muito evidente, porque todas as questdes, por mais que
ndo tenham uma relacdo direta com a inferéncia de sentido para a resposta,
mas ha a necessidade de inferir, e ainda € muito raso o nivel de leitura;
ent&o precisamos estimular o nosso aluno a ler e a pensar (JOSUE, 2022)

Quando o aluno chega no 9° ano com dificuldades para ler, a gente fica se
guestionando o que fazer; precisamos dar uma atencdo maior a esse aluno
gue muitas vezes por nao ter o incentivo da familia parece que ja se
acomodou com as suas dificuldades. (ADELIA, 2022)

A guisa das reflexdes desencadeadas, enfatizamos que, ainda que
fatores para além da escola interfram no processo de formacdo leitora dos
estudantes, nos compete (re)pensar a noés professores sobre a nossa

responsabilidade nesse quesito, sobre 0 que se pode fazer e de que maneira

10 Quadro 2 - Resultado do Diagnéstico 2022, disponivel na subsegéo 3.3.
11 Gréfico 1 - Nivel de leitura dos estudantes do 9° ano, acessivel na subsecéo 3.3.
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podemos colaborar para a melhoria da competéncia leitora dos educandos; isto &,
nos cabe a compreensdo do fenbmeno das praticas de leitura, mas também o
exame e a projecao de alternativas para o seu aprimoramento, “compreendendo que
discentes fracassados na leitura ndo precisam ser culpados, mas sim ajudados a ter
sucesso no ato de ler.” (CASTELLANOS, 2011, p. 341). No ensejo destas
consideracdes, sinalizamos a necessidade de praticas que sejam intencionalmente
planejadas segundo as necessidades dos educandos.

Nessa esteira, passado o periodo de recesso dos colaboradores, em 27
de julho de 2022, nos reunimos para a sistematizagdo de duas das quatro
Sequéncias Didaticas que compdem a nossa proposta de intervencao, constituindo-
se ai 0 quinto encontro. Na tentativa de corresponder as necessidades e auséncias
concernentes as praticas de leitura mediadas no contexto da pesquisa, evidenciadas
pelos instrumentos em uso e discutidas nas etapas reflexivas, intermediamos o
processo de planejamento colaborativo das sequéncias “Poemas em Rede” e
“‘Reportagem em Foco”. Em meio as interacfes, esclarecemos quanto ao desafio de
inserirmos nas propostas, entre outras atividades, a possibilidade de acesso aos
objetos culturais propostos para a leitura por meio da internet na propria sala de
aula, o que antes nao lhes era possivel, j& que, por compreendé-la como ferramenta
necessaria para ampliar os horizontes da leitura, intervimos junto ao secretario de
educacdo do municipio e esse recurso passou a ser disponibilizado para alunos e
professores nesse espago.

Em razdo da estruturacdo das outras duas Sequéncias Didaticas
‘Romance no Ar’ e “Curiosidades da Selfie” que constituem o Caderno Pedagdgico
de Praticas de Leitura materializado como produto, efetivamos 0 nosso sexto e
ultimo encontro no 1° dia do més de agosto de 2022. Para este momento, além das
atividades de discutir e planejar praticas de leitura significativas e efetivas no
processo de formacdo de leitores, reservamos espaco para avaliarmos este
importante percurso colaborativo e expressarmos os agradecimentos.

Na oportunidade, Josué afirmou ter sido

Uma experiéncia de muito aprendizado, porque percebi como posso
melhorar a minha préatica e fazer com que ela tenha sentido para o meu
aluno para que ele possa aprender; essa oportunidade de didlogo mais
proximo no processo de formacdo foi muito importante e precisamos
vivenciar mais vezes. Fico muito orgulhoso de ter participado dessa
pesquisa e de saber que ela pode ajudar a nossa escola a melhorar.

Por sua vez, a professora Adélia disse que
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Foi uma honra participar e aprender com a pesquisadora, penso que foi um
privilégio para todos ndés. Pude perceber como nés podemos nos esforcar
mais para ajudar o nosso aluno a melhorar na leitura; que as vezes com
coisas simples nés podemos fazer com que [eles] se interessem pela leitura,
como a gente viu no planejamento das sequéncias. Me senti motivada a ler
também e aprender mais sobre a minha area; peco até que me indique o
site para compra de livros.

Ja o coordenador Méario considerou que

Foi muito interessante a maneira como 0s encontros foram organizados e
conduzidos, a gente percebia, de fato, o comprometimento da pesquisadora
em colaborar com a escola e com a nossa formagdo. Os encontros
suscitaram reflexdes sobre as nossas praticas e nos despertaram para
outras que realmente promovessem a aprendizagem significativa dos
alunos.

Ao passo que a coordenadora Florbela enfatizou que

Foram momentos muito ricos em aprendizagem, com reflexdes muito
pertinentes sobre aquelas categorias que sdo fundamentais para a nossa
pratica, além das experiéncias na elaboracdo de sequéncias didaticas que
realmente motivassem o aluno a se engajar na leitura.

Expressamos-lhes, por fim, a nossa gratiddao pela participacdo e
colaboracédo, e doamos aos nossos parceiros-interlocutores (BAKHTIN, 2016) alguns
livros de tedricos que nos inspiraram e referenciaram o0 nosso trabalho; ato
impregnado pelo desejo de nos colocarmos em continuo processo de formacéo e de
fazermos da leitura, também, instrumento de aprendizagem e de aprimoramento

profissional.

Figura 5 - Painel fotografico dos Encontros Formativos

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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A luz do exposto, reconhecemos a natureza singular da pesquisa aplicada
a que se propde o mestrado profissional, na medida em que nos possibilitou
aproximacdes com a realidade, com fins de interpretar as praticas de leitura em uso,
assim como suas implicagcbes na aprendizagem dos educandos, e vislumbrar
caminhos outros para experiencia-las no ambiente escolar e ndo escolar; ou seja,
em face dos olhares e fazeres no contexto da pesquisa, consolidamos a requerida
dialogicidade teoria-pratica/acao-reflexdo a que estd condicionada uma praxis
transformadora, visto que “[...] a educacdo se re-faz constantemente na préaxis.”
(FREIRE, 2020, p. 102), em funcéo da (re)construcdo de saberes necessariamente
implicados e aplicados a uma realidade historicamente marcada e, por iSSo mesmo,
em processo de transformacéao.

Assim, percebemos que alguns aspectos se mantiveram permanentes,
como a leitura respaldada na superficie textual e a insuficiéncia nas estratégias de
compreensao leitora. Por outro lado, oscilam entre os dados evidenciados as
finalidades da atividade leitora, ficando implicitas e silenciadas as intencdes
imbricadas na mediacdo das praticas de leitura; aspectos esses que, articulados as
andlises em torno das entrevistas e do produto da pesquisa, serdo discutidos na

proxima secao.
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4 AS PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA DOM RICARDO PEDRO PAGLIA: os
achados da pesquisa e a proposta de intervencao

Neste espaco privilegiamos as analises em torno das constatacdes
resultantes e dos instrumentos aplicados, aliadas ao produto da pesquisa —
Apéndice F; reflexdes que, alinhadas aos objetivos da investigacédo, despontam das
conjeturas engendradas na proposta metodologica de intervencdo, as quais foram
entrecruzadas com o0s achados neste percurso e articuladas as enunciacées dos
sujeitos interlocutores via entrevista; ato dialdgico pelo qual sdo construidas
reflexdes e representacdes dos sujeitos sobre a realidade (MINAYO, 2009).

Desse modo, as discussdes se configuram em torno de categorias
empiricas e teoricas que, segundo necessidades/auséncias/dificuldades que se
evidenciaram via observacao participante e diagndésticos, foram redimensionadas e
operacionalizadas nas sequéncias didaticas que fazem parte do produto da
pesquisa; as quais foram, discutidas nos encontros formativos e, posteriormente,
revisitadas mediante a entrevista semiestruturada que se aplicara aos sujeitos

interlocutores em 11 e 13 de outubro de 2022, segundo cronograma expresso no

quadro 4:
Quadro 4 — Cronograma de aplicacdo das entrevistas
Data Horario Interlocutores

11/10/2022 8h00mn'1 Flor?gla (Coordenadora Peda’go.g|ca)
10h00min Mério (Coordenador Pedagdgico)
9ho0min Josué (Professor de Conhecimentos Linguisticos

13/10/2022 e Educacéo Literaria)
15h00min Adélia (Professora de Leitura e Producéo Textual)

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A entrevista nos permitiu verificar as (re)interpretacoes e percepcdes dos
sujeitos colaboradores ao respeito das concepcdes, finalidades e estratégias que se
imbricam na acdo mediadora das préticas de leitura, suas convergéncias e/ou
divergéncias, intermiténcias e permanéncias, para além das impressfes captadas
por n0s em torno da proposta de intervencao pedagogica, segundo nos orientam 0s
objetivos propostos.

Nessa perspectiva, as sequéncias didaticas nas quais se pautam as
nossas analises séo instrumentos organizados intencionalmente que podem orientar

as intervencdes dos professores para melhorar uma determinada pratica de
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linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004); neste caso, as praticas de leitura. Haja
vista que, as escolhas referentes aos objetos de conhecimento, as habilidades e
sugestdes metodoldgicas, bem como aos materiais e a forma de avaliacdo que
integram tais instrumentos, intencionam corresponder as necessidades/auséncias
gue se articulam as categorias centrais, notadas no contexto da pesquisa. Por isso,
dialogando com as constatacdes nas distintas etapas via instrumentos, estas se
inserem como representatividade dos subsidios analisados em cada subitem desta
secao, embora reconhecamos a multiplicidade de elementos explicitados ou n&o na

Sua construgao.

4.1 Concepcoes de lingua(gem), de leitura, de texto e de leitor

No intuito de superar o ecletismo nas concep¢des dos docentes e suas
representacdes nas prevalentes praticas de decodificacdo que se configuram nos
eventos de leitura mediados no contexto da pesquisa, explicitamos e
operacionalizamos na Sequéncia Didatica 1. Poemas em Rede, 0s principios
dialégico-discursivos da linguagem que demarcam as escolhas e 0s propdsitos nos
guais se organiza. Assim, exploramos o0 género poema, oportunizando aos
estudantes-leitores, a apropriacdo de textos poéticos nas suas distintas formas:
poemas de forma fixa e livre, poemas concretos e os ciberpoemas, mediante um
percurso metodolégico que se apoia em estratégias que favorecerao os sujeitos-
leitores, para além de aproximacdes com suas vivéncias e com 0 contexto
sociocultural, segundo a dinamica de interacdo estabelecida, a respectiva
significacdo e compreensdo do lido, no intuito de respondermos a suas

necessidades, conforme se apresentam no quadro 5.

Quadro 5 — Sequéncia Didatica 1. Poemas em Rede

PRATICA DE
LINGUAGEMI/EIXO: NUMERO DE AULAS: 6
Leitura
OBJETOS DE SUGESTOES METODOLOGICAS

CONHECIMENTO

Antes da leitura

Reconstrucéo das Estratégias de antecipagéo:
condic¢des de producdo, |1. A/o professora/professor adentra a sala de aula, trazendo uma rede de
circulacdo e recepcao pesca e declamando um poema de autoria de um ex-aluno da escola:
“Os peixes do Rio Turi” (texto elaborado em 2018, por Jackson Santos
Reconstrucéo da Gomes, em ocasidao da Olimpiada de Lingua Portuguesa). Outra

textualidade e possibilidade seria o convite do proprio autor para que apresente o
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compreensao dos efeitos
de sentidos provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos

Apreciacao e réplica

HABILIDADES

D3*? — Inferir o sentido de
uma palavra ou
expressao.

D5 — Interpretar texto com
auxilio de material grafico
diverso.

(EF89LP33)* Ler, de
forma autbnoma, e
compreender —
selecionando
procedimentos e
estratégias de leitura
adequados a diferentes
objetivos e levando em
conta caracteristicas dos
géneros e suportes — [...]
poemas de forma livre e
fixa, poema concreto,
ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliagdo
sobre o texto lido e
estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores.

(EF69LP48) Interpretar,
em poemas, efeitos
produzidos pelo uso de
recursos expressivos
sonoros (estofardo, rimas,
aliteragfes etc.),
semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo),
graficoespacial
(distribuicdo da mancha
gréfica no papel), imagens
e sua relagdo com o texto
verbal.

MATERIAIS
NECESSARIOS

poema neste momento.

2. Questionamentos aos estudantes:

- Quem conhece esse poema? Quem o0 escreveu? (apresentar o autor
e esclarecer sobre 0 momento da sua produc¢éo)

- O poema aborda aspectos proprios da nossa comunidade: o rio, 0s
peixes, a pesca...Vocé ja experienciou a atividade de pesca? Tem uma
rede de pesca em casa? Conhece os peixes do Rio Turi?

3. Langamento do convite aos estudantes: Hoje vamos pescar outros
poemas e saberes por meio da leitura!

4. Comunicagao da proposta de pratica de leitura “Poemas em Rede”
com auxilio do projetor, esclarecendo que realizardo procedimentos
diversos para capturar poemas e saberes

5. Proposta da organizacao da turma em semicirculo, dispondo no centro
da sala a rede de pesca com poemas impressos - de forma fixa, de
forma livre, concretos, ciberpoema, afixados as suas bordas

6. Mobilizacdo dos conhecimentos prévios sobre o género e o suporte:
- Vocé ja leu ou ja produziu um poema? Do que tratava? Como se
estruturava?
- O que seria um poema? O que é uma rede? E o que seria um poema
em rede?
- Consolidacdo dos diferentes conceitos de rede, relacionando a ideia
da rede com internet, e questionando as diferengcas entre poemas
impressos e os disponiveis nas midias digitais.
- Sobre os poemas que vamos ler, teriam eles a mesma estrutura?

7. Elaboracéo de hipéteses sobre a temética:
- Sobre o que tratam os poemas que vamos ler?
- Quem seriam os autores desses textos? Em que época foram
escritos?
- Apresentacdo dos autores dos textos propostos, com breves
informacdes sobre eles
- Vocé ja leu ou conhece algum deles?

8. Socializacdo dos objetivos/habilidades

9. Esclarecimentos sobre a existéncia de seis poemas diferentes na rede
no centro da sala, produzidos por esses autores, que serdo lidos

10. Solicitacdo aos discentes para que se agrupem em seis subgrupos
(média de 4 alunos)

11. Convite a um membro de cada grupo para capturar um poema dos
disponiveis na rede (em pequenos rolos em folha de papel A4, e
enumerados de 1 a 6)

12. Explicagéo sobre a estratégia “Circuito de poemas” pela qual farédo a
leitura: os grupos terdo 7 (sete) minutos para a leitura de cada poema;
quando a/o professora/professor der o sinal, deverdo passar o poema
lido ao grupo da direita, e assim sucessivamente, até que todos leiam
0s seis textos.

13. Orientac@o com respeito ao registro de informacdes sobre cada
poema lido em material préprio “Registros e Interagdes” disponibilizado
para cada aluno: titulo do texto, autor, organizagéo do texto, assunto, e
questdes para discussao

Durante a leitura
Estratégias de interpretacéo e processamento do texto:
1. Desenvolvimento da estratégia “Circuito de poemas” em grupo,
conforme orientagfes dadas: leitura silenciosa dos seis poemas (2 de

12 Refere-se a ‘Descritor’ (habilidade) e sua respectiva numeracéo na Matriz de Referéncia do SAEB.

13 Codigo de identificacdo das habilidades na BNCC, em que o primeiro par de letras indica a etapa de
Ensino Fundamental, o primeiro par de nimeros indica o0 ano a que se refere a habilidade (6° ao 9°/8° e
99), o segundo par de letras corresponde ao componente curricular Lingua Portuguesa, o dltimo par de
nameros indica a posi¢éo da habilidade na numeracéo sequencial do ano (BRASIL, 2018).
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Poemas de forma fixa
Poemas de forma livre
Poemas concretos

Ciberpoema (impresso e
em video)

Rede de pesca
Computador

Projetor de multimidia

Material de apoio:
Registros e Interagdes

2.

3.

forma fixa, 1 de forma livre, 2 poemas concretos, 1 ciberpoema)
Realizac@o dos registros individualmente, segundo material sugerido:
Registros e Interacdes

Depois do circuito concluido, a/o professora/professor acrescenta 10
minutos e orienta os discentes a uma rapida discussdo em torno das
questdes dispostas no material “Registros e Interagdes”

. Retorno ao semicirculo para as reflexdes e discussfes coletivas com

base nas leituras e didlogos estabelecidos. A/o professora/professor
compartilha os questionamentos e os textos via projetor e medeia as
discussoes:

- O que chamou atencdo na leitura dos poemas? Que
guestionamentos vocé faria sobre eles?

- Entre os textos lidos, qual deles vocé considera mais interessante
guanto ao assunto tratado? Por qué?

- Que semelhancas e diferencas vocé notou entre os poemas 1, 2 e 3?
- Observando os textos 4, 5 e 6, como os recursos (palavras, formas,
imagens) colaboram para a construcdo dos seus sentidos? O que
podemos compreender sobre cada um deles?

- Qual dos textos lidos se caracteriza como poema de forma fixa, livre,
poema concreto, ou ciberpoema? Em que contextos foram produzidos
e circulam esses textos?

No percurso das interlocucdes, al/o professora/professor devera
incentivar a interacdo dos leitores, esclarecer as duvidas e acrescentar
informacdes pertinentes sobre os textos, como suas caracteristicas e
respectivos autores.

Depois da leitura

Estratégias de ampliacdo da competéncia leitora:

1.

Proposi¢éo de novas reflexdes e novas leituras:

- Além dos poemas de forma fixa, de forma livre e os poemas
concretos, vocé leu um ciberpoema. Vamos revé-lo de outra forma?

- (Re)apresentacdo do ciberpoema “Cha” (poema 6 do circuito) em
video — forma original do género - via projetor, observando os recursos
utilizados na sua composicdo (imagens, sons, movimentos) e seus
efeitos na constru¢do dos sentidos, questionando:

- Que sentidos podemaos atribuir ao ciberpoema exposto? O que dizem
as imagens, movimentos e palavras?

- O que seria um ciberpoema? Como se diferencia dos demais poemas
gue vocé leu? Em que suportes podemos encontra-los?

- Resgate da ideia de poemas em rede (rede de pescalrede de
internet/ciberpoema)

. Indicacéo de sites para acesso a outros poemas de poetas brasileiros,

escritos e em videos
https://www.culturagenial.com/poesia/
https://www.recantodasletras.com.br/poesias-concretas/

. Orientacdes sobre a escolha de um poema para compartilhar com os

colegas: cada aluno receberd uma folha para o registro de um poema,
com titulo, autor e fonte, e trazer na proxima aula para afixar na rede
de pesca que deveriq permanecer em um canto da sala durante a
semana com esse fim, para que 0s novos poemas sejam socializados
e apreciados.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo dar-se-a no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via
observacgéo dos seguintes aspectos:

- Conhecimentos prévios ativados

- Participagéo e desempenho no circuito de poemas e nas discussdes desencadeadas

- Percepcdes e construcdes dos alunos em relacdo aos textos lidos

- Capacidade de interpretar, relacionando as diferentes linguagens presentes nos textos

Fonte: Elaborado pela autora (2022)


https://www.culturagenial.com/poesia/
https://www.culturagenial.com/poesia/
https://www.recantodasletras.com.br/poesias-concretas/
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Nessa esteira de elementos a ter-se em conta, antes de se materializar a
leitura ou o ato de ler, a ‘Reconstrucao das condi¢cdes de producao, circulacdo e
recepcao [do texto] (primeiro objeto de conhecimento) se deve a necessidade de
orientar-se sobre as finalidades e o0s procedimentos, tanto quanto de se
contextualizar o objeto e o0 evento de leitura, visto que envolve os sentidos que estao
no texto, no contexto e no proéprio leitor (MORTATTI, 2001; ANTUNES, 2009);
dindmica que se concretiza, sobretudo, via estratégias de antecipacdo aqui
propostas, pois subsidiam os sujeitos-leitores na compreensdo dos escritos e na
consecucdo dos objetivos (SOLE, 1998), além de favorecer a organizacdo do
espaco da sala de aula em consonancia com as atividades desenvolvidas
(JOLIBERT; SRAIKI, 2008).

A ‘Reconstrucao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos
[...] (segundo objeto de conhecimento) se faz necesséria via estratégias sugeridas
durante e apdés a leitura, na medida em que, pelo processo de interacdo do leitor
com o texto, se viabiliza o reconhecimento de unidades linguisticas e textuais
préprias do género que influem na construcdo de seus sentidos (KOCH; ELIAS,
2007; TRAVAGLIA, 2009). J4 com respeito a ‘Apreciacao e réplica’ (como terceiro
objeto proposto), se d& pela necessidade de que o leitor estabeleca interlocucdes e
interprete o lido (SOLE, 1998; MORTATTI, 2001), mediante habilidades de inferéncia
e interpretacéo, conforme se propde nas atividades durante e depois da leitura.

E nessa perspectiva que propomos o ‘Circuito de poemas’ para
possibilitar a leitura dindmica dos diferentes textos poéticos, de modo a que se
percebam relacdes e divergéncias, bem como os subsidios que colaboram para os
sentidos, conforme preveem as habilidades. Por outro lado, indicamos o material de
apoio ‘Registros e Interacdes’ que auxilia os estudantes nas interlocugdes, uma vez
gue a aprendizagem € construida na interacdo (JOLIBERT, 1994; VIGOTSKY, 2007,
KLEIMAN, 2016).

Como primeira habilidade a ser tomada em conta, que se viabiliza via
estratégias mobilizadas antes, durante e depois do encontro com o texto, ‘Inferir o
sentido de uma palavra ou expressédo’ corresponde as dificuldades observadas
nesse aspecto, jaA que a inferéncia lexical € uma prética necessaria para a
apropriagdo de vocabulario e para a compreensdo do lido (KLEIMAN, 2016). Por
outro lado, ‘Interpretar textos via material grafico’ e ‘Ler de forma autbénoma [...]

(como segunda e terceira habilidades a serem perseguidas) se faz crucial para a
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leitura dos poemas nas suas diferentes formas, sobretudo dos concretos e do
ciberpoema, ja que seus sentidos se constroem também pelos elementos graficos
gue os compdem (recursos linguisticos e multissemidticos) (ANTUNES, 2009;
BRASIL, 2018). Ja ‘Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos [...]' (como quarta habilidade), em dialogo com as citadas anteriormente,
se concretiza mediante as estratégias de processamento do texto, essencialmente
dos poemas concretos e do ciberpoema, como também pela releitura deste ultimo na
sua composicao original em video; estratégia de ampliacdo da competéncia leitora,
pela qual se oportuniza novas reflexdes, possibilidades outras de compreensao e de
aprendizagem (KOPCKE FILHO, 1997; SOLE, 1998).

Com efeito, os principios teorico-metodoldgicos referentes a concepcao
interacional/dialégica da lingua(gem), se ratificam em cada elemento tomado em
conta nesta sequéncia didatica, ja que a leitura se configura como espaco de
interacdo e de construcdo de sentido (MORTATTI, 2001; KOCH; ELIAS, 2007); ato
de compreensdo ativa e responsiva (BAKHTIN, 2016), que se materializa na
dindmica da sequéncia em pauta. Desse modo, para além dessas constatacdes, nos
interessa analisarmos que conceitos e reflexdes se manifestaram no discurso dos
sujeitos colaboradores no didlogo estabelecido via entrevistas apés 0s eventos
colaborativos de formacéo e de elaboracdo das sequéncias didaticas.

Assim, para identificarmos as concepcdes de leitura e de lingua(gem) que
orientavam as praticas de leitura mediadas pelos professores de Lingua Portuguesa
no 9° ano do Ensino Fundamental, sentimos a necessidade de perguntar aos
docentes como a conceituavam e quais concepcOes norteavam a mediacao
pedagogica em referéncia a essas praticas, uma vez que 0 ensino da Lingua e o
trabalho com a leitura sdo determinados e/ou influenciados pela perspectiva de
lingua(gem) e de leitura adotada pelo professor (SOLE, 1998; TRAVAGLIA, 20009;
ANTUNES, 2003; 2009). Nessa logica, aspectos como 0s pressupostos tedrico-
metodolégicos em uso pelos professores e as suas manifestacbes na pratica
docente via mediacdo pedagodgica sao necessarios para entendermos a natureza de
ditas praticas promovidas no contexto escolar e suas implicacdes na formacédo
leitora dos educandos.

Como respostas a nossas indagagfes os professores Adélia e Josué nos

disseram que:
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A leitura, ela ... € um modo para interagir na sala de aula, né, com os
alunos. Eles interagem com eles mesmo e com a turma e professor. Para
gue haja dentro dessa leitura um entendimento da linguagem que me... me
dé compreensao, né? Ai nés vamos avaliar a linguagem desse aluno, o que
eu posso identificar nessa leitura. Eu vejo dessa forma, como forma de
interacdo, além de conhecimento, e creio também de interpretacao do texto,
né? Nao é ler por ler, mas que tenha conhecimento do que esta lendo.
(ADELIA, 2022).

A leitura € um meio pelo qual o individuo usa para ter acesso ao
conhecimento. [...]. Quando eu, depois dessas formac¢des que vocé fez, que
eu pude rever algumas ideias minhas acerca daquilo que é uma sala de
aula, do que é a aula de Lingua Portuguesa. Eu pude perceber que... a
importancia de se ter uma “prévia” do meio que rodeia o aluno, isso esta
muito dentro da perspectiva interacionista. E onde nés vamos comecar a
pensar em metodologias, justamente pra fazer com que todo o
conhecimento prévio do aluno seja algo pratico pra vida dele [...] (JOSUE,
2022).

A partir do exposto, podemos verificar que mesmo que Adélia tenha dito
gue a leitura é entendida como “forma de interacdo, além de conhecimento, e creio
também de interpretacdo” e Josué tenha coincidido ao afirmar que “é um meio pelo
gual o individuo usa para ter acesso ao conhecimento”, ambos discrepam no quesito
leitura como interagdo; a primeira, evidenciando referéncias a perspectiva
interacional discursiva da lingua(gem), alude & leitura como interacdo e
interpretacdo; enquanto o segundo, ndo explicitando tal conceito, enfatiza-a como
instrumento de acesso ao conhecimento, sugerindo que este, ao contrario de ser
construido, é assimilado, contraméo dos preceitos discursivos. A ndo ser, quando
Josué se adianta e discute a importancia do “conhecimento prévio do aluno” como
pressuposto da “perspectiva interacionista”; aqui traz a tona a possibilidade de
participacdo ativa de sujeitos que, no ato da leitura, constroem sentidos e nao
apenas assimilam as ideias e conhecimentos dados no texto. Isto evidencia uma
perspectiva de linguagem que, para além de ver a leitura como forma de acesso ao
conhecimento, supde o dialogo entre o leitor e o objeto lido.

Destarte, mesmo que ambos professores tenham aludido a concepcao
interacional discursiva da lingua(gem), esta pouco se traduz nos conceitos de leitura,
visto que sugerem ser um ato de interagdo; mas, sobretudo, para fins de
conhecimento. Para Antunes (2009, p. 218, grifo da autora) “[...], atividades e
praticas, tudo vai ser apenas consequéncia das linhas teoricas as quais
emprestamos credibilidade e saliéncia.”, ficando em questdo, nas propostas de
praticas de leitura mais relevantes, a perspectiva na qual se veja o funcionamento

interativo da lingua. Por outro lado, Orlandi (2012, p. 49) afirmara que “[a perspectiva
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discursiva] ndo vé na leitura do texto apenas a decodificacdo [e] a apreensdo de um
sentido que ja estad dado nele. [...]; a leitura [também seria] 0 momento critico de
constituicdo do discurso, 0 momento privilegiado do processo de interacao.”

Desse modo, apesar de esparsas inconsisténcias nas enunciagdes dos
professores, notam-se reflexbes conceituais predominantemente tendenciosas ao
interacionismo discursivo da lingua(gem); acepcdes que se revelam divergentes
daquelas que demarcavam as praticas de leitura empreendidas no contexto da
pesquisa, segundo evidenciaram a observacao e os diagndésticos: praticas limitadas
a decodificacao e captacdo das ideias do texto/autor, desprovidas das interlocucdes
necessarias a compreensao dos textos. Depreende-se, assim, uma tentativa de
redimensionamento de conceitos — e supostamente da praxis, em funcdo das
discussbes nos encontros formativos e da elaboragcdo colaborativa das sequéncias
didaticas; fato sinalizado no proprio discurso do colaborador Josué ao declarar que
“[...], depois dessas formacdes que vocé fez, [foi] que [conseguiu] rever algumas
ideias [...] acerca daquilo que € uma sala de aula, do que € a aula de Lingua
Portuguesa.”

Com respeito a importancia do texto no processo de ensino aprendizagem
da leitura e de como deve atuar o leitor nas atividades propostas em sala de aula, foi
necessario perguntar-lhes, visto que estes conceitos dialogam com a nocédo de
leitura que se adota e, conseguintemente, tém implicacdes nas decisdes em torno do
para qué e do como ler (KOCH; ELIAS, 2007; ANTUNES, 2009). Ademais, a leitura
instaurada nos principios da discursividade se constitui pela relagdo entre leitor e
texto, na medida em que este assume sua centralidade nas praticas de linguagem e
o leitor desempenha papel ativo na dinamica de compreenséo do lido (MORTATTI,
2001; ANTUNES, 2003; 2009; BRASIL, 2018). Nessa légica, o uso do texto/discurso
— situado num contexto de producéo e de recepcgao, e a relacdo leitor-texto-sujeitos
tornaram-se imprescindiveis para observarmos 0s principios tedrico-metodoldgicos
gue orientavam a mediacao das praticas de leitura no ambiente escolar.

Como respostas a nossas indagacoes Adélia e Josué argumentaram que:

O aluno [leitor] ndo vai s6 decodificar o que esta ali, também vai ter que
interpretar. Ele vai interagir para que ele possa produzir o préprio texto dele
também, ndo é sé achar ali o texto e pronto; vai... vai estar fazendo, é...
identificagcbes, do que o texto ta trazendo de informagdo para a vida dele.
[...] ler e reproduzir aquilo que ele leu, fazer uma reflexdo também, né?
(ADELIA, 2022)
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O texto, ele filtra e agrega cultura, valores... ele tem essa bagagem
construida por alguém que escreveu com uma finalidade e que vai contribuir
para a formag&o do individuo. Ele [o texto] é importante para analisar e fazer
uma socializacdo em sala de aula, onde os alunos possam agregar sentido
ao texto e expandir seus conhecimentos. [...]. O leitor € alguém que esta
incluido na sociedade e acaba também agregando seus valores, seus
conhecimentos ao texto... (JOSUE, 2022)

Do exposto, percebemos que Adélia, ao dizer que “O aluno [leitor] ndo vai
s6 decodificar o que esta ali, também vai ter que interpretar. Ele vai interagir para
qgue [...] possa produzir o proprio texto [...]”, concebe o escrito ndo apenas como
produto a ser decodificado, mas para ser interpretado e re(construido) por um leitor
sujeito que, para além de constatar o dito, interage e participa do ato de
compreensao, que pressupde a criacdo de um novo discurso. Por sua vez, Josué
concorda ao respeito, quando afirma que “Ele [o texto] é importante para analisar e
fazer uma socializacdo em sala de aula, onde os alunos possam agregar[-lhe]
sentido e expandir seus conhecimentos.”, 0 que denota também, a possibilidade de
participagdo do leitor na constru¢gdo dos sentidos do texto, como instrumento de
aprendizagem a ser lido, analisado e socializado. Além disso, ao acrescentar que “O
texto, [...] filtra e agrega cultura, valores [...]. O leitor € alguém que esta incluido na
sociedade e acaba também agregando seus valores [e] seus conhecimentos ao
texto...”, enfatiza aspectos elucidativos do carater soécio-histérico e cultural do
discurso, cujos interlocutores (autor e leitor), também inseridos em um contexto,
revelam-se comparticipes no ato da leitura e de sua significacao.

Nessa perspectiva, contrariamente as concretizacfes observadas nas
praticas desses professores em sala de aula — em que se apresentavam textos
desvinculados dos respectivos contextos, apenas como objetos a serem receptados
e decodificados, ao passo que se tinha um leitor passivo que, apresentando
limitacBes nas praticas de interacdo com o lido, detinha-se ao exposto na superficie
textual para responder as perguntas do professor — as assercdes acima
evidenciaram reflexdes mais consistentes pautadas nos principios discursivos, que
dialogam com a ideia de texto e de leitor proposta na dinAmica das sequéncias
didaticas. Nesse viés, Solé (2003, p. 21) enfatiza que “O leitor ativo é aquele que
processa, critica, contrasta e avalia a informacdo que tem diante de si, [...], que da
sentido e significado ao que 1€”, na medida em que “O texto se constitui enquanto
tal[,] no momento em que os parceiros de uma atividade comunicativa [...] sao

capazes de construir, para ela, determinado sentido.” (KOCH, 2021, p. 30).
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J& com respeito aos coordenadores pedagdgicos, ao perguntarmos em
gue concepcdo de lingua(gem) e de leitura ancoravam o trabalho de orientacdo
pedagogica para o ensino aprendizagem da lingua portuguesa e da leitura, nos

afirmaram que:

E um trabalho, na verdade, ancorado pela perspectiva discursiva, né? Para
gue ele se torne um aluno ativo, seja um cidadao critico, [...]. Entdo, a gente
trabalha na perspectiva mesmo da interacdo, de ampliar os horizontes a
partir da leitura, da participacdo do aluno... A leitura seria esse contato do
leitor com a informagdo, com o mundo, hoje, de uma forma mais
globalizada, sendo critico e reflexivo em relacdo aquilo que 1€, aquilo que
compreende, né? (FLORBELA, 2022).

E... 0 nosso trabalho é desenvolvido de acordo como se concebe o préprio
processo da lingua. A lingua comunicacdo, lingua interagéo. [...]. O trabalho
com textos significativos, que levem o aluno a interagir, a refletir sobre o
contexto em que vive; que se perceba nesse contexto, se identifique, se
veja dentro das perspectivas textuais que séo colocadas. Com base nisso, a
perspectiva interacionista discursiva, em que se percebe a leitura...ndo algo
descontextualizado, mas que volte o aluno a refletir sobre o contexto em
gue ele vive, tem sido, talvez, um trabalho dificil. [...]. A leitura seria, a
principio, até uma questdo social mesmo, do individuo se inserir no mundo,
de pertencer a ele, interpretar o mundo. (MARIO, 2022).

Em vista disso, podemos entender que tanto Mario quanto Florbela
tomam a perspectiva interacional discursiva da lingua(gem) como base norteadora
do trabalho de orientacdo pedagogica que desenvolvem, pois, em seus dizeres, no
gue Florbela enfatiza que “a gente trabalha na perspectiva mesmo da interagao, de
ampliar os horizontes a partir da leitura, da participagado do aluno”; Mario argumenta
que “A lingua [é] comunicacdo [e] interacdo. [...]. O trabalho com textos significativos,
[devem levar] o aluno a interagir, a refletir sobre o contexto em que vive”. Nessa
perspectiva, Florbela salienta o papel ativo e participativo do aluno no ato da leitura,
engquanto Mario ressalta a necessidade de se ter em conta textos significativos e o
contexto sociocultural dos estudantes nos eventos de leitura; aspectos fundamentais
nas praticas de leitura alicergcadas na concepgéo em voga.

Desse modo, as reflexdes enunciadas pelos coordenadores pedagdgicos
convergem com o entendimento dos docentes ao respeito dos referentes conceitos e
reiteram a concepc¢ao interacional discursiva como fundamento para 0 ensino
aprendizagem da lingua(gem) e da leitura; pois, se faz necesséario que o0s
profissionais envolvidos no trabalho com a leitura “[...] disponham de marcos
conceituais que lhes permitam enfrentar o [seu] ensino de maneira estratégica e

diversificada” (SOLE, 2003, p. 32).
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4.2 Finalidades e intencdes das atividades de leitura

Com o intento de transcender as praticas de leitura que eram propostas
para fins avaliativos ou como pretextos para a producéo/reproducédo de textos, por
vezes improvisadas, sem um propoésito explicitado ou sem um sentido para 0s
discentes, definimos e operacionalizamos, na Sequéncia Didatica 2: Reportagem em
Foco, as finalidades e intencionalidades que orientam as escolhas e a significacao
das atividades projetadas. Nessa perspectiva, elegemos o género reportagem como
eixo norteador do percurso metodoldgico sugerido, privilegiando-se estratégias que
viabilizem aos discentes-leitores a compreensao do género, mediante um dialogo
mais intenso com o lido, favorecendo-lhes o desenvolvimento de habilidades que
demandam maior complexidade no ato da leitura, em razdo das necessidades

constatadas, segundo se expressam no quadro 6.

Quadro 6 — Sequéncia Didatica 2: Reportagem em Foco

PRATICA DE NUMERO DE AULAS: 6
LINGUAGEM/EIXO: Leitura

OBJETOS DE SUGESTOES METODOLOGICAS
CONHECIMENTO

Antes da leitura
Reconstrugéo do contexto de |Estratégias de antecipacao:
producéo, circulagéo e 1. Resgate do género trabalhado nas aulas anteriores (poema);
recepgao de textos lembrando que havia poemas com estruturas consideradas
classicas e outros modernos. Mas por que modernos? (suscitar
constatacdes dos discentes)

2. Convite aos estudantes para a leitura e compreensao de um
outro género textual: a Reportagem, a qual nos ajudara a
entender alguns porqués do poema moderno

3. Comunicacdo acerca da proposta de pratica de leitura
“Reportagem em Foco” com auxilio do projetor

4. Esclarecimentos em torno das etapas e procedimentos

Exploracdo da multissemiose
Estratégia de leitura:
apreender os sentidos globais
do texto

Apreciacao e réplica

HABILIDADES diversos que realizardo para a leitura e compreensdo do

D4 — Inferir uma informac&o género proposto . . .
implicita em um texto. 5. Socializacdo dos objetivos/habilidades que serdo perseguidas

nessa proposta de prética de leitura
D15 — Estabelecer relacdes |6. Mobilizacdo dos conhecimentos prévios sobre o género e o

I6gico-discursivas presentes suporte:
no texto, marcadas por - Vocé ja leu ou assistiu a uma reportagem? Qual a teméatica
conjungdes, advérbios etc. abordada?
- O que é uma reportagem? Em que suporte podemos
(EF89LPO1) Analisar os encontra-la?
interesses que movem o - Destaque de algumas caracteristicas sobre o género em

campo jornalistico, os efeitos pauta e suas finalidades
das novas tecnologias no - Explicagéo sobre o que seria um suporte textual

campo € as condlgges que - InformacBes referentes ao suporte da reportagem que sera
fazem da informacdo uma




mercadoria, de forma a poder
desenvolver uma atitude
critica frente aos textos
jornalisticos.

(EF69LPO03) Identificar em
reportagens e
fotorreportagens o fato ou a
tematica retratada e a
perspectiva de abordagem.

MATERIAIS NECESSARIOS

Reportagem impressa
Computador
Projetor de multimidia
Post-its
Flip-chart
Protocolo de Leitura

Saquinho com nomes dos
discentes

Apito

lida: Revista Superinteressante. Perguntar se alguém conhece
Ou ja teve acesso a essa revista. Acrescentar alguma
informacdo sobre esse veiculo (temas interessantes,
linguagem atrativa e atualizada, disponivel na forma impressa
ou digital. Acesso ao site da revista com auxilio do projetor
(https://super.abril.com.br/), para uma répida visualizacdo de
algumas manchetes

7. Elaboracgéo de previsdes e especulacdes em torno do tema do
texto:

- A reportagem que vamos ler, abordara sobre qual tema?

- Apresentacdo, via projetor, do titulo da reportagem e de outras
semioses associadas (pbster da semana de arte moderna,
adaptado pela revista), suscitando reflexbes em torno da
manchete, do subtitulo, das imagens, questionando sobre a
temética do texto

- Destaque da expresséo Arte Moderna: Questionamentos aos
discentes sobre os poemas que leram na proposta de leitura
anterior: Quais daqueles poemas podem ser considerados arte
moderna?

- E 0 que teria sido a Semana de Arte Moderna?

- Proposicéo da organizacao dos educandos em duplas.

- Aplicagdo da estratégia “Brainstorm com post-its”
(Tempestade de ideias), levantando conhecimentos prévios
sobre a tematica.

- Cada dupla recebera um post-it para o registro de suas ideias
em torno do que seria a “Semana de Arte Moderna,
respondendo a pergunta “O que sabemos?”

- Alo professora/professor marca 5 minutos para que 0s
discentes facam o0s seus registros

- Exposicéo dos post-its contendo os registros em um painel de
flip-chart, afixado a frente da sala: SEMANA DE ARTE
MODERNA: O que sabemos? O que aprendemos?

- Explicagdo aos discentes sobre a necessidade de, no
percurso da leitura, averiguar a relagdo dos conceitos
manifestados previamente (O que sabemos?) com as ideias
apresentadas no texto, ampliando os saberes sobre o tema;
para apoés a leitura responderem a segunda pergunta (O que
aprendemos?)

8. Convite aos discentes-leitores para a constru¢do de novas
aprendizagens sobre Arte moderna, compreendendo o que foi
a Semana de Arte Moderna e sua repercussao na cultura
brasileira

9. Organizacao da turma em circulo para a realizacédo da leitura

10. Distribuic&o do texto impresso para cada um dos alunos.

Durante a leitura
Estratégias de interpretacdo e processamento do texto:
1.Realizagdo da Leitura Colaborativa ou Compartilhada,
considerando o Protocolo de Leitura sugerido pela/o
professora/professor, compartilhado com apoio do projetor:
- Manipulagcdo do texto, observando titulo, subtitulo, nimero
de paginas, data de publicagdo, disposicdo do texto,
ilustracBes, informagdes em destaque...
- Leitura oral e coletiva do texto com a mediacdo da/o
professora/professor que, no percurso da leitura, direciona
guestionamentos sobre pistas linguisticas orientadas no
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Protocolo de Leitura que colaboram para as inferéncias e
construcdo de sentidos acerca do contexto de publicacdo, da
tematica e da perspectiva de abordagem
- Incentivo aos discentes-leitores para destacar informacdes
ou termos pertinentes, analisando as relagbes légico
discursivas que estabelecem no texto (conforme sugestdes do
Protocolo)
- Socializagdo, com apoio do projetor, de algumas obras com
caracteristicas modernas (pinturas de Anita Malfatti), & medida
gue sdo descritas no texto
- Leitura oral dos infograficos “Expoentes da semana no
municipal” e “Herdeiros do Modernismo-Raiz”, que integram a
reportagem, apresentando importantes personalidades e
artistas que participaram da Semana e outros adeptos do
Modernismo, observando como estes dialogam com o texto

2. Orientacdo para que os educandos facam novas perguntas
sobre o objeto lido, ao concluirem a leitura compartilhada do
texto

3. Alo professora/professor medeia o didlogo com a turma,
viabilizando a interacdo com o texto a partir dos
guestionamentos expressos

4. Para as sinalizacbes dadas pela/o professora/professor
durante a leitura e as interlocuc¢des, recomendamos o uso de
um apito: na interrupcdo da leitura, no lancamento de
perguntas, ou para dar continuidade a leitura por um outro
estudante

5. Para a indicacao dos alunos, quer para ler ou para responder
aos questionamentos, sugerimos o sorteio, mediante o uso de
um saquinho contendo os nomes dos estudantes; outra
possibilidade pode ser por meio do sorteador eletrbnico, via
internet.

Depois da leitura

Estratégias de ampliacdo da competéncia leitora:

1. Sistematizacdo e sintese das ideias:
- Retomada da pergunta 2 do Painel “O que aprendemos?”
- Solicitagcdo aos alunos para que retornem as duplas para
sistematizar ao menos 6 (seis) tdpicos, com pontos
importantes aprendidos mediante a leitura da reportagem
- Disponibilizacdo de novos post-its a cada dupla para a
sistematizacdo dos registros em 15 minutos
- Ap6s o tempo determinado, sob a mediacdo da/o
professora/professor, cada dupla devera dirigir-se ao painel e,
socializando o seu conceito previamente registrado para “O
gque sabemos?”, compartilha as novas aprendizagens com
base nos registros para “O que aprendemos?”, afixando o post-
it no campo indicado no painel

2. Outras alternativas:
- Promocdo de um sarau com apresentacdo de obras dos
artistas da Semana de Arte Moderna: exposicdo, recital,
musica, caracterizacdo dos artistas...
- Orientacdo aos discentes para que pesquisem e escolham um
tema ou fato da sua regido ou localidade para elaborar uma
reportagem nas aulas de producéo textual.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
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A avaliagdo dar-se-4 no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via
observacgdo dos seguintes aspectos:

- Conhecimentos prévios mobilizados em torno do género e da tematica

- Participacdo e desempenho no percurso da leitura colaborativa e nos dialogos estabelecidos

- Realizac&o de inferéncias e construcéo de sentidos em relacédo ao objeto lido

- Exploracéo das semioses na interpretacdo do texto.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Nessa direcdo, a ‘Reconstrucdo do contexto de producgao, circulacdo e
recepcdo de textos’'* (primeiro objeto de conhecimento) corresponde a auséncia
dessa acdo nas praticas de leitura observadas, pois se faz imprescindivel nas
situacdes de leitura, sobretudo, no ensejo de estratégias que se realizam antes e
durante o encontro com o texto. Por sua vez, a ‘Exploracdo da multissemiose’
(segundo objeto a ser tomado em conta) refere-se a necessidade de se explorar as
diferentes linguagens presentes nos géneros textuais (BRASIL, 2018) - e que se
apresentam na reportagem em foco, posto que, quando articuladas, facilitam a
compreensao do lido.

Em ‘Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto’ (terceiro
objeto de conhecimento), busca-se corresponder a necessidade de se incentivar
estratégias de compreensdo leitora (SOLE, 1998); ou seja, ensinar como ler
(CHARTIER, 2014), considerando-se as distintas etapas da leitura. Em vista disso,
sugerimos para o processamento do texto a ‘Leitura Compartilhada’ auxiliada pelo
‘Protocolo de Leitura’, dindmica que faculta o dialogo com e sobre o lido, ja que é na
interacdo que o leitor menos experiente percebe os pontos obscuros e/ou relevantes
do texto e constroi os seus sentidos (KLEIMAN, 2016).

Com respeito a ‘Apreciacao e réplica’ (como quarto objeto), se deve a
necessidade de que o leitor, num processo de reflexdo e transformacéo, interprete e
compreenda o objeto lido (FREIRE, 1983; SILVA, 1991); ato que se concretiza no
decurso da leitura e, essencialmente, pela construcdo coletiva do ‘Painel’ mediante a
elaboracao e socializacdo de ‘Sintese’ apos a leitura; sistematizacédo e partilha das
aprendizagens construidas, como alternativa de aprimoramento da competéncia
leitora (KOPCKE FILHO, 1997).

Por sua vez, ‘Inferir uma informagédo implicita em um texto’ (como primeira
habilidade proposta) se sugere no intuito de corresponder a dificuldade dos

estudantes nesse quesito, pois o trabalho com a leitura na escola deve abranger

14 Dinamica de contextualizacdo do objeto e do evento de leitura. Ver pagina 89.
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desde habilidades mais elementares, até as inferenciais que possibilitem ao leitor
transpor a superficie textual e elaborar conclusbes a partir de uma leitura mais
profunda e consistente (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017; BRASIL, 2018). E
‘Estabelecer relagdes I6gico-discursivas presentes no texto [...]' (segunda habilidade)
relaciona-se as auséncias observadas, bem como as limitagbes dos discentes-
leitores nesse aspecto, ja que o sentido e a funcdo comunicativa dos
termos/expressdes devem ser compreendidos mediante as relacbes estabelecidas
contextualmente (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017; ANTUNES, 2009).

J& em ‘Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos
das novas tecnologias no campo [...]' (terceira habilidade a ser considerada) se faz
necessario nas estratégias de processamento textual, na medida em que favorece
andlises respeitantes aos implicitos, as intencdes e efeitos pretendidos pelo
autor/editor; isto €, longe de ser mera reproducdo de sentido, a leitura exige que o
leitor, para além das linhas, leia as entrelinhas do texto (SILVA, 1991). E ‘Identificar
em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem’ (como quarta habilidade) se faz decisivo para a leitura e compreensao
do texto, visto que supde o reconhecimento de aspectos cruciais que colaboram
para as inferéncias e andlises em torno do objeto lido; que se cumpre, sobretudo,
nas estratégias desenvolvidas antes e durante o ato da leitura (SOLE, 1998).

Assim, as finalidades e intencdes das atividades leitoras propostas se
explicitam nos subsidios tomados em conta nesta sequéncia didatica em funcéo das
necessidades/auséncias observadas no campo da pesquisa, posto que, a
estruturacdo de uma pedagogia da leitura e de suas respectivas praticas demanda,
antes de tudo, o aclaramento dos designios pretendidos para com o0 processo de
formacéo leitora do educando (SILVA, 1998), que se evidencia na dinamica da
sequéncia em pauta. Dessa forma, para além dessas elucida¢gdes, nos interessa
analisarmos as reflexdes no discurso dos sujeitos colaboradores mediante o dialogo
estabelecido via entrevistas ap0s 0s eventos colaborativos de formacdo e de
elaboracao de ditas sequéncias.

No que se refere as finalidades e intengdes no planejamento e efetivacédo
das praticas de leitura e suas respectivas repercussdes no ensino aprendizagem
perguntamos aos professores sobre quais praticas sdo promovidas em sala de aula
no ensino de Lingua Portuguesa e o porqué de desenvolvé-las na escola, na medida

em que as praticas escolares de leitura ndo emergem da casualidade, mas de
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propostas que, intencionalmente planejadas a luz das necessidades e condi¢des dos
alunos-leitores, sejam significativas e promovam a educacdo de um leitor critico e
criativo envolvido na dindmica de interacédo e de transformacao social (SILVA, 1991,
1998). Nesse sentido, subsidios ao respeito sdo fundamentais para percebermos as
intencionalidades que subjazem as praticas de leitura e seus reflexos nas
aprendizagens.

Como respostas a nossas indagacoes, os professores Adélia e Josué nos

disseram que:

Eu gosto que eles leiam primeiro, facam a leitura silenciosa. E depois a
gente vai esclarecer o texto, ai eu gosto sempre de fazer atividades com
guestdes pessoais ou questdes mais diretas do préprio texto; atividade
escrita, ou também uso muito oral, a primeira parte eu fago oral,
conversando, perguntando, ai eu vou estar citando o personagem, atitude,
né? [...]. Essas praticas sao importantes, porque dai os alunos é... vao ter
uma bagagem mais ampla de leitura, né, porque se ele pratica a leitura ele
comeca a entender melhor, a interagir mais [...] ...vai se apropriando mais
da leitura, né, pra que ele possa se desenvolver. (ADELIA, 2022)

Tenho trabalhado muito com aquilo que estd em volta deles. [...] Inclusive eu
tenho discutido muito sobre depressédo, por exemplo, algo que atinge muito
os alunos, sobre poluigcdo, sobre familia, que sdo assuntos que eu vejo que

interessa a eles, para que possam formar uma opinido. [...] Geralmente,
depois de ler o texto, eu peco que eles produzam redacdes sobre o tema
discutido; [...]. Entdo, eu vejo que precisamos praticar a leitura na sala de

aula pra incentivar os alunos a ler, pra aumentar o repertério deles e,
também para estimular o senso critico deles. (JOSUE, 2022)

Do exposto, podemos observar que a docente Adélia, ao afirmar que “[o
aluno] vai se apropriando mais da leitura [...] pra se desenvolver’ mediante as
praticas experienciadas no ambiente escolar, denota que, ao promové-las no ensino
de Lingua Portuguesa, intenciona a aprendizagem dos estudantes ao respeito e seu
consequente desenvolvimento. Por seu turno, Josué enfatiza que “precisamos
praticar a leitura na sala de aula pra incentivar os alunos a ler, pra aumentar o
repertorio deles e, também para estimular o senso critico”, sugerindo intencdes de
incentivo a dita pratica e a postura critica dos educandos, ao desenvolver tais
atividades.

Nesse sentido, contraditoriamente as constatacbes resultantes da
pesquisa - em que permaneceram implicitas as intencionalidades dos docentes com
relagdo ao trabalho com a leitura, de suas assertivas subentende-se o propdsito de
ampliacdo e aprimoramento da competéncia leitora dos educandos, como também
de incentivo a pratica do ler, o que pressupde um olhar dirigido ao continuo processo

de formacdo de alunos-leitores criticos e competentes, segundo se pretende na
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sistemética da sequéncia em analises, conjecturada em harmonia com 0s preceitos
discursivos da linguagem; resposta ao ‘para que’ e ao ‘por que’ das atividades
concretas de sala de aula que envolve efetivamente uma concepcédo (GERALDI,
2004).

Contudo, notamos que, ao referir-se as praticas de leitura que
costumavam desenvolver-se em sala de aula, tanto Adélia quanto Josué
manifestaram incongruéncias com os propositos sinalizados, pois, no que a primeira
ressalva “[...] fazer [sempre] atividades com questdes pessoais ou questdbes mais
diretas do proprio texto; [...] conversando, perguntando, [...] citando o personagem [e
sua] atitude”; o segundo, desataca que tem “[...] trabalhado muito com [...] assuntos
gue interessa[m] a eles. [...] depois de ler o texto, [pede] que produzam redacdes
sobre o tema discutido”. Dessa forma, notam-se permanéncias que corroboram com
as constatacfes resultantes da investigacdo, nas quais se evidenciaram praticas
esvaziadas de uma intencionalidade, cujo fim se restringia a responder uma
atividade ou a questionamentos do/a professor/a ou, ainda, a (re)producdo de um
texto. Propostas que limitam as possibilidades de compreenséo e de participacao do
leitor e 0 consequente desenvolvimento de sua competéncia leitora, uma vez que, “O
leitor critico, movido por [uma] intencionalidade, desvela o significado pretendido
pelo autor, mas ndo permanece nesse nivel — ele reage, questiona, problematiza,
aprecia com criticidade.” (SILVA, 2011, p. 93).

Ja em referéncia as finalidades com que planejavam e promoviam as
atividades de leitura em sala de aula, na condicdo de professor/a mediador/a, foi
necessario questionarmos, ja que diversas sao as finalidades que o educador pode
tomar e explicitar a si mesmo e aos leitores para os encaminhamentos, evitando
enseja-las apenas como pretextos para a imposicdo de exercicios desprovidos de
um sentido e de um proposito (SILVA, 1998; LERNER, 2007). Dessa forma, as
experiéncias leitoras e o0s respectivos objetivos ou habilidades pretendidos sé&o
parametros essenciais para examinarmos ditas praticas e repensarmos as
possibilidades de sua ressignificacao.

Como respostas a nossas indagacoes, a professora Adélia e o professor

Josué nos disseram que:

A finalidade de... tanto o professor, quanto o aluno [€] alcancar seus
objetivos, né? De conseguir ampliar o nivel de conhecimento do aluno e que
ele realmente aprenda, que realmente [...] busque ler mais... que a gente
consiga mostrar[-lhe] que é capaz de ir muito além. Ler para que [...]
tenha... o conhecimento de mundo, né? Porque, [...] ndo vai ler so6 por ler.
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Ele vai ter que ler pra que [...] tenha uma compreensé&o, e entenda “Por que
eu t0 lendo esse texto?” (ADELIA, 2022).

Eu sempre vou para a sala de aula ... e aprendi a fazer isso também nas
formagBes, comecei a colocar no meu planejamento e a mostrar para eles o
gue eu quero que [...] consigam aprender da aula. [...]. Eles vao estar mais
atentos [...]. Eu trabalho com Conhecimento Linguistico, mas quando eu
levo um texto, por exemplo, a gente o |I&, a gente discute e, [...] vai para as
andlises linguisticas em alguns trechos, com a finalidade de fazer com que
eles entendam um pouco mais sobre a Lingua (JOSUE, 2022).

Segundo o exposto, podemos perceber que, na medida em que Adélia
destaca que “A finalidade de... tanto o professor, quanto o aluno [é a de] alcancar
seus objetivos [...]", e Josué enfatiza que comeca “[..] a colocar no meu
planejamento e a mostrar para eles o que [pretende que] consigam aprender da
aula”, ambos reconhecem a importancia e a necessidade de se estabelecer as
finalidades das atividades leitoras e de evidencia-las aos discentes, de maneira que
estes compreendam 0s propositos e 0s sentidos das préticas de leitura em uso. Solé
(2003, p. 31) ao respeito ja dizia: “[...] ensinemos a ler no momento oportuno, com
objetivos diferentes, tornando os alunos conscientes do que fazem, e facamos isso
logo, no transcurso das atividades cotidianas, no seio de propostas que tenham
sentido”.

Por outro lado, se para Adélia a finalidade com que planeja e desenvolve
0s eventos de leitura no ambiente escolar traduz-se em “conseguir ampliar o nivel de
conhecimento do aluno e que [...] realmente aprenda”; para Josué tal intento se
resume em “fazer com que eles entendam um pouco mais sobre a Lingua”. Nesse
sentido, se a primeira compreende que a pratica da leitura propicia a constru¢do do
conhecimento e, portanto, o processo de aprendizagem dos educandos; o segundo,
entende que tais préaticas devem favorecer aos discentes-leitores a compreensao da
propria lingua e, conseguintemente, a sua funcionalidade comunicativa.

Assim, contraditoriamente as finalidades das préaticas constatadas no
percurso investigativo - as quais eram promovidas como pretextos para avaliar ou
para (re)produzir textos, ou como improviso, sem um propdsito e um sentido para 0s
discentes, tais argumentos reiteram as intencionalidades ja ditas e alinham-se ao
proposto na sequéncia didatica em tela. Isto denota maior clareza dos interlocutores
em torno de sua préxis pedagdgica e dos respectivos fins. Isto porque, para que as
situacbes de aprendizagem sejam relevantes e envolvam os sujeitos que delas

participam, é necessario que, antes de tudo, estes compreendam a finalidade e o
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significado daquilo que fazem (MEIER; GARCIA, 2007); neste caso, das atividades
leitoras que experienciam.

Por sua vez, os coordenadores pedagogicos, ao perguntarmos quais
orientagcdes eram dirigidas ao planejamento das atividades de leitura e com que
finalidades eram planejadas, nos responderam que:

[...] para que ele se aproprie de fato, né, da leitura e da escrita.
Principalmente, que as atividades sejam dinamicas, a partir de atividades
gue possam leva-lo a refletir, interagir, mas que o leve também a se
apropriar daquilo que ele I&, né? Que o professor, é... ofereca ao aluno,
atividades que possam de fato desenvolver a leitura dentro da sala de aula,
despertar nesse aluno o interesse pela leitura, e realmente colaborar para
gue sejam leitores criticos, né, daquilo que ele I1é e que tenha autonomia
sobre o que pensa e sobre o que ele I, né? (FLORBELA, 2022).

As finalidades que se busca com essas atividades é fazer com que o aluno
socialize mais. [...]. Entdo, se buscou um plano de acdo em que os alunos
pudessem ler e se expressar mais, pudessem dizer aquilo que entendem,
gue pensam sobre o mundo. Isso seja de forma cénica, seja de forma...
produzindo o préprio texto, mas que tivesse como base a questéo da leitura,
com atividades mais atrativas que envolvessem mais 0s alunos, em que 0s
professores pudessem colocar os diversos géneros e 0s alunos pudessem
ter acesso a essas leituras (MARIO, 2022).

A partir do exposto, podemos inferir que tanto Florbela quanto Mario
intencionam em suas orientacdes pedagodgicas a dinamicidade nos eventos de
leitura e a maior participacdo do aluno-leitor nessas atividades, ja& que, em suas
assertivas, Florbela salienta que “Principalmente, [...] sejam dinamicas, [...] que
possam leva-lo a refletir, interagir’; ja Mario acentua que “se bus[que] com essas
atividades [...] fazer com que o aluno socialize mais [...]; atividades mais atrativas
que [os] envolvessem mais [...]". Nessa perspectiva, ambos demonstram que seus
direcionamentos orientativos para o planejamento das situacdes de leitura, estando
alicercados na concepcéo interacional/discursiva, visam um leitor ativamente
envolvido no ato de ler, que, segundo apontam os interlocutores, seja capaz de
‘interagir’, ‘refletir’ e de ‘socializar’.

Outrossim, percebemos que a coordenadora Florbela ao afirmar que “[as
atividades eram planejadas com a finalidade de] despertar no aluno o interesse pela
leitura, e realmente colaborar para que sejam leitores criticos”, sinaliza o proposito
de desenvolver o gosto pela leitura e de formar alunos-leitores. JA o coordenador
Mério, argumenta que “os alunos pudessem ler e se expressar mais, pudessem dizer
aquilo que entendem, que pensam sobre o mundo”, sugerindo agbes planejadas
com fins de propiciar ao aluno-leitor circunstancias de dialogo e de expressao

autonoma acerca do lido, tendo em conta sua leitura de mundo. Ou seja, tanto na
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primeira, quanto no segundo, notam-se pretensdes que consolidam os principios
dialogico-discursivos, uma vez que implicam uma postura educacional singularizada,
na qual a linguagem é concebida como espaco de constituicdo de relagbes sociais,
de encontro entre sujeitos (GERALDI, 2004).

Nessa esteira de reflexdes, os argumentos dos coordenadores ratificam
as intencionalidades enunciadas pelos professores e aquelas materializadas nas
sequéncias didaticas propostas, pois, se fez necessario alinhar-se intencéo e praxis
pedagdgica, tendo em conta as finalidades pretendidas na acdo mediadora das
praticas de leitura, em funcdo das reais necessidades dos educandos. Isto porque, a
reconfiguracdo das praticas escolares de leitura, visando a educacdo de leitores
criticos, “[...] deve apresentar uma coeréncia ou consisténcia entre fins e meios,
entre teoria e pratica, entre discurso e agdo, sem o que ndo ha mudanca concreta”
(SILVA, 1991, p. 47-48).

4.3 Estratégias mobilizadas via mediacdo pedagdgica das praticas de leitura

Com o proposito de redesenhar a mediacdo pedagoOgica que se
estabelecia nas préaticas de leitura em uso no contexto da pesquisa, cujas
representacdes prescindiam da interacdo e das estratégias necessarias ao processo
de participacdo do leitor e de sua compreensdao em torno do objeto lido,
operacionalizamos na Sequéncia Didatica 3: Romance no Ar, condicbes didatico-
pedagdgicas que favorecessem tanto a acdo mediadora do professor, como também
a dindmica de apropriacdo dos discursos lidos/ouvidos. Nessa perspectiva,
exploramos o0 género romance, expandindo-se as possibilidades de sua
compreensao mediante a intertextualizacdo com outros objetos culturais (musica e
resenha), oportunizando-se o entendimento e apreciacao via praticas de leitura e de
compartilhamento sugeridas no percurso metodoldgico, conforme se apresentam no

quadro 7.

Quadro 7 — Sequéncia Didética 3: Romance no Ar

PRATICA DE NUMERO DE AULAS: 6
LINGUAGEM/EIXO: Leitura

OBJETOS DE SUGESTOES METODOLOGICAS
CONHECIMENTO

Reconstrucdo das condicbes Antes da leitura
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de producéo, circulagéo e
recepcao

Apreciacao e réplica

Relagéo entre textos

HABILIDADES

D3 — Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao.

(EF69LP44) Inferir a presenca
de valores sociais, culturais e
humanos e de diferentes
visdes de mundo em textos
literarios, reconhecendo
nesses textos formas de
estabelecer mdltiplos olhares
sobre as identidades,
sociedades e culturas e
considerando a autoria e o
contexto social e histérico de
sua producao.

(EF69LP46) Participar de
praticas de compartilhamento
de leitura/recepcao de obras

literarias/ manifestacbes

artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura,
eventos de contacéo de
historias, de leituras
dramaticas [...] entre outros,
tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem
estética e afetiva e justificando
suas apreciagdes, escrevendo
comentarios e resenhas [...],
utilizando formas de
expressao como trailer
honesto, video-minuto, entre
outras possibilidades de
préticas de apreciacdo e de
manifestacéo da cultura de
fas.

(EF89LP32) Analisar os
efeitos de sentido decorrentes
do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias,
alusdes, retomadas) entre 0s
textos literarios, entre esses
textos literarios e outras
manifestacBes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e

Estratégias de antecipagao:

1. Resgate dos géneros trabalhados nas aulas anteriores (poema
e reportagem):

- Quais géneros textuais foram lidos nas propostas anteriores de
leitura? Como se diferenciam esses textos?

- Esclarecimentos aos discentes sobre algumas diferencas
quanto a estrutura, finalidades e campos de atuacdo humana
em que sdo produzidos e compartilhados esses géneros.

2. Convite aos estudantes para ler um outro género textual
artistico-literario: O romance (fragmentos); acrescentando que
este, diferentemente do poema, é um texto narrativo.

3. Comunicagado da proposta de pratica de leitura “Romance no
ar” com auxilio do projetor

4. Explicacdo aos discentes em torno das etapas e
procedimentos que realizardo para a leitura e compreenséo do
género proposto

5. Socializagéo dos objetivos/habilidades que serdo perseguidas
na proposta de leitura

6. Mobilizagcdo de conhecimentos prévios sobre o género:

- Vocé ja leu um romance? Quem era o autor? Sobre o que
tratava essa narrativa?

- E o que seria um romance? Em que suporte podemos
encontra-lo?

- Destaque de algumas caracteristicas sobre o género romance,
relacionando com outros géneros narrativos supostamente ja
conhecidos pelos alunos, como conto, fabulas, crénicas...

- Retomada da reportagem lida em aulas anteriores, mostrando
que os artistas modernos buscavam uma arte mais brasileira,
que retratasse os problemas e a realidade local, com mais
liberdade de expressdo. Sera que o romance que vamos ler,
pode ser considerado uma obra moderna?

7. Elaboracdo de previsdes sobre o romance a ser lido, sua
tematica e respectivo autor, a partir de reflexdes em torno da
cancgao “Capitao de Areia” (intertexto do romance, muito ouvida
e compartilhada nas redes sociais e aplicativos):

- Quem ja ouviu, curtiu ou compartilhou a musica “Capitdo de
Areia”? Vamos (re)vé-la?

- Compartilhamento da mausica (videoclipe com cenas do filme
baseado no romance — 3min) com auxilio do projetor

- Mediacéo de diadlogo sobre: Quem é o cantor ou artista dessa
musica? Quando foi lancada? Sobre o que trata a misica? Por
que esse tema?

- Socializagéo e leitura do material de apoio com os alunos
“Sobre a mdusica” (ou acessar via internet), contendo
informacdes sobre sua composi¢édo e intertextualidade com a
obra de Jorge Amado, informando assim o titulo e o autor do
romance (fragmentos) a ser lido

- Ampliagdo do dialogo: Vocés sabiam dessa relagdo da musica
com o texto de Jorge Amado?

- E sobre o autor de “Capitdes da Areia”’, quem foi Jorge
Amado? Em que contexto produziu suas obras?

- Alo professora/professor deve, neste momento, acessar o site
https://www.jorgeamado.org.br/ para
compartilhar breves informacdes sobre o autor, seu contexto de
producgdo e suas obras (escritor baiano, modernista do século
XX, escreveu entre as décadas de 30 e 70; algumas obras
mais relevantes, incluindo “Gabriela, Cravo e Canela”, “Tieta do
Agreste”, ja exibidas em minissérie e novela pela Rede Globo
de Televisédo); ou socializar essas informacfes oralmente, na
falta de internet
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midiaticas, masica), quanto
aos temas, personagens,
estilos, autores etc., [...].

MATERIAIS NECESSARIOS

Texto impresso (fragmento do
romance “Capitées da Areia”)

Computador
Projetor de multimidia

Musica “Capitao de areia”
(Videoclipe)

Material impresso “Sobre o
Romance”

Resenha da obra (video)

Saquinho com subtépicos do
texto

Flyer (folheto) “Curtir e
Comentar”

Smartphone

- E sobre o romance ‘Capitdes da Areia’, que situacdo ou
realidade brasileira é abordada nessa obra? (suscitar hipéteses
com base nas imagens exibidas no videoclipe da masica, sua
relacdo com a letra da cancéo, e com o romance a ser lido)

- Inferéncia acerca do sentido da palavra capitdo: O que seria
um capitdo? E qual o sentido da expressao “capitao da areia”?

- Apresentacdo de informacdes sobre a obra com auxilio do
material sugerido Sobre o Romance “Capitdes da Areia”,
disponibilizando copia para cada aluno e compartilhando no
projetor para leitura coletiva

8. Convite aos discentes-leitores a construir novas aprendizagens
mediante a leitura e compartilhamento de alguns fragmentos
correspondentes a primeira e terceira parte do romance
“Capitdes da Areia” - Sob a lua, num velho trapiche
abandonado, e Cancdo da Bahia, can¢cdo da liberdade,
respectivamente (fragmentos que possibilitardo leituras e
reflexdes em torno do cenario, dos personagens e do desfecho
da narrativa)

9. Organizacgado da turma em circulo para que fagcam a leitura do
texto

10. Subdivisdo da turma em quatro subgrupos com numero de
alunos igual ou aproximado: a/o professora/professor devera
passar um saquinho (contendo recortes de papel com 0 nome
dos 4 subtdpicos do texto) para que cada estudante retire um
dos subtdpicos

11. Localizagdo e agrupamento dos alunos correspondentes a
cada topico no espaco do circulo (6 alunos em média para
cada tépico)

12. Explicacdo aos discentes em torno dos fragmentos do
romance que serdo lidos, esclarecendo que estdo divididos em
4 subtopicos, um para cada grupo: “O Trapiche” para o primeiro
subgrupo, “Noite dos Capitdes da Areia” para o segundo,
“Familia” para o terceiro e “Vocagdes” para o quarto grupo

13. Disponibilizacdo da cépia do texto (subtépicos) para cada
aluno, explicando que fardo a leitura e posteriormente a
contacao e dialogo acerca dessas narrativas.

Durante a leitura

Estratégias de interpretagcdo e processamento do texto:

Roda de leitura: leitura, contacao, reflexao

1. Leitura:
- Em circulo, os alunos terdo entre 20 a 25 minutos para ler,
silenciosamente, suas respectivas partes do texto

2. Contacdo:
- ApOs a leitura silenciosa, a/o professora/professor medeia a
contacdo das narrativas
- Inicia a media¢éo da contacéo da primeira parte (O trapiche):
um aluno do grupo inicia, depois a professora pede que outro
continue, e prossegue incentivando a participacdo de todo
grupo e a escuta dos demais.
- Da mesma forma, orienta a contacdo da segunda parte (Noite
dos Capitées da Areia), depois da terceira (Familia) e por fim a
quarta parte (Vocacdes), estimulando o protagonismo dos
leitores e a compreensao do lido
- Se necesséario, a/o mediadora/mediador questiona algum
ponto importante que os estudantes deixaram de mencionar e
0s ajuda a retomar o texto

3. Reflexéo:
- Finalizada a
professora/professor

narrativas, alo
sobre o lido,

das
refletir

socializagédo
0os convida a
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direcionando alguns questionamentos, com apoio do projetor,
incentivando a retomada do texto quando preciso
- O que mais chamou a atencéo no cenario da narrativa?
- E os personagens, o que dizer sobre cada um deles?
- Quem sé&o os “Capitaes da Areia” na visao de Jorge Amado?
(consolidacdo das inferéncias e hipoteses sobre a palavra
‘capitao’, sobre o titulo e a temética)
- Que valores humanos, sociais e culturais podemos inferir a
partir dos personagens e da situacdo narrada? (resgate de
comportamentos e atitudes dos personagens)
- Que outros questionamentos vocé faria sobre os textos
lidos/ouvidos?
- Vamos considerar o contexto da nossa comunidade, do nosso
municipio: podemos notar alguma relacdo com a problemética
e a situagdo apresentada no romance lido? Qual? Como
enfrentar e superar essa realidade?

4. Alo professora/professor medeia o didlogo com a turma,
viabilizando a interacdo com o texto e com a realidade dos
estudantes a partir dos questionamentos expressos

Depois da leitura

Estratégias de ampliacdo da competéncia leitora:

1. Releitura e novas reflexdes:
- Exibicdo da resenha (em video) acerca do romance “Capitaes
da Areia”
- Questionamentos sobre o conteldo do video: O que chamou
a sua atencdo? Tem novas informac6es sobre o romance lido?
Quais?
- Esclarecimentos aos alunos que se trata de uma resenha
critica do livro “Capitaes da Areia”, explicando que esta e a
musica apresentada inicialmente sao intertextos do romance
lido
- Em que os intertextos se aproximam do texto principal?
- Que efeito de sentido se produz a partir da resenha?
(destaque de aspectos criticos presentes no video)

2. Técnica Curtir e Comentar:
- Elaboracdo de um Comentéario, considerando a leitura e
escuta do fragmento do romance “Capitdes da Areia”,
referéncias sobre o autor, e os intertextos apresentados
- Disponibilizacdo de material elaborado para este fim, e
orientagdo aos educandos para que produzam o comentario
individualmente
- Depois da producéo, a/o professora/professor sugere que 0s
discentes compartilhem suas producdes com um colega da
turma e registrem com uma selfie a socializa¢cdo com seu par
- Para isto, podera organizar duplas: pede que os estudantes
que possuem o smartphone (apenas metade da turma, média
de 12 estudantes) juntem-se com 0s que ndo 0 possuem;
organiza as duplas, de modo que todos socializem suas
producdes e fagam o registro fotogréfico
- AJo professora/professor orienta que as selfies produzidas por
cada dupla sejam compartilhadas no grupo de WhatsApp da
turma, a fim de que todos leiam as producdes de cada leitor-
autor

3. Outras alternativas:
- Indicacdo aos alunos e/ou acesso ao site para mais
informacdes sobre o autor Jorge Amado e suas obras:
https://www.jorgeamado.org.br/
- Planejamento de outras lituras: proposicdo da leitura
capitulada de uma obra (romance) regional ou local e seu
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compartilhamento em roda de leitura. Pode dividir os capitulos
por dupla para a realizagdo da leitura e em aulas posteriores
organizar a roda de leitura para compartihamento e
interlocucdes.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagcdo devera ocorrer no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via
observacgéo dos seguintes aspectos:

- Conhecimentos prévios mobilizados em torno do género e da temética

- Participagdo e desempenho no percurso da roda de leitura, na contacéo e nas reflexfes

- Realizagéo de inferéncias e construcéo de sentidos em relagédo ao objeto lido e seus intertextos

- Manifestaco e sistematizacdo das impressées sobre o lido na elaboracdo do comentario

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Em vista dos subsidios tomados em conta, a ‘Reconstrucdo das
condicdes de producéo, circulacédo e recepcao [do texto]'® (como primeiro objeto de
conhecimento), a se concretizar sobretudo nas estratégias de antecipacdo aqui
propostas, corresponde a necessidade de contextualizacdo do objeto e do evento de
leitura. Por outro lado, ‘Apreciacao e réplica’'® (segundo objeto de conhecimento a
ser tomado em conta), articula-se a necessidade de que o leitor, interagindo com o
objeto de leitura, o interprete e compreenda responsivamente (BAKHTIN, 2016),
segundo se propde nas estratégias que se efetivam durante e apos o ato de ler.

Ja em ‘Relagdo entre textos’ (terceiro objeto proposto) busca-se
responder as auséncias com respeito a leitura e comparacao de textos e intertextos,
condicdo fundamental para o desenvolvimento da capacidade de analise critica do
leitor em formacdo (KLEIMAN, 2016); dinamica empreendida mediante a relag&o
dialdgica entre o género musical, o romance e a resenha, via estratégias que se
desenvolvem nas distintas etapas da leitura.

Assim sendo, sugerimos a ‘Roda de Leitura’, no intuito de corresponder a
escassez de praticas de reflexdo e compartilhamento do lido (BRASIL, 2018);
estratégia que favorece o processo de interacdo entre os sujeitos-leitores e destes
com os textos. Além disso, para depois da leitura, propde-se a (re)leitura do
intertexto ‘Resenha’ e a técnica de ‘Curtir e Comentar’, pelas quais sao
oportunizadas experiéncias de interdiscursividade e de responsividade proprias da

leitura como processo discursivo (BAKHTIN, 2016).

15 Objeto de conhecimento indispensavel em todo evento de leitura. Revisitar pagina 89.
16 Substancial nas praticas de leitura, refere-se ao ato de interpretar e compreender o objeto lido.
Rever pagina 98.
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‘Inferir o sentido de uma palavra ou expressdao’’’ (como primeira
habilidade) torna-se necessario dadas as limitacdes dos estudantes-leitores nesse
guesito; ja ‘Inferir informagdes referentes aos valores sociais, culturais e humanos e
de diferentes visbes de mundo em textos literarios [...] (como segunda) se sugere
pela necessidade de desenvolver-se habilidades de inferéncia, pelas quais o leitor
constroi novas representacfes sobre o lido (KOCH, 2021). Tais acbes se
materializam pelas inferéncias referentes ao tema e aos sentidos da expressao
‘capitdo/capitdo da areia’ no contexto do romance lido, como também pelas analises
e interlocugdes engendradas em todo o percurso da atividade leitora.

Por outro lado, se ao ‘Participar[-se] de préaticas de compartilhamento de
leitura/recepcdo de obras literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de leitura,
[...] (como terceira habilidade), intenciona-se corresponder as notadas auséncias
dessas praticas, como formas de interagédo social e de apreciacdo do lido (BRASIL,
2018; MARANHAO, 2019), cujas vivéncias viabilizam-se mediante a ‘Roda de
Leitura’ e a técnica de ‘Curtir e Comentar’ aqui sugeridas; ‘Analisar os efeitos de
sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade [...] (como quarta
habilidade) se inclui pela escassez de praticas dessa natureza, no intuito de alargar-
se as experiéncias leitoras e as possibilidades de dialogo com os objetos culturais,
posto que, as analises referentes a intertextualidade e aos seus efeitos sao
fundamentais no processo de construcdo de sentidos e de compreensao do lido
(KOCH; ELIAS, 2007).

Assim, em didlogo com o0s elementos considerados no itinerario da
sequéncia didatica em pauta, buscou-se materializar a mediacdo pedagogica via
estratégias que favorecessem, por um lado a relacdo mediador-mediado, por outro a
interacdo leitor-texto e a respectiva compreensao, preconizadas pela perspectiva
interacional discursiva da leitura, visto que, ditas praticas escolares pressupdem
estratégias didaticas em consonancia com a perspectiva tedrico-metodolbgica
adotada pelo professor, que estimulem a participacdo dos discentes-leitores e a
construcdo de novos sabres (MOURA; MARTINS, 2012). Isto posto, se faz
pertinente analisarmos as reflexdes dos sujeitos interlocutores via entrevistas ap0s o

percurso colaborativo de formacéo e de construgéo de ditas sequéncias.

17 Revisitar pagina 89.
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Para verificarmos as estratégias aplicadas nas praticas de leitura via
mediacdo pedagdgica, indagamos aos professores/as sobre como a definiam e de
gue maneira a estabeleciam, posto que a mediacédo pedagogica — agao continua de
intervencgao intencional e planejada que, configurada na interagcdo entre sujeitos,
promove transformacdo e desenvolvimento (VYGOTSKI, 1997; MEIER; GARCIA,
2007). Nessa perspectiva, estas questdes sao basilares para analise e compreensao
das praticas de leitura mediadas no universo escolar e suas contribuicbes para o
processo de ensino aprendizagem.

Como respostas a nossos questionamentos a professora Adélia e o

professor Josué argumentaram que:

A mediagdo pedagodgica é... um suporte. [...]. E esse suporte também é
incentivo, isso € muito importante para [0 aluno]. Ele pode estar com aquela
davida, estar com dificuldade[s], entdo eu tenho que ta dando as mediacdes
para que [...] consiga... abrir caminhos pra ele, né, pra que[...] consiga
realmente aprender. [...]. A gente vai estimulando, questionando e, assim, o
aluno interage mais nas atividades (ADELIA, 2022).

Eu tenho lido muito sobre isso, inclusive o livro da Solé que vocé doou. Ela
fala muito sobre a importancia do mediador, como ele pode ajudar na
construcdo do conhecimento, isso dentro da perspectiva interacionista.
Porque o segredo, se é que ha, ele esta no processo, [...]. Entdo, quando eu
vou para a aula eu sempre tento, como eu disse, passei a fazer: discutir
com cada aluno, de maneira individual. Claro, ha a explanacdo coletiva e
depois eu abro espaco para perguntas (JOSUE, 2022).

Com base no exposto, podemos perceber que Adélia, ao dizer que “A
mediacdo pedagogica é... um suporte. [...]. E esse suporte também ¢é incentivo”, o
supde com a ideia de apoio, de condicdo necessaria a aprendizagem dos alunos.
Esta percepcao coincide com a de Josué, que ao afirmar que “Ela [Solé] fala muito
sobre a importancia do mediador, como ele pode ajudar na construgcdo do
conhecimento”, considera que ‘ajudar’ € o papel do mediador, reiterando tal
entendimento.

Alem disso, no que Adélia enfatiza que “A gente vai estimulando,
questionando e, assim, o aluno interage mais nas atividades”, e Josué ressalta que
‘ha a explanacédo coletiva e depois [abre] espaco para perguntas”, evidenciam-se 0
estimulo, o diadlogo e o questionamento como condi¢cdes basilares para estabelecer-
se a mediacdo pedagogica, jA que esta consiste num processo de interacao entre
sujeitos (MEIER; GARCIA, 2007). Por outro lado, “No contexto interacional, pensar

no que perguntar e em como perguntar ajuda o aluno a construir hipéteses sobre
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determinado conceito ou tema, além de organizar [0S] argumentos necessarios”
(MOURA; MARTINS, 2012, p. 92).

Outrossim, perguntamos sobre que estratégias sao incentivadas na
mediacdo de ditas praticas para a compreensdo do texto, uma vez que 0S
encaminhamentos didatico-pedagégicos sao meios para compreensdao do lido;
estratégias que se constituem em acdes implementadas para alcancar 0os propésitos
da leitura (SOLE, 1998; 2003) e s&o determinantes para andlises e intervencées em
torno das praticas de leitura escolarizadas.

Como respostas a nossas indagacdes, os docentes Adélia e Josué nos

disseram que:

Eu gosto muito de fazer assim com eles, digo, é... vocés véao ler esse texto.
Deixo-os [...] fazerem a leitura sozinhos, depois eu leio com eles, ou leio
sozinha em voz alta. Ai eu uso muito a oralidade, perguntando de forma
individual, [...] E se fosse vocé, como vocé escreveria? O que Vocé ia
modificar no texto? Para que se sintam mais envolvidos, [...], como autores
também. Outras vezes, eu mando... eu digo pra eles tentarem fazer,
escrever um texto, usando o mesmo titulo, o mesmo tema do texto
trabalhado (ADELIA, 2022).

Para ajuda-los a entender os textos, a compreender melhor, geralmente eu
utilizo perguntas genéricas, por exemplo: Qual é o tema do texto? Qual a
critica? e vou dificultando. Eu tenho trabalhado muito as informacgdes
explicitas e [depois as] implicitas, [...], tentando inferir as ideias, tentando
fazer com que todos acompanhem o raciocinio. O que me levou a trabalhar
assim também foi os niveis de leitura dos alunos, as dificuldades que eles
demonstraram (JOSUE, 2022).

Do expresso, depreendemos que Adélia ao afirmar que “Deixo-0s [...]
fazerem a leitura sozinho, depois eu leio com eles. Ai eu uso muito a oralidade,
perguntando de forma individual, [...] digo pra eles tentarem fazer, escrever um
texto”, destaca a pratica da leitura individual e coletiva, seguida de questionamentos
orais protagonizados pela professora, ou de uma producdo escrita a partir do
titulo/tema trabalhado, como estratégias para o desenvolvimento das atividades
leitoras. Ja Josué, ao dizer que “geralmente [...] utiliz[a] perguntas [...] trabalha[n]do
muito as informacdes explicitas e [depois as] implicitas, [...], tentando inferir as
ideias”, demonstra que também faz uso das interpelagcdes ao respeito do lido;
contudo, manifesta preocupacdo em explorar, para além dos explicitos, os nao ditos
do texto, em razdo das dificuldades dos discentes-leitores na habilidade de
inferéncia.

Nessa lbgica, as reflexdes dos interlocutores, no que tange a mediacao,

reiteram as proposi¢coes da sequéncia didatica em tela, transcendendo as condi¢fes
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em gue eram mediadas as praticas de leitura na escola campo, haja vista que
careciam de estratégias de compreensdo leitora e da devida interacdo entre os
sujeitos envolvidos no ato de ler. Entretanto, notam-se permanéncias referentes as
estratégias, ao mencionarem, além da leitura silenciosa e oral, 0s questionamentos e
a escrita de textos como procedimentos comumente aplicados, mantendo-se
ausentes as estratégias de antecipacdo/contextualizacdo que precedem o encontro
com o texto, as quais constituem um dos pontos fundamentais do ato da leitura
(LERNER, 2007). A nédo ser quando Josué se adianta e notabiliza em seu discurso o
foco na pratica de inferéncia dos implicitos, nas circunstancias dos questionamentos
dirigidos aos alunos sobre o texto lido, no intuito de corresponder as necessidades
dos discentes. Nesse viés, Lerner (2007, p. 66) salienta que “[...], € imprescindivel
construir condi¢cfes didaticas favoraveis para o desenvolvimento dessas préaticas, [€]
€ necessario tratar os alunos como leitores plenos para que eles possam comecar a
atuar como tais”.

Quanto aos coordenadores pedagogicos, ao questionarmos sobre que
estratégias sdo orientadas e aplicadas para a mediacdo das praticas de leitura na

escola e como tém contribuido para a formacao de leitores, nos disseram que:

A gente orienta muito no sentido de... desenvolver a leitura a partir de... de
praticas inovadoras, né, de praticas mais dinamicas. [..] Entdo séo
estratégias que levem esse aluno realmente, a desenvolver o habito da
leitura, que é o que, as vezes, € 0 mais dificil. Mas que ele possa, a partir
dessas atividades dentro da sala de aula, [...] sair [...] com a vontade de
guerer, de aprender e sempre ler. Que... todo aprendizado parta da questao
da leitura (FLORBELA, 2022).

As propostas, elas sdo exatamente voltadas para que o aluno possa refletir,
participe do universo da leitura, que o aluno possa se sentir sujeito e capaz
de interagir nas situacbes de leitura e também da escrita, e acabe
desenvolvendo mais suas habilidades. Por isso, a gente sempre orienta o
cuidado na escolha dos textos, na forma como esses textos chegam ao
aluno, como o aluno é envolvido nesse universo e a relagdo com o que eles
[...] estdo vivendo, com o contexto do momento, que faz com que [...] se
envolvam mais nas atividades (MARIO, 2022).

Do exposto, podemos verificar que tanto a coordenadora Florbela quanto
o coordenador Mario consideram, em suas orientacdes, estratégias que favorecam
praticas de leitura mais interativas, visando a formacdo de um sujeito-leitor com
maior intimidade com a leitura e com os textos, pois, a primeira refere-se a “praticas
mais dinamicas. [...] estratégias que levem esse aluno a realmente, desenvolver o
hébito da leitura”; o segundo, de modo mais enfatico, menciona que “o aluno possa

refletir, participe do universo da leitura, [...] desenvolvendo mais suas habilidades”.
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Nessa perspectiva, as reflexdes dos coordenadores reiteram as proposi¢coes da
Sequéncia Didatica em voga, e coincidem com os argumentos dos professores no
gue concerne a mediacdo pedagodgica; contudo, notam-se algumas discordancias
guanto as estratégias sugeridas, posto que seus propositos de interacdo/reflexado do
aluno-leitor destoam daquelas ditas e aplicadas pelos professores no contexto da
pesquisa.

Assim, consideramos importante e necessario alinhar-se e aliar-se a
pratica pedagdgica, particularmente na mediacdo dos eventos de leitura, as
concepcdes e aos respectivos propositos, a fim de que se materializem no chéo da
escola e repercutam na aprendizagem dos alunos, visto que, um projeto de
desenvolvimento da cultura e, portanto, da leitura, precisa buscar técnicas para
motiva-la, tendo em conta que esse ato envolve uma complexidade de objetivos,
métodos e objetos, que essencialmente se articulam a um referencial tedrico-
metodolégico (MORTATTI, 2001). De outro modo, aos intelectuais comprometidos
com os interesses dos educandos — sobretudo das classes populares integrados ao
sistema publico de ensino —, lhes cabe a difusdo de um novo referencial, forjando
NOvVoS consensos, com vistas a ampliar as oportunidades de construgdo do

conhecimento sistematizado (LIMA, 2000).

4.4 Proposta metodologica de mediacédo das praticas de leitura

A leitura € sempre lugar de producéo de sentido, de compreenséo e de
troca; isto é, espaco de comunicacdo aberta onde se da o encontro entre o homem e
a realidade sociocultural (GOULEMOT, 2009; SILVA, 2011). Nessa ldgica,
compreendemos as praticas de leitura como formas de participacdo social e
dinamizacao cultural, nas quais experienciamos, por um lado, a descoberta e a
construcdo de conhecimentos, por outro, a partilha e disseminagao de saberes, de
valores e da proépria cultura; dialogo incessante do leitor e de sua biblioteca de vida
(GOULEMOT, 2009), com os multiplos objetos de leitura e com o mundo. Essas
interlocucdes, demarcadas por principios discursivos que protagonizam o papel do
leitor, tornam possiveis novas aprendizagens.

E nessa perspectiva que pensamos o ‘Caderno Pedagdgico de Praticas
de Leitura no Ensino de Lingua Portuguesa: possibilidades de aprendizagens no 9°

ano’, como produto da pesquisa (Apéndice F), constituido de quatro Sequéncias
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Didaticas que, sustentadas no principio teérico-metodoldgico da discursividade
(TRAVAGLIA, 2009; BAKHTIN, 2014), dialogam de forma colaborativa com as
necessidades dos estudantes com respeito a leitura, e imprime novos olhares sobre

a pratica pedagogica e as possiveis mediacoes.

Figura 6 - Capa do Caderno Pedagogico

EMIDIA FERREIRA ALVES PEREIRA

PRATICAS DE LEITURA NO
ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Assim, no intuito de ressignificar e intensificar as préaticas de leitura
mediadas no contexto da escola campo, propiciamos nas sequéncias didaticas, para
além da prética da leitura nas suas varias modalidades (intensiva ou extensiva/oral
ou silenciosa), situacdes de interacao e de responsividade do leitor via 0 exercicio da
oralidade, da escrita, ou mesmo de analise semiobtica; isto €, operamos o principio da
discursividade, também, nas tramas das sequéncias didaticas: seja no dialogo entre
diferentes préticas de linguagem; seja na correlacdo dos elementos que a compdem,

e na forma como se imbricam nas mediacdes e nos fazeres discentes.
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Com efeito, a exemplo das demais sequéncias didaticas apresentadas,
gue se fundamentam na dialogicidade da leitura, a Sequéncia Didatica 4:
Curiosidades da Selfie, propicia aproximagdes com o género Artigo de Opinido,
mediante a tematica ‘selfie’ inserida na realidade sociocultural dos educandos,
intencionando-se engaja-los nas atividades leitoras propostas. Além disso,
apresentamos o Video-minuto, trazendo curiosidades e dados com respeito ao tema,
agucando interesses e motivacdes para as acOes e interacbes a serem
desencadeadas no percurso da leitura do texto, via estratégias que viabilizam o seu
processamento, bem como a organizacdo e divulgacéo de saberes, conforme nos

demonstra o quadro 8.

Quadro 8 — Sequéncia Didatica 4: Curiosidades da Selfie

PRATICA DE
LINGUAGEM/EIXO: . _
Lt NUMERO DE AULAS: 6
OBJETOS DE SUGESTOES METODOLOGICAS

CONHECIMENTO

Estratégias e
procedimentos de leitura

Relacédo do verbal com
outras semioses

Apreciacéo e réplica

HABILIDADES

D5 — Interpretar texto com
auxilio de material grafico
diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.).

(EF69LP31) Utilizar pistas
linguisticas — tais como
“em
primeiro/segundo/terceiro
lugar”, “por outro lado”,
“dito de outro modo”, isto
€”, “por exemplo” — para
compreender a
hierarquizacdo das
proposi¢fes, sintetizando o
contetdo dos textos.

(EF69LP34) Grifar as
partes essenciais do texto,
tendo em vista os objetivos

de leitura, produzir

Antes da leitura

Estratégias de antecipagdao:

1. Resgate dos registros fotograficos produzidos na aula anterior:
- Apresentacdo das selfies produzidas, com auxilio do projetor,
sugerindo aos estudantes que apreciem as fotografias e os
comentarios compartilhados.
- Convite aos discentes para ler, pesquisar e aprender mais sobre
essa tecnologia — a selfie, por meio de um outro género textual: o
Artigo de Opinido

2. Comunicacdo em torno da proposta de pratica de
“Curiosidades da Selfie” com apoio do projetor

3. Socializacdo dos objetivos/habilidades que serdo perseguidas na
proposta de leitura

4. Mobilizagdo de conhecimentos prévios sobre o tema:
- Vocé costuma fazer selfies? Com que finalidade?
- Vocé considera segura essa técnica de fotografar?
- Vocé sabia que pessoas ja perderam a vida por causa de uma
selfie? Vamos conhecer alguns casos?
- Compartilhamento do Video-minuto Mega Curioso “As Quatro
Mortes mais Estlpidas Causadas por Selfies” por meio do projetor
- Mediacao de reflexdes a partir do video: Alguém ja experienciou
alguma situacdo de perigo ou de inseguranga por causa de uma
selfie?
- Mas, a final, o que é uma selfie? Em que situagGes vocé costuma
produzi-la? (consolidagdo de informacgdes sobre o significado da
palavra “selfie” — autorretrato, e sua forma de producéo)
- Quando e como foi produzida a primeira selfie?
- Convite aos discentes para novas descobertas sobre a Selfie,
mediante a leitura de um artigo de opinido “Selfie: origem e
significado”.

5. Ativacdo de experiéncias prévias sobre o género:
- Vocé ja leu ou ja escreveu um artigo de opinido? Sobre qual

leitura
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marginalias (ou tomar
notas em outro suporte),
sinteses organizadas em
itens, quadro sindptico,
quadro comparativo,
esquema, resumo ou
resenha do texto lido (com
ou sem
comentario/anélise), mapa
conceitual, dependendo do
gue for mais adequado,
como forma de possibilitar
uma maior compreensao
do texto, a sistematizacéo
de contelidos e
informacdes e um
posicionamento frente aos
textos, se esse for o caso.

MATERIAIS
NECESSARIOS

Video-minuto Mega
Curioso “As Quatro Mortes
mais Estupidas Causadas

por Selfies”
Computador
Projetor de multimidia
Texto impresso (Artigo)
Internet
Smartphone
Caderno do aluno

Barbante para o varal

Folha padronizada para o
resumo

tematica?
- Com que finalidade esse género é escrito?

6. Breve explicagdo a respeito das caracteristicas do género Artigo de
Opinido e sua finalidade

7.0rganizacdo da turma em duplas para a leitura do artigo: Solicitacéo
para que os alunos retornem as duplas com quem produziram a
selfie (um aluno que possui o0 smartphone com outro que ndo tem)

8. Explicacdo aos discentes sobre os procedimentos para a realizagéo
da leitura do texto: leitura silenciosa, grifos das partes importantes:
tema, significado e origem da palavra selfie, sua histéria...; dialogo
com seus pares sobre pontos destacados, anotacdes individuais no
caderno de informag¢bes que considerar interessante, ou de
perguntas que desejarem fazer sobre o lido

9. Disponibilizacao do texto impresso para cada dupla.

Durante a leitura

Estratégias de interpretacéo e processamento do texto:

1. Leitura silenciosa:
- Em dupla, os alunos terdo entre 25 a 30 minutos para ler o artigo,
fazendo os grifos e anotacfes pertinentes

2. Diadlogo com seu par sobre os grifos e registros do caderno

3. Ampliacao do dialogo:
- Apbs esse primeiro momento de leitura em dupla, a/o
professora/professor medeia as interlocu¢des com a turma
- Solicitagdo as duplas para que compartilhem algum registro,
curiosidade ou questionamento, a partir da leitura e dos dialogos
com seus pares
- Mediacao das interacdes entre os discentes-leitores, auxiliando-os
na busca de possiveis respostas, ou de novos pronunciamentos
diante do discurso do outro; importante oportunizar a manifestacédo
de cada dupla, e otimizar o tempo de participacao.

Depois da leitura

Estratégias de ampliacdo da competéncia leitora:

1. Sintetizag&o e sistematizacéo das ideias:
- Elaboracdo de um resumo do texto, com base nas informacdes
destacadas e registros do caderno
- Orientagdo para que os discentes-leitores-coautores utilizem
expressdes como: “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro
lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo”, para auxiliar na
sistematizacdo das informac¢8es no resumo
- Construcédo do resumo no caderno, individualmente
- Durante a escrita, a professora/professor devera movimentar-se
pela sala, observando as produgBes e auxiliando-os, quando
preciso.

2. Divulgacgéo dos resumos produzidos:
- Disponibilizacdo de material para registro do resumo: folha
padronizada
- Exposi¢cao dos resumos em um varal “Curiosidades da Selfie”,
organizado a frente da sala de aula

3. Proposigéo de novas leituras
- Resgate do tema do texto e seu significado: Qual é o tema do texto
lido? Qual o significado da palavra selfie?
- Que outras formas ou técnicas de producéo do autorretrato (selfie)
vocé identificou no artigo?
- Convite aos estudantes para acessar, via internet, alguns
autorretratos de artistas famosos da arte plastica, entre eles Frida
Kahlo (personalidade bastante divulgada nas redes sociais entre os
jovens), perguntando sobre quem ja a conhece ou ja leu sobre
- Indicacdo de endereco para acesso:
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https://arteeartistas.com.br/autorretratos-de-frida-kahlo/

- Exposicdo da pégina e respectivos autorretratos com apoio do
projetor e dos smartphones

- Visualizacdo dos autorretratos disponiveis e leitura de informacgfes
sobre a artista e suas obras

- Sugestéo de outro endereco para visualizacdo de autorretratos de
Van Gogh ou de outros artistas que desejarem
https://arteeartistas.com.br/autorretratos-de-vincent-van-gogh/

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacao devera ocorrer no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via
observacgéo dos seguintes aspectos:

- Conhecimentos prévios mobilizados em torno da temética e do género

- Participacéo e desempenho no percurso da leitura, na interpretagdo com auxilio das semioses, na
realizacdo dos grifos, das anotagdes e do didlogo com seus pares.

- Sistematizacéo e sintese das ideias na elaboragdo do Resumo, utilizando-se das pistas linguisticas

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Nessa esteira de subsidios, integrado as atividades projetadas para o
antes, o durante e o depois do ato de ler, ‘Estratégias e procedimentos de leitura’
(como primeiro objeto de conhecimento) coaduna com a necessidade de orientacao
a esse respeito para auxiliar o discente-leitor no processo de recepcdo, de
significacéo e de compreensao do objeto lido (SOLE, 1998) nas diferentes etapas da
leitura.

Por sua vez, ‘Relagdo do verbal com outras semioses’ (como segundo
objeto de conhecimento) corresponde as dificuldades observadas nesse ambito,
assim como a caréncia de géneros textuais que privilegiassem o0 uso da linguagem
tanto na forma verbal quanto ndo-verbal; pois, é pela relacdo e articulacao entre elas
que se constroem os sentidos de textos dessa natureza (ANTUNES, 2009; BRASIL,
2018), viabilizando-se nas estratégias de antecipacdo e de ampliacdo da
competéncia leitora, através da leitura do video-minuto e dos autorretratos. J& com
respeito a ‘Apreciacao e réplica’*® (como terceiro objeto) refere-se a necessidade de
o leitor estabelecer interlocucdes, refletindo e (re)criando o objeto lido, segundo se
propde nas estratégias durante e apds o ato de ler: leitura com grifos, dialogo com
seus pares e elaboracdo de resumo.

E nesse sentido que buscou-se propiciar estratégias que, para além da
‘Leitura silenciosa’ e do reconhecimento de informacgdes relevantes expressas na

superficie textual, facultam o dialogo em torno do objeto lido e deste com outros

18 Substancial nas praticas de leitura, refere-se ao ato de interpretar e compreender o objeto lido.
Rever pagina 98.
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objetos culturais, avangando-se, assim, do processo de constatacdo para um ato de
reflexdo e transformacao/recriacdo, em um proceder aberto e partilhado (SILVA,
1991), mediante a construcdo do ‘Resumo’ (KOPCKE FILHO, 1997; SOLE, 1998,
CANTALICE, 2004) e sua divulgacgéo atraves do ‘Varal Curiosidades da Selfie’.

Por outro lado, se ‘Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
[...]' (como primeira habilidade a ser considerada), aliada ao segundo objeto de
conhecimento, se refere as dificuldades constatadas nas circunstancias de leitura e
de interpretacdo dos textos multimodais, que conjugam linguagem verbal e nédo
verbal (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017) — pratica forjada aqui via estratégias
de antecipacdo e de ampliacdo da competéncia leitora, por intermédio da leitura do
video-minuto ao apresentar o tema, como também dos autorretratos; o fato de
‘Utilizar[-se] pistas linguisticas [...] para compreender a hierarquizacdo das
proposigdes, sintetizando o conteudo dos textos’ (como segunda habilidade),
intenciona responder as limitacdes dos discentes-leitores em estabelecer relacbes
logico-discursivas marcadas por palavras na superficie do texto, que constituem um
sentido e uma fungdo comunicativa no contexto (FERRAREZI JR.; CARVALHO,
2017). Exercicio que se materializa através da sistematizacdo das informagfes na
elaboracédo do ‘Resumo’.

Ja ‘Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de
leitura, [...]' (como terceira habilidade) corresponde a necessidade de aprender-se
estratégias de leitura para a busca de informacdes e para a sua sistematizacdo, um
dos modos de interlocucdo entre leitor e texto (GERALDI, 2004) que facilita a
dindmica de apropriacdo do objeto lido; acdo incentivada no ato da leitura, com
vistas a garantir-lhes subsidios necessarios para a producéo do ‘Resumo’.

Assim, tendo em conta 0s parametros aos quais se articula a sequéncia
didatica em analise, buscou-se, em consonancia com 0s principios interacionais
discursivos da linguagem, explicitar e operacionalizar, objetos, intencionalidades,
habilidades e estratégias que, dialogando com as necessidades dos educandos,
favorecessem a significacdo das praticas de leitura e a consequente formacéo de
alunos-leitores; isto é, viabilizassem o resgate da natureza interativa, e portanto
social da lingua, permitindo-lhe ao sujeito-leitor a reflexdo critica e a ressignificacao
da linguagem no ato da leitura (KLEIMAN, 2016). Isto posto, nos convém

analisarmos as reflexdes expressas pelos sujeitos interlocutores ao respeito da
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proposta metodologica de intervencdo, nas circunstancias do didlogo estabelecido
via entrevistas.

No intuito de avaliarmos a proposta metodolégica elaborada
colaborativamente com os professores e coordenadores, para a ressignificacdo das
praticas de leitura e para a formacao de leitores, interpelamos os/as professores/as
sobre como as reflexdes nos encontros formativos poderiam ter colaborado com a
pratica pedagogica de cada um, sobretudo na mediacdo; visto que reflexbes
profundas e continuas forjadas a partir da realidade escolar com respeito ao
significado de ensinar e aprender a ler poderdo dar-nos bases para favorecermos
aprendizagens funcionais e, portanto, significativas da leitura (SOLE, 2003). Desse
modo, entendemos que 0S pressupostos tedrico-praticos articulados as situacoes
concretas de leitura em pauta nos momentos de intervencdo formativa junto aos
docentes sdo subsidios primordiais para uma préaxis pedagodgica consciente e
transformadora.

Como respostas aos nossos guestionamentos, os professores Adélia e

Josué argumentaram que:

A gente ndo tinha aquela seguranga, e quando vem uma mediacdo dessa
pra gente, ajuda a melhorar o planejamento, a nossa pratica, né? Algumas a
gente ja colocava realmente em pratica, mas de uma forma que nao era tao
clara. [...]. Entéo, foi algo fortalecedor, porque a gente sé teve a crescer, em
termos de... da pratica pedagdgica, da reflexdo do que nés fazemos; ajudou
bastante no aspecto da leitura, porque a gente viu de varias formas as
varias metodologias, pra que ler, por que ler, né? A forma de... como
trabalhar a leitura, a gente viu que tem outros caminhos, que a gente pode
seguir (ADELIA, 2022).

Eu passei praticamente a entrevista inteira, falando dessas contribuicdes.
Primeiro, a maneira de ver o ensino, de enxergar a sala de aula, porque,
agora, a minha concepgéo sobre a aula de Portugués parte também dos
encontros que eu tive com vocé e, também, de orientagbes da propria
universidade pra minha mediacéo. Ela consiste na ideia de que eu preciso,
enquanto professor, preciso compreender os meus alunos e, a partir disso,
tecer uma metodologia. [...]. Eu tenho buscado estimular mais, falar menos
e ouvir mais os alunos. Tenho me preocupado muito com isso, com a
interacdo deles... (JOSUE, 2022).

Com base no exposto, podemos perceber que Adélia ao afirmar que
“ajud[ou] a melhorar o planejamento, a nossa pratica, [...] porque [...] viu de varias
formas as varias metodologias, pra que ler, por que ler”, considera que as sessodes
reflexivas |he possibilitaram condi¢fes tedrico-metodoldgicas para o aprimoramento
do trabalho pedagdgico com a leitura, favorecendo-lhe mais clareza em torno das
intencdes e finalidades que atravessam tanto o ato de planejar como também a sua

acao medidora. Josué, por sua vez, ao dizer que “a [sua] concepcéo sobre a aula de
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Portugués [melhorou e que] [...] precis[a] compreender os [...] alunos e, a partir
disso, tecer uma metodologia. [...] preocupa[n]do [-se] muito com a interagao deles”,
reconhece que através dos encontros formativos redefiniu a sua concepgcao em torno
do ensino de Lingua Portuguesa/leitura, compreendendo a importancia de propostas
metodolbgicas que correspondam as necessidades dos educandos e que propicie a
todos a participacdo no ato da leitura.

Nesse sentido, tanto Josué quanto Adélia destacam a apropriacdo de
pressupostos fundamentais para o processo de mediacao das préaticas de leitura,
como contributos essenciais dos encontros formativos; saberes que lhes possibilitam
novos olhares e fazeres, de modo que a formacéo do leitor ndo resulte, com efeito,
como produto do acaso, pois, uma situacdo concreta de ensino [aprendizagem]
requer a mobilizacdo de saberes, de maneira que o professor justifique suas
escolhas e corresponda as exigéncias do seu contexto de atuacdo (GAUTHIER,
2013). Portanto, uma situacdo real e significativa de leitura pressupde,
necessariamente, uma pratica pedagogica articulada a fundamentos que reflitam na
aprendizagem dos educandos.

Por outro lado, arguimos sobre a avaliagdo da proposta colaborativa de
intervencdo pedagodgica e as possiveis contribuicbes, posto que, para além das
reflexdes sobre o ensino aprendizagem da leitura, se fez necessario sistematizar
praticas envolventes de ressignificacdo das experiéncias leitoras dos educandos,
favorecendo-lhes condicbes concretas de producdo (SILVA, 1998). Destarte,
consideramos que o0 planejamento intencional ancorado em teorias e nas
necessidades reais dos discentes sao aspectos fundantes para a mediacéo

pedagogica e para a significacao da aprendizagem.

Como respostas a nossas indagacdes, a professora Adélia e o professor

Josué nos disseram que:

Isso foi muito importante, a gente aprendeu também a dividir o tempo, 0
espacgo, [...]. Ter sempre um olhar sobre 0 que eu posso fazer antes de ler o
texto e buscar estratégias para o aluno colocar a leitura em pratica e
aprender com o que ele I1&. Hoje a gente tem uma outra viséo, eu tenho que
td sempre me perguntando por que essa proposta de leitura? Eu realmente
precisava enxergar mais essas questdes. Entdo, € uma proposta que vai
ajudar bastante a melhorar a nossa préatica e também a leitura dos alunos
(ADELIA, 2022)

A proposta, ela veio fazer com que nds pudéssemos organizar mais as
nossas aulas, intercalar as estratégias, tentar potencializar as habilidades
dos alunos, isso ficou mais objetivo pra nossa pratica, com toda certeza. A
gente consegue tecer uma metodologia acompanhada de atividades para
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chegar aos objetivos. Entdo, [...] ela teve como contribuicdo fazer com que a
gente estabeleca, faca essa ligacdo com o meio que o aluno convive e
trazer para dentro da sala de aula, porque a partir disso que ele vai dar uma
importancia maior e um significado para o conhecimento e para a leitura
(JOSUE, 2022)

Do exposto, entendemos que tanto Adélia ao destacar que “Ter sempre
um olhar sobre o que eu posso fazer antes de ler o texto e buscar estratégias para o
aluno colocar a leitura em pratica e aprender com o que ele |1€”, quanto Josué ao
enfatizar que “fazer com que nds pudéssemos organizar mais as nossas aulas,
intercalar as estratégias, tentar potencializar as habilidades dos alunos”, reiteram em
suas assertivas o entendimento acerca da importancia de selecionar estratégias e
adequé-las no percurso das atividades leitoras, pois, compete ao professor propiciar
ndo apenas a aprendizagem em leitura, mas também orientar procedimentos que
proporcionem a sua compreensao (CANTALICE, 2004).

Nessa perspectiva, ambos professores ressaltam a relevancia dos
procedimentos facilitadores do processo de mediagao/interacédo; condicbes didatico-
pedagdgicas necessarias para o aprendizado dos discentes-leitores, que viabilizam,
por um lado a apropriacdo do objeto lido, por outro a consecucdo das finalidades
pretendidas, tal como se intenciona na proposta metodologica em pauta.

J& com respeito aos coordenadores, ao respeito de como avaliavam o0s
encontros formativos e a proposta metodoldgica de intervengdo pedagodgica e de
gue forma poderiam colaborar para ressignificacdo das praticas de leitura, nos

responderam que:

Os encontros formativos foram riquissimos em informagéo, em experiéncia
também, pudemos rever alguns conceitos, algumas praticas, [...] todos os
encontros foram muito bons, mas 0s que a gente experienciou as propostas,
né, as sequéncias, foram muito interessantes. Assim, a gente percebeu o
guanto elas irdo contribuir, porque sdo sequéncias ricas de momentos de
interacdo, que os alunos véo aproveitar muito e desenvolver mais as
habilidades e competéncias na leitura; a gente percebe que a leitura vai ser
um momento de prazer, ndo é essa leitura obrigatéria que muitas vezes o
aluno nem |é (FLORBELA, 2022).

Os encontros formativos foram, assim, um divisor de &guas, [...], eles
permitiram que a gente refletisse sobre coisas basicas que, talvez, ja até
falasse, trabalhasse, [...]. Causou, em mim, uma vontade de buscar mais, de
analisar mais. Ja a proposta metodolégica de intervencdo pedagogica [...] é
muito positiva, porque ela foi justamente de acordo com as necessidades
gue foram verificadas na escola, [...] vai dar maior empolgacéo para o aluno,
porque a gente tem ali algo que é diferenciado, € uma aula mais planejada,
um trabalho por etapas, e o aluno ta inserido pela interac@o dele, seja de
forma oral, ou escrita. Ele vai, com certeza, desenvolver mais as habilidades
dele com um trabalho mais dirigido, com todos os passos. Isso € muito
significativo para a obtencdo dos resultados que se quer (MARIO, 2022).
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A partir do expresso, podemos observar que tanto a coordenadora
Florbela quanto o coordenador Mario referenciam os encontros formativos como
oportunidades de reflexdo e de revisdo de conceitos e praticas, pois, se a primeira
salienta que “pudemos rever alguns conceitos, algumas praticas”; o segundo, pontua
que “permitiram que a gente refletisse sobre coisas basicas que, talvez, ja até
falasse, trabalhasse”. Desse modo, suas interlocucbes corroboram as
intencionalidades com as quais se configuraram os encontros formativos, ja que, o
eixo fundamental do processo de formacao do profissional da educagao consiste no
ato de refletir sobre a préopria pratica, visando interpretar, decidir e intervir em
situacdes contextualizadas e Gnicas (IMBERNON, 2011).

Outrossim, ao mencionarem suas avaliacbes com respeito a proposta
metodoldgica de intervengdo pedagogica, Florbela enfatiza que “sdo sequéncias
ricas de momentos de interacdo, que os alunos vao aproveitar muito e desenvolver
mais as habilidades e competéncias na leitura”; ao passo que Mario ressalta que “a
gente tem ali algo que é diferenciado, € uma aula mais planejada, um trabalho por
etapas, e o aluno ta inserido pela interacdo dele”. Depreende-se de suas
elucidacbes, consideracfes positivas ao respeito das sequéncias didaticas
construidas, evidenciando-se sua natureza interativa/discursiva, o que favorece a
participacdo do aluno-leitor e, conseguintemente, o desenvolvimento da
competéncia leitora. Tais impressfes dialogam com o dito pelos professores e
ratificam o propésito de “pensar na reconstituicdo da fecundidade da leitura!” (SILVA,
2011, p. 112), segundo se pretende na proposta metodolégica em analise.

Portanto, acreditamos na possibilidade de reconfigurar as condicdes de
producado das praticas de leitura mediadas no contexto escolar, quando se leva em
conta o processo de formacgéo continua dos docentes, o qual se apoia em principios
tedricos legitimados, mas também contextualizados com seus fazeres e 0s
respectivos resultados na aprendizagem dos educandos. E nessa direcdo que,
ancorados nas armaduras conceituais do interacionismo discursivo da lingua(gem)/
leitura, do texto/leitor, buscamos repensar as formas de experienciar o ato da leitura;
ou seja, propiciar aos estudantes-leitores, circunstancias pedagogicas que
considerem a dindmica historico-social que envolve tanto o texto quanto o leitor,
privilegiando-se a leitura como espacgo da discursividade (ORLANDI, 2012); condi¢cao
gue alarga as possibilidades de compreensdo do lido e, consequentemente, de

aprendizagem e de formacao de alunos leitores ativos e competentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A maneira de conclus&o, reconhecemos ser a pratica escolar da leitura,
um mecanismo substancial para o processo de aprendizagem e de desenvolvimento
dos educandos; seja por favorecer a dinamica de apropriacdo da linguagem nos
seus distintos modos e usos, seja pela possibilidade de construcdo e partilha de
saberes. Isto é, se considerada a natureza dialégica da lingua, a experiéncia do ato
de ler constituird, indiscutivelmente, espaco de interacdo, de participacdo social e,
portanto, de aprendizado para o aluno-leitor em formag&o. Por isso, entendemos
gue, para além de ensinar a ler, a escola necessita incentivar e promover praticas
cotidianas e significativas de leitura, que propiciem o consumo dos objetos culturais
e colaborem para o aprimoramento da competéncia leitora dos educandos.

Nessa perspectiva, esta investigacdo nos oportunizou reflexdes em torno
das préticas de leitura experenciadas na realidade pesquisada, tendo em conta os
subsidios tedrico-praticos e sua dialética explicitada ou n&o na concretizacdo de
ditas praticas. As observacdes realizadas, assim como cada diagnostico analisado,
além dos didlogos estabelecidos junto aos interlocutores, nos permitiram verificacdes
acerca das armaduras conceituais, como também das finalidades, intencionalidades
e estratégias mobilizadas e operacionalizadas na mediacdo das praticas em uso e
de suas consequentes implicacbes na formacao leitora dos educandos. Desse
modo, as constatacdes sinalizaram desafios tanto com relacdo a acdo mediadora do
professor quanto as habilidades leitoras dos discentes e seu devido engajamento no
ato da leitura.

Assim, compreendemos que 0 objetivo de analisar as praticas de leitura
no ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano da Escola Municipal Dom Ricardo Pedro
Paglia segundo as concepc¢des em uso pelos docentes de Lingua Portuguesa ao
respeito, e os modos de contribuir para a formacao de leitores, nos possibilitou a
analise e compreensao de aspectos fundantes do processo de ensino aprendizagem
da leitura e de suas referentes praticas, para (re)pensar as intervencdes possiveis
gue respondessem as necessidades constatadas.

Nessa esteira de subsidios analisados, com respeito as concepg¢des de
lingua(gem), de leitura, de texto e de leitor que orientavam, tanto a mediagéo
pedagogica dos professores quanto o comportamento leitor dos discentes, vimos

gue as experiéncias leitoras vivenciadas na escola eram predominantemente
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marcadas por préticas de decodificacdo e de assimilacdo que, ao privilegiarem
aspectos linguisticos e textuais do lido, limitavam as possibilidades de interacéo e de
compreensao responsiva do leitor. Ou seja, tais praticas distanciavam-se da
perspectiva dialogico-discursiva da lingua(gem)/leitura, j& que tomavam o
texto/discurso como objeto a ser decodificado, assimilado ou reproduzido, longe do
seu contexto de producdo/recepcdo e sem o0 necessario didlogo com o0s
conhecimentos prévios dos educandos.

Contudo, entendemos que em fungcdo das sessdes reflexivas e de
planejamento que se concretizaram no decurso da pesquisa colaborativa, notaram-
se reflexdes mais consistentes e alinhadas aos preceitos discursivos da leitura
expressas nos discursos dos interlocutores via entrevista semiestruturada.
Outrossim, buscou-se operacionalizar ditos principios nas sequéncias didaticas que
compdem o produto da pesquisa, ao propor-se praticas de leitura intermediadas por
diferentes estratégias que favorecessem a dialogicidade com o objeto lido mediante
a participacao ativa do leitor. Por esse angulo, compreendemos que as intervencdes
estabelecidas mediante categorias discutidas nos encontros formativos, para além
de se explicitarem nas enunciagcdes dos sujeitos interlocutores, possibilitaram a
ressignificacdo de ditas préticas.

Ja em relacdo as finalidades e intencionalidades das atividades leitoras
mediadas no ambiente escolar, percebemos que eram comumente realizadas para
fins avaliativos ou para a (re)producdo de textos; outras vezes, destituidas de um
proposito e de um sentido para o leitor, ficando silenciadas as inten¢cdes com que
eram promovidas. Destarte, ao revisitarmos tais categorias por meio das entrevistas,
notamos nas elucidacfes dos interlocutores uma tentativa de redimensionamento
das finalidades do trabalho com a leitura e maior clareza de suas intencionalidades,
ja que, se evidenciaram, para além do entendimento acerca da necessidade de
explicitar as finalidades e de persegui-las no ato da leitura, a preocupacédo em
incentivar a pratica do ler, tendo em vista o continuo processo de formacdo de
discentes-leitores criticos e competentes, segundo se intenciona na proposta de
intervencgao.

Em funcéo das estratégias em uso via mediagdo pedagodgica das praticas
de leitura, verificamos que se ausentavam aquelas que precedem o encontro com o
texto, as quais sdo cruciais para a contextualizacéo do objeto e do evento de leitura,

bem como para o engajamento do leitor nas atividades propostas. Além disso, a



125

leitura oral ou silenciosa seguida de questionamentos protagonizados pelo docente,
eram o0s procedimentos comumente aplicados, encarecendo-se tais praticas de
estratégias simultaneas e posteriores ao ato de ler, que favorecessem a interacéo e
compreensao do lido. Dessa forma, o processo de mediacdo se dava com restrita
interacdo dos educandos, limitando-os a acompanhar a exposi¢ao oral dos docentes
aliada ao uso de textos impressos, da lousa, ou do projetor de multimidia, e ainda a
responder aos seus questionamentos.

Entretanto, compreendemos que as reflexdes desencadeadas nos
encontros formativos em torno dessas categorias possibilitaram novos olhares sobre
a praxis pedagogica, no sentido de repensar tanto a acdo mediadora do professor
formador de leitores, quanto a relacéo de interacdo e de participacédo do sujeito leitor
a se estabelecer nos eventos de leitura. Assim, embora se percebam permanéncias
no que tange as estratégias elencadas pelos docentes, como as perguntas orais e a
producdo escrita de textos, observamos que, nas enunciacbes constituidas via
entrevista, 0s sujeitos colaboradores enfatizaram a relevancia do dialogo e da
mobilizacdo de estratégias que, dinamizando as praticas de leitura, favorecam a
interacdo e reflexdo critica do sujeito-leitor, na medida em que viabilizam a
compreensao do objeto lido.

Ademais, ao ter-se em conta as habilidades leitoras avaliadas nos
Diagnosticos em uso, chegamos a concluir que os estudantes apresentaram maiores
dificuldades em inferir informacdes e o sentido de expressbes do texto, em
estabelecer relagbes logico-discursivas marcadas por determinadas palavras, e
ainda em interpretar textos com auxilio de material grafico. Entendemos que tais
limitacbes na competéncia leitora corroboram a natureza das praticas de leitura
mediadas no ensino de Lingua Portuguesa observadas na escola campo; ao
privilegiar-se os aspectos linguisticos e textuais dos discursos lidos, se inviabilizam a
realizacdo de inferéncias, as quais demandam interpretagdes para além do dito na
superficie textual.

Outrossim, a caréncia de estratégias de antecipacéo, que favorecessem a
contextualizagdo do objeto lido, bem como as recorrentes aulas de conhecimentos
linguisticos dissociados de seus contextos/texto e de sua funcionalidade, se refletem
nas limitacdes com respeito a compreensdo das relacdes l6gico-discursivas que se
estabelecem nos discursos e colaboram para a construcdo de seus sentidos. Além

disso, a escassez de praticas escolares de leitura e a necessidade de diversificacao
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dos géneros e dos portadores textuais, notadas no locus da pesquisa, possivelmente
limitam as condicdes de desenvolvimento da capacidade de interpretacdo dos
discursos multimodais; posto que, a pratica da leitura deve proporcionar aos leitores
a apropriacdo dos multiplas objetos culturais, tendo em conta as distintas formas de
materializagéo da comunicagao humana.

Nesse contexto, ao sistematizarmos as sequéncias didaticas que
compdem o produto da pesquisa, buscamos a reconfiguracdo e a ressignificacéo
das praticas escolares de leitura, mediante a operacionalizacao e a explicitacdo dos
principios discursivos da linguagem que necessariamente norteiam toda acgéo
mediadora do professor, como também a postura e os fazeres discentes. Assim,
redesenhando-se as finalidades/habilidades e as estratégias de compreensao
leitora, em funcdo das necessidades constatadas, consideramos a diversidade de
géneros do discurso e de temas que dialogam com o contexto sociocultural dos
educandos, possibilitando-lhes participar responsivamente das referidas praticas,
seja pelas estratégias sugeridas para 0 antes, seja por aguelas simultaneas e
ulteriores ao ato da leitura.

Nessa lbégica, entendemos que as praticas de leitura devidamente
planejadas, alinhadas as necessidades e as condi¢cdes do contexto de ensino
aprendizagem, adquirem maior sentido e significado para os educandos,
possibilitando-lhes a construgcdo de novas aprendizagens, além de lhes favorecer a
sua aproximagdo com o universo da leitura. Desse modo, acreditamos que a
incurs@o por este trajeto, nos possibilitou, para além da compreenséo das praticas
de leitura em consonancia com 0s pressupostos tedrico-metodolégicos em uso,
repensar formas outras de experiencia-las no espaco escolar, ancoradas no viés
interacional/discursivo, em funcdo do proposito de formar leitores ativos,
responsivamente integrados as préticas de interacédo social.

Assim, ponderamos que 0 nosso objetivo foi alcancado, tendo em vista as
reflexdes que nos foram oportunizadas em colaboracdo com os sujeitos envolvidos,
mediante as constatacdes e as intervencdes engendradas no contexto da pesquisa;
mas, sobretudo, pela possibilidade de trilharmos novos caminhos, construindo
saberes e compartilhando experiéncias. Com efeito, reiteramos nossa crenca em
uma escola publica que, decerto, assegure as criangas e adolescentes o

aprendizado da leitura e, para além disso, promova praticas significativas de leitura
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no cotidiano escolar, fomentando aprendizagens e, por conseguinte, o0
desenvolvimento sociocultural dos educandos.

Nesse sentido, esperamos que as interlocucdes aqui materializadas
acerca das préticas de leitura mediadas no ensino de Lingua Portuguesa possam
ser experimentadas por outros educadores que comunguem do propdsito de formar
leitores, mediante o encontro significativo do leitor com o texto/discurso; ensejando-
se, de um lado reflexdes em torno da mediacao das praticas engendradas no 9° ano,
ja que tal acdo repercute no processo de formacdo desses leitores; de outro, a
apontar para a relevancia cultural da leitura e de suas praticas no processo de
insercdo e participacdo social do cidaddo maranhense e brasileiro, posto que, o
dominio da leitura e da escrita e seus respectivos usos constituem instrumentos de

incluséo e de emancipacao.
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO

BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante

regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da
Educacdo Basica, da Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma

pesquisa de concluséao de curso, intitulada:

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir
a realizacdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a)
estudante possa coletar dados por meio de observacdes, entrevistas, questionarios
e outros meios metodolégicos que se fizerem necessarios. Solicitamos ainda a
permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas respectivas conclusoes,
preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre que sera assinado
pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizacdo € uma pre-

condicdo. Colocamo-nos a disposicao de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, / /

Profa. Dra. VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERNANDES
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE
ESCLARECIMENTO DE PARTICIPACAO DA ENTREVISTA W

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO

BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENO DE PARTICIPACAO
DA ENTREVISTA

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se a(o) senhor(a):

professor(a) de

Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, turno vespertino da Escola
Municipal Dom Ricardo Pedro Paglia, localizada no Distrito Trés Furos, area rural do
municipio de Presidente Sarney — MA, este termo, o qual nos autoriza a entrevista-lo
(a) e usar o material coletado por meio do registro da sua fala na pesquisa intitulada
“PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: possibilidades
de aprendizagens no 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Dom
Ricardo Pedro Paglia” da autora Emidia Ferreira Alves Pereira sob orientagdo do
professor Dr. Samuel Luis Velazquez Castellanos.
Na pesquisa serdo observados 0s seguintes critérios segundo a
normatizagao 1996/96 do Conselho Nacional de Saude:
» Todos os nhomes serdo mantidos em sigilo e os dados somente
serdo utilizados com seu consentimento;
» Respeitar a liberdade de escolha em participar da pesquisa, dando-
lhe direito de desistir a qualquer momento;
» Utilizar o contetido das informacdes coletadas de maneira sigilosa;
» Garantir que os dados serdo usados somente para este estudo;

» Diante disso, solicito sua preciosa participacdo nesta pesquisa.

Eu, aceito

participar da pesquisa da mestranda Emidia Ferreira Alves Pereira de forma livre e

espontanea e com compromisso firmado neste documento.

Sao Luis, [
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ANEXO C — DIAGNOSTICO PILOTO 2021 (APLICADO PELA SEMED)

Q
[ -~ o
’ﬂ 2 PREFEITURA MUNICIPAL DE PRES'?ENTE SARNEY oloiurs Mumicioo) 3
£ ESTADO DO MARANHAO O™ da Recomsirugis ——
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO :
|

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE LINGUA PORTUGUESA -
2021 Etapa 1

9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Caro(a) aluno(a),

A Prefeitura de Presidente Sarney, por meio da Secretaria de Educagdo, quer intensificar o ensino oferecido a todos
apesar deste momento de pandemia. Para isso, precisamos diagnosticar as suas habilidades e dificuldades de
aprendizagem.

Vocé pode ajudar respondendo a esta prova.

Sua participagdo € muito importante.

Obrigado!
Nome do aluno (a): Turno:
Nome da Escola: Polo:

Data , / /2021

INSTRUCOES:
1. Preencha o cartdo-resposta com seu nome completo, ano e turno em que estuda, e lembre-se de assina-lo.
2. Cada questdo tem quatro alternativas de resposta: (A), (B), (C) e (D) e apenas uma delas ¢ correta.

3. Para cada questdo marque a alternativa escolhida no cartdo-resposta, preenchendo todo o espago dentro do
circulo correspondente, a lapis ou a caneta esferogréfica azul ou preta (¢ preferivel a caneta).

4. Marque apenas uma alternativa para cada questdo. Atencdo: se vocé marcar mais de uma alternativa,
perdera os pontos da questdo, mesmo que uma das alternativas marcadas seja correta.

5. Nio ¢ permitido o uso de celulares, tablets ou quaisquer outros equipamentos eletronicos.
6. Os espagos em branco na prova podem ser usados para rascunho.

7.Ao final da prova, entregue-a ao professor junto com o cartfio-resposta e a Producéio Textual
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QUESTAO 01 - D1

Leia o cartaz abaixo para responder as questdes 1,
2¢&3;

PROTOCOLOS
PARA SAIR DE CASA 2

ACOES CONTRA COVID-18

Fonte: www.min.saue=de.gov

De acordo com as informagdes acima, se a pessoa
estiver fora de casa e tocou em objetos na rua, o que
deve fazer?

(A) Lavar as maos quando chegar em casa.

(B) Lavar ou higienizar as mdos com dlcool
imediatamente.

(C) Apenas esfregar as mdos uma na outra.
(D) Limpar as maos na roupa.

QUESTAO 02- D4

Por meio das informagdes anteriores, podemos
dizer que a medida mais eficaz contra o
Coronavirus, que se tem conhecimento hoje, ¢:

(A) Promover reunides e festas com amigos.
(B) Cumprimentar as pessoas com abragos.
(C) Fazer distanciamento social.

(D) Evitar usar mascaras quando sair de casa.

QUESTAO 03 - D6, D12

O assunto principal do cartaz ¢:

(A) Narrar uma histéria para o leitor.

(B) Divertir o leitor sobre as medidas.
(C) Criticar as medidas de seguranga.

(D) Informar as medidas de seguranga contra o
coronavirus.

QUESTAO 04 - D7
Leia o artigo a seguir para a questdo 4 e 5:

Avango da Covid-19 no Brasil assusta o
mundo

Hé algumas semanas, o Brasil anda na
contramio do mundo, com alta de casos e mortes
pela Covid-19. Além de nos custar milhares de
vidas, essa tendéncia pode ter um alto prego
econdémico e diplomatico. Aos poucos, todos os
holofotes se voltam para a ma gestdo da pandemia
por aqui, e os primeiros sinais sdo o fechamento de
fronteiras para brasileiros. No pior cenario, o Brasil
pode acabar sofrendo sangdes internacionais e ficar
isolado internacionalmente. Nas palavras do
neurocientista Miguel Nicolelis ao jornal
britanico The Guardian,"O Brasil ¢ um laboratério
a céu aberto para o virus se proliferar e

eventualmente criar mutagdes mais letais".
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Neste episodio do E Tem Mais, Monalisa
Perrone explica como a condugdo da pandemia no
Brasil esta tornando o pais uma ameaga global aos
olhos do restante do mundo. Na primeira parte, a
infectologista Raquel Stucchi, membro da
Sociedade Brasileira de Infectologia, avalia quais
os riscos da variante brasileira P1 diante de outras,
como a britdnica e compara nosso ritmo de
vacinagdo ao de outros paises. Na segunda parte do
episodio, o Carlos Gustavo Poggio, PhD em
Relagdes Internacionais, fala do cwdado
diplomatico que ainda existe la fora em relag@o ao

Brasil e os riscos a imagem do pais a longo prazo.

Fonte:https://www.cnnbrasil.com.br/

O assunto principal desse texto é:
(A) A disseminagdo da Covid-19 no mundo.

(B) O aumento do niimero de casos da Covid-19 no
Brasil.

(C) O niimero de casos de dengue no Brasil.

(D) O aumento do numero de casos da Covid-19 no
mundo.

QUESTAO 05 - D15

No trecho “No pior cendrio, o Brasil pode acabar
sofrendo sangdes internacionais e ficar isolado
internacionalmente.”

O termo destacado ¢ uma conjungdo sindética
aditiva que expressa ideia de:

(A) Conclusio
(B) Explicagdo
(C) Contradigdo
(D) Adigdo

QUESTAO 06 - D15

Observe a ilustragéo a seguir:

e

=

USO OBRIGATORIO
DE MASCARA

Assim eu
cuido de vocé,
e vocé cuida
de mim.

DECRETO N' 008/2020
. wwrwc15mas mg.gov.be

Percebe-se que os pronomes eu ¢ mim foram
empregados corretamente no cartaz acima. Marque
a alternativa CORRETA quanto ao uso desses
pronomes a seguir:

(A) Gosto quando tem simulados de Portugués para
mim fazer.

(B) Estudar ndo é um problema pra eu.
(C) Meus pais sdo uma inspiragdo para mim.

(D) Ha muitas tarefas para mim fazer.

QUESTAO 07 - D15

Observe a tirinha de Armandinho a seguir:

ONTEM ACABOU A
LUZ LA EM CASA!

E AGORA?!
N

ESTAMOS —~
RALADOS!

FOi A NOITE
MAIS LEGAL DA
MINHA ViIDA!

beckiustras® gmail com
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| Na frase “Acendemos uma vela e meu pai pegou
um [ivro.” temos:

(A) Periodo simples com uma oragéo.
(B) Oragdo assindética.
(C) Periodo composto por duas oragdes.

(D) Periodo simples com trés oragdes.

QUESTAO 08 - D4, D18

Leia o informativo que segue para responder as
questdes 8 € 9:

e, POCENtAZEM o
de pasts e comentariss

1,81%
16,02%
15,27%
15,60%
15,24%
15,03%

Domingo
Segunda
Terga
Quarta
Quinta
Sexta

01 23 45 67 8 %10N12131K4151617181920012223

A expressdo “horarios nobres™ usada no cartaz
indica:

(A) Os horarios em que o Facebook ¢ mais
acessado.

(B) Os horarios que as pessoas menos acessam.

(C) Os horarios que se deve evitar acessar o
Facebook.

(D) Horarios de poucos acessos no Facebook.

QUESTAO 09 - D5

Analisando o grafico sobre os horarios no
Facebook, pode dizer que o dia de maior acesso foi:

(A) Domingo

(B) Segunda - feira
(C) Terga - feira
(D) Sabado

QUESTAO 10- D13
Observe a ilustragdo:

Percebe-se que pelas interrogagdes na imagem a
senhora ndo entendeu a conversa entre os jovens.
As palavras que eles usaram sdo exemplos de:

(A) Girias.

(B) Linguagem formal.
(C) Linguagem padrdo.
(D) Linguagem caipira.
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APENDICE A — PAUTA DE OBSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEER
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO

BASICA (PPGEEB)

CRITERIOS PARA A OBSERVACAO PARTICIPANTE EM SALA DE AULA

> A LEITURA E SUAS PRATICAS (concepcbes mobilizadas, modalidades

de praticas de leitura, frequéncia com que se realizam na sala de aula)

» O TEXTO (concepcéo, funcao, uso, forma de insercao e de exploragéo)

» O LEITOR (concepgéo, atuacéo e participacdo nas atividades leitoras)

» AS FINALIDADES DAS ATIVIDADES DE LEITURA (sua definigéo,
clareza e significado para os sujeitos leitores)

> A MEDIACAO PEDAGOGICA (atuacdo docente, interacdo professor-

aluno, instrumentos utilizados, fundamentos imbricados)

> AS ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA (quais e quando s&o

incentivadas)
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APENDICE B — FICHAS DE OBSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO

BASICA (PPGEEB)

DATA: 04/10/2021 TURMA: 9° ano B - 2h/aulas

QUANTIDADE DE ALUNOS: 27 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 06 (de 14)

PROFESSOR(A): Josué

COMPONENTE CURRICULAR: Conhecimentos Linguisticos e Educacao Literaria
EVENTOS/ATIVIDADES

Primeira observacdo de aula na escola locus. Chegamos as 13h10min, cumprimentamos a gestora
e os professores. As 13h15min seguimos para a sala de aula acompanhada do professor Josué
gue, chegando, apresentou-nos aos discentes, dizendo que ja havia falado da nossa presenca na
escola. Em seguida, os saudamos com um “Boa tarde!” e esclarecemos sobre o objetivo de
estarmos ali.

v' O professor afixou um cartaz no quadro, dizendo que teria uma proposta de leitura para a aula
denominada “Momento Leitura”, contendo-o nove envelopes anexados e enumerados com
fragmentos da crénica “Aprenda a chamar a policia” de Luis Fernando Verissimo;

v' Em seguida, fez a chamada no meio de muitas auséncias (08 alunos), ja que, em razdo dos
protocolos sanitarios recomendados no contexto pandémico da Covide-19, a Escola campo
estaria trabalhando com a metodologia de alterndncia de grupos, em que as turmas se
fragmentaram em 2 subgrupos;

v/ Com os alunos sentados aleatoriamente, o professor explica que voluntariamente deveriam
retirar o fragmento de um dos envelopes na devida ordem e |é-lo em voz alta. Ent&o, iniciando
pelo 1°, apés a leitura do 3° fragmento, o professor faz um resgate dos fatos narrados até
entdo, dando prosseguimento a leitura com os demais alunos, solicitando em alguns
momentos que lessem mais alto e devagar para que todos acompanhassem e entendessem.

v/ Diferentemente dos cinco primeiros leitores que mostraram certa fluéncia, no sexto aluno certa
limitacdo era evidente (lendo pausadamente e enfatizando as silabas); mas ao ser orientado a
ler mais rapido conseguiu mais entonacéo e velocidade.

v" A leitura continuou até o 8° envelope (Ultimo fragmento do texto); porém no 9°, perguntas sobre
o texto lido foram retiradas e langadas pelo professor uma a uma (em voz alta) para a turma e
estes, em sua maioria, as responderam. Perguntaram-se sobre 0s acontecimentos e
personagens do texto, e, por fim, se gostaram da leitura, dirigindo-se o professor a um aluno em
especifico, que mesmo com resposta positiva ndo se soube justificar.

v' Apds, o professor retoma o conteddo que estava sendo estudado (Encontros Vocalicos),

destacando o conceito e alguns exemplos. A continuagio, explica um novo assunto “Encontros
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Consonantais”, sem fazer qualquer relacdo com o texto lido anteriormente. No que o professor
anota o conceito e exemplifica com palavras aleatdrias; os alunos anotam no caderno e
acompanham as explica¢6es, respondendo quando interrogados, acrescentando-se na lousa
outros dois novos conceitos: “Digrafo” e “Difono”. Durante a exposi¢édo, o professor questiona
sobre os exemplos analisados, demonstrando a maioria entendimento.

v' Em seguida, registra no quadro uma atividade com duas questdes referentes ao contetdo, para
gue os alunos anotassem e respondessem no caderno. Durante a resolucdo, o professor
caminha entre as carteiras, visualizando-os. Por fim, se conclui a aula com a corre¢éo dos itens,

escrevendo-se no quadro as respostas, conforme se lhes ia perguntando.

DATA: 04/10/2021 TURMA: 9° ano A — 2h/aulas

QUANTIDADE DE ALUNOS: 23 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 10 (de 13)

PROFESSOR(A): Adélia

COMPONENTE CURRICULAR: Leitura e Producéo Textual

EVENTOS/ATIVIDADES

v Dirigimo-nos até a turma a professora Adélia e eu. Ao chegar, a docente cumprimentou os
alunos e nos apresentou. Assim, saudamos a turma e esclarecemos o porqué de estar I4.

v' Em seguida os alunos foram chamados para o lanche e passaram cerca de 10 minutos.

v" Ao retornarem, a professora entregou alguns livros paradidaticos (disponiveis na escola) para
leitura. Cada um ao receber um exemplar do livro de literatura juvenil “A coragem das coisas
simples” de Stella Maris Rezende, se lhes orienta que deveriam ler silenciosamente e tentar
entender o texto, para expor o que compreenderam, e escrever ao respeito com o tema da
Coragem. Nessa dindmica, alguns alunos mostraram-se confusos e questionaram sobre 0 que
deveriam escrever; se seria sobre um novo texto com o tema coragem ou relatando a
compreensdao do texto lido. Ai a professora tenta explicar mais uma vez, dizendo que deveriam
ler e depois escrever um novo texto.

v Alguns alunos murmuravam que nao saberiam fazer a tarefa, outros expressaram interesse para
ler, porém demonstraram-se desmotivados para a escrita.

v' Enquanto os alunos liam (em voz baixa e silenciosamente) e escreviam algo, a professora
realizou a chamada, notando-se a auséncia de trés alunos daquele subgrupo que deveria estar
presente.

v Depois, dirigindo-se a turma, sugeriu que os alunos verbalizassem o entendimento sobre o
texto; contudo, eles ndo se manifestaram.

v' A professora circula entre os alunos e vai sondando individualmente (em voz baixa),
informacdes sobre os fatos, personagens e suas respectivas acdes, até solicita a uma aluna que
faca a leitura oral do texto produzido; a qual leu o texto “A coragem de ser feliz”, e em seguida
Ihe foram dadas algumas orientacBes sobre a pontuacdo e paragrafacdo do texto. Depois,
conforme indicacdo da professora, outra discente fez a leitura do seu texto “A coragem do

menino”, com um pouco mais de limitacdo na extensdo do texto e na fluéncia da leitura, se
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comparada a primeira.
v" A docente comunica, ao final do seu horario, que os demais alunos deverédo ler suas producdes

na proxima aula.

DATA: 07/10/21 TURMA: 9° ano B - 2h/aulas
QUANTIDADE DE ALUNOS: 27 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 08 (del3)
PROFESSOR(A): Renée
COMPONENTE CURRICULAR: Leitura e Producéo Textual
EVENTOS/ATIVIDADES

v" Acompanhada pela professora Renée, dirigimo-nos até a sala de aula, as 13h20min; horario em
que ela chegou a escola. Ao chegarmos a turma do 9° ano B, cumprimentamos os alunos e ela
falou sobre a nossa presenca.

v' Em seguida, tratou de instalar os equipamentos (Datashow, computador) para dar inicio a aula.
Enquanto posicionava os materiais foi dialogando com os alunos sobre as orientacfes deixadas
em aulas anteriores para a producdo de uma crdnica (referente a Olimpiada de Lingua
Portuguesa em ambito local), e solicita que fossem lendo oralmente as orientacdes (apenas
lendo uma aluna!). Nessa dindmica, retoma a explicagdo de cada um dos pontos ou passos
principais para a escrita (em funcé@o da finalidade da cronica, do foco narrativo e do fato que
sera narrado, assim como dos possiveis temas e modos de narrar e de escrever, para além da
linguagem utilizada e das etapas da escrita...), esclarecendo ao final, como se aplicariam na
producéo, no intuito de deixar claro o porqué da atividade e incentivar a sua realizacao.

v' Os alunos quietos, pouco responderam aos questionamentos realizados durante a explicacao;
embora a professora tenha feito referéncia a algumas das cronicas tomadas como exemplo em
aulas anteriores para apresentag¢do do género, como “A ultima cronica” e “Cobranca”.

v' Depois, a professora pediu que os alunos fossem sugerindo alguns temas possiveis de acordo
com o tema gerador (O lugar onde vivo). Nessa logica, somente uma aluna sugeriu “A menina
estranha”; ao passo que os demais nao corresponderam. Alguns dos alunos faziam “piada” com
0 nome ou com fatos da vida dos colegas. Na tentativa de ajuda-los, a professora registra na
lousa alguns exemplos, mostrando-lhes possibilidades para a escrita sobre: “a pesca predatéria
€ 0 comércio do pescado”; “o turismo no Rio Turi’; “a relagdo do homem com o rio”, entre outros
temas que aludem a aspectos caracteristicos daquele lugar.

v Em seguida, expds e leu com a turma o fragmento de uma entrevista do cronista Antonio Prata
com auxilio do Datashow, que tratava sobre o processo de producdo de uma crénica,
apresentando-lhes uma imagem com legenda que retrata uma cena cotidiana e solicitou aos
alunos que lessem silenciosamente; apenas alguns, mostrando-se atentos, realizaram a leitura.

v' A professora gquestiona sobre as reacdes e os sentimentos mobilizados a partir do lido e explica
sobre como expressa-los na escrita da cronica, ja que nao houve resposta dos alunos. Depois,
solicitou que anotassem nos cadernos as sugestdes de tema registrados na lousa; enquanto o
faziam todos os alunos, ela orientou que escolhessem seus temas e retomassem a producéo.

v" Duas alunas com a producéo ja iniciada levaram-na até a professora que, ao ler, teceu elogios e
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incentivou-as a continuarem; os demais comegaram a escrever seus textos naquele momento,
enquanto a professora circulava, dialogando e fazendo as intervencdes individualmente.
v Quando finalizava o horario, lembrou a turma sobre a necessidade de conclus&o da producéo e

estabeleceu data para a entrega das cronicas.

DATA: 07/10/2021 TURMA: 9° ano D - 1h/aula

QUANTIDADE DE ALUNOS: 27 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 11 (de 15)

PROFESSOR(A): Renée

COMPONENTE CURRICULAR: Leitura e Producgéo Textual

EVENTOS/ATIVIDADES

v" Ao chegarmos, a professora cumprimentou a turma e nos apresentou. Saudamos os alunos e
explicamos sobre o propdsito de estarmos ali.

v' Em seguida, perguntou sobre a produgdo da crénica que havia orientado em aulas anteriores e
solicitou que retomassem a escrita. Ao perceber que entre os estudantes, havia um que pela
primeira vez frequentava a sua aula, explicou-lhe sobre a proposta da atividade. Depois, de
posse de uma crbdnica impressa, dirigiu-se ao aluno, solicitando-lhe que o lesse; o qual
pronunciou algumas palavras, demonstrando dificuldades em ler. Nesse sentido, a professora
disponibilizou outros textos e o orientou para que fosse lendo.

v Depois de algumas tentativas, o aluno, mostrando-se interessado em melhorar a prépria leitura,
foi até a professora e lhe pediu permissdo para que levasse aqueles textos para a casa. A
professora respondeu afirmativamente, incentivando-o a ler mais.

v Os demais discentes, resgatando seus textos ja iniciados, procederam a continuacdo da
escrita; ao passo que, a professora circulava pela sala, lia as producdes e lhes ia orientando
individualmente quando notava dificuldades.

v' Depois, ao realizar a chamada, a docente constatou auséncia de quatro alunos, observando-se
também que alguns dos presentes ausentavam-se frequentemente das suas aulas.

v' Entre os 11 presentes, uma aluna mostrou-se dispersa durante a aula, tentando conversar com
a colega que sentava ao lado, demonstrando desinteresse pela producdo. Ao ser advertida pela
professora, reduziu a conversa; porém, continuava com dificuldades para se concentrar na
escrita da cronica.

v' Ao término, a professora estabeleceu para a préxima aula o periodo de concluséo e entrega

das crbnicas.

DATA: 13/10/21 TURMA: 9°ano A - 2h/aulas

QUANTIDADE DE ALUNOS: 28 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 07 (de 14)

PROFESSOR(A): Josué

COMPONENTE CURRICULAR: Conhecimentos Linguisticos e Educacéo Literéaria

EVENTOS/ATIVIDADES

v Ao chegarmos a sala de aula, cumprimentamos os alunos, que atentamente nos responderam,

permanecendo sentados em carteiras dispostas aleatoriamente - nem fila, nem circulo.
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v O professor realizou a chamada, notando-se sete alunos ausentes, metade do subgrupo!® que
deveria estar presente naquele dia.

v" Em seguida, solicitou a um discente que, considerando a escala de 1 a 28 (numeros
correspondentes aos alunos na lista de chamada), indicasse um namero. O professor, com um
texto impresso a mao “As Amazénias”, chamou a frente da turma a aluna indicada, sugerindo-
Ihe que lesse oralmente apenas o titulo e o primeiro paragrafo. No que a discente lia com pouca
fluéncia e em tom baixo, o professor perguntou aos ouvintes sobre o texto. Ao responderem
gue nao haviam entendido, o docente orientou que a aluna repetisse a leitura. Ao passo que lia
com maior desenvoltura e em tom mais alto, 0 mesmo questionamento se fez e foi respondido
satisfatoriamente.

v A continuagdo, outra aluna foi indicada para que lesse o proximo paragrafo. Ao ler em voz
baixa, o professor releu, questionando aos demais sobre o significado da expresséo “agua que
nao acaba mais” em uso no texto, respondendo apenas uma estudante.

v" Depois, resgatando o conteudo sobre “Fonema” iniciado em aulas anteriores, questionou ao
respeito do conceito, chamando pelo nome a uma aluna para que lesse os referentes registros
do caderno. Em seguida, registrou-se na lousa a palavra “ca.chor.ro”, analisando-se os
fonemas. No que os alunos anotaram no caderno e, estabelecendo relacéo com esse contetdo,
apresentou-lhes o conceito de “Morfema”, ao analisar e explicar o0s termos
“feliz’/”infeliz”/"infelizmente”, “capaz’/“‘incapaz’, entre outras palavras. Nessa dinamica, interpela
os alunos sobre a estrutura das palavras, seus morfemas e respeitantes sentidos, sem
nenhuma relacdo contextual, ao passo que os discentes, em sua maioria, interagiam e
anotavam os conceitos e exemplos no caderno.

v' Entre os sete presentes, uma aluna parecia dispersa e néo realizou os registros no caderno,
mostrando-se desatenta e sem interesse no conteudo. O docente da prosseguimento aos
registros e abordagens em torno do assunto. Apds, recapitular-se os conceitos e exemplos
dados (pelo professor) e reproduzidos pelos estudantes, estes demonstraram algumas
dificuldades para compreendé-los apresentando-lhes o professor novos exemplos
“gat’/’gata’/"gatinha”, além de outros, relacionando-os na tentativa de esclarecer as duvidas.

v Ao concluir o horério, sinalizou que na préxima aula veriam outros morfemas e fariam atividades

relativas ao contetido.

DATA: 14/10/2021 TURMA: 9° ano B — 2h/aulas

QUANTIDADE DE ALUNOS: 27 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 06 (de 14)

PROFESSOR(A): Renée

COMPONENTE CURRICULAR: Leitura e Producédo Textual

EVENTOS/ATIVIDADES

¥ Em funcdo das medidas de prevencdo e de distanciamento social decorrentes do contexto
pandémico da Covid-19, as turmas estavam divididas em dois subgrupos de alunos, utilizando-se a
metodologia de alternancia de grupos durante a semana.
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v" Ao chegar a sala de aula, a professora cumprimentou os alunos, notando que haviam poucos
presentes.

v Em seguida, fez a chamada, constatando-se oito auséncias. Dialogando sobre a produgédo das
cronicas (para a Olimpiada de Lingua Portuguesa em ambito local) que haviam iniciado em
aulas anteriores, sinalizou que trouxera outras duas crbnicas para leitura, entre elas uma
intitulada “Meu ‘rango’ de todos os dias”, de autoria de sua ex-aluna do 9° ano, semifinalista da
Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa do ano de 2019.

v' Ao distribuir os textos impressos, pediu aos discentes que lessem silenciosamente a cronica
“‘Meu ‘rango’ de todos os dias”, sugerindo depois que fizessem a leitura oral, indicando uma
aluna para que iniciasse e depois a outro para dar continuidade, enquanto os demais 0s
acompanhavam. Reiteradas vezes a docente chamou-lhes a atencdo para observarem a
entonacdo e as pausas decorrentes da pontuacao.

v' Depois, dialogou acerca do lido e de seu contexto de producgédo, além do titulo e da respectiva
autoria, questionando, ainda, sobre o episddio narrado, o foco narrativo, o tema e a visdo da
autora, na medida em que solicitava que destacassem no texto fragmentos e subsidios relativos
a esses aspectos. Entdo, observando dificuldades referentes a distingdo do foco narrativo,
intensificou a explicacdo mediante andlise de fragmentos da crénica em questao, com o auxilio
da lousa. Em seguida, perguntou sobre possiveis elementos mencionados pela autora que
referenciavam a cultura local, suscitando outros que poderiam considerar nas novas producdes;
marcas estilisticas que também foram apontadas como as figuras de linguagem em uso
naquela narrativa.

v" Apds, convidou os alunos a realizarem a leitura do segundo texto “Boca de Badalo” (finalista da
mesma Olimpiada), sugerindo-lhes que acessassem outros exemplos no portal da Olimpiada
de Lingua Portuguesa, ao passo que incentivava o uso da internet como ferramenta para ler e
aprender. Na sequéncia, solicitou que uma aluna realizasse a leitura oral, a qual leu
fluentemente, garantindo a escuta e acompanhamento da turma. A docente teceu alguns
comentarios sobre os indicadores alusivos ao tema, comportamentos do narrador e da
personagem, ressaltando a simplicidade das narrativas e estimulando a continuacdo da
producéo de suas crbnicas no que os alunos retomaram a escrita nos cadernos.

v Enquanto produziam, a professora circulava entre as carteiras, sentava-se ao lado de alguns

alunos a fim de auxilid-los na (re)escrita, dirigindo-lhes novas orientacdes, além de elogios e

incentivos.
DATA: 19/10/2021 TURMA: 9° ano A - 2h/aulas
QUANTIDADE DE ALUNOS: 28 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 08 (de 14)

PROFESSOR(A): Adélia

COMPONENTE CURRICULAR: Leitura e Producé&o Textual

EVENTOS/ATIVIDADES

v' Ao chagarmos a turma do 9° ano A, a professora cumprimentou os alunos e solicitou-lhes que

sentassem.
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v Em seguida, pediu que retomassem a escrita das cronicas para sua conclusdo, visto que
(segundo declaracdes da professora) ja a teriam produzido em aulas anteriores, ficando para
esta data a entrega. Os discentes foram chamados para o lanche, tomando-se, assim, cerca de
15 minutos da aula, e na medida em que retornavam, iam retomando os textos para conclui-los.

v" No decurso da atividade, a professora circulava pela sala, pedindo siléncio a alguns alunos que
insistiam em conversar. Um deles, por sua vez, manifestou-se dizendo estar com dor de
cabeca, solicitando autorizagdo da professora para a sua saida, sendo encaminhado para a
gestora para que o liberasse.

v A proporcdo que os alunos iam concluindo as producdes, entregavam-nas a professora que
permanecia aguardando e pedindo que agilizassem a escrita.

v Nessas circunstancias, os estudantes que ja haviam concluido a tarefa comecaram a conversar
e a movimentar-se pela sala, enquanto os demais tentavam finalizar seus textos; embora a
professora pedisse insistentemente para que se sentassem e fizessem siléncio, na tentativa de
reaver a ordem da turma, embora sem éxito.

v Ao término da aula, havia ainda duas alunas em processo de conclus&o da escrita, aguardando

a docente por alguns minutos, até que finalizaram.

DATA: 25/10/2021 TURMA: 9°ano A — 1h/ aula

QUANTIDADE DE ALUNOS: 28 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 09 (de 14)

PROFESSOR(A): Josué

COMPONENTE CURRICULAR: Conhecimentos Linguisticos e Educacéo Literéaria

EVENTOS/ATIVIDADES

v" Quando chegou a sala de aula, o professor aguardou por cerca de cinco minutos o retorno dos
alunos que teriam saido para tomar agua. Ao regressarem, cumprimentou-os e, em seguida,
realizou a chamada.

v' Depois, registrou na lousa um aviso referente a data de realizagdo da Prova do componente e
0s respectivos contetdos. Retomou o conteudo sobre “Morfema” iniciado em aulas passadas,
acrescentando o conceito de “Desinéncia” ao analisar a palavra “cantava” como exemplo.
Também explicou aos discentes que aprenderiam novos conceitos, solicitando-lhes que
fizessem as anota¢Bes no caderno. Enquanto alguns acompanhavam e anotavam atentamente,
outros pareciam desatentos e sem interesse.

v A continuagdo, apresentou-lhes o conceito novo de “Afixos” e sua classificagdo (prefixo e
prefixo), explicando-os mediante os exemplos dados (aleatoriamente/sem contexto algum!).
Depois, aborda sobre “Vogal Tematica”, registrando na lousa o conceito e exemplos ao respeito,
ao passo que explicava a diferenca entre vogal tematica e desinéncia.

v Em seguida, tomando um texto impresso “Passe um dia sem carne” (apenas um exemplar),
sugeriu a uma aluna que o lesse ou que indicasse um colega para ler. Esta por sua vez, passou
o texto a uma colega, a qual leu oralmente um paragrafo apenas. Depois 0 professor repetira a

leitura, afirmando a discente-leitora que ela “ganhara” meio ponto pela leitura realizada.
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v" Nessa dindmica, o docente orientou que a aluna (que leu) indicasse outro/a para dar
continuacao lendo o indicado, e por sua vez, passou adiante para um préximo. Lido todo o texto,
o professor questionou aos ouvintes sobre o que tratava, respondendo parte dos alunos, no que
outros permaneceram calados (aos que leram e responderam o perguntado lhes foi atribuido
meio ponto na nota).

v' Ao concluir a aula, o professor relembrou os conteldos a serem avaliados na prova,

recomendando que os estudassem.

DATA: 25/10/2021 TURMA: 9° ano A — 2h/ aulas

QUANTIDADE DE ALUNOS: 28 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 09 (de 14)

PROFESSOR(A): Adélia

COMPONENTE CURRICULAR: Leitura e Producdo Textual

EVENTOS/ATIVIDADES

v" Chegamos a sala do 9° ano A, quando os alunos iam saindo para o lanche. A professora pediu-
Ihes que ndo se demorassem, sugerindo-se ao retornarem (apds cerca de 15 minutos), a que
retomassem o assunto iniciado na aula anterior.

v' Enquanto verificavam as anotagGes no caderno, a professora observou um aluno que ha
tempos ja ndo comparecia a escola. Dirigindo-se a ele, perguntou-lhe por que nédo estava
frequentando as aulas, respondendo-lhe que estava doente. A docente, dispondo-se de um
poema impresso “Infancia”, pediu-lhe que lesse, no intuito de verificar o nivel de sua leitura,
que, segundo a professora, estava bom, ja que a leitura foi realizada com certa fluéncia; sem,
contudo, averiguar a compreensao do lido.

v" Depois, registrou na lousa o contetdo sobre “Tipos de géneros textuais” (o que, na légica,
corresponderia as tipologias textuais!), discorrendo a respeito da estrutura dos géneros nas
diferentes tipologias textuais (tipos de textos narrativos, descritivos, argumentativos...), ao
passo que os alunos anotavam nos cadernos, mantendo paralelamente as conversas sobre
assuntos diversos da vida cotidiana.

v' A professora, interrompendo as anotac@es na lousa, realizou a chamada em meio ao barulho
das conversas que acabaram interferindo na escuta dos discentes.

v Em seguida, teceu alguns comentarios na tentativa de explicar o que ja havia registrado,
dizendo que ndo daria continuidade aos escritos, pois teriam algumas questdes referentes a
serem respondidas. Entdo, com um material impresso a mao, lia e explicava sobre o “Texto
descritivo”, solicitando dos alunos exemplos ao respeito. Nessa dinamica, responderam (em
tom desinteressado), sugerindo-se que continuasse a explicacao.

v' Mantendo essa logica, leu e comentou sobre o “Texto argumentativo” e depois sobre o “Texto
expositivo”. No que perguntava aos discentes se estavam entendendo e se tinham alguma
davida, poucos disseram ndo entender, no que outros pediram que seguisse explicando. A
professora citou oralmente alguns exemplos, lendo pequenos fragmentos do material impresso
e acrescentando-se algumas explicacbes.

v Nessa direcdo, anotou na lousa a primeira pergunta referente a atividade do conteldo,
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disponibilizando-lhes, em seguida, copias de fragmentos de textos ao sugerir o uso em dupla
ou em trio para que respondessem a questdo. Os alunos, em meio as conversas, comecam a
ler o material e procederam a resolucéo do item proposto, tratando de identificar a tipologia dos
textos, ao passo que divulgavam as respectivas respostas, a docente as confirmava.

v" Ao término da aula, a professora recolheu o material, esclarecendo que as demais questdes

seriam reproduzidas em material impresso para continuagdo da atividade na préxima aula.

DATA: 04/11/2021 TURMA: 9° ano B - 2h/aulas

QUANTIDADE DE ALUNOS: 27 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 10 (de 13)

PROFESSOR(A): Renée

COMPONENTE CURRICULAR: Leitura e Producéao Textual

EVENTOS/ATIVIDADES

v Ao chegarmos a turma do 9° ano B, saudamos os alunos, e a professora fez algumas
consideracbes sobre a reescrita da cronica que ja estava em andamento, pedindo-lhes que
resgatassem as producgdes para conclui-las no primeiro horario, comunicando-lhes que teriam,
para o segundo momento, a leitura de uma cronica pela qual se finalizaria o trabalho com o
referente género.

v' Em seguida, realizou a chamada, observando-se 3 auséncias. Permanecendo a mesa, sugeriu
gue os discentes lhe apresentassem o0s textos para que se fizessem as corre¢des necessarias
(somente os que ainda estavam por corrigir), no que alguns poucos se dirigiram até a
professora, a qual sinalizou questfes referentes a ortografia, pontuagédo, ao contetdo e a
coeréncia dos textos, entre outros aspectos, orientando-os as devidas adequacodes.

v' Depois, movimentando-se pela sala, lia com os alunos os seus textos, esclarecendo e
auxiliando-os para que procedessem as corre¢cdes necessdrias, pronunciando-se com énfase
as palavras em que percebia erros ortogréaficos (notando-se muitas limitacdes nesse quesito),
para que os alunos observassem diferencas entre fala/escrita, som/grafia, no intuito de lhes
fazer descobrir a forma adequada de grafa-las.

v" Nessa dinamica, ao constatar que dois alunos ndo trouxeram a atividade, a docente Ihes propds
a leitura de duas crbnicas que disponibilizava em material impresso, até que os demais
concluissem as produc¢des. E continuou acompanhando a escrita de carteira em carteira.

v/ Na medida em que se iam concluindo os textos, os discentes destacavam a respectiva folha do
caderno, entregando-a a professora, no que esta Ihes cedia uma crbnica (texto impresso) para
gue realizassem a leitura silenciosa e individualmente, recolhendo-a ao final da aula.

v Ao concluir o horario, recomendou aos alunos que n&o trouxeram e ndo concluiram a producao,

para que a entregassem na préxima aula.

DATA: 09/11/2021 TURMA: 9° ano C - 2h/aulas

QUANTIDADE DE ALUNOS: 27 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 09 (de 14)

PROFESSOR(A): Josué

COMPONENTE CURRICULAR: Conhecimentos Linguisticos e Educacéo Literaria
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EVENTOS/ATIVIDADES

Ao adentrar a sala de aula, o professor cumprimentou os alunos e, em seguida, pediu-lhes
licenga para que fosse imprimir a prova que seria aplicada com a turma nesta aula.

Ao retornar, lhes explicou que estariam realizando a avaliagdo aos alunos que ficaram de
recuperacdo e 0s que ndo a realizaram na data. Chamando pelo home a um aluno que néo
ficara de recuperacdo, o encaminhou a sala dos professores para que executasse uma outra
atividade, enquanto Ihe aplicava a prova com os demais.

Depois, o professor ia-lhes distribuindo copias da avaliacéo, pedindo atengéo na sua realizagao.
Em seguida, sentou-se a mesa, lembrando-os de que, havendo duvidas, poderiam chama-lo. No
que uma aluna lhe solicitou explicacdo ao respeito da terceira questdo, ele releu o respectivo
comando, tecendo alguns comentarios na tentativa de esclarecer o que se deveria fazer. Outra
perguntou-lhe o que séo afixos, respondendo-lhe que sdo os prefixos e sufixos.

Ent&o, caminhando por entre as carteiras, foi observando o feito dos alunos, orientando-os para
que lessem com mais atencdo o0s itens propostos (com auséncia de textos, ou seja, sem
nenhuma contextualizacéo, tal como se efetivaram a aulas).

Ao recolher as avaliacdes, faltando-se dez minutos para o término da aula, revisou cada um dos

9 itens, discutindo-se em torno da resposta correta, demonstrando-as com auxilio da lousa.
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APENDICE C - DIAGNOSTICO 2022

PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

NOME:

Leia o texto a seguir para responder as questdes 1 e 2:

Violéncia contra mulheres: campanha da ONU Brasil pede vida e dignidade
19 novembro 2021

A ONU Brasil promove, entre 20 de novembro e 10 de dezembro de 2021, a
edicdo anual da campanha do secretario-geral da ONU “Una-se pelo Fim da Violéncia
contra as Mulheres”. Desenvolvida desde 2008, ela apoia os 16 Dias de Ativismo pelo
Fim da Violéncia contra Mulheres e Meninas. Neste ano, a iniciativa completa trés
décadas de mobilizac¢éo internacional. Em todo o mundo, a ONU esté abordando o tema:
“Pinte 0 mundo de laranja: fim da violéncia contra as mulheres, agora!”.

A campanha da ONU Brasil pede unido de esforcos e de acbes para garantir a
vida e a dignidade a todas as mulheres e meninas, inclusive na recuperacdo da COVID-
19. A pandemia exacerbou fatores de risco para a violéncia contra mulheres e meninas,
incluindo desemprego e pobreza, e reforcou muitas das causas profundas, como
esteredtipos de género e normas sociais preconceituosas.

Estima-se que 11 milhdes de meninas podem nao retornar & escola por causa da
COVID-19, o que aumenta o risco de casamento infantil. Estima-se também que os
efeitos econdmicos prejudiguem mais de 47 milhdes de mulheres e meninas vivendo em
situacdo de pobreza extrema em 2021, revertendo décadas de progresso e perpetuando
desigualdades estruturais que reforcam a violéncia contra as mulheres e meninas.

FONTE: https://brasil.un.org/pt-br/159309-violencia-contra-mulheres-campanha-da-onu-brasil-
pede-vida-e-dignidade. Acesso em: 31 mai. 2022.

QUESTAO 1-D3

Em “A pandemia exacerbou fatores de risco para a violéncia contra mulheres e
meninas, [...]". A palavra em destaque expressa ideia de:

(A) enfrentamento e superagao
(B) moderagéao e diminuicao

(C) incentivo e motivacao

(D) intensificagédo e agravamento


https://brasil.un.org/pt-br/159309-violencia-contra-mulheres-campanha-da-onu-brasil-pede-vida-e-dignidade
https://brasil.un.org/pt-br/159309-violencia-contra-mulheres-campanha-da-onu-brasil-pede-vida-e-dignidade
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QUESTAO 2 - D15

No trecho “Em todo o mundo, a ONU esta abordando o tema: “Pinte o0 mundo de
laranja: fim da violéncia contra as mulheres, agora!”. Nesse contexto, a expressao
“‘Em todo o mundo” e o termo “agora” estabelecem, respectivamente, relagao de:

(A) lugar e tempo

(B) intensidade e afirmacao
(C) modo e negacéo

(D) davida e lugar

QUESTAO 3 -D5

Considere o texto abaixo:

UNA-SE | PELO FIM DA VIOLENCIA
CONTRA MULHERES E MENINAS

VIDA E DIGNIDADE PARA TODAS
SRR @I

FONTE: https://brasil.un.org/pt-br/159309-violencia-contra-mulheres-campanha-da-onu-brasil-pede-
vida-e-dignidade. Acesso em: 31 mai. 2022.

A leitura do cartaz alusivo a campanha contra a violéncia feminina, sugere:

(A) a mobilizacdo das autoridades mundiais, principais responsaveis pelo combate a
violéncia feminina

(B) um chamado para a acéo conjunta em favor da vida e dignidade das mulheres e
meninas brasileiras

(C) o envolvimento apenas das mulheres e meninas para combater a violéncia
feminina no Brasil

(D) um movimento direcionado aos homens brasileiros que cometem atos violentos
contra mulheres


https://brasil.un.org/pt-br/159309-violencia-contra-mulheres-campanha-da-onu-brasil-pede-vida-e-dignidade
https://brasil.un.org/pt-br/159309-violencia-contra-mulheres-campanha-da-onu-brasil-pede-vida-e-dignidade
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Leia o texto a seguir para responder as questdes 4 e 5:

S R R VER T E N LI AP N Il s Flefr o]’ . 5
I} / NO AR, O { ;ij'AD/lME/SEU 1
B I B e i PROGRAMA ot 1] PROGRAMA | ot
: ) Yl pa muHerR L)l comeeov | A [L1-
el BRASILEIRA | g by I

-

FONTE: https://armazemdetexto.blogspot.com/2022/05/charge-programa-da-mulher-brasileira.html.
Acesso em: 31 mai. 2022.

QUESTAO 4 - D5

A charge acima manifesta uma critica sobre:

(A) o trabalho doméstico no Brasil

(B) o papel da mulher na sociedade brasileira
(C) a desigualdade social no Brasil

(D) os programas da televiséo brasileira

QUESTAO 5-D4
De acordo com o exposto na charge, conclui-se que:

(A) a empregada doméstica se sente incluida e reconhecida entre as mulheres
brasileiras

(B) com a exclusao social no Brasil, nem todos os brasileiros sdo tratados da mesma
maneira

(C) o problema da desigualdade social afeta somente as mulheres negras do Brasil
(D) as atividades domésticas sdo mais valorizadas nos programas de televiséao
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QUESTAO 6 — D15

Leia o texto abaixo:

ROMANCE: OS SERTOES - Capitulo Ill (fragmento)

O sertanejo é, antes de tudo, um forte. Nado tem o raquitismo exaustivo dos
mesticos neurasténicos do litoral.

A sua aparéncia, entretanto, ao primeiro lance de vista, revela o contrario.
Falta-lhe a plastica impecéavel, o desempeno, a estrutura corretissima das
organizacoes atléticas.

E desgracioso, desengoncado, torto. Hércules-Quasimodo, reflete no aspecto a
fealdade tipica dos fracos. O andar sem firmeza, sem aprumo, quase gigante e
sinuoso, aparenta a translacdo de membros desarticulados. [...].

E o homem permanentemente fatigado.

Reflete a preguica invencivel, a atonia muscular perene, em tudo: na palavra
remorada, no gesto contrafeito, no andar desaprumado, na cadéncia langorosa das
modinhas, na tendéncia constante a imobilidade e a quietude.

Entretanto, toda esta aparéncia de cansaco ilude.

Nada é mais surpreendedor do que vé-la desaparecer de improviso. Naguela
organizacdo combalida operam-se, em segundos, transmutacdes completas. Basta o
aparecimento de qualquer incidente exigindo-lhe o desencadear das energias
adormidas. O homem transfigura-se. Empertiga-se, estadeando novos relevos, novas
linhas na estatura e no gesto; e a cabeca firma-se-lhe, alta, sobre os ombros
possantes, aclarada pelo olhar desassombrado e forte; [...].

CUNHA, Euclides da. Os sertdes. S&o Paulo: Nova Cultural, 2002. Disponivel em
https://armazemdetexto.blogspot.com/2022/05/romance-os-sertoes-capitulo-iii.html. Acesso em
31 mai. 2022.

Em, “Entretanto, toda esta aparéncia de cansaco ilude.”, a conjungédo destacada
estabelece, nesse contexto, relacao de:

(A) adversidade
(B) adicéo

(C) conclusao
(D) explicacéo.


https://armazemdetexto.blogspot.com/2022/05/romance-os-sertoes-capitulo-iii.html
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APENDICE D — ENTREVISTAS APLICADAS COM OS PROFESSORES
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAQO
BASICA (PPGEEB)

g
&
O

3
%ot &
Foderd

Identificacéo

Nome ficticio: Adélia

Data de nascimento: 11/01/1980

Formacéo Académica: Licenciatura em Letras, Especializacdo em Metodologias do
ensino de Lingua Portuguesa e suas literaturas, Especializacdo em Superviséo,
Gestao e Planejamento Educacional

Tempo que atua como professor/a: 19 anos

Tempo de docéncia nessa escola: 14 anos

Componente curricular que leciona: Lingua Portuguesa (Leitura e Producéo Textual)

PERGUNTA 01
Pesquisadora: Como vocé conceitua a leitura e que concepc¢do de lingua(gem)
norteia a sua agao pedagogica, na mediacdo das praticas de leitura?

Colaboradora Adélia: A leitura, ela ... € um modo para interagir na sala de aula, né,
com os alunos. Eles interagem com eles mesmo e com a turma e professor. Para
que haja dentro dessa leitura um entendimento da linguagem que me... me dé
compreensao, né? Ai ndés vamos avaliar a linguagem desse aluno, 0 que eu posso
identificar nessa leitura. Eu vejo dessa forma, como forma de interacdo, além de
conhecimento, e creio também de interpretacdo do texto. Nao € ler por ler, mas que
tenha conhecimento do que esta lendo. Porque as vezes eles ndo tém essa... essa
interacdo em outro momento a ndo ser na sala de aula, e sO interage na sala de
aula; porque a gente sabe que da escola para... do portdo para fora ndo tem esse
norteamento de... de leitura. Eles ndo tém essa curiosidade ... até porque quando é
instigado, eles acabam tendo aquele cuidado, aquela atencdo maior de estar
praticando a leitura.

PERGUNTA 02

Pesquisadora: Na sua opinido, que importancia tem o texto no processo de ensino
aprendizagem da leitura e como deve atuar o leitor nas atividades leitoras propostas
em sala de aula?

Colaboradora Adélia: Porque o texto, ele vai interpretar, né? O aluno ndo vai so
decodificar o que esta ali, também vai ter que interpretar. Ele vai interagir para que
ele possa produzir o préprio texto dele também, ndo € s6 achar ali o texto e pronto;
vai... vai estar fazendo, é... identificacdes, do que o texto ta trazendo de informacéao
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para a vida dele. Hoje, na atualidade, no caso, ... que esse texto ta falando também
comigo? Pra que esse texto me serve? Porque la tem uma série de questdes, eu vou
analisar o texto, analisar a linguagem do texto, até o conhecimento linguistico. Entdo
a atividade é de suma importancia dele ler e reproduzir aquilo que ele leu, fazer uma
reflexdo também, né? Por isso que a gente tem que pensar muito bem antes de
trazer [um texto] pra sala de aula, né, visar meu aluno primeiro. Fazer... fazer uma
analise desse aluno antes de trazer o texto. Até que ponto ele vai se interessar por
esse texto, para que ele participe da aula. Uma linguagem também que nao seja
muito complexa para eles... a gente tem que ver, aqui nossos alunos nao tado num
bom nivel, né? Entdo a gente tem que fazer assim, uma selegdo... ndo sei se a
palavra esta correta, né, para que eu alcance os varios niveis da sala de aula.
Assim, as propostas de texto ndo pode ser s6 de um jeito. Pode pensar em texto,
nao s6 um texto com a escrita, mas a gente pode trazer um texto que tenha também
as figuras. Vai... vai chamar atencgéo dele... ele vai gostar do texto, fazer atividade
com prazer, né?

PERGUNTA 03
Pesquisadora: Quais praticas de leitura sdo promovidas em sala de aula, no ensino
de Lingua Portuguesa, e por que desenvolvé-las na escola?

Colaboradora Adélia: Assim, eu costumo trazer o texto, primeiro eu gosto de... eu
gosto de deixar que eles leiam, para que o aluno tenha um primeiro contato com o
texto, depois a gente vai explorando. Eu acho que isso é importante também, né? Eu
gosto que eles leiam primeiro, facam a leitura silenciosa. E depois a gente vai
esclarecer o texto, ai eu gosto sempre de fazer atividades com questfes pessoais ou
guestdes mais diretas do préprio texto; atividade escrita, ou também uso muito oral,
a primeira parte eu faco oral, conversando, perguntando, ai eu vou estar citando o
personagem, atitude, né?... conversando, trazendo para nossas vidas, se fosse eu...
sempre gosto de colocar eles. Certo que nem todos tém assim... aquela interagéo de
guerer participar, né, mas eu gosto de instigar. E depois eu trabalho a parte de
interpretacdo, uma atividade mesmo com questdes escritas. Essas praticas séo
importantes, porque dai os alunos é... vao ter uma bagagem mais ampla de leitura,
né, porque se ele pratica a leitura ele comeca a entender melhor, a interagir mais...
com textos que tratam de varios assuntos. Ele vai... vai se apropriando mais da
leitura, né, pra que ele possa se desenvolver.

PERGUNTA 04

Pesquisadora: Na condicdo de professora mediadora do ensino aprendizagem da
Lingua Portuguesa, com que finalidades vocé planeja e promove as atividades de
leitura em sala de aula?

Colaboradora Adélia: A finalidade de... tanto o professor, quanto o aluno alcancar
seus objetivos, né? De conseguir ampliar o nivel de conhecimento do aluno e que
ele realmente aprenda, que realmente ele busque ler mais... que a gente consiga
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mostrar para ele que ele € capaz de ir muito além. Ler para que ele tenha... o
conhecimento de mundo, né? Porque, ele ndo vai ler so por ler. Ele vai ter que ler
pra que ele tenha uma compreensao, e entenda “Por que eu t6 lendo esse texto?”
“‘Pra que esse texto serve para mim, né?” Entdo a gente comecga a instigar isso no
aluno, a respeito da leitura dele, que é muito importante para ele aprender. Porque
eu vejo assim, so... sO interpreta quem |€. Se o aluno ler realmente, ele vai ser
capaz de interpretar bem. Eu creio que, assim... a gente tem que ter esse foco, né?

PERGUNTA 05
Pesquisadora: Como vocé define a mediacdo pedagdgica? E de que maneira a
estabelece na sala de aula?

Colaboradora Adélia: A mediacdo pedagogica é... um suporte. Porque eu néo
posso dizer para 0 meu aluno fazer algo, se interessar por algo se eu néo dou
suporte pra isso. As vezes a gente fica se questionando, como eu posso ajudar o
meu aluno? E esse suporte também é incentivo, isso € muito importante para ele.
Ele pode estar com aquela duvida, estar com dificuldade, entdo eu tenho que ta
dando as media¢Bes para que ele consiga... abrir caminhos pra ele, né, pra que ele
consiga realmente aprender. Entdo, eu creio que o suporte que nds temos que dar
para ele também, que eu acho que é muito importante, é o estimulo. Porque se ele
nao tiver estimulado, ndo vai levar adiante a atividade pra alcancar um objetivo. Se
eu vou expor um texto ou um contetdo, eu gosto muito de usar revistas, também
gosto de usar as ilustragcfes, ndo sO das revistas, né, mas eu pego outras.... acho
gue € importante para que ele tenha mais facilidade de entender, e mais vontade de
participar, né? Ja tentei usar a internet, o celular ou trago cépia dos textos... A gente
vai estimulando, questionando e, assim, o0 aluno interage mais nas atividades.

PERGUNTA 06
Pesquisadora: Que estratégias sdo incentivadas aos discentes para auxiliar na
compreensao do texto lido?

Colaboradora Adélia: Eu gosto muito de fazer assim com eles, digo, é... vocés vao
ler esse texto. Deixo eles fazerem a leitura sozinho, depois eu leio com eles, ou leio
sozinha em voz alta. Ai eu uso muito a oralidade, perguntando de forma individual,
porque eles ficam, as vezes, com vergonha de expor uma ideia no coletivo. Eu gosto
de fazer assim: E se fosse vocé, como vocé escreveria? O que vocé ia modificar no
texto? Vocé leu algo que o autor fez, a ideia dele, € o pensamento dele, e 0 seu?
Para que ele se sinta mais envolvido, eu acho que essa € uma... uma estratégia
também valida... ele se sentir no lugar do autor, como autor também. Outras vezes,
eu mando... eu digo pra eles tentarem fazer, escrever um texto, usando o0 mesmo
titulo, 0 mesmo tema do texto trabalhado. Alguns realmente fazem direitinho, outros
apresentam algumas dificuldades, mas eu fico conversando com eles, até onde eles
conseguem compreender.
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PERGUNTA 07
Pesquisadora: De que maneira as reflexdes nos encontros formativos tém
colaborado com a sua pratica pedagogica?

Colaboradora Adélia: Quando a gente pega uma formagéo, ainda mais nesse teor,
né, que a gente teve, foi muito importante e teve muito rendimento. Porque a gente
acaba refletindo, né? Sera que eu vou fazer isso vai dar certo? Como eu posso
fazer? E a gente tenta colocar em pratica e da certo. A gente nao tinha aquela
seguranca, e quando vem uma mediacdo dessa pra gente, ajuda a melhorar o
planejamento, a nossa pratica, né? Algumas a gente ja colocava realmente em
pratica, mas de uma forma que nao era tao clara... ai acabava ndo sendo daquele
jeito que a gente queria. As vezes, ndo era porque a gente ndo saiba do... daquele
texto, mas € como vocé vai colocar, como mediar aquela leitura pro aluno, porque a
gente tem que ser muito reflexivo. Entdo, foi algo fortalecedor, porque a gente sé
teve a crescer, em termos de... da pratica pedagdgica, da reflexdo do que nos
fazemos; ajudou bastante no aspecto da leitura, porque a gente viu de varias formas
as varias metodologias, pra que ler, por que ler, né? A forma de... de como trabalhar
a leitura, a gente viu que tem outros caminhos, que a gente pode seguir. Entdo hoje
eu tenho que trazer uma reflexdo antes, no momento que eu preparo minha aula:
Até onde eu t6 ajudando meu aluno? Eu vou despertar o interesse dele com este
texto? O que ele pode aprender com essa leitura? Pra que surta efeito, realmente,
na formacao dele.

PERGUNTA 08

Pesquisadora: Como vocé avalia a proposta colaborativa de intervencdo, e suas
possiveis contribuicbes para a ressignificacdo das praticas de leitura e para a
formacéo leitora dos estudantes? Por qué?

Colaboradora Adélia: Nessa proposta com as sequéncias didaticas a gente ja
tinha, assim, quantas aulas eu vou trabalhar com este texto... com este tema, né?
Isso foi muito importante, a gente aprendeu também a dividir o tempo, o espaco, né?
Pra ndo ser aquela coisa repetitiva, eu tenho que ver quanto tempo meu aluno
precisa para aprender isto, ndo € pensando no meu tempo, tenho que pensar no
tempo do meu aluno. Ter sempre um olhar sobre o0 que eu posso fazer antes de ler o
texto e buscar estratégias para o aluno colocar a leitura em préatica e aprender com o
gue ele Ié. Hoje a gente tem uma outra visdo, eu tenho que ta sempre me
perguntando por que essa proposta de leitura? Eu realmente precisava enxergar
mais essas questdes. Entdo, é uma proposta que vai ajudar bastante a melhorar a
nossa pratica e também a leitura dos alunos, desenvolver as habilidades que eles
precisam.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

Identificacéo

Nome ficticio: Josué

Data de nascimento: 08/12/1999

Formagéo Académica: Licenciatura em Letras (cursando), Especializacdo em
Gestéao Escolar (cursando)

Tempo que atua como professor/a: 03 anos

Tempo de docéncia nessa escola: 02 anos

Componente curricular que leciona: Lingua Portuguesa (Conhecimentos Linguisticos
e Educacdo Literaria)

PERGUNTA 01
Pesquisadora: Como vocé conceitua a leitura e que concepcdo de lingua(gem)
norteia a sua acao pedagogica, na mediacdo das praticas de leitura?

Colaborador Josué: A leitura € um meio pelo qual o individuo usa para ter acesso
ao conhecimento. Entdo, acredito que a leitura exerce esse caminho que esta entre
o0 ser, o ser leitor, né, e o conteudo, o conhecimento. Agora, a concepcao de
linguagem que norteia a minha acdo pedagdgica, na mediacdo das praticas de
leitura... é ... Quando eu, depois dessas formagdes que vocé fez, que eu pude rever
algumas ideias minhas acerca daquilo que é uma sala de aula, do que é a aula de
Lingua Portuguesa. Eu pude perceber que... a importancia de se ter uma “prévia” do
meio que rodeia o aluno, isso esta muito dentro da perspectiva interacionista. E onde
ndés vamos comecar a pensar em metodologias, justamente pra fazer com que todo
0 conhecimento prévio do aluno seja algo pratico pra vida dele e ndo deixar isso de
lado e acabar sendo apenas conteudista em algo que nao vai ser Util pra vida social
do aluno. Isso é um pensamento meu ja depois dessas formacfes que nés tivemos.
Foi quando eu pude observar mesmo e rever alguns pensamentos e algumas ideias
minhas.

PERGUNTA 02

Pesquisadora: Na sua opinido, que importancia tem o texto no processo de ensino
aprendizagem da leitura e como deve atuar o leitor nas atividades leitoras propostas
em sala de aula?

Colaborador Josué: A importancia do texto no processo de ensino aprendizagem
da leitura... O texto, ele tem... a maior importancia dele é agregar. O texto, ele filtra e
agrega cultura, valores... ele tem essa bagagem construida por alguém que
escreveu com uma finalidade e que vai contribuir para a formacé&o do individuo. Ele é
importante para analisar e fazer uma socializagdo em sala de aula, onde os alunos
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possam agregar sentido ao texto e expandir seus conhecimentos. Entdo eu acredito
gue o texto pode servir ndo sO para analisar os conhecimentos linguisticos, mas
também para producdo de outros textos. Eu penso que o aluno tem muito a
contribuir também para o sentido e analise desse texto... independente do género e
de sua origem. O leitor € alguém que esta incluido na sociedade e acaba também
agregando seus valores, seus conhecimentos ao texto... me faltam palavras.

PERGUNTA 03
Pesquisadora: Quais praticas de leitura sdo promovidas em sala de aula, no ensino
de Lingua Portuguesa, e por que desenvolvé-las na escola?

Colaborador Josué: Tenho trabalhado muito com aquilo que esta em volta deles.
Em relacdo ao género, eu utilizo... ndo sé pontos especificos da cultura deles, mas
também temas relativos a problemas sociais como um todo. Inclusive eu tenho
discutido muito sobre depressao, por exemplo, algo que atinge muito os alunos,
sobre poluicdo, sobre familia, que sdo assuntos que eu vejo que interessa a eles,
para que possam formar uma opinido. Porque quando eles tém acesso a esse tipo
de leitura... eles poderdo, além de fazer uma analise linguistica, gramatical, eles
também acabam absorvendo e trazendo para a sua formacdo enquanto pessoa.
Entdo, nesse ponto de vista, eu tento sempre trazer textos que fazem parte da
realidade deles, tirinhas, charges... Geralmente, depois de ler o texto, eu peco que
eles produzam redacdes sobre o tema discutido; ou peco que eles pesquisem textos
sobre um determinado tema, para que eles produzam a partir desse tema outros
textos de géneros diferentes, como artigo de opinido, além da crbnica, que € um
género do 9° ano, e foi muito trabalhado. Entédo, eu vejo que precisamos praticar a
leitura na sala de aula pra incentivar os alunos a ler, pra aumentar o repertorio deles
e, também para estimular o senso critico deles. As vezes eles acabam reproduzindo
aquilo que eles ouvem, leem e assistem. Por isso, desenvolver o senso critico é
fundamental dentro de uma escola, ndo vejo uma escola onde o objetivo ndo seja
esse.

PERGUNTA 04

Pesquisadora: Na condi¢céo de professor/a mediador/a do ensino aprendizagem de
Lingua Portuguesa, com que finalidades vocé planeja e promove as atividades de
leitura em sala de aula?

Colaborador Josué: Eu sempre vou para a sala de aula ... e aprendi a fazer isso
também nas formacdes, comecei a colocar no meu planejamento e a mostrar para
eles 0 que eu quero que eles consigam aprender da aula. Um exemplo pratico,
estava trabalhando coeséo e coeréncia e coloquei como objetivo que até o final da
aula eles iriam entender o que € coeséao, coeréncia e a diferenca entre eles. Entdo, a
gente sabe que em uma aula a gente passa disso, a gente explora mais que isso,
mas como eu sei que eles ndo vao absorver ou construir tudo, a0 menos nesses
pontos eu quero que eles entendam. Eles vao estar mais atentos a minha aula. Eu
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trabalho com Conhecimento Linguistico, mas quando eu levo um texto, por exemplo,
a gente Ié o texto, a gente discute e, apds isso, a gente vai para as analises
linguisticas em alguns trechos, com a finalidade de fazer com que eles entendam um
pouco mais sobre a Lingua, compreendam o porqué de determinada regra ou
contetdo estudado e percebam que diferenca isso faria caso ndo fosse utilizado.
Entdo, a finalidade em uma aula é sempre contribuir, de alguma forma, para que
eles aprendam, fazer com que eles ndo entrem na sala e saiam sem ter aprendido
nada.

PERGUNTA 05
Pesquisadora: Como vocé define a mediacdo pedagdgica? E de que maneira a
estabelece na sala de aula?

Colaborador Josué: Eu tenho lido muito sobre isso, inclusive o livro da Solé que
vocé doou. Ela fala muito sobre a importancia do mediador, como ele pode ajudar na
construcdo do conhecimento, isso dentro da perspectiva interacionista. Porque o
segredo, se é que ha, ele esta no processo, ele esta na ideia de que o individuo nao
deve ser condicionado ao meio, mas a sala de aula é que deve se adequar aos
critérios dos alunos. Entdo, o professor, a mediacdo pedagdgica, ela consiste em
uma ideia de conhecimento do professor em relagdo ao aluno e ao contexto que
esse aluno esta inserido. Eu acho isso importante. E outro pensamento que eu
também tenho € que o conhecimento é algo mais individualizado, tendo em vista o
pressuposto de que cada um tem o0 seu tempo pra aprender e 0 seu modo. Entéo,
guando eu vou para a aula eu sempre tento, como eu disse, passei a fazer: discutir
com cada aluno, de maneira individual. Claro, ha a explanacéo coletiva e depois eu
abro espaco para perguntas, enquanto eles fazem uma leitura sobre o contetdo e ai
vou de cadeira em cadeira conversando com eles, 0 que eles ndo estdo entendendo,
0 que eles ja conseguiram compreender; isso € um pouco mais dificil, s6 que é
necessario. Entdo tenho feito muito isso.

PERGUNTA 06
Pesquisadora: Que estratégias sdo incentivadas aos discentes para auxiliar na
compreensao do texto lido?

Colaborador Josué: Para ajuda-los a entender os textos, a compreender melhor,
geralmente eu utilizo perguntas genéricas, perguntas, por exemplo: Qual € o tema
do texto? Qual a critica? e vou dificultando. Eu tenho trabalhado muito as
informag@es explicitas e implicitas, comeco com as mais Obvias para aqueles alunos
gue tém uma dificuldade maior, para que eles também tenham a vez de contribuir.
Depois eu venho para um nivel de reflexdo mais profunda, tentando inferir as ideias,
tentando fazer com que todos acompanhem o raciocinio. O que me levou a trabalhar
assim também foi os niveis de leitura dos alunos, as dificuldades que eles
demonstraram.
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PERGUNTA 07
Pesquisadora: De que maneira as reflexdes nos encontros formativos tém
colaborado com a sua pratica pedagogica?

Colaborador Josué: Eu passei praticamente a entrevista inteira, a entrevista toda
falando dessas contribuicbes. Primeiro, a maneira de ver o ensino, de enxergar a
sala de aula, porque, agora, a minha concepc¢ao sobre a aula de Portugués parte
também dos encontros que eu tive com vocé e, também, de orientagbes da prépria
universidade pra minha mediacao. Ela consiste na ideia de que eu preciso, enquanto
professor, preciso compreender os meus alunos e, a partir disso, tecer uma
metodologia. Foi quando eu comecei a dar mais valor para os diagnésticos. E
importante a gente fazer um diagnéstico que esta dentro do processo de
antecipacao e, a partir dai, a gente criar metodologias, inclusive € um desafio que
estou tendo. Eu tenho buscado estimular mais, falar menos e ouvir mais os alunos.
Tenho me preocupado muito com isso, com a interagdo deles... se eu passo muito
tempo falando eu: “Opa! Passei do ponto”.

PERGUNTA 08

Pesquisadora: Como vocé avalia a proposta colaborativa de intervencao, e suas
possiveis contribuicbes para a ressignificacdo das préaticas de leitura e para a
formacéo leitora dos estudantes? Por qué?

Colaborador Josué: A proposta, ela veio fazer com que nés pudéssemos organizar
mais as nossas aulas, intercalar as estratégias, tentar potencializar as habilidades
dos alunos, isso ficou mais objetivo pra nossa pratica, com toda certeza. A gente
consegue tecer uma metodologia acompanhada de atividades para chegar aos
objetivos. Entdo, acredito que a proposta das sequéncias didaticas, ela teve como
contribuicéo fazer com que a gente estabeleca, faca essa ligacdo com o meio que o
aluno convive e trazer para dentro da sala de aula, porque a partir disso que ele vai
dar uma importancia maior e um significado para o conhecimento e para a leitura;
assim como ele também vai ter uma maior facilidade de entender. A gente observa,
por exemplo, a ideia da ‘rede social’ na primeira sequéncia didatica que esta
relacionada de maneira muito direta com a rede que eles conhecem que é usada
para pescar e que € uma pratica voltada para a propria economia de Trés Furos, e
muitos ali sdo filhos de pescadores que conseguem, a partir desses gatilhos,
entender e ir progredindo até chegar ao objetivo final. Eu acredito que a proposta
veio também para mostrar como essa relacéo entre o individuo e o contexto que ele
esta inserido contribui para a formacéo dele como ser social e como leitor.
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APENDICE E — ENTREVISTAS APLICADAS COM OS
COORDENADORES PEDAGOGICOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

Identificac&o

Nome ficticio: Florbela

Data de nascimento: 09/07/1983

Formagéo Académica: Licenciatura em Letras, Especializagcdo em Gestao Escolar
(cursando) e Mestrado em Educacéo (cursando)

Tempo que atua como coordenador/a pedagogico/a: 03 anos

Tempo que exerce essa funcao nessa escola: 03 anos

PERGUNTA 01

Pesquisadora: Em que concepcdo de lingua, ou de linguagem e de leitura esta
ancorado o seu trabalho de orientagdo pedagdgica para o ensino aprendizagem da
lingua portuguesa e da leitura?

Colaboradora Florbela: E... na orientacdo pedagdgica eu trabalho assim, é... no
sentido de ampliar o conhecimento do aluno a partir da leitura, que ele faz ndo s6
em sala de aula, mas aquilo também que ele pode construir a partir de leituras fora
da escola, né? E um trabalho, na verdade, ancorado pela perspectiva discursiva,
né? Para que ele se torne um aluno ativo, seja um cidadao critico, um... um leitor
critico de tudo aquilo que ele encontra, em um sentido de formacdo mesmo.
Formacdao, é... pessoal e formacdo cidada. Entdo, a gente trabalha na perspectiva
mesmo da interacdo, de ampliar os horizontes a partir da leitura, da participagao do
aluno... A leitura seria esse contato do leitor com a informac&o, com o mundo, hoje,
de uma forma mais globalizada, sendo critico e reflexivo em relagao aquilo que |€,
aquilo que compreende, né? O leitor, ele deve ser capaz de buscar dentro do texto
aquilo que ele compreende que estad no texto, mas também de forma bem critica,
aquilo que ele ndo... ndo percebe, e que esta nas entrelinhas, no caso, mas que se
torne a partir da leitura uma compreensao para ele mesmo.

PERGUNTA 02
Pesquisadora: Quais orientacbes sao dirigidas ao planejamento das atividades de
leitura e com que finalidades séo planejadas?

Colaboradora Florbela: E... as orientagdes sdo, €, basicamente no sentido de que
o aluno tenha essa interagao... para que ele se aproprie de fato, né, da leitura e da
escrita. Principalmente, que as atividades sejam dinamicas, a partir de atividades
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gue possam leva-lo a refletir, interagir, mas que o leve também a se apropriar
daquilo que ele I1&, né? Que o professor, é... ofereca ao aluno, atividades que
possam de fato desenvolver a leitura dentro da sala de aula, despertar nesse aluno
o interesse pela leitura, e realmente colaborar para que sejam leitores criticos, né,
daquilo que ele Ié e que tenha autonomia sobre o que pensa e sobre o que ele 1€,
né? Entdo, por isso, a leitura bem desenvolvida em sala de aula, ela é importante
nesse momento do 9° ano, né, isso para que quando ele chegue no ensino médio ja
esteja com uma base de leitura ja consolidada.

PERGUNTA 03
Pesquisadora: Que estratégias tém sido orientadas e aplicadas para mediacéo das
praticas de leitura na escola e como tém contribuido para a formacéo de leitores?

Colaboradora Florbela: A gente orienta muito no sentido de... de desenvolver a
leitura a partir de... de praticas inovadoras, de praticas mais dindmicas. E também
para desenvolver as habilidades, as competéncias exigidas também pela BNCC, néao
€? Entdo sdo estratégias que levem esse aluno a realmente, a desenvolver o habito
da leitura, que é o que, as vezes, é o mais dificil. Mas que ele possa, a partir dessas
atividades dentro da sala de aula, ele possa sair da sala de aula com a vontade de
aprender e sempre ler. Que... que todo aprendizado dele, que parta da questédo da
leitura, da busca de informacdo. A gente sabe que nado é facil, porque ele vai
desenvolver no 9° ano uma leitura... eu diria mais complexa, né? Entdo, essas
estratégias, eu penso que ainda € uma grande dificuldade do professor quando
chega no 9° ano, é... de desenvolver um trabalho com exceléncia por conta disso.
De trazer estratégias mais dindmicas e adequadas, porque a gente sabe que tem
aluno que chega com dificuldade na leitura.

PERGUNTA 04

Pesquisadora: Como vocé avalia os encontros formativos e a proposta
metodoldgica de intervencdo pedagdgica e de que forma elas podem colaborar para
ressignificacdo das praticas de leitura?

Colaboradora Florbela: Os encontros formativos foram riquissimos em informacao,
em experiéncia também, pudemos rever alguns conceitos, algumas praticas, que
muitas vezes a gente... a gente deixa adormecida, né? Na verdade, todos os
encontros foram muito bons, mas 0s que a gente experienciou as propostas, né, as
sequéncias, foram muito interessantes. Assim, a gente percebeu o quanto elas iréo
contribuir, porque sédo sequéncias ricas de momentos de interacdo, que os alunos
vao aproveitar muito e desenvolver mais as habilidades e competéncias na leitura; a
gente percebe que a leitura vai ser um momento de prazer, ndo é essa leitura
obrigatéria que muitas vezes o aluno nem |é. Eu penso que essa proposta de
intervencdao, se de fato ela for aplicada, como ela deve ser, ela vai sim ampliar nosso
conceito de leitura e, de fato, formar leitores, né, que € o que a gente busca, na
verdade, a partir das intervengfes. Entdo, eu penso que a partir dessa consciéncia
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de que... do que € leitura, da importancia que ela tem, é... o que a pratica da leitura
pode proporcionar ao leitor, né? Tomando essa consciéncia, o aluno realmente
busca ser um... um leitor, de fato. Entdo, as atividades foram bem desenvolvidas, a
proposta pedagdgica, eu penso que ela € muito pertinente no nosso contexto, e vai
contribuir muito realmente para que se possa desenvolver um bom trabalho, que
tenha... um bom resultado.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)
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Identificac&o

Nome ficticio: Mario

Data de nascimento: 03/02/1986

Formacéo Académica: Licenciatura em Letras, Especializacdo em Metodologias do
ensino da Lingua Portuguesa e suas literaturas, Especializacdo em Coordenacéo
Pedagdgica, Mestrado em Educacéo (cursando)

Tempo que atua como coordenador/a pedagogico/a: 10 anos

Tempo que exerce essa funcdo nessa escola: 06 anos

PERGUNTA 01

Pesquisadora: Em que concepcéao de lingua(gem) e de leitura esta ancorado o seu
trabalho de orientacdo pedagodgica para o ensino aprendizagem da lingua
portuguesa e da leitura?

Colaborador Mario: E... o nosso trabalho é desenvolvido de acordo como se
concebe o proprio processo da lingua. A lingua comunicacédo, lingua interacéo.
Entdo, a partir desse principio, a linguagem permeia todo o trabalho dos professores
no que se refere a propria comunicagdo. O trabalho com textos significativos, que
levem o aluno a interagir, a refletir sobre o contexto em que vive; que se perceba
nesse contexto, se identifique, se veja dentro das perspectivas textuais que sao
colocadas. Com base nisso, a perspectiva interacionista discursiva, em que se
percebe a leitura...ndo algo descontextualizado, mas que volte o aluno a refletir
sobre o contexto em que ele vive, tem sido, talvez, um trabalho dificil. Porque os
alunos, eles tém acesso a uma cultura diferente, tem acesso a diversos tipos de
textos, que as vezes a escola ndo t4 atrelando ao trabalho. A gente trabalha, por
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exemplo, com um plano de agédo, mas a gente percebe que as vezes alguns objetos
de conhecimento ndo tem tanta atracdo para o aluno, quando ndo ha essa
referéncia com o contexto e identificacdo dos alunos com 0s temas e textos
propostos. E ai a gente tem um trabalho voltado para a diversidade de géneros
textuais que vao de acordo com esses objetivos: a questdo, primeiro, da localizacéo
do aluno como ser, como homem, conhecendo a sua localidade, onde os
professores fazem os alunos refletir sobre si e sobre o seu contexto... A leitura seria,
a principio, até uma questdo social mesmo, do individuo se inserir no mundo, de
pertencer a ele, interpretar o mundo... E com a diversidade de géneros textuais que
sao postos em sala de aula... todo universo textual que pode ser trazido pra escola,
0 aluno passa a perceber que ele pertence a uma sociedade na qual ele tem vez,
tem voz, tem local de fala e que a leitura possibilita isso: dar empoderamento ao
individuo.

PERGUNTA 02
Pesquisadora: Quais orientacbes sao dirigidas ao planejamento das atividades de
leitura e com que finalidades séo planejadas?

Colaborador Mario: No6s trabalhamos com um plano de acdo que tem atividades
tematicas previamente estabelecidas, porém o professor tem a flexibilidade de
modificar. Ele insere ali, dentro daquela tipologia ja determinada, diversos géneros
textuais pra poder chegar aos objetivos do trabalho. As finalidades que se busca
com essas atividades é fazer com que o aluno socialize mais. A gente vem de uma
rotina em que os alunos estavam passando por atividades mais mecéanicas com foco
nas avaliacbes externas. Entdo, se buscou um plano de acdo em que os alunos
pudessem ler e se expressar mais, pudessem dizer aquilo que entendem, que
pensam sobre o0 mundo. Isso seja de forma cénica, seja de forma... produzindo o
proprio texto, mas que tivesse como base a questédo da leitura, com atividades mais
atrativas que envolvessem mais 0s alunos, em que o0s professores pudessem
colocar os diversos géneros e os alunos pudessem ter acesso a essas leituras. Por
exemplo, a gente trabalhou no més de junho uma proposta referente ao aniversario
da cidade. Ai, a gente fez todo o levantamento a respeito da cultura da cidade,
guestdes locais... os alunos foram a campo... e a partir disso fazer um telejornal, ou
outra forma de socializagdo de acordo com o0 que 0s professores fossem
trabalhando, de acordo, também, com as proprias ideias que os alunos foram
trazendo.

PERGUNTA 03
Pesquisadora: Que estratégias tém sido orientadas e aplicadas para mediacdo das
praticas de leitura na escola e como tém contribuido para a formacéao de leitores?

Colaborador Mario: A gente tem trabalhado com esse plano de acdo de forma que
os professores pudessem, em unidade, na rede toda, trabalhar essas estratégias e
socializarem. A gente tinha na verdade um pouco de dificuldade porque dentro da
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propria escola, mesmo a estratégia sendo colocada pra todos, algumas turmas, elas
tém um desenvolvimento maior e outras ndo. A forma como o professor propde, a
forma como a proposta chega ao aluno, com uma atracdo maior ou menos atrativo.
Também alguns professores, as vezes ndo querem trabalhar determinada temética,
mas a gente realmente deixa mesmo essa possibilidade aberta. O professor
conhece mais a sua turma, entdo ndo é algo fechado. O professor tem essa
liberdade. Mas a gente sempre prop0ds isso, essa questdo da... de ter algo que fosse
uma unidade, que os professores poderiam estar trabalhando juntos, compartilhar
material, socializar ideias. As propostas, elas sdo exatamente voltadas para que o
aluno possa refletir, participe do universo da leitura, que o aluno possa se sentir
sujeito e capaz de interagir nas situacoes de leitura e também da escrita, e acabe
desenvolvendo mais suas habilidades. Por isso, a gente sempre orienta o cuidado
na escolha dos textos, na forma como esses textos chegam ao aluno, como o aluno
€ envolvido nesse universo e a relagdo com o que os alunos estdo vivendo, com o
contexto do momento, que faz com que eles se envolvam mais nas atividades.

PERGUNTA 04

Pesquisadora: Como vocé avalia os encontros formativos e a proposta
metodolégica de intervencdo pedagdgica e de que forma elas podem colaborar para
ressignificacdo das praticas de leitura?

Colaborador Méario: Os encontros formativos foram, assim, um divisor de aguas,
porque desde que eu iniciei no processo do trabalho com a coordenacao aqui, a
gente acabou se distanciando um pouco desse estudo mais voltado pra propria
analise do nosso trabalho pedagdgico; a gente acabou, talvez, fazendo um trabalho
mais mecanico, mais voltado pra questdo rotineira. E como sair... talvez daquela
zona de conforto, entdo esses encontros, eles permitiram que a gente refletisse
sobre coisas bésicas que, talvez, a gente j4 até falasse, trabalhasse, mas eles
serviram sim pra uma reflexdo muito forte, que talvez os nossos professores também
sentissem, se eles tivessem. Causou, em mim, uma vontade de buscar mais, de
analisar mais. Entdo causou o impacto da animacédo. O sentimento foi esse, deu
uma sacudida, pra gente buscar de novo analisar, pesquisar. JA a proposta
metodolégica de intervengdo pedagdgica ela... eu penso que € muito positiva,
porque ela foi justamente de acordo com as necessidades que foram verificadas na
escola, uma intervencdo de acordo com aquilo que foi detectado de problematico. E
as sequéncias causaram também o mesmo sentimento de empolgacéo! O passo-a-
passo de cada uma, cada teméatica, os textos; imaginar como o aluno se comportaria
em sala de aula diante daquilo, causa uma empolgacdo muito grande. Vocé se
imagina naquele contexto, naquela situacdo com os alunos e imagina eles
progredindo, desenvolvendo a compreenséo, a interpretacéo textual, chegando até a
producéo do texto... fazendo com que os alunos sejam, de fato, leitores competentes
e consigam produzir. Me causa uma simpatia muito grande, porque eu ja trabalhei
com sequéncias assim... e quando tem uma proposta como essa pra desenvolver,

7

eu penso que & muito valioso. Penso que ela colabora muito exatamente com a
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guestao da pratica da leitura, pra fazer com que o professor reflita sobre as praticas,
porque elas ja podem estar muito intuitivas na aula do professor; entdo, € como se
fosse uma reflexdo para dar luz ao trabalho do professor, aquilo que ja vem
trabalhando, a questdo da oralidade, o trabalho desenvolvido com a leitura. Eu
penso que € uma proposta que vai dar maior empolgacédo para o aluno, porque a
gente tem ali algo que é diferenciado, € uma aula mais planejada, um trabalho por
etapas, e o0 aluno ta inserido pela interacdo dele, seja de forma oral, ou escrita. Ele
vai, com certeza, desenvolver mais as habilidades dele com um trabalho mais
dirigido, com todos os passos. Isso € muito significativo para a obtencdo dos
resultados que se quer.
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Apresentogds.
Estimadas professoras, estimados professores,

Grande é 0 nosso contentamento em compartilharmos o Caderno
Pedagégico, Préticas de Leitura no Ensino de Lingua Portuguesa:
possibilidades de aprendizagens no 9° ano, por entendermos ser a leitura um
instrumento de aprendizagem e, portanto, de desenvolvimento linguistico,
sociocultural e cognitivo dos nossos educandos. Nesse sentido,
intencionamos colaborarmos com o trabalho docente, no que concerne a
mediagdo das préticas de leitura e ao processo de formagdo leitora dos
estudantes.

Ancorado na perspectiva interacional/discursiva da linguagem, este
Caderno Pedagdgico compde-se de quatro sequéncias didaticas articuladas
em torno dos géneros poema, reportagem, romance e artigo de opinido, os
quais dialogam com outros objetos culturais que colaboram para sua
recepgdo e entendimento; interagdes que se viabilizam entre os sujeitos-
leitores e destes com os textos, via estratégias que mediatizem a dindmica na
compreensdo do lido. Sdo propostas inspiradas em nossas leituras,
experiéncias e, sobretudo, em nosso anseio por uma escola que leia, que
ensine e aprenda com a leitura; propostas abertas a criatividade e
sensibilidade dos/as professores/as, que respeitem suas experiéncias e as
singulares necessidades dos educandos.

Disto isto, esperamos que este caderno subsidie novas reflexbes em
torno da mediagdo pedagégica nas praticas de leitura no contexto escolar,
constituindo-se em um convite a dinamizagéo e ressignificagdo das préticas;
potencializando-se, assim, as possibilidades de aprendizagens dos
estudantes do 9° ano no municipio de Presidente Sarney, na medida em que
Ihes permita, aos educadores e aos educandos, experienciar eventos de
leitura com mais sentido e razdo de ser para suasvidas.

Desejamos que apreciem e experienciem, com os estudantes-|eitores,
nossas sugestoes.

Um grato e afetuoso abrago!
Emidia Ferreira Alves Pereira
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A leitura é sempre lugar de produgdo de sentido, de compreensdo e de
troca; isto &, um espago de comunicagao aberta onde se da oencontroentreo
homem e a realidade sociocultural (GOULEMOT, 2009; SILVA, 2011). Nessa
légica, compreendemos as praticas de leitura como formas de participagao
social e dinamizacdo cultural, nas quais experienciamos, por um lado, a
descoberta e a construgdo de conhecimentos, por outro, a partilha e
disseminagao de saberes, de valores e da propria cultura; didlogo incessante
do leitor e de sua biblioteca de vida (COULEMOT, 2009}, com os multiplos
objetos de leitura e com o mundo. Essas interlocugdes demarcadas por
principios discursivos que protagonizam o papel do leitor, quer no contexto
escolar,quer noextraescolar, tornam possiveis novasaprendizagens.

Entretanto, podemos notar que, ao longo da histdria, as experiéncias
leitoras mediadas no contexto escolar tém deixado lacunas no processo de
formagao de leitores; fato que sinaliza desafios constantes aos educadores no
sentido de repensar os aportes tedrico-metodolégicos que balizam as
atividades leitoras desencadeadas nesse espac¢o, 0s quais visem o
aprimoramento das intervengdes e, conseguintemente, a competéncia
leitora dos estudantes que |hes garanta participagao critica e ativa na
comunicagao social.

E nessa perspectiva que pensamos esta proposta educacional, que
dialoga de forma colaborativa com as necessidades dos estudantes com
respeito a leitura, e imprime novos olhares sobre a pratica pedagégica e as
possiveis mediagbes, dada a caréncia de praticas leitoras cotidianas e
significativas; isto &, intencionalmente planejadas e gue cumpram uma
fun¢do e um sentido para o leitor (CASTELLANOS, 2007; LERNER, 2007) e que
sejam sustentadas no principio teérico-metodolégico da discursividade
(TRAVAGLIA, 2009; BAKHTIN, 2014). Para além da pratica da leitura nas suas
varias modalidades (intensiva ou extensiva/oral ou silenciosa), propiciamos
nas sequéncias didaticas situagbes de interagdo e de responsividade do leitor
via o exercicio da oralidade, da escrita, ou mesmo de analise semidtica; isto &,
operamos o principio da discursividade, também, nas tramas das sequéncias
didaticas: seja no didlogo entre diferentes praticas de linguagem; seja na
correlagao dos elementos que acompdem, e na forma como se imbricam nas
mediagdes e nosfazeresdiscentes.

Assim, as sequéncias didaticas sdo instrumentos organizados
intencionalmente que podem orientar as intervengdes dos professores para
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melhorar uma determinada pratica de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004) e estdo elaboradas em consonancia com a estrutura ja utilizada pelos
professores colaboradores, as quais se articulam em torno de quatro
elementos alinhados as normatizagdes estabelecidas pela BNCC: os objetos
de conhecimento, as habilidades, as sugestdes metodolégicas e a avaliagdo
(BRASIL, 2018). Para além destes subsidios, inserimos o item materiais
necessdrios, por considerarmos importante explicitd-los separadamente, e
ndo apenas menciond-los no percurso metodolégico, como esta
subentendido no Organizador Curricular. Nessa diregdo, tragamos algumas
breves elucidagbes pertinentes a nossas escolhas em torno desses
parametros, seus sentidos e significados nesta proposta.

Em fungdo do que define o Organizador Curricular previsto no DCTMA
para o eixo Leitura nos anos finais do ensino fundamental, em especial no 9°
ano (MARANHAO, 2019), os objetos de conhecimento aqui selecionados,
como contelidos, conceitos e processos que os estudantes devem
desenvolver, estdo sistematicamente vinculados as habilidades indicadas,
entendidas aqui como aprendizagens que devem ser asseguradas aos
educandos (BRASIL, 2018), haja vista estarem implicita ou explicitamente
relacionados a suas dificuldades e necessidades, que foram identificadas na
observagéo participante/diagnéstico e discutidas nos encontros formativos
via categorias tedricas: 1) a aprendizagem, induzida por meio de préticas de
leitura significativas que aprimore a formagao leitora e garanta habilidades
de leitura elementares, inferenciais e de reflexdo; 2) a leitura entendida como
a interagdo leitor-texto num processo discursivo e sua referente
contextualizagao; 3) a mediagdo via atividades intencionalmente planejadas
com finalidades e procedimentos claros, sendo o professor o mediador da
interagdo, usando estratégias de leitura e um ambiente organizado e
favoravel; 4) o texto considerado como eixo, géneros e suportes que
garantam a diversificagdo e as modalidades de linguagem; e por dltimo, 5) as
préticas de leitura cotidianas e significativas. Assim, as escolhas dos objetos
de conhecimento, das habilidades, bem como das sugestdes metodolégicas,
dos materiais e da forma de avaliagdo intencionam atender e corresponder a
essas necessidades/auséncias constatadas, com fins de colaborar com a
formagdo dos leitores. Além daquelas habilidades, sdo tomados alguns
descritores da matriz do SAEB (anos finais), predominantemente aquelesem
que os sujeitos leitores envolvidos manifestaram maiores limitagdes,
segundo os Diagnésticos aplicados.
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Ja com respeito as sugestdes metodolégicas, 0 uso constante de
estratégias é fundamental; procedimentos anteriores, simultdaneos e
posteriores 2 leitura (KOPCKE FILHO, 1997; SOLE, 1998) que, alinhados aos
objetos de conhecimentos e as habilidades pretendidas, potencializam os
sentidos e os significados das préticas de leitura, haja vista a necessidade
destas estratégias nas diferentes situagdes do ato de ler identificadas na
observagdo participante, que podem viabilizar a interagdo leitor-texto e,
sobretudo, a compreensdo dos textos lidos. Nesse sentido, propomos
estratégias de antecipagdo, que vao desde as orientagdes dadas pelo
professor, contextualizando a situagdo de leitura e suas finalidades, até a
mobilizagdo dos conhecimentos prévios e das previsdes acerca do objeto de
leitura. Ap6s, durante a leitura, sugerimos os procedimentos de interpretagdo
e processamento do texto, viabilizando a realizagdo de inferéncias, de
questionamentos e a construgdo de sentidos. Apés o término, sdo indicadas
estratégias de ampliagdo da competéncia leitora, que podem possibilitar
novas reflexdes sobre o tema, a sistematizagdo de ideias, ou mesmo a
proposi¢éo de outras leituras (KOPCKE FILHO, 1997; SOLE, 1998; CANTALICE,
2004; KOCH; ELIAS, 2007; KLEIMAN, 2016). Ademais, a agdo mediadora do/a
professor/a e as interlocugdes entre os leitores e destes com os objetos de
leitura desencadeadas nesse percurso metodolégico, mediante as
estratégias desenvolvidas, se viabilizam também por meio de
questionamentos antes, durante e apés o ato de ler, que colaboram para que
o leitor se envolva no evento de leitura, para que se realizem
objetivos/habilidades e para a compreenséo global do texto (KOPCKE FILHO,
1997; CANTALICE, 2004).

Nessa perspectiva, os materiais sdo sugeridos mediante as
peculiaridades das sequéncias didaticas, respeitando-se a realidade e as
necessidades dos estudantes-leitores, incluindo-se ai os géneros textuais
propostos; eixos norteadores das atividades leitoras (MORTATTI, 2007;
ANTUNES, 2003; 2009) ou instrumentos facilitadores da apropriagdo das
préticas de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), que constituem, ao lado
de outros recursos, condigdes materiais para a mediagdo das préticas dede
leitura alicergadas nos principios da discursividade, o que auxilia no processo
de contextualizagdo e aprendizagem dos objetos de conhecimento, no
exercicio e desenvolvimento das habilidades leitoras, como também na
realizagdo dos procedimentos metodolégicos e avaliativos desencadeados
em cada sequéncia. Dito de outra forma, se faz decisivo considerarousode
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géneros textuais pelas necessidades reais dos leitores e as notadas auséncias

do texto como eixo no ensino da Lingua e nas atividades de leitura (MORTATTI,
2007; ANTUNES, 2003), segundo nossa observagao participante; necessidade
de mais acesso e diversificagdo dos géneros e suportes textuais, tendo em
conta a multimodalidade da linguagem e os interesses dos estudantes
(ANTUNES, 20089; BRASIL, 2018). Nessa légica, dada a relevancia do texto no
processo de ensino aprendizagem da lingua e, portanto, de apropriagdo da
leitura, buscamos diversificar os géneros do discurso e seus correspondentes
campos da comunicagdo humana, com atengdo aos distintos modos de
manifestagdo da linguagem, j& que, no eixo Leitura “[..] as préaticas de
linguagem decorrem da interag&o ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua interpretagao [..]" (BRASIL,
2018, p. 71). Por isso, a apresentag¢do de objetos culturais lidos via suportes
impressos, digitais, e, por vezes, através da internet se faz necessaria.

Destarte, se formar leitores é primordialmente a finalidade do trabalho
com a leitura (SILVA, 1991; LERNER, 2007), sua avaliagdo se realiza durante
todo o processo; ou seja, nas diferentes etapas, articuladas as habilidades e
atividades desenvolvidas, com fins de observar o feito/aprendido e prospectar
novas agdes. Isto porque, sob a perspectiva interacional da Ilngua(gem),
também as préticas avaliativas, longe do simplismo e do imediatismo, ndo
podem deixar de ser funcionais e interativas; portanto, indissocidveis do
ensino aprendizagem da leitura e de suas praticas (ANTUNES, 2009).

Finalmente, ressaltamos nestas primeiras consideragdes que as
proposi¢cbes deste caderno, ainda que pensadas para o ensino de Lingua
Portuguesa no 9° ano em um contexto educacional especifico, poderdo
subsidiar o trabalho com a leitura nas vérias etapas da educagao basica, bem
como em outros componentes curriculares, desde que (re)adequadas a
situagdo de ensino aprendizagem e as reais necessidades dos educandos.
Portanto, desejamos que as interlocugdes aqui fomentadas ressoem no
espago da sala de aula, ensejando, de um lado, reconfiguragdes nas
mediagdes das prdticas leitoras escolarizadas, de outro, novas
experimentagdes noatodeler.




Nesta Sequéncia Didatica optamos pelo género poema,
contemplandoocampo de atuagdo humana artistico-literario, que possibilita
o contato, reconhecimento e valorizagdo das manifestagdes artlsticas, em
especial da arte literaria (BRASIL, 2018; MARANHAOQ, 2019), oportunizando-se
aos estudantes-leitores, a apropriagdo de textos poéticos nas suas distintas
formas: poemas de forma fixa e livre, poemas concretos e ciberpoema, a fim
de que experienciem a leitura e o género, que explorem as varias semioses?!
na construg¢do dos seus sentidos. Ou seja, intencionamos aproximar as
experiéncias leitoras agqui propostas das vivéncias cotidianas dos alunos e de
seu contexto sociocultural, engendrando maior significado a leitura (SILVA,
1998; MARANHAO, 2019), mediante a apreciagdo do género poema nas suas
diferentesformas de composigdo.

Dessa forma, consideramos ser esta uma proposta de préatica de leitura
de natureza mais extensiva, visto que contempla uma diversidade e um
ndmero maior de textos (CASTELLANOS, 2007; LERNER, 2007; CHARTIER,
2009), embora pertencentes ao mesmo género; sem, contudo, prescindir de

um percurso metodolégico apoiado em estratégias que
favoregcam aos sujeitos-leitores a dindmica de interagdo
com seus pares, designificagdoede compreensdodolido.
Assim, a proposta “Poemas em Rede" configura-se
em torno de significados multiplos, cujo ponto de
partida é o contexto sociocultural dos educandos
(FREIRE, 1983; SILVA, 1998); primeiro, quando resgatamos
Jum poema local, e trazemos como objeto-suporte dos
textos a serem trabalhados
uma rede de pesca - artefato
peculiar 3 cultura daquela
comunidade; depois, ao
ampliarmos esse universo,
abordando o ciberpoema, género
préprio da cultura digital, também
presente no cotidiano dos estudantes.
Destarte, alargamos as possibilidades de
novas leituras, de outros compartilhamentos

e, portanto, de formasvérias de aprendizagens.

Recursos maobilizados para a construgio de sentidos no texto: linguagem falada
& Bscrta, imagem, som, movirmenta, gesto, cor etc. (BARTOMN: LEE, 2015% BRASIL,
2018)
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PRATICA DE LINGUAGEM/EIXO: L eitura NUMERO DE AULAS: 6

Reconstrugdo das condigbes de
produgio, circulaglio e recepgiio

Reconstrugio da textualidade e
compreensio dos efeltos de sentidos

provocados pelos usos de recursos lingufsticos e
multissemiéticos

Apreciagioeréplica

D32 - Inferir o sentido de uma palavra
ou expresso.

D5 - Interpretar texto com awdlio de
material gréfico diverso.

(EFB9LPI3) Ler, de forma autdnoma, @
compreender - selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes-[..] poemas de forma livre e
fixa, poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avallagiio sobre o texto lido
e estabelecendo preferéncias por géneros,
temnas, autores.

(EFE9LP48) Interpretar, em poemas,
efeltos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estofardo, rimas, aliteragbes
etc), semdnticos (figuras de linguagem, por
exemplo), gréficoespacial (distribuigdo da
mancha gréfica no papel), imagens e sua relagiio
com o textoverbal.

Poemasde forma fixa
Poemasde forma livre

Poemas concretos

Ciberpoema (impresso e em video)
Rede de pesca

Computador
Projetor de muitimidia

Material de apoio: Registros e

Interagbes

GESTO I
Antes da leitura

Estratégias de antecipagiio:

1. Alo professora/professor adentra 2 sala de aula, trazendo
uma rede de pesca e declamando um poema de autoria de
um ex-aluno da escola: *Os peixes do Rio Turl® (texto
elaborado em 2018, por Jackson Santos Gomes, em ocasido
da Olimpfada de Lingua Portuguesa). Outra possibllidade
seria o convite do préprio autor para que apresente 0 poema
nests momento.

2.Questionamentos aos estudantes:

- Quem conhece esse poema? Quem o escreveu?
(apresentar o autor e esclarecer sobre 0 momento da sua
producao)

-0 poema aborda aspectos préprios da nossa comunidade: o
rio, os pelxes, a pesca..Voct |4 experienciou a atividade de
pesca? Tem uma rede de pesca em casa? Conhece os peixes
doRioTurl?

3.Langamento do convite acs estudantes: Hoje vamos pescar
outros poemas e saberes por meio da leitural

4, Comunicagiio da proposta de prética de leltura “Poemas
em Rede” com auxflio do projetor, esclarecendo que
realizario procedimentos diversos para capturar poemas @
saberes

5. Proposta da organizagiio da turma em semicfrculo,
dispondo no centro da sala a rede de pesca com poemas
impressos - de forma fixa, de forma livre, concretos,
ciberpoema, afixados ds suas bordas

6. MobllizagSo dos conhecimentos prévios sobre o géneroe o
suporte:

- Voct Jé leu ou jé produziu um poema? Do que tratava?
Como se estruturava?

-0 que seria um poema? O que é uma rede? E o que seria um
poema em rede?

- Consolidaglo dos diferentes conceitos de rede,
relacionando a idela da rede com Iinternet, e questionandoas
diferencas entre poemas impressos e os disponfvels nas
midias digitals.

- Sobre os poemas que vamos ler, terlam eles a mesma
estrutura?

7. Elaboracgio de hipéteses sobre a temética:

-Sobre o quetratam os poemas que vamos ler?

- Quem serlam os autores desses textos? Em que época
foram escritos?

- Apresentacio dos autores dos textos propostos, com breves
InformagBes sobre eles

~Voc# j4 leu ou conhece algum deles?

8. Soclalizag8io dos objetivos/habllidades

9. Esclarecimentos sobre a existéncia de seis poemas
diferentes na rede no centro da sala, produzidos por

? Refere-se a 'Descritor’ (habilidade) e sua respectiva numeragao na Matriz de Referéncia do SAEB.

* Coédigo de identificacio das habilidades na BNCC, em que o primeiro par de letras indica a etapa de Ensino
Fundamental, o primeiro par de numeros indica 0 ano a que se refere a habilidade (6° 20 998° e 9°), 0 segundo
par de letras corresponde ao componente curricular Lingua Portuguesa, o Ultimo par de numeros indica a
posicdo da habilidade na numeracao sequencial do ano (BRASIL, 2018),
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1

esses autores, que seriolidos

10. Solicitagdo aos discentes para que se agrupem em seis
subgrupos (média de 4 alunos)

M. Convite a um membro de cada grupo para capturar um
poema dos disponiveis na rede (em pequencs rolos em folha
de papel A4,e enumeradosdela6)

12. Explicagdo sobre a estratégia “Circuito de poemas” pela
qual fardo a leitura: os grupos terdo 7 (sete) minutos para a
leitura de cada poema; quando a/o professora/professor dero
sinal, deverdo passar o poema lido ao grupo da direita, e
assim sucessivamente, até que todos lelam os seis textos.

13. Orientagao com respeito ao registro de informagdes sobre
cada poema lido em material préprio “Registros e
Interagdes” disponibilizado para cada aluno: titulo do texto,
autor, organizagdc do texto, assunto, @ questdes para
discussdo

Durante a leitura

Estratégias de interpretagiio e processamento do texto:

1. Desenvolvimento da estratégia “Circuito de poemas” em
grupo, conforme orientagdes dadas: leitura silenciosa dos
sels poemas (2 de forma fixa, 1 de forma livre, 2 poemas
concretos, 1 ciberpoema)

2. Realizagdo dos registros individualmente, segundo
material sugerido: Registros e Interagdes

3. Depois do circuito conclufdo, afo professora/professor
acrescenta 10 minutos e orienta os discentes a uma rapida
discussdo em torno das questdes dispostas no material
"Registros e Interagdes”

4. Retorno ao semicirculo para as reflexdes e discussdes
coletivas com base nas leituras e didlogos estabelecidos. Alo
professora/professor compartilha os questionamentos e os
textosvia projetor e medeia as discussdes:

- O que chamou atengdo na leitura dos poemas? Que
questionamentos vocé fariasobre eles?

- Entre os textos lidos, qual deles vocé considera mais
interessante quantoao assunto tratado? Por qué?

- Que semelhangas e diferengas vocé notou entre os poemas
1,2e3?

- Observando os textos 4, 5 e 6, como os recursos (palavras,
formas, imagens) colaboram para a construgdo dos seus
sentidos? O que podemos compreender sobre cada um
deles?

- Qual dos textos lidos se caracteriza como poema de forma
fixa, livre, poema concreto, ou ciberpoema? Em que
contextos foram produzidos e circulam esses textos?

5. No percurso das interlocugdes, afo professora/professor
devera incentivar a interagdo dos leitores, esclarecer as
davidas e acrescentar informagdes pertinentes sobre os
textos, comosuas caracteristicas e respectivos autores.

Depois da leitura

Estratégias de ampliagiio da competéncia leitora:

1. Proposigio de novas reflexdes e novas leituras:

- Além dos poemas de forma fixa, de forma livre e os poemas
concretos, vocé leu um ciberpoema. Vamos revé-lo de outra
forma?
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- (Re)apresenta¢do do ciberpoema "Cha" (poema 6 do
circuito) em video ~ forma original do género - via projetor,
observando os recursos utilizados na sua composicdo
(imagens, sons, movimentos) e seus efeitos na construgio
dossentidos, questionando:
- Que sentidos podemos atribuir ao ciberpoema exposto? O
quedizem asimagens, movimentos e palavras?
- O que seria um ciberpoema? Como se diferencia dos
demais poemas que vocé leu? Em que suportes podemos
encontra-los?
- Resgate da ideia de poemas em rede (rede de pesca/rede
de internetkiberpoema)
2.Indicagao de sites para acesso a outros poemas de poetas
brasileiros, escritos e em videos
https:/fwww.culturagenial.com/poesia/
https:/Avww.recantodasletras.com.br/poesias-concretas/
3, Orientagdes sobre a escolha de um poema para
compartilhar com os colegas: cada aluno receberd uma folha
para o registro de um poema, com titulo, autor e fonte, e
trazer na préxima aula para afixar na rede de pesca que
devera permanecer em um canto da sala durante a semana
com esse fim, para que os novos poemas sejam socializados
eapreciados.

'AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo dar-se-4 no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via observagio
dosseguintes aspectos:
-Conhecimentos prévios ativados
- Participacdo e desempenho nocircuito de poemas e nas discussdes desencadeadas
- Percepgdes e construgdes dos alunos em relagdo aos textos lidos
-Capacidade de interpretar, relacionando as diferentes linguagens presentes nos textos

s v
quib deixo/u mois, clonus.

Antes de se materializar a leitura ou o ato de ler, a 'Reconstrugao das
condigbes de produgdo, circulagdo e recepgdo [do texto]' (como primeiro
objeto de conhecimento) se deve a necessidade de orientar-se sobre as
finalidades e os procedimentos, tanto quanto de contextualizar-se o objeto e
o evento de leitura, visto que envolve os sentidos que estdo no texto, no
contexto e no préprio leitor (MORTATTI, 2001; ANTUNES, 2009); dinamica que
se concretiza, sobretudo, via estratégias de antecipagao aqui propostas, pois
subsidiam os sujeitos-leitores na compreensao dos escritos e na consecugao
dos objetivos (SOLE, 1998), além de favorecer a organizagéo do espago da sala
de aula em consonéncia com as atividades desenvolvidas (JOLIBERT; SRAIKI,
2008).

A 'Reconstrucdo da textualidade e compreensdo dos efeitos de
sentidos [..]' (segundo objeto de conhecimento) se faz necessaria via
estratégias sugeridas durante e apds a leitura, na medida em que, pelo
processode interacdo do leitor com o texto, se viabiliza o reconhecimento de
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unidades lingulsticas e textuais préprias do género que influem na
construgdo de seus sentidos (KOCH; ELIAS, 2007, TRAVAGLIA, 2009).
J& com respeito 3 'Apreciacdo e réplica' (como terceiro objeto
proposto), se dd pela necessidade de que o leitor estabelega
interlocugdes e interprete o lido (SOLE, 1998; MORTATTI, 2001),
mediante habilidades de inferéncia e interpretagio, conforme se
propde nas atividades durante e depois da leitura.
E nessa perspectiva que propomos o 'Circuito de poemas' para
possibilitar a leitura dindmica dos diferentes textos poéticos, de
modo a que se percebam relagbes e divergéncias, bern como os
subsidios que colaboram para os sentidos, conforme preveem
as habilidades. Por outro lado, indicamos o material de apoio
'‘Registros e Interagdes' que auxilia os estudantes nas
interlocugbes, uma vez que a aprendizagem é construida na
interagcdo (JOLIBERT, 1994; VIGOTSKY, 2007, KLEIMAN, 2016).
Como primeira habilidade a ser tomada em conta, que se viabiliza via
estratégias incentivadas antes, durante e depois do encontro com o texto,
‘Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo' corresponde as dificuldades
observadas nesse aspecto, j& que a inferéncia lexical § uma prética necesséria
para a apropriagdo de vocabulério e para a compreensao do lido (KLEIMAN,
2016). Por outro lado, 'Interpretar textos via material gréfico' e ‘Ler de forma
autdnoma [..]' (como segunda e terceira habilidades a serem perseguidas) se
faz crucial para a leitura dos poemas nas suas diferentes formas, sobretudo
dos concretos e do ciberpoema, ja que seus sentidos se constroem também
pelos elementos gréficos que os compdem (recursos lingulsticos e
multissemiéticos) (ANTUNES, 2009; BRASIL, 2018). Ja 'Interpretar, em
poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos [.]' (como
quarta habilidade), em didlogo com as citadas anteriormente, se concretiza
L mediante as estratégias de processamento do texto, essencialmente dos
poemas concretos e do ciberpoema, como também pela releitura deste
Gltimo na sua composicao original em video; estratégia de ampliagdo da
competéncia leitora, pela qual se oportuniza novas reflexdes,
possibilidades outras de compreensdo e de aprendizagem
(KOPCKE FILHO,1997; SOLE, 1998).
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Os peboes do rio Turl

Onde vivotem um rio,
Quechamamos rio Turl,
Tem pelxes em abundéncia.
Atapiaca é famosa poraqui.

Olirio éuma flor

Mas aqui é nome de peixe também
N&o é multo gostoso

Mas eu como, no nego pra ninguém.

No verfio a dgua desce
Oriofica menor,

Os pescadoresdescemorio
Pra pegar pebwe malor.
Quandovoitam,

£ 56 peixes grandes,
Cadatrafraque darumquilo
Val para o sustanto da famflia.

Osurubim é um peixe pintado,
Esse é cevadol
Temdetodotamanho

E dar pra comer até assado.

Lugar abengoado por Deus,
Amo este lugar,
Por isso vou sempre cuidar e zelar.

Esta éa histéria daqut
AvidanorioTurl.

Aquiavida éarteiral Fonte:Jackson Santos Gomes, 2018
Emtempode chuva é multa §gua Escola Dom Ricardo Pediro Poglia
ww.m mmm—mw
Levanta chuva de piaba.
POEMA1 POEMA 2
SONETO DE FIDELIDADE RECOMECE (trecho)
Vinicius de Moraes Bréulio Bessa
De tudo a0 meu amor serei atento Quando a vida bater forte
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto @ sua alma sangrar,
Que mesmo em face do maior encanto quando esse mundo pesado
Dele se encante mais meu pensamento, Ihe ferir, Ihe esmagar...
E hora do recomego.
Quero vivé-lo em cada vio momento Recomece a LUTAR
E em seu louvor hel de espalhar meu canto
E rir meu riso @ derramar meu pranto Quando tudo for escuro
Ao seu pesar ou seu contentamento @ nada lluminar,
quando tudo for incerto
E assim, quando mais tarde me procure @ voch 6 duvidar..
Quem sabe a morte, angdstia de quem vive E hora do recomego.

Quem sabe a soliddo, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que ndio seja imortal, posto que é chama
Mas que seja Infinito enquanto dure,

Fonte: httpsfwvww.culturogenial.comAiniclus-de-moroes-
melhores-posmas/ Acessos em 13 Jul 2022

Recomece a ACREDITAR.

Quando a estrada for longa
© seu corpo fraquejar,
quando néo houver caminho
nem um lugar pra chegar..
£ hora do recomego.
Recomece a CAMINHAR. [.]

Fonte: https./www.culturagenial.com/poemas-braulio-
bessa/Acessos em 6jul 2022.
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Mas sei que nada do que vivemos
tem sentido,
se ndo tocarmos o coraglo das pessoas.

Muitas vezes basta ser:
colo que acolhe,
brago que envolve,
palavra que conforta,
siléncio que respeita,
alegria que contagia,
lsgrima que corre,
olhar que sacla,
:‘mqmm

Fonte: hitpsfvww.culturogenial.coménaiones-poemas-
Iitecatura-brasilelra/ Acesso em 6 jul. 2022

o

e o o
e o
\ “0lsq mais 9

Autor: Fabio Sexugi
Fonte:
fablo_sexugljpg. Acesso em 12 jul. 2022

Amg/

Missao: clipe

Autores: Sérgio Capparelll; Ana Gruzsynski

Acesso T3 Jul. 2022
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REGISTROS E INTERACOES

a) Tulo:
b) Autor;
c)Temas
d) Organizagio do texto:

POEMA 1

a) Thulo:
b) Autor:
¢) Tema
d) Organizagio dotexto:

POEMA 2

a) Tulo:

POEMA 3 b
c)Tema:

d) Organizagiio dotexto:

a) Thulo:
POEMA 4 BlAuon

ofie ¢) Tema:
d) Organizag3o dotexto:

a) TRulo:
: ) b) Autor:
POEMA S & Toma:
d) Organizag#io do texto:

a) Thulo:
POEMA S “m

e g c)Temaz
d) Organizagiodotexto:

1.0 que chamou atenglo na leitura dos poemas? Que questionamentos vocl faria sobre eles?

2 Entre ostextos lidos, qual deles vocé considera mais interessante quanto ao tema? Por qué?

3.Que semelhangas e diferencas voc notou entre os poemas1,2e 3?7

4.Observando os textos 4, 5 @ 6, como os recursos (palavras, formas, Imagens) colaboram para a construgfo dos
seus sentidos? O que podemos compreender sobre cada um deles?

5. Qual dos textos lidos se caracteriza como poema de forma fixa, livre, poema concreto, ou ciberpoema?
Em que contextos foram produzidos e circulam esses textos?

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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SEQUENCIA DIDATICA 2

Repontagem em fFece.

A Sequéncia Didé4tica "Reportagem em foco" elege o género

reportagem como eixo norteador do percurso metodolégico
proposto para o seu desenvolvimento, privilegiando o
campo jornalistico-midiético, com énfase nos textos
Informativos e opinativos (BRASIL, 2018). Nesta proposta,
oportunizamos estratégias que viabilizem aos discentes-
leitores, a leitura e compreensdo do género, mediante um
didlogo mais intenso que demande, para além da
.. constatagdo, um trabalho de reflexdo e transformagéo
. do objeto lido (SILVA, 1991); ou seja, procedimentos
_ queauxiliem no processamento e compreensdo do
~ texto (SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016); e habilidades
- que demandem maior complexidade, j& que
. constituem estratégias para formar leitores
plenos e competentes (FERRAREZI JR,;
CARVALHO, 2017).

Nessa perspectiva, propomos uma
prética de leitura na modalidade intensiva, j& que o
leitor/ouvinte centra sua aten¢do em um Gnico texto,
apropriando-se deste de modo mais lento e atento
(CHARTIER, 2009); leitura comunicada para si e para os
outros, na qual o saber é coletivamente partilhado
- (CASTELLANOS, 2007). Articulada a esse propésito, esta
~ sequéncia sugere, entre outros procedimentos, a Leitura
- Colaborativa ou Compartilhada, em que o professor medeia a

leitura oral do texto, questionando os leitores a partir de pistas
~ lingulsticas que possibilitam a construgdo de sentidos, por
4. meio de inferéncias ou validagio de hipéteses (BRASIL,
1997; SOLE, 1998), além da indicagdo do Protocolo de
Leitura, evidenciando os subsidios lingulfsticos e textuais
para auxiliar nesse percurso, e do Painel que é usado como
espaco de sintese e socializagdo das aprendizagens construidas

a partir dessa experiéncia.
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PRATICA DE LINGUAGEM/EIXO: | eitura

Reconstrugdo do contexto de

produglio, circulagiio e recepgiio de textos
Exploragio da multissemiose

Estratégla de leitura: apreender os
sentidos globals do texto

Apreciacioeréplica
HABILIDADES

D4 - Inferir uma Informac3o implicita

emum texto,

D15 - Estabelecer relagdes I6gico-
discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungdes, advérblos etc.

(EF89LPO1) Analisar os Interesses que
movem o campo jornalfstico, os efeitos das
novas tecnologlas no campo e as condigbes que
fazem da informagao uma mercadoria, de forma
a poder desenvolver uma atitude critica frente
aos textos jornalfsticos.

(EF69LPO3) Identificar em reportagens
e fotorreportagens o fato ou a temética

retratada e a perspectiva de abordagem.

Reportagem Impressa
Computador
Projetor de multimidia

Post-its

Flip-chart

Protocolode Leitura

Saquinhocom nomes dos discentes
Apito

Antes da leitura

Estratéglas de antecipagho:

. Resgate do género trabalhado nas aulas anteriores (poema);
lembrando que haviam poemas com estruturas
consideradas cléssicas e outros moderncs. Mas por que
modernos? (suscitar constatagbes dos discentes)

2. Convite acs estudantes para a leitura e compreensio de
um outro género textual: a Reportagem, a qual nosajudard a
entender alguns porqués do poema modemo

3. Comunicagiio acerca da proposta de prética de leltura
“Reportagem em Foco” com auxflio do projetor

4, Esclarecimentos em torno das etapas e procedimentos
diversos que realizar§o para a leitura e compreensio do
género proposto

5. Soclalizag8o dos objetivos/habilidades que serfio
perseguidas nessa proposta de prética de leitura

6. Mobilizaglio dos conhecimentos prévios sobre o géneroe o
suporte:

- Vocé j& leu ou assistiu a uma reportagem? Qual a temética
abordada?

- O que é uma reportagem? Em que suporte podemos
encontré-la?

- Destaque de algumas caracterfsticas sobre o género em
pauta esuasfinalidades

- Explicagio sobre o que serla um suporte textual

- InformagBes referentes ao suporte da reportagem que sers
lida: Revista Superinteressante. Perguntar se alguém
conhece ou & teve acesso a essa revista, Acrescentar alguma
Informag8o sobre esse velfculo (temas Interessantes,
linguagem atrativa e atualizada, disponfvel na forma
impressa ou digital. Acesso ao site da revista com auxflio do
projetor (https://super.abril.com.br/), para uma répida
visualizagio de algumas manchetes

7. Elaboragiio de previsbes e especulagbes em torno do tema
dotexto:

- Areportagem quevamos ler, abordard sobre qualtema?

- Apresentacio, via projetor, do titulo da reportagem e de
outras semioses assocladas (pdster da semana de arte
moderna, adaptado pela revista), suscitando refledes em
torno da manchete, do subtftulo, das imagens, questionando
sobre atemética dotexto

- Destaque da expressfio Arte Moderna: Questionamentos
aos discentes sobre os poemas que leram na proposta de
leitura anterior: Quais daqueles poemas podem ser
considerados arte moderna?

- Eoqueteria sido a Semana de Arte Moderna?

- Proposiciio da organizagio dos educandos em duplas.

- Aplicagio da estratégia “Brainstorm com post-its*
(Tempestade de ideias), levantando conhecimentos prévios
sobre atermnética.
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Cada dupla recebers um post-it para o registro de suas idelas
em torno do que seria a “Semana de Arte Moderna,
respondendo 3 pergunta “O que sabemos?*

- Alo professora/professor marca 5 minutos para que os
discentes fagam osseus registros

- Exposig#io dos post-its contendo os registros em um painel
de flip-chart, afixado 2 frente da sala: SEMANA DE ARTE
MODERNA: O que sabemos? O que aprendemos?

- Explicagio aos discentes sobre a necessidade de, no
percurso da leitura, averiguar a relagio dos conceitos
manifestados previamente (O que sabemos?) com as ideias
apresentadas no texto, ampliando os saberes sobre o tema;
para apés a leitura responderem 2 segunda pergunta (O que
aprendemos?)

8. Convite acs discentes-leitores para a construgio de novas
aprendizagens sobre Arte moderna, compreendendo o que
fol a Semana de Arte Moderna e sua repercussio na cultura
brasileira

9. Organizagiio da turma em circulo para a realizagio da
leitura

10. Distribuigio do texto Impresso para cada um dos alunos.

Durante a leitura

Estratéglas de Interpretacio ¢ processamento do texto:
1.Realizaglio da Leitura Colaborativa ou Compartilhada,
considerando o Protocolo de Leitura sugerido pela/o
professora/professor, compartilhado com apoio do projetor:
- Manipulagio do texto, observando tftulo, subtftulo, nGmero
de péginas, data de publicagio, disposigio do texto,
llustragBes, informagbes em destaque...

- Leitura oral e coletiva do texto com a mediago dajo
professora/professor que, no percurso da leitura, direciona
questionamentos sobre pistas lingulsticas orlentadas no
Protocolo de Leitura que colaboram para as infer@ncias e
construgiio de sentidos acerca do contexto de publicagio, da
temética e da perspectiva de abordagem

- Incentivo acs discentes-leitores para destacar informagbes
ou termos pertinentes, analisando as relagdes |6gico
discursivas que estabelecem no texto (conforme sugestdes
do Protocolo)

- Soclalizagio, com apolo do projetor, de algumas obras com
caracterfsticas modernas (pinturas de Anita Malfatti), 3
medida que sio descritas no texto

- Leitura oral dos infogréficos “Expoentes da semana no
municipal® e “Herdeiros do Modernismo-Raiz", que integram
a reportagem, apresentando Importantes personalidades e
artistas que participaram da Semana e outros adeptos do
Modernismo, observando como estes dlalogam com o texto
2. Orientag8o para que os educandos fagam novas perguntas
sobre o objeto lido, a0 conclufrem a leitura compartilhada do
texto

3. Ao professora/professor medeia o dislogo com a turma,
viabllizando a Interag8o com o texto a partir dos
questionamentos expressos
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4, Para as sinalizagBes dadas pela/o professora/professor
durante a leitura e as Interlocugdes, recomendamos o uso de
um apito: na interrupglo da leitura, no langamento de
perguntas, ou para dar continuidade 3 leitura por um outro
estudante

5. Para a indicacio dos alunos, quer para ler ou para
responder aos questionamentos, sugerimos o sortelo,
mediante o uso de um saquinho contendo os nomes dos
estudantes; outra possibilidade pode ser por melo do
sorteador eletrdnico, via internet.

Depois da leitura
Estratégias de ampllagio da competéncia leftors:

1. Sistemnatizag8o e sintese das idelas:

- Retomada da pergunta 2 do Painel "O que aprendemos?*
- Solicitag8o aos alunos para que retornem as duplas para
sistematizar ao menos 6 (seis) tépicos, com pontos
importantes aprendidos mediante a leitura da reportagem
- Disponibilizago de novos post-its a cada dupla para a
sisternatizacio dos registrosem 15 minutos

- Ap6s o tempo determinado, sob a mediagio da/o
professora/professor, cada dupla deverd dirigir-se ao painel e,
soclalizando o seu concelto previamente registrado para *O
que sabemnos?”, compartilha as novas aprendizagens com
base nos registros para O que aprendemos?”, afbando o
post-it no campo indicado no painel

2.0utras alternativas:

- Promog8o de um sarau com apresentagio de obras dos
artistas da Semana de Arte Moderna: exposicio, recital,
maslica, caracterizagio dosartistas..

- Orientac8o aos discentes para que pesquisem e escolham
um tema ou fato da sua regifo ou localidade para elaborar
uma reportagem nas aulasde produgio textual.

A avallagiio dar-se-d no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via
observagiio dos seguintes aspectos:
- Conhecimentos prévios mobiliizados em torno do género e da temética
- Participagio e desempenho no percurso da leitura colaborativa e nos diflogos estabelecidos
- Realizaglio de inferéncias e construgio de sentidos em relagiio ao objeto lido
- Exploragiio das semioses na interpretacio do texto,

deinan mais. clans.

A 'Reconstrugdo do contexto de produgdo, circulagdo e recepgdo de
textos'* (primeiro objeto de conhecimento) corresponde a auséncia dessa
agdo nas préticas de leitura observadas, pois se faz imprescindivel nas
situagdes de leitura, sobretudo, no ensejo de estratégias que se realizam

antes e durante o encontro com o texto. Por sua vez, a 'Exploragdo da
multissemiose’' segundo objeto a ser tomado em conta) refere-se a

* Dindmica de contextualizagio do objeto e do evento de leitura, Ver pagina 12 (Sequéncia Didatica 1)
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recessidade de se explorar as diferentes
linguagens presentes nos géneros textuais (BRASIL,
2018) - e que se apresentam na reportagem em foco, posto
gue,quandoarticuladas, facilitam a compreensdodo lido.

Em 'Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto'
(terceiro objeto de conhecimento), busca-se corresponder & necessidade
de se incentivar estratégias de compreensio leitora (SOLE, 1998); ou seja,
ensinar coma ler (CHARTIER, 2014}, considerando-se as distintas etapas da
leitura. Emvista disso, sugerimos para o processamento do texto a 'Leitura
Compartilhada' auxiliada pelo 'Protocolo de Leitura', dindmica que faculta o
didlogo com e sobreolido, ja que € na interacdo que o leitor menos experiente
percebe os pontos obscuros efou relevantes do texto e constréi os seus
sentidos (KLEIMAN, 2016).

Com respeito 3 'Apreciagao e réplica’ ([como guarto objeto), se deve a

necessidade de gue o leitor, num processo de reflexdo e transformacao,
interprete e compreenda o objeto lido (FREIRE, 1983; SILVA, 1991); ato que
se concretiza no decurso da leitura e, essencialmente, pela construgdo
coletiva do 'Painel' mediante a elaboragao e socializagao de 'Sintese' apds
a leitura; sistematizagdo e partilha das aprendizagens construidas, como
alternativa de aprimoramento da competéncia leitora (KOPCKE FILHO,
1997).
'Inferir uma informagao implicita em um texto' (como primeira
habilidade proposta) se sugere no intuito de corresponder a dificuldade
dos estudantes nesse quesito, poisotrabalho com a leitura na escoladeve
abranger desde habilidades mais elementares, até as inferenciais que
possibilitern ao leitor transpor a superficie textual e elaborar
conclusdes a partir de uma leitura mais profunda e consistente
(FERRAREZI IR, CARVALHO, 2017, BRASIL, 2018).
Ja emn 'Estabelecer relagdes I6gico-discursivas presentes no texto
[.]' [segunda habilidade) relaciona-se as auséncias observadas,
bem como as limitagdes dos discentes-leitores nesse aspecto, ja
que o sentido e a fungdo comunicativa dos termos/expressoes
devemn ser compreendidos mediante as relagdes estabelecidas
contextualmente (FERRAREZIJR.; CARVALHO, 2017 ANTUNES, 2009).




‘Analisar os interesses que movem o campo jornalfstico, os efeitos das
novas tecnologias no campo [..]' (terceira habilidade a ser considerada) se faz
necessério nas estratégias de processamento textual, na medida em que
favorece andlises respeitantes aos implicitos, as intengdes e efeitos
pretendidos pelo autorfeditor; isto é, longe de ser mera reproducgdo de
sentido, a leitura exige que o leitor, para além das linhas, leia as entrelinhas do
texto (SILVA,1991).

'Identificar em reportagens e fotorreportagens o fato ou a temética
retratada e a perspectiva de abordagem' (como quarta habilidade) se faz
decisivo para a leitura e compreensdo do texto, visto que supde o
reconhecimento de aspectos cruciais que colaboram para as inferéncias e
andlises em torno do objeto lido; que se cumpre, sobretudo, nas estratégias
desenvolvidas antes e durante o ato da leitura (SOLE, 1998).
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A ELITE CONSERVADORA POR TRAS DA

9EMANA
DE ARTE

o legngro (O g Corle
Edicde Alexgndre Versignossl

O festival modernista, que completa 100 anos em fevereiro, $0 existiu

gragas a cafeicultores que queria
pansdo numa capital da cultura. Entenda a economia que dew d luz 0
evento, 0 que aconteceu por ld ¢ 0s frutos que a Semana de 22 deixou.

m transformar uma Sao Paulo em ex-
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AINDA UMA GAROTINHA
de 13 anos, a paulistana
Anita Malfatts j sofria
com a ansiedade preco
ce de que rumo tomar
na vida Entio teve uma
idela radical: imaginou
que passar por uma ex-
periéncia de forte emogio
uma aventura ;‘('{lgU\J
mesmo, poderia lhe dar
algum tipo de iluminagio
¢ com ela a resposta a
suas incertezas
Deitou-se no vio entre
os trilhos de uma linha
ferrovidria perto de on-
de morava ~ no bairro da
Barra Funda - ¢ aguardou
para ver o que acontecia
*Amarrei fortemente as
minhas trancas de me
nina, deitei-me debaixo
\ll\\ dormentes ¢ 1'\[\¢:n"
0 trem p‘l\.\.lf por Cima
de mim”, revelou em um
\ll‘l‘\".’f‘\(‘l“\" de 1930, @
artista consagrada. "0
barutho ensurdecedor, a
deslocagio de ar, a tem
peratura asfixiante de
ram-me uma impressao
de delirio e de loucura. E
€U VIa COres, cores ¢ cores
riscando 0 espago, cores
que eu desejaria fixar
para sempre na retina
assombrada, Foi a reve-
lagdo: voltei decidida a
me dedicar a pintura.”
Tempos depois, em
1017, de volta i capital
paulista apos estudos
na Alemanha e nos EUA.
Anita, entio com 28 anos
PrOmOVEU UMa eXposicio
com dezenas de obras
suas. Em linha com a

vanguarda estetica que
viu e praticou no exte
rior, suas artes remetiam
4 paisagem na janela de
um trem veloz. Traziam
cores berrantes, pincela
das que saltavam da tela
e formas ovais que des
figuravam a representa
¢#0 humana... Ndo eram
nem parentes distantes
das pinturas académicas
k[ll(' remavam aquil

Uma semana apos a
abertura da mostra, um
artigo do escritor Mon
teiro Lobato, publicadc
em O Estado de S. Paulo
condenou, em tom histé
rico, agueles tragos exot
cos. Para o autor do Sitio
do Picapau Amareio, Anita
havia se deixado seduzir
pelas “extravagincias de
Picasso ¢ companhia’
Arte de verdade, segun-
do ele, era a que seguia
“0s processos clissicos
dos grandes mestres”. Ja
o que Malfatti propunha
seria comparavel aos “de
senhos que ornam as pa-
redes dos manicomios”

Na ferocidade de seus
COMENLArios, nas ironias,
nas analogias hostis, 0
artigo confirmava uma
evidéncia: aquele pais ta-
canho da primeira década
do século 20 nunca tinha
visto inovagoes como as
de Anita Malfatti, Nem
sabia classificar aquilo
Ja se o critico fosse um
europeu habituado 30
lllh‘\nh\ a0 l'.\pf('\.‘nll‘
nismo ¢ outras escolas
emergentes da época, ndo
restaria duvida: era arte
modemna. E grande arte

Monteiro Lobato quis
cancelar essa moderni
dade em seu bergo brasi-
leiro, mas acabou dando
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um tiro no pé. O ataque
# exposigao colocou nas
trincheiras, a0 lado da
pintora, um grupo de
inteléctuais e artistas in
quietos, que rejeitavam a
tradi¢do cultural no pais,
que s6 queria saber de
mimetizar o que a Fran
¢a tinha de mais clissico

Seus expoentes, loucos
por uma boa briga com
conservadores, eram 0s
poetas Mirio de Andrade.
Oswald de Andrade (sem
parentesco) e Menotti Del
Picchia, além dos pinto-
res Di Cavalcanti e Tar
sila do Amaral
pauta desse grupo,
como explica a historia
dora Lilia S
seu livro Br
grafie, estava a critica 3
importa¢ao automdtica
de movimentos e teo-
rias estrangeiras - como
se fazia com o parnasia
nismo -, propondo em
troca a incorporacio de
modelos nacionais ao que
houvesse de original no
mundo. “O intento era
renovar o ambiente ar-
tistico e cultural”

Também era uma am-
bicao desses intelectu
ais ampliar o alcance de
Suas propostas e criticas
10 status quo. Mas como?
A resposta podia caber
numa xicara

Com a excecio de
Mirio de Andrade, que
era de classe média, os
modernistas vinham de
familias abastadas. Ain
da assim, foi com os re
cursos de gente (muito)
MAais rnca que .;‘lnh.n.xm
notoriedade numa Sio
Paulo ainda provinciana
nos costumes, mas que
tinha se transforma
do, na segunda metade
do século 19, em uma
potencia economica

Por improvdvel que
fosse, uma elite que fez
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fortuna plantando ca-
fé topou a aventura do
modernismo. Mesmo que,
artisticamente, tivessem
um gosto tio antiquado
quanto o dos detratores
le Anita Malfatti, os
deiros decidiram
pagar para ver Sio Pau
lo na dianteira da cultu-
al, seguindo o
ritmo de sua ir
lizacdo vertiginosa e, as-
sim, competindo com o
protagonismo do Rio de
), @ capital do pais
i essa improvidvel
alianga entre jovens ico-
noclastas e seus !'\D‘Jcru
s0s mecenas que resul-
taria, cem anos atras, no
0 que entrou para a
histéria como a Semana
¢ Arte Moderna. Ou a

A nacy

na de 22, que, apesar
ome, SO teve apresen

tacdes em trés dias: se
gunda, quarta e sexta; 13
15 ¢ 17 de fevereiro.

A familia
que virou CEP
Naquele inicio de século
20, Sdo Paulo se trans
formou no eldorado de
quem procurava trabatho
¢ uma vida melhor. Seu
desenvolvimento atraia
imigrantes para os an-
daimes de arranha-céus,
para a reforma urbana, a
inddstria ¢ o comércio
0 que a populagio
deu um salto. O censo de
1900 registrava 240 mil
habitantes na cidade
no de 1920, eram 579
um aumento de 140%
Para efeito de compara
¢do, no Rio de Janeiro, a
expansio populacional
naqueles mesmos 20

anos tinha sido de 42%

De uma vila colonial
na primeira metade do
século anterior, Séo Paulo
emergiu quando, com a
decadénci
nhos de cana-de-acucar.

aos en

EXPOENTES

DA SEMANA
NO MUNICIPAL

4

o Brasil passou a ter sua
economia lastreada na
exportagio de café

De cada quatro xicaras
bebidas no planeta, trés
eram feitas com graos
produzidos no pais, espe
cialmente nos arredores
de Campinas e Ribeirdo
Preto, no Oeste Paulista

Naguela época, a fami-

lia Prado tinha se tornado
a maior produtora de caf
do mundo. E um de seus

membros teve papel deci-

$IVO nas transformagoes
que levariam Sio Paulo
 fama de locomotiva do
Brasil: Antdnio Prado

-

Conhecer a histdria
desse cla € deparar-se
com uma série de nomes
de logradouros bem co
nhecidos da regido cen-
tral da metrdpole nos
dias de hoje - o proprio
Anténio Prado virou pra
¢a no distrito da Sé. Seu
avo foi o Bariio de Iguape
rua do bairro da Liberda-
de); sua mae, Dona Veri-
diana (rua de Higiendpo
lis), comandou fazendas
¢ um salio cultural em
seu palacete no distrito
de Santa Cecilia; jd seu
pai, Martinho Prado (via
que liga a Rua Augusta
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a0 bairro do Bixiga), foi
quem multiplicou a for-
tuna da familia ao subs

tituir a cana-de-agucar

em suas propriedades

pela cultura do café

Primogénito desse
casal, Antdnio Prado fez
mais do que todos seus
parentes. Conselheiro do
Império, senador, minis
tro das Relagdes Publicas,
el¢ se¢ tornarta o primeiro
prefeito de Sdo Paulo em
1899 - os mandatdrios
anteriores eram chama-
dos de “intendentes”

E resolveu aproveitar o
boom econdmico do café
para deixar sua marca na
cidade. “Sob seu coman-
, terd inicio uma cadeia
reformas cujo objeti
vo serd adequar a urbe
oitocentista, em muitos
aspectos ainda recober
ta pelo mofo colonial, aos
tempos de riqueza trazida
pelo ‘ouro verde' fo cafél”,
define Roberto Pompeu
de Toledo, em A Capital
da Vertigem

No mandato de An
tinio, Sdo Paulo ganhou
energia elétrica, pontes
estrategicas ¢ o aterra
mento de virzeas, que
emperravam o desloca
mento em dias chuvosos
O prefeito ainda mandou
construir a Avenida Tira
dentes, e nela inaugurou
a Estacho da Luzea Pi
nacoteca do Estado.

Traco herdado da mae,
Veridiana, sua atengio
para a cultura também
era evidente. E desse
interesse surgiria o pal
¢o da futura Semana de
Arte Moderna: o The-
atro Municipal de Séo
Paulo, fruto do encontro
entre Antdnio Prado e
o arquiteto Ramos de
Azevedo. A inauguracio
dessa “casa de dperd”, em
1911, foi tdo concorrida
que provocou o primeiro

grande congestionamen-
1o da historia da cidade -
imobilizando, lado a lado,
AOMOVELS ¢ Carruagens.

Em palco nobre
Um nome menos lembra
do quando se fala da Se-
mana de 22 ¢ o de Graca
Aranha, autor do roman
ce Canod. Uma injustica
Além de ter feito a pales-
tra inaugural do evento
fol ele quem indicou o
caminho do dinheiro aos
intelectuais que queriam
fazer um festival grandio
so para divulgar as artes
e teorias modernistas (a
ideia do evento partira
do pintor Di Cavalcan-
ti). Em bom portugués
sem Graga Aranha, nio
haveria a Semana. E, na
época, esse caminho dos
tijolos dourados levava a
porta do magnata Paulc
Prado, o filho do jd ex-
-prefeito Antonio
“Paulo Prado acolheu
cordialmente os mogos
modernistas, impressio-
nou-0s com sua figura de
rico inteligente e definiu
seu papel na empreitada
Nio entraria como 0 me

cenas extravagante de um
saldo de inconsequén-
cias”, apontou Marcos
Augusto Gongalves, sutor
de 1922 — A Se
Ndo Terminou. Isso sig
nificava que 0 homem
da grana queria, sim
algo revoluciondrio, que
projetasse Sio Paulo no
cendrio artistico do pais
mas nao tao radical que
afastasse seus pares - que
também lam tirar dinhed
ro do bolso para o show-
happening-exposicao.
Cafeicultor como seu
pai, Paulo ainda investia
nos setores bancirio, in-
dustrial e imobilidrio, e
acreditava no “papel ci
vilizador das elites”. Para
ele, deveria ficar claro a

na que
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todos que a Semana de
Arte Moderna nio era
$6 um sarau de artistas,
mas uma mobilizagio
do topo da pirimide da
sociedade paulistana

Se dependesse 86 dos
intelectuais envolvidos, o
evento provavelmente se
daria num salio qualquer
da Rua Libero Badard, a

mais chique da época.

Mas Paulo era filho de
quem tinha mandado
construir a melhor casa
de espeticulos da cidade

A ¢le ¢ outros ricagos,
coube pagar a semana
de aluguel do Theatro

Municipal, além de arcar
com os custos de deslo-
camentos de artistas e
transporte de obras de
outros estados, Se a or-
ganizacao era paulista, o
elenco era interestadual
O compositor e maestro
Heitor Villa-Lobos, por
exemplo, futuro idolo de
Tom Jobim, vinha do Rio
- um lugar distante numa
época pré-Via Dutra
*Nio era nada sim-
ples nem barato”, afirma
o diretor artistico da
Fundagio Theatro Mu-
icipal, Bruno Imparato,
a frente das celebragbes

do centendrio da Sema
na de Arte Moderna. "0
pernambucano Vicente
do Rego Monteiro com-
pareceu com oito quadros.
Hoje, trazer telas do Recife
para Sio Paulo sem da-
nificd-las jd € um desafio
complexo. Cem anos atris,
entiio, era quase uma im-
possibilidade logistica.”

Ha rumores de que
Prado teria até pagado
uma claque para vaiar
as apresentagdes no se-
gundo dia do evento - 0s
aplausos bem-comporta-
dos na estreia nao combi-
Naram com a repercussiao
que ele esperava

Modernismo
que renasce
A frequéncia a exposigao
de arte no hall de entra-
da, onde estavam obras
de Anita Malfatts, Di Ca-
valcanti, Rego Monteiro
¢ do escultor Victor Bre-
cheret, entre outros, era
gratuita, mas assistir as
apresentagdes musicais,
balés, poemas e palestras
exigia ingresso pago.

Entre os intelectu-
ais e artistas presentes,
Oswald e Mirio recita-
ram poemas ¢ falaram
sobre 2 estética moderna
Villa-Lobos teve obras
executadas em todos os
trés dias da Semana, e a
estrela do piano, Guiomar
Novaes - que nada tinha
de modernista -, fez a ale-
gria do publico

Quando a Semana aca-
bou, para frustragdo de
seus mecenas, Sdo Paulo
nio virou, da noite para
o dia, a capital brasileira
da arte moderna. Talvez
nunca tenha se tornado o
que aquele grupo de in
telectuais e miliondrios
sonhava. Mas € certo que
deixou legados

Eles podem ser vis-
tos no cinema poético

¢ experimental de Glau-
ber Rocha - que em 1976
invadiu o velério de Di
Cavalcanti para filmar, de
surpresa, um minidocu-
mentirio, sem combinar
com a familia do morto

Estio também no ver
s0 livre dos poetas da dé-
cada de 1930, como Carlos
Drummond de Andrade

E estdo, sobretudo, no
Tropicalismo dos anos
1960, que recupera os
modernistas e abrange
desde a musica de Ca-
etano a0 teatro de José
Celso Martinez Corréa
Passando ainda pelos
parangolés do artista
pldstico Hélio Oiticica -
bandeiras ou tendas que
devem ser vestidas, e 86
revelam sua expresso ar-
tistica com o movimento
de quem as usa

Tudo isso, claro, tem a
ver com a obra dos mo-
dernistas como um todo,
ndo apenas com o0 que
eclodiu naquela semana
Até porque, na ocasiio, o
poder transformador da
cultura se ouvia mais no
discurso que nas obras
Os porta-vozes literdrios
do movimento, Mirio e
Oswald, 36 se confirma
riam autores modernistas
depois: 0 grande roman-
ce de Mério de Andrade
Macunaima, ¢ de 1928
mesmo ano do Manifesto
Antropdfago, de Oswald

Mas o fato é que a
Semana de 22 foi para
a cultura brasileira um
acelerador tdo impor-
tante quando o café foi
para a economia. Com
uma diferenca: hoje a
commodity responde
por meros 2% das nossas
exportagdes, Ji a Semana
de Arte Moderna dei-
xou frutos que seguem
se multiplicando

Belo investimento,
cafeicultores
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Fonte: Elaborado pela autora |2022)

TR, IR, RN o Pgis, caly Impressbes sobre o género, a temdtica, o
de publicagio, disposigio do texto, N e depu
lustragles, informagbes em destaque v
Anita Malfatth sua carreira artistica e a Percepgbes das marcas e influbncias nas
exposico (p.41) suas obras
Conslderaghes sobre as evidénclas e
Criticas de Montelro Lobato 3 Anita (p. 471) consequéncias dessa critica
Infer@nclas sobre Arte Moderna
Artistas inquietos com a tradigio cultural
do Brasil (p. 42) Bxplicitaco das intengdes dos artistas
Infaréncias @m torno do contexto

Acidade de 580 Paulo e 0 apolo financeiro
aSemanade22 (p.42)

socloecondmico, polftico & cultural da Semana de
Arte Modema

Infogréifico “Expoentes da semana no

Notaghes acerca da influéncia e
r&lﬂ'“kﬂ!!w pe fe
O Theatre Municipal de SSo Paulo & o Explicitapbes em tomo do palco da

2|
3
4|
i
-
"
-
™

evento em trés dias (p. 44-45) Sermnana @ das apresentagbes artfsticas
Consideragbes sobre o legado da Semana
Oresultado da Semanade 22 (pA5) de Arte Modermna para a arte @ cultura brasileira
Didlogos acerca dos adeptos do
Infogréfico "Herdelros do Modernismo- movimento Modemista
Railz", que integra a reportagem (p. 44-45) Reflextes sobre sl mesmao: eu sou herdeiro
do Modernisma?
Percep¢des das relagBes l6gico discursivas
Quando a Sermnana acabou.. presentes nesse contexto
Masofato é.. (p.45) Conclusbes sobre a parspactiva (critica) de
abordagem do génerc lido

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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SEQUENCIA DIDATICA 3

Remance ne-an

Esta Sequéncia Didética articula-se em torno do género romance,
materializado e difundido no contexto artistico-literario, tal como o poema
explorado na primeira sequéncia; pois, as habilidades, no que tange a arte
literdria, envolvem o conhecimento e fruigdo de géneros poéticos e narrativos
(BRASIL, 2018). Contudo, expandimos as possibilidades de sua leitura e
compreensdo, mediante a proposi¢do de reflexdes em torno de outros
objetos culturais (musica e resenha), decorrentes da intertextualidade
temética com o lido/ouvido; dialogicidade dos discursos, implicada pelas
condigdes histérico-culturais e ideolégicas de sua produgdo (BAKHTIN, 2016).
Nessa |6gica, intencionamos oportunizar préaticas de leitura e
compartilhamento, mediante o texto literdrio, meio fundamental na
formacgdo do gosto e do hébito leitor, minimizando o descompasso entre
prazer e saber (MORTATTI, 2001), explorando a interdiscursividade dos
géneros (romance, musica, resenha) e seus distintos modos de leitura.

Desse modo, além da roda de leitura sugerida para o processo de
apropria¢do do romance (fragmentos), encontramos na musica a estratégia
de aproximagdo deste com as experiéncias e preferéncias dos leitores; ao
passo que na resenha critica (em video) vimos possiblidades novas de
compreensao daquele; j& com a técnica 'Curtir e Comentar, recomendada
apés a leitura, promovemos atividades tanto de reflexdo quanto de
compartilhamento da experiéncia leitora (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, as praticas de leitura aqui desencadeadas, quer de
modo mais minucioso no romance (fragmentos), quer de forra mais esparsa
nos intertextos (mdsica e resenha), oportunizam aos discentes-leitores estilos
vérios de se ler; isto significa fazer coabitar, no espago da sala de aula, as
préticas intensiva e extensiva da leitura (LERNER, 2007). A interdialogicidade
bakhtiniana manifesta-se, pois, nesta
circunstdncia, na relagdo entre os textos,
mas também nas formas de
entendimento e apreciagdo destes, e
nas mdltiplas linguagens que se
entrelagam nas tessituras desses
objetos de leitura: (re)lidos,
ouvidos, assistidos, (re)escritos.




3]

Reconstruglio das condigbes de
produglio, circulaglio e recepgiio

Apreciagioeréplica
Relag8io entretextos

D3~ Inferir o sentido de uma palavra ou
express8o,

(EF69LP44) Inferir a presenga de
valores soclals, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo em textos literdrios,
reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer mditiplos olhares sobre as
Identidades, socledades e culturas e
considerando a autoria e o contexto soclal e
histérico de sua produgio.

(EF69LP46) Participar de préticas de
compartilhamento de leltura/recepciio de obras
Iterérias/ manifestagbes artisticas, como rodas
de leitura, clubes de leitura, eventos de contagio
de histérias, de leituras draméticas [.] entre
outros, tecendo, quando possivel, comentsrios
de ordem estética e afetiva e Justificando suas
apreciagdes, escrevendo comentérios e
resenhas [.], utilizando formas de expressio
como traller honesto, video-minuto, entre outras
possibllidades de préticas de apreciacho e de
manifestaciio da cultura defiis,

(EF89LP32) Analisar os efeltos de
sentido decorrentes do uso de mecanismos de
Intertextualidade (referéncias, alusdes,
retomadas) entre os textos literdrios, entre esses
textos literdrios @ outras manifestagbes artfsticas
(cinema, teatro, artes visuals e mididticas,
masica), quanto acs temas, personagens, estilos,
autoresetc, [..).

Texto impresso (fragmento do
romance "Capities da Arela”)

Computador

Projetor de multimfdia

Antes da leitura

Estratéglas de antecipagho:

1. Resgate dos géneros trabalhados nas aulas anteriores
(poema e reportagem):

- Quals géneros textuals foram lidos nas propostas anteriores
de leltura? Como se diferenclam esses textos?

- Esclarecimentos aos discentes sobre algumas diferengas
quanto 2 estrutura, finalidades e campos de atuagio
humana em que sio produzidos @ compartilhados esses
géneros.

2. Convite aos estudantes para ler um outro género textual
artistico-literério: © romance (fragmentos); acrescentando
que este, diferentemente do poema, é um texto narrativo,

3. Comunicagiio da proposta de prética de leitura "Romance
noar* com auxlio do projetor

4. Explicaglio aos discentes em torno das etapas e
procedimentos que realizario para a leitura e compreensio
do género proposto

5. Soclalizag8o dos objetivos/habllidades que serSio
perseguidasna proposta deleltura

6. Mobillizag8o de conhecimentos prévios sobre o gnero:

« Voch J& leu um romance? Quem era o autor? Sobre o que
tratava essa narrativa?

- E 0 que serla um romance? Em que suporte podemos
encontré-lo?

- Destaque de algumas caracterfsticas sobre o género
romance, relaclonando com outros géneros narrativos
supostamente J& conhecidos pelos alunos, como conto,
fébulas, cronicas...

- Retomada da reportagem lida em aulas anteriores,
mostrando que os artistas modernos buscavam uma arte
mals brasileira, que retratasse os pmblomu @ @ realidade

203



52

Masica "CapitSo de areia” (Videoclipe)
Material iImpresso “Sobre o Romance”®
Resenha da obra (video)
Saquinhocom subtépices dotexto
Flyer (folheto) “Curtire Comentar”
Smartphone

- Ampliagio do diflogo: Vocls sablam dessa relagio da
musica com otexto de Jorge Amado?

- E sobre o autor de “Capities da Arela”, quem foi Jorge
Amado? Em que contexto produziusuas obras?

- Alo professora/professor deve, neste momento, acessar o
site https:/wwwjorgeamado.org.br/ para

compartilhar breves informagdes sobre o autor, seu contexto
de produgiio e suas obras (escritor baiano, modemnista do
século XX, escreveu entre as décadas de 30 e 70; algumas
obras mais relevantes, incluindo “Gabriela, Cravo e Canela®,
"Tieta do Agreste”, j§ exibidas em minissérie e novela pela
Rede Globo de Televis8io); ou socializar essas Informacgdes
oralmente, nafaltadeinternet

- E sobre o romance '‘Capites da Areia', que situaglo ou
realidade brasileira é abordada nessa obra? (suscitar
hipéteses com base nas imagens exibidas no videoclipe da
msica, sua relagiio com a letra da cangéio, e com o romance
aser lido)

- Inferéncia acerca do sentido da palavra capitiio: O que seria
um capitfo? E qual o sentido da expressio “capitioda arela™
- Apresentagdo de informagdes sobre a obra com auxflio do
materfal sugerido Sobre o Romance "Capities da Arela®,
disponibilizando cépia para cada aluno e compartilhando no
projetor para leitura coletiva

8. Convite aos discentes-leitores a construir novas
aprendizagens mediante a leitura e compartilhamento de
alguns fragmentos correspondentes 3 primeira e terceira
parte do romance “Capites da Arela” - Sob a lua, num velho
trapiche abandonado, e Cangdio da Bahla, canglio da
liberdade, respectivamente (fragmentos que possibilitardo
leituras e reflexdes em tormo do cendrio, dos personagens e
dodesfechoda narrativa)

9. Organizagio da turma em circulo para que fagam a leitura
dotexto

10. SubdivisSo da turma em quatro subgrupos com ndmero
de alunos igual ou aproximado: a/o professora/professor
deverd passar um saquinho (contendo recortes de papel
com o nome dos 4 subtépicos do texto) para que cada
estudante retire um dos subtépicos

. Localizagio @ agrupamento dos alunos correspondentes a
cada tépico no espago do circulo (6 alunos em média para
cadatépico)

12. Explicag3o aos discentes em torno dos fragmentos do
romance que sero lidos, esclarecendo que estio divididos
em 4 subtépicos, um para cada grupo: "O Trapiche® para o
primeiro subgrupo, "Noite dos Capities da Areia® para o
segundo, “Famflia” para o terceiro e “Vocagbes” para o quarto
grupo

3. Disponibilizagio da c6pia do texto (subtépicos) para cada
aluno, explicando que faro a leitura e posteriormente a
contacio e diflogo acerca dessas narrativas.

Durante a leitura

Estratégias de Interpretaciio @ processamento do texto:
Roda de leitura: leitura, contagiio, reflexiio
1. Leitura:
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- Em circulo, os alunos tero entre 20 a 25 minutos para ler,
sllenciosamente, suas respectivas partes do texto
2.Contagio:

- Apés a leitura silenciosa, a/o professora/professor medela a
contag¢dio dasnarrativas

- Inicia a mediago da contaglio da primeira parte (O
trapiche): um aluno do grupo inicia, depois a professora pede
que outro continue, @ prossegue incentivando a participagiio
de todo grupo e a escuta dos demais.

- Da mesma forma, orienta a contagio da segunda parte
(Noite dos CapitSes da Areia), depois da terceira (Famflia) e
por fim a quarta parte (Vocagdes), estimulando o
protagonismo dos leitores ea compreensdo do lido

- Se necessério, a/o mediadora/mediador questiona algum
ponto importante que os estudantes deixaram de
mencionar e os ajuda a retomar o texto

3. Reflexdio:

- Finalizada a socializag8o das narrativas, a/o
professora/professor os convida a refletir sobre o lido,
direcionando alguns questionamentos, com apolo do
projetor, incentivando a retomada do texto quando preciso
-0 que maischamou a atengiio no cendrio da narrativa?

- E os personagens, o que dizer sobre cada um deles?

- Quem s#io os "Capitiies da Arela” na vislo de Jorge Amado?
(consolidagio das inferéncias e hipSteses sobre a palavra
'capitio’, sobre o thtulo e a temética)

- Que valores humanos, soclals e culturals podemos inferir a
partir dos personagens e da situagio narrada? (resgate de
comportamentos e atitudes dos personagens)

- Que outros questionamentos vocé faria sobre os textos
lidosfouvidos?

- Vamos considerar o contaxto da nossa comunidade, do
nosso municipio: podemos notar alguma relagio com a
problemética e a situagiio apresentada no romance lido?
Quai? Comoenfrentar e superar essa realidade?

4. Alo professora/professor medela o diflogo com a turma,
viabilizando a intera¢io com o texto e com a realidade dos
estudantesa partir dos questionamentos expressos

Depois da leitura

Estratéglas de ampliagiio da competincia leitora:

1. Releitura e novas reflexbes:

- Exibico da resenha (em video) acerca do romance
“Capit3esdaAreia”

- Questionamentos sobre o conteldo do video: O que
chamou a sua atengiio? Tem novas informagbes sobre o
romance lido? Quais?

- Esclarecimentos acs aluncs que se trata de uma resenha
critica do livro “Capitdes da Areia”, explicando que esta e a
masica apresentada inicialmente sSo intertextos do
romance lido

-Em que os intertextos se aproximam do texto principal?

- Que efeito de sentido se produz a partir da resenha?
(destaque de aspectos criticos presentes no video)
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- Elaborag8io de um Comentério, considerando a leitura e
escuta do fragmento do romance “Capities da Arela®,
referéncias sobre o autor, e os intertextos apresentados

- Disponibilizagio de material elaborado para este fim, e
orientacéo aos educandos para que produzam o comentério
individualmente

- Depols da produclio, a/o professora/professor sugere que os
discentes compartilhem suas produgdes com um colega da
turma e registrem com uma selfie a soclalizagio com seu par
- Para Isto, poderd organizar duplas: pede que os estudantes
que possuem o smartphone (apenas metade da turma,
média de 12 estudantes) juntem-se com os que néc o
possuem; organiza as duplas, de modo que todos soclalizem
suas produgbes e fagam o registro fotogréfico
- Alo professora/professor orienta que as selfies produzidas
por cada dupla sejJam compartilhadas no grupo de
WhatsApp da turma, a fim de que todos lelam as produgbes
de cada leitor-autor
3.Outras alternativas:

- Indicaglio aos alunos e/ou acesso ao site para mais
informagBessobre o autor Jorge Amado e suas obras:
https:/www jorgeamado.org.br/

- Planejamento de outras lituras: proposi¢io da leitura
capitulada de uma obra (romance) regional ou local e seu
compartilhamento em roda de leitura. Pode dividir os
capftulos por dupla para a realiza¢do da leitura e em aulas
posteriores organizar a roda de leltura para

compartilhamento e interlocugbes.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avallag@io deverd ocorrer no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via
observagio dos seguintes aspectos:
- Conhecimentos prévios mobilizados em tomo do género e da temética
- Participagéio @ desempenho no percurso da roda de leitura, na contago e nas reflextes
- Realizag3o de inferéncias e construgio de sentidos em relagio ao objeto lido e seus intertextos
- Manifestag8o e sistematizag8o das impressdes sobre o lido na elaboragfio do comentério

A 'Reconstrugdo das condig¢des de produgdo, circulagdo e recepgdo [do
texto]' (como primeiro objeto de conhecimento), a se concretizar sobretudo
nas estratégias de antecipac¢do aqui propostas, corresponde a necessidade
de contextualizagdo do objeto e do evento de leitura. Por outro lado,
'‘Apreciagdo e réplica'® (segundo objeto de conhecimento a ser tomado em
conta), articula-se a necessidade de que o leitor, interagindo com o objeto de
leitura, o interprete e compreenda responsivamente (BAKHTIN, 2016),
segundo se propde nas estratégias que se efetivam durante e apés o ato de
ler.

5 QObjeto de conhecimento indispensavel em todo evento de leitura. Revisitar Sequéncia Didatica 1, pagina 12
% Substancial nas praticas de leitura, refere-se ao ato de interpretar e compreender o cbjeto lido. Rever pagina 21
(Sequéncia Didatica 2).
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J4 em 'Relagdo entre textos' (terceiro objeto proposto) busca-se
responder as auséncias com respeito a leitura e comparagdo de textos e
intertextos, condigdo fundamental para o desenvolvimento da capacidade de
andlise crftica do leitor em formagéao (KLEIMAN, 2016); dindmica empreendida
mediante a relagdo dialégica entre o género musical, o romance e a resenha,
via estratégias que se desenvolvern nas distintas etapas da leitura.

Assim sendo, sugerimos a 'Roda de Leitura', no intuito de corresponder
a escassez de préticas de reflexdo e compartilhamento do lido (BRASIL, 2018);
estratégia que favorece o processo de interagdo entre os sujeitos-leitores e
destes com os textos. Além disso, para depois da leitura, propde-se a
(re)leitura do intertexto 'Resenha’ e a técnica de 'Curtir e Comentar’, pelas
quais sdo oportunizadas experiéncias de interdiscursividade e de
responsividade préprias da leitura como processo discursivo (BAKHTIN, 2016).

‘Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo” (como primeira
habilidade) torna-se necessério dadas as limitagdes dos estudantes-leitores
nesse quesito; j& 'Inferir informagdes referentes aos valores sociais, culturais e
humanos e de diferentes visbes de mundo em textos literdrios [.]' (como
segunda) se sugere pela necessidade de desenvolver-se habilidades de
inferéncia, pelas quais o leitor constréi novas representacdes sobre o lido
(KOCH, 2°21) Tais agdes se materializam pelas inferéncias referentesaotemae
aos sentidos da express3o 'capitio/capitio da areia' no contexto do romance
lido, como também pelas anélises e interlocugdes engendradas em todo o
percurso da atividade leitora.

Por outro lado, se ao 'Participar{-se] de préaticas de compartilhamento
de leitura/recepgado de obras literdrias/manifestagdes artisticas, como rodas
de leitura, [..]' (como terceira habilidade), intenciona-se corresponder as
notadas auséncias dessas préticas, como formas de interagdo social e de
apreciagdo do lido (BRASIL, 2018; MARANHAO, 2019), cujas vivéncias
viabilizam-se mediante a 'Roda de Leitura' e a técnica de 'Curtir e Comentar'
aqui sugeridas; 'Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade [..]' (como quarta habilidade) se inclui pela
escassez de préticas dessa natureza, no intuito de alargar-se as experiéncias
leitoras e as possibilidades de didlogo com os objetos culturais, posto que, as
andlises referentes a intertextualidade e aos seus efeitos sdo fundamentais no
processo de construcdo de sentidos e de compreenséo do lido (KOCH; ELIAS,

2007).

7 Revisitar Sequéncia Didética 1 na pagina 13
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O ROMANCE E OS MATERIAIS DE APOIO PARA A LEITURA
Capitées da Areia (fragmentos)
Jorge Amado (1937)

PARTE:SOBALUA, NUMVELHO TRAPICHEABANDONADO

Sob alua, num velho trapiche abandonado ascriangasdormem.

Antigamente aqui era o mar. Nas grandes e negras pedras dos alicerces do
trapiche as ondas ora se rebentavam fragorosas ora vinham se bater mansamente. A
égua passava por baixo da ponte sob a qual muitas criangas repousam agora, iluminadas
por uma réstea amarela de lua. Desta ponte safram inGmeros veleiros carregados, alguns
eram enormes e pintados de estranhas cores, para a aventuradas travessias marftimas.
Aqui vinham encher os pordes e atracavam nesta ponte de tdbuas hoje comidas.
Antigamente diante do trapiche se estendia o mistério do mar oceano, as noites diante
dele eram de um verde escuro, quase negras, daquela cor misteriosa que é a cordomara
noite.

Hoje a noite é alva em frente ao trapiche. £ que na sua frente se estende agora o
areal do cais do porto. Por baixo da ponte ndo hd mais rumor de ondas. A arela invadiu
tudo, fez o mar recuar de muitos metros. Aos poucos, lentamente, a areia foi
conquistando a frente do trapiche. Ndo mais atracaram na sua ponte os veleiros que iam
partir carregados. Ndo mais trabalharam ali os negros musculosos que vieram da
escravatura. NSo mais cantou na velha ponte uma cangdo, um marinheiro nostélgico. A
areia se estendeu muito alva em frente ao trapiche. E nunca mais encheram de fardos, de
sacos, de caixdes, o Imenso casardo. Ficou abandonado em meilo ao areal, mancha negra
na brancura do cals.

Durante anos foi povoado exclusivamente pelos ratos que o atravessavam em
corridas brincalhonas, que rofam a madeira das portas monumentais, que o habitavam
como senhores exclusivos. Em certa época um cachorro vagabundo o procurou como
refligio contra o vento e contra a chuva. Na primeira noite ndo dormiu ocupado em
despedacar ratos que passavam na sua frente. Dormiu depols algumas noites, ladrando a
lua pela madrugada, pois grande parte do teto j& rufra e os ralos da lua penetravam
livremente, iluminando o assoalho de tdbuas grossas. Mas aquele era um cachorro sem
pouso certo e cedo partiu em busca de outra pousada, o escuro de uma porta, o vio de
uma ponte, o corpo quente de uma cadela. E os ratos voltaram a dominar até que os
Capit@es da Areia langaram as suas vistas para o casaréo abandonado. Neste tempo a
porta cafra para um lado, e um do grupo, certo dia em que passeava na extensio dos seus
dominios (porque toda a zona do areal do cals, como allés toda a cidade da Bahia,
pertence aos Capitdes da Areia) entrou no trapiche.

Seria bern melhor dormida que a pura areia, que as pontes dos demais trapiches
onde por vezes a gua subia tanto que ameacava levé-los. E desde esta noite uma grande
parte dos Capities da Areia dormia no velho trapiche abandonado, em companhia dos
ratos, sob a lua amarela. Na frente a vastiddo da areia, uma brancura sem fim. Ao longe o
mar que arrebentava no cals. Pela porta viam as luzes dos navios que entravam e salam.
Pelo tetoviam o céu de estrelas, a lua que os lluminava.

Logo depois transferiram para o trapiche o depésito dos objetos que o trabalho do
dia Ihes proporcionava. Estranhas coisas entraram entdo para o trapiche. Ndo mais
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estranhas, porém, que aqueles meninos, moleques de todas as cores e de idades as mals
variadas, desde os 9 20s 16 anos, que a noite se estendiam pelo assoalho e por debaixo da
ponte e dormiam, indiferentes ao vento que circundava o casardo uivando, indiferentes 3
chuva que muitas vezes os lavava, mas com os olhos puxados para as luzes dos navios,
com os ouvidos presos as cangdes que vinham das embarcagfes.

£ aqui também que mora o chefe dos Capities da Areia: Pedro Bala. Desde cedo
fol chamado assim, desde seus cinco anos. Hoje tem 15 anos. Ha dez que vagabundela nas
ruasda Bahia. Nunca soube de sua méae, seu pal morrera de um balago. Ele ficou sozinho e
empregou anos em conhecer a cidade. Hoje sabe de todas as suas ruas e de todos os seus
becos. N3o ha venda, quitanda, botequim que ele ndo conhega, Quando se incorporou
aos Capitdes da Areia (o cals recém-construldo atraiu para as suas areias todas as criangas
abandonadas da cidade) o chefe era Raimundo, o Caboclo, mulato avermelhado e forte.

N&o durou muito na chefia o Caboclo Raimundo. Pedro Bala era muito mais ativo,
sabla planejar os trabalhos, sabla tratar com os outros, trazia nos olhos e na voz a
autoridade de chefe. Um dia brigaram. A desgraca de Raimundo fol puxar uma navalha e
cortar o rosto de Pedro, um talho que ficou para o resto da vida. Os outros se meteram, e
como Pedro estava desarmado deram razdo a ele e ficaram esperando a revanche que
néo tardou. Uma noite, quando Raimundo quis surrar Barand&o, Pedro tomou as dores
do negrinho e rolaram na luta mais sensacional que as arelas do cais jamais assistiram.
Raimundo era mais alto e mails velho. Porem Pedro Bala, com o cabelo loiro voando, a
cicatriz vermelha no rosto, era de uma agllidade espantosa, e desde esse dia Raimundo
deixou ndo s6 a chefla dos Capltdes da Arela como o préprio areal. Engajou tempos depols
num navio.

Todos reconheceram os direitos de Pedro Bala 3 chefia e foi desta época que a
cidade comegou a ouvir falar nos Capit8es da Areia, criangas abandonadas que viviam do
furto. Nunca ninguém soube o nimero exato de meninos que assim viviam. Eram bem
uns cem e destes mals de quarenta dormiam nas ruinas do velho trapiche. Vestidos de
farrapos, sujos, semi-esfomeados, agressivos, soltando palavrdes e fumando pontas de
cigarro, eram, em verdade, os donos da cidade, os que a conheciam totalmente, os que
totalmente a amavam, osseus poetas.

NOITE DOS "CAPITAES DA AREIA"

Agrande noite de paz da Bahia veio do cais, envolveu os saveiros, o forte, o quebra
mar, se estendeu sobre as ladeliras e as torres das igrejas. Os sinos j& ndo tocam as ave-
marias que as seis horas hd muito que passaram. E o céu esté chelo de estrelasse bema
lua ndo tenha surgido nesta noite clara. O trapiche se destaca na brancura do areal que
conserva as marcas dos passos dos Capitdes da Areia que j4 se recolheram. Ao longe a
fraca luz da lanterna da "Porta do Mar", botaquim de marftimos, parece agonizar. Passa
um vento frio que levanta a arela e torna dificels os passos do negro Jodo Grande que se
recolhe. Vai curvado pelo vento como a vela de um barco. E alto, o mais alto do bando, e o
mais forte também, negro de carapinha bab@ e masculos retesados, embora tenha
apenas treze anos, dos quais quatro passados na mais absoluta liberdade, correndo as
ruas da Bahia com os Capities da Arela. Desde aquela tarde em que seu pai, um
carroceiro gigantesco, fol pegado por um caminh&o quando tentava desviar o cavalo para
um lado da rua, Jodo Grande ndo voltou 3 pequena casa do morro. Na sua frente estava a
cidade misteriosa e ele partiu para conquisté-la.
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A cidade da Bahla, negra e religiosa, é quase tSo misteriosa como o verde mar. Por
Isso Jodo Grande ndo voltou mais. Engajou com 9 anos nos Capities da Arela, quando o
Caboclo ainda era o chefe e o grupo pouco conhecido, pois o Caboclo ndo gostava de se
arriscar. Cedo Jodo Grande se fez um dos chefes e nunca deixou de ser convidado para as
reunides que os maiorais faziam para planejar os furtos. Ndo que fosse um bom
organizador de assaltos, uma inteligéncia viva. Ao contrério, dofa-lhe a cabega se tinha
que pensar. Ficava com os olhos ardendo, como ficava também quando via alguém
fazendo maldade com os menores. Entdo seus misculos se retesavam e estava dispostoa
qualquer briga. Mas a sua enorme forga muscular o fizera temido. O Sem Pernas dizia
dele:

- Este negro é burro, masé uma prensa...

E 0s menores, aqueles pequeninos que chegavam para o grupo chelos de receio
tinham nele o mais decidido protetor, Pedro Bala, o chefe, também gostava de ouvi-lo. E
Jodo Grande bern sabla que ndo era por causa da sua forga que tinha a amizade do Bala.
Pedro achava que o negro era bom e ndo se cansava de dizer:

-Tu é bom, Grande. Tu € melhor que a gente. Gosto de vocé - @ batla pancadinhas na perna
donegro que ficava encabulado.

Jodo Grande vem vindo para o trapiche. O vento quer impedir seus passos e ele se
curva todo resistindo contra o vento que levanta a areia. Ele foi 3 *Porta do Mar" beber um
trago de cachaga com o Querido de Deus que chegou hoje dos mares do Sul, de uma
pescaria. O Querido de Deus & o mais célebre capoeirista da cidade. Quem néo o respeita
na Bahia? No jogo de capoelira de Angola ninguém pode se medir com o Querido de Deus,
nem mesmo Zé Moleque que delxou fama no Rio de Janeiro. O Querido de Deus contou
as novidades e avisou que no dia seguinte apareceria no trapiche para continuar as ligdes
de capoeira que Pedro Bala, Jodo Grande e o Gato tomam. Jodo Grande fuma um cigarroe
anda para o trapiche. As marcas dos seus grandes pés ficam na areia, mas o vento logo as
destrél. O negro pensa que nessa noite de tanto vento sio perigosos oscaminhos do mar.

Jodo Grande passa por debaixo da ponte — os pés afundam na arela — evitando
tocar no corpo dos companheiros que j& dormem. Penetra no trapiche. Espla um
momento indeciso até que nota a luz da vela do Professor. L4 esté ele, no mais longinquo
canto do casardo, lendo 3 luz de uma vela. Joo Grande pensa que aquela luz ainda é
menor e mais vacilante que a da lanterna da "Porta do Mar* e que o Professor esté
comendo os olhos de tanto ler aqueles livros de letra miGda. Jodo Grande anda para onde
estd o Professor, se bern durma sempre na porta do trapiche, como um cao de fila, o
punhal préximo da mao, para evitar alguma surpresa. Anda entre os grupos que
conversam, entre as criangas que dormem, e chega para perto do Professor. Acocora-se
Junto a ele efica esplandoa leitura atenta dooutro.

Jodo José, o Professor, desde o dia em que furtara um livro de histérias numa
estante de uma casa da Barra, se tornara perito nestes furtos. Nunca porem vendia os
livros, que ia empilhando num canto do trapiche, sob tijolos, para que os ratos ndo os
roessem. Lia-os todos numa ansia que era quase febre. Gostava de saber colsas ¢ era ele
quem muitas noites, contava aos outros histérias de aventureiros, de homens do mar, de
personagens heroicos e lendérios, histérias que faziam aqueles olhos vivos se espicharem
para 0 mar ou para as misteriosas ladeiras da cidade numa @nsia de aventuras e de
herofsmo. Jodo José era o Gnico que lia correntemente entre eles, 8, no entanto, sé estivera
na escola ano @ meio. Mas o treino didrio da leitura despertara completamente sua
Imaginagado e talvez fosse ele. o Gnico que tivesse uma certa consciéncla do herolco das
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suas vidas. Aquele saber, aquela vocagao para contar histérias, fizera-o respeitado entre
os Caplties da Arela, se bem fosse franzino, magro e triste, o cabelo moreno caindo sobre
os olhos apertados de miope. Apelidaram-no de Professor porque num livro furtado ele
aprendera a fazer mégicas com lengos e niqueis e também porque, contando aquelas
histérias que lia @ muitas que inventava, fazia a grande e misteriosa mégica de os
transportar para mundos diversos, fazia com que os olhos vivos dos Capitdes da Areia
brilhassem como s6 brilham as estrelas da noite da Bahia. Pedro Bala nada resolviasemo
consultar e vérias vezes fol a Imaginagéio do Professor quem criou os melhores planos de
roubo. Ninguém sabia, no entanto, que um dia, anos passados, seria ele quem haveria de
contar em quadros que assombrariam o pals a histéria daquelas vidas e muitas outras
histérias de homens|utadores e sofredores. [.].

Jodo Grande ficou muito tempo atento a leitura. Para o negro aquelas letras nada
diziam. O seu olhar ia do livro para a luz oscilante da vela e desta para o cabelo
despenteado do Professor. Terminou por se cansar e perguntou com sua voz chela e
quente:

— Bonita, Professor?

Professor desviou os olhos do livro, bateu a méo descarnada no ombro do negro, seu mais
ardente admirador:

—Uma histéria zorreta, seu Grande.—Seus olhos brilhavam.

— De marinheiro?

— E de um negro assim comotu. Um negro macho de verdade.

—Tuconta?

—Quando findar de ler eu conto. Tu vai ver sé que negro.

E volveu osolhos para as pdginas do livro. JoSio Grande acendeu um cigarro barato,
ofereceu outro em silencio ao Professor e ficou fumando de cécoras, como que
guardando a leitura do outro. Pelo trapiche ia um rumor de risadas, de conversas, de
gritos. Jodo Grande distingula bem a voz do Sem Pernas, estridula e fanhosa. O Sem
Pernas falava alto, ria multo. Era o espiio do grupo, aquele que sabia se meter na casa de
uma familia uma semana, passando por um bom menino perdido dos pais na imensidio
agressiva da cidade. Coxo, o defeito fisico valera-lhe o apelido. Mas valia-lhe também a
simpatia de quanta mée de famflia o via, humilde e tristonho, na sua porta, pedindo um
pouco de comida e pousada por uma noite. Agora no meio do trapiche o Sem Permnas
metia a ridiculo o Gato que perdera todo um dia para furtar um aneldo cor de vinho, sem
nenhum valor real, pedra falsa, de falsa beleza também. [..].

FAMILIA

Foi o Boa Vida que contou a Pedro Bala que naquela casa da Graga tinha coisa de
ouro de fazer medo. O dono da casa pelo Jeito parecia colecionador, o Boa Vida tinha
ouvido um malandro dizer que na casa tinha uma sala entupida de objetos de ouro e
prata que no prego haviam de dar uma fortuna. A tarde Pedro Bala fol com o Boa Vida ver
a casa. Era um prédio moderno e elegante, jardim na frente, garage ao fundo, espagosa
resid@ncia de gente rica. O Boa Vida cuspiu por entre os dentes, desenhando uma flor no
passeio com o cuspo e disse:

— E dizer que nesse mundo sé mora dois velho®, hein?
—Toca batuta.—comentou Pedro Bala.

*Variacho propria da linguagem dos personagens
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Uma empregada abriu a porta da frente, saiu para o jardim. No hall que ficou 2 vista eles
perceberam quadros pela parede, estatuetas sobre as mesas. Pedro Bala riu:

—Se Professor visse isso ficava doidinho... Nunca vi tanto pegadio com livro e pintura.

— Ele vai fazer uma pintura com eu, deste tamanho. — e Boa Vida mostrava o tamanho
separandoas m&osumadaoutra.

Pedro Bala olhou mals uma vez a casa, se acercou um pouco do jardim, assoviando. [..].
Mas a empregada j os vira e os olhava como a perguntar o que desejavam. Pedro Bala
sacou o boné e pediu:

— Podia dar uma caneca de dgua a gente, por favor? O sol t4 encalistrando. — e sorria,
limpando com o boné a testa onde o suor corria. Estava muito vermelho sob o sol, seus
cabelos loiros crescidos desabando sob as orelhas e ondas mal tratadas e a empregada
o mirou com simpatia. Ao lado Boa Vida fumava uma ponta de charuto, com um pé em
cimada gradezinha do jardim. A criada primeiro falou para Boa Vida com desprezo:
—Tiraesta patadaldecima.

Depols sorriu para Pedro Bala:

—Tragoadguaji.

Voltou com dois copos d'dgua e eram copos como eles nunca tinham visto de tdo bonitos.
Beberam a dgua, Pedro Balaagradeceu:

—Muito obrigado.— e baixinho-lindeza.

Aempregada falou também baixinho:

— Frangote atrevido.

[-]

Boa Vida desviou a conversa:—E oourame?

— E trabalho primeiro pro Sem Pemas. Amanh ele d§ um jeito de embocar na casa e
passar uns dia morando. Depois que ele souber onde fica os trogo melhor, a gente vem,
unscinco ou seis, tiraoourame. [.]

No outro dia, por voita de onze e meia da manhé, o Sem Pernas apareceu em
frente a casa. Quando ele tocou a campainha a empregada com certeza ainda pensava
na noite que passara com Pedro Bala no seu quarto no Garcia porque ndo ouviu o tilintar.
O menino tocou de novo e na jJanela de um quarto do primeiro andar assomou a cabega
grisalha de uma senhora que mirou com os olhos apertados ac Sem Pernas: — Que 6,
meufilho?

—Dona, eu sou um pobre érfdo.

A senhora fez com a méo sinal que ele esperasse e dentro de poucos minutos
estava no portdo sem ouvir sequer as desculpas da empregada por ndo ter atendido a
porta:

— dizer, meufilho.—Olhava os farrapos do Sem Pernas.

— Dona, eu ndo tenho pal, faz s6 poucos dias que minha mée fol chamada pro céu.

— Mostrava um lago preto no brago, lago que tinha sido feito com a fita do chapéu novo do
Gatoquesedanara.

— N&o tenho ninguém no mundo, sou aleijado, néo posso trabalhar muito, faz dois dias
que ndo vejo de comer e ndo tenho onde dormir,

Parecia que la chorar. A senhora olhava muito impressionada: — Vocé & aleijado,
meu filho?

O Sem Pernas mostrou a perna capenga, andou na frente da senhora for¢cando o
defeito, Ela ofitava com compaixiio:— De que morreu, sua mae?

— Mesmo néo sei. Deu uma coisa esquisita na pobre, uma febre de mau agouro, ela bateu
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a caguleta em cinco dias. E me deixou s6 no mundo. Se eu ainda aguentasse o repuxo do
trabalho ia me arranjar. Mas com esse aleijio s6 mesmo numa casa de famflia.. A senhora
néo t4 precisando de um menino pra fazer compra, ajudar no trabalho da casa? Se t4,
dona...

E como o Sem Pernas pensasse que ela ainda estava Indecisa completou com
cinismo, uma voz de choro:

—Se eu quisesse me metia al com esses meninos ladrio. Com os tal de Capities da Arela.
Mas eu ndo sou disso, quero é trabalhar. S6 que ndo aguento um trabalho pesado. Sou um
pobre 6rfdo, tou com fome...

Mas a senhora nfo estava indecisa. Estava era se lembrando de seufilhoque tinha
morrido com a idade daquele e que ao morrer matara toda a sua alegria e a do marido.
Este alnda tinha as suas colegbes de obras de arte, mas ela tinha apenas a recordagdo
daquele filho que a delxara tio cedo. Por isso olha o Sem Pernas esfarrapado com um
grande carinho e ao |he falar sua voz tem uma dogura diferente da de sempre. Hd como
que um pouco de alegria na dogura da sua voz e isso espanta a criada:

—Entre, meu filho. Deixe estar que vou arranjar um trabalho para voc.—P6sa méofinae
aristocrética, onde brilhava um solitério, na cabega suja do Sem Pernas e falou para a
criada. — Maria José, prepare o quarto de cima da garagem para este menino. Mostre o
banheliroa ele, dé um roupdo de Raul, depois dé comida a ele...

—Antes de botar o almogo, dona Esther?

—Antes, sim. Faz doisdias que ele nio come, pobrezinho.

O Sem Pernas nada dizia, apenas secava com as costas da méo lsgrimas fingidas.
—N#&o chore.—falou a senhora e acariciou o rostoda crianga. [..]

Dona Esther o acompanhou comovida, Viu que a empregada mostrava o
banheiro ao Sem Pernas, dava-lhe um roupéo e se dirigia para o quarto em cima da
garagem para arrumé-lo (o chofer tinha se despedido, 0 quarto estava vazio). D, Esther se
aproximou, disse ao Sem Pernas que parara na porta do banheiro:

— Pode jogar estas roupas fora. Maria José depois vai lhe trazer roupa...

O Sem Pemas agora olhava a senhora que desaparecia e tinha raiva, mas no sabia
se era dela ou desi mesmo.

[.). Andou para o Jardim pols queria fumar, nunca tinha deixado de tragar o seu
cigarro apés o almogo. Por vezes ndo havia almogo, mas havia sempre uma ponta de
cigarro ou de charuto. Ali era preciso cuidado, nfo podia fumar abertamente. Se o
houvessem deixado na cozinha de mistura com a criadagem como o deixavam nas outras
casas onde penetrara para depois roubar, poderia fumar, conversar na lingua de poucos
termos dos Capitdes da Areia. Mas desta vez o tinham lavado, vestido de novo, posto
brilhantina no seu cabelo e perfume no rosto. Depois tinham Ihe dado comida na sala de
Jantar. E durante o almogo a senhora conversara com ele como se ele fosse um menino
bemcriado. [..].

Muitas vezes jé fizera aquilo: penetrar em casa de uma famllia como um menino
pobre, 6rfdo e aleijado e neste tftulo passar os dias necessérios para fazer um
reconhecimento completo da casa, dos lugares onde guardavam os objetos de valor, das
saldas fécels para uma fuga. Depols os Capitdes da Arela invadiam a casa numa noite,
levavam os objetos valiosos, [..]

PARTE IIl: CANGAO DA BAHIA, CANGAO DA LIBERDADE
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VOCAGOES

Néo havia passado muito tempo sobre a morte de Dora, a imagem da sua
presenca tdo répida e, no entanto, tio marcante, da sua morte também, ainda enchia de
visdes as noltes do trapiche. Alguns quando entravam, todavia, olhavam para o canto
onde ela costumava sentar ao lado do Professor e de Jofio Grande. Ainda com a esperanca
de encontré-la. Fora um acontecimento sem explicagio. Fora o totalmente inesperado na
vida deles, o aparecimento de uma mée, de uma irmé. Motivo porque eles ainda a
procuravam [..]. S6 Pedro Bala néo a procurava no trapiche. Procurava ver no céu de tanta
estrela, uma que tivesse longa e loira cabeleira.

Umn dia Professor entrou no trapiche e ndo acendeu sua vela, ndo abriu um Iivro de
histérias, ndo conversou. Para ele toda aquela vida tinha acabado desde que Dora fora
levada pela febre, Quando ela viera enchera o trapiche com sua presenga. Para Professor
tudo tinha uma nova significacéo. O trapiche ficara como a moldura de um quadro:oraos
cabelos loiros caindo sobre Gato que via sua mée. Ora, os labios que beijavam Zé Fuinha
para ele dormir. Ou Boca que cantava cantigas de ninar. Também sorrisos de orgulho
para a coragem de Volta Seca, como se fosse uma destemida mulata sertaneja. Ou a
entrada no trapiche, os cabelos voando, o rosto todo rindo, de volta da aventuradodia nas
ruasda cidade. [.].

Agora Professor olhava o trapiche como para uma moldura sem quadro. Mudara
muito naqueles meses apés a morte de Dora, andava calado, o rosto sério e entrara em
relagdes com aquele senhor que certa vez num passeio da rua Chile conversara com ele,
Ihe dera uma piteira e seu endereco. Nesta noite Professor ndo acendeu vela, ndo abriu
livro de histéria. Ficou calado quando Jo8o Grande velo para seu lado. Arrumava suas
colsas numa trouxa. Quase tudo era livro. JoSo Grande olhava sem dizer nada, mas
compreendia muito se bem todos dissessern que ndo havia negro mais burro que o
negrinho Jodo Grande. Mas quando Pedro Bala chegou e sentou também a seu lado e lhe
ofereceu um cigarro, Professor falou:

—Vouembora, Bala..
—Praonde, mano?

Professor olhou o trapiche, os meninos que andavam, que riam, que se moviam
como sombras entre os ratos:

— Que adianta a vida da gente? S6 pancada na policia quando pegam a gente. Todo
mundo diz que um dia pode mudar.. Padre José Pedro, Jodo de Adéo, tu mesmo. Agora
vou mudaraminha..[.].

— Vou estudar com um pintor do Rio. Dr. Dantas, aquele da piteira, escreveu a ele,
mandou uns desenhos meus. Ele mandou dizer que me mandasse. Um dia vou mostrar
como é a vida da gente. Fago o retrato de todo mundo... Tu falou uma vez, lembra? Pols
fago.

Avozde Pedro Bala oanimou:—Tu também vai ajudar a mudar avida da gente.
—Como?—fezJodoGrande.

Professor também ndo entendeu. Tampouco Pedro Bala sabia explicar. Mas uma
confianga no Professor, nos quadros que ele faria, na marca de 6dio que ele levava no
coragio, na marca de amor 3 justica e 3 liberdade que ele levava dentro de si. Ndo se vive
inutilmente uma Infancia entre os Capitdes da Arela. Mesmo quando depois se vae ser
um artista e ndo um ladrdo, assassino ou malandro. Mas Pedro Bala ndo sabia explicar
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Isso. Apenas disse:
—Agente nunca te esquece, mano.. Tu lia histéria para gente, era mals batuta dagente.O
mais batuta..

Professor baixou a cabe¢a. Joiio Grande se levantou, sua voz era um chamado, era
um grito de despedida também:—Gentes, gentes!

Vieram todos, ficaram em tomo. Jodo Grande estendeu os bragos:

— Gentes, Professor val embora. Val ser um pintor no Rio de Janeiro. Gentes, viva
Professor.

O viva apertou o coragdo do menino. [..] Uma vontade de ficar. Mas que adiantava
ficar. Se fosse poderia ser de melhor ajuda. Mostraria aquelas vidas.. Apertam sua méo, o
abragcam. Volta Seca esté triste, tdo triste como se tivesse morrido um cangaceiro do
grupode Lampiéo.

Na noite do caes o homem da piteira que era um poeta entrega uma carta e
dinheiro a Professor:

— Ele Ihe esperard no caes. Telegrafel. Espero que vocé ndo traird a conflanga que
depositel no seu talento,

Nunca um passageiro de terceira teve tanta gente na sua despedida. Volta Seca
Ihe d& um punhal de presente. Pedro Bala faz tudo para rir, para dizer coisas gozadas. Mas
Jodo Grande ndo esconde a tristeza que vai dentrodele. [.].

Passou o inverno, passou o verdo, veio outro inverno e este fol chelo de longas
chuvas, o vento ndo delxou de correr uma s6 noite no areal. Agora Pirulito vendia jornais,
fazia trabalhos de engraxate, carregava bagagens dos viajantes, Conseguira delxar de
furtar para viver. Pedro Bala consentira que ele continuasse no trapiche, apesar de que ele
néo levava a mesma vida que os outros. Pedro Bala nfo entende o que vae dentro de
Pirulito. Sabe que ele quer ser padre, que quer fugir daquelavida. [.].

Pirulito estd marcado por Deus. Mas estd marcado também pela vida dos Capitdes
da Arela. Desiste da sua liberdade, de ver e ouvir o espetdculo do mundo, da marca de
aventura dos Capitdes da Arela, para ouvir o chamado de Deus. Porque a voz de Deusque
fala no seu coragfio é poderosa que ndo tem comparagio. Rezard pelos Capitdes da Arela
na sua cela de penitente. Porque tem que ouvir e seguir a vozque o chama. E umavozque
transfigura seu rosto na noite invernosa do trapiche. Como se |4 fora fosse a primavera.

Boa Vida pouco aparece no trapiche. Tem um viol8o, faz sambas, ests enorme, é
mais um malandro nas ruas da Bahia. Ninguém tem uma vida igual 3 dos malandros.
Passa o dia conversando nas docas, no mercado, val 3s festas dos morros e da Cidade da
Palha & nolte ou 3s macumbas. Toca seu violdo, come e bebe do melhor, apaixona
cabrochas bonitas com sua voz e sua mdsica. Arma fuzué nas festas e quando a policia o
persegue vem se esconder no trapiche entre os Capitdesda Areia.

Entfo toca para eles, ri com eles em gargalhadas como se ainda fosse um deles.

Boa Vida vai se afastando aos poucos, 3
~ e proporgo que val crescendo. [..].

AMADO, Jorge. CapitSes da Arela. 92* edicio.
Rio de Janeire: Editora Record, 1988,
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VIDEOCLIP DA MUSICA “Capitio de Areia” =

Fonte
httpsivwawyoutube comiwatch?veyA

aRI0612dw, Acesso em: 22 jul, 2022

SOBRE A MUSICA

Salba como fol feita a masica ‘Capitio de Arela’ do TikTok
16 de maio de 2022

*Garoto abandonado na Bahia é capitio de areia/ E capito de areia, é capitdo de
areia". Os versos da musica "Capitdo de Areia", inspirada no romance de Jorge Amado,
estdo fazendo sucesso de forma inusitada no TikTok.

Comotrilha sonora para um video de um cachorro batendo em um garoto ou para
um do ex-jogador Zé Roberto, |4 estd ela. Em outro video na Internet, com os séslas de
Neymar, do lateral Marcelo e Iran Ferreira, o Luva de Pedreiro, |4 estdo os mesmos versos
viralizando novamente.

Gravada originalmente em julho de 1964, a composigdo de Oswaldo Matheus e Zé
do Viol&o tinha no vocal o garoto Agenor Ribeiro, na época com 12 anos. O sucesso tardio
comegou 58 anos depols, com um remix de Afterclapp, projeto do DJ brasileiro Rodrigo
Vellutini, langado em 2019,

Fonte: https/wwwlfolha.uol.com briilustrada/2022/05kalba-como-fol-felta-a-musica-capitac-de-arela-que-
viralizou-no-tiktokshtml. Acesso em 9 jul. 2022

SOBRE O ROMANCE “Capitées da Areia”

Os “capitiies da arela” de Jorge Amado: histérias de vida na cidade da Bahla
Celeste Maria Pacheco de Andrade (Resumo de artigo)

Jorge Amado, ao longo de sua obra literdria deu voz a muitos assuntos considerados
marginalizados. Em Capities da Arela, (1937), criancas e adolescentes, conhecidos na
Cidade da Bahia - Salvador - como “capitdes da Bahla", s8o, ao mesmo tempo arela, os
personagens que dardo titulo 3 narrativa, e atores socials, cujas histérias expdem um
problema social, a Infancia abandonada e delinquente na capital baiana. Estruturadoem
trés partes, 0 romance transita entre o realismo da crftica social e os elementos
romanescos e melodraméticos. A primeira “Sob a lua, num velho trapiche abandonado®
apresenta o perfil de alguns dos capities através de histérias quase independentes, mas
entrecruzadas. A "Noite da grande paz dos teus olhos”, narra o amor de Pedro Bala, um
dos lideres, por Dora, (nica “capita da areia”. Finalmente, em “Cangdo da Bahia, cangao da
liberdade" & definido o destino dos personagens. [..]

Fonte: https/Journals.openedition.org/ameriia/é4676. Acesso em: 22 Jul 2022

216



217

45

Fonte:
https/Awwwyoutube.com/watch?v=ZL
6UMZw8Rbw . Acesso em: 22 jul. 2022

=

Capitdes de Areia

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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SEQUENCIA DIDATICA 4

Cunissidades da. Selfie

Nesta Sequéncia Didatica adotamos o género Artigo de Opinido,
situado no campo das préticas investigativas, cuja énfase estd nos textos
didético-expositivos que permitem a reelaboragdo de conhecimentos em
préticas de estudo e pesquisa (BRASIL, 2018). Assim, a proposta “Curiosidades
da Selfie” sugere a apropriagdo de um género pouco experienciado pelos
leitores, a partir de um tema significativo e atrativo "selfie”, no intuito de
engajé-los nas atividades leitoras propostas, posto que, o ato de ler envolve,
além da compreensdo, o prazer intelectual e fisico (KLEIMAN, 2016). Dessa
forma, intencionamos corresponder 3@ necessidade de acesso a géneros
pertinentes ao campo das préticas de estudo, propondo aproximagdes com o
género sugerido mediante uma temética inserida na realidade sociocultural
dos educandos (MARANHAOQ, 2019), desenvolvendo habilidades e estratégias
que viabilizem o processamento e sintese do texto (SOLE, 1998; KLEIMAN,
2016).

Para tanto, engendramos esse encontro do leitor com o objeto cultural
a ser lido, recuperando experiéncias concretas vividas pelos educandos
(SILVA, 1998), dado que, resgatamos selfies por estes produzidas e
compartilhadas em circunstancias outras de aprendizagens na sala de aula;
além disso, apresentamos o Video-minuto, trazendo curiosidades e dados
com respeito ao tema em estudo, agugando interesses e motivagdes para as
agbes e interagbes a serem desencadeadas no percursoda leituradoartigo.

Nessa |6gica, as estratégias empreendidas na dindmica de
investigagdo da temdtica “Selfie”, vinculam-se 8 modalidade intensiva das
préticas de leitura (CASTELLANOS, 2007; CHARTIER, 2009), uma
vez que intencionamos um olhar mais atento aos aspectos
relevantes do texto, viabilizando o seu processamento e
a organizacdo de saberes mediante o texto-sintese, a
saber, o resumo (BRASIL, 2018); este, recomendado
nesta ocasido e divulgado por meio do varal
“Curiosidades da Selfie", construido coletivamente
no espago da sala de aula. Outrossim, expandimos os
horizontes decorrentes dessa leitura, instigando
novas reflexdes em torno do Autorretrato e suas
formas de representagdo nas artes plésticas, utilizando-
nosdos meios digitais, como osmartphone eainternet.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO
Estratégias e procedimentos de leitura

Relagio doverbal com outras semioses
Apreclaglio e réplica
HABILIDADES

D5 - Interpretar texto com awdlio de
materlal gréfico diverso (propagandas,

quadrinhos, foto etc.).

(EF6SLP31) Utllizar pistas lingulsticas -
tals como "em primeiro/segundo/terceiro lugar”,
“por outro lado”, “dito de outro medc”, isto €,
*por exemplo" - para compreender a
hierarquizaciio das proposicbes, sintetizando o
conteddo dos textos.

(EF6SLP34) Grifar as partes essenclals
do texto, tendo em vista os objetivos de leitura,
produzir marginalias (ou tomar notas em outro
suporte), sinteses organizadas em itens, quadro
sinéptico, quadro comparativo, esquema,
resumo ou resenha do texto lido (com ou sem
comentério/anélise), mapa conceitual,
dependendo do que for mais adequado, como
forma de possibilitar uma malor compreenso
do texto, a sistematizagdo de conteGdos e
InformagBes e um posicionamento frente acs
textos, se essefor ocaso.

MATERIAIS NECESSARIOS

Video-minuto Mega Curioso “As Quatro
Mortes mals EstGpidas Causadas por Selfies”

Computador

Projetor de multimidia

Texto Impresso (Artigo)

Internet

Smartphone

Cadernodoaluno

Barbante paraovaral

Folha padronizada para o resumo

SUGESTOES METODOLOGICAS
Antes da leitura

Estratéglas de antecipagio:

1. Resgate dos registros fotogréficos produzides na aula
anterior:

- Apresentagio das selfies produzidas, com auxflio do
projetor, sugerindo aos estudantes que apreciem as
fotografias e os comentérios compartiihados.

- Convite acs discentes para ler, pesquisar e aprender mais
sobre essa tecnologia - a selfie, por meio de um outro género
textuak o Artigo de Opiniéo

2. Comunicagio em torno da proposta de prética de leitura
“Curicsidades da Seifie” com apolo do projetor

3. Soclalizag8o dos objetivos/habllidades que serfo
perseguidas na proposta de leitura

4. Mobllizaglio de conhecimentos prévios sobre o tema:
-Vocé costuma fazer selfies? Com que finalidade?

- Voc# considera segura essa técnica de fotografar?

- Vocé sabla que pessoas j4 perderam a vida por causa de
uma selfie? Vamos conhecer alguns casos?

- Compartilhamento do Video-minuto Mega Curioso "As
Quatro Mortes mals Estlpidas Causadas por Seifies” por
meiodo projetor

- Mediaglio de reflexdes a partir do video: Alguém j&
experienciou alguma situagiio de perigo ou de inseguranca
por causa de uma seifle?

- Mas, a final, o que é§ uma selfie? Em que situagSes vocs
costuma produzi-la? (consolidagiio de informagBes sobre o
significado da palavra "selfie” - autorretrato, e sua forma de
producso)

- Quando e como fol produzida a primeira seifie?

- Convite aos discentes para novas descobertas sobre a Selfie,
mediante a leitura de um artigo de opinisio *Selfie: origem e
significado”.

5. Ativacio de experincias prévias sobre o género:

- Vocs j& leu ou J§ escreveu um artigo de opini&o? Sobre qual
temética?

-Com que finalidade esse género 6 escrito?

6. Breve explicaciio a respeito das caracterfsticas do género
Artigode Opinifio esuafinalidade

7. Organizagiio da turma em duplas para a leitura do artigo:
Solicitago para que os alunos retornem as duplas com
quem produziram a selfie (um aluno que possui o
smartphone com outro que nio tem)

8. Explicag3o aos discentes sobre os procedimentos para a
realizagio da leitura do texto: leftura silenclosa, grifos das
partes importantes: tema, significado e origem da palavra
selfie, sua histéria.; dislogo com seus pares sobre pontos
destacados, anotagdes individuals no caderno de
informagbes que considerar interessants, ou de perguntas
que desejarem fazer sobre o lido

9. Disponibilizago do texto impresso para cada dupla.
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Durante a leitura

Estratéglas de Interpretaciio e processamento do texto:

1. Lelturaslienciosa:

- Em dupla, os alunocs terSo entre 25 a 30 minutos para ler o
artigo, fazendo os grifos e anotagbes pertinentes

2.Dislogo com seu par sobre os grifos e registros do caderno
3. Ampliagéo do dilogo:

- Ap6s esse primeiro momento de leitura em dupla, a/o
professora/professor medeia asinterlocugBes com aturma

- Solicitaglo 3s duplas para que compartilhem algum
registro, curiosidade ou questionamento, a partir da lefturae
dosdidlogoscom seus pares

- Mediagio das interagbes entre os discentes-leitores,
awdliando-os na busca de possivels respostas, ou de novos
pronunciamentos diante do discurso do outro; importante
oportunizar a manifestagio de cada dupla, e otimizar o
tempode participacio.

Depois da leitura

Estratégias de ampliagiio da competiéncia leitora:
1.Sintetizac3o e sistematizacdo dasidelas:

- Elaborago de um resumo do texto, com base nas
informagbes destacadas e registrosdo cademo

- OrientagSo para que os discentes-leitores-coautores
utilizern expressSes como: “em primeiro/segundo/terceiro
lugar®, “por outro lado”, “dito de outro modo”, isto &°, “por
exemplo®, para auxliar na sistematizac8io das Informagdes
noresumo

-Construglio do resumo no cademno, individuaimente

- Durante a escrita, a professora/professor devers
movimentar-se pela sala, observando as produgbes e
awdliando-os, quando preciso.
2.Divulgagio dos resumos produzidos:

- Disponibilizagiio de material para registro do resumo: folha
padronizada

- Exposicio dos resumos em um varal “Curiosidades da
Selfie”, organizado afrente dasalade aula

3. Proposigéio de novas leituras

- Resgate do tema do texto e seu significado: Qual é o tema
dotexto lido? Qual osignificado da palavra selfie?

- Que outras formas ou técnicas de produgo do autorretrato
(selfie) vocd identificou noartigo?

- Convite aos estudantes para acessar, via internet, alguns
autorretratos de artistas famosos da arte pléstica, entre eles
Frida Kahlo (personalidade bastante divulgada nas redes
sociais entre os jovens), perguntando sobre quem j§ a
conhece ou Jé leusobre

-Indicagiio de enderego para acesso:
https:/arteeartistas.com.brautorretratos-de-frida-kahlo/

- Exposicio da pagina e respectivos autorretratos com apolo
do projetor e dos smartphones

- Visualizaglio dos autorretratos disponivels e leitura de
informagdes sobre aartista esuasobras

- Sugesto de outro enderego para visualizagio de
autorretratos de Van Gogh ou de outros artistas que
desejarem
https://arteeartistas.com.br/autorretratos-de-vincent-van-
gogh/
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AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagio deverd ocorrer no percurso de todo o processo de desenvolvimento da proposta, via
observagio dos seguintes aspectos:
- Conhecimentos prévios mobillizados em torno da temética e do género
- Participagio e desempenho no percurso da leitura, na interpretacio com awdlio das semioses, na
realizagiio dos grifos, das anotagbes e do didlogo com seus pares
- Sistematizagio e sintese das idelas na elaboragiio do Resumo, utilizando-se das pistas lingulsticas

Integrado as atividades projetadas para o antes, o durante e o depois do
ato de ler, 'Estratégias e procedimentos de leitura' (como primeiro objeto de
conhecimento) coaduna com a necessidade de orientagdo a esse respeito
para auxiliar o discente-leitor no processo de recepg¢éo, de significagéo e de
compreensdo do objeto lido (SOLE, 1998) nas diferentes etapas da leitura.

Por sua vez, 'Relagdo do verbal com outras semioses' (como segundo
objeto de conhecimento) corresponde as dificuldades observadas nesse
ambito, assim como a caréncia de géneros textuais que privilegiassem o uso
da linguagem tanto na forma verbal quanto ndo-verbal; pois, é pela relagdo e
articulagdo entre elas que se constroem os sentidos de textos dessa natureza
(ANTUNES, 2009; BRASIL, 2018), viabilizando-se nas estratégias de
antecipagdo e de ampliagdo da competéncia leitora, através da leitura do
video-minuto e dos autorretratos. J& com respeito a 'Apreciagéo e réplica"
(como terceiro objeto) refere-se a8 necessidade de o leitor estabelecer
interlocugdes, refletindo e (re)criando o objeto lido, segundo se propde nas
estratéglias durante e apés o ato de ler: leitura com grifos, didlogo com seus
pares e elaboragdode resumo.

E nesse sentido que buscou-se propiciar estratégias que, para além da
'Leitura silenciosa' e do reconhecimento de informagdes relevantes expressas
na superficie textual, facultam o didlogo em torno do objeto lido e deste com
outros objetos culturais, avangando-se, assim, do processo de constatagdo
para um ato de reflexdo e transformagéo/recriagéo, em um proceder aberto e
partilhado (SILVA, 1991), mediante a construgdo do 'Resumo’' (KOPCKE FILHO,
1997; SOLE, 1998, CANTALICE, 2004) e sua divulgagdo através do 'Varal
Curiosidadesda Selfie",

Por outro lado, se 'Interpretar texto com auxflio de material gréfico
diverso [..]' (como primeira habilidade a ser considerada), aliada ao segundo
objeto de conhecimento, se refere as dificuldades constatadas nas
circunstanciasde leitura e de interpretagdo dos textos multimodais, que

' Substancial nas praticas de leitura, refere-se ao ato de interpretar @ compreender o objeto lido. Rever pagina 21
(Sequéncia Didatica 2}.
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conjugam linguagem verbal e ndo verbal (FERRAREZI JR,; CARVALHO, 2017) -
prética forjada aqui via estratégias de antecipagcdo e de ampliagdo da
competéncia leitora, por intermédio da leitura do video-minuto ao
apresentar o tema, como também dos autorretratos; o fato de 'Utilizar[-se]
pistas linguflsticas [..] para compreender a hierarquizagdo das proposi¢des,
sintetizando o conteddo dos textos' (como segunda habilidade), intenciona
responder as limitagdes dos discentes-leitores em estabelecer relagbes
logico-discursivas marcadas por palavras na superficie do texto, que
constituem um sentido e uma fungdo comunicativa no contexto (FERRAREZI
JR,; CARVALHO, 2017). Exercicio que se materializa através da sistematizagao
dasinformacgbes na elaboragdo do'Resumo’,

J& 'Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de
leitura, [...]' (como terceira habilidade) corresponde a necessidade de
aprender-se estratégias de leitura para a busca de informagdes e para a sua
sistematizagdo, um dos modos de interlocugéo entre leitor e texto (GERALDI,
2004) que facilita a dindmica de apropriagdo do objeto lido; agdo incentivada
no ato da leitura, com vistas a garantir-lhes subsidios necessarios para a
produgdo do'Resumo’,
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O ARTIGO DE OPINIAO E 0S
MATERIAIS DE APOIO PARA A LEITURA

Selfle: origem e significado

Por Pollyana Batista

O significado e a origem da selfie é recente, a0 menos nos moldes como a
conhecemos. A onda de ‘autorretratos’ j& até fazia parte da obra de alguns pintores da
antiguidade, mas nada comparado a febre que vivemos hoje, intensificada pela
popularizagdo da internet, smartphones modernos e diversas redes soclals.

Neste artigo, vocé saberé tudo sobre selfies (plural da palavra selfie), seusignificado e
tradugdo. Vamos falar desde os primérdios onde os pincéis e telas eram usados para se
autorretratar até a invengdo que revolucionou o mercado: os celulares com cameras. Vocé
faz muita selfie ou quer experimentar a técnica? Fique ligado neste artigo até o final e
salba as curiosidades, histéria e desenvolvimento dessa forma de se fotografar.

Origem da seifle

Em uma época onde o mercado de arte entrou em crise, os artistas plésticos
comegaram a pintar a si préprios como forma de express3o. Essa modalidade pode ser
considerada precursora da selfie, como temos atualmente. O autorretrato é uma pratica
que ndo & tdo recente assim. Era a fase do Renascimento italiano e a auto representagéo
passou a ser exercida por alguns artistas, com destaque para Rembrandt e Vigée-Lebrun.
O surgimento do espelho na cidade italiana de Veneza intensificou ainda mais a técnica
de autorretrato em solo napolitano.

Mas bem antes dessa fase, alguns lideres gregos e egfpcios teriam dado um jeito de
registrarem a prépria fisilonomia cravada ou esculpida em objetos. [.]. O fato é que ao
longoda histéria da humanidade a busca peloauto registro sempre aconteceu.

A selfie na fotografia € bem mais recente. No comego do século 19 surgiram as
primeiras cdmeras. N&o hd uma definigdo clara sobre qual fol a primeira selfie
propriamente dita que utilizou a técnica da escrita com a luz. Hé vérias atribuigdes para o
feito e é bem capaz que alguns fotégrafos tenham tido a ideia em perfodos préximos.

A primeira delas remete ao ano de 1839, quando Robert Cornelius teria tirado uma foto
de sl préprio em frente a loja de sua famflia, na cidade de Filadélifia, nos Estados Unidos.
Mas também ha quemn lembre do fotégrafo sueco Oscar Rjlander que, em 1850, teria feito
um selfie com o mals moderno equipamento fotogréfico que existia a época. Dessa vez,a
captura terla um recorte mals préximo e ndo pegava nenhum cenério, apenas o homem.
Dessa forma, além da técnica de fotografar a si mesmo, Rjlander inaugurava um
enquadramento mais tradicional das selfies, onde em primeirfssimo plano aparece o
rosto.

E sabe aquela selfie irada que voca tira com seus amigos? Pois é, ela também tem
origem no comecinho do século 20. Em 1909, o fotdgrafo inglés Joseph Byron se
autorretratou com seusamigos.

Origem da selfie moderna

A selifie feita por celular € muito recente. Ela s6 fol possivel depois da invengdo das
camerasacopladas nos aparelhos telefdnicos portétels. E Isso aconteceu nadécada de 90
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quando a Samsung langou o SCH-V200. [..]. Depois disso, a tecnologia s6 foi se
expandindo. E a invengdo da cAmera frontal em 2003 pela Sony, no aparelho Ericsson
Z1010 deu infcio a outro ciclo de auto fotografias. Na sua criagdo e langamento, a idela nem
era que a camera da frente servisse para tirar fotos, mas sim para fazer videos de reunides,
teleconferéncias e outrostipos de encontros virtualis.

Self significado

Eminglés, o significado da palavra selfie & considerado um neologismo. Ou seja, uma
expressio cuja atribuigso é considerada nova. Ela se relaciona com tudo que é feito pela
prépria pessoa, como por exemplo: selfie-service. Ou seja, sirva-se vocé mesmo. J4 a Selfie
na fotografia é o self-portrait, mas fol habltualmente reduzida para simplesmente selfie.

O peso dessa palavra é tio grande que os editores do Oxford Dictionary, um dos

maiores expoentes da Iingua inglesa, a elegeram como a palavra do ano em 2013, A
publicagdo britanica fez atribuigdo ao seu significado da seguinte maneira: "a
photograph that one has taken of oneself, typically one taken with a smartphone or
webcam and uploaded to a social media website (fotografia que a pessoa tira de sl
mesma, geralmente com um smartphone ou webcam e é carregada em um site de midia
social)". Nos dicionérios nacionais, o sindnimo de selfie & “autorretrato, autofotografia,
autofoto”,
Apesar da selfie ser uma 6tima forma de registrar momentos inesquecfveis sem
precisar de uma outra pessoa para capturar as imagens, é importante ter um bom senso
em relagdo ao uso dessa técnica. Em tempos de redes soclals é primordial pegar leve na
exposi¢ao pessoal.

Para concluir este artigo, é essencial sabermos que a popularizacio da selfie é
resultado do desenvolvimento répido da tecnologia que implica em celulares cada dia
mais inteligentes. Além disso, o hébito de se autorretratar também é um sintoma
comportamental que valoriza o uso da imagem como afirmacgao social. Logo, fazer uso da
selfle é divertido, mas ndo pode passar dos limites do bom senso.

Fontae: https/www.

(adaptado). Acesso em:1ago. 2022

Fonte:
https/Awwwyoutube com/watch?vz_
hetTzDH70. Acesso em: 7 jul 2022
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

VARAL: Curiosidades da Selfie
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Conaidenagsen Finais

A dinamica sociocultural que envolve a sociedade demanda do ser
humano saberes necessarios a sua insercao e participagao nesse contexto; 0
dominio e uso da linguagem nas suas distintas formas constituem condigdes
imprescindiveis nesse processo, pois facultam aos sujeitos a possibilidade de
interacdo e de transformacgdo pessoal e social. E nesse sentido que a
aprendizagem da leitura e sua pratica adguirem, indiscutivelmente, primazia
nas praticas de ensino escolarizadas, a fim de assegurar a formagdo de
leitores criticos e competentes, aptos a ler e compreender os textos/discursos
que se nos apresentam mediante os multiplos eventos da comunicagao
humana.

Nesse contexto, a instituicdo escolar constitui auténtico espago para o
processo de construgdo sistematica e intencional dessa aprendizagem; quer
da leitura como objeto de conhecimento, quer como instrumento para
aprender ou como meio para a apreciagao dos objetos culturais. Por isso a
relevdncia do professor consciente do seu papel mediador, enquanto sujeito-
leitor e formador de leitores, que auxilie os educandos nessa dindmica de
apropriagdo da leitura, mediante a promogdo de praticas de leitura
planejadas que correspondam as necessidades e interesses dos estudantes-
leitores; praticas significativas e efetivas no seu processo de desenvolvimento
cognitivo, linguistico e sociocultural, tal come intencionamos nesta proposta.

Nessa logica, favorecer as condigoes possiveis € necessarias paraformar
criangas e jovens leitores € o grande desafio gue se impde a
escola e aos educadores; isto &, ampliar as suas
possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento, respeitando as singularidades e
as adversidades do contexto de ensino

aprendizagem - sobretudo da escola publica
brasileira e neste caso aquela inserida no
cenario maranhense. Isto significa nao
permitir a naturalizagdo das circunstancias
em que os estudantes estdo concluindo o
ensino fundamental ou a educagdo basica,
muitos ainda em processc de alfabetizagao,
semodominioda leitura e da escrita.



Assim, as intervengdes aqui sugeridas colaborativamente representam
o compartilhamento dessa responsabilidade de instaurar no seio da escola
préticas de leitura que, fundamentadas no principio dialégico-discursivo da
linguagem, respondam ao propésito de formar leitores criticos e autdnomos,
capazesde ler odito e o ndodito,de engendrar interlocugdescomolidoecom
o mundo; experiéncias estas que viabilizam a ampliagdo da competéncia
leitora, via estratégias que mobilizam a histéria de vida e de leitura dos
educandos para forjar a apropriagdo de novos saberes. Nessa diregdo,
compreendemos que as préaticas de leitura ressignificadas e intensificadas
nas suas varias modalidades, contemplando a diversidade de géneros do
discurso e os distintos modos de uso da linguagem, seja pelos meios
analégicos, seja pelos digitais, segundo as que aqui propomos, constituem
possibilidades de aprendizagensda leiturae comaleitura.
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