UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA — PPGPSI

CREUZIANA XAVIER DE ARAUJO

EFEITOS DO ENSINO DE RECONTAR HISTORIAS: sobre responder perguntas de
compreensdo em criangas e jovens com autismo

Séao Luis - MA
2023



CREUZIANA XAVIER DE ARAUJO

EFEITOS DO ENSINO DE RECONTAR HISTORIAS: sobre responder perguntas de
compreensdo em criangas e jovens com autismo

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-graduacao
em Psicologia (PPGPSI), a nivel de Mestrado, da
Universidade Federal do Maranhéo, Centro de Ciéncias
Humanas, campus do Bacanga.

Orientador: Prof. Dr. Daniel Carvalho de Matos

Séao Luis - MA
2023



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/UFMA

Aratjo, Creuziana Xavier de.

Efeitos do ensino de recontar Histdria: : sobre
responder perguntas de compreensdo em criangas e jovens
com autismo / Creuziana Xavier de Aradjo. - 2023.

98 f.

Orientador(a): Daniel Carvalho de Matos.

Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-graduagdo em
Psicologia/cch, Universidade Federal do Maranhdo, Sdo Luis
- MA, 2023.

1. Inclusdo. 2. Intraverbais. 3. Recontar histérias.
4. Responder perguntas. 5. Transtorno do Espectro
Autista. I. Matos, Daniel Carvalho de. II. Titulo.




CREUZIANA XAVIER DE ARAUJO

EFEITOS DO ENSINO DE RECONTAR HISTORIAS: sobre responder perguntas de
compreensdo em criangas e jovens com autismo

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-graduacao
em Psicologia (PPGPSI), a nivel de Mestrado, da
Universidade Federal do Maranh&o, Centro de Ciéncias
Humanas, do Bacanga.

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Daniel Carvalho de Matos (Orientador)
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA/PPGPSI)

Prof. Dr. Alex Mesquita (Membro)
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA/PPGPSI)

Prof.2 Dr.2 Francisca Morais da Silveira (Membro)
Universidade Federal do Maranhdo (PPGEEB — PPGFORPRED)

Prof.2 Dr.2 Pollianna Galvao Soares de Matos (Suplente)
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA/PPGPSI)



RESUMO

Criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na maioria das vezes
apresentam dificuldade na aquisigdo de repertdrios socialmente e academicamente importantes,
como recontar historias, junto com responder perguntas de compreensdo. Esses repertorios sdo
intraverbais, que sdo operantes verbais compreendendo emisséo de respostas verbais na
presenca de estimulos antecedentes verbais (sem haver correspondéncia ponto a ponto entre
eles), e as respostas sdo mantidas por refor¢o condicionado generalizado. O presente estudo foi
realizado com trés criancas com diagndéstico de TEA, sendo duas com 5 anos e, a outra, com 7
anos de idade. Trés procedimentos de ensino (encadeamento normal — EN; encadeamento de
trés para frente — ETF; e esvanecimento de roteiro — ER) foram comparados quanto a eficiéncia
no estabelecimento de repertdrio de recontagem de histdrias (primeira varidvel dependente-VD)
de forma independente e sem necessidade de pistas. Para duas criancas, EN foi mais eficiente,
pois a recontagem da histdria por meio desse procedimento foi produzida mais rapidamente
(com menos sessbes de ensino). No caso da outra crianca, o procedimento ETF, foi o que
produziu o estabelecimento de recontagem de historia mais rapidamente, sendo este 0 mais
eficiente para este participante. A exposicdo continua as historias durante o ensino da
recontagem, por meio dos diferentes procedimentos, também influenciou a aquisi¢do de outro
repertorio referente a responder perguntas sobre as histdrias (segunda VD) em todas as criancas
e sem necessidade de ensino direto. Os dados foram discutidos no sentido de que, se as
contingéncias de ensino implementadas na pesquisa sdo importantes para a formacéo social e
académica de criangas com TEA, produzindo ganhos para além do que é diretamente ensinado,
elas podem favorecer processos de inclusdo social e escolar.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; intraverbais; recontar historias; responder
perguntas; inclusao.



ABSTRACT

Children diagnosed with Autistic Spectrum Disorder (ASD) commonly have difficulty
acquiring socially and academically important repertoires, such as retelling stories and
answering comprehension questions. These repertoires are intraverbal, which are verbal
operants comprising the emission of verbal responses in the presence of antecedent verbal
stimuli (with no point-to-point correspondence between them), and the responses are
maintained by generalized conditioned reinforcement. The present study was carried out with
three children diagnosed with ASD, two aged 5 years and the other aged 7 years. Three teaching
procedures (normal chaining — EN; backwards chaining — ETF; and script fading — ER) were
compared for efficiency in establishing story retelling repertoire (first dependent variable-DV)
independently and without clues needed. For two children, EN was more efficient, as the
retelling of the story through this procedure was produced more quickly (with fewer teaching
sessions). In the case of the other child, the ETF procedure was what produced the fastest story
retelling, which was the most efficient for this participant. Continuous exposure to stories
during retelling teaching, through different procedures, also influenced the acquisition of
another repertoire related to answering questions about the stories (second DV) in all children
and without the need for direct teaching. The data were discussed in the sense that, if the
teaching contingencies implemented in the research are important for the social and academic
formation of children with ASD, producing gains beyond what is directly taught, they can favor
processes of social and school inclusion.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder; intraverbals; retelling stories; answer questions;
inclusion.



LISTA DE QUADROS

Quadro 01. Caracteristicas frequentes presentes em criancas com TEA 12
Quadro 02. Relacdo de materiais e instrumentos 51

Quadro 03. As quatro histdrias da pesquisa e as perguntas sobre cada parte de cada uma das

historias 51
Quadro 04. Definicdo de variaveis — etapa 1 54
Quadro 05. Definicéo de variaveis — etapa 2 55
Quadro 06. Etapas da pesquisa relacionadas a recontar historias e responder perguntas

sobre elas 55
Quadro 07. Etapa 1: procedimento para ensino do recontar histérias 60

Quadro 08. Etapa 2: procedimento para ensino de responder perguntas de compreensdo 60



LISTA DE FIGURAS

Figura Pégina

Figura01. Fluxograma com passo a passo da implementacdo dos Etgpa1e2 61
procedimentos

Figura02. Numero de respostas corretas de recontar historias e participante 1 62
responder perguntas

Figura03. Numero de respostas corretas de recontar historias e participante 2 63
responder perguntas

Figura04. Numero de respostas corretas de recontar historias e participante 3 64
responder perguntas



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por ter me abencoado durante todo processo e realizacdo dessa

pesquisa, concebendo saude e forcgas para chegar até o final.

Sou grata a minha familia, meu pai, meus irm&os, meus filhos, minha nora e meu esposo
pelo apoio que sempre me deram durante toda essa trajetdria. Deixo um agradecimento especial
ao meu orientador pelo incentivo, pela sua dedicacdo e principalmente disponibilidade para

ensinar, contribuindo ricamente para esta pesquisa.

Também quero agradecer a Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, e a todos os
professores do Programa de Pds-graduacdo em Psicologia (PPGPSI) pela elevada qualidade do

ensino oferecido.

Agradeco também aos amigos(as) que sempre me motivaram e apoiaram durante essa

trajetoria.



SUMARIO

1. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA ..ottt 10
2. ANALISE DO COMPORTAMENTO ..ottt 15
2.1. Andlise Aplicada do Comportamento (ABA) ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) 16
2.2. CompPOrtamento VEIDAL .........cccvoiiiieiice e 20
2.3. Tipos de discriminacOes de intraverbais em aprendizes com TEA.........ccccccevevvecieceenne. 23
2.4. Pesquisas sobre ensino de intraverbais de recontar historias e responder perguntas de
compreensdo em aprendizes com TEA e outros casos de desenvolvimento atipico................ 25
3. JUSTIFICATIVA .ottt sttt sttt sttt bt n et e 44
4, OBIETIVOS.... .ottt ettt bbbt et eseebe st e be bt neare st e 47
I 7T - | 47
4.2, ESPECITICOS. .. vttt bbbt ettt e 47
B, IMETODO ...ttt 47
5.1 PArTICIPANTES ...evieiitieieeie ettt bbbttt bbbt b bbbttt 47
5.2, ASPECIOS BLICOS ...e.vvevieeeeiei ettt ste ettt e st et et ste et e e teereesbe et e areesteeteereenreenreenee e 49
5.3. RISCOS € DENETICIOS ...o.viiviiiiiiieiieieie et 50
T oo | PSSR PP 51
5.5. Instrumentos para aValiaGa0 ..........ccccveveiieiieie e 51
5.6. Estimulos e materiais para etapas de intervencao e coleta de dados...........ccccccvvvvrvrnnnne. 52
5.7. Concordancia entre observadores e integridade na implementacdo de procedimentos..... 53
5.8. Delineamento experimental variaveis dependentes e varidveis independentes................. 54
5.9, PrOCEAIMENTO ... .ecveiieeieeiie sttt sttt e e st e ste e s et e teeseesneenteeneeareenseensenneenen 56
5.9.1. Etapa 1 — Recontar historias e sondas de responder perguntas sobre as historias ......... 57
5.9.2. Etapa 2 — Responder perguntas sobre as histdrias (caso o ensino direto seja necessario) .
........................................................................................................................................... 60
B. RESUITAUOS. ...ttt sttt st e st et e eb e e s et et et e nbenbenrenneanes 62
7. DISCUSSAD ...ttt etttk s e s et e bbbt bt b e e st e s e s et et e e be e b e eb e e s e e ne et et e nbeabenbenreanes 66
8. CoNSIAEraCOES FINAIS .....cc.eiieiiieiicic et et sre e re et e e ns 78
REFERENCIAS ..ottt sttt 80

APENDICES ..o oottt e e et ettt e e et et e et et e e e e et e et e e e et 88



10

1. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O autismo foi citado pela primeira vez em 1906 pelo psiquiatra Plouller, em seus estudos
com pacientes diagnosticados com deméncia infantil. S6 em 1911 que o termo “perda de
contato com a realidade, causada pela impossibilidade ou dificuldade na comunicacao
interpessoal” (KENYON; KENYON; MIGUEL, 2002, p.11) foi apresentado pelo também
psiquiatra Eugen Bleuler, destacando estes sintomas como da esquizofrenia. Mas foi o
psiquiatra Leo Kanner em sua obra “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo” que
acompanhou criancas dos dois aos oito anos e descreveu 0s comportamentos dessas criangas,
como a incapacidade para se relacionarem com as pessoas e situacdes desde o inicio da vida,
além de observar comportamentos rigidos, monotonia, estereotipias, ecolalia, inversdo nos
pronomes e pouco contato social (KLIN, 2006; VARELA; MACHADO, 2016).

Outros estudos, como o0 do pediatra Hans Asperger com foco na educacdo especial,
apresentaram descrigdes de dificuldade em interagdo social, com condi¢cdes de “psicopatia
autistica”, da qual era vista como Asperger, para tanto, foi dado essa condi¢cdo para quatro
criancas que ele acompanhava. Em 1978, Michael Rutter descreveu o autismo com quatro
caracteristicas: 1) atraso e desvio sociais; 2) problemas de comunicagdo; 3) comportamentos
incomuns, estereotipias e maneirismos e 4) inicio antes dos trinta meses de idade. Estes estudos
e outras pesquisas sobre o autismo, a classificacdo de Rutter, deram origem ao termo
“Transtorno Invasivo do Desenvolvimento” (TID), descrito no DSM-III (Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtorno Mentais) (KLIN, 2006; VARELA; MACHADO, 2016).

No DSM-1V, o autismo foi inserido como “Transtornos Globais do Desenvolvimento”,
englobando: Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia,
Transtorno de Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacéo.
Os individuos com autismo apresentam prejuizos em trés grandes areas do desenvolvimento:
interacdo social, comunicacdo e apresentacdo de comportamentos repetitivos, manifestados
logo na primeira infancia (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2002).
apresentarem acima da capacidade limitada do individuo em momentos futuros (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013).

Em sua etiologia desde os primeiros relatos de Kanner, varios estudos, pesquisas e
revisdes foram feitas para explicar o autismo, por meio da dicotomia inato x ambiental, néo
chegando a nenhuma concluséo definitiva (CAMARGO; BOSA 2009). Ap6s anos de estudos,

alguns pesquisadores investigaram a relagdo de genes como causa do autismo, como o estudo
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da Alianca Nacional para Pesquisa sobre Autismo (National Alliance for Autism Reserarch)
com o Projeto Genoma do Autismo (Autism Genoma Project). Com isso, foi realizado em 50
instituicGes de pesquisa, em 19 paises, com o objetivo de identificar genes que desencadeiam o
autismo. Foram investigados 30 mil genes que formam o genoma humano. Dentre eles, foram
identificados cerca de 15 genes que aumentariam as chances de desenvolvimento do autismo
(SILVA, et. al. 2012).

Pesquisas mais recentes indicam a relagdo genética na etiologia do autismo: ACGH
(Array-Comparative Genomic Hybridization) e CNVs (Copy Number Variations), que sugerem
que a alteracdo genética é um fator responsavel ou de risco para o desenvolvimento do
transtorno (BRUNONI; MERCADANTE; SCHWARTZMAN, 2014). Estudo de 2015,
apresentaram cerca de 65 genes importantes relacionados ao autismo (SANDERS, STEPHAN
J. et al., 2015). Uma outra pesquisa de sequenciamento genético do TEA, os pesquisadores
apresentam um numero novo sobre a quantidade de genes relacionados ao TEA. Este estudo
indicou cerca de 102 genes responsaveis pelo transtorno, e ainda, alguns dos genes que estavam
incluidos  na lista do estudo anterior, foram apresentados pelo estudo de 2020, como mais
importantes na classificagdo de relevancia (SATTERSTROM, F. KYLE et al.,2020).

Apds a sua atualizacdo, 0 DSM-V uniu todos os subgrupos apresentados no DSM-1V,
Com essa jungdo, o autismo passou a ser classificado como “Transtorno do Espectro do
Autismo” formado por: déficits sociais e de comunicagdo, comportamentos repetitivos e
restritos. O autismo passou também a ser classificado de acordo com o grau de severidade: leve,
moderado ou severo, podendo se manifestar na primeira infancia ou quando as demandas
sociais Atualmente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um Transtornos do
Neurodesenvolvimento de diagnostico clinico. O Manual Diagnostico Estatistico de Transtorno
Mentais (DSM) e a Classificagdo Internacional de Doencas (CID) séo diretrizes, usadas pelo
Sistema Unico de Satde (SUS) para diagndstico, estudos e pesquisas epidemioldgicos pela rede
de satde mental, facilitando a comunicacdo entre os profissionais. De acordo com o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-V, o TEA ¢é caracterizado por prejuizo
no desenvolvimento da linguagem e comunicagdo, com a presenca de comportamentos
repetitivos/estereotipados e restritivos, com ou sem comorbidades associadas (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

O Quadro 1, logo abaixo, apresenta as principais caracteristicas/sintomas que poderao
transitar entre niveis estabelecidos pelo DSM-V, principalmente para fins de diagnostico e

comunicagdo entre os profissionais. Estes sintomas podem transitar entre os niveis de acordo
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com o desenvolvimento e suas caracteristicas individuais, variando ou mudando ao longo da
vida de cada individuo (associadas (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).
No DSM-V, de acordo com a intensidade e a gravidade dos sintomas, foram
estabelecidos niveis a partir da identificacdo dos sintomas, com critérios estabelecidos para cada
nivel, conforme a necessidade pode-se indicar a interven¢do, tratamentos e acompanhamento
ao longo de toda vida, sendo eles: nivel 1, necessidade de suporte, em caso de comportamentos
situacional como rigidez-dificuldade para planejar e organizar as tarefas do dia a dia e resolver
problemas; nivel 2, demanda suporte substancial, com apresentacao de alguns comportamentos
frequentes indeferido numa variedade de ambiente; nivel 3, necessidade de suporte muito
substancial, demonstrando comportamentos marcantes em todas as esferas, comunicagéo,

interacdo social e atividades de vida diaria.

Quadro 1. Caracteristicas Frequentes Presentes em Criangas com TEA

Dificuldades Sociais e de Comunicagéo Interesses Restritos e Repetitivos

- Dificuldade para estabelecer conversa

- Dificuldade para iniciar interacéo social

- Dificuldade em demonstrar emogdes

- Prefere ficar sozinho

- Pouco contato visual

- Linguagem corporal pobre

- Pouca expressao facial

- N4o entende linguagem corporal ou facial
- Dificuldade para entender ironia ou piadas

- Estereotipias motoras

- Alinhar objetos

- Ecolalia

- Sofrimento extremo frente as mudancas

- Dificuldade com transi¢es

- Padrdes rigidos de pensamento

- Interesse extremo ou restrito a um assunto
- Rituais de saudacao

- Necessidade de fazer o mesmo caminho

- Hipo ou hiper-reatividade a estimulos sensoriais
- Cheirar ou tocar objetos

- Apego incomum a determinado objeto

- Recusa de determinados alimentos

Fonte: Adaptado do DSM - V (American Psychiatric Association, 2014)

A Classificacdo Internacional de Doengas (CDI-11) originalmente em inglés
Intternational Statistical Classification of Diseasees and Related Health Problems (ICD-11),
publicada pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) na 112 verséo, os Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD), sendo eles: Autismo Infantil; Autismo Atipico; Sindrome de Rett;
Transtorno desintegrativo da infancia; Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo
Mental e a Movimentos Estereotipados; Sindrome de Asperger, entre outros e TGD sem outra

especificacdo, foram agrupados em apenas no diagnostico do Transtorno do Espectro Autista
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(TEA). Dessa forma, as subdivisbes de acordo com essa classificagdo agora séo relacionadas
aos prejuizos da linguagem funcional e deficiéncia intelectual. Essa mudanca teve o intuito  de
facilitar o diagndstico e simplificar a codificagcdo para 0 acesso a servicos de saude (PAIVA JR.
F. 2021). Lancado no dia 18 de marco de 2022, pela American Psychiatric Association (APA)
0 DSM-5-TR (REVISADO), apresenta uma versdo atualizada e revisada do DSM-5 de 2014.
A versdo revisada, no que diz respeito ao autismo, a mudanca em relacé@o ao anterior, refere-se
que, para que esteja dentro do autismo, o autista precisa apresentar todas as sub caracteristicas
do dominio de dificuldade de comunicacdo social (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2022).

Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU 2017), por meio da Organizacao
Mundial da Saude (OMS), estima-se que, em todo o mundo, uma em cada 160 criancas, tém
TEA. Pesquisas cientificas apontam a existéncia de multiplos fatores genéticos e ambientais
(infeccBes, exposicdo a toxinas, medicamentos e deficiéncia de vitaminas) que podem
contribuir para que a crianca seja mais propensa ao TEA (SATTERSTROM, F. KYLE et al.,
2020; SILVA, 2016).

O livro, Outra Sintonia, publicado em 2017 e langado no Brasil, faz um resgate da
historia do autismo, 0s autores contam a histéria do autismo na sociedade e dedicam um capitulo
inteiro a polémica em torno das vacinas (DONVAN, J.; ZUCKER, 2017). Esses estudos e
pesquisas, descartaram qualquer ligagdo do TEA com vacinas ou outros fatores apontados em
estudos anteriores com falhas metodologicas.

O governo dos Estados Unidos divulgou, em dezembro de 2021, os niUmeros sobre a
prevaléncia do TEA pelo Centers for Disease Control and Prevention (CDC), apontou que 1 a
cada 44 criangas de 3 aos 8 anos de idade é diagnosticada com TEA nos Estados Unidos. Este
nimero representou um aumento de 22% em relacdo ao numero anterior (1 para 54 que foi
divulgado em 2020). Aqui no Brasil atualmente, ndo ha nimeros estatisticos sobre a prevaléncia
do TEA. Com base nesta prevaléncia de 2,3% da populacdo, o Brasil teria cerca de 4,84 milhdes
de autistas (MAENNER, 2021).

Com isso, o dado mais recente divulgado pelo CDC em 23 de marco de 2023, apontou
1 em cada 36 criancgas de 8 anos séo autistas nos Estados Unidos, ou seja, 2,8% da populacéo.
Fazendo uma comparacao com a populagéo brasileira usando a mesma proporcéo do estudo do
CDC, teriamos aproximadamente 5,95 milhdes de autistas no Brasil. O CDC, também apresenta
na sua Ultima atualizagdo, dados com a porcentagem de diagndsticos de autismo entre asiaticos

(3,3%), hispéanicos (3,2%) e negros (2,9%) e das criangas brancas de 8 anos (2,4%). Pela


https://news.un.org/pt/story/2017/04/1581881-oms-afirma-que-autismo-afeta-uma-em-cada-160-criancas-no-mundo
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primeira vez, observa-se mudanca dos dados com relacdo as diferencas raciais em comparagdo
aos dados anteriores do CDC. Essa mudanga pode estar ligada a uma melhor triagem,
conscientizacdo e 0 acesso aos servi¢os pelos grupos historicamente excluidos nos EUA
(PAIVA JR. F, 2023).

Por vias da Lei 13.861, de 2019, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE)
incluiu uma pergunta sobre TEA no questionario de coleta de dados para o Censo de 2022
(BRASIL, 2019). Segundo o IBGE, os resultados serdo divulgados entre os anos de 2022 a
2025 em diferentes midias. A questdo sobre o TEA, de numero 17 do formulario, compreende
uma pergunta sobre ter sido diagnosticado(a) com TEA por algum profissional de salde com
alternativas: sim ou ndo, para a resposta (IBGE, 2022). Esta medida é um passo importante para
que se tenha um dado sobre a prevaléncia do TEA no Brasil, novos avangos sdo necessarios em
busca de informacfes mais amplas como idade de diagndstico, acesso a rede de saude e
educacdo. Esses dados sdo necessarios para ampliacao dos estudos, pesquisas e discussdes que
visam a melhoria dos servicos a ampliacdo e implementacGes de politicas publicas voltadas
para essa populacéo.

Podendo se manifestar nos primeiros meses de vida, ou como ocorre em cerca de 30%
dos casos diagnosticados, o individuo pode apresentar sinais de TEA depois de algum tempo
de um desenvolvimento aparentemente normal, comeca a apresentar perdas “autismo
regressivo” (DUARTE; PEREZ; SCHWARTZMAN; MATSUMOTO; BRUNONI, 2016).
Conforme Duarte et al., (2016), o diagnostico do TEA ndo é fechado para as criancas antes dos
3 anos, mas, na maioria dos casos, poderdo ser observados sinais na primeira infancia (primeiros
meses de vida) compativeis com o TEA, como a dificuldade em manter contato visual.

De acordo com o estudo de Daniels & Mandell (2014), a maior gravidade dos sintomas
e o alto nivel socioecondmico apresentam-se como fatores associados ao diagndstico precoce.
Destacam-se ainda, como fatores que influenciam a idade ao diagndstico, a preocupacao dos
pais com sintomas iniciais, e a interacdo da familia com sistemas de salde e educacédo
(DANIELS; MANDELL, 2014). Em geral, a maioria dos casos sdo diagnosticados ap0s o
ingresso no contexto escolar. O TEA € caracterizado por apresentar comportamentos com
intensidade e variedade, que impactam o individuo em menor ou maior grau e de curso crénico
em varias areas do desenvolvimento, principalmente na comunicacdo, interacdo social,
académica e profissional.

O analista do comportamento estuda a interacdo do organismo com o ambiente e as

respostas desse organismo produzem alteragdes no ambiente (consequéncias), que sdo
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chamadas de diferentes formas a depender dos efeitos que exercem sobre o comportamento.
Por meio da analise funcional (considerando os trés niveis de selecdo: filogénese, ontogénese e
sociocultural) é possivel a identificacdo das variaveis ambientais das quais o comportamento é
funcdo, favorecendo a compreensdo das razdes pelas quais um individuo se comporta de
determinada maneira. Uma vez que isso aconteca, a manipulacdo das variaveis responsaveis
representa um caminho para produzir mudangas no comportamento (SKINNER, 2003;
MOREIRA; MEDEIROS, 2019).

2. ANALISE DO COMPORTAMENTO

A Analise do Comportamento (AC) é a ciéncia que estuda o comportamento humano a
partir da interacdo entre organismo-ambiente. Uma resposta emitida pelo organismo produz
uma alteracdo no ambiente (R—C). Termo cunhado por B. F. Skinner, o comportamento
operante € o comportamento a partir do qual o organismo modifica o ambiente, produzindo
consequéncias e sendo afetado por elas (por exemplo: andar, comer, andar de bicicleta, pensar,
ler e escrever). Todos os comportamentos operantes, desde os mais simples aos mais complexos
poderdo ser compreendidos a partir da contingéncia triplice, unidade basica para analisar o
comportamento operante, uma triade: (S— R — C) onde S representa a ocasido ou antecedente
de uma resposta; R representa a resposta; e C possui por significado em corresponder a
consequéncia do comportamento. Um comportamento mantido por uma contingéncia de
reforcamento caracteriza-se pela triade S°® — R > S®. O estimulo discriminativo (SP) sinaliza
que uma dada resposta sera reforcada se emitida, a resposta (R) e o estimulo reforcador (S®)
(MOREIRA; MEDEIROS, 2019).

Por meio da identificacdo de varidveis externas, a partir de uma andlise funcional, é
possivel a identificacdo das relagdes funcionais entre o comportamento dos individuos e sua
consequéncia. Pode-se dizer que as “variaveis independentes” sdo as causas do comportamento,
as condicdes externas das quais o comportamento € funcao, e o efeito dessas variaveis sobre o
organismo sdo as “variaveis dependentes” o efeito para o qual o analista do comportamento
procura a causa. As relagcdes entre as variaveis independentes (VIs) e as variaveis dependentes
(VDs) no comportamento sdo as leis de uma ciéncia (SKINNER, 2003). Esta ciéncia
compreende: Behaviorismo Radical, Andlise Experimental do Comportamento (AEC) e
Analise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior Analysis-ABA) (TOURINHO, 1999).
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O Behaviorismo Radical é a filosofia da ciéncia do comportamento humano. O termo
“radical” ¢ usado para esclarecer a forma de ver o mundo pelas relagdes funcionais entre as
variaveis que controlam o comportamento, considerando eventos privados e pablicos. A AEC
€ 0 braco empirico da AC, sendo responsavel pela producéo e validacdo de dados empiricos.
Na AEC, varidveis independentes (eventos ambientais) sdo manipuladas e seus efeitos sdo
medidos sobre variaveis dependentes (comportamento) em ambiente controlado. A ABA
representa um campo de aplicacdo de principios derivados da AEC a resolucdo dos mais
diversos problemas humanos (incluindo o tratamento do TEA, 0 que representa a maior énfase
deste trabalho). Comportamentos socialmente relevantes sdo definidos como alvos de mudanga
e os efeitos de intervencgdes sobre eles sdo medidos (CARRARA, 2005; TOURINHO, 1999).

Uma vez que este trabalho enfatizara a subarea da ABA e o desenvolvimento de
repertorios em aprendizes com TEA, conveém descrever sobre o trabalho de Baer, Wolf e Risley
(1968), que apresentaram sete dimensdes ou critérios que intervencbes baseadas em ABA
precisam atender: 1) aplicada (com foco na melhoria de comportamentos socialmente
importantes/relevantes); 2) comportamental (comportamento definido como alvo de mudanca,
sendo observado e mensurado); 3) analitica (busca estabelecer relacBes funcionais entre
intervencdo e mudanga nos comportamentos alvos); 4) tecnoldgica (procedimentos precisam
ser descritos com clareza, permitindo replicacdo direta ou sistemaética); 5) conceitualmente
sistematica (todos os procedimentos devem ser baseados nos principios basicos da AC); 6)
eficaz (deve ser capaz de produzir mudancas significativas no comportamento, que sejam
notaveis e de validade social); 7) generalizavel (as mudangas comportamentais precisam se
estender para outros ambientes e serem duraveis). A secdo seguinte descreve sobre
caracteristicas de interven¢des fundamentadas em ABA especificamente voltadas para o

publico com TEA e outros casos de desenvolvimento atipico.

2.1  Andlise Aplicada do Comportamento (ABA) ao Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

O classico estudo de Lovaas (1987), influenciou o desenvolvimento de posteriores
pesquisas aplicadas em ABA para o tratamento de criancas com TEA e quadros relacionados
ao desenvolvimento atipico. Esse estudo sobre Intervencdo Comportamental Intensiva foi
realizado com dois grupos de criangcas com TEA, com idade abaixo de 4 anos, iniciando a
trajetoria escolar. 19 criancas de um grupo experimental foram expostas a intervencdes

comportamentais intensivas, que duravam 40 horas semanais. O acompanhamento aconteceu
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em um periodo superior a 2 anos. Ao longo desse periodo, diversos repertorios foram ensinados
de forma simultdnea (imitagdo; comunicacdo; interacdo social; autocuidados), visando
melhorar o desenvolvimento das criancas. Outras 19 criangas, participantes de um grupo
controle, receberam intervengdes durante 10 horas semanais, sendo acompanhadas também por
um periodo superior a 2 anos.

Os resultados apresentados indicaram que em 47% das criangas, que passaram pelas
intervencdes de forma mais intensiva (40h semanais), 0os ganhos de repertorios contribuiram
para reducdo significativa dos prejuizos provocados pela falta desses repertdrios, e essas
criangas alcangcaram o desenvolvimento intelectual proximo ao de seus pares tipicos de mesma
idade (LOVAAS, 1987).

Cerca de 42% das criancas, que apresentavam maior comprometimento intelectual,
tiveram reducdo acentuada dos excessos comportamentais e 11% das criangas, com
comprometimento intelectual acentuado, continuaram com comprometimento graves. As
criangas do grupo controle, que receberam intervencdo comportamental minima (10h
semanais), tiveram  resultados bem diferentes: 2% apresentaram desenvolvimento proximo
ao tipico; 45% apresentaram diminuicdo de excessos comportamentais indesejaveis; e 53%
continuaram apresentando prejuizos graves (LOVAAS, 1987).

Por outro lado, os participantes de um outro grupo controle, acompanhados em outros
centros de atendimento, que ndo receberam qualquer tipo de intervencdo comportamental
intensiva, também apresentaram resultados bem abaixo dos observados nas criangas do grupo
experimental com intervengdo comportamental intensiva. Em geral, os resultados indicaram
que cerca de 90% das criancas desse grupo do estudo apresentaram melhora no
desenvolvimento, sendo que aproximadamente metade delas demonstrou desenvolvimento
equivalente ao dos seus pares tipicos de mesma idade (LOVAAS, 1987).

Assim sendo, um estudo posterior (de follow up) demonstrou que as mesmas criangas,
ja com 12 anos de idade e que participaram do grupo experimental da pesquisa de Lovaas
(1987), mantiveram niveis de desenvolvimento compativeis com os de seus pares tipicos de
mesma idade (MCEACHIN; SMITH; LOVAAS, 1993).

O trabalho de Lovaas (1987) tem importancia histérica para o estabelecimento da
ABA como uma ciéncia aplicada, que contribui para a evolugdo de aprendizes com TEA e
outros casos de desenvolvimento atipico. Ele influenciou o desenvolvimento de um formato de

intervencdo denominado de tentativas discretas (Discrete Trial Teaching — DTT), pratica de
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ensino estruturado com base na ABA, que organiza o estabelecimento de cada repertdrio alvo
em tentativas ou unidades discretas.

Com isso, cada repertorio é ensinado por meio de reforcamento positivo, considerando
acertos. Erros sdo devidamente corrigidos, considerando diferentes niveis de ajuda. O DTT €
tipicamente realizado sob condi¢do de ensino de um-para-um. O aprendiz é alvo de uma
intervencdo por vez em vérias tentativas, visando ao desenvolvimento de cada um de varios
repertorios nao verbais e verbais. Cada tentativa, ou oportunidade para o aprendiz responder,
deve compreender a clara definicdo de comeco (fornecimento de instrucdo), meio (emissao de
resposta alvo) e fim (consequéncia para acerto ou erro) (SELLA; RIBEIRO, 2018). Uma
tentativa bem-sucedida de ensino de um repertério representa, em outras palavras, uma
contingéncia de reforcamento (SKINNER, 2003, 1992).

Neste sentido, em uma tentativa discreta bem-sucedida, uma instrucdo representa um
estimulo discriminativo (SP) (exemplos: um professor pergunta “quem descobriu o Brasil?”).
Este fornece o contexto para a emissdo de um responder especifico (R) (exemplos: uma crianga
diz “Pedro Alvares Cabral”) que, por sua vez, produz uma consequéncia reforcadora (SF)
(exemplos: o professor diz “esta correto!”). Ensino de repertorios nao verbais e verbais por
meio de DTT deve ser administrado em um ambiente organizado, agradavel, e livre de
estimulos de distracdo (ambiente controlado) (MATOS; HORA; MATOS, 2018; HUBNER et
al., 2018).

Considerando também, a necessidade constante de arranjo de condi¢Ges motivacionais
adequadas para os aprendizes das intervengdes, devem ser planejados e implementados
avaliacbes de itens de preferéncia que auxiliem no processo de identificar potenciais
reforcadores que possam ser utilizados no fortalecimento de desempenhos independentes (além
de planejamento e implementacéo de niveis de ajuda/pista na correcéo de erros). Deve-se, ainda,
evitar o arranjo de contingéncias de puni¢cdo no processo de ensino de repertorios (MATOS,
HORA, MATOS, 2018; HUBNER et al., 2018).

Principios da ABA séo aplicados a assuntos diversos da vida humana, incluindo as
demandas relacionadas ao publico com TEA, podendo contribuir para o desenvolvimento ou
ampliacdo de repertorios importantes, mas deficientes em muitos aprendizes, e para a reducao
de excessos de comportamentos indesejaveis. Esses propositos podem facilitar processos de
inclusdo nos mais diversos contextos sociais, desse modo, uso como exemplo a familia, escola

e outros espacos educacionais, assim como, os demais setores da comunidade que demandam
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autonomia e funcionalidade por parte dos individuos. De acordo com Skinner, a educagdo é a
agéncia social responsavel por preparar o individuo para o futuro (SKINNER, 2003).

A cultura e a educacdo sdo grandes agéncias controladoras do comportamento social.
Elas deliberam e manipulam variaveis que afetam o comportamento no processo de ensino e
aprendizagem de um grupo. A educacdo precisa ser analisada como uma instituicdo com os
seus determinantes culturais, considerando toda a gama de comportamentos envolvidos no
contexto educacional e as varidveis controladoras desses comportamentos, os chamados
“determinantes ontogenéticos” ou comportamento aprendido. Cabe a instituicdo educacional a
tarefa de formagédo e desenvolvimento dos conhecimentos socialmente acumulados e dos
comportamentos de autogoverno (ZANOTTO, 2004).

A ABA tem contribuido para o desenvolvimento de criangas e jovens com TEA, essa
contribuicdo circundam o contexto escolar permitindo assim uma maior inclusdo social desses
individuos, assim como contribui para o desenvolvimento de outras criangas atipicas. A ABA
€ uma ciéncia do comportamento humano e exige que o profissional seja analitico e fundamente
suas intervencdes na filosofia, principios e diretrizes da ciéncia da Analise do Comportamento,
gue permite demonstrar as relacdes funcionais entre as intervencdes e comportamentos alvos
de intervengdes (MATOS; MATOS, 2018). Ela visa ao estabelecimento de repertérios néo
verbais e verbais de natureza operante, e que, costumam ser deficientes em muitos aprendizes.
Os principios da ABA, somado as contribuicBes da teoria da aprendizagem no desenvolvimento
de tecnologias e metodologias, demonstram ser eficientes para o ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento desses aprendizes.

Nesta pesquisa, 0s procedimentos de ensino de repertérios, a serem administrados
com criangas com diagnostico de TEA, priorizaram o formato de intervencdo por tentativas
discretas DTT. O ensino sob esse formato, conforme ja mencionado, compreende o
planejamento e implementacao de contingéncias de reforcamento, conferindo mérito a Skinner
(2003/1992) na condicdo de responsavel por instituir o conceito de operante, e processos de
aprendizagem a ele relacionados, isto é, reforcamento; discriminacdo e generalizacdo da qual
vem influenciando os trabalhos de uma infinidade de pesquisadores em AC nos niveis de uma
ciéncia béasica e aplicada com foco na resolucao de problemas humanos (TODOROQOV, 2017).

Nesse ambito, sera dado énfase aos arranjos de contingéncias que podem favorecer o
estabelecimento de repertorios de natureza sobretudo verbal. O chamado comportamento verbal

é um caso especial de comportamento operante, que € modelado e mantido por consequéncias
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reforcadoras mediadas (SKINNER, 1992/1957). Sendo assim, convém apresentar uma se¢do

especificamente sobre comportamento verbal.

2.2  Comportamento verbal

Comportamentos operantes podem ser do tipo ndo-verbal ou verbal. Os operantes néo-
verbais sdo 0s casos em que a pessoa age diretamente/mecanicamente no ambiente. Por
exemplo, uma pessoa quando esta com sede se desloca até o bebedouro, abre a torneira, enche
a garrafa de 4gua e bebe, saciando a sua sede. Dessa forma, o préprio sujeito altera o ambiente
de forma direta e mecanica e é afetado por suas consequéncias. Outro tipo de comportamento
operante € do tipo verbal. Neste caso, 0 organismo ndo altera 0 ambiente diretamente por suas
acOes mecanicas, pois o efeito produzido no ambiente é pela mediacdo de um ouvinte,
representando um membro da comunidade verbal especialmente treinado para responder de
maneiras especificas ao falante (que é quem emite o comportamento verbal) (CATANIA,
1999).

Skinner (1992/1957) define o comportamento verbal como comportamento reforgado
pela mediacdo de um ouvinte. Destacando aquele que fala, sem negligenciar o ouvinte. Esse
comportamento operante ndo se restringe a fala. O termo comportamento verbal, tem a
vantagem de alcancar propriedades topogréaficas distintas que pede uma atencdo e tratamento
especial, pois alguns problemas que possam surgir afetando a topografia desse comportamento
por vezes sdo apontados para o campo da linguagem ou da fala, mas o que ocorre é que atribuir
a fala e a linguagem o problema, ndo alcanca-se toda a complexidade que se tem o
comportamento verbal, um exemplo: o0 termo “fala” evidencia o comportamento vocal nio
abarcando ocorréncias em que o ouvinte é afetado, por exemplo, de forma visual, como quando
Ihe é mostrado uma figura ou Ihe escreve um bilhete (SKINNER, 1992/1957; SKINNER 2003).

Ja o termo linguagem é colocado destacando uma comunidade linguistica e ndo o
comportamento de um de seus membros, assim caracterizar e adjetivar o comportamento verbal
utilizando apenas os termos fala ou linguagem prejudica o seu entendimento (SKINNER,
1992/1957; SKINNER 2003).

Uma atengéo deve ser dada ao definir o comportamento verbal como comportamento
reforcado pela mediacéo de outra pessoa, esse sendo o ouvinte, acaba por ser uma  audiéncia
treinado por sua comunidade linguistica. De acordo com Skinner (1992/11957) o

comportamento do falante e do ouvinte, juntos, estabelecem o que ele nomeia de episddio verbal
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total. O comportamento do ouvinte na fun¢do de mediador ndo necessariamente é consequéncia
de forma verbal vocal o comportamento do falante.

Nessa perspectiva, durante um episodio, pode-se estudar o falante pressupondo um
ouvinte, e o ouvinte pressupondo um falante, e as descri¢des separadas esclarecem o episddio
do qual ambos participam. O comportamento verbal é comumente o efeito de multiplas causas.
Variaveis distintas combinadas podem ampliar seu controle funcional e novas formas de
comportamento podem surgir de uma recombinacdo do que ja existia.

Essa reciprocidade define o comportamento verbal como um tipo de comportamento
operante mediado e mantido pelas praticas de uma comunidade verbal. Sdo Varios os
comportamentos que se encaixam na categoria de ouvinte. Como exemplo, atender quando
chamado pelo nome, servir de audiéncia e responder ao comportamento do falante apresentando
uma compreensdo sobre o que o falante diz (CATANIA, 1999).

Dessa forma, permite avaliar o comportamento do ouvinte, é verificar se o
comportamento verbal do falante evoca uma resposta especifica ndo verbal. Por exemplo,
quando o falante diz “bata palmas” ou pede para selecionar um item de um arranjo entre outros
apresentados. Por exemplo, entre os estimulos (figuras) tem-se um carro, um cachorro e um
copo, o falante diz “toque o animal”. (CATANIA, 1999). O foco no desenvolvimento da
habilidade de ouvinte, preocupa-se no estabelecimento ou ampliagdo da capacidade de
compreender o que o falante diz (membro da comunidade verbal).

Segundo Skinner (SKINNER, 1992/1957), o comportamento verbal representa ~ um
caso especial de comportamento operante modelado e mantido por consequéncias reforcadoras
mediadas. Um falante emite o comportamento verbal e um ouvinte cumpre uma funcdo de
mediar 0 acesso a uma consequéncia reforgadora pelo falante. Existem diferentes tipos de
operantes verbais e, no que refere aos casos de muitos aprendizes com desenvolvimento atipico,
contingéncias de reforco precisam ser planejadas e implementadas para o seu estabelecimento.
Isso também vale para os casos de repertorios operantes ndo verbais, que sdo selecionados e
mantidos por contingéncias que ndo requerem mediacdo. Destacam-se 0s seguintes operantes
verbais primarios: mando, tato, ecoico, intraverbal, textual e transcri¢cdo (cépia) (SKINNER,
1992; SANTOS; SANTOS; MARCHEZINI-CUNHA, 2012; MATQOS, 2016). Dentre os mais
importantes para o desenvolvimento da comunicacdo (habilidade de falante) destacam-se 0s
casos denominados de mando, tato, ecoico e intraverbal. E importante descrever brevemente

sobre 0 que eles representam:
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Mando é um tipo de operante verbal em que uma resposta produz uma consequéncia
reforcadora especifica. Compreende a emissdo de uma resposta verbal sob controle de uma
operacdo motivadora de privacao ou estimulacdo aversiva que afeta um falante. Por exemplo,
na presenca de uma audiéncia treinada (o ouvinte) uma pessoa (o falante) com sede, pede um
copo de dgua “me dé dgua” ou em uma sala quente diz “estd muito quente, poderia ligar o
condicionador de ar, por favor?”. Nestes exemplos o responder ¢ mantido por reforcadores
especificos (receber a dgua e o resfriamento do ambiente) (SKINNER, 1992; MATOS, 2016).

Tato envolve a emissdo de uma resposta verbal vocal sob controle de um estimulo
discriminativo ndo verbal. Por exemplo, um adulto apresenta uma figura de cachorro para uma
crianga e pergunta “o que ¢ isso?” e a crian¢a diz “cachorro”, o adulto diz “Isso mesmo.
Perfeito!”. O responder ¢ mantido por um estimulo reforcador generalizado, isto €, uma forma
estabelecida de atencdo (SKINNER, 1992; MATOS, 2016)

Ecoico caracteriza-se pela emisséo de uma resposta verbal vocal na presenga de um
estimulo discriminativo verbal vocal, havendo correspondéncia ponto a ponto entre eles. O
responder é mantido por um reforco condicionado generalizado. Por exemplo, um adulto diz
para a crianga “fale bola” a crianga diz “bola”. O adulto, entdo, responde “Muito bem!”
(SKINNER, 1992; MATOS, 2016).

O Textual é um operante verbal que se caracteriza pela resposta verbal do leitor (o
falante) ser controlada por um texto, um estimulo verbal. O antecedente consiste em um
estimulo verbal escrito ou impresso, e a resposta pode ser verbal-vocal. A consequéncia consiste
em um refor¢o condicionado generalizado. Por exemplo, o professor entrega um poema escrito
para o aluno, o aluno declara o texto em voz alta, o professor diz “Parabéns!” (SKINNER, 1992;
MATOS, 2016).

A Transcricdo € um tipo de operante verbal em que o estimulo verbal pode ser sonoro
ou escrito. Diante de um estimulo antecedente verbal sonoro ou escrito a resposta é verbal
escrita e a consequéncia é um reforco condicionado generalizado. Por exemplo, a professora
dita o0 conceito de refor¢o, o aluno escreve no caderno e a professora diz “Maravilha!”
(SKINNER, 1992; MATOS, 2016).

O Intraverbal entende-se como uma emisséo de resposta verbal que estar sob controle
de um estimulo discriminativo verbal, ndo havendo, com isso, correspondéncia ponto a ponto
entre eles.

O responder se mantém por um reforcador condicionado generalizado. Para melhor

esclarecimentos, podemos considerar 0 caso em que um adulto apresenta a instrucao verbal
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vocal (SP) “diga-me o nome de um animal” e, sob controle disso, uma crianca responde (R)
“cachorro”. O adulto, entdo, diz (SF) “Muito bem! O cachorro é um animal”. Outro exemplo
poderia ser o0 caso em que um professor apresenta uma questdo em uma prova impressa com a
informacdo (SP) “calcule, 2 + 2=?" ¢, sob controle disso, uma dada crianga escreve (R) “4”
depois do sinal de igualdade. (S®) O professor, entéo, atribui um ponto para a crianga pela
resposta correta e a elogia (SKINNER, 1992; MATOS, 2016).

A énfase deste trabalho serd em ensinar repertorios intraverbais para criangas
diagnosticas com TEA. Dessa maneira, por meio de distintos tipos de intraverbais serdo
estabelecidos, doravante, de discriminagdes com diferentes niveis de complexidade. Convém

destacar como isso comparece na literatura cientifica.

2.3  Tipos de discriminac@es de intraverbais em aprendizes com TEA

Relacdes intraverbais podem ser estabelecidas em discriminagdes com diferentes niveis
de complexidade. Dentre os tipos de discriminacdo, destacam-se 0s seguintes: a)
discriminacdo simples (exemplo: dizer “Jodo” diante da pergunta “qual é o seu nome?”). Ha
uma relacdo arbitraria entre estimulo antecedente e resposta e a palavra “nome” ¢ a variavel de
controle critica sob o responder; b) discriminacdo por controle convergente (exemplo: dizer
“cereja” diante da instrug¢do “diga-me o nome de uma fruta vermelha”). Neste caso, dois
elementos da instrugdo controlam o responder, isto ¢, as palavras “fruta” e “vermelha”
conjuntamente. Uma palavra modifica a funcdo evocativa da outra, caracterizando um tipo de
discriminagdo condicional verbal; c) discriminagdo por controle divergente (exemplo: dizer
“banana, maca e uva” sob controle da instrucao “diga-me nomes de frutas”). Neste caso, uma
mesma instrucao controla a emissdo de respostas mdltiplas; ¢) discriminacdo modificadora
de funcéo verbal (exemplo: perante as orientacGes de um professor de musica da qual diz a um
estudante “quando eu Ihe chamar pelo nome, recite a sua parte”). Uma instrugdo verbal modifica
a funcdo de outros ocorrendo em outro momento. A instrucéo controla a emissao do responder
pelo estudante em outro momento (DESOUZA et al., 2019; MATOS et al., 2021; PEREZ-
GONZALEZ, 2020; SUNDBERG, 2016).

A literatura cientifica sobre ensino de intraverbais para criangas e jovens com TEA e
quadros relacionados, apresenta estudos desenvolvidos visando ao estabelecimento de
diferentes tipos de intraverbais. Dentre eles, a énfase esta no estabelecimento dos seguintes

tipos de intraverbais:
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1) responder perguntas (exemplo: dizer “magad” diante de “o que vocé come?”)
(MATOS et al., 2020a; MATOS et al., 2020b; FINKEL WILLIAMS, 2001; INGVARSSON;
HOLLOBAUGH, 2011; SUNDBERG; SUNDBERG, 1990).

2) dizer nomes de itens pertencentes a diferentes categorias (exemplo: dizer
“cachorro” diante de “fale o nome de um animal”) (PARTINGTON; BAILEY, 1993;
PETURSDOTTIR et al.,, 2008; GRANNAN; REHFELDT, 2012; MATOS; LIMA, 2018;
MATOS et al., 2018; MATOS; ARAGAO; MATOS, 2019; CORDEIRO, 2020).

3) Os intraverbais com elementos nas funcbes reversas de estimulo-resposta
(exemplo: dizer “vazio” na presenca de “fale 0 oposto de cheio”) (PEREZ-GONZALEZ et al.,
2007; PEREZ-GONZALEZ; GARCIA-ASENJO, 2018).

4) intraverbais de equivaléncia entre palavras em lingua materna/nativa e
estrangeira (exemplo.: verbalizar “naranja” na presen¢a do antecedente “como se diz laranja
no idioma espanhol?”) (PETURSDOTTIR et al, 2008; PETURSDOTTIR;
HAFLIDADOTTIR, 2009; CORTEZ et al., 2020).

5) intraverbais com trés elementos verbais relacionados entre si (exemplo: falar
“Argentina” estado sob o controle do antecedente “qual 0 nome do pais onde fica o parque El
Botanico”, e aprender a dizer “Buenos Aires” sob controle de “qual a capital da Argentina” e
dizer “El Botdnico” sob controle de “diga-me o nome de um parque em Buenos Aires”)
(BELLOSO-DIAZ; PEREZ-GONZALEZ, 2015).

6) recontar historias com encadeamento ldgico e sequencial entre as partes
relatadas (exemplo: dizer “ela levantou cedinho, escovou o0s dentes, vestiu-se, comeu um péo
e foi para o trabalho” diante de “qual a rotina de Valentina”) (VALENTINO et al., 2015;
MATOS; MATOS; FIGUEIREDO, 2017; MATOS; ARAUJO; COSTA, 2019; MATOS et al.,
2019; MATOS; ARAUJO; MATOS, 2021).

7) intraverbais apos tarefa de leitura de frases com trés elementos relacionados
entre si (exemplo: dizer “Argentina”, “Buenos Aires e “El Botanico” apds as perguntas “fale o
nome 0 nome do pais onde fica o parque El Botanico”, “qual o nome da capital da Argentina,
e “conte-me o nome de um parque em Buenos Aires”, respectivamente. Antes, o aprendiz
precisa ler a frase “A Argentina ¢ um pais. Uma capital da da Argentina é Buenos Aires. Em
Buenos Aires existe um parque chamado El Boténico). Os intraverbais medidos foram
denominados de intraverbais do tipo ABC sob influéncia do paradigma de equivaléncia de
estimulos (PEREZ-GONZALEZ; OLTRA, 2021).
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O foco desta pesquisa serd o ensino de repertérios  intraverbais com o fim de recontar
historias e responder perguntas sobre criancas com TEA. Convém apresentar aspectos

metodoldgicos, resultados e limitagdes de estudos anteriores.

2.4 Pesquisas sobre ensino de intraverbais de recontar histdrias e responder perguntas
de compreensdo em aprendizes com TEA e outros casos de desenvolvimento atipico

Valentino et al., (2015) examinaram os efeitos de um procedimento de ensino de
repertorios perante o comportamento de recontar historias para trés criangcas com TEA, estas
estdo na faixa dos 4 a 8 anos de idade. Foram construidas histdrias com imagens que retratavam
cenas/acdes de acordo com o enredo (e.g., imagem de uma crianca acordando pela manhd).
Organizadas em um livro seguindo uma sequéncia logica, cada pagina contendo, um roteiro
textual/frase personalizada, e cenas/imagens sobre a acdo retratada compondo cada parte da
historia. A condicdo de linha de base iniciou antes da apresentacdo de cada histéria para cada
crianca.

Nesta condicdo, as criancas ndo foram expostas as cenas e frases, do mesmo modo, ndo
houve a programacéo de consequéncias distintas para acertos e erros. Consequentemente isso
serviu para assegurar que as criancas nao tinham familiaridade com as histérias personalizadas
(controle experimental). Como segundo passo, vigorou uma condicdo de leitura, o
experimentador fazia a leitura de cada histdria para as criangas separadamente, ao mesmo tempo
em que apresentava cada cena e frase que simbolizava o que era lido (VALENTINO, at al.,
2015)

Desse modo, apoés a leitura, o experimentador aguardava 30 segundos, e pedia para cada
crianca que recontasse cada histéria. O propoésito nesta condicdo, foi o de observar/avaliar se
somente a apresentacdo da histdria para as criancas teria o resultado de fazer as criangas recontar
de forma sequencial e l6gica cada historia, 0 que ndo aconteceu. A condicdo seguinte foi a
intervencdo envolvendo um procedimento de Encadeamento de Trds para Frente — ETF
(Variavel Independente — V1), com o uso de pistas visuais (figuras e frases para leitura), e
reforcamento diferencial para os acertos nas tarefas. Assim buscou-se outro objetivo, o
repertorio de recontar cada historia de forma independente, da qual representava uma cadeia de
intraverbais (variavel dependente — VD). Com o procedimento de ETF, pistas visuais (figuras

e frases para leitura) eram esvanecidas  aos poucos (do final ao inicio de cada historia), de
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modo a estabelecer um responder gradativamente mais livre do controle das pistas
mencionadas. Ao longo do processo de esvanecimento no estudo de Valentino et al., (2015).

Com isso, ap6s cada tentativa de recontar uma parte da historia bem-sucedida, os
experimentadores manipulavam uma tentativa de avaliacdo de mudanca de controle de
estimulos, isto &, responder sob controle apenas intraverbal (sem pistas), semelhante ao caso da
linha de base. Na condicéo de intervengéo, as “respostas independentes eram diferencialmente
reforcadas com elogios e acesso a itens de preferéncia” (MATOS, ARAUJO; MATO, 2021, p.
4). Quando a resposta das criancas era satisfatoria um periodo permitido ou erravam a pergunta,
0 experimentador manipulava pistas visuais e, se necessario, lia a frase da parte da historia para
a crianga repetir (VALENTINO, at al., 2015).

Na mesma perspectiva de mudanca de controle de estimulos na pesquisa de Valentino
et al., (2015), foi definida, como primeira meta recontar a Ultima parte de cada histéria com a
auséncia de pistas. Neste sentido, se uma das historias envolvesse quatro partes, a primeira
meta consistia no recontar intraverbalmente a Ultima parte. O experimentador expunha as trés
primeiras partes da historia, apresentando com isso frases e figuras, se necessario, ele também
fazia a leitura das frases para cada crianca. No momento da Ultima parte da histéria, a cena e a
frase eram cobertas com um papel em branco para que as criangas tivessem a oportunidade de
recontar essa Ultima parte da historia de forma independente (livre de qualquer tipo de pista).
Esse “responder” era refor¢ado diferencialmente mediante a resposta de cada crianca, assim
guando elas conseguiam demonstrar um bom desempenho sem erros em tentativas de avaliacdo
de duas sessdes consecutivas, o critério de intervencdo era modificado. Visto que, no momento
que acontecesse com a Ultima parte da historia, a proxima meta compreendia a apresentacdo
das figuras e frases das duas primeiras partes da historia pelo experimentador, que no momento
da terceira e ultima  (quarta) parte da historia, cobria com um papel em branco as cenas e as
frases para que as criangas tivessem a oportunidade de recontar essas duas Ultimas partes de
forma independente em tentativas de avaliacdo de mudanca de controle de estimulos.

O mesmo critério de aprendizagem foi empregado com as demais partes da historia, até
que as criangas conseguissem recontar a historias inteira sem haver o controle de pistas em
tentativas de avaliagdo. Valentino et al., (2015) afirmou que o procedimento de ensino por ETF
foi de grande eficiéncia para todas as criancas com TEA que eram participantes da pesquisa.
Foi perceptivel que houve o efeito de generalizagdo do responder diante novos ambientes e na

presenca de outros parceiros de comunicacéo.
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Matos et al., (2017) desenvolveram um estudo com caracteristicas parecidas com as da
pesquisa de Valentino et al., (2015), esse estudo envolve quatro criangas com desenvolvimento
atipico, assim, duas possuem o diagndstico de TEA e duas possui um atraso de linguagem.
Entretanto, os autores utilizaram um procedimento de Encadeamento Normal - EN (variavel
independente). Foi estabelecida uma condigéo de linha de base e de leitura, como em Valentino
et al., (2015).

Ap0s, a constatacdo de que essas condicdes foram insuficientes para o estabelecimento
de repertorio de recontar historias de forma independente representava uma cadeia de
intraverbais (variavel dependente) por parte das criangas participantes, uma condicdo de
intervencdo entrou em vigor. Esta compreendeu o seguinte: procedimento por Encadeamento
Normal - EN; manipulacdo de pistas visuais, textuais e ecoicas quando as criancas nao
recontavam uma dada parte da histéria (ou ndo respondiam no periodo possivel); e
reforcamento diferencial de respostas independentes de recontar. Neste estudo, cada uma das
historias (trés histérias com quatro passos cada para cada participante), compreendendo cenas
e frases. A partir do procedimento de ensino por EN, o experimentador, desde o inicio de cada
sessdo de intervencdo, oportunizava o relato independente de cada parte de cada historia
programada por cada crian¢a. Aguardava-se 5 segundos de oportunidade para o recontar cada
parte de cada histéria (VALENTINO, at al., 2015).

Nesse contexto, caso uma resposta incorreta fosse emitida durante os 5 segundos, ou
nenhuma resposta fosse emitida durante esse periodo para uma dada parte, pistas visuais (figura
e frase) eram apresentadas como correcao e, caso necessario, 0 experimentador verbalizava a
frase correspondente a parte ndo recontada, nesse intervalo a crianca deveria repetir (ecoar).
Um critério arbitrario de aprendizagem foi definido em duas sess6es ou blocos de tentativas
sem erros, quando a crianga recontava todas as partes de cada historia livre do controle de pistas.
Foi identificado como resultado que o procedimento de ensino por EN, foi eficaz para o
estabelecimento dos repertdrios de recontar as histérias de forma independente por todas as
criancas. Matos et al., (2017) também constataram que o repertdrio independente de recontar
as historias foi mantido ao longo de varias sessdes. Alem disso, como na pesquisa de Valentino
et al., (2015), houve generalizacdo dos desempenhos independentes na presenca de diferentes
parceiros de comunicacéo.

Matos, Aradjo, et al., (2019) conduziram um estudo com o propdsito de comparar a
eficiéncia dos procedimentos de Encadeamento de Tras para Frente - ETF (VALENTINO et
al., 2015) e Encadeamento Normal - EN (MATOS et al., 2017), (variaveis independentes),
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quanto ao estabelecimento de repertorios de recontar historias de forma independente (variavel
dependente) por duas criangas com TEA de 4 anos de idade. Para fins de comparacao entre 0s
dois procedimentos de ensino, foi utilizado um delineamento intra-sujeito de tratamentos
alternados. Desta forma, o ensino do recontar uma histéria por meio do procedimento de ETF,
e 0 de recontar outra historia por EN, eram administrados com alternancia entre 0s
procedimentos. Isso ajudaria a identificar o tipo de ensino mais eficiente, isto é, que demandasse
menos exposicdo para aquisicdo do repertorio alvo. Embora isso tenha representado um
elemento novo na investigagdo, esse estudo foi uma replicacdo das pesquisas anteriores de
Valentino et al., (2015) e Matos et al., (2017).

As seguintes etapas da pesquisa foram implementadas: 1 linha de base permite assegura
gue a participante ndo tinham familiaridade com as historias; (2) leitura em que o
experimentador lia as histérias com as criancas e, ap6s 30 segundos , elas tinham a oportunidade
de recontar as historias (ndo havia consequéncias diferenciais programadas para acertos e erros
nesta etapa e na etapa de linha de base); (3) condicdo de intervencdo, ensino de recontar as
histérias com e sem encadeamento de tras para frente, além de pistas visuais, textuais e ecoicas
para erros e reforcamento diferencial de desempenhos independentes (Foi definida uma histéria
para cada procedimento, considerando o ETF e EN. As outras variaveis independentes
manipuladas foram semelhantes as dos estudos anteriores) (VALENTINO et al., 2015; MATOS
etal., 2017).

Cada histdria foi organizada com sete partes para uma criancga, € quatro partes para a
outra. Cada parte da histéria, como nos estudos anteriores, envolvia uma cena e uma frase
correspondente. Ambas as criangas ndo demonstraram acertos na linha de base e condicéo de
leitura. O resultado da pesquisa, a partir das intervengdes, demonstrou que ambos 0S
procedimentos (ETF e EN) foram eficazes para o estabelecimento do repertorio de recontar as
duas historias de forma independente, replicando a literatura prévia (MATOS et al., 2017;
VALENTINO et al., 2015)

Do mesmo modo, foi demonstrado que os dois procedimentos foram eficientes em uma
medida semelhante para as duas criancas. No caso de uma delas, sendo que, foram necessarios
25 blocos de tentativas para a aquisi¢do do repertorio para recontar a historia por meio do
procedimento de ETF e, no caso da outra histéria que envolvia o procedimento de EN, foram
necessarios 27 blocos de tentativas (uma discreta diferenca). Ja para a outra crianga, foram
necessarios 6 blocos de tentativas para a aquisi¢do do repertorio de recontar sem erros, para

ambas as historias. Neste sentido, os dados da pesquisa de Matos, Aradjo e C. (2019) replicaram
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e estenderam o que foi produzido pelas pesquisas anteriores (MATOS et al.,, 2017;
VALENTINO et al., 2015).

Matos, Guimardes, et al., (2019) também trabalharam com o objetivo de ensinar
repertorios de recontar histérias (varidvel dependente) por parte de duas criangas com TEA,
sendo uma com 10 anos e, a outra, com 5 anos de idade. No entanto, este estudo compreendeu
um procedimento de ensino diferente dos casos das pesquisas anteriores: Esvanecimento de
Roteiro - ER (script fading) (variavel independente). Este procedimento de ensino ja tinha sido
utilizado na literatura com o proposito de melhorar repertérios de comunicacéo por parte de
criangas com TEA. Os roteiros podem consistir em palavras, frases para leitura, cenas retratadas
por figuras ou gravacoes.

A partir de um estudo pioneiro, Krantz e McClannahan (1993) mediram os efeitos de
ER com roteiros textuais (de leitura) sobre o estabelecimento de repertorios de comunicacao
entre quatro criangas com TEA. O contexto de coleta de dados foi o de uma sala de aula em
que as criancas tinham a oportunidade de realizar atividades como desenhar e colorir. “Uma
condicdo de linha de base indicou que as criangas ndo mantinham comunicacao entre si”
(MATOS; ARAUJO; MATOS, 2021. p.5) durante a realizacdo das atividades mencionadas.
Diante disso, foi definida uma intervencdo com uso de roteiros com frases sobre acfes de
passado, presente e futuro. As criangas deveriam, em um primeiro momento, ler os roteiros
como se estivessem mantendo comunicagéo entre si (e.g., “o que vocé achou da brincadeira de
ontem?”).

A partir do momento em que cada crian¢a demonstrou fluéncia nas leituras dos roteiros,
critérios de esvanecimento foram definidos por Krantz e McClannahan (1993) com a remocao
gradual das palavras dos roteiros em cinco etapas. A meta consistia em tornar as verbaliza¢oes
para comunicacdo livre do controle dos roteiros textuais de forma gradual e progressiva. Como
resultado, o procedimento foi bem-sucedido, uma vez que todos os participantes demonstraram
repertrios de comunicacdo sem necessidade dos roteiros textuais. Também foi observado
generalizagcdo quanto ao uso das habilidades em novos contextos, com novos parceiros de
comunicagdo. Houve também a manutencdo dos repertdrios adquiridos.

Retomando o caso da pesquisa de Matos, Guimaraes, et. al. (2019), os autores queriam
saber se 0 procedimento de ER de Krantz e McClannahan (1993) seria também eficaz para o
estabelecimento de repertorios de recontar historias de forma sequencial e l6gica em criancgas
com diagnostico de TEA. Participaram deste estudo duas criangas com TEA, sendo uma de 10

anos de idade, que demonstrava repertorio de leitura de frases fluente e generalizado, e, a outra,
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de 5 anos. Embora esta apresentasse pouco repertorio de leitura, conseguia ecoar frases com
fluéncia e de forma generalizada. Duas histérias foram definidas para cada crianca. Cada
historia contava com quatro partes e, cada parte, compreendia uma frase retratando uma acao.
Uma condicdo de linha de base foi definida para assegurar que a mera apresentacao das histérias
para as criancas era insuficiente para que elas as recontassem com total autonomia. Em cada
tentativa para recontar uma dada historia, cada crianca tinha até 15s para responder. Apos a
constatacdo de que os repertorios ndo seriam demonstrados sem ensino direto, condicOes de
intervencao foram programadas.

Na pesquisa de Matos, Guimarées, et. al., (2019), a primeira condicdo de intervencéo
envolveu a manipulacdo de roteiros de leitura ou ditado sem esvanecimento (variando de
crianga). Nesta primeira condicdo, as criancas tiveram a oportunidade de demonstrar a leitura
(caso da crianga de 10 anos) ou o ecoico (caso da crianga de 5 anos) dos roteiros de todas as
frases das historias programadas. O encerramento dessa condicdo aconteceu mediante a
demonstracdo de uma sessdo em que erros ndo foram cometidos. Em cada sessdo, respostas
corretas de recontar partes das histdrias eram elogiadas e erros, ou auséncia de responder por
até 5s, resultavam na leitura da parte por um experimentador. Um intervalo entre sessdes era
definido para manipulacéo de jogos e outras atividades ltdicas. Apds cumprimento de critério
de aprendizagem, entrou em vigor a segunda condicao de intervencdo com esvanecimento de
roteiro de leitura (crianca de 10 anos) ou ecoico (crianca de 5 anos). Para ambas as criancas, 0
esvanecimento das palavras das frases de cada histéria programada foi definido em quatro
etapas.

O critério de cada etapa de esvanecimento consistiu em uma Sessdo Sem erros.
Consequéncias diferenciais para acertos e erros foram semelhantes as da condicdo anterior.
Como resultado, foi demonstrado que o procedimento de ER foi eficaz para o estabelecimento
de recontar histérias de forma sequencial e I6gica por ambas as criancgas, replicando e
estendendo as investigacbes da literatura anterior sobre ensino de repertério de recontar
histérias por criancas com TEA e outros casos de desenvolvimento atipico (MATOS;
ARAUJO, et al., 2019; MATOS et al., 2017; VALENTINO et al., 2015). Até ent&o, os estudos
mencionados compreenderam arranjos de contingéncias para o ensino de recontar historias, mas
ndo tinha sido explorado o ensino de repertorio de responder perguntas de compreensao sobre
as histérias. Matos et al., (2021) e Matos e Araujo (2022) conduziram esse tipo de investigag&o.

Matos et al., (2021) compararam dois procedimentos de ensino, sendo EN e ETF

(variaveis independentes exploradas em estudos anteriores) sobre a aquisicdo de recontar
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historias (variavel dependente), semelhante a Matos, Aradjo, et al., (2019), e compararam dois
tipos de pistas (de tato e ecoica) (variaveis independentes) sobre o estabelecimento de repertério
de responder perguntas sobre as historias (variavel dependente). Participaram na pesquisa duas
criancas com diagndstico de TEA, sendo uma com 12 anos e, a outra, com 8 anos de idade. A
participacdo foi recomendada pelos responsaveis porque elas apresentavam dificuldade em
recontar eventos ou historias, e em responder perguntas de interpretacdo em contexto escolar
regular. No estudo foram organizadas duas diferentes historias para cada crianca, sendo cada
historia composta por quatro partes envolvendo uma cena e uma frase correspondente.

A primeira parte da pesquisa com repertorios de recontar as histérias programadas
compreendeu caracteristicas bem semelhantes as do estudo de Matos, Aradjo, et al., (2019). A
priori, optou-se por conduzir uma linha de base com o intuito de assegurar que as criangas nao
tivessem familiaridade com as historias, o que foi constatado. A segunda etapa foi de leitura
das historias com as criancas, de forma a constatar que isso era insuficiente para o
estabelecimento da recontagem (o que também foi o caso). A terceira etapa foi de ensino da
recontagem de cada historia por meio de EN (primeira histdria) e ETF (segunda histdria). O
ensino das duas historias foi realizado em alternancia. Essa condi¢do permaneceu em vigor até
que um critério de aprendizagem fosse verificado com ambas as historias.

Uma vez que a recontagem das histdrias tivesse sido estabelecida, a segunda parte teve
como foco o estabelecimento de responder perguntas sobre as historias programadas, o que ndo
foi explorado nos estudos anteriores sobre recontagem. Em uma condicdo de linha de base, as
criangas ndo conseguiram responder as perguntas de forma correta. Em cada sessédo eram
administradas 4 tentativas por historia. Cada tentativa compreendia uma pergunta relacionada
a uma frase de histdria e, cada crianca, tinha até 5 segundos para responder.

E possivel afirmar que acertos e erros ndo resultaram  em consequéncias diferenciais.
Apos a linha de base, Matos et al., (2021) implementaram o ensino dos repertorios de responder
perguntas. Tentativas foram administradas como no caso da linha de base. No entanto, respostas
corretas resultam  em elogios e respostas incorretas, ou auséncia de responder no periodo
permitido de 5 segundos, resultaram  em corre¢des. Em se tratando de perguntas relacionadas
a primeira historia (cuja recontagem foi ensinada com EN), pistas de corre¢do eram do tipo tato,
isto €, um experimentador mostrava cenas sobre as quais as frases tratavam. No caso de
perguntas relacionadas a segunda historia (cuja recontagem foi ensinada com ETF), pistas de

correcao eram ecoicas, isto é, um experimentador verbalizava as respostas para a crianga repetir.
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O ensino de responder a perguntas também era realizado com alternancia, considerando as
perguntas realizadas sobre as duas histdrias programadas.

Como resultado, Matos et al., (2021) apresentaram que o procedimento de ensino com
EN, foi mais eficiente para ambas as criangas, ocasionando um menor nimero de para o
cumprimento de um critério de aprendizagem de recontagem de histdria sem necessidade de
pistas. No que refere aos repertorios de responder perguntas sobre as historias, um tipo de pista
especifico foi mais eficiente para cada crianga quanto ao numero de sessGes necessarias para 0
cumprimento do critério de aprendizagem. Nesse sentido, no caso de uma das criancas, a pista
de correcéo do tipo tato foi mais eficiente. No caso da outra crianga, a pista de corre¢éo do tipo
ecoico foi mais eficiente. O estudo de Matos et al., (2021) replicou a literatura anterior quanto
a eficécia dos procedimentos utilizados para o estabelecimento de recontagem de histérias.

Além disso, os autores discutiram que o ensino da recontagem poderia ter tido
influéncia para a aquisicao do repertorio de responder perguntas sobre as histdrias. Entretanto,
a linha de base de responder perguntas (realizada apds o ensino da recontagem) sugeriu que o
ensino direto desse tipo de repertorio foi necessario. (MATOS; ARAUJO, et al., 2019;
MATOS; GUIMARAES et al., 2019; MATOS et al., 2017; VALENTINO et al., 2015)

Esse resultado indica que é importante a realizacdo de novas investigacfes acerca da
influéncia que o ensino de recontagem de historias pode exercer sobre a aquisi¢do de responder
perguntas sobre elas. Por fim, os autores argumentaram que o fato de um procedimento
especifico, e de um tipo de pista especifica, ter sido mais eficiente para a aquisicdo dos
repertorios de recontagem de histdria e responder perguntas, respectivamente para cada crianca,
sugere influéncia por parte de uma histéria de reforcamento anterior (RONCATI; SOUZA,;
MIGUEL, 2019). De fato, cada crianca, por receber intervencdes fundamentadas em ABA fora
do contexto da pesquisa, ja tinha experiéncia prévia com um dos procedimentos de ensino de
recontagem de historia e com um dos tipos de pista em programas de ensino de repertérios
verbais. 1sso representou uma limitagdo metodoldgica.

Na pesquisa de Matos et al., (2021) foi sugerido que o ensino dos repertdrios de recontar
historias (cadeias de intraverbais) poderia ter influenciado a aquisicdo de repertorios de
responder perguntas de compreensdo sobre as historias (intraverbais) nas criangas com TEA
participantes (embora a linha de base tenha revelado a ndo demonstragdo de responder
perguntas). Entretanto, tal possibilidade é limitada pelo fato de que o repertorio de responder

perguntas foi diretamente ensinado via reforcamento diferencial de acertos e correcao de erros.



33

Em outras palavras, ndo foram realizadas sondas de verificacdo para responder  perguntas de
compreensdo antes e durante o ensino de recontagem das histdrias.

Recentemente, Matos e Aradjo (2022) conduziram uma replicacéo do estudo de Matos
et al., (2021), envolvendo uma crianga com diagndstico de TEA de 6 anos. Na nova pesquisa,
foram comparados trés procedimentos de ensino quanto ao estabelecimento de repertério de
recontar historias: EN, ETF e ER (este semelhante ao caso do estudo de MATOS;
GUIMARAES et al., 2019).

Como em estudos anteriores (MATOS et al., 2021; MATOS; GUIMARAES et al.,
2019), uma historia diferente (e com quatro partes) foi definida para cada procedimento de
ensino de recontagem. Os critérios de aprendizagem também foram semelhantes. Como
resultado, o procedimento de EN foi o mais eficiente, sendo que 14 sessdes de treino foram
suficientes para a recontagem da historia sem erros. 16 e 19 sessfes foram necessarias para o
estabelecimento de um desempenho sem erros com as histdrias ensinadas por meio de ETF e
ER, respectivamente. Nesta pesquisa, a crianca participante ja tinha experiéncia prévia com EN
(independente da pesquisa), o que pode ter influenciado a maior eficiéncia desse procedimento
sobre 0s outros.

Vale destacar que Matos e Araudjo (2022), de forma semelhante a Matos et al., (2021),
também ensinaram o repertorio de responder perguntas sobre as histérias definidas. Para cada
historia foi utilizado um tipo de pista de correcdo. Para o estabelecimento de responder
perguntas sobre as duas primeiras historias, foram manipuladas pistas de tato e ecoico (até aqui
de forma semelhante ao caso do estudo de MATOS et al.,2021). No caso da terceira histdria
foram utilizadas pistas de tato e ecoico combinadas (ou seja, quando manipuladas como
correcdo, uma experimentadora apresentava uma figura/cena e imediatamente verbalizou o
modelo de resposta verbal para a crianga participante ecoar).

Como resultado, foi constatado que todas as pistas foram eficazes e eficientes em
medida semelhante no estabelecimento dos repertdrios alvos. E importante dizer que, assim
como no estudo anterior, foi levantada a hip6tese de que o ensino dos repertérios de recontagem
das historias influenciou a aquisicdo das habilidades de responder perguntas sobre elas. No
entanto, o fato de os dois tipos de repertorios terem sido ensinados por reforcamento diferencial
dificultou a analise quanto ao ensino de um ter influenciado a emergéncia do outro,
representando uma limitagdo (como em MATOS et al., 2021).

Em Matos e Araujo (2022), durante o ensino de recontagem, a crianca tinha a

oportunidade de emitir importantes repertérios como a leitura de frases, tato de cenas retratando



34

acOes possivelmente (exceto no caso da historia cujo ensino foi por ER, pois ela consistia apenas
em frases sem cenas) e ecoicos a partir de modelos de respostas verbais pela experimentadora.
Seria importante ampliar a investigacdo quanto a essas variaveis possivelmente influenciaram
a aquisicdo de responder perguntas sem necessidade de ensino direito em criangas com
diagnostico de TEA.

Outro estudo recente foi desenvolvido por Conine et al., (2023). Ele representou uma
replicacéo do trabalho de Valentino et al., (2015), que compreendeu o uso de um procedimento
de ETF com o propdsito de ensinar recontagem de histérias por parte de criancas com
diagndstico de TEA. Na nova pesquisa, participaram também trés criancas diagnosticadas com
TEA de 11, 5 e 8 anos de idade. Uma das varidveis dependentes (VD) investigadas por Conine
et al., (2023) consistiu em responder perguntas de compreensdo sobre historias, o que
representou uma das principais VDs de interesse no presente trabalho de dissertacao, no sentido
de analisar se o ensino da recontagem de histérias influencia a aquisicdo do repertério de
responder perguntas sobre elas sem ensino direto (conforme recomendagéo do estudo de
MATOS; ARAUJO, 2022). No entanto, é importante reforcar que, quando o estudo de Conine
et al., (2023) foi publicado, a coleta de dados do presente trabalho ja tinha sido concluida e a
escrita da dissertacdo ja se encontrava em estagio avancado.

Conine et al., (2023) manipularam cinco historias personalizadas (ndo disponiveis
comercialmente) para as criangas participantes com o propésito de eliminar a possibilidade de
influéncia por exposicdo prévia (como em VALENTINO et al., 2015). Cada histéria definida
contava com oito partes organizadas em um livro e cada parte era retratada por uma imagem e
uma frase. Foram definidas também oito perguntas de compreensdo, sendo uma para cada parte
de cada historia. As perguntas de compreensao foram organizadas de modo que fossem literais,
isto €, baseadas nas frases das paginas (semelhante ao que aconteceu nos estudos de MATOS
etal., 2021 e MATOS; ARAUJO, 2022).

De acordo com Conine et al., professores consultados das criancas participantes
disseram que responder perguntas de compreensédo literal representa importante meta
educacional. Além disso, os autores do estudo julgaram adequado definir perguntas literais em
funcdo de resultados de avaliagdes anteriores a conducao da pesquisa. Esta aconteceu na escola
das criancas em ambiente planejado de interacdo de um para com mesa e cadeiras.

Em Conine et al., (2023), foram definidas frases simples retratando as figuras das
paginas, contendo substantivo, verbo e adjetivo como palavras-chave (assim como aconteceu
em estudos como os de MATOS et al., 2021 e MATOS; ARAUJO, 2022). Em situacdes de
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recontagem das frases das historias (que os autores também chamaram de recordacdo das
historias), as criancas poderiam apresentar palavras diferentes nas descricdes desde que o
sentido fosse preservado. Quando a recontagem de uma dada historia estava sendo ensinada, o
critério de aprendizagem era alcancado quando a crianga conseguisse recontar pelo menos seis
das oito péginas. Esse critério precisava ser alcangado em duas ou trés sessdes, a depender da
crianga. O critério foi definido dessa forma em funcdo da sugestdo dos autores sobre até mesmo
criancas com desenvolvimento tipico ndo conseguirem recontar todas as informacg6es sem erros.

Em uma etapa de avaliacdo pré-experimental, Conine et al., (2023) verificaram se as
criancas conseguiam ler corretamente as palavras utilizadas nas frases das historias. Cada
palavra foi organizada em um cartdo para leitura. Apresentar pelo menos 80% de leitura correta
de palavras nessa etapa foi definido como critério de participacdo nas etapas do estudo
propriamente dito. Quando as etapas da pesquisa de fato comecaram, foi realizada primeiro
uma linha de base sem oportunidade de leitura das histérias. Essa condi¢do serviu apenas o
propdsito experimental de assegurar auséncia de familiaridade com as histérias (ndo havia
acesso a nada visual sobre elas e 0 experimentador n&o lia).

Quando estava em vigor, apenas pedia-se para cada crianca que relatasse cada historia.
A etapa seguinte do estudo foi denominada de linha de base e reforcamento de leitura. Ela
compreendeu 0s seguintes componentes: 1) avaliacdo de preferéncia de reforcador a ser
utilizado na sessdo com a crianca; 2) leitura (em que o experimentador leu cada parte da historia
do inicio ao fim, direcionando a atencéo da crianga na medida em que mudava de pagina); 3)
intervalo de 1 minuto apos a leitura (intervalo com atividades de escolha da crianga, exceto
fazer perguntas sobre a histéria previamente lida); 4) teste de recontagem (chamado pelos
autores de teste de recordacdo. Foi semelhante ao que aconteceu na linha de base inicial); 5)
intervalo de reforcamento (neste caso, elogio era fornecido para a crianga se ela ndo recontasse
nenhuma parte da histéria. Por outro lado, se conseguisse recontar pelo menos uma parte
corretamente, recebia elogio e reforcador arbitrario de preferéncia); 6) Teste de compreensao
(neste momento, avaliava-se 0 repertério de responder perguntas sobre a histéria. Eram
realizadas as oito perguntas da histdria, sendo uma por vez) (CONINE et al., 2023).

Apos a etapa de linha de base e reforgamento de leitura com seus seis componentes
mencionados, comecava a etapa de intervencdo. Esta compreendia 0s mesmos componentes da
etapa anterior, mas ap6s 0 momento de teste de recontagem (ou recordacdo), o ensino da

recontagem foi definido com uso do procedimento de encadeamento de tras para frente — ETF
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com refor¢camento de desempenhos independentes e correcao de erros (de forma semelhante ao
que aconteceu no estudo anterior de VALENTINO et al., 2015).

Neste sentido, como no estudo anterior, 0 ensino da recontagem foi realizado do fim
para o inicio de cada histéria, comegando pela recontagem independente da oitava parte (o
experimentador ditava as frases das partes anteriores, apresentando suas frases e figuras). Uma
vez (ue a crianga conseguisse recontar essa Ultima parte sem ajuda em duas sessdes
consecutivas de teste, a demanda passaria a ser a de recontar a oitava e a sétima parte da historia
sem erros. Esse critério permaneceu em vigor até que a historia fosse recontada completamente
sem necessidade de pista. Quando uma crianca demonstrava respostas independentes de
recontagem em teste, produzia acesso a um reforcador de maior magnitude (essa foi uma
mudanga de procedimento em relacdo ao estudo anterior de VALENTINO et al., 2015). Durante
0 ensino da recontagem, quando erros eram cometidos, 0 experimentador apresentava figuras e
suas respectivas frases para a crianga e, caso necessario, eram fornecidas pistas suplementares
como o experimentador apontar para as palavras das paginas e Ié-las em voz alta para que a
crianga repetisse.

A pesquisa também compreendeu uma etapa de sondas de atraso. Esta condicdo foi
administrada em momentos pré-definidos com a meta de avaliar se 0 aumento do atraso entre a
leitura da historia e o teste de recontagem influenciaria o responder de forma correta. Durante
essas sondas, 0 experimentador ndo lia as historias para a crianca. A depender da crianga, as
sondas eram administradas 1 dia ou 1 semana apdés a Ultima sessao de intervencdo. As sondas
de recontagem também foram administradas ao final do estudo, tendo sido ap6s 6 semanas para
uma crianca; e apos trés meses para as outras duas criancas (CONINE et al., 2023).

Como resultado, duas das trés criancas participantes no estudo de Conine et al. (2023)
adquiriram os repertorios de recontagem das histérias programadas apenas mediante a condicédo
de intervencdo com procedimento de ETF, reforcamento de desempenhos independentes e
correcBes de erros. Outra crianga, por outro lado, aprendeu a recontar todas as historias sem
erros apenas a partir da etapa de linha de base e reforcamento de leitura, sem necessidade de
ETF e procedimentos de correcdo, o que fragilizou o controle experimental (por linha de base
maltipla), mas, ao mesmo tempo, foi relevante no sentido de demonstrar que ha criangas com
diagnostico de TEA que aprendem os repertorios da pesquisa de forma menos intensa ou
intrusiva. Os dados das criancas que passaram pela intervencdo foram discutidos ainda no

sentido de que a intervencdo com a primeira histéria possivelmente influenciou a aquisi¢do de
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um desempenho generalizado na recontagem de historias subsequentes (considerando o uso de
um delineamento de linha de base multipla com diferentes historias).

Com relacdo as medidas dos repertorios de recontagem em sondas de atraso, 0
desempenho ndo variou para os participantes de forma substancial considerando atraso de até
24 horas entre a Gltima sessdo de intervencdo e a realizagdo da sonda. Por outro lado, longos
atrasos como 3 meses, por exemplo, foram associados com piora no desempenho de
recontagem. Além disso, 0s autores argumentaram que a relevancia social quanto a demonstrar
a manutencdo de um desempenho independente muito tempo apos a intervencdo ndo esta clara
(CONINE et al., 2023).

No que diz respeito ao estabelecimento de correlacéo entre o ensino da recontagem de
historias e a aquisicdo de repertorio de responder perguntas de compreensao sem ensino direto,
0s autores utilizaram um calculo de coeficientes de correlacdo de Pearson e identificaram
correlagdes positivas e estatisticamente significativas. No entanto, eles argumentaram que a
natureza da correlagdo ndo esté clara e demanda novas investigacdes. Isso porque, embora tenha
havido momentos em que ambos 0s repertorios (de recontagem e responder perguntas)
melhoraram, também houve momentos em que as criancas responderam perguntas
corretamente mesmo sem demonstrar repertorio de recontagem de histéria. 1sso ndo elimina,
por outro lado, a possibilidade de os participantes terem se engajado nesses repertorios de forma
encoberta (CONINE et al., 2023).

Sugere-se, ainda, a possibilidade quanto ao recontar histéria (de forma aberta ou
encoberta) ter gerado estimulos verbais para responder perguntas na auséncia de um texto, na
condicdo de uma estratégia de resolucdo de problemas (PALMER, 1991). Ainda assim, para
Conine et al., (2023), uma abordagem fundamentada em eventos privados permanece no nivel
da especulacéo.

Pesquisas como as de Matos et al., (2021), Matos e Araujo (2022) e Conine et al., (2023)
parecem refletir uma preocupacao de analistas do comportamento quanto ao desenvolvimento
de procedimentos de ensino de repertorios academicamente importantes, no nivel de leitura e
compreensdo de leitura em criangas diagnosticadas com TEA. Assume-se que tais repertorios
estdo sendo contemplados também em atividades relacionadas a recontagem de historias e
responder perguntas de compreensdo sobre elas. De fato, nas pesquisas mencionadas, 0s
estimulos manipulados parecem indicar que o estabelecimento desses repertdrios académicos é

influenciado por maltiplas variaveis.
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Nas exposicOes as historias organizadas nos estudos, criangas com TEA tiveram acesso
a figuras retratando cenas, frases para leitura, pistas ecoicas para responder, além de
reforcamento diferencial de desempenhos independentes. As criangas tinham a oportunidade
de ler frases  (considerando mais especificamente casos com pré-requisito para isso), tatear
as figuras e emitir ecoicos. E possivel que esses repertorios, durante a apresentacio das
historias, tenham sido demonstrados de forma encoberta. Todo esse conjunto de variaveis, junto
com o reforcamento de respostas independentes de recontagem das histérias, pode influenciar
desempenhos independentes quanto a responder perguntas simples sobre as histdrias (um tipo
de compreensdo de leitura). Os estudos de Matos et al., (2021) e Matos e Aradjo (2022)
dificultaram esse tipo de relacdo porque o responder as perguntas foi ensinado por reforcamento
diferencial. Os dados de Conine et al., (2023), por outro lado, sugeriram forte correlacéo entre
0 ensino de recontagem de histdrias e responder perguntas simples de compreensao.

Os repertorios alvos dos estudos de Matos et al., (2021), Matos e Aradjo (2022) e Conine
et al., (2023) com criancas com diagndstico de TEA sdo intraverbais. Estudos recentes,
compreendendo criangas com desenvolvimento tipico, também buscaram estabelecer relacGes
entre repertérios (incluindo intraverbais), no sentido de haver discussdo quanto ao ensino de
um tipo de intraverbal poder produzir a emergéncia de outro caso mais complexo. Ha
investigacdes sobre processos de leitura e compreensdo de leitura no publico mencionado, que
podem fornecer subsidios para futuros arranjos de ensino de repertérios complexos em
aprendizes diagnosticados com TEA.

Em um trabalho recente envolvendo criancas com desenvolvimento tipico (PEREZ-
GONZALEZ; OLTRA, 2022), as criangas participantes (matriculadas no ensino fundamental
de uma escola regular) foram submetidas a leitura de frases curtas. Os efeitos desse processo
foram medidos sobre a aquisi¢do de respostas intraverbais a perguntas sobre as frases utilizadas,
a partir de sondas sem consequéncias diferenciais para acertos e erros (as respostas das crian¢as
deveriam ser demonstradas de forma escrita). Os textos que as criangas deveriam ler continham
trés estimulos/elementos em duas frases (exemplo: “uma cidade na Argentina é Buenos Aires”
— “Em Buenos Aires existe um parque chamado El Botanico”). O estimulo “A” representava o
pais  (exemplo: “Argentina”). O estimulo “B” representava cidade (ex: “Buenos Aires”). O
estimulo “C” representava o parque (ex: “El Botanico”). Os intraverbais sondados
representavam relacGes entre esses estimulos e foram denominados pelos autores de

intraverbais do tipo ABC.
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Isso tem relacdo com o paradigma de equivaléncia de estimulos (SIDMAN; TAILBY,
1982), mediante o qual relagBes condicionais ndo treinadas entre estimulos emergem a partir
do ensino de outras poucas relacdes. Esse modelo era demonstrado por meio de respostas de
selecdo de estimulos nao verbais como figuras retratando imagens e outros estimulos graficos
como, por exemplo, palavras impressas (diferente das relages intraverbais propostas por
PEREZ-GONZALEZ; OLTRA, 2021).

Em Pérez-Gonzalez e Oltra (2022), as relagdes intraverbais testadas foram descritas da
sequinte forma: AB pais-cidade (exemplo: dizer “Buenos Aires” sob controle de “diga o0 nome
de uma cidade da Argentina”); BC cidade-parque (exemplo: dizer “El Botanico” sob controle
de “diga o nome de um parque de Buenos Aires™); BA cidade-pais relagdo de simetria (exemplo:
dizer “Buenos Aires” sob controle de “diga o nome de uma cidade da Argentina”); CB parque-
cidade relagdo de simetria (exemplo: dizer “Buenos Aires” sob controle de “diga o nome de
uma cidade com parque El Botanico); AC cidade-parque, relacéo de transitividade (exemplo:
dizer “El Botanico” sob controle de “diga o nome de um parque de Buenos Aires”); CA parque-
pais relagéo de equivaléncia (exemplo: dizer “Argentina” sob controle de “diga o nome do pais
do El Botanico™).

O primeiro experimento de Pérez-Gonzalez e Oltra (2022) compreendeu a manipulagéo
de ciclos de leitura de frases/sondas intraverbais  do tipo ABC. De seis criancgas participantes,
trés demonstraram emergéncia de todas as possiveis relacfes intraverbais a respeito de dois
paises (Argentina e Uruguai). Um segundo experimento compreendeu a adicdo de uma nova
informacdo as frases sobre os dois paises (sobre os estimulos do tipo A) (exemplo: “A Argentina
é um pais. Uma cidade da Argentina € Buenos Aires. Em Buenos Aires hd um parque chamado
El Botéanico™). A informagao sobre o pais foi adicionada para verificar se essa variavel poderia
influenciar a emergéncia de relacdes intraverbais. Quatro de seis criancas demonstraram
emergéncia de todas as possiveis relacdes. Em um terceiro experimento, 0s autores ensinaram
intraverbais mais simples com reforcamento diferencial antes da apresentacdo de frases para
leitura e sondas de intraverbais do tipo ABC. Esses intraverbais mais simples envolviam
discriminacdes de exemplares e categorias.

Intraverbais do tipo exemplares correspondiam, por exemplo, a emissdo de respostas
verbais como “Argentina” na presenca de “diga o nome de um pais”; “Buenos Aires” diante de
“diga o nome de uma cidade”; e “El Botanico” diante de “diga o nome de um parque”.
DiscriminagOes intraverbais de acordo com categoria compreendiam a emisséo de respostas

99, ¢

verbais como, por exemplo, “um pais” diante de “o que ¢ a Argentina”’; “uma cidade” diante de
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“o que ¢ Buenos Aires”; e “um parque” diante de “o que ¢ El Botanico”. Como resultado, a
introdugdo do ensino dessas relagBes intraverbais consideradas mais simples por Pérez-
Gonzélez e Oltra (2022), antes dos ciclos de leitura de frases/sondas de intraverbais do tipo
ABC, produziu a emergéncia de todas as possiveis relacdes intraverbais do tipo ABC em todas
as seis criangas que participaram do terceiro experimento. Por fim, os autores conduziram uma
replicacdo do terceiro experimento em um quarto em que conjuntos de estimulos retratando
dois outros paises foram utilizados. A emergéncia de todas as relagdes intraverbais do tipo ABC
também foram demonstradas por todas as cinco criangas participantes nesse quarto experimento
do estudo.

Pérez-Gonzélez e Oltra (2022) argumentaram ainda que nos experimentos 3 e 4, que
compreenderam o ensino de intraverbais mais simples do tipo exemplares e categorias antes da
administracdo de ciclos de leitura de frases/sonda de intraverbais mais complexos, a emergéncia
desses intraverbais complexos (do tipo ABC) foi mais rapida. Em outras palavras, o ensino de
intraverbais mais simples primeiro aumentou a eficiéncia da intervencdo porque 10 de 11
criancas demonstraram a emergéncia de intraverbais mais complexos em apenas uma Sessao
(ou seja, ap0s o ensino dos intraverbais mais simples e primeira leitura das frases relacionando
pais, cidade e parque, todas as relacbes de intraverbais ABC emergiram em sonda). Algumas
das criangas dos experimentos 1 e 2, que ndo passaram pelo ensino de intraverbais mais simples,
demandaram mais sessdes, isto é, mais ciclos de leitura de frases/sonda de intraverbais ABC
para demonstrar total emergéncia das relacfes representando os intraverbais mais complexos.
Logo, 0 ensino de intraverbais do tipo exemplares e categorias parece potencializar a
emergéncia total e répida de intraverbais ABC em criangas, a partir da leitura de frases
estabelecendo relagdes entre estimulos relevantes para a emergéncia.

Outro estudo, conduzido por Pérez-Gonzélez e Oltra (2023), representou uma replicacao
de Pérez-Gonzalez e Oltra (2022). No primeiro experimento do novo estudo, dezoito criangas
do segundo ano do ensino fundamental de uma escola publica na Espanha participaram. Elas
tinham entre 7 e 8 anos de idade e ndo possuiam histdria prévia de participacdo em pesquisas
gue medem emergéncia de repertorios intraverbais. Como nos experimentos 3 e 4 do estudo
anterior, os intraverbais contemplados foram os casos mais complexos do tipo ABC e 0s casos
mais simples de exemplares e categorias. Quanto aos intraverbais ABC, foram programadas
frases relacionando informacdes sobre cordilheira (A), montanha (B) e um tipo de passaro da

regido (C).
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As frases contemplavam informacdes desse tipo quanto a duas cordilheiras e demais
elementos aos quais estavam associadas (exemplo: “Uma montanha dos Alpes é Mont Blanc.
Em Mont Blanc ha um passaro chamado falcdo). Como no estudo anterior, para cada caso eram
testadas em sondas pré e pds-intervencao seis possiveis relagdes entre os elementos das frases,
representando equivaléncia de estimulos: AB cordilheira-montanha (exemplo: dizer “Mont
Blanc” diante de “diga 0 nome de uma montanha dos Alpes”); BC montanha-passaro (exemplo:
dizer “falcao” sob controle da instrugdo “diga o nome de um passaro de Mont Blanc”); BA,
relacdo simétrica montanha-cordilheira (exemplo: dizer “Alpes” diante de “diga o nome da
cordilheira de Mont Blanc”); CB, relagdo simétrica passaro-montanha (exemplo: dizer “Mont
Blanc” sob controle da instrugdo “diga o nome da montanha do falcdo”); AC, relagdo transitiva
cordilheira-péssaro (exemplo: dizer “falcao” sob controle da instrugdo “diga o nome de um
passaro dos Alpes”); CA, relagdo de equivaléncia passaro-cordilheira (exemplo: dizer “Alpes”
sob controle da instrugdo “diga o nome da cordilheira do falcdo”) (PEREZ-GONZALEZ E
OLTRA, 2023),

No primeiro experimento, para seis das 18 criancas, intraverbais do tipo exemplares e
categorias foram ensinados inicialmente. As criancas tinham oportunidade de ler frases sobre
eles e, em seguida, eram ensinadas a responder questdes que forneciam contexto para esses
intraverbais. Em se tratando de exemplares, cada crianga lia frases como as seguintes: “uma
cordilheira ¢ chamada de Alpes”; “uma montanha ¢ chamada de Mont Blanc”; “um pdassaro ¢
chamado de falcdo”. No caso de categorias, cada crianca lia frases como as seguintes: “Os Alpes
sao uma cordilheira”; “Mont Blanc ¢ uma montanha”; “o falcdo ¢ um passaro”. Em tentativas
de ensino de exemplares, as respostas e seus antecedentes correspondiam, por exemplo, ao
seguinte: dizer “Alpes” sob controle de “diga o nome de uma cordilheira”; dizer “Mont Blanc”
diante de “diga o nome de uma montanha”; dizer “falcao” diante de “diga o nome de um
passaro”. No caso de tentativas de ensino de categorias, as respostas e seus antecedentes
correspondiam, por exemplo, ao seguinte: dizer “uma cordilheira” sob controle de “o que sdo
os Alpes?”; dizer “uma montanha” sob controle de “o que ¢ Mont Blanc?”; dizer “um péssaro”
diante de “o que é um falcdo?”). Em sessoes de ensino desses tipos intraverbais de exemplares
e categorias, considerados mais simples pelos autores, eles elogiavam as criangas por respostas
corretas e ditavam a resposta correta quando erros eram cometidos. O critério de aprendizagem
para cada caso de exemplares e categorias correspondeu a seis tentativas sem erros cometidos.

A sequéncia de etapas do primeiro experimento com as seis primeiras criancas

mencionadas foi a seguinte: (1) Sonda inicial de todos os tipos de intraverbais (ABC,
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exemplares e categorias); (2) leitura de frases com exemplares e manipulacéo de tentativas de
ensino de intraverbais desse tipo; (3) leitura de frases com categorias e manipulagdo de
tentativas de ensino de intraverbais desse tipo; (4) leitura de frases sobre intraverbais mais
complexos, contemplando relagdes do tipo AB e BC, seguida por sondas de intraverbais ABC
relacionados a primeira cordilheira.

As etapas de 2 a 4 foram, entéo, replicadas envolvendo informacoes relevantes sobre a
segunda cordilheira. E importante dizer que, em se tratando de cada cordilheira, foram
administrados até trés ciclos compreendendo as etapas de 2 a 4 do primeiro experimento. Outras
seis criangas do primeiro experimento de Pérez-Gonzélez e Oltra (2023) passaram por etapas
semelhantes, mas a manipulacdo de tentativas de ensino de intraverbais do tipo categorias ndo
aconteceu para elas (assim como nédo leram frases sobre categorias). Houve, ainda, outras seis
criancas que passaram por etapas semelhantes, mas ndo foram submetidas ao ensino de
intraverbais do tipo exemplares e categorias (ndo houve exposic¢ao a textos e nem a tentativas
de ensino).

O objetivo do primeiro experimento era 0 de comparar a emergéncia de intraverbais
ABC em diferentes aprendizes a partir do ensino de intraverbais mais simples de exemplares e
categorias (seis criangas); de intraverbais mais simples do tipo exemplares apenas (seis
criancas); e de uma condicdo sem ensino de intraverbais do tipo exemplares e categorias (seis
criancas). Como resultado, todas as criangas que passaram previamente pelo ensino de
exemplares e categorias, demonstraram emergéncia de todas as possiveis relacfes intraverbais
ABC.

Vale destacar que, de todas as criancgas do experimento, elas foram as que demandaram
menos ciclos para a emergéncia das relagdes ser demonstrada (de um a dois). 5 de 6 criancas,
gue passaram previamente pelo treino de exemplares apenas, demonstraram emergéncia de
todos os possiveis casos de intraverbais ABC. Por fim, no caso das seis criancas que ndo
passaram por ensino de exemplares e categorias, apenas uma delas demonstrou emergéncia em
todos  os possiveis intraverbais ABC. Foi discutido que o ensino de exemplares e categorias
exerce um importante papel na emergéncia de relagcdes intraverbais mais complexos em
criangas tipicas do ensino fundamental.

Um segundo experimento foi conduzido por Pérez-Gonzélez e Oltra (2023) porque as
seis criangas do primeiro, submetidas ao ensino de exemplares e categorias, foram expostas a
mais tentativas de ensino do que as criancas que foram submetidas apenas ao ensino de

exemplares. Foi levantada a hipdtese de que a exposi¢do a um maior nimero de tentativas,
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considerando exemplares e categorias, pode ter facilitado a emergéncia de intraverbais ABC.
Portanto, o novo experimento foi uma replica¢do do primeiro, com o propdsito de garantir que
criancas de uma condicdo de ensino apenas com exemplares recebessem tantas ou mais
tentativas de ensino do que criancas de uma condi¢do de ensino com exemplares e categorias.
Foram definidas oito criangas de segundo ano do ensino fundamental de escola puablica na
Espanha (com caracteristicas semelhantes as criangas do primeiro experimento).

As relacdes intraverbais exploradas e estimulos utilizados foram os mesmos. No
entanto, as oito criancas foram organizadas em duplas. Para uma crianca de cada dupla, o ensino
de exemplares e categorias foi realizado (de forma analoga ao caso das criangas dessa condi¢do
no primeiro experimento). Para cada dupla, os procedimentos da pesquisa sempre comegavam
com a crianga dessa condicao. A segunda crianca de cada dupla, entdo, foi submetida ao ensino
de exemplares apenas (semelhante ao caso de seis criangas do experimento anterior). No
entanto, o nimero de exposicOes as frases e tentativas de ensino de exemplares foi manipulado
de modo a se igualar ou superar 0 nimero de exposicOes as frases e tentativas de ensino de
exemplares e categorias da primeira crianca de cada dupla.

Como resultado do segundo experimento de Pérez-Gonzalez e Oltra (2023), foi
constatado que, no caso das quatro criangas submetidas ao ensino de exemplares e categorias,
trés demonstraram total emergéncia de intraverbais do tipo ABC, considerando os dois
conjuntos de cordilheiras utilizados, mas uma delas cometeu um erro em apenas uma relagéo
de um dos conjuntos de cordilheiras. As criangas dessa condicdo, em media, demandaram
menos ciclos para emergéncia de intraverbais ABC. No caso das quatro criancas da condicao
com ensino apenas de exemplares, duas demonstraram emergéncia de todos os intraverbais
ABC dos dois conjuntos. Uma crianga apresentou emergéncia das relacdes de apenas um
conjunto de cordilheira. A Gltima criangca ndo demonstrou emergéncia de intraverbais ABC de
nenhum conjunto (PEREZ-GONZALEZ E OLTRA 2023),

Os resultados deste experimento replicam os do primeiro e os autores indicaram que o
estabelecimento de intraverbais do tipo exemplares e categorias, previamente a leitura de frases
relacionando informacdes sobre cordilheira, montanha e parque, influencia significativamente
a emergéncia de intraverbais complexos sobre esses elementos/informacdes, isto €, 0s
intraverbais ABC. No entanto, os autores apontaram uma limitacdo da pesquisa em relacéo as
sondas desses intraverbais: As tentativas de avaliagdo das relagbes possiveis ndo foram
misturadas, considerando os dois conjuntos de cordilheiras explorados. Além disso, eles

argumentaram que os textos utilizados podem ter sido muito curtos, considerando que textos,
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tipicamente utilizados no ensino fundamental, compreendem uma quantidade de sentencas bem
maior (PEREZ-GONZALEZ E OLTRA 2023),

Em Matos et al., (2021) e Matos e Araujo (2022), de forma semelhante ao estudo de
Pérez-Gonzalez e Oltra (2021), as duas criancas participantes com TEA tinham oportunidade
de ler as frases das historias que elas deveriam aprender posteriormente a recontar (se
necessario, um experimentador lia as frases junto com as criangas). Depois, as criangas
deveriam responder perguntas sobre as historias. Seria possivel supor que a leitura das frases,
e ensino de recontagem de historias, afetou a aquisi¢cdo do responder perguntas. Entretanto, este
repertorio foi também ensinado diretamente por reforcamento diferencial, o que representou
uma limitacdo. Nesse sentido, a influéncia do ensino de um repertério sobre a aquisicdo do
outro parece ter sido pouco possivel.

Conine et al., (2023) desenvolveram investigacdo que indicou uma forte correlagédo
entre o ensino do repertdrio de recontagem de histdrias e a aquisicdo de responder perguntas.
O presente trabalho de dissertacao também buscou estabelecer relacbes entre esses repertorios
em criancas com TEA e a pesquisa ja tinha sido finalizada quando o trabalho de Conine et al.,
(2023) foi publicado. Por outro lado, o presente trabalho foi uma replicacdo do estudo de Matos
et al., (2022) e, neste sentido, foi possivel estabelecer relacbes entre recontagem de historias e
responder perguntas a partir de trés diferentes arranjos de ensino de repertérios de recontagem
em criangas com TEA.

Os estudos anteriores apresentados, investigaram a eficacia e compararam a eficiéncia
de procedimentos para o0 ensino de repertorios intraverbais (recontar histérias e responder
perguntas sobre elas) em criangas com TEA. Os outros estudos investigaram a influéncia da
aquisicdo de outros tipos de intraverbais sobre a emergéncia de outros ndo ensinados
diretamente. Logo, é importante que novas coletas de dados sejam conduzidas com criangas
com TEA, com o intuito de investigar os efeitos do ensino de repertdrio de recontar histdrias

sobre a aquisicao do responder perguntas sobre as historias sem ensino direto.
3. JUSTIFICATIVA
A principal referéncia mundial sobre a prevaléncia do TEA, o Centro de Controle de

Prevencédo e Doencas (CDC) do governo dos EUA, em 23 de marco de 2023, aponta que, 1 a

cada 36 criancas aos 8 anos de idade é diagnosticada com TEA, nos Estados Unidos. Com base
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nesta prevaléncia de 2,8% da populacéo, se calcularmos usando essa base do CDC, teriamos
para o Brasil cerca de 5,95 milhdes de autistas.

Muitas criancas com TEA apresentam comprometimento no desenvolvimento de
comportamento verbal, especialmente no caso dos intraverbais. Estes costumam ser
estabelecidos nos repertorios de criancas com desenvolvimento tipico entre 3 e 4 anos de idade
(SUNDBERG, 2008). De acordo com a literatura, os intraverbais representam repertérios
verbais de maior complexidade pelo fato de que estimulos discriminativos e respostas estdo em
constante mudanca (SUNDBERG, 2016). Intraverbais sdo emitidos em muitas situacfes em
que pessoas estdo interagindo verbalmente. Eles sdo importantes para o desenvolvimento social
e académico competente. Quando hd comprometimento, intervencdes especializadas se fazem
importantes e necessarias (SUNDBERG, 2016; PEREZ-GONZALEZ, 2020; MATOS;
ARAUJO; COSTA, 2019; MATOS et al., 2019; MATOS et al., 2021).

De especial interesse para 0s propdsitos desta nova pesquisa foram os resultados
produzidos na pesquisa de Matos et al, (2019) e Matos, Aradjo e Matos (2021).

Logo que trés diferentes tipos de procedimento (esvanecimento de roteiro - ER,
encadeamento normal - EN e encadeamento de tras para frente - ETF) foram eficazes para o
estabelecimento de repertorios de recontar historias em criancas com TEA. Foram estabelecidas
relacBes entre os dados de dois dos procedimentos (EN e ETF) para determinar o mais eficiente
(MATOS; ARAUJO; MATOS, 2021).

Foram observadas distintas pistas ecoicas e de tato da qual se tornaram eficazes para o
estabelecimento de repertorios de responder perguntas sobre historias previamente recontadas
(as eficiéncias dos tipos de pistas também foram comparadas). Entretanto, uma limitacdo
metodoldgica da pesquisa referiu-se ao fato de efeitos do ensino de recontar histérias sobre a
aquisicdo de responder perguntas de compreensdo nao terem sido analisados (mudanca de
controle de estimulos). Este estudo buscou preencher essa lacuna, fazendo a investigacdo da
emergéncia de responder perguntas sobre as histdrias por meio de sondas de avalicdo (MATOS;
ARAUJO; MATOS, 2021).

O refinamento de repertorios da linguagem e comunicacgéo de grande importante para o
funcionamento pleno de jovens com TEA diante contextos sociais de um modo geral. A Escola,
por exemplo, € um importante espaco de desenvolvimento, onde contingéncias de
reforcamento precisam ser arranjadas visando processos de incluséo nas interagdes com agentes
educacionais e com os pares de mesma idade (CAMARGO; BOSA, 2012). Sundberg e
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Sundberg (1990) discutem que o atraso no desenvolvimento da linguagem e da comunicagao
pode ter um impacto negativo sobre a aquisicao de repertérios académicos e sociais.

O sistema educacional de ensino demanda o estabelecimento de intraverbais por parte
dos estudantes.  Repertorios intraverbais sao estabelecidos a partir do arranjo de contingéncias
de reforcamento (MATOS, 1991). Esses repertdrios sdo importantes para o desenvolvimento
dos aprendizes em varios contextos sociais, incluindo familia e escola. O desenvolvimento e
ampliacdo de repertorios intraverbais por meio de ensino por DTT com um curriculo
individualizado em ABA, mostra-se importante para o processo de aquisicao de repertdrios que
demandam o contexto escolar, e a identificacdo de uma metodologia para o melhor desempenho
do aprendiz, fornece insumos e contribui para a mobilizagdo dos professores no planejamento
do curriculo escolar considerando e observando as caracteristicas de aprendizagem do
estudante. Como exemplo, fazer a adaptacéo da disciplina de geografia ou historia organizando
uma sequéncia légica com objetividade textual e pistas visual para o ensino por meio do
recontar a histdria (depois que ela foi contada) e depois responder as perguntas de compreensao
sobre o que foi relatado.

O recontar uma historia de forma sequencial e l6gica depois que ela é contada para a
crianga ou mesmo lida por ela, como ocorre no contexto escolar € uma habilidade extremamente
importante para o desenvolvimento social e académico do sujeito. Metodologias da Anélise do
Comportamento Aplicada tém demonstrado efic&cia quanto ao ensino de repertorios de recontar
uma histéria. Criangas que apresentam um bom desempenho para responder como ouvinte e
um bom repertério de recontar algo que Ihe foi contado demonstram  maior probabilidade de
responder corretamente perguntas referentes ao que foi contado ou lido, ou seja, interpretar a
historia.

Dessa maneira, neste estudo serdo investigados os efeitos de diferentes procedimentos
sobre o estabelecimento dos repertorios, replicando estudos da literatura prévia. Estudos sobre
0 estabelecimento desses tipos de intraverbais tém sugerido que os procedimentos sao
importantes para o estabelecimento desse repertdrio e para 0s processos de inclusdo social e
escolar (VALENTINO at al.,2015; MATOS; MATOS; FIGUEIREDO, 2017; MATOS;
MATOS, 2018; MATOS; ARAUJO; COSTA, 2019; MATOS atal., 2019; MATOS; ARAUJO;
MATQOS, 2021).

Considera-se importante estender as investigacbes sobre o estabelecimento de
intraverbais de recontar histérias e responder perguntas de compreensdo por meio de

procedimentos eficazes no sentido do estabelecimento do repertorio e eficiente no sentido de
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exigir menor exposi¢do ao procedimento em criangas ou jovens com o diagndstico de TEA. O
presente estudo pretendeu também preencher tal lacuna metodoldgica pela inclusdo desse tipo
de anélise com novos participantes com TEA. Esta pesquisa apresenta relevancia social pois
tem o objetivo de corroborar e contribuir com evidéncias cientificas que tratam sobre o
estabelecimento e ampliagdo de repertérios intraverbais, apresentando-se como uma
possibilidade de referéncia e metodologia para intervengdo. Outro ponto relevante é contribuir
com a apresentacdo de possibilidades de adaptacdo (quando necessario) que podem ser
exploradas por professores nas escolas, oportunizando processos de desenvolvimento e inclusdo

em contextos educativos.

4. OBJETIVOS

4.1 Geral

e Auvaliar a eficicia e comparar a eficiéncia de trés tipos de procedimentos (EN; ETF; ER)
sobre o estabelecimento de repertdrios de recontar histdrias, e medir o efeito sobre a
emergéncia de responder perguntas sobre as histdrias em trés criancas com diagnéstico
de TEA.

4.2 Especificos

e Medir a eficacia e eficiéncia de trés tipos de pistas (ecoica, tato e textual) durante o
ensino direto de responder perguntas (caso esse repertorio ndo tenha emergido a partir
do ensino de recontar historias).

e Verificar se ocorrera a generalizacdo dos repertérios de recontar histdrias e responder
perguntas sobre as histdrias na presenca de um novo parceiro de comunicagao.

e Verificar se havera a manutencdo dos repertorios de recontar historias e responder

perguntas sobre as historias duas semanas apds o encerramento da pesquisa.

5. METODO

5.1 Participantes
O estudo foi realizado com trés criangas com diagnostico de TEA, sendo duas com 5
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anos e, a outra, com 7 anos de idade, residentes em S&o Luis (MA)!. Considerando os
repertorios alvos da pesquisa (recontar historias e responder perguntas sobre elas), as criancas
precisavam apresentar pré-requisitos para a participacdo. Foram incluidas criancas com 0s
seguintes repertorios de entrada: 1) tatos de uma média de 200 estimulos nédo verbais (como
objetos e figuras), assim como identificacdo desses estimulos como ouvinte (e.g., dizer
“cadeira” diante da figura de uma cadeira e selecionar como ouvinte a figura de uma cadeira
sob controle do modelo do nome “cadeira”); 2) 50 ou mais respostas de identificagdo de
estimulos ndo verbais como ouvinte e falante a partir de instru¢fes/perguntas que especificam
funcdo, caracteristica e classe a que os estimulos pertencem (exemplo: selecionar a figura de
carro como ouvinte a partir da instrugdo verbal “o que ¢ um meio de transporte?”, assim como
dizer “carro” diante da mesma pergunta e quando figuras ndo se fazem presentes); 3) apresentar
60 ou mais respostas intraverbais de responder perguntas do tipo “o que”, “onde” e “quem”
(exemplo: dizer “mac¢a” diante de “o que vocé come?”; dizer “Alfredo” diante da pergunta
“quem ¢ o seu pai?”; responder “Sdao Luis” diante da pergunta “onde vocé mora?”); 4)
demonstrar repertorio ecoico em nivel generalizado envolvendo palavras e sentencas com
quatro ou mais palavras.

Todos os participantes demonstraram repertorio de entrada e frequentam a escola em
sala aula de ensino regular. O P1, uma menina, 5 anos, matriculada no Infantil 11, em uma escola
privada, recebe acompanhamento, de equipes multidisciplinares por profissionais da
Fonoaudiologia, e Terapeuta Ocupacional em uma unidade gerenciada por uma Organizacao
Social (OS) sem fins lucrativos em parceria com a Secretaria de Estado da Saude (SES) na
cidade de Sédo luis (MA), também recebe intervencdes em ABA, uma vez por semana em
contexto clinico oferecido (carater social) por uma universidade particular através de um
laboratdrio de pesquisa e intervencdo. P2, um menino, 5 anos, matriculado no Infantil Il, em
uma escola privada, e duas vezes por semana recebe intervencdes fundamentadas em ABA em
contexto de clinico privado. P3, menino, 7 anos, matriculado no Fundamental I, também em
uma escola da rede privada, recebe intervencbes em ABA, uma vez por semana em contexto

clinico oferecido (carater social) por uma universidade particular através de um laboratério de

1 Integram a Regido Metropolitana de Sao Luis os Municipios de Alcantara, Axixa, Bacabeira, Cachoeira

Grande, Icatu, Morros, Presidente Juscelino, Paco do Lumiar, Raposa, Roséario, Santa Rita, Sdo José de Ribamar
e S&o Luis (LEI COMPLEMENTAR N° 174, DE 25 DE MAIO DE 2015)
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pesquisa e intervencao.

Assim, vale destacar que apenas o P3 apresentava repertério de leitura de palavras e
sentencas em nivel generalizado. Recebe acompanhamento de uma equipe multidisciplinar com
profissionais da Fonoaudiologia, e Terapeuta Ocupacional em uma unidade gerenciada por uma
Organizacao Social (OS) sem fins lucrativos em parceria com a Secretaria de Estado da Saude
(SES) na cidade de S&o luis (MA), também recebe intervencdes em ABA uma vez por semana
em contexto clinico oferecido (carater social) por uma universidade particular através do
laboratdrio de pesquisa e intervencéo.

Além do que foi exposto, as criancgas participantes ndo poderiam demonstrar repertorio
de recontar histdrias que tivessem sido previamente lidas por elas (ou apresentadas para elas),
assim como ndo deveriam responder perguntas sobre as histdrias apenas mediante da leitura das
historias (ou apresentacdo para elas). As criancas estavam matriculadas em escolas regulares,
considerando as demandas apresentadas por professores, neste contexto, o ensino de repertérios
de recontar histdrias e responder perguntas de compreensdo demonstra ser uma meta importante
e necessaria. Em contexto escolar, o trabalho com esses repertorios pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é explorado nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano)
(BRASIL, Ministérios da Educacéo, 2023).

As avaliacOes dos participantes antes do ingresso na pesquisa foram realizadas por
meio de instrumentos de rastreio de déficits em repertorios (PARTINGTON; MUELLER,
2013; SUNDBERG, 2008). Ndo foram incluidos aqueles que ndo apresentassem 0s pré-
requisitos previamente descritos, bem como também aqueles que demonstrassem repertorio de
recontar histdrias que tivessem sido previamente lidas por elas (ou apresentadas para elas), e de
responder perguntas sobre as histdrias. Além disso, seriam excluidas da pesquisa criangas que
ndo estivessem matriculadas em escolas regulares e para as quais o ensino dos repertorios alvos

do estudo ndo fosse uma recomendacao de seus professores.

5.2 Aspectos éticos

Essa pesquisa foi submetida & apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Maranhdo (CEP/UFMA) e & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) com o parecer n°. 5.719.437. Ele atende aos critérios da Resolucdo CNS 466/12, que
aprova as normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos e a Resolugéo

CNS 510/16 (BRASIL, 2016), que rege os principios éticos norteadores das pesquisas que


https://www.gov.br/ebserh/pt-br/hospitais-universitarios/regiao-nordeste/hu-ufma/ensino-e-pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa-cep/resolucao-466-12.pdf
https://www.gov.br/ebserh/pt-br/hospitais-universitarios/regiao-nordeste/hu-ufma/ensino-e-pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa-cep/resolucao-510-16.pdf
https://www.gov.br/ebserh/pt-br/hospitais-universitarios/regiao-nordeste/hu-ufma/ensino-e-pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa-cep/resolucao-510-16.pdf
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envolvem seres humanos. O projeto respeita o Codigo de Etica Profissional do Psicélogo. O
projeto seré inserido na PLATAFORMA BRASIL para a apreciacéo e revisdo ética.

Foi apresentado aos pais (ou outros responsaveis) pelas criancas com diagndstico de
TEA participantes um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A),
constando todos os direitos dos participantes e as informacdes detalhadas sobre metodologia,
objetivos e utilizagdo dos dados para fins apenas cientificos (apresentacdo de resultados em
eventos de natureza cientifica e publicacdo de artigo) e sem identificacdo dos participantes.
Todos os responsaveis assinaram, autorizando a participacdo de seus filhos. O acesso aos
dados/resultados do estudo foi disponibilizado para eles e esclarecimentos, quantos
demandados, sempre foram apresentados. A participacdo na pesquisa ndo era obrigatoria e
poderia haver desisténcia em qualquer momento, sem isso implicar qualquer prejuizo.

As criancas diagnosticadas com TEA assinaram com a anuéncia dos seus responsaveis
(todas escrevem o proprio nome) um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE
(APENDICE B) para sua participacdo na pesquisa. Elas podiam interromper sua participacéo
em qualquer momento, sem isso implicar em nenhum prejuizo para ninguém. A linguagem do
TALE foi devidamente adaptada para criancas, que podiam apresentar dificuldade na
compreensdo do termo durante a apresentacdo feita pela experimentadora. Além disso, a
pesquisadora responsavel realizou a leitura do termo diversas vezes para que as criangas
sentissem sua participacdo ou ndo. As identidades de todos os envolvidos sdo mantidas em
sigilo absoluto. Neste estudo, as intervencdes foram gravadas em videos mediante autorizacédo
dos participantes (e de seus responsaveis) e seu acesso foi restrito a equipe de pesquisa. Para
garantir a confidencialidade das criangas, elas foram nomeadas na pesquisa de participante 1
(P1), participante 2 (P2) e participante 3 (P3).

5.3 Riscos e Beneficios

Os riscos do estudo foram minimos, de modo que podia haver um leve cansago ou
desconforto postural, mas caso isso acontecesse, a sessao de coleta de dados era interrompida.
Para evitar os problemas citados, a coleta de dados sempre foi realizada de forma ludica e
reforgadora (divertida), com intervalos com brincadeiras de preferéncia das criangas. Mas, caso
0 responsavel ou a crianca desejasse deixar de participar, a pesquisa era imediatamente

interrompida, sem quaisquer penalidades.
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Os beneficios da pesquisa incluiram o desenvolvimento ou ampliacdo do repertdrio
verbal, comunicacéo, atencdo compartilhada e interagéo, contribuindo para melhor desempenho
das criancgas nas interacGes sociais, considerando diferentes contextos sociais como o familiar

e o escolar.

5.4 Local

A pesquisa aconteceu em um formato presencial de forma presencial no Centro de
Ensino e Pesquisa em Psicologia, Educagdo Inclusiva e Salde - Instituto Evoluir, em S&o Luis
- MA, e, em decorréncia da circulacdo do virus SARS-CoV-2 que causa a doenca COVID-19,
foram seguidas todas as recomendacdes e orienta¢fes dos 6rgdos de salde e vigilancia sanitaria
de acordo com os decretos vigentes para prevencdo (uso de mascaras, higienizacdo constante
das maos e dos materiais). A coleta de dados aconteceu dentro de uma sala da instituigédo onde
séo realizadas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A sala de coleta foi organizada com
uma mesa, trés cadeiras (onde se acomodardo o participante, a experimentadora e um segundo

observador), materiais para ensino, registro dos dados, alcool gel e papel toalha.

5.5 Instrumentos para avaliacéo

Para a avaliacdo de repertorios pré-requisitos da pesquisa (assim como 0s principais de
recontar historias e responder perguntas), foi utilizado o componente de avaliacdo de marcos
de desenvolvimento do Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement Program / VB-
MAPP (SUNDBERG, 2008). Esse componente sequéncia o desenvolvimento em trés niveis,
considerando repertorios ndo verbais e verbais demonstrados por criancas tipicas de até 4 anos
de idade. O primeiro nivel abrange o que se espera de criancas de até 1 ano e meio; 0 segundo
considera o que se espera de criancas de até 2 anos e meio; por fim, o terceiro nivel abrange o
que se espera de criancas de até 4 anos. Em aprendizes com TEA, avaliagdes por meio desse
componente ajudam a definir o nivel com que intervencbes baseadas em ABA devem ser
administradas, visando ao estabelecimento de repertorios ndo verbais e verbais.

Uma vez que sobretudo o repertorio de recontar histrias previamente lidas, ou
apresentadas para os aprendizes, € compativel com o terceiro nivel de marcos do VB-MAPP,
todas as criangas participantes na pesquisa deveriam ser aprendizes nesse nivel. Vale destacar,

ainda, que foi utilizado o The Assessment of Functional Living Skills: School Skills Assessment
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Protocol / AFLS de Partington e Mueller (2013) para o rastreio de repertérios relacionados a
leitura de palavras, frases e textos. E importante lembrar que apenas uma crianca (P3)

apresentou proficiéncia em relacdo a esses repertorios.

5.6 Estimulos e materiais para etapas de intervengao e coleta de dados

Foram organizadas quatro historias para cada crianca (APENDICE C). Em situago de
intervencdo, o ensino de recontagem foi definido para trés das historias. A quarta nédo
compreendeu nenhum ensino e foi definida como controle. Cada histéria foi composta por
quatro partes. Cada parte envolveu uma figura/imagem disponivel na internet retratando uma
cena de historia e uma frase personalizada sobre ela. As frases foram construidas por uma
experimentadora e elas precisavam conter aproximadamente 0 mesmo nimero de palavras e ter
nivel de complexidade semelhante. As figuras utilizadas mediam aproximadamente 12 x 8 cm.
Folhas de registro personalizadas (APENDICE D) foram organizadas para sistematizacio de
dados de acertos e erros em tarefas de avaliacdo e ensino de recontar historias e responder
perguntas. Foi disponibilizado em momentos de intervalos acesso a brinquedos e jogos de
preferéncia.

Além disso, sessdes de avaliacdo e intervencdo foram conduzidas em uma sala
organizada com mesa, cadeiras, itens de preferéncia das criancas. Uma camera também foi
utilizada para gravacdo de sessbes e posterior uso de dados para definicdo de grau de
concordancia entre observadores e medida de integridade na implementacéo dos procedimentos
da pesquisa. O Quadro 2 apresenta a relacdo de materiais e instrumentos utilizados na pesquisa.
Os procedimentos em situacdo de ensino de recontagem de histérias foram o0s seguintes:
Encadeamento Normal (EN); Encadeamento de Tras para Frente (ETF); Esvanecimento de
Roteiro (ER) e controle (CO). O Quadro 3 apresenta as frases referentes as histdrias organizadas
para cada procedimento de ensino de recontagem, as frases da histéria controle e as perguntas
definidas para cada uma das partes de cada historia.

Quadro 2. Relagdo de materiais e instrumentos

Instrumentos para intervengdo Materiais

1 — Histéria 1 (EN) Instrumentos e materiais: folhas de registro; itens de

2 — Histéria 2 (ETF) preferéncia de cada participante (brinquedos, jogos

3 — Historia 3 (ER) entre outros); tablet; caneta; cAmera para gravar sessoes
4 — Historia 4 (CO) de avaliacgdo e intervencao.
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5 — Perguntas sobre as partes de cada
histéria (1 -2 -3 - 4)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quadro 3. As quatro historias da pesquisa e as perguntas sobre cada parte de cada uma das histérias

Historias

Perguntas sobre as histdrias

— Historia 1 (EN)

E domingo dia de piquenique no parque
Familia reunida, irmdos a mamée e papai
O pai de Ana levou bolo de chocolate
Depois do lanche Jodo e Ana foram brincar

Histéria 1
Qué dia é dia de piquenique no parque?
A familia reuniu quem?
O que o pai de Ana levou?
Depois do lanche quem foi brincar?

2 — Histéria 2 (ETF)

Jodo ficou triste seu dente esta doendo
A mae de Jodo vai com ele ao dentista
O dentista tratou o dente do Jodo com carinho
Jo&o ficou curado e foi para casa feliz

Historia 2
Por que Jodo ficou triste?
Jodo e sua mae foram aonde?

O que o dentista fez?
O que aconteceu com 0 Jodo?

3 — Histdria 3 (ER)

Léo vai para a escola todos os dias estudar e brincar

Ele aprende com as professoras e se diverte com 0s amigos
Léo tem dificuldade com matematica e é 4timo em ciéncias
Ele faz as tarefas todos os dias com atencéo e dedicagédo

Histdria 3
O que Léo vai fazer na escola?
Com quem Léo aprende?

Qual a matéria que Léo tem dificuldade?
Como ele faz as tarefas todos os dias?

4 — Histéria 4 (CO)

O boi mais bonito da fazenda ficou doente

O fazendeiro pediu ajuda para os povos indigenas

O pajé feiticeiro da tribo cantou e dangou

O boi acordou brilhando e todos comemoraram juntos

Historia 4
O que aconteceu com o boi mais bonito da
fazenda?
Para quem o fazendeiro pediu ajuda?
Quem cantou e dangou?
Como o boi acordou?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

5.7 Concordancia entre observadores e integridade na implementacéo de

procedimentos

Os procedimentos de avaliagéo e intervencgdo da pesquisa foram conduzidos por uma
experimentadora em uma sala estruturada com cada crianga. Os dados das criangas, em tarefas
de recontar historias e responder perguntas, foram registrados em folhas de registro
personalizadas e lancados em planilha de Excel para a tabulagdo e analise de grau de
concordancia entre a experimentadora e um segundo observador, alheio aos objetivos do estudo.
O segundo observador deveria realizar registros dos desempenhos de cada crianca em pelo
menos 30% de toda a pesquisa, considerando as etapas de avaliacéo e intervencao. Ao longo de

cada uma de varias sessfes dessas etapas, o calculo foi realizado por meio da divisdo do nimero
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de tentativas com concordéncia pelo total de tentativas. O resultado foi multiplicado por 100
para obtencdo de um percentual. A média de concordancia, considerando os trés participantes,
sendo de: 89% para participante 1, 100% participante 2 e 94% participante 3.

Em pelo menos 30% da pesquisa, 0 segundo observador também registrou dados sobre
a integridade na implementacgéo de procedimentos de avaliagéo e ensino pela experimentadora.
Foi utilizado um checklist de conclusédo de componentes que representavam um desempenho
preciso (ex.: manipulacdo de estimulos relevantes durante sessfes de avaliacdo e intervencéo;
espera de pelo menos 5s pela emissdo de uma resposta por cada crianga por tentativa; uso
adequado de reforcadores em sessdes de intervencdo; uso adequado de procedimentos de
correcdo em sessOes de intervengdo). Para determinar o grau de integridade, foi utilizada a
seguinte formula: em cada sessdo, foi realizada a divisdo do numero total de componentes
concluidos corretamente pelo numero total de componentes. O resultado foi, entdo,
multiplicado por 100 para a obtencdo de um percentual, atingindo 100% para todos os
componentes observados (manipulagdo de estimulos relevantes; apresentacdo correta de
instrucdo; aguardar a emissao da resposta (5s); uso apropriado de reforcador e uso apropriado

de correcdo), durante as intervencfes com cada participantes.

5.8 Delineamento experimental varidveis dependentes e variaveis independentes

A pesquisa foi do tipo experimental com delineamento de caso Unico, que emprega o
sujeito da pesquisa como seu préprio controle. Foi utilizado um delineamento com tratamentos
alternados intraparticipante com linha de base inicial, considerando assim, ambos os repertérios
de recontar histérias e responder perguntas sobre as histérias (BARLOW; HAYES, 1979;
SINDELAR; ROSENBERG; WILSON, 1985; COOPER; HERON; HEWARD, 2007;
PEREIRA et al., 2018). No caso do repertorio de recontar historias, as variaveis independentes
(VIs) priméarias consistiram nos seguintes procedimentos: encadeamento normal (EN);
encadeamento de tréas para frente (ETF); e esvanecimento de roteiro (ER), que foram descritos
mais adiante. Cada procedimento focou no ensino do recontar uma historia diferente. Foi,
também, definida uma quarta histéria cuja recontagem foi apenas medida em sondas. Isso foi
importante para medida de controle experimental ou ainda para o fornecimento de indicador de
desenvolvimento de um possivel repertério generalizado.

A variavel dependente (VD) primaria correspondeu ao numero de partes de cada historia

recontadas de forma independente de pista ou ajuda. Em se tratando do repertdrio de responder
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perguntas sobre as histérias, a VD consistiu no responder perguntas sobre as historias
corretamente em sondas para medir os efeitos do ensino de recontar historias. Caso o responder
perguntas nao emergisse, 0 ensino direto seria definido. Neste caso, as VIs consistiram na
manipulacdo de trés tipos de pistas (ecoico, tato e textual), sendo que cada pista sera definida
para o responder perguntas sobre uma histéria diferente. No caso da histéria controle, nenhuma
pista seria utilizada no estabelecimento de responder perguntas. E importante ja enfatizar que,
como limitacdo metodoldgica, o prazo de conclusédo da dissertacdo de mestrado néo possibilitou
tempo para realizacdo do ensino direto dos repertdrios de responder perguntas com nenhuma
crianga.

O processo com o recontar histdrias compreendeu o seguinte: primeiro, foi conduzida
uma avaliacdo de linha de base a fim de garantir que a leitura de cada uma das historias pelas
criancas (ou apresentacdo das historias pela experimentadora) era insuficiente para o
estabelecimento do repertério de recontar as historias (incluindo o caso da quarta histéria
controle). A etapa seguinte consistiu no ensino do recontar cada uma das trés primeiras historias
com um procedimento diferente (ETF; EN e ER). O ensino do recontar as trés primeiras
historias foi realizado de forma alternada (paralelamente, sondas de recontar a quarta historia
controle foram conduzidas). O procedimento que demandasse menos sessdes para O
estabelecimento de recontagem de histéria seria considerado o mais eficiente. Ao longo do
ensino de recontagem das historias, sondas de verificacdo de emergéncia de responder
perguntas sobre as histdrias (inclusive sobre a quarta histéria controle) foram realizadas.

Caso a emergéncia ndo ocorresse, 0 ensino de responder perguntas sobre as trés
primeiras historias seria programado. Primeiro seria realizada uma linha de base para reforcar
que a leitura das historias (ou apresentacdo delas pela experimentadora) seria insuficiente para
aquisicdo do responder perguntas sobre as historias (isso se aplicaria também a quarta historia
controle).

Apobs isso, 0 ensino de responder perguntas sobre cada uma das trés histérias seria
conduzido. O ensino com cada historia seria realizado com manipulacdo de uma pista diferente
(ecoico, tato ou textual), e de forma alternada. Paralelamente, sondas de verificagcdo de
responder perguntas sobre a quarta histéria controle (sem ensino direto) seriam conduzidas.
Com relacéo as historias treinadas, o tipo de pista que estabelecesse os repertorios alvos de
responder perguntas em menos sessdes seria considerado o mais eficiente. Os Quadros 4 e 5

apresentam as defini¢Bes das varidveis para cada etapa (1 e 2) da pesquisa.
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Quadro 4. Defini¢do de Varidveis — Etapa 1

Recontar histérias

Variaveis

Independentes

Dependentes

Encadeamento Normal - EN
Encadeamento de Tras para Frente -ETF

Esvanecimento de Roteiro — ER

Repertorio intraverbal de recontar histdrias com

encadeamento logico e sequencial

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quadro 5. Defini¢do de Varidveis — Etapa 2

Responder perguntas de compreenséo

Variaveis
Independentes Dependentes
Tato Repertério intraverbal de responder perguntas de
Ecoico compreensdo sobre as historias.
Textual

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

5.9 Procedimento

As etapas da pesquisa, considerando ambos 0s repertorios de recontagem de histdrias e

responder perguntas sobre elas, estdo discriminadas no quadro 6. Cada etapa é descrita

detalhadamente em seguida para cada tipo de repertdrio.

Quadro 6. Etapas da pesquisa relacionadas a recontar histérias e responder perguntas sobre elas.

Etapas da pesquisa

Recontar historias e sondas de responder perguntas
sobre as histdrias

Responder perguntas sobre as histérias (caso o ensino
direto seja necessario)

Etapa 1- Linha de base de recontar historias e sondas
de responder perguntas sobre as histérias

Etapa 2— Ensino de recontagem de histdrias, sondas de
recontagem de historia controle e sondas de responder
perguntas sobre as histérias (cada sessdo de ensino de
recontagem de trés histdrias era seguida por uma
sonda de recontagem de uma quarta histdria e por uma

sonda de verificacdo de emergéncia de responder

perguntas sobre as historias)

Etapa 1- Linha de base de responder perguntas sobre as
histérias
Etapa 2 — Ensino do repertdrio de responder perguntas

sobre as historias

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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5.9.1 Etapal - Recontar historias e sondas de responder perguntas sobre as
historias

Passo 1: Linha de base de Recontar Historias e Sondas de Responder Perguntas sobre as
Historias

Esta etapa foi implementada para a constatacdo de que cada crianga ndo conseguiria
recontar historias apds a leitura delas (ou apds apresentacdo delas pela experimentadora)
(critério de selecdo de participantes). Em cada sesséo, cada crianca deveria ler cada uma de
quatro historias (quarta histéria definida como controle) compostas por quatro partes (se
necessario, uma experimentadora lia junto com a crianca). Apds a leitura de cada historia, cada
crianca teria até 30s para a recontagem das partes de forma logica e sequencial.

Uma vez gue isso ndo acontecesse ao longo de sess@es, a condicdo de linha de base seria
encerrada e seria implementada uma etapa de ensino do repertério de recontagem das historias.
Vale destacar que, durante cada sessao linha de base, também era administrada uma sonda de
responder perguntas sobre as historias (uma pergunta para cada parte de cada histdria). Na
presenca de cada pergunta sobre cada uma das quatro historias, a crianca tinha até 5s para
responder. As perguntas eram literais, relacionadas aos contextos das frases e eram sempre
realizadas de forma randomizada, isto €, ndo se seguia sempre a mesma sequéncia de perguntas
ao longo de sessdes de sonda.

Com isso, durante a etapa de linha de base de recontagem de histérias e sondas de
responder perguntas ndo foram programadas consequéncias diferenciais para acertos e erros.
Entretanto, como forma de reforcar a participacdo, apos cada sessao desta etapa (assim como o
caso das demais etapas da pesquisa), era concedido um breve intervalo para cada crianca a fim
de que tivesse acesso a atividades de maior preferéncia (brinquedos e jogos).

Passo 2: Ensino de recontagem de histérias, sondas de recontagem de histéria controle e
sondas de responder perguntas sobre as historias

Nesta etapa, o ensino das trés primeiras historias foi definido (um procedimento
diferente para o ensino do recontar cada historia). A recontagem da primeira historia foi
ensinada por meio de procedimento de encadeamento normal — EN. Primeiramente, cada
crianca participante lia a historia (ou a experimentadora), apontando para cada cena e frase
retratando as partes da histéria (com ou sem a ajuda de uma experimentadora ao longo do
processo). Em seguida, os materiais visuais eram removidos. Apds 30s, era solicitado a crianca

que recontasse a historia. A crianca tinha até 5s para recontar cada uma das quatro partes da
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historia do inicio ao fim. Elogios por recontar sem ajuda cada parte da historia eram fornecidos,
mas sempre que nédo fosse conseguir recontar uma dada parte, a cena e frase que a retratava era
apresentada como corre¢do para que a frase fosse verbalizada pela crianga. Em ultima instancia,
a frase era ditada para a crianca repetir.

Um critério de aprendizagem era alcancado em duas sessdes consecutivas em que
nenhum erro fosse cometido (esse critério valia para as trés historias ensinadas).
Periodicamente, uma sonda de verificacdo de responder perguntas sobre cada histéria era
administrada (uma sonda apds uma sessdo de recontagem de cada historia). Apos diversas
sondas de responder perguntas, independente do desempenho no ensino da recontagem, se a
crianca tivesse atingido o critério de encerramento no ensino de recontagem de cada uma das
trés historias ensinadas, era administrada uma Gltima sessdo de sonda de responder perguntas
de compreensao (incluindo o caso da histéria controle). Entretanto, nenhuma crianga cumpriu
o critério de encerramento na recontagem de todas as histérias ensinadas.

A recontagem da segunda historia foi ensinada por meio de procedimento de
encadeamento de tras para frente — EFT. Como no caso da historia anterior, cada crianca lia
a historia inteira (com ou sem ajuda de uma experimentadora). Em seguida, 0s materiais visuais
eram removidos e, 30s depois, a recontagem da histéria era solicitada. Imediatamente apds isso,
a experimentadora apresentava os elementos visuais (figuras e frases) das trés primeiras partes
da histéria para leitura. Apos isso, a crianca tinha até 5 segundos para recontar a Gltima parte
sem pista. Caso isso acontecesse, era elogiada. Do contrario, os elementos visuais eram
apresentados como correcdo. Apds duas sessdes sem erros, a meta do ensino era atualizada. Na
sessdo seguinte, os elementos visuais das duas primeiras partes da historia eram apresentados,
mas os das duas ultimas eram omitidos para que fosse possivel a recontagem dessas partes sem
pista (as pistas eram fornecidas como correcdo quando necessario).

Do mesmo modo que supracitado anteriormente, o critério para mudanca de meta
consistia em duas aplicacOes sem erros. Uma vez que isso acontecesse, a atualizacdo seguia a
mesma logica e, na proxima sessdo, apenas os elementos visuais da primeira parte da historia
eram apresentados em principio. A crianga poderia recontar as trés Gltimas partes sem pista.
Consequéncias para acertos e erros (ou auséncia de resposta) eram administrados como nas
metas anteriores. Ap0s critério, a ultima meta consistia na recontagem de todas as partes da
historia sem pistas visuais em duas sessdes consecutivas.

A recontagem da terceira historia era ensinada por meio de procedimento de

esvanecimento de roteiro — ER. Roteiros podem consistir em pistas visuais (como
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imagens/figuras e frases), para o estabelecimento de um repertério alvo, e que devem ser
gradualmente e progressivamente esvanecidas. A terceira historia de cada crianca desta
pesquisa compreendia apenas frases (ndo havia figuras). Em principio, como nos casos das duas
primeiras historias, a crianga podia ler a historia inteira (com ou sem ajuda da experimentadora).
Em seguida, os elementos visuais da histdria eram todos removidos. Apos 30 segundos depois,
a experimentadora solicitava a recontagem da histdria. Imediatamente ap0s isso, apresentava
todos os elementos visuais (frases) de todas as partes da histdria de uma vez (para que a crianga
lesse ou eram lidas pela experimentadora). Apds duas sessfes consecutivas com responder sob
controle das frases sem erros, era definida uma primeira meta de esvanecimento dos roteiros de
frases.

Ela consistia na remocéo das ultimas duas palavras de cada uma das quatro frases da
historia, isto é, a crianca teria a oportunidade de verbalizar as duas Gltimas palavras de cada
parte da historia sem pista textual (quando uma correcdo fosse necessaria, essa pista seria
apresentada novamente). Apos duas sessdes sem erros quanto a descricdo das duas Ultimas
palavras sem pista, uma nova meta de esvanecimento era definida. Desta vez, mais duas
palavras de cada frase (além daquelas da meta anterior) eram, também, omitidas.
Consequéncias diferenciais para acertos e erros foram semelhantes a meta anterior. Apos duas
sessOes consecutivas com descricdes das quatro Ultimas palavras de cada frase sem pista, seria
definida uma nova meta. Agora todas as palavras das quatro frases seriam omitidas. Uma vez
que as descricdes relacionadas as frases fossem emitidas em duas sessdes consecutivas sem
necessidade, o ensino seria encerrado.

Vale reforcar que, em funcdo da natureza do delineamento de caso Unico empregado, 0
ensino do recontar as historias foi realizado de forma alternada. Em uma mesma sessao, o ensino
do recontar a primeira historia era seguido pelo do recontar a segunda histdria e, este, pelo do
recontar a terceira histdria (ndo necessariamente nesta ordem). Ap6s cada sessao de treino de
recontagem, era conduzida uma sonda de verificacdo do recontar a quarta historia definida
como controle, e cujo treino direto ndo era definido.

Por fim, também foi conduzida uma sessao de verificagdo de emergéncia do repertorio
de responder perguntas, como forma de avaliar se o ensino de um repertorio (recontagem de
historias) influencia a aquisicdo de outro (responder perguntas). Apds a aquisicdo de
recontagem das trés historias de treino por reforcamento, caso a emergéncia do responder
perguntas ndo tivesse acontecido em sondas, 0 ensino da manutencdo da recontagem seria

realizado em até cinco sessdes, a fim de que cada crianca tivesse acesso a sondas adicionais de
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verificacdo de emergéncia de responder perguntas sobre as historias. Se a emergéncia ainda
assim ndo acontecesse, 0 ensino direto desse repertorio (etapa 2) seria definido.

5.9.2 - Etapa 2 - Responder perguntas sobre as historias (caso o ensino direto seja

necessario)

Passo 1: Linha de base de responder perguntas sobre as historias

Essa condicdo foi semelhante as sondas de verificacdo de emergéncia de responder
perguntas a partir do ensino do repertério de recontagem de historias, mas duas ou mais sessdes
seriam conduzidas. Consequéncias diferenciais para acertos e erros ndo foram definidas. A linha
de base ficaria em vigor até a constatacdo de que a leitura de cada uma das historias (com ou
sem ajuda de uma experimentadora) era insuficiente para a aquisi¢cdo do responder perguntas
sobre as histdrias (estabilidade do dado com pouco ou nenhum acerto). E importante reforgar
que respostas as perguntas sobre a quarta historia (definida como controle) também seriam
medidas.
Passo 2: Ensino do repertdrio de responder perguntas sobre as histérias

Em se tratando das trés primeiras histérias cuja recontagem foi previamente ensinada, o
ensino do responder perguntas sobre elas seria definido. A tarefa seria semelhante ao que
acontecera na linha de base. Entretanto, no caso das trés primeiras historias, consequéncias
diferenciais para acertos e erros serdo administradas nesta condigdo de intervengdo.
Considerando qualquer caso, respostas independentes resultardo em elogios. Entretanto, em
cada tentativa em que um erro seria cometido (ou 5s tenham passado sem a emissao de uma
resposta de responder uma pergunta), uma pista de correcdo deveria ser administrada. No caso
de um erro relacionado a uma pergunta sobre a primeira historia, 0 modelo ecoico da resposta
correta seria fornecido para que o participante repita. No caso de erro relacionado a uma
pergunta sobre a segunda histdria, uma pista de tato seria apresentada, isto €, uma imagem
retratando a parte da histdéria em que uma resposta independente ndo foi emitida seria
apresentada, e a crianca poderia descrever o que estaria na figura. Por fim, em se tratando de
erro relacionado a uma pergunta sobre a terceira historia, seria apresentada a frase contendo a
palavra correspondente a resposta correta, e de modo que o participante pudesse 1é-la.

Assim como no caso do ensino de recontar as historias da etapa anterior, 0 ensino de
responder perguntas seria realizado de forma alternada. Em outras palavras, uma sesséo

consistird no ensino de responder perguntas sobre a primeira historia, seguido pelo caso da
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segunda e, por fim, seguido pelo caso da terceira historia (ndo necessariamente nesta ordem).
O critério de aprendizagem, considerando cada tipo de pista, consistiria em duas sessdes em
que erros nao fossem cometidos. O caso que demandasse menos sessdes para o estabelecimento
do repertdrio alvo seria considerado o mais eficiente. Em cada sessdo, uma sonda de verificacdo
de responder perguntas sobre a quarta historia (controle) também seria administrada.

Cada etapa e 0 passo a passo para implementacao dos procedimentos corresponderia ao
seguinte: Etapa 1 ensino do recontar historias; Etapa 2 ensino do responder perguntas de
compreensdo sobre as historias. Estdo apresentados Quadros 7, 8 e 9. A Figura 1 apresenta em
um fluxograma cada uma das etapas e seus respectivos tratamento conforme descritos nos

quadros abaixo.

Quadro 7. Etapa 1: procedimento para ensino do recontar histérias e sondas de responder perguntas sobre as
historias

Recontar historias

Linha de base
(leitura de cada uma das histérias pelos participantes ou apresentacdo das historias pela experimentadora)

Sonda
(verificacdo de responder perguntas sobre todas as historias, incluindo a histéria controle)
Intervencéo
(ensino)
Estimulos Procedimentos de Ensino
Historia A Encadeamento Normal — EN
Histoéria B Encadeamento de Tras para Frente - ETF
Histéria C Esvanecimento de Roteiro - ER

Sequéncia de tratamento alternados

Intervengap com ord,em 63 Ordem por procedimento de ensino Controle
apresentacdo dos estimulos
Sessdo 1: sequéncia ABC EN-ETF-ER Em cada sessdo sera
Sessdo 2: sequéncia BCA ETF-ER-EN apresentada uma quarta histéria
Sessdo 3: sequéncia CAB ER-EN-ETF (histéria controle D) sem treino.
Sonda

(verificacdo de emergéncia de responder perguntas sobre todas as histdrias, incluindo a histéria controle)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quadro 8. Etapa 2: Responder perguntas sobre as histérias (caso o ensino direto seja necessario)

Responder perguntas de compreensao sobre as historias

Linha de base
(responder perguntas sobre as histdrias)

Intervencéo
(ensino)




62

Intervencdo com ordem de apresentacdo dos

estimulos Ordem por procedimentos de ensino (pistas)

Sessdo 1: sequéncia ABC TATO — ECOICO — TEXTUAL

< . ECOICO - TEXTUAL - TATO
Sesséo 2: sequéncia BCA TEXTUAL — TATO - ECOICO
Sessdo 3: sequéncia CAB - )

Sondas
(verificacdo de responder perguntas sobre a quarta histéria — D (histéria controle)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Figura 1. Fluxograma com passo a passo da implementacdo dos procedimentos, etapa 1 e 2.
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(verificagao de responder perguntas
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(histaria controle)

ETAPA 2

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

6. RESULTADOS

Adiante, postulo aqui os resultados desta pesquisa. Desse modo, convém contar que
eles foram organizados conforme o que se segue: 1) dados de P1 sobre o desempenho do
repertorio de recontar historias e responder perguntas sobre elas em todas as etapas; 2) dados
de P2 referentes ao desempenho do repertdrio de recontar historias e responder perguntas sobre
elas em todas as etapas; 3) dados de P3 sobre o desempenho do repertério de recontar historias
e responder perguntas sobre elas em todas as etapas.

Os graficos representados pelas Figuras 2, 3 e 4 foram organizados para representar na
parte superior de cada, o repertério de recontar as quatro diferentes histdrias. Durante a
intervengdo, um procedimento de ensino especifico (Encadeamento Normal - EN;
Encadeamento de Tras para Frente — ETF; Esvanecimento de Roteiro — ER), foi definido para
cada uma das trés primeiras historias (histéria A, B e C).
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A quarta histéria (D) ndo foi ensinada, havendo apenas a medida da recontagem em
sessOes de sonda a partir de sua apresentagdo. Foram definidos quatro passos de esvanecimento
(E1-E4) para ETF e ER (histdrias B e C) e o cumprimento de critério em cada passo possivel é
discriminado no gréafico. A parte inferior da figura de cada crianca representar o repertorio de
responder perguntas sobre as historias. Esse repertério nunca foi ensinado. Apenas foram
conduzidas sessfes de sonda antes e ap6s a implementagdo do ensino de recontagem das trés
primeiras historias. No caso da quarta historia, cuja recontagem nao foi ensinada, sessdes de

sonda de responder perguntas foram também conduzidas.

Figura 2. Numero de Respostas Corretas de Recontar Histdrias e Responder Perguntas para participante 1
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

De acordo com o demonstrado na Figura 2, no grafico superior apresenta dados de
recontagem de cada uma das quatro historias por P1 nas sessdes 1, 2, e 3. Nesta condicéo, de
um modo geral, ndo houve acertos de recontagem apds a apresentacdo de cada histdria para a
crianca. Apos a linha de base, entrou em vigor a condi¢do de intervengdo, com o ensino de cada
uma das trés primeiras historias (por meio de EN, ETF ou ER, a depender da historia). Sondas
de recontagem da quarta historia eram conduzidas durante o ensino das trés primeiras. P1
passou por um total de 18 sessGes de intervencdo. Conforme pode ser visto no grafico superior
da Figura 2, P1 aprendeu a recontar completamente sem ajuda apenas na histéria B que foi
ensinada por meio de ETF. As metas de esvanecimento de ajuda (de E1 a E4) com essa historia
foram cumpridas nas seguintes sessdes: 6 (E1); 12 (E2); 16 (E3) e 18 (E4).
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O gréfico da parte inferior da Figura 2 apresenta o desempenho de P1 nas sessfes de
sonda de responder perguntas antes e durante o ensino de recontagem. No caso da historia cuja
recontagem foi ensinada com ETF, responder perguntas de compreensao sem erros emergiu
completamente na sessdo 12 e esse desempenho se manteve até o final da coleta de dados. No
caso da histdria cuja recontagem foi ensinada com EN, embora esse repertério ndo tenha sido
totalmente estabelecido, responder perguntas de compreensédo emergiu completamente em
sonda, considerando as sessfes 17 e 18. Em relacéo a historia C com recontagem ensinada por
meio de ER, responder perguntas foi discreto, com apenas uma pergunta respondida
corretamente (de um total de quatro perguntas) a partir da sesséo 13 e chegando a responder
duas perguntas corretamente até o final da coleta de dados.

Por fim, em se tratando da quarta histdéria D cuja recontagem nunca foi ensinada com
reforcamento diferencial, P1 chegou a demonstrar respostas corretas a uma pergunta nas sessoes

11 e mantendo até a sessdo 18. A Figura 3 apresenta os dados de P2.

Figura 3. Numero de Respostas Corretas de Recontar Historias e Responder Perguntas para participante 2
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

De acordo com a Figura 3, grafico superior, ndo houve quaisquer acertos de recontagem
das quatro histdrias da pesquisa em trés sessdes de linha de base para P2. Durante a intervencéo,
a recontagem da histéria A ensinada com EN foi estabelecida completamente sem erros na
sessdo 14 e o desempenho se manteve sem erros até o final da coleta de dados. A recontagem

da historia B ensinada com ETF foi estabelecida sem nenhum erro nas sessoes 17 e 18. As
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etapas com ETF foram progressivamente cumpridas ao longo das sessdes, destacando-se o
sequinte: E1 na sessdo 10; E2 na sessdo 14; E3 na sesséo 16; e E4 na sessdo 18. No caso da
historia C cuja recontagem foi ensinada com ER, o desempenho de P2 foi muito discreto ao
longo das sessfes. Até a ultima sessdo de intervencdo, a crianga apenas conseguiu cumprir a
primeira meta de esvanecimento das frases. No caso da historia controle, a crianga conseguiu
demonstrar a recontagem de até trés partes (sessdes 15 e 18) de forma independente, embora o
repertorio nao tenha sido ensinado com reforcamento diferencial.

No gréafico inferior, considerando dados de sondas de responder perguntas de
compreensdo sobre as histdrias antes e durante o ensino da recontagem, constata-se que
responder perguntas sem erros foi demonstrado para a historia cuja recontagem foi ensinada
com ETF. Isso aconteceu na sessdo 8 e o desempenho livre de erros foi mantido nas sessdes
subsequentes (exceto na sessdo 13 com um erro). Em se tratando da historia com recontagem
ensinada por meio de EN, responder perguntas de compreensdo sem nenhum erro foi
demonstrado em sonda apenas na sesséo 18 (final da coleta de dados).

No caso da historia com recontagem ensinada por meio de ER, embora esse repertorio
ndo tenha sido bem estabelecido, o responder perguntas de compreensdo emergiu
completamente em sonda na sessdo 18. Por fim, no caso da historia controle sem ensino de
recontagem, P2 conseguiu responder trés de quatro perguntas sem erros em sonda nas sessoes
16, 17 e 18, embora a recontagem nédo tenha sido ensinada com reforcamento diferencial. A

Figura 4 apresenta os dados de P3.

Figura 4. NUmero de Respostas Corretas de Recontar Histdrias e Responder Perguntas para participante 3
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Segundo a Figura 4, grafico superior, P3 ndo demonstrou quaisquer respostas corretas
de recontagem nas trés sessoes de linha de base. Quando a condicdo de intervencao entrou em
vigor, a recontagem da historia A ensinada com EN foi estabelecida sem erros na sesséo 11 e o
desempenho se manteve assim até o final da coleta de dados. Por outro lado, o desempenho de
P3 foi bem discreto com as demais historias da pesquisa. No caso cuja recontagem foi ensinada
com ETF na histéria B, P3 conseguiu recontar a Ultima parte da historia sem erros na sessao 12
e conseguiu recontar a penultima parte na sessdo 14 (ultima sessao).

Em se tratando da histdria C cuja recontagem foi ensinada com ER, P3 também apenas
conseguiu completar intraverbalmente as ultimas palavras omitidas na sesséo 10 (primeira meta
de esvanecimento) e na sessdo 14 as penultimas (segunda meta de esvanecimento). Por fim, o
desempenho na recontagem da historia controle também foi discreto, com um acerto apenas na
ultima sessdo. No gréafico inferior da Figura 4 sobre repertdrio de responder perguntas de
compreensdo, a crianga demonstrou um desempenho sem erros em sonda nas sessoes 11, 13 e
14 (caso da historia A com recontagem ensinada por meio de EN). No caso da histéria B cuja
recontagem foi ensinada com ETF, o responder perguntas nunca emergiu completamente sem
erros, isto €, a crianca respondeu trés de quatro perguntas corretamente em sonda da sessdo 8
em diante (exceto na sessdo 12 com dois acertos).

Em se tratando da histéria C cuja recontagem foi ensinada com ER, a recontagem
emergiu sem erros a partir da sessdo 10 e o desempenho manteve-se assim até o final da coleta
de dados. Por fim, no caso da histéria controle cuja recontagem ndo foi ensinada com
reforcamento diferencial, P3 conseguiu responder todas as perguntas de compreensdo em sonda

na Ultima sesséo (14).

7. DISCUSSAO

Todas as criangas participantes possuiam o0s repertorios pré-requisitos para a
participacdo na pesquisa. Todas elas apresentavam um amplo repertério de mandos, tatos,
ecoicos e intraverbais consistindo na emisséo de palavra com essas func¢des operantes verbais.
Além disso, todas demonstravam um repertorio ecoico generalizado no sentido de emissdo de
frases com quatro ou mais palavras a partir de modelos fornecidos por adultos. Apenas P3, por
outro lado, demonstrava fluéncia em repertorio textual, no sentido de ler sem dificuldade
palavras, frases e até mesmo pardgrafos com textos mais longos. Todas as criangas também

estavam matriculadas em escola regular. Nestes contextos educacionais professores
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argumentam que repertorios como recontar historias apresentadas e responder perguntas de
compreensdo representam importantes metas na educagdo infantil (e que os participantes
tinham dificuldade).

Logo, a relevancia social com a presente pesquisa de replicacao de ensino de recontagem
de histdrias e verificagdo de emergéncia de responder perguntas de compreensdo em criangas
diagnosticadas com TEA (com dificuldade na aquisi¢do de tais habilidades), esta justificada.

A literatura prévia sobre ensino de recontagem de historias (e responder perguntas de
compreensdo), em criancas e jovens diagnosticados com TEA e outros casos de
desenvolvimento atipico, demonstrou que principios e procedimentos da ABA sao eficazes para
o0 estabelecimento dos repertérios mencionados nessa populacdo. Ha, nesse sentido, estudos
importantes e recentes com evidéncias (VALENTINO et al., 2015; MATOS; MATOS;
FIGUEIREDO, 2017; MATOS; MATOS, 2018; MATOS; ARAUJO; COSTA, 2019; MATOS
et al., 2019; MATOS; ARAUJO; MATOS, 2021; MATOS; ARAUJO, 2022; CONINE et al.,
2023).

Procedimentos de reforcamento diferencial, manipulagéo de pistas de tato, textuais e
ecoicas combinados com outras medidas, eficazmente produziram repertdrios de recontagem
de historias em criancas diagnosticadas com TEA e outros casos de desenvolvimento atipico.
Valentino et al., (2015), como medida adicional, utilizaram o encadeamento de tras para frente
(ETF). Matos et al., (2017), como medida adicional, empregaram um procedimento de
encadeamento para frente (também chamado de encadeamento normal — EN). Mais
recentemente, Conine et al., (2023) realizaram uma replicacdo do estudo de Valentino et al.,
(2015), demonstrando que o ETF foi novamente uma medida eficaz para o estabelecimento de
recontagem de histérias em criancas com diagndstico de TEA, além de a medida ter
influenciado a aquisicéo de repertorio de responder perguntas simples de compreensao sobre as
historias sem necessidade de ensino direto. Nesses trés estudos, foi utilizado um delineamento
de linha de base multipla com diferentes historias programadas no ensino de recontagem.

Apos a implementacdo do ensino com a primeira histdria, dados de recontagem apenas
a partir de uma condigéo de leitura (sem reforgcamento diferencial de acertos ou corregdes de
erros) foram evidenciados com historias subsequentes (mas ndo totalmente para a maioria das
criangas, com excecdo de uma Unica aprendiz da pesquisa recente de CONINE et al., 2023).
Esses dados sugerem que procedimentos como EN e ETF podem, também, produzir alguma
emergéncia do repertorio de recontagem de novas historias sem necessidade de manipulacéo de

pistas, reforcamento diferencial e corre¢des. De fato, a partir dos resultados de uma das criangas
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de Conine et al., (2023) para a qual o ensino direto ndo precisou ser realizado, 0s autores
sugeriram que mediacBes com menos estrutura (ou menos intrusivas) podem ser suficientes
para o estabelecimento de recontagem de historias em alguns aprendizes com diagndstico de
TEA. Esse tipo de experiéncia parece refletir o que tipicamente deve acontecer com criangas
sem diagndstico de TEA.

Vale destacar que, na pesquisa de Matos, Guimarées, et al., (2019), que investigou 0s
efeitos de outra medida (o esvanecimento de roteiro — ER) em duas criangas com TEA que
demonstravam repertdrio textual com frases (ou ecoico de frases, a depender da crianga) em
nivel generalizado, o procedimento (de ER) também foi eficaz no estabelecimento de
recontagem de histdrias para ambas as criancas. O controle experimental foi definido também
a partir de um delineamento de linha de base mdultipla com diferentes histérias, mas diferente
dos estudos de Valentino et al., 2015), Matos et al., (2017) e Conine et al., (2023), ndo houve
manipulagédo de uma condicao de leitura (sem reforcamento e correcdo) que possibilitasse medir
0 estabelecimento de recontagem das histérias de forma menos intrusiva.

Em se tratando da presente pesquisa, 0 controle experimental foi medido por meio de
um delineamento de tratamentos alternados. Foram utilizadas quatro histérias com quatro partes
cada. Uma das historias (a quarta) foi definida como controle, isto é, o ensino mais intrusivo
(com refor¢camento diferencial e corregdes de erros) néo foi definido. O desempenho em sondas
de recontagem com essa quarta histdria poderia significar duas coisas: emergéncia do responder
correto sem necessidade de ensino intrusivo; ou estabelecimento de controle experimental. P1,
até o final da coleta de dados, conseguiu recontar corretamente duas partes da historia controle.
P2 e P3, até o final da coleta de dados, recontaram corretamente trés partes e uma parte,
respectivamente. Os resultados, nesse sentido, indicam algum efeito de emergéncia na
recontagem da historia controle, especialmente para P1 e P2. Isso poderia representar uma
medida de generalizacdo desse repertdrio, a partir do ensino realizado com as outras histérias.

A recontagem das trés outras histdrias foi ensinada diretamente (via EN, ETF ou ER, a
depender da historia). Para P1, o procedimento ETF foi o Unico que produziu um desempenho
de recontagem livre de erros, tendo sido o mais eficiente. Durante a etapa de intervencgéo, os
dados de recontagem das outras historias (incluindo a definida como controle) ndo se
sobrepdem aos dados produzidos pela historia com ensino por ETF em nenhum momento, 0
que sugere estabelecimento de controle experimental. No caso de P2, os procedimentos de EN
e ETF foram ambos eficazes porque produziram repertério de recontar as histérias sem erros.

EN, no entanto, foi mais eficiente, pois demandou menos sessbes do que ETF para o
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estabelecimento do repertorio alvo livre de erros.

Os desempenhos superiores com EN e ETF em comparagéo ao caso da histdria controle
sugerem medida de controle experimental, embora tenha havido sobreposicdo de dados de
recontagem dessa historia controle com os da histéria ensinada com ETF em duas sessdes (além
de trés acertos com a historia controle em trés sessdes). Ainda sobre P2, o maior sucesso com
EN e ETF em comparacao ao caso da histdria ensinada com ER (e cujo desempenho foi baixo)
indica também estabelecimento de controle experimental (COOPER; HERON; HEWARD,
2007).

Em se tratando de P3, o procedimento de EN foi o unico eficaz no sentido de ter
produzido a recontagem da histéria sem nenhum erro. O sucesso dessa intervencgdo, quando
comparado com o0s baixos resultados de recontagem das historias ensinadas por meio de ETF e
ER (e o caso da histéria controle ndo ensinada), indica estabelecimento de controle
experimental (COOPER; HERON; HEWARD, 2007).

O presente trabalho foi uma replicacdo de outra pesquisa, desenvolvida por Matos e
Araujo (2022). No entanto, o trabalho atual estendeu a investigacdo anterior pelo fato de ter
sido incluida uma histéria controle (ndo houve isso na pesquisa prévia), a fim de facilitar a
obtencdo de medidas de controle experimental. No estudo prévio, a comparacdo entre EN, ETF
e ER foi conduzida em uma crianga de 6 anos diagnosticada com TEA. Todas os procedimentos
eficazmente produziram o repertdrio de recontar as historias sem erros. Foi discutido que o EN
foi o mais eficiente, mas houve uma importante limitacdo metodoldgica. A crianca de Matos e
Araujo (2022) ja possuia uma longa histéria de ser acompanhada em intervengées para o ensino
de recontagem de histdrias por meio de EN (independente da pesquisa realizada).

Embora a historia prévia de exposicao da crianca tenha sido a um dos procedimentos
apenas (EN), é possivel que isso tenha influenciado (ou acelerado) a aquisicdo de recontagem
de histérias com os outros procedimentos definidos (ETF e ER). No presente trabalho, essa
variavel foi controlada, pois nenhuma das trés criancas possuia historia prévia com os trés
procedimentos de ensino de recontagem de histdrias. Por outro lado, a crianca do estudo anterior
contou com mais sessoes de intervencdo. A coleta de dados compreendeu 22 sessdes (incluindo
as trés de linha de base). No caso das criangas do presente trabalho, 18, 18 e 14 sessdes foram
administradas com P1, P2 e P3 respectivamente. Era importante a conducdo de novas sessoes
com as criangas participantes, mas houve problemas ao longo do processo como adoecimento
delas, feriados e a necessidade de finalizar o trabalho de dissertagcdo de mestrado em funcdo de

prazos a serem cumpridos. Isso representou uma limitacdo metodoldgica deste estudo e é
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importante que novas investigagcdes sejam conduzidas com outras criancas, no sentido de
melhor compreender os efeitos de diferentes procedimentos de ensino de recontagem de
historias.

Previamente ao presente trabalho e estudo de Matos e Araujo (2022), outras duas
pesquisas sobre comparacdo de procedimentos de ensino de recontagem de historias foram
conduzidas por Matos, Aradjo e Costa (2019) e Matos, Araujo e Matos (2021). Em ambos 0s
trabalhos, as comparacGes foram feitas apenas entre os efeitos de EN e ETF (ER néo foi
manipulado nesses estudos). Matos, Aradjo e Costa (2019) realizaram coletas de dados em
criangas com TEA de 4 anos. Elas ndo possuiam experiéncia prévia com os procedimentos da
pesquisa para ensino de recontagem de historias.

Para ambas as criangas, 0s dois procedimentos foram eficazes e eficientes em uma
medida muito semelhante, pois as criancas precisavam  de um numero semelhante de sessfes
para demonstrar um desempenho livre de erros. Para uma crianca foram administradas 25
sessOes de intervencao e, para a outra, apenas seis sessdes. O estudo de Matos, Araujo e Matos
(2021) foi realizado com duas criangas com TEA, sendo uma de 12 anos ea  outra, de 8 anos
de idade. Ambos os procedimentos de EN e EFT foram eficazes, mas o EN foi mais eficiente,
demandando menos sessBes de ensino para o estabelecimento de um repertério de recontagem
de histdria sem erros. No entanto, nesse estudo, ambas as criangas ja possuiam histéria prévia
de acompanhamento em intervencdes para o0 ensino de recontagem de histérias via EN (de
forma semelhante ao caso da crianca do estudo de MATOS; ARAUJO, 2022). Uma crianca
passou por 35 sessdes de intervencdo e, a outra, por 13.

O estudo de Matos, Araljo e Costa (2019) tem uma semelhanca com o presente estudo
quanto as criancas ndo possuirem histdria anterior com os procedimentos de ensino de
recontagem utilizados (embora ER néo tenha sido manipulado no estudo anterior). No entanto,
os resultados do presente trabalho nédo replicam os que foram produzidos pelo estudo prévio
totalmente, pois apenas um dos procedimentos de ensino de recontagem foi eficaz para duas de
trés criancgas. Dois de trés procedimentos foram eficazes para a crianga restante (sendo que um
deles foi mais eficiente). Isso sugere que os efeitos dos diferentes procedimentos podem variar
de aprendiz para aprendiz. Nesse sentido, por propoésitos clinicos e educacionais, o trabalho de
comparar a eficécia e eficiéncia de procedimentos distintos de recontagem de historias pode vir
a indicar o caso (ou casos) que melhor beneficiardo diferentes aprendizes (considerando
sobretudo aqueles sem historia anterior de exposi¢cdo a um ou mais procedimentos).

J& foi dito que este estudo foi uma replicacdo de Matos e Aradjo (2022). Por outro lado,
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a investigacédo foi estendida pela inclusdo de uma histdria controlada  ndo contemplada no
estudo prévio (para fins de obtencéo de controle experimental entre condi¢des de tratamento e
uma de ndo tratamento). Este trabalho também ampliou a investigacéo do estudo anterior pela
inclusdo de sondas para responder  perguntas de compreensdo sobre histdrias antes e durante
0 ensino de recontagem. Isso serviu o propdésito de investigar se 0 ensino da recontagem
influencia a aquisicdo de responder perguntas de compreensdo. Embora esse repertorio tenha
sido explorado no trabalho de Matos e Aradjo (2022), ndo foi possivel medir a influéncia do
ensino de recontagem de histdrias, pois o ensino direto de responder perguntas foi também
implementado. Nesse sentido, a investigacdo acerca da influéncia do ensino de recontagem
sobre responder perguntas deste estudo o aproxima de uma pesquisa recente de Conine et al.,
(2023), que também conduziu tal investigacdo. No entanto, é importante dizer que, nesse
estudo, isso foi realizado considerando apenas um arranjo de ensino de recontagem (por meio
de ETF).

Além disso, as criancas tinham a oportunidade de passar por uma condi¢éo de leitura de
historias (sem uso do ETF e procedimentos de correcdo) que podia, também, influenciar a
aquisicdo de ambos os repertorios de recontar historias e responder perguntas (o que foi
demonstrado com uma das criangas, tendo sido considerado um ensino menos estruturado ou
menos intrusivo). Para outras duas criancas, 0 ETF produziu a aquisi¢do do repertorio de
recontar histérias e medidas estatisticas indicaram forte correlacdo entre o ensino desse
repertorio e o estabelecimento de responder perguntas de compreensao sem ensino direto.

Nesta pesquisa, diferente do caso de Conine et al., (2023), foram medidos os efeitos de
arranjos de ensino de recontagem de histérias com trés procedimentos (EN, ETF e ER) sobre a
aquisicdo de responder perguntas de compreensdo. Além disso, foi investigada a influéncia de
exposicdo a uma possivel histdria controle sobre o estabelecimento de ambos os repertorios de
recontagem e responder perguntas. Assume-se que este caso foi semelhante a condicdo de
leitura de histdrias em Conine et al., (2023) sem uso de ETF e corre¢des, pois poderia
representar uma medida menos intrusiva de producdo dos repertérios alvos do estudo. Nesta
pesquisa, para P1, responder perguntas de compreensao foi estabelecido sem erros até o fim da
coleta de dados nos casos das histdrias cuja recontagem foi ensinada com EN e ETF. No caso
das outras histérias, incluindo histéria controle, o desempenho em responder perguntas foi
discreto. E importante dizer ainda que, no caso da histéria com EN, a recontagem néo foi
estabelecida sem erros. Ainda assim, responder perguntas sobre a histdria foi estabelecido sem

erros. 1sso sugere que outras variaveis (que ndo apenas a recontagem) afetaram a aquisi¢do do
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novo repertdrio sondado.

Para P2, responder perguntas sem erros foi estabelecido para as historias cuja
recontagem foi ensinada com os trés procedimentos de EN, ETF e ER. Em se tratando da
histéria com ER, por outro lado, responder perguntas emergiu totalmente, embora os dados de
ensino de recontagem tenham sido discretos (tendo sugerido influéncia de outras varidveis que
ndo apenas a recontagem). Em se tratando da historia controle, embora a recontagem nunca
tenha sido ensinada, foram demonstrados trés acertos de responder perguntas até o final da
coleta, favorecendo a influéncia de outras variaveis independentes de recontagem. Por fim, para
P3, para todas as historias, com excecdo daquela cuja recontagem foi ensinada por meio de
ETF, os repertorios de responder perguntas foram estabelecidos sem erros. No caso da histéria
com ETF, ainda assim, P3 demonstrou responder correto em trés de quatro perguntas com
frequéncia. Esses dados merecem discussao.

Os dados de P1 sugerem correlacdo entre o estabelecimento de recontagem de uma das
historias (com ETF) e de responder perguntas, ambos sem erros. Nos casos de P2 e P3, isso se
aplica a duas histérias (com EN e ETF) e a uma historia (com EN), respectivamente. 1sso
ampliou a investigacdo realizada por Matos e Araujo (2022), que ndo mediram os efeitos de
ensino de recontagem sobre o responder perguntas em sondas. Os dados também sdo
consistentes com aqueles produzidos por Conine et al., (2023), que indicam correlacdes entre
os dois repertdrios (embora a recontagem tenha sido ensinada a partir apenas de ETF).

Neste sentido, o presente trabalho ampliou a investigacéo pela introducdo de dois outros
procedimentos de ensino de recontagem (EN e ER). Nesta pesquisa, para P1, embora EN nao
tenha estabelecido recontagem sem erros, ndo houve erros nas sondas de responder perguntas
até o final da coleta de dados. Para P2, ER ndo produziu recontagem sem erros, mas ndo houve
erros em responder perguntas até o final. Além disso, a recontagem da histéria controle foi
estabelecida com até trés acertos, assim como houve até trés acertos em responder perguntas.
Para P3, embora ETF e ER tenham produzido dados discretos de recontagem de histdrias, ndo
houve erros no responder perguntas com a histéria de ER e, com a historia de ETF, apenas um
erro foi cometido. Ndo houve erros de responder perguntas com a histéria controle, embora a
recontagem da historia tenha sido discreta.

Os casos desta pesquisa em que ndo houve erros de responder perguntas, embora 0s
procedimentos de ensino de recontagem tenham produzido pouco ou nenhum acerto, também
se assemelha a alguns dados do estudo de Conine et al., (2023), pois houve momentos com

melhora no repertério de responder perguntas mesmo sem demonstracdo de recontagem de
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historias. Quanto a investigacao de correlacdo entre repertorios, diferente do trabalho anterior,
ndo foram realizadas andlises estatisticas a partir de calculos de coeficientes de correlagdo de
Pearson, o que representou uma limitacdo. Neste trabalho, em se tratando do caso de P2 em que
a recontagem da historia controle foi demonstrada com até trés acertos, pareceu haver
correlacdo com os dados de responder perguntas, pois foram demonstrados até trés acertos
também. Isso parece ter alguma relagdo com um dos participantes da pesquisa de Conine et al.,
(2023), que ndo necessitou de ensino mais intrusivo de recontagem por meio de ETF e corregdes
de erros.

Nesse caso, 0 contato com as historias lidas para a crianca foi suficiente para o
estabelecimento de ambos o0s repertdrios de recontar as histdrias e responder perguntas sobre
elas. No entanto, embora ndo houvesse corre¢des de erros, foi programado reforcamento para
desempenhos independentes de recontagem. Isso ndo aconteceu com a histéria controle da
presente pesquisa. O trabalho anterior discutiu que a abordagem com menor estrutura (ou menos
intrusiva) parece desejavel no sentido de criancas diagnosticadas com TEA aprenderem
repertérios academicamente importantes de forma mais proxima aos padrGes de
desenvolvimento considerados tipicos.

Nesse sentido, analisando o caso do presente trabalho, futuras investigacdes poderédo
considerar a manipulacdo de reforcamento de desempenhos corretos de recontagem com uma
historia controle, como forma de estender a investigacao realizada por Conine et al., (2023)
sobre medidas menos intrusivas de estabelecimento do repertdrio mencionado em aprendizes
diagnosticados com TEA.

Neste estudo, o fato de em alguns casos o repertério de responder perguntas ter sido
estabelecido sem erros, mesmo havendo erros na recontagem, sugere a influéncia de outras
variaveis além do ensino da recontagem (isso também se aplicou, por vezes, ao caso da histéria
controle). De fato, durante o ensino dos repertorios de recontagem de historias, as criancas
entravam em contato de forma sistematica com cenas e textos, ouviam os textos sendo ditados
por uma experimentadora ao mesmo tempo em que eram direcionadas a apontar para as frases
e suas cenas correspondentes (exceto no caso de histéria ensinada com ER, pois néo
compreendeu uso de figuras, apenas de textos). P3, inclusive por possuir boas habilidades de
leitura, sempre leu todas as frases, demandando um minimo de mediacao pela experimentadora
para esse processo.

Conine et al., (2023), em seu estudo, sugeriram a possibilidade de as criancgas

recontarem as histérias de forma encoberta, gerando possivelmente estimulos verbais para
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responder perguntas na auséncia de um texto. Isso poderia, para os autores (em referéncia a
PALMER, 1991), representar um tipo de estratégia de resolucdo de problemas. Por outro lado,
também argumentaram que uma analise fundamentada em eventos privados é especulativa. A
partir desse raciocinio, faz sentido, no presente estudo, considerar também a possibilidade de
um evento privado (recontagem das histdrias encobertamente) ter influenciado a aquisi¢éo de
repertorios de responder perguntas por vezes.

No entanto, outras possibilidades também precisam ser consideradas. Os repertdrios
alvos da pesquisa (recontagem de histdrias e responder perguntas) eram todos intraverbais. Na
literatura, destacam-se estudos que discutem que o estabelecimento de um bom repertdrio de
tatos € importante para a aquisi¢ao de intraverbais em criancas com desenvolvimento tipico e
atipico. Partington e Bailey (1993) e Miguel et al., (2005) desenvolveram estudos com criancgas
tipicas. Nesses trabalhos os efeitos do ensino de alguns repertdrios foram investigados sobre o
estabelecimento de um tipo de repertério intraverbal. Partington e Bailey (1993) treinaram tatos
simples de figuras (exemplo: dizer “maga” diante de figura de maga) e os efeitos foram medidos
sobre a aquisicdo de intraverbais de descrever nomes de itens de acordo com categoria
(exemplo: dizer “maca, abacaxi e banana” diante do antecedente verbal “diga-me nomes de
frutas”). Houve emergéncia para uma de quatro criangas. Durante um segundo experimento,
foram ensinados tatos de acordo com categoria (exemplo: dizer “fruta” diante do antecedente
“diga-me nomes de frutas”), havendo baixo nivel de emergéncia de intraverbais para duas
criancas com repertorio prévio. Miguel et al., (2005), além de ensinarem respostas de tato
simples e de acordo com categoria, ensinaram respostas de ouvinte envolvendo selecdo de
figuras a partir de seus nomes e dos nomes de suas categorias ditados (exemplo: selecionar
figura de magé diante de um arranjo com varias e sob controle de antecedentes verbais como
“mostre-me maca”’; “toque na fruta”).

Respostas intraverbais ndo emergiram. Por outro lado, em dois estudos conduzidos com
criangcas com TEA e outros casos de desenvolvimento atipico (GRANNAN; REHFELDT,
2012; MATOS; LIMA, 2018) ensinos de repertdrios como os das pesquisas anteriores
(incluindo tatos simples e de categorias) produziram emergéncia de intraverbais em duas
criangas com TEA de 5 anos em Grannan e Rehfeldt (2012). Além do ensino de tatos, houve
ensino de pareamentos visuais-visuais arbitrarios.

Posteriormente, Matos e Lima (2018) realizaram uma investigagdo semelhante, mas, no
lugar de ensino de pareamentos visuais, foram ensinadas respostas de ouvinte de acordo com a

categoria. Neste trabalho, os efeitos de cada intervencdo foram medidos separadamente. Apos
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0 ensino de tatos simples, e de tatos de acordo com categoria, 0s intraverbais emergiram para
uma de quatro criangas participantes. Mais recentemente, Matos, Aradjo e Silva (2018), em um
estudo semelhante, ndo produziram emergéncia de intraverbais em quatro criancas
diagnosticadas com TEA. Os dados mistos desse conjunto de investigacdes parecem indicar
que, pelo menos para algumas criancas tipicas e com TEA, o ensino de tipos de tato pode ter
importantes implicagOes para a emergéncia de intraverbais complexos.

Outro estudo recente permite uma discussdo sobre a importancia que o ensino de
relacBes de tato com sentencas pode ter sobre o estabelecimento de um responder intraverbal
(Matos et al., 2022). O objetivo deste trabalho foi medir os efeitos de esvanecimento  de
roteiros textuais para leitura ou ditados para emisséo de ecoicos (a depender da crianga) sobre
a emissdo de sentencas com funcdo de tato em quatro criangas diagnosticadas com TEA.
Diferentes grupos com figuras foram utilizados para cada crianca.

Durante a intervencdo, cada crianca deveria, em principio, ler frases (ou demonstrar
respostas ecoicas) sobre as figuras sem esvanecimento. Ap6s cumprimento de um critério de
aprendizagem, o esvanecimento dos roteiros das frases (para leitura ou emissdo de ecoicos) foi
definido em passos graduais até que a emissao de frases passasse a ser demonstrado apenas sob
controle das figuras. 1sso aconteceu com todas as crian¢as. Embora a manuscrita  ndo tenha
mencionado a realizacdo de sondas de emissao de frases sob controle intraverbal, isto é, sem as
frases, isso foi posteriormente realizado e todas as criangas emitiram as sentencas sem
necessidade das figuras e apenas na presenca de instrucdes verbais para sua emissao.

Diferentes pesquisas sobre ensino de relacGes de tato, portanto, tém implicacGes para a
aquisicao de respostas intraverbais sem necessidade de ensino direto em algumas criangas com
desenvolvimento tipico e atipico, incluindo casos com diagndstico de TEA (PARTINGTON;
BAILEY, 1993; MIGUL et al., 2005; GRANNAN; REHFELDT, 2012; MATOS; LIMA, 2018;
MATOS et al., 2022). No presente trabalho sobre o ensino de recontagem de historias e
responder perguntas de compreensdo (ambos intraverbais) em criangas com TEA, houve dados
que sugeriram uma importante relacéo entre o ensino do primeiro repertdrio e a emergéncia do
segundo. Entretanto, também houve casos com erros (ou nenhum acerto) no primeiro repertério
e com muitos acertos no segundo (sobretudo no caso de P3 com ER). Além disso, houve
evidéncias de muitos acertos no repertorio de responder perguntas sobre a historia controle
(sobretudo para P2 e P3), embora néo tenha sido realizado nenhum ensino direto ou intrusivo
de recontagem da historia controle.

Nesses casos, sobretudo, parece haver outras variaveis influenciando a aquisi¢éo de
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repertorios de responder perguntas. Todas as historias programadas (com exce¢do daquela cuja
recontagem foi ensinada com ER) contaram com cenas (figuras retratando acdes) e frases sobre
elas. Durante a apresentacdo das histdrias, uma experimentadora lia as frases das cenas ao
mesmo tempo em que apontava para elas e para as frases como forma de produzir respostas de
observagao por parte das criancas.

E possivel que, a partir dessa mediagéo, relagdes de tato de elementos das cenas tenham
sido estabelecidas  nos repertorios dos participantes, embora esse tipo de repertorio ndo tenha
sido alvo de ensino direto. Em se tratando das histérias com cenas e frases (que ndo a controle)
que compreendiam procedimentos de corre¢do, a experimentadora, quando necessario,
novamente apresentava cenas com suas frases e lia para as criancas, aumentando a possibilidade
de estabelecimento de relacdes de tato sobre elementos das cenas. Uma vez que isso possa ter
acontecido, a aquisi¢do desse tipo de repertério pode ter influenciado o responder de forma
correta a muitas tentativas em sondas de responder perguntas de compreensao.

Conforme dito anteriormente, a historia cuja recontagem foi ensinada com ER, ndo
compreendeu uso de cenas, mas sim apenas de frases. A ndo utilizacdo de cenas pode ter
impedido a aquisicdo de relacdes de tato apenas mediante a leitura de frases, tanto é que P1 ndo
apresentou acertos na tarefa de recontagem da historia e o desempenho em responder perguntas
compreendeu poucos acertos. Em se tratando de P2 e P3, houve poucos acertos de recontagem
e o desempenho em sondas de responder perguntas foi livre de erros para ambas as criancas. E
possivel que, no caso dessas criangas em especial, a historia lida ja contemplava elementos que
a crianga possuia em seu repertorio como tato. Ainda sobre P3, € importante reforcar que foi a
Unica criangca que demonstrava repertdrio textual (de leitura) em nivel generalizado com
palavras, frases e textos. Ainda assim, isso ndo foi impeditivo de demonstracdo de um
desempenho discreto na recontagem da histéria ensinada com ER.

As intervencdes desta pesquisa parecem ter, ainda, uma relacdo com estudos que
exploraram repertérios intraverbais mais complexos e denominados de intraverbais ABC, em
referéncia ao paradigma de equivaléncia de estimulos que, originalmente, compreendeu
demonstracdo de emergéncia de relagcdes arbitrérias entre estimulos a partir da emissdo de
respostas de selecdo (PEREZ-GONZALEZ; OLTRA, 2022; PEREZ-GONZALEZ; OLTRA,
2023). Nessas pesquisas, criangas com desenvolvimento tipico com uma média de 7 anos de
idade, e matriculadas no segundo ano do ensino fundamental de uma escola publica na Espanha,
tinham a oportunidade de ler frases relacionando trés elementos/estimulos presentes nelas. Em

Pérez-Gonzalez e Oltra (2022), por exemplo, os trés elementos se referiam a pais, cidade e



77

parque. Foram organizados quatro experimentos.

Nos dois primeiros, a leitura de frases (exemplo: “A Argentina ¢ um pais. Uma cidade
da Argentina € Buenos Aires. Em Buenos Aires ha um parque chamado El Botanico”) produziu
a emergéncia de todas as possiveis relacdes intraverbais ABC definidoras de equivaléncia em
algumas criangas. Outras apresentaram a emergéncia de algumas das relagdes intraverbais. O
terceiro experimento demonstrou que o ensino de relacdes de intraverbais mais simples do tipo
exemplares (exemplo: dizer “Argentina” diante de “diga o nome de um pais”) e categorias
(exemplo: dizer “um pais” diante da pergunta “o que ¢ a Argentina”) aumentou a eficiéncia da
intervencdo, pois, apos o contato com as frases relacionando pais, cidade e parque, as relagdes
intraverbais mais complexas do tipo ABC emergiram para todas as criangas que participaram.
Por fim, o quarto estudo foi uma replicacdo com leitura de novas frases e novas relacbes
testadas, tendo acontecido primeiro o ensino de intraverbais do tipo exemplares e categorias.
Os intraverbais ABC emergiram para todas as criangas neste caso também.

Mais recentemente, Pérez-Gonzalez e Oltra (2023) conduziram uma pesquisa de
replicacdo do trabalho de 2022. Foram definidas criancas do ensino fundamental de escola
publica entre 7 e 8 anos de idade. Em um primeiro experimento, 18 criancas foram distribuidas
entre trés condicdes, sendo seis com ensino de exemplares e categorias (semelhante ao caso do
segundo e terceiro experimento do estudo anterior); seis com ensino de exemplares apenas (a
Unica diferenca foi a ndo realizacdo do ensino de categorias); seis sem haver ensino de
exemplares ou categorias. Como resultado, o0 caso com ensino de exemplares e categorias
implicou no melhor efeito de emergéncia de relacGes intraverbais ABC, e a partir de um menor
namero de sondas. Um segundo experimento foi realizado, como replica¢do do primeiro, com
0 propésito de aproximar o nimero de tentativas da condi¢cdo com ensino de exemplares do
namero de tentativas da condi¢cdo com ensino de exemplares e categorias. Novamente, os dados
de emergéncia de intraverbais ABC foram melhores para criangas que passaram pela condicao
com ensino de exemplares e categorias, tendo sido possivel um menor nimero de sondas para
a demonstragdo da emergéncia.

As pesquisas de Pérez-Gonzélez e Oltra (2022) e Pérez-Gonzalez e Oltra (2023)
refletiram uma preocupagdo com processos de aquisicéo de leitura e de compreenséo de leitura
(a partir de relagdes intraverbais de equivaléncia ou ABC) em criangas tipicas. O presente
estudo também esteve preocupado com tais processos em criancas diagnosticadas com TEA,
pois durante o ensino de recontagem de histdrias, frases eram lidas para elas (ou eram lidas por

elas, especialmente no caso de P3 com leitura fluente). Responder perguntas sobre as historias
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(uma forma de medir compreenséo de leitura) estava diretamente relacionado as frases lidas.
Entretanto, as respostas intraverbais medidas pelas perguntas desta pesquisa eram mais simples
do que as relac@es intraverbais do tipo ABC dos outros estudos, realizados com criancas tipicas,
e que compreendiam relacdes entre trés elementos presentes em duas frases.

Considerando a possibilidade de encaminhamentos futuros, seria importante ampliar
investigacOes sobre o estabelecimento de intraverbais mais complexos do tipo ABC em criancas
com diagnostico de TEA, matriculadas no ensino fundamental de escolas regulares. A aquisicédo
de repertérios mais complexos e com relevancia para a formagdo em ambiente escolar é
importante para criangas de um modo geral, inclusive com TEA, favorecendo processos de
educacdo inclusiva. Intraverbais mais simples do tipo exemplares e categorias poderdo ser
ensinados antes da leitura de frases, relacionando trés elementos, e de sondas de verificacdo de
estabelecimento de intraverbais ABC (como forma de testar os efeitos dos melhores percursos
metodologicos investigados pelos estudos com criangas tipicas).

Além disso, o0 ensino de recontagem das frases podera ser estabelecido por meio de
procedimentos com eficacia comprovada pela literatura prévia (VALENTINO et al., 2015;
MATOS et al., 2017; MATOS, GUIMARAES, et al., 2019; MATOS; ARAUJO, 2022;
CONINE et al., 2023) como uma variavel adicional que possa influenciar o estabelecimento de
intraverbais do tipo ABC em criancas diagnosticadas com TEA.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo se propds: 1) a comparar o efeito de trés procedimentos de ensino
(encadeamento normal — EN; encadeamento de trds para frente — ETF; e esvanecimento de
roteiro — ER) quanto a sua eficiéncia no estabelecimento de recontagem de histdrias (variavel
dependente-VD) sem necessidade de pistas. 2) Identificar possivel emergéncia de responder
perguntas sobre as histdrias, ap6s o ensino do recontar.

O procedimento de EN foi o mais eficiente para os estabelecimentos do repertério de
recontar histérias para duas criancas (P2 e P3). O ETF foi mais eficiente para o P1. Em relacéo
ao procedimento de ER, foi 0 menos eficiente, produzindo respostas mais discretas para todas
as criancas. Verificou-se que a exposicdo aos estimulos (historias) para o ensino de um
repertorio (recontar historia) influenciou a emergéncia de um repertdrio (responder perguntas
sobre as historias) sem nenhum tipo de reforco diferencial.

A pesquisa apresentou limitacdes metodolégicas que devem ser consideradas nos
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proximos estudos sobre o tema e identificou a importancia de um maior nimero de sessdes
(exposicdes) aos procedimentos com um menor intervalo de tempo entre um atendimento e o
seguinte (por questdes de saude alguns atendimentos precisaram ser cancelados e reagendados)
e prazo maior para encerramento da coleta dos dados. Outra limitacdo que pode ser observada
para 0s proximos estudos é considerar também inserir imagens nas historias que serdo
trabalhadas pelo procedimento de ER.

Ainda sobre as limitagdes, com relacdo aos outros objetivos como: medir a eficacia
e eficiéncia de trés tipos de pistas (ecoica, tato e textual) durante o ensino direto de responder
perguntas (caso esse repertorio ndo tenha emergido a partir do ensino de recontar historias);
verificar possivel emergéncia dos repertdrios de recontar histdrias e responder perguntas sobre
as historias na presenca de um novo parceiro comunicacdo e verificar se haverd a manutencéo
dos repertorios de recontar historias e responder perguntas sobre as historias duas semanas apos
0 encerramento da pesquisa. Por questdes relacionadas aos prazos impostos pelo mestrado, ndo
foi possivel ser implementado. Leva-se em consideracdo que foram observadas emergéncias ao
responder perguntas sobre as historias sem necessidade do ensino direto, durante as sondas ap0s
0 ensino do repertdrio de recontar. Também ndo foi possivel iniciar o ensino direto do responder
as perguntas para 0s casos em que ndo houve a emergéncia, pois 0 tempo ndo permitiu 0 avango
das sessoes.

Os resultados apontam para o potencial dos procedimentos para o desenvolvimento de
repertorios sociais de comunicacao e académicos, da qual favorece a inclusdo social e escolar.
Cabe aqui postular a relevancia da intervencdo de psicologos escolares com estratégias
semelhantes a esse estudo junto aos professores, onde contribuem para ampliacdo dos recursos
didaticos-pedagdgicos, provocando processos de mudancas das concepgdes dos professores
sobre o potencial de aprendizagem de estudantes com TEA. Os estudos aqui apresentados,
assim como os resultados desta pesquisa, podem colaborar com a permanéncia da criangca com
TEA na sala de aula regular, conjuntura fundamental para o desenvolvimento de pessoas
atipicas e tipicas, em conformidade com as politicas educacionais do pais que operam sob o

paradigma da inclus&o social e escolar.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para os responsaveis
dos participantes adultos com TEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais ou responsaveis,

A pessoa com Transtorno do Espectro Autista - TEA pelo qual o(a) senhor(a) é
responsavel esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “EFEITOS DO ENSINO DE
RECONTAR HISTORIAS SOBRE RESPONDER PERGUNTAS DE COMPREENSAOQ: com

criangas e jovens com autismo”.

Pesquisadores envolvidos: Creuziana Xavier de Araujo Psicologa (CRP 22/02634, pds-
graduada em Anélise do Comportamento Aplicada ao Autismo e Quadro Relacionados,
mestranda em Psicologia pela Universidade Federal do Maranhdo) | e-mail:
creuzianaxavier@gmail.com | Telefone: (98) 989149724 e Prof. Dr. Daniel Carvalho de Matos
(Pesquisador/orientador) docente colaborador do Programa de Mestrado em Psicologia da
Universidade Federal do Maranhdo (PPGPSI) e docente do curso de Psicologia da Universidade
CEUMA | dcmatos23@hotmail.com | Telefone: (98) 991703551

Objetivo da pesquisa: A pesquisa tem o objetivo de ensinar repertorios intraverbais
(comportamento verbal/linguagem) importantes para a pessoa com TEA melhorando a
linguagem e comunicacgdo. A pesquisadora e experimentadora conduzira as intervencdes e 0
ensino a pessoa com TEA. Através da verificacdo da eficiéncia de trés tipos de procedimentos
de ensino para o estabelecimento de repertdrios de recontar histérias e eficacia de trés tipos de
pistas para o estabelecimento de repertorio de responder a perguntas de compreensao sobre as

histérias.

A participacdo envolvera: Avaliacdes para 0 mapeamento do repertorio inicial e identificacdo
dos itens de preferéncia. Serd feita triagem das pessoas interessadas para a selecdo dos
participantes considerando os critérios de inclusdo da pesquisa e a identificacdo de
comportamentos que podem ser barreiras para o ensino. Durante algumas etapas da pesquisa,
também havera estabelecimento de critérios para continuacdo ou ndo das intervencoes.
Infelizmente ndo podemos falar sobre quais sdo esses critérios para ndo influenciar os dados
coletados. Mas caso a pessoa com TEA pela qual é responsavel ndo possa participar, seu

responsavel(a) receberd orientagdes sobre manejo de comportamentos inadequados e
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disponibilizagdo de manual e cartilhas didaticas sobre o assunto. As intervengdes poderéo ser
no domicilio do participante em um ambiente organizado com poucas distragdes ou no contexto
clinico. No segundo momento, a pesquisa sera realizada em um outro ambiente da casa ou
clinica na presenca de outros adultos e pares da mesma idade como no contexto escolar por
exemplo. A mudanca de ambiente e inser¢do e presenca de outros pares serve para avaliarmos
se a pessoa com TEA consegue repetir em um ambiente menos controlado (naturalistico) aquilo

que aprendeu em um ambiente controlado.

Confidencialidade: Todas as intervencfes serdo conduzidas pela pesquisadora que seguira
todos os critérios éticos e metodoldgicos sob orientacdo e supervisdo do seu orientador,
zelando pelo bem estar e seguranca de todos os participantes envolvidos. O tempo de
intervencdo e nimeros de sessdes dependera do seu ritmo de aprendizado, ndo sendo possivel
estabelecer nimero de exato. Porém, planeja-se que seja necessaria no minimo duas a trés
sessOes semanais de 1 hora por sessdo, até trés meses para o alcance dos objetivos pretendidos.
O horério das sessbes serdo previamente combinados com vocé conforme a sua
disponibilidade e a rotina da pessoa com TEA. As sessfes serdo gravadas, porém garante-se
que tanto as gravacbes quanto os resultados desta pesquisa serdo utilizados apenas com
objetivos cientificos e os participantes ndo serdo identificados. Os resultados séo confidenciais
e serdo apresentados em conjunto sem qualquer identificagdo dos participantes, protegendo,
portanto, a privacidade de todos. seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de
qualquer forma, o(a) identificar ou identificar seu representado(a), serd mantido em sigilo. E
assegurada a assisténcia do seu representado(a) durante toda a pesquisa, garantindo o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas

consequéncias e a tudo o que se queira saber antes, durante e depois da participacdo dele(a).

Possiveis beneficios para o seu representado: Os beneficios da pesquisa incluem o
desenvolvimento ou ampliacdo do repertério verbal, comunicacdo, atencdo compartilhada e
interacdo contribuindo para melhor desempenho da pessoa com TEA na comunicagdo e nas
suas interacOes sociais, principalmente nos contextos de ensino e episodios e interacdo verbal
de conversacdo e assim, melhorar a qualidade de vida destes em curto, médio e longo prazo.

Possiveis riscos para o seu representado: Os riscos s&o minimos, podendo ser um leve
cansaco ou desconforto postural, mas caso seja apresentado, a sessao serd interrompida. Para
evitar os problemas citados, a coleta de dados sera feita de forma ludica e reforcadora

(divertida), com intervalos intercalando o ensino com brincadeiras. Mas caso vocé queira que
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a pessoa com TEA pela qual é responsavel deixe de participar, a pesquisa serd imediatamente
interrompida, sem quaisquer penalidades.

Esclarecimentos: vocé tem liberdade para recusar a participacdo da pessoa com TEA pela
qual responsavel ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacéo
alguma e sem prejuizo. Sua recusa ndo lhe trara nenhum prejuizo em sua relagdo com os
pesquisadores ou com a institui¢do. A participacdo na pesquisa é gratuita e também nao havera
qualquer forma de ressarcimento financeiro por sua participacdo. Vocé pode receber
orientacOes e tirar suas dividas sobre a pesquisa e sua participagdo a qualquer momento,
mesmo ap6s 0 encerramento da pesquisa, através dos contatos dos responsaveis pela pesquisa.
Ao aceitar participar dessa pesquisa, vocé ira receber uma cépia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, com os dados dos pesquisadores envolvidos para eventual

contato.

Aceito participar da pesquisa na condicdo de responsavel pelo(a) menor
, tendo

sido informado(a) sobre seus objetivos, riscos, beneficios, sobre a minha liberdade em
participar ou mesmo de deixar a pesquisa em qualquer momento, e de ndo haver valor
econdmico a receber ou a pagar pela participacao. Declaro que entendi 0s itens acima expostos,
objetivos, riscos e beneficios da participacao de(a)
, pessoa com TEA pela qual sou responsavel eu,

de maneira livre e esclarecida, expresso o0 meu interesse que ele(a) participe desta pesquisa. Os
pesquisadores me informaram que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em

Seres Humanos da Universidade Federal do Maranhao.

Assinatura do representante legal

Local e data: (MA), / /
LISTA NOMINAL DE PESQUISADORES:
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Creuziana Xavier de Araujo Prof. Dr. Daniel Carvalho de Matos
Mestranda em Psicologia/UFMA Mestrado em Psicologia da UFMA (PPGPSI)
(98) 989149724 (98) 991703551
creuzianaxavier@gmail.com dcmatos23@hotmail.com

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamacdes do sujeito
pesquisado: O CEP/UFMA funciona na Avenida dos Portugueses s/n, Campus Universitario
do Bacanga, Prédio do CEB Velho, em frente ao auditério Multimidia da PPPGI. E-mail para

correspondéncia: cepufma@ufma.br. Em caso de davidas, ligue: (98) 3272-8708.
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APENDICE B — Termo de assentimento livre e esclarecido para a pessoa com TEA
(TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CARO PARTICIPANTE,

VOCE ESTA SENDO CONVIDADO PARA PARTICIPAR DA PESQUISA “EFEITOS DO
ENSINO DE RECONTAR HISTORIAS SOBRE RESPONDER PERGUNTAS DE
COMPREENSAO: COM CRIANCAS E JOVENS COM AUTISMO”. SEU RESPONSAVEL
SABE DE TUDO QUE VAI ACONTECER E DEIXOU VOCE PARTICIPAR. ESTE TEXTO
VAI SER LIDO PARA VOCE QUANTAS VEZES QUISER.

PESQUISADORES ENVOLVIDOS: CREUZIANA XAVIER DE ARAUJO PSICOLOGA
(CRP 22/02634, POS-GRADUADA EM ANALISE DO COMPORTAMENTO APLICADA
AO AUTISMO E QUADRO RELACIONADOS, MESTRANDA EM PSICOLOGIA PELA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO) | E-MAIL:
CREUZIANAXAVIER@GMAIL.COM | TELEFONE: (98) 989149724 E PROF. DR.
DANIEL CARVALHO DE MATOS (PESQUISADOR/ORIENTADOR) DOCENTE
COLABORADOR DO PROGRAMA DE MESTRADO EM PSICOLOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (PPGPSI) E DOCENTE DO CURSO DE
PSICOLOGIA DA UNIVERSIDADE CEUMA | DCMATOS23@HOTMAIL.COM |
TELEFONE: (98) 991703551.

OBJETICO: MELHORAR SUA LINGUAGEM E COMUNICAO. QUEREMOS TE
AJUDAR A RECONTAR UMA HISTORIA E A RESPONDER PERGUNTAS DE
COMPREENSAO SOBRE AS HISTORIAS. A PESQUISADORA CREUZIANA XAVIER
DE ARAUJO IRA CONDUZIR O ENSINO, AS VEZES, NAO SERA DITO SE VOCE
ACERTOU E, OUTRAS VEZES, VOCE SABERA, QUANDO VOCE PRECISAR ELA VAI
TE AJUDAR A RESPONDER.

SUA PARTICIPACAO ENVOLVERA: A REALIZACAO DAS ATIVIDADES NA SUA
CASA OU CLINICA, ONDE VOCE E O SEU RESPONSAVEL ACHEREM MELHOR.
DURANTE AS ATIVIDADES VOCES FICARAO SENTADOS EM CADEIRAS, E ENTRE
VOCES, FICARA UMA MESA. SERAO UTILIZADOS VARIOS MATERIAIS PARA O
ENSINO, REGISTRO E TAMBEM ITENS DE SUA PREFERENCIA. O TEMPO DE
ENSINO DEPENDERA DO SEU RITMO DE APRENDIZADO, NAO SENDO POSSIVEL
ESTABELECER NUMERO EXATO DE SESSOES DE INTERVENCAO. PLANEJA-SE
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FAZER O MININO DE DUAS A TRES SESSOES, POR SEMANA, COM DURACAO DE 1
HORA CADA UMA, POR CERCA DE TRES MESES. OS HORARIOS DAS
INTERVENGCOES SERAO COMBINADOS COM SEU(SUA) RESPONSAVEL E VOCE
SERA CONSULTADO.

POSSIVEIS BENEFICIOS: O QUE SERA ENSINADO PARA VOCE SERA
IMPORTANTE PARA O SEU DIA-A-DIA E PRINCIPALMENTE PARA OS CONTEXTOS
QUE ENVOLVEREM CONVERSACAO, COMO NA ESCOLA OU OUTROS LOCAIS
COM SEUS PARES. E DURANTE TODA AS SESSOES A CREUZIANA XAVIER DE
ARAUJO, CONDUZIRA AS INTERVENCOES. ENTAO CASO TENHA ALGUMA
DUVIDA OU QUEIRA FALAR ALGUMA COISA, VOCE PODERA FAZER SEM
PROBLEMA. PARA SER PARTICIPANTE, O SEU RESPONSAVEL DEVERA
AUTORIZAR E ASSINAR UM TERMO DE CONSENTIMENTO. VOCE OU SEU
RESPONSAVEL PODERAO DESISTIR DAS ATIVIDADES OU PARAR COM A
PARTICIPACAO A QUALQUER MOMENTO E ISSO NAO SERA UM PROBLEMA,
NINGUEM FICARA TRISTE COM VOCE. VOCE PODERA APRENDER COISAS NOVAS
E DE UM JEITO BEM LEGAL!

POSSIVEEIS RISCOS: AS ATIVIDADES E ALGO CONSIDERADO SEGURO, MAS E
POSSIVEL QUE VOCE SINTA ALGUM CANSAGCO DURANTE O ENSINO. NESSE
CASO, VOCE PODE INFORMAR A QUALQUER MOMENTO E NOS PAUSAREMOS AS
ATIVIDADES E FALAREMOS COM SEUS RESPONSAVEIS. TEREMOS INTERVALOS
PARA BRINCADEIRAS QUE VOCE GOSTE, E PODEREMOS NOS DIVERTIR MUITO.

CONFIDENCIALIDADE: NINGUEM VAI SABER QUE VOCE VAI PARTICIPAR DA
PESQUISA. NAO VAMOS DIZER NADA PARA OUTRAS PESSOAS, E NEM VAMOS
DAR PARA ESTRANHOS INFORMACOES QUE VOCE NOS DER. OS RESULTADOS
DA PESQUISA VAO SER PUBLICADOS EM EVENTOS E REVISTAS CIENTIFICAS, E
NINGUEM VAI SABER O SEU NOME. VOCE TAMBEM VAI SABER DE TODOS OS
RESULTADOS. AS ATIVIDADES DA PESQUISA SERAO GRATUITAS. AS SESSOES
SERAO GRAVADAS, MAS NINGUEM VAI TER ACESSO AO SEU NOME OU
MATERIAL QUE POSSA TE IDENTIFICAR E ELE NAO SERA LIBERADO SEM A
PERMISSAO DO SEU RESPONSAVEL OU A SUA.
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ESCLARECIEMENTO: ESTA TUDO BEM SE VOCE NAO QUISER PARTICIPAR DA
PESQUISA. NAO HAVERA PROBLEMA NENHUM. SE ACEITAR PARTICIPAR, VOCE
TAMBEM PODERA DEPOIS DEIXAR DE PARTICIPAR EM QUALQUER MOMENTO
QUE DESEJAR. VOCE PODE AJUDAR A FORNECER IMPORTANTES INFORMACOES
PARA AJUDAR OUTRAS PESSOAS COM AUTISMO NO FUTURO. AO ACEITAR
PARTICIPAR DESSA PESQUISA, VOCE E SEU RESPONSAAVEL IRAO RECEBER
UMA COPIA DESTE TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, COM OS
DADOS DOS PESQUISADORES ENVOLVIDOS PARA EVENTUAL CONTATO.

Aceito participar da pesquisa na condicao de participante
, tendo

sido informado(a) sobre seus objetivos, riscos, beneficios, sobre a minha liberdade em
participar ou mesmo de deixar a pesquisa em qualquer momento, e de ndo haver valor
econdmico a receber ou a pagar pela participagdo Declaro que entendi os itens acima expostos,
objetivos, riscos e beneficios da participacdo de maneira livre e esclarecida, expresso o meu
interesse participar desta pesquisa. Os pesquisadores me informaram que o projeto foi aprovado

pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal do Maranhéo.

Assinatura do participante
Assinatura do representante legal

Local e data: (MA), / /
LISTA NOMINAL DE PESQUISADORES:

Creuziana Xavier de Araujo Prof. Dr. Daniel Carvalho de Matos
Mestranda em Psicologia/UFMA Mestrado em Psicologia da UFMA (PPGPSI)
(98) 989149724 (98) 991703551

creuzianaxavier@gmail.com dcmatos23@hotmail.com
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Contato para duvidas: Se houver duvidas com relacéo ao estudo, direitos do participante, ou
no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar os pesquisadores envolvidos.
Havendo duvidas sobre seus direitos como um paciente de pesquisa, VOcé pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), que
funciona na Avenida dos Portugueses s/n, Campus Universitario do Bacanga, Prédio do CEB
Velho. E-mail do CEP para correspondéncia: cepufma@ufma.br. Em caso de davidas, ligue:

(98) 3272-8708.
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APENDICE C - Exemplo modelos de alguns dos estimulos (histérias) com imagens e textos adaptados

Fonte: Adaptado de: http://clairedelvaux.blogspot.com/2019/06/des-nouvelles-de-nina.html

Fone: Adaptado de: https://br.pinterest.com/pin/813110907692575619/

E domingo dia de piguenigue
no pargue.

Familia reunida, irmdos a

mamae € o papai.

JoZo ficou triste seu dente
esta doendo.

A mze de Jodo vai com ele 20

dentista.

O pai de Ana levou bolo de
chocolate.

Depois do lanche Jodo e Ana
vao brincar.

O dentista tratou o dente do
JoZo com carinho.

JoZo ficou curado e foi para
casa feliz.

Fonte Adaptado de: https://historinhas.online/bumba-meu-boi.html e

https://youtu.be/CQ7ma59SBn8?t=8

O boi mais bonito da fazenda
ficou doente.

O fazendeiro pediu ajuda
para os povos indigenas.

O pajé feiticeiro da tribe
cantou e dangou.

O boi acordou brilhando
todos comemoraram juntos.

Léo vai para a escola todos os dias estudar e brincar

Ele aprende com as professoras e se diverte com os amigos
Léo tem dificuldade com matemética e é 6timo em ciéncias
Ele faz as tarefas todos os dias com atenc¢do e dedicacdo.

O que Léo vai fazer na escola?
Com quem Léo aprende?

Qual a matéria que Léo tem dificuldade?
Como ele faz as tarefas todos os dias?

Que dia & dia de piquenique
no parque?

A familia reuniu quem?
O gue o pai de Ana levou?

Depois do lanche guem foi
brincar?

PERGUNTAS SOBRE A HISTORIA

Porque Jodo ficou triste?

Jodo e sua mée foram para
aonde?

0O gue o dentista fez?

O que aconteceu com Jodo
depaois?

PERGUNTAS SOBRE A HISTORIA

pediu ajuda?

0 gue aconteceu com o boi
mais bonite da fazenda?

Para guem o fazendeiro

Quem cantou e dangou?

Como o boi acordou?

PERGUNTAS SOBRE A HISTORIA

Fonte: Adaptado pelos autores (2023)


http://clairedelvaux.blogspot.com/2019/06/des-nouvelles-de-nina.html

APENDICE D — Modelo folha de registro

Participante:
Data

Pistas:

IES-I‘.] LI|E|E! ar |3 H

Tdade:

S

Tato: T[]

Ohs.:

Ecoico: E

histérias: A [ B[ _Jec[_] o []

L]

Etapas: Linha de Base |:| Sonda |:| Treino | |

Textual: Tx [_]
Proced.: Encad. Normal EN |__| Encad. Tras/Frente ETF || Esvan. Roteiro ER ||

Controle b [__]

Etapas:
Pistas:

Linha de Base |:|

Tato: T[]
historias: A [ ] 8 Je[ ] o[ ]

Historia C

Ecaico: E

Esvanecimento de Roteiro ER

Sanda

N*® Tentativas Rand. |Proced.| Etapa PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4
Proced.: Encad. Naormal EM | | Encad. Tris/Frente ETF |:| Eswvan. Roteiro ER I:I Controle D I:l
histérias: A [ ]e[ _Je[ ] o []
M*® Tentativas Rand. |Proced.| Etapa PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4
Proced.: Encad. Morrmal EN | Encad. Tris/Frente ETF El Esvan. Roteiro ER I:l Contraole D I:I
histérias: A [ 18[ Je[ ] o []
MN*® Tentativas Rand. |Proced.| Etapa PASSD 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4
Proced.: Encad. Marmal EM Encad. Tras/Frente ETF |:| Esvan. Roteiro ER I:I Contrale D I:I
histérias: a [ |8 [_Jec[_] o []
N*® Tentativas Rand. |Proced.| Etapa PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4
Legenda: . Historna A Encadeamento Mormal EN
Procedimentos —[ Histaria B Encadeamento Tra/Frente ETF Controle D

Treino

Textual: Tx[__|

N* Tentativas | Rand. [Proced. PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4
histérias: A [ 8 [_Je[] 0[]

N* Tentativas | Rand. [Proced. PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4
histérias: A B[ le[ | o[ |

N* Tentativas | Rand. [Proced. PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4
historias: A [ 18 [Je[] o]

N* Tentativas | Rand. |Proced. PASSO 1 PASSO 2 PASSO 3 PASSO 4

Fonte: Elaborado pela autora (2023)



