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RESUMO

Esta dissertacdo integra o Grupo de Pesquisa “Escola, Curriculo e Formacgéo
Docente”, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da Universidade Federal do
Maranhao. Aborda a docéncia em matematica no Ensino Médio integrado a educagéao
profissional, particularmente nos Cursos Técnicos de Administracédo e Meio Ambiente
do Colégio de Aplicagdo em Sao Luis-MA, no periodo entre 2017 e 2019. Tem como
objetivo geral analisar a docéncia em matematica nos Cursos Técnicos de
Administracédo e Meio Ambiente no contexto da escola. Como objetivos especificos,
caracterizar a docéncia em matematica nos cursos técnicos; compreender os
fundamentos da educacao profissional integrada ao Ensino Médio; identificar as
concepgdes tedricas e metodoldgicas que orientam a docéncia em matematica e
apreender elementos que contribuem ou dificultam o exercicio da docéncia em
matematica nos cursos estudados. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, por
possibilitar, segundo BOGDAN e BIKLEN (1994), aos sujeitos apresentarem sua
perspectiva pessoal, explorando os sentidos produzidos pela investigagdo em que as
questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizag&o de variaveis,
sendo, igualmente, formuladas com o objetivo de investigar os fenbmenos em toda a
sua complexidade e em contexto natural. Apresenta aporte teérico em LUDKE;
ANDRE (1996) envolvendo pesquisa bibliografica, documental e de campo realizada,
por meio de um estudo de caso FREITAS (2013); YIN (2001). Utilizamos como técnica
e instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, de acordo com
TRIVINOS (1987), aplicada a docentes que lecionavam a disciplina matematica nos
cursos técnicos; questionarios aos docentes e discentes, dos trés anos do Ensino
Médio (primeiro, segundo e terceiro) dos cursos investigados, totalizando 33 (trinta e
trés).participantes da pesquisa, sendo 3( trés) docentes e 30 (trinta) discentes Os
docentes sao profissionais licenciados em matematica, com qualificacdo em cursos
de poés-graduacgao (mestrado e doutorado) em diferentes areas de conhecimento. A
fundamentacao tedrica que nos conduziu nesta pesquisa, baseou-se, no que se refere
aos conhecimentos para o ensino, em FREIRE (1987); SHULMAN, (2005a, 2005b);
TARDIF (2002), a educagdo matematica de FIORENTINI (1995); a docéncia na
educagao profissional em MACHADO (2008), OLIVEIRA (2010, 2013); KUENZER
(2010), entre outros. Os resultados apontam para a pratica docente em matematica
de base cientifica do nucleo comum, conforme a Matriz Curricular do curso, assim
como nucleo técnico, a Matematica Financeira e Estatistica, se desenvolveram, as
vezes, em aula expositiva na sala de aula, nos Laboratorios de Matematica e
Informatica e em momentos de interdisciplinaridade com aulas interativas, em sala
de aula invertida a partir de projetos elaborados e atividades de Modelagem
matematica, ancorados em ALMEIDA; SILVA; VERTUAN, (2013). As experiéncias,
com a inclusdo de projetos de pesquisa, em interacdo multidisciplinar com
metodologias interativas de participacao coletiva em debates, produziam resultados
de aprendizagem significativos. A aula se constituia numa interacdo em conteudo,
estratégias e praticas didatico-pedagdgicas, desenhando caminhos e possibilidades
do exercicio docente. Constatou-se que, fundamentavam-se em diferentes
referenciais (FREIRE,1979; DANTE, 2015; COSTA, 2008 OLIVEIRA, 2008). Os
resultados evidenciaram ainda que a especificidade do Ensino Médio Integrado a
educacgao profissional conduz a uma pratica docente determinada, que demanda
saberes especificos relativos a matematica, do pesquisador(a), os experienciais e 0
saber critico contextual e atitudinal.



Palavras-chave: Docéncia em Matematica. Ensino Médio integrado a Educagéao
Profissional. Pratica docente.



ABSTRACT

This Master’s Thesis is part of the Research Group “School, Curriculum and Teacher
Training”, of the Graduate Program in Education at the Federal University of
Maranhao. It addresses teaching in mathematics in high school integrated with
professional education, particularly in the Technical Courses of Administration and
Environment of the College of Application in Sdo Luis-Ma, in the period between 2017
to 2019. Its general objective is to analyze teaching in mathematics in Technical
Courses of Administration and Environment in the context of the school. As specific
objectives, it intends to characterize teaching in mathematics in technical courses,
understanding the fundamentals of vocational education integrated with high school,
identifying the theoretical methodological concepts that guide teaching in mathematics
and to apprehending elements that contribute or hinder the exercise of teaching in
mathematics in courses has studied. It is a qualitative research by, according to
Bogdan and Biklen (1994), enabling to the subjects to present their personal
perspective, exploring the meanings acquired by the investigation in which the
investigated questions are not established through the operationalization of variables,
being also formulated with the objective of investigating the phenomena in all their
complexity and in a natural context, sustained in (LUDKE and ANDRE, 1996),
involving: bibliographical, documentary and field research carried out, through a case
study (FREITAS, 2013; YIN, 2001). We used the semi-structured interview
(TRIVINOS, 1987) as a technique and instrument for data collection with teachers, who
taught mathematical discipline in technical courses, questionnaires to teachers and
students, from the three years of high school (first, second and third) of the courses
investigated totaling thirty tree research participants, being three teachers and thirty
students. Teachers are professionals licensed in mathematics with qualification in
postgraduate courses (master and doctorate) in different areas of knowledge. The
theoretical foundation that led us in this research was based, regarding knowledge for
teaching, in Freire, (1987); Shulman, (2005a, 2005b); Tardif (2002), to mathematical
education Fiorentini, (1995); teaching in professional education in Machado, (2008),
Oliveira (2010, 2013); Kuenzer, (2010), among others. The results point to the teaching
practice in scientific mathematics of the common core, according to the Curricular
Matrix of the course, as well as the technical core, Financial Mathematics and
Statistics, developed, sometimes, in an expository class in the classroom, in
Mathematics and Computer Labs and in moments of interdisciplinarity with interactive
classes, in an inverted classroom based on elaborated projects and activities of
Mathematical Modeling (ALMEIDA; SILVA; VERTUAN, 2013, p. 17). The experiences,
with the inclusion of research projects, in multidisciplinary interaction with interactive
methodologies of collective participation in debates, produced significant learning
results. The class consisted of an interaction in content, practice and didactic-
pedagogical practices, drawing paths and possibilities for teaching. It was found that
they were based on different references (FREIRE, 1979; DANTE, 2015; COSTA, 2008
OLIVEIRA, 2008). It was found out that they were based on different references
(FREIRE, 1979; DANTE, 2015; COSTA, 2008 OLIVEIRA, 2008). The results also
showed that the specificity of High School Integrated to professional education leads
to a specific practical doc, which demands specific knowledge related to mathematics,
from the researcher, from the experiential and from the contextual and attitudinal
critical knowledge.

Keywords: Teaching in Mathematics. High School integrated to Professional
Education. Teaching practice.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa de Mestrado em Educagao, realizada durante atividades do
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), teve como objeto de estudo a docéncia em matematica na Educagéo
Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio (EPTINM), no contexto do Colégio de
Aplicacao da Universidade Federal do Maranhdo (COLUN).

Embora o interesse em realizar esta pesquisa tenha surgido anteriormente
em decorréncia do meu trabalho como professora na referida escola, minhas
inquietacdes sobre as contribuicbes de Paulo Freire para a formagao docente foram
fortalecidas com as leituras dos referenciais teéricos e metodologicos que pudessem
nos orientar na investigacao.

A docéncia é uma atividade humana que exige reflexdes sobre como e o
que ensinar, a fim de evitar formas de dominagao que tentam se perpetuar, em sala
de aula. E fruto de um processo em construcdo ao longo de uma carreira profissional.
E um processo de formacao do individuo que se estende por toda sua histéria de vida,
comporta rupturas, continuidades e uma postura critica para que haja transformagéao
pela reflexdo-acdo. O embate dialético presente no ensino e uma leitura critica
reflexiva da realidade na qual estamos inseridos favorecem a mudanga de consciéncia
e da estrutura social.

O educador e filésofo Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da Autonomia™
fez-nos compreender que refletir criticamente sobre a pratica docente é uma exigéncia
da relagao teoria/pratica, na qual as categorias docéncia e discéncia se evidenciam
na relagdo apesar das suas diferengas.

E foi aprendendo socialmente que mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar e que era preciso buscar caminhos e métodos de ensinar. Nesse
sentido, o presente estudo discutiu a docéncia, considerando-a como atividade
humana que ocorre a partir de um movimento consciente tedérico e pratico.

Pensando entdo na docéncia, no contexto aprender a ensinar, percorri o
caminho de analise em que Freire (1987) afirma que o ser humano é um ser em

situagdo, que n&o pode ser entendido fora de suas relagdes com o mundo. E um ser

' FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica pedagogica. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996
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da acado e da reflexdo, sendo assim, a humanizacdo da pratica docente se constitui
uma condigdo necessaria ao ensino, ao trabalho e a transformagéo do mundo.

Ressalto que o interesse pela tematica resultou de observagdes
decorrentes da atuacao profissional como professora da carreira Educagao Basica
Técnica e Tecnologica (EBTT) e emergiu da minha trajetéria académica com
interesses por questdes relativas ao ensino de matematica na Educacgao Profissional,
em convivéncia diaria com adolescentes e jovens dos Cursos Técnicos de Meio
Ambiente e Administragdo, cheios de expectativas em relagédo a vida presente e ao
futuro.

E importante também enfatizar que o ingresso no Mestrado em Educacéo
me aproximou ainda mais da decisao sobre a tematica deste estudo. Esta pesquisa
iniciou-se a partir de estudos realizados no Programa de Pds-graduagdo em Educagao
(PPGE-UFMA) e tornou-se relevante pela necessidade de estudos, debates e
pesquisas no contexto da docéncia em matematica na Educacido Profissional,
possibilitando contribuir cientifica e socialmente com a identificagdo de possiveis
caminhos para a pratica docente e a formacgao de professores de matematica para a
EPTINM, visto que a educagcdo é um campo fértii de pesquisa, produtor de
conhecimento, possivel de ser explorado, como revelaram as pesquisas do Estado da
Arte? em docéncia na EPTINM realizada em 2018.

No caminho percorrido da pesquisa, ficou muito evidente que toda pratica
tem um amparo tedrico que a orienta e que carrega consigo uma visao de mundo e
de homem. Por isso recorri a contribuicido de Paulo Freire, que compreende a
educacdo como um ato politico (FREIRE, 2013). Na sua visdo, ha uma necessidade
do ser humano de sempre estar pensando sobre seus atos, o que implica, assim, o
exame de suas praticas e ideias. O arcabouco tedrico de Freire é frequentemente
citado em diversos trabalhos de pesquisa (ESTADO DA ARTE, 2018), seja como autor
principal ou dialogando com outros autores e nos tempos atuais (p6s-modernidade).
Também é importante referéncia para a formagao de professores, para as pesquisas
em educacgéao e para a formagao em direitos humanos.

Neste estudo, proponho uma analise da pratica docente em matematica nos Cursos
Técnicos de Meio Ambiente e Administragdo do Colégio Universitario em S&o Luis

20s estudos do Estado da Arte permitem conhecer o que se tem produzido acerca do tema em foco,
sinalizando orientagbes sobre as pesquisas realizadas. Essa compreensdo possibilita contribuir na
analise do tema relativo ao campo de pesquisa (ROMANOWSKI; ENS, 2006).
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(MA). Sou licenciada em matematica pela Universidade Federal do Maranhao (UFMA)
€ comecei a carreira como professora, trabalhando em escolas particulares, na rede
estadual e, posteriormente na rede federal. Sou professora efetiva de matematica ha
vinte e oito anos, sendo que em vinte desses anos, atuando como docente na sala de
aula de Ensino Médio e Educacéo Profissional de Nivel Médio.

Em minha pratica pedagdgica, identifiquei diferentes posicionamentos dos
alunos em relagao a pratica docente na sala de aula. Durante o exercicio profissional,
no Ensino Médio, tive a oportunidade de observar que a docéncia em Matematica
ganhava alguns destaques (no) e fora do cotidiano escolar, quando o assunto era o
ensino, em sala de aula, que nao satisfazia aos alunos e alunas, ndo produzia o
resultado esperado na aprendizagem, mas inquietagdes, conflitos, tensdes e
reprovagoes, ou ainda, bons resultados para a escola, alunos, pais e demais pessoas
da sociedade brasileira.

Na tentativa de compreender a pratica docente e elaborar um plano de agao
para o estudo realizado, busquei inicialmente uma fundamentagao tedrica para a
docéncia, a principio observando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
Matematica (BRASIL, 1997) como referencial. Nas orientagdes curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2002), encontramos eixos fundamentais que orientam o
ensino de matematica como: a escolha e a forma de trabalhar os conteudos; o projeto
pedagogico e a organizagao curricular. As orientagdes dadas propdem que o ensino
de matematica deve contribuir para que alunos e alunas desenvolvam habilidades
relacionadas a representagdo, compreensdo, comunicagao, investigagéo e, também,
a contextualizacgdo sociocultural (BRASIL, 2002).

Este documento também propde que, ao final do Ensino Médio, os
discentes saibam usar a Matematica para resolver problemas praticos do cotidiano;
modelar fenbmenos em outras areas do conhecimento e compreender que a
Matematica € uma ciéncia com caracteristicas proprias, que se organiza via teoremas
e demonstragdes, sendo um conhecimento social e historicamente construido, e por
fim que saibam apreciar a Matematica no desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Outra observacao trata-se da importancia da matematica na vida cotidiana,
evidente nas relagdes individuo-sociedade, questdes ambientais, comerciais e
financeiras e em outras areas do conhecimento. Sendo assim, considerada uma

ciéncia relevante para a educacao integral para a cidadania, devendo estar presente
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na escola desde a Educacdo Basica, como é requerido pelos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica (BRASIL, 1999).

No entanto, observar somente os documentos publicados pelo Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC), assim como seguir os livros didaticos nao foi suficiente
para uma pratica docente reflexiva, pois na busca de conhecimentos para o exercicio
da docéncia, houve a necessidade de outras leituras.

Busquei assim os estudos de Tardif (2000), considerando que ha saberes
docentes, no exercicio da profissédo, sejam eles pedagogicos profissionais ou técnicos;
sejam disciplinares, referentes as ciéncias; ou seja, curriculares, abordando
conteudos factuais, conceituais, procedimentais, atitudinais e culturais, mobilizados
pelos docentes em sala de aula que, segundo FREIRE ( 1996) entrelagam-se, fazendo
parte do repertério geral do conhecimento docente, verbalizados em sala, através dos
aspectos linguisticos (fala) e extralinguisticos (comportamento).

Também empreendi uma busca por autores e autoras que discutiam o
ensino de matematica e seus reflexos na aprendizagem de alunos e alunas, elegendo
Gomes (2012), o qual considera a matematica como reflexo das transformagdes
sociais, ou seja, ela se molda de maneira a satisfazer as necessidades de um
momento ou situagao e, assim, demonstra o quanto € importante um conhecimento
matematico significativo utilizado em atividades cotidianas.

Também, de acordo com D’Ambrésio (2007), a pratica do professor de
matematica segue uma série de crengas adquiridas sobre o ensino. Para o autor, o
ensino de matematica na escola enfatiza o formalismo das regras, das formulas e dos
algoritmos, bem como a complexidade dos calculos com seu carater rigido e
disciplinador, centrado na exatiddo e precisao de resultados. Devido a heranga da
educacéo tradicional “bancaria", o ensino de matematica, muitas vezes, acontece de
maneira descritiva e numerativa, nao possibilitando a interacdo do conteudo
matematico com outras ciéncias (D’AMBROSIO, 2007).

Conforme Freire (1979), na educagao bancaria, o professor “deposita”
conhecimento nos alunos, que memorizam primeiramente e repetem as informacgoes.
O conhecimento torna-se, assim, meramente uma transposi¢cao de conteudos nao
construidos pelos discentes.

Para alcancgar o objetivo de investigar a pratica docente em matematica na
EPTINM, encontrei subsidios tedricos sobre a Educacéao profissional como processo

educativo em Ferreti (2010, p. 1), que a Educagao Profissional como processo
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educativo que tem por finalidade desenvolver formacao tedrica, técnica e operacional
que habilite o individuo ao exercicio profissional de uma atividade produtiva. Nos
ultimos anos, vém acontecendo transformacdes significativas quanto a integragao do
Ensino Médio (EM) com a Educacgao Profissional (EP), com novas como formas de
articulagdo (concomitante ou subsequente), trazidas pelo Decreto 2.208/1997, o
Programa de Expansdo da Educagao Profissional (PROEP) e as acgdes dele,
conhecidas como a Reforma da Educacao Profissional.

Essa proposta de integracdo entre a Educacao Profissional e o Ensino
Médio consubstancia-se pelo estabelecimento da relacdo teoria-pratica na
modalidade integrada, em que o aluno(a) estuda para a formacgao geral e profissional.
No entanto, ndo se restringe apenas a organizagao curricular, pois a integragéo exige
que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida
continuamente ao longo da formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura
(RAMOS, 2005, p. 19).

Atualmente, a EPT é uma modalidade de ensino que inclui a Educacéao
Basica e o Ensino Superior e esta orientada pela legislagao preconizada para esses
dois niveis de ensino. No entanto, a pratica pedagdgica na Educacéao basica obedece
a concepgoes diferenciadas para os dois grupos de disciplinas (técnicas e base
nacional comum). Com relagdo aos professores, estao divididos em dois grupos: os
professores da base técnica e os professores da base nacional comum.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel
Técnico (DCNEP) estabelecem que a estruturagdo dos cursos, orientada pela
concepgao de eixo tecnoldgico, deve considerar que o0s conhecimentos e as
habilidades nas areas de linguagens e cddigos, ciéncias humanas, matematica e
ciéncias da natureza, vinculadas a Educacgéao Bésica, deverao permear o curriculo dos
cursos técnicos de nivel médio, de acordo com as especificidades dos mesmos, como
elementos essenciais para a formacgao e o desenvolvimento profissional do cidadao
(BRASIL, 2012, p. 4).

Ainda, de acordo com as DCNEP, o planejamento curricular dos cursos da
EPTINM deve ser pautado em uma organizagao curricular flexivel, por disciplinas ou
componentes curriculares, projetos, nucleos tematicos ou outros critérios e formas de
organizagao, desde que compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizagcdo e da integragdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2012, p. 7).
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Quanto aos docentes, a Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional
(LDBEN) estabelece que o(a) professor(a) da educagao basica deva ter formacgéo (art.
62) “[...] em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena [...]" (BRASIL,
1996) e que o docente da educacgao superior deve possuir formagao (art. 66) “[...] em
nivel de pés-graduacgao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado [...]"
(BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao da Educacgéo Nacional (LDBEN)
n°® 9.394/1996 traz nos principios norteadores da EPTINM a questdo da
interdisciplinaridade, que deve ser assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica,
visando superar a fragmentagao de conhecimentos e a segmentagao da organizagao
curricular. Além da contextualizagao e da flexibilidade, a interdisciplinaridade devera
ser utilizada como estratégia educacional favoravel a compreensao de significados e
a integragdo entre a teoria e pratica, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo
tecnolégico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas.

Para orientar este estudo, foram levantadas algumas questdes
norteadoras: como se caracteriza a docéncia em matematica na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na Escola de Aplicagdo COLUN-UFMA? Quais
concepgdes teodricas e metodoldgicas orientam a pratica docente em matematica no
COLUN-UFMA? Como a docéncia em matematica desenvolvida no COLUN-UFMA
tem contribuido para a formacao profissional dos alunos dos cursos técnicos em
Administracdo e Meio Ambiente?

Partindo destas problematiza¢des, esta pesquisa tem, como objetivo geral,
analisar a docéncia em matematica na educacéo profissional integrada ao Ensino
Médio nos Cursos Técnicos de Administracdo e Meio Ambiente e como objetivos
especificos: a) compreender os fundamentos da educacgao profissional integrada,
situando os Cursos Técnicos de Administracao e Meio Ambiente o COLUN-UFMA; b)
identificar as concepgbes tedricas metodolégicas que orientam a docéncia em
matematica nos Cursos Técnicos de Administracao e Meio Ambiente; c) caracterizar
a docéncia em matematica na EPTINM nos cursos Técnicos de Meio Ambiente e
Administragdo; d) apreender elementos que contribuem ou dificultam o exercicio da
docéncia em matematica nos Cursos Técnicos de Meio Ambiente e Administracao.

E certo que a educacdo tem recebido as mais variadas conceituagdes em
fungédo de concepgdes filosdficas -pedagdgicas. Os debates, as pesquisas sobre a

educacdo e os processos de ensino emergiram nos campos tedricos de varias
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correntes, como as correntes tradicionalistas, as explicativas ditas progressistas e
particularmente marxistas. No entanto, com a chamada crise dos paradigmas nas
ciéncias sociais® uma vasta literatura foi produzida acerca da educagao na perspectiva
da pés-modernidade®.

Entretanto, as opgdes tedrico-metodoldgicas deste trabalho, bem como as
decisbes e escolhas para se chegar aos resultados das etapas de desenvolvimento
da pesquisa de campo, das analises realizadas e as consideragdes finais acerca do
objeto investigado, partiram de contribuigdes de autores como Freire (1987), Shulman
(2005), Kosik (1976), Tardif (2002), Ramos (2017), Ramalho e Nufiez (2001) e outros
que serao apontados conforme as categorias em discussao.

As bases tedricas e metodoldgicas relacionadas a educagdo em Freire
(1987) permitiram uma analise na perspectiva humanistica, ao passo que defende
uma pratica pedagodgica que supera a concepgdo bancéria da educagéo, em que 0
conteudo, oriundo de um contexto, ndo deve ser meramente depositado, nem muito
menos memorizado mecanicamente.

Nesse sentido, o objeto de estudo €& aqui compreendido na totalidade,
sintese de multiplas determinag¢des, sendo que a realidade social é apreendida e
entendida, na perspectiva da totalidade social histérica, a partir de pontos importantes,
a saber: a tomada do homem como sujeito histérico-social, a concepgéao da realidade
social como unidade dialética de base e superestrutura, e a ideia de realidade social
como fabricagao historico-cultural que determina a concepgéao de fato.

A totalidade concreta figura como ponto de partida para a percepgao do

real e suas multiplas determinagdes representadas na contradi¢ao e multiplicidade de

3As discussdes sobre a crise de paradigmas pressupdem que os paradigmas classicos de interpretacédo
da realidade social ndo mais explicam os novos fendbmenos da contemporaneidade, apontando
alteragao substantiva no objeto da Sociologia, que passa a ser centrado em: individuo, ator social, agéo
social, movimento social, identidade, diferencga, quotidiano. (IANNI, 1990). Essas discussdes iniciam-
se quando do término da Segunda Guerra Mundial e em escalas crescentes nas décadas posteriores,
com criticas sobre a abordagem histdrica, globalizante ou holistica, preconizando a viséo sistémica,
estrutural, neofuncionalista, fenomenolégica, etnometodoldgica, hermenéutica, do individualismo
metodologico e outras. (IANNI, 1990).

4Pds-modernidade é um conceito que representa toda a estrutura sociocultural, desde o fim dos anos
80 até os dias atuais. Para definir pds-modernidade e discutir as transformagdes do mundo moderno
nos ultimos tempos, o socidlogo Bauman preferiu usar o termo “modernidade liquida”, por considerar
“pos-modernidade” um conceito ideolégico. O “liquido” como metafora para ilustrar o estado dessas
mudangas: facilmente adaptaveis, faceis de serem moldadas e capazes de manter suas propriedades
originais. As formas de vida moderna, segundo ele, se assemelham pela vulnerabilidade e fluidez,
incapazes de manter a identidade por muito tempo, o que refor¢ca esse estado temporario das relagbes
sociais. A pds-modernidade criou a ideia de um sujeito fragmentado, produzido por pequenos pedagos
de experiéncias vivenciadas em diferentes contextos: social, politico, econémico, cultural.
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significados. A realidade contém numa unidade o fendbmeno e a esséncia (KOSIK,
1976). Apreender o fendmeno significa indagar e descrever como a coisa em si se
manifesta naquele fendbmeno e como ao mesmo tempo nele se esconde.
Compreender o fendmeno € atingir sua esséncia.

Desse modo, a pesquisa faz uso de uma abordagem que, no processo de
elaboracao do conhecimento, contribui para a integragéo entre a realidade especifica
e a totalidade investigada, ou seja, pensar operando com o movimento que vai do todo
as partes, e destas ao todo, buscando adquirir significados quando inserido ao
conjunto que lhe da coeréncia.

O referencial tedrico adotado possibilitou uma reflexdo sobre os dados,
propiciando estabelecer conexdes, mediagdes e identificar contradicdes das relacdes
constitutivas do objeto investigado.

Segundo Kosik (2010), a totalidade permite que cada fendbmeno possa ser
compreendido como momento do todo. Nesse sentido,

A compreensdo dialética da totalidade significa ndo sé que as partes se
encontram no todo, mas também que o todo ndo pode ser petrificado na

abstracao situada por cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo
na interagéo das partes. (KOSIK, 2010, p. 50).

Nessa perspectiva de analise, a pratica docente esta situada em um
contexto determinado, ou seja, em uma situagcéo historica especifica e sob certas
condicbes econbmicas, sociais politicas e culturais, por entender que as
determinagdes histéricas foi e a conjuntura politica, econébmica e social do pais
trouxeram grandes repercussdes para a sala de aula.

Dessa maneira, o conceito de pratica docente ou pratica pedagdgica critica
nesta pesquisa € o de Freire (1987), entendida como o conjunto dos processos
formativos desenvolvidos junto aos discentes mediados pela agdo do docente no
cotidiano do trabalho pedagdgico, o que, no caso do ensino técnico, ndo ocorre
somente nas salas de aula, mas também em laboratérios, visitas técnicas, feiras, entre
outros espacgos.

A pratica docente € uma relagao dialética que afeta a realidade social do
educando e é afetado por esta. “A dialética € um enfoque que trata de captar toda a
realidade exatamente como €, e ao mesmo tempo como deveria ser, de acordo com

o que ela contém como poténcia [...]” (PENA, 2015, p. 43). Nessa acepgao, sua
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interpretacéo € dindmica e totalizante da realidade, considerando que os fatos nao
podem ser considerados fora de um contexto social, politico e econdmico.

Portanto, com base na dialética, as contradigcbes transcendem, dando
origem a outras novas, que passam a requerer solu¢gdo a serem tomadas como
pressuposto metodolégico no método de abordagem.

Neste estudo, as questdes apresentadas e os objetivos demandaram uma
abordagem qualitativa de pesquisa (ANDRE, 2005, 2008; BOGDAN; BIKLEN, 1994;
LUDKE; ANDRE, 1986; FAZENDA, 2000; TRIVINOS, 1995). De acordo com Bogdan
e Biklen (1994, p. 16), “[...] na abordagem qualitativa, as questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, igualmente,
formuladas com o objetivo de investigar os fenébmenos em toda a sua complexidade e
em contexto natural [...]".

A pesquisa qualitativa, segundo Ludke e André (1996), considera o
pesquisador como principal instrumento e o ambiente pesquisado como sua fonte de
dados. Nesse tipo de pesquisa, os dados coletados sao predominantemente
descritivos e a analise tende a seguir um processo indutivo. Para tanto, delineia-se
um caminho que se inicia com levantamento bibliografico para construir os
fundamentos, obtencao de conceitos das categorias em analise.

Outro aspecto a considerar em uma investigacao qualitativa é que nao se
realiza uma abordagem objetivando responder a questionamentos prévios ou testar
hipoteses. Nas palavras de Bogdan e Biklen (1994), ainda que se elaborem questdes
especificas para a coleta de dados, privilegia-se, essencialmente, a compreensao dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacéo.

As causas exteriores sao consideradas de importancia secundaria.
Recolhem normalmente os dados em fungdo de um contato aprofundado com os
individuos, nos seus contextos naturais.

De acordo com Lidke e André (1986, p. 12), nas pesquisas qualitativas,

[.-.] ha sempre uma tentativa de capturar as perspectivas dos participantes,
isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo
focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os

estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagoes,
geralmente inacessivel ao observador externo [...].

A pesquisa qualitativa possibilita a produgdo de informagdes sobre
pessoas, lugares e processos, por meio do contato direto do pesquisador com a

realidade estudada e deve ter por tras uma visdo de conhecimento que esteja em
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sintonia com procedimentos como entrevistas, analises de videos etc. e
interpretacoes.

As pesquisas nas quais se utiliza uma abordagem qualitativa possibilitam a
descricdo da complexidade dos problemas ndo mensuraveis, a analise da interagao
de suas variaveis, a compreensao e classificagao de processos dinamicos vividos por
grupos sociais e sob a 6tica dos individuos pesquisados.

Esses posicionamentos decorrem para analises substancialmente
interpretativas com sentido a desvendar o objeto pelo qual se espera compreender e
investigar, levando em conta os processos de distanciamento para que se possa
confrontar os dados levantados.

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso (ANDRE, 2005), por
seu envolvimento profundo de um ou poucos objetos de maneira que permita o seu
amplo e detalhado conhecimento (YIN, 2001). Buscou, no espago de uma realidade
especifica, o COLUN-UFMA, investigar as varias dimensdes presentes na pratica
docente dos professores de matematica de forma a compreender a docéncia na
EPTINM.

As pesquisas sobre a docéncia, descritas a partir de um determinado foco,
apresentam perspectivas diferenciadas, sobretudo pelos contextos politicos-
pedagogicos atuais®, que apontam diferentes entendimentos acerca das formas de
educar as novas geragoes.

A fim de caracterizarmos a docéncia na EPTINM na instituicdo locus e
facilitar a analise e a triangulagdo (conhecimento, pratica docente, discente) a
pesquisa dialoga com autores e autoras sobre as categorias: pratica docente
(FREIRE,1986); Ensino de Matematica, Gomes (2012), Educacdo matematica,
Fiorentini (1995) Conhecimento Matematico, Oliveira (2007), D’Ambrésio (2005),
Educacao Profissional, Acacia Kuenzer (1995, 2000, 2006, 2007), Ramalho e Nufez
(2001), Manfred (2002), Frigotto Ciavata (2005, 2006), Pacheco (2012), Silva (2012)
e Saberes Docentes com contribui¢gdes internacionais de Tardif (2002, 2011), Schén
(1995); Dewey (1933); Novoa (1999) e as legislagdes brasileiras que orientam a

educacao e em seguida realizamos a pesquisa empirica.

5Nas ultimas décadas, pudemos presenciar grandes mudancgas na sociedade brasileira contemporanea
que tem se refletido na transformacgéo do papel da educacédo e da escola e, consequentemente, na
formacéo de professores. Vimos brotar um novo paradigma que, conforme Mantoan (2016), consiste
num um conjunto de novos principios que séo partilhados e que norteiam a vida social em determinado
contexto histérico.
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Foram elencados como participantes desta pesquisa os docentes de
matematica que lecionam em Cursos Técnicos de Meio Ambiente e Administragdo no
Colégio Universitario e discentes dos referidos cursos. Para a composi¢do da amostra,
foram considerados critérios como: docentes de ambos os sexos, efetivos, com
experiéncia de trabalho exclusivamente na docéncia na instituigado locus e discentes
do primeiro, segundo e terceiro ano letivo.

A escolha do campo se deu inicialmente pela minha ligagdo profissional
com a instituicdo e por ser uma instituicdo de ensino da rede federal, que oferece
cursos técnicos na modalidade integrada ao ensino médio.

Quanto as técnicas para obtencdo de dados para a pesquisa, optei pelo
questionario e pela entrevista semiestruturada, formulando perguntas que seriam
basicas para o tema a ser investigado. Autores como Trivifios (1987) e Manzini (1991)
tém definido e caracterizado o que vem a ser uma entrevista semiestruturada. Para
Trivinos (1987, p. 146), este instrumento tem como caracteristica questionamentos
basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da
pesquisa.

Os questionamentos deram frutos a novas hipoteses surgidas a partir das
respostas dos informantes. O foco principal foi colocado pelo investigador- afirmando
que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo sé a descrigdo dos fendmenos
sociais, mas também sua explicagado e a compreensao de sua totalidade [...] além de
manter a presencga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informacdes [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para Manzini (1991, p. 154), esse modelo de entrevista esta focalizado em
um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista.

Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagoes de
forma mais livre e as respostas nédo estdo condicionadas a uma padronizagao de
alternativas (MANZINI, 1991). Um ponto semelhante, para ambos os autores, se
refere a necessidade de perguntas basicas e principais para atingir o objetivo da
pesquisa.

Dessa forma, Manzini (2003) salienta que € possivel um planejamento da
coleta de informagdes por meio da elaboragdo de um roteiro com perguntas que

atinjam os objetivos pretendidos. O roteiro serviria, entdo, além de coletar as
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informagdes basicas, como um meio para o pesquisador se organizar para o processo
de interagdo com o informante. A natureza das perguntas basicas para a entrevista
semiestruturada também foi estudada por ambos os autores (TRIVINOS, 1987;
MANZINI, 1995, 2001, 2003).

A opcao pela entrevista semiestruturada apoiou-se na necessidade de
oportunizar espagos de escuta e possibilitar o direito de argumentar, a partir das
vivéncias desses sujeitos, visto que alguns vivenciaram o processo de implementacéo
da Educacédo Profissional na modalidade Integrada ao Ensino Médio e, nesse caso,
podem contribuir, falando sobre suas experiéncias, nesse processo de
implementacgao.

Nesse entendimento e para conferir maior confiabilidade aos discursos,
foram realizadas gravagdes, com o consentimento do entrevistado, a fim de obter de
forma mais fidedigna possivel os registros e transcrigdo posterior.

Na pesquisa de campo, os questionarios foram aplicados no segundo
semestre de 2019, junto aos 30 (trinta) discentes e 3 (trés) docentes. Foram
elaborados 02 (dois) questionarios de caracterizagao dos sujeitos (docentes e
discentes) e entrevistas semiestruturadas com perguntas abertas sobre a instituicao
e obtencgao de outras informagdes com os trés docentes.

Para buscar as teorias e analisar as informagdes da realidade observada,
a pesquisa bibliografica serviu como fonte de informacgao, principalmente em livros e
periodicos cientificos, teses e dissertacbes que trazem a tematica em questdo
(docéncia) a partir de bibliotecas fisicas e virtuais em sistemas de busca e bases de
dados.

Busquei registros de pesquisas e reflexdes disponiveis, impressas ou em
midia digital e eletrénica: artigos, revistas, palestras, conferéncias, videos e outros
materiais, 0os quais possibilitaram o0 acesso a produ¢ao acumulada sobre a tematica
em estudo. Simultaneamente a aplicacao dos questionarios foi realizada a analise
documental. Essa etapa teve por objetivo buscar elementos que contribuissem para a
compreensao do contexto em que se realiza a pratica docente de matematica.

Para a pesquisa documental, foram estudados documentos oficiais, como
leis, documentos de carater normativo e as atuais matrizes curriculares dos cursos.

A pesquisa documental possui como fonte documentos no seu sentido

amplo, possibilitando a esta investigagcédo, a partir do tratamento das informagdes
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neles contidas, descrever o percurso das politicas de Ensino Médio para a Educacéao
Profissional e a formagao de professores.

Para Ludke e André (1986), a analise documental constitui-se valiosa fonte
de informagdo sobre o objeto de estudo, pois revela aspectos ou complementa
informacdes obtidas com a utilizagdo de outras técnicas. Sendo uma fonte estavel, os
documentos podem ser consultados diversas vezes, o que possibilita a retirada de
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdes do pesquisador.

Neste estudo, foram utilizados os documentos oficiais do Governo Federal
em relacdo as politicas de Ensino Médio e Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio e de formacéao de professores, entre eles: o Documento Base do Ensino Médio
Integrado; as Diretrizes da Educagdo Basica, do Ensino Médio, da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio; (DCNEP), as Diretrizes para a formagéo de
professores e demais legislagdes, LDBEN 9394/96, PNE que auxiliam na
historicizagao e analise tanto das politicas de Ensino Médio e Educagao Profissional
no Brasil, quanto das politicas de formacéao de professores e da pratica docente assim
como, o Regimento Interno do Colégio Universitario( COLUN), e os Planos dos Cursos
Técnicos de Administracdo e Meio Ambiente.

De acordo com Yin (2005, p. 114), devido a seu valor global, os documentos
desempenham um papel explicito em qualquer coleta de dados, ao se realizar estudos
de casos. Buscas sistematicas por documentos relevantes sao importantes em
qualquer planejamento para a coleta de dados.

Os documentos sao fontes que podem ser utilizadas por seu proprio mérito.
Isto &, torna-se um meio pelo qual o pesquisador busca uma correspondéncia entre
sua descricao e os eventos aos quais se refere (MAY, 2004, p. 212).

O caminho desta analise contou com procedimentos metodologicos e
instrumentos de coletas de dados que viabilizaram a compreensdo do objeto da
pesquisa na investigacdo do seu escopo, que é a docéncia em matematica na
EPTINM.

O interesse em eleger o Colégio Universitario, como espago de
investigagdo, se deveu aos 50 anos de trajetoria do Colégio Universitario em Sao
Luis, contados fio a fio e marcados por movimentos de luta da categoria profissional
dos professores das Escolas de Aplicagdo do Brasil pela garantia de existéncia como
escola, por politicas publicas, através da mobilizagdo docente ligada a questdo
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educacional para a garantia de uma educacgéao publica e de qualidade, articulado com
a defesa da construgéo do projeto de educagédo e gratuita.

O estudo ora desenvolvido tem como marco, em termos de conjuntura, o
periodo de 2016-2019, quando se deu a institucionalizagdo da primeira turma de
discentes matriculados nos cursos técnicos de Meio Ambiente e Administracdo na
modalidade EPTINM.

Esta dissertacdo esta estruturada em 5 (cinco) secdes. Na primeira, a
introdugdo, situando o objeto, ressaltando o contexto investigado, as questdes
norteadoras, os objetivos, a fundamentagéao teorica, os procedimentos metodolégicos
utilizados, o campo e os sujeitos participantes da pesquisa; aspectos relevantes para
que haja compreensdao das questdes que norteiam o trabalho e que formam a
investigagao.

A segunda secao, intitulada “A pratica docente na perspectiva freireana”
como instrumento de inclusdo no contexto de ofensiva neoliberal e situa o conceito de
Educagéo no pensamento de Paulo Freire. O docente é apresentado como sujeito
aprendente, diante da necessidade de aperfeicoar suas praticas.

A terceira sec¢ao, faz um recorte histérico da Educacéo Profissional no
Brasil, discorrendo sobre concepgdes de Educacao, Profissional e Tecnoldgica e a
formacgao de professores para a Educagéao profissional, na quarta se¢ao apresenta-se
a Docéncia na Educagao Profissional de Nivel Médio, os conhecimentos e praticas
como instrumento de transformacao e na quinta apresentam-se as percepg¢oes dos
sujeitos na pesquisa empirica da docéncia na EPTINM. Nas consideragdes finais, séo
apresentados os principais elementos constituidores da docéncia, a percepcao sobre
a realidade pesquisada. Desta forma, na analise critica, aponto os resultados do
levantamento de dados, propondo possibilidades para a pratica docente na EPTINM
com as principais questbes levantadas na pesquisa em relagdo ao ensino de
matematica nos Cursos Técnicos de Nivel Médio no Colégio de Aplicagdo em Sao

Luis-Maranhao e as referéncias utilizadas no presente estudo.
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2 A PRATICA DOCENTE NA PERSPECTIVA FREIREANA COMO INSTRUMENTO
DE INCLUSAO

Esta secao discute a pratica docente, a partir da perspectiva da inclusao.
Para tanto, a secdo esta dividida em trés subsecbes: na primeira subsecgdo, a
educagao e os saberes docentes na perspectiva freiriana; na subsegao seguinte, a
docéncia em matematica e a contribuicdo no processo de formagao discente e na
terceira, algumas reflexdes sobre filosofia e a matematica.

E certo que a educacéo e a escola na sociedade pés-moderna passam por
mudancas, adquirem novos sentidos, preocupacdes e desafios, impulsionados pelas
condigdes socioculturais e cientificas do século XXI (NADAL; RIBAS, 2005), em que
a instituicdo escolar e a profissdo docente necessitam adaptar-se diante das
mudangas aceleradas em suas estruturas institucionais, formas de organizagéo e
convivéncia, que influenciam na forma de pensar, sentir e agir das novas geragoes.

A mudancga é alavanca da transformacado social e politica, enquanto a
conscientizagao € o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, devendo-se ir
além da fase espontadnea da apreensao do real para chegar a uma fase critica, na
qual a realidade se torna cognoscivel, com vistas a educacgao critico-libertadora, que
implica o desenvolvimento da conscientizagao critica que, por sua vez, pode levar a
mudanga. Uma das caracteristicas centrais dessa postura consiste na organizagao do
pensamento por meio da reflexdo (FREIRE, 1979).

No livro Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996, p. 123) refere-se a
mudangas reais na sociedade:

[.-.] no campo da economia, a educagdo, a saude, no Brasil e nos paises do
terceiro mundo e considera que quando vivemos a autenticidade exigida pela
pratica de ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva,

politica, ideolégica gnosiolégica, pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se com a decéncia e a seriedade.

A mudanca precisa partir do vivido, do experimentado, do que esta em
processo, da reflexdo critica sobre a pratica (FREIRE, 1996 p. 43).

Apesar de a inclusdo escolar brasileira estar marcada na
contemporaneidade, Costa e Turci (2011) afirmam que Freire, ao propor uma
educacgao dialogica, evidencia em sua pratica libertadora uma educacgao inclusiva, que
nao aceita a homogeneizagao dos educandos frutos do sistema escolar tradicional,

subordinado aos interesses do capitalismo neoliberal. As ideais de Freire, ao contrario,
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defendem uma educacéao para todos, sem restricdes, preconceitos ou discriminacio.
Freire (2006, p. 77) descreve que ndo ha [...] como se pensar em dialogo na estrutura
capitalista, com o tipo de economia excludente.

E Costa e Gongalves-Junior (2008) complementam, descrevendo que o
fator determinante com a ineficacia do sistema educacional inclusivo esta relacionado
a dogmas autoritarios mantidos por alguns professores, professoras e/ou gestores e
gestoras da educacgao. Para Freire (2006, p. 78), a distancia social existente e
caracteristica das relagdes humanas no dominio do capital ndo permitem o dialogo,
pois necessita no minimo de consciéncia, que nao se desenvolve nas configuragoes
econOmicas oferecidas com o grande dominio do capital.

Em consonancia com o aporte tedrico freiriano, a dialética inclusao-
exclusdo se constitui em um processo em transformacdo, que depende
constantemente das relagbes sociais as quais o individuo pertence (SILVA et al.,
2005, p. 3). Os autores ressalvam que, nesse caso, pode-se fazer um paralelo entre
os conceitos freirianos de oprimido e de opressores onde os oprimidos também sao,
na maioria das vezes, os excluidos em busca de sua inclusdo, ou ainda do
reconhecimento de sua situagao de excluido (SILVA et al., 2005).

Cumpre ressaltar também que existem determinadas categorias sociais
(operarios, idosos etc.) que, apesar de ndo possuirem qualquer necessidade especial,
também sdo alvos constantes do preconceito e discriminacdo em sociedades
tecnologicas, em que as tendencias sociais e econdmicas, dos ultimos 20 anos,
(BLIKISTEN,2008 p.225) criaram um conjunto de demandas para os sistemas
educacionais mundiais. Quando estudamos o Egito antigo, observamos que nessa
sociedade, apenas 1% da populacgéo, até o século XIX, era alfabetizada e a educagéo
era um assunto das elites. Quando a educagédo ganhou forga no século XX a ideia
nao era ensinar alta cultura para operarios, mas apenas leitura, escrita e matematica
basica.

Em suas obras, Freire fala de uma educacgéao a qual pretende conscientizar
o ser humano, para que nao seja, alienado (a), reprodutor(a) de crengas e
conhecimentos sem que antes tenha refletido sobre elas, de modo a ser capaz de
fazer seu proprio julgamento, se € bom ou ruim, ou seja, dando a autonomia
necessaria para que O sujeito possa ser escritor e participante de sua propria

realidade, ndo apenas sendo moldado por ela, mas também moldando-a.
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Na visao freiriana de educacao, educar é construir, € libertar o homem do
determinismo, passando a reconhecer o papel da Histéria e a identidade cultural, tanto
em sua dimenséao individual, como na pratica pedagdgica, portanto uma pratica
inclusiva (FREIRE,1987). Desse modo, todo conhecimento deve partir da realidade
do aluno, porém esta é uma condigao necessaria, mas nao suficiente para uma pratica

inclusiva na pratica docente em matematica.

2.1 A Educacao e os saberes docentes na perspectiva freiriana

A educacgao tem recebido as mais variadas conceituacées em fungao de
concepgdes filosoficas- pedagodgicas. A concepgdo de educagédo nos estudos de
Freire tem como finalidade a construgdo de uma sociedade humanizada, emancipada
e democratica. Segundo Freire, a educagao constitui um processo de humanizagao
continuado e ele ocorre com a abertura do ser humano a complexidade e a
responsabilizacdo com o mundo compartilhado. Educar para humanizar implica tomar
consciéncia das contradicbes que a realidade apresenta.

Paulo Freire compreende a educagdo como um ato politico, porque,
simplesmente, ndo pode ser neutra em termos de valores. A educagao ndo somente
comporta dimensodes politicas; toda ela é politica. A educagéo nunca é neutra, porque
sempre esta ativamente mantendo ou mudando o status quo. Ninguém pode estar no

mundo, com o mundo e com 0s outros e manter uma postura de neutralidade:

Nao existe tal coisa como um processo de educac¢do neutra. Educagéo ou
funciona como um instrumento que é usado para facilitar a integragéo das
geragdes na légica do atual sistema e trazer conformidade com ele, ou ela se
torna a ‘pratica da liberdade’, o meio pelo qual homens e mulheres lidam de
forma critica com a realidade e descobrem como participar na transformagao
do seu mundo.” (FREIRE, 1998 p.73).

Nesse processo, o ser humano transforma-se em sujeito quando toma para
si a responsabilidade pelo mundo que compartilha com outros sujeitos. E assumir-se
como sujeito implica a consciéncia de perceber que a realidade é resultante da tensao
e da contradicéo entre interesses dos opressores e dos oprimidos e que, na condi¢gao
de oprimido, a agdo no mundo precisa ser critica e transformadora.

Para ele, todo ato educativo, independentemente do espaco em que ocorre,
deve contribuir para a formagdo democratica. Na concepgao freireana de educagao

para a autonomia e para a liberdade, o conteudo educativo precisa ser critico, com
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potencial de humanizagdo e da consciéncia dos sujeitos. O conteudo educativo ndo
pode estar limitado a objetivos tecnicistas, que interessem apenas ao mercado ou

como critérios de seleg¢do, mas sim, a formagao de sujeitos livres e autbnomos.

A realidade social, objetiva, ndo existe por acaso, mas como produto da agao
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens séo os
produtores de uma realidade, esta se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora é tarefa histérica, é tarefa dos homens.
(FREIRE, 2002, p. 37).

Paulo Freire retrata a importancia da educagdo no processo de
transformacao: uma educacao diferente, a qual precisa ser empregada nas salas de
aula, educacao libertadora e ndo mais opressora (FREIRE, 2002). Assim, & possivel
contribuir com o desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos (discentes e
docentes), de forma a promover reflexdo sobre o meio e formas de possibilitar que o
ser humano seja capaz de ser sujeito ativo e livre em sua propria realidade, nao
apenas como mero reprodutor(a) de conteudo, mas questionador(a) e reflexivo em
todo fazer pedagoégico. O compromisso com a humanizagdo do mundo é um dos
principios fundamentais no desenvolvimento da educagéao critico-libertadora. Nessa
perspectiva, o professor e a professora tém uma posi¢ao decisiva de ajudar os alunos
e alunas a serem educado(a)s para a possibilidade de mudanca.

Sobre os saberes necessarios a pratica pedagogica, Freire (2002) faz uma
profunda discussao, que é permeada pela reflexdo acerca dos principios da pratica
docente progressista. Entre esses principios, destacam-se: autonomia, ética,
liberdade, estimulo a curiosidade, dialogicidade, respeito aos educandos,
competéncia, criticidade, rigor, coeréncia, compromisso, reflexdo, humildade, alegria,
amorosidade.

Ao abordar os saberes necessarios a pratica educativa, Freire (2002)
reitera o carater humano da profissdo docente. Se de um lado as expectativas sociais
acerca da escola se voltam para os saberes produzidos pelos discentes em comunhao
com os ensinamentos dos docentes, por outro lado, espera-se que os docentes
conduzam os alunos aos saberes escolares propostos pelo sistema educacional. Ao
assumir esse papel, ao decidir estar a frente da produgéo dos saberes escolares, o(a)
docente assume um compromisso com os alunos, com a comunidade escolar, com a

sociedade.
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Considerando essas analises, o dominio dos conteudos da area de ensino
do(a) professor(a) ndo é suficientemente gerador dos saberes necessarios a pratica
pedagdgica. Porém, o autor salienta a importadncia do saber epistemologico e do rigor
técnico para ensinar. Mas € igualmente importante que o docente compreenda a forma
como a sociedade é (ou esta) organizada e ajude os alunos(as) a criticidade (FREIRE,
2002). Essa pratica critico-libertadora € pautada nos principios da solidariedade, da
ética universal dos direitos humanos, na humanizacéo.

De acordo com Freire (1979b, p. 7), ha uma condigdo para que um ser
possa assumir um ato comprometido, que € ser capaz de agir e refletir. O que significa,
ainda segundo o autor, intencionar a consciéncia para a condigdo de estar no mundo
e de estar sendo nele, no entanto o compromisso, que € proprio da natureza humana,
s6 existe no engajamento com a realidade, na opg¢ao consciente e decidida de se
buscar a humanizagdo do mundo.

Torna-se indispensavel, no fazer docente, a reflexdo e o dialogo sobre: o
saber fazer, as causas da degradacdo humana, o discurso fatalista da
desumanizacgdo, a forga do discurso ideolégico neoliberal, a légica da “ética” de
mercado, entre outros. Quando o docente assume a postura de pensar e de se
posicionar criticamente diante do mundo, pela humanizagao, esta assumindo uma
pedagogia da autonomia (FREIRE, 2002).

Nesse mesmo contexto, existe uma atencao voltada para o fato de que
alguns saberes necessarios a pratica educativa estdo presentes em praticas
bancarias de ensino. Segundo o autor, o rigor metodolégico € um claro exemplo disso,
pois é possivel, e comum, nos depararmos com praticas de ensino autoritarias,
rigidas, mas que sao consideradas eficazes na obtencao de resultados esperados
pelos sistemas de ensino (FREIRE, 2002, p. 25).

A esperanca € que a pratica bancaria seja superada ou que, mesmo
estando subordinado a ela, o educando mantenha vivo em si o gosto da rebeldia que,
agucgando sua curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-
se, de certa forma o ‘imuniza’ contra o poder apassivador da educacgédo bancaria
(FREIRE, 2002, p. 28).

Pautada no compromisso historico, social e politico, a postura do educador
critico requer algumas caracteristicas especificas a pratica pedagdgica. E o que Freire
define como o0s saberes necessarios a pratica educativa. Trata-se dos saberes

decorrentes da conduta profissional do professor diante da situagdo de ensino e
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aprendizagem. E a forma como o docente procedera na producéo dos saberes dos
alunos.

Freire (2002) sistematizou a discussao acerca dos saberes necessarios a
pratica educativa no livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. A “[...] formacao docente ao lado da reflexdo sobre a pratica educativo-
progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos [...]" (FREIRE, 2002, p. 14)
€ a tematica central do livro.

Outro saber fundamental apresentado por Paulo Freire (2002, p. 25),
consiste em reconhecer e incorporar a ideia de que “[...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua produg¢ao ou sua construgao [...]". S6
€ possivel ao docente “pensar certo” se a sua pratica docente for orientada por esse
principio. O dialogo € mais que um saber, € um método para alcangar a educagéao
democratica, no entanto, ndo basta o discurso, é preciso testemunhar o que se fala,
ou seja, a fala sé é legitimada por meio do exemplo concreto.

Na luta pela consolidagdo de uma educagéo escolar democratica, o(a)
docente é concebido por Freire (1997b) como um profissional que enfrenta todas as
adversidades da profissdo docente, exigente de seriedade, de preparo cientifico, de
preparo fisico, emocional, afetivo.

A educacéao possui historicamente conceitos, objetivos, finalidades e metas
numa relagao de troca em que homens exercem influéncias sobre outros, sendo
assim, a atividade docente é levada a assumir novos paradigmas superadores da

tradicdo academicista e do racionalismo técnico.

2.2 A docéncia em Matematica e a contribuicdo de Freire no processo de

formacao

Um dos eixos norteadores que perpassa a obra de Freire é a nogao de
conscientizagdo, objeto de reflexdo importantissimo para a pratica docente. Esse
primeiro ato (a consciéncia de ser, de pertencer a um grupo, a uma classe social, ter
uma identidade) € condigdo fundamental para o desenvolvimento dos demais, entre
0S quais, 0 assumir-se como sujeito.

A docéncia é uma atividade que requer de quem com ela se compromete
um gosto especial de querer bem ndo sé aos outros, mas ao préprio processo que ela
implica (FREIRE, 1997b, p. 8).
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A conscientizacdo viabiliza transformagdes que se tornam explicitas com a
inversdo da légica da exclusdo, em detrimento da constru¢do de uma educagao
integral, marcada por uma integracao (FREIRE, 2006, p. 47-48).

Com efeito, a docéncia € uma profissdo aprendida ao longo da vida e o
futuro professor, professora de matematica, ja apresenta concepgdes, crencas,
valores muito arraigados sobre a profisséo, o papel do professor, professora e da
escola, o que é ensinar e como se ensina e o que € aprender. Tais crengas, valores e
concepgdes, que definem fortemente as decisdes pedagdgicas, podem passar
intactas pelo curso, podem ser reforcadas; ou podem ser objeto de analise e reflexao.

As concepgdes apropriadas pelos professores ao longo da sua formagéao
influenciam seu trabalho educativo, de modo que cada docente constroi seu ideario
pedagogico a partir de pressupostos tedricos; de sua experiéncia enquanto estudante,
de sua reflexdo sobre a pratica e ainda de sua visdo de mundo.

Observando Fiorentini (1995), com foco principalmente no contexto
historico brasileiro, encontramos algumas tendéncias presentes na pratica
pedagogica do ensino da Matematica e em Educagdo Matematica e percebemos,
assim, alguns modos de ver e conceber o ensino da Matematica no Brasil durante
algumas décadas.

O autor identifica seis tendéncias: a formalista classica; a empirico-ativista;
a formalista moderna; a tecnicista e suas variagbes; a construtivista e a
socioetnoculturalista e outras duas consideradas emergentes: a historico-critica e a
sociointeracionista (FIORENTINI, 1995).

Cada tendéncia segue um modelo de analise. Serd nesta secgéo
apresentada inicialmente a tendéncia socioetnocultural, influenciada pelas
concepgdes de Freire, cuja finalidade € desmistificar e compreender a realidade,
valorizando o saber popular trazido pelo aluno(a), a fim de encoraja-lo(a) a produzir
saberes sobre a realidade concreta. Seu embasamento no dmbito da Educagao
Matematica € o Programa Etnomatematica, que tem em Ubiratan D’Ambrésio o
principal idealizador e representante, e € definido por este como “[...] uma arte ou
técnica de explicar, conhecer e entender os diversos contextos sociais [...]"
(D’AMBROSIO, 1990, p. 81 apud FIORENTINI, 1995, p. 25).

Esta concepcao apoia-se, também, nas ideias libertadoras de Paulo Freire,
fundadas na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando.

Inspirados nesse ideario, varios educadores matematicos passaram a aplicar seus
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conceitos ao ensino da Matematica, concebendo-o como ferramenta para a
compreensao e transformagdo da realidade e a libertagdo dos oprimidos ou
marginalizados sdcio culturalmente (FIORENTINI, 1995).

Esse modo cultural-antropolégico de ver e conceber o ensino da
Matematica valoriza os contextos socioecondmicos, culturais e politicos como bem
enfatiza Fiorentini (1995, p. 26).

Desse modo, a pratica docente, nesse ideario, toma como ponto de partida
do processo ensino-aprendizagem dos conhecimentos matematicos a identificagcao
dos problemas da realidade. Considera que os conhecimentos dos alunos sejam
respeitados e aplicados aos conteudos ensinados, mostrando que a realidade
concreta do educando deve estar dentro do aprendizado.

A sala de aula é, nesse entendimento, concebida com espacgo para a
formacao critica em relagdo ao mundo que o aluno conhece. Essa tarefa tem o didlogo
como fonte geradora de reflexdo o que, nessa perspectiva, exige um envolvimento
conjunto do professor (a) e do aluno (a), numa relagao dialdgica.

Cabe ao professor ser o mediador pedagogico que funciona como
facilitador das relagbes e problematizador das situagbes na sala de aula. O seu
trabalho deve instigar o aluno a desafiar e a pensar criticamente, o que implica
converter a sala de aula em um espaco de investigacdo. Assim, o ensino da
Matematica deve estar relacionado ao cotidiano, a cultura do educando, a fim de
possibilitar a compreensdo e a razdo de ser de alguns dos saberes socialmente
construido na pratica comunitaria em relagdo ao ensino dos conteudos.

O ato educativo, por meio da problematizacao desta realidade e do mundo,
deve ter por intencionalidade encorajar o educando a pensar sobre seus proprios
pensamentos, para que seja levado a reconhecer sua prépria condicdo humana de
um ser-no-mundo € Como um ser-com-0s-outros.

Nesta visdo, compete ao educador nao so6 ensinar a matéria, mas, por meio
dos saberes matematicos, demonstrar a realidade do mundo em que o educando esta
inserido para que seja cidadao consciente, comprometido com a transformacéo da
sociedade, uma pessoa capaz de construir conhecimento, um sujeito critico e néo
acomodado.

Apontamos, ainda, mais duas tendéncias emergentes na década de 90
(Fiorentini,1995): a tendéncia historico-critica e a tendéncia sociointeracionista. A

primeira se caracteriza por uma postura critica e reflexiva diante do saber escolar, do
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processo ensino-aprendizagem e do papel sociopolitico da educacgdo escolarizada.
Entende a Matematica como um saber vivo, dindmico que, historicamente, vem sendo
construido, nas e pelas relagdes sociais, com o objetivo de atender as necessidades
concretas dos homens e culturas, mas que, distanciando-se daquele conteudo dos
quais se originou, resultou em tal nivel de abstragéo e formalizagao que se tornou de
dificil acesso e passou a ser visto como privilégio de poucos.

Observamos também outras tendéncias que influenciaram a docéncia em
matematica: a primeira, a tendéncia formalista,> que se manifesta por meio de
teoremas e corolarios deduzidos de axiomas, postulados e definicdes. A tendencia
formalista, traz aspectos da concepcéao platdénica’ de Matematica, que se revela por
meio de uma visdo estatica, a-histérica e dogmatica das ideias matematicas,
defendendo que a Matematica n&o é inventada ou construida pelo homem
(FIORENTINI, 1995, p. 6).

O ensino, nessa tendéncia® é fortemente livresco e centrado no docente
como transmissor (a) e expositor (a) de conteudo ou desenvolvimentos teéricos no
quadro da sala de aula. A fungao do docente é passar ou dar ao aluno (a) os conteudos
prontos e acabados, que ja haviam sido descobertos, e se apresentam sistematizados
nos livros didaticos, bastando-lhe apenas o conhecimento da matéria que ira ensinar,
enquanto ao discente cabe a tarefa de copiar, repetir, reter e devolver nas avaliagdes
tal qual recebeu.

Fiorentini (1995) ressalta que nesta tendéncia a aprendizagem da
Matematica € considerado privilégio de poucos “bem-dotados” intelectual e
economicamente. Existia um dualismo curricular no ensino: ciéncia para a classe
dominante, que compreendia a elite dirigente e clerical, centrando o ensino mais
racional e rigoroso garantido pela geometria euclidiana e, para as classes menos
favorecidas, especialmente alunos das escolas técnicas, preferencialmente, o calculo.
Acredita-se que esta tendéncia perdurou no Brasil até o final da década de 50

(cinquenta), mas ainda se encontra presente atualmente em algumas salas de aula.

6 Pautada nas ideias e formas da Matematica classica, segue o modelo euclidiano, caracterizado pela
sistematizacdo l6gica do conhecimento matemético

7 A aprendizagem do discente é considerada passiva e baseada na memorizagdo e na
reprodugéo(imitacdo/repeticdo) exata dos raciocinios e procedimentos prescritos pelo docente e pelos
livros.

8 Concepgao Platdnica
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Em oposicdo a escola classica tradicional, surgiu no pais, a partir da
década de 20 (vinte), a tendéncia Empirico-Ativista, no seio do movimento escola
novista, ou seja, da escola nova. Segundo Fiorentini (1995), o movimento defendia
que as experiéncias de ensino deviam corresponder aos interesses dos alunos(as) e
as exigéncias da sociedade. O discente era um sujeito ativo no centro das
aprendizagens, e o docente assumia a fungao de orientador(a) e facilitador(a) dessas
aprendizagens.

O curriculo passou a ser organizado com base no interesse do aluno, a fim
de atender ao seu desenvolvimento psicologico e biologico. Inspirada na corrente
empirista, que tem a crenga de que o conhecimento provém de fontes externas ao
individuo e na pedagogia ativa, a qual considera importante ndo apenas aprender,
mas aprender a aprender, acredita que as ideias matematicas sao obtidas por
descoberta. Para os empirico-ativistas, “[...] o conhecimento matematico emerge do
mundo fisico e é extraido pelo homem através dos sentidos [...]" (FIORENTINI, 1995,
p. 9).

Nessa concepgdo, o conhecimento matematico emerge do mundo
sensivel por meio da agéo, da manipulagédo ou experimentagéo pelos alunos. Prioriza-
se como pratica de ensino o0 método associacionista e 0 método da descoberta, que
sugerem o desenvolvimento de atividades em pequenos grupos, utilizando como
ferramenta pedagodgica os jogos, muitos materiais manipulativos (visuais e tateis) e
outras atividades ludicas e/ou experimentais com o intuito de possibilitar aos alunos a
descoberta e redescoberta dos conceitos matematicos por meio de situagdes
vivenciadas.

E caracteristica desta tendéncia, entre outras, acreditar que o aluno
aprende fazendo. Didaticamente, valoriza o processo de ensino, a pesquisa, a
descoberta, os estudos do meio, a resolucdo de problemas e as atividades
experimentais (FIORENTINI, 1995, p. 11); foi retomada, no Brasil, a partir da década
de 70 (setenta) no bojo do movimento tecnicista.

A tendencia formalista moderna surgiu no Brasil no inicio da década de 60,
sob influéncia do Movimento da Matematica Moderna (MMM), o qual buscava
reformular e modernizar o curriculo escolar vigente. Entre outros propdsitos, esse
movimento pretendia dar mais énfase aos aspectos estruturais e logicos da

Matematica destacando “[...] o uso preciso da linguagem matematica, o rigor e as
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justificativas das transformacdes algébricas através das propriedades estruturais [...]"
(FIORENTINI, 1995, p. 14).

Essa tendéncia representou um retorno ao formalismo matematico, tendo
como foco a formacao do especialista e ndo a formagao do cidaddo em si. Ela nédo
resultou em grandes mudangas na relagao professor(a), aluno(a) nem tampouco no
processo ensino-aprendizagem, ja que o0 ensino prosseguiu centrado no professor e
o aluno continuou sendo considerado passivo.

Outra tendéncia é a tecnicista (FIORENTINI, 1995, p. 15-18), que surgiu,
no Brasil, no contexto do regime militar a partir de 1964, segundo a qual seria
necessario introduzir a escola nos modelos de racionalizagao do sistema de produgao
capitalista, a fim de torna-la “eficiente” e “funcional”. Este modelo ¢é influenciado pela
concepcdo funcionalista, a qual concebe que a sociedade deveria ser um sistema
organizado e funcional. Fundamentado no behaviorismo, para esse modelo, a
aprendizagem consistia em mudangas comportamentais através de estimulos. Desse
modo, apontava como solug&o para os problemas do ensino e da aprendizagem da
Matematica o emprego de técnicas especiais de ensino e de administragao escolar
(controle/organizagao do trabalho escolar).

Nessa tendéncia, a aprendizagem da Matematica consistia, basicamente,
no desenvolvimento de habilidades e atitudes, na fixagdo de conceitos ou principios,
o que pode ser feito por meio de jogos e outras atividades que facilitem a
memorizagdo. A finalidade do ensino da Matematica estava em desenvolver
habilidades e atitudes que preparem recursos humanos tecnicamente “competentes”.
O ensino é centrado nos objetivos instrucionais e nos recursos (materiais
instrucionais, calculadoras etc.) e técnicas de ensino, restando ao professor e ao aluno
posicdo secundaria, de meros executores de um processo, cuja concepgao,
planejamento, coordenagao e controle ficam a cargo de especialistas.

Quanto aos conteudos, estes sao encarados como informacgoes, regras e
macetes, disponiveis nos livros didaticos e em outros materiais (médulos de ensino,
jogos pedagégicos, kits de ensino, para laboratérios, dispositivos audiovisuais,
programas computacionais, dentre outros). A preocupagao gira em torno da
memorizagao de principios e formulas; habilidades de manipulagéo de algoritmos ou
de expressdes algébricas e habilidades na resolugéo de problemas-tipo, sendo raras

as atividades que exigem do aluno explicagdes, ilustragdes, construcdo de modelos
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matematicos, que descrevam situagbes-problema, analises, justificacbes ou
deducdes.

Neste modelo, a Matematica se torna um treinamento de técnicas e
procedimentos, com os alunos buscando sempre um modo mais rapido para chegar
as respostas de questdes padronizadas. Portanto, nao existe a preocupagdo em
desenvolver de fato a aprendizagem por meio do exercicio da criatividade, pois nao é
intencao desta visao tecnicista de ensino formar o individuo critico e criativo, que saiba
situar-se historicamente no mundo.

A tendéncia construtivista, cuja base esta na epistemologia genética de
Jean Piaget, defende que:

[...] o conhecimento matemético n&o resulta nem diretamente do mundo
fisico, como afirmava o empirismo, nem de mentes humanas isoladas do
mundo, como apregoava o racionalismo, mas sim, da agdo interativa/reflexiva

do homem com o meio ambiente e/ou atividades [...]. (FIORENTINI, 1995, p.
20).

Fiorentini (1995) afirma que, no Brasil, o construtivismo apareceu a partir
das décadas de 60 e 70, alcangando crescimento significativo a partir dos anos 80.
Nessa concepgao, a Matematica € vista como uma construgdo humana composta por
estruturas e relagdes abstratas entre formas e grandezas. Na perspectiva piagetiana,
o conhecimento matematico era organizado em torno das estruturas logico-aritmética
e espacgo-temporal, construidas pela criangca por meio de abstragdo reflexiva
(equilibracdo) e tais estruturas, agrupadas, resultam na estrutura I6gico-matematica.

Assim, os conceitos matematicos séo apreendidos por meio da abstracéo
reflexiva, feita de forma interativa e operacional, a medida que a crianga constroi
relagbes entre objetos, agbes ou ideias ja construidas. Nesta concepgdo, a
Matematica € vista como um constructo que resulta da interacdo dindmica do homem
com o meio que o circunda [...]” (FIORENTINI, 1995, p. 20).

Segundo o autor, a concepg¢ao construtivista considera que, mais
importante do que aprender € aprender a aprender e desenvolver o pensamento
I6gico-formal (FIORENTINI, 1995). Nesta compreensao, a finalidade precipua do
ensino da Matematica € de carater formativo, com os conteudos passando a
desempenhar papel de recursos utilizaveis, porém ndo indispensaveis, para a
construg&o e desenvolvimento das estruturas basicas da inteligéncia.

O modelo de ensino se caracteriza por uma quase total hegemonia das

‘pedagogias do aprender a aprender”, com destaque para o construtivismo, a
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pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos
projetos e a pedagogia multiculturalista. A despeito das especificidades de cada uma,
elas apresentam uma mesma tbénica: a negacao daquilo que chamam educagao
tradicional.

Algumas tendéncias pedagodgicas foram consideradas negativas, a medida
em que aquilo que melhor as definia era sua negagao as formas classicas de
educacédo escolar. Essa atitude negativa em relagdo a escola, seus métodos, suas
praticas e seus conteudos classicos ndo € um fendmeno exclusivo do final do século
XX e inicio do século atual. Ao contrario, remonta ao movimento escolanovista do
inicio do século XIX e, recuando mais no tempo, a Pestalozzi e a Froebel, que na
primeira metade do século XIX, tentaram colocar em pratica as ideias educacionais
rousseaunianas (DUARTE, 2001, p. 34).

O construtivismo passou por transformagdes, ampliando seus
pressupostos, experimentou novas abordagens e novas reinterpretagbes que
apresentavam uma configuragdo menos estruturalista, como sendo uma pratica
pedagogica “construtivista-interacionista”. Nessa visao, o aluno(a), € considerado
sujeito do processo de construgdo dos conceitos matematicos e nao mero receptor
destes, sendo levado a observar e manipular o que vé para produzir significados,
representar imagens, fazer comparagdes entre o imaginado e o objeto real, errar e
descobrir no erro a possibilidade de constru¢gao do conceito que estudou, o que
permite levantar hipoteses, testa-las e, assim, poder voltar atras e refazer a trajetoria.

O erro passa a ser visto ndo como uma coisa negativa, ruim, mas como um
reflexo do pensamento da crianga, uma revelacdo positiva de grande valor
pedagdgico, a partir da qual o professor pode, investigando as estratégias utilizadas
na resolugdo, propor a intervengao necessaria. Quanto ao professor, este deve buscar
conhecer o processo e entender o momento da ocorréncia do erro e, principalmente,
o0 motivo, a razao e a logica que o gerou para, entdo, com dialogos e atividades que
proporcionem o desequilibrar e a acomodacao de novas estruturas, procurar favorecer
a descoberta dos caminhos certos e a construcdo do conhecimento de forma
prazerosa e significativa. (FIORENTINI, 1995, p. 23).

Assim sendo, o modelo propde que para ensinar a Matematica é necessario
contextualizar o conhecimento tecido historicamente, a fim de que o aluno seja capaz
de atribuir sentido e significados as ideias matematicas podendo pensar, estabelecer

relagdes, justificar, analisar, discutir e criar sobre estas ideias.
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A tendéncia sociointeracionista-semantica é fundamentada em Vygotsky,
que entende a linguagem como elemento que constitui 0 pensamento. Tendo a
questao da produgao de significados como ideia central, considera que o ensino da
Matematica deve levar o estudante a aprender a significar, isto €, a “[...] estabelecer
relagdes possiveis entre fatos/ideias e suas representagdes (signos)” (FIORENTINI,
1995, p. 33).
Nesta visdo, portanto, aprender é significar. O professor € visto como
alguém mais capaz do que o aluno de processar e estabelecer relagdes. Seu papel é
mediar as relagbes que o aluno estabelece com o conhecimento matematico
planejando atividades ricas em significados. Por fim, Fiorentini (1995) esclarece o
carater dindmico e dialético que envolve o processo de construgdo de um ideario
pedagogico, seja individual ou coletivo.
Para ele,
[...] se estamos permanentemente refletindo sobre nossa pratica pedagogica,
se discutimos com nossos pares, se pesquisamos e buscamos
continuamente novas fontes tedricas e novas alternativas de agdo em sala de

aula, entdo é de se esperar que nosso ideéario também esteja em permanente
mutagao (FIORENTINI, 2001, p. 29).

Como vimos nas diferentes concepgdes apresentadas, o docente em
matematica tem varias opgdes nas quais pode fundamentar sua pratica, no entanto, o
tradicionalismo pode prevalecer sem percebermos, até que haja um encontro com a
dialética, com a reflexdo-agao-reflexdo, com a dialogicidade; uma vez que estamos o
tempo todo em processo de constru¢do do conhecimento.

Desse modo, embora parte de nossa formacdo aconteca por meio de
experiéncias cotidianas e do convivio com outras pessoas, € nas instituicdes de
ensino que ela ocorre de modo intencional e sistematico. As instituigdes de ensino
pelas quais passamos contribuem muito para nossa formagao cidada, nossa
instrugao, sendo, portanto, grandes responsaveis no processo de formagao. Assim, é
por meio dos nossos percursos formativos que nos constituimos como cidadaos e
profissionais do futuro, integrantes da vida escolar e comunitaria, nacional e
internacional em nossas perspectivas de inser¢do no mundo.

Muniz Sodré (2012) nos lembra que a palavra-chave da reinvengéo da
educacdo € “emancipagao”, a emancipacao intelectual que se entende como

“conscientizagdo” conceito -chave freiriano da constituicdo do sujeito. (SODRE, 2012
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p.-150). A presenga vigorosa e atual das ideias freireanas nos permite apontar a
possibilidade da descolonizagdo, ou seja, a tensdo dialética entre o positivismo
cientifico e as resisténcias a sua imposi¢cao para superar as intencionalidades da
educacao bancaria.

Continuando esse processo de reflexdo sobre a docéncia em matematica nao
se pode deixar de elucidar a relagao entre a filosofia e a matematica. Para tecer
inicialmente, consideramos a concepgao filoséfica sobre o conhecimento como uma
relacdo estabelecida entre sujeito e objeto no qual o sujeito apreende informacgdes a
respeito do objeto. E a atividade do psiquismo humano que torna presente a
sensibilidade ou a inteligéncia um determinado conteudo, seja ele do campo empirico
ou do proprio campo ideal. A filosofia como resposta ou produto (Souza, 1995) é
identificada como a aquisicdo de um saber pronto, assimilada de maneira
memoristica; como questao ou processo, aparece como um aprender a pensar, entao
a filosofia e a matematica andam juntas.

Pensar a matematica é filosofar sobre a tematica da obrigatoriedade da
filosofia e da sociologia, isso porque, entre outros motivos, o estudo dessas duas
disciplinas de humanas néo reduz o tempo dedicado as exatas; pelo contrario,
grandes matematicos da historia utilizaram a filosofia para avancar em suas
descobertas. O pensamento filoséfico esta na matriz do nascimento, da construgao e
autonomia da matematica: a filosofia € importante para quem quer conhecer
matematica. (Emmerick, 2018).

Pensar matematicamente a relagdo entre filosofia e matematica € ha muito
tempo vivenciada, porém nao aprofundada no Ensino Médio, com uma aproximagao
interdisciplinar. Conceitos historicos fundamentais na relagdo entre filosofia e
matematica auxiliam aos estudantes, numa melhor orientagao reflexiva para o mundo
do concreto e das ideias.

Apesar de andarem juntas, somente em 1998, a LDBEN inseriu a filosofia como
disciplina no Ensino Médio e ainda houve grande preocupacgao por parte de alguns
professores de filosofia, por considerarem um risco, para a filosofia, pois
consideravam que apesar do campo ampliado para a docéncia, havia um despreparo
de alguns professores que atuariam no Ensino Médio. No entanto, hoje, o discurso &
outro em relagdo a proposta de retirada da filosofia do Ensino Médio. (KONRAD, 1996
p. 97).
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A filosofia se constitui, entre outras consideracées, como um esforgco humano
na busca da compreensao do sentido das coisas, entretanto, ela também é uma forma
de conhecimento que a primeira vista apresenta maior dificuldade de ser justificada
quando se analisa o conhecimento humano (SEVERINO, 1998 p, 22).

Assim, a filosofia deve indescritivelmente se apropriar da matematica, como
a matematica dela, para descobrir seus enigmas, pensar seus objetos, seus
problemas

Quanto a matematica, esta ndo deve ser pensada apenas como uma
disciplina da aplicagdo de formulas, resolugao de calculos, ou algo similar, contudo,
deve ser tratada como um método para as demais ciéncias, método para se chegar a
uma conclusdo, uma analise coerente que envolva as ciéncias como todo, mas nao
somente isso.

A tentativa de uma matematica e de uma logica igualmente universal tem
seu auge exatamente no inicio da modernidade, com o proprio Descartes e com
trabalhos desenvolvidos por Leibniz (1646-1716) em suas algebras, e calculos
infinitesimais, produzidos independentemente com lIsaac Newton (1642- 1727) e
estudos de George Boole (1815-1864), que desenvolveu algebra da logica, George
Cantor (1845- 1918) fundador da teoria dos conjuntos, entretanto das mais
importantes contribuicoes desse periodo foi o de Gottlob Frege (1848-1925), fundador
da moderna logica matematica. Frege foi um filosofo e matematico que discutiu
assuntos de muita relevancia para esses dois ramos do conhecimento, filosofia e
matematica (RODRIGUES,2009).

Professores de Matematica e Filosofia compartilham da mesma linguagem.
Tomar uma decisao na vida tem 0 mesmo processo que tomar uma decisao na hora
de resolver um problema matematico (SOUZA, 2018). Uma das tarefas mais
importantes na pratica educativa critica € propiciar as condicbes em que os educandos
em suas relagbes uns com os outros e com o professor ou professora ensaiam e
assumem-se em liderangas e responsabilidades. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador e realizador de
sonhos. (FREIRE, 2015, p. 42).
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3 A DOCENCIA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO (EPTNIM):

conhecimentos e praticas

Nesta secdo, o objetivo é discutir o exercicio da pratica docente na
EPTINM, abordando as fontes de aquisicdo e constru¢édo do conhecimento para o
ensino de matematica, os desafios do trabalho docente e a influéncia do contexto
institucional na docéncia nessa modalidade de ensino. Quatro subse¢gbes compdem
este aporte tedrico: inicialmente, consideramos importante discutir alguns elementos
que marcam a histéria da educagao profissional, evidenciando seus reflexos na
docéncia, para em seguida tecer consideragbes sobre a docéncia, focalizando o
conhecimento matematico e os processos de reestruturacdo do conteudo para ensina-
lo, as formas utilizadas pelos professores para articular o conhecimento do conteudo
com procedimentos pedagdgicos que viabilizaram a condugédo do processo ensino-

aprendizagem.

3.1 A Educacao Profissional (EP):

Serao considerados alguns elementos que demarcam a Educagao
Profissional no Brasil no que tange a sua concepgao e proposta de formacéo, visto
que historicamente transita na bifurcacdo entre ensino propedéutico e
profissionalizante.

Referem-se tanto ao ensino ministrado nas instituigées publicas e escolas
regulares quanto a quaisquer processos de capacitagéo da forga de trabalho de jovens
e adultos, ministrados por uma variedade de cursos técnicos com natureza, direcéo e
objetivos diferenciados

Ao analisar o surgimento do Ensino Técnico, vé-se que se deu por meio
das familias; das instituicdes de artes e oficios; no préprio local de trabalho onde os
jovens, pela observagao do trabalho dos artesdes, pela orientagdo e exemplo destes
acabavam adquirindo o dominio das técnicas necessarias a execugao das atividades.

A Educacgao Profissional esta inserida num contexto social politico e
econdmico de uma sociedade que obedece ao modo de produgao, no qual o trabalho
intelectual esta separado do trabalho manual. Essa separagao inclusive oculta uma

materialidade que é a divisdo da sociedade em classes, porque disputam uma
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hegemonia (FRIGOTTO, 2007; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS 2005; KUENZER,
2006, 2010).

Em relacdo a Educagdo Profissional no Brasil considera-se que vem,
ocupando um lugar na agenda neoliberal, desde a década de 1990, passando por
reformas, quase sempre direcionadas para o atendimento as necessidades criadas
pelo contexto econdmico, politico e social. De acordo com Oliveira e Caires (2016,
p.101), a década de 1990 foi marcada no Brasil por “transformagbes na forma de
organizagdo do trabalho, influenciadas pelo ideario da producédo flexivel, da
automacao, do livre mercado, da competitividade, da empregabilidade e da
intensificacdo e globalizagado capitalista”. Essas mudangas refletiram em todos os
setores da vida social, em especial, na Educacgao Profissional, clamada a “contribuir
para a constituicdo de um novo modelo de desenvolvimento, por meio do aumento do
nivel de escolarizagdo da populagdo, visando a inser¢cdo dos sujeitos em uma
sociedade informatizada”. (LIMA, 2015, p.78-79)

As transformagdes econdmicas ocorrem em busca de expansao de mais
espacos para negocios comercializaveis, que potencializam a reprodugdo e
acumulacdo de capital. Ao ultrapassar as fronteiras territoriais e barreiras na
legislacdo, os organismos internacionais, governos, ministros de Estado, bancos,
seguradoras, corporagdes e grupos empresariais transnacionais propdem e articulam
politicas, acordos, convénios e protocolos com os governos de outros paises, atuando
com interesses do capital financeiro internacional e ideologia neoliberal dissimulada,
proclamando seus interesses e implantando suas raizes (OLIVEIRA; CAIRES, 2016,
p. 101).

Para estes autores, a década de 1990 foi marcada no Brasil por

[.-.] transformacgdes na forma de organizacao do trabalho, influenciadas pelo
ideario da produgéo flexivel, da automagéao, do livre mercado, na pagina 45,

para que o histérico tenha uma competitividade, da empregabilidade e da
intensificagao e globalizagao capitalista.

Algumas datas sao importantes destacar pelas decisdes importantes, tais
como 1994 - Foi instituido o Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica, integrado
pela Rede Federal e pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios
e do Distrito Federal. Na Rede Federal, houve transformagéo gradativa das escolas

técnicas federais e das escolas agricolas federais em CEFETSs.
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1996 - Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo Ill do seu Titulo VI a
educacao profissional. Posteriormente, esse capitulo foi denominado “Da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica” pela Lei n°® 11.741/2008, que inclui a segdo IV-A no
Capitulo I, para tratar especificamente da educagao profissional técnica de nivel
médio;

1998-2002 - Foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico, pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/99, com fundamento
no Parecer CNE/CEB n° 16/99; em 2002, foram definidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagéao Profissional de Nivel Tecnoldgico pela Resolugao
CNE/CP n° 03/2002, com fundamento no Parecer CNE/CP n° 29/2002.

A estrutura de organizagdo social atual brasileira tende a conduzir o
interesse do jovem para o trabalho, principalmente pela necessidade de acesso ao
trabalho e ao consumo considerado de grande importancia nas atividades sociais que
se desenvolvem atualmente e contribuem de forma decisiva na vida econdmica
societaria. O dinheiro conseguido por meio do trabalho permite ao jovem se sentir
parte ativa de uma sociedade de consumo, desejos e necessidades humanas e
inclusive garantir a vida existencial.

Ao longo da formagao docente facilmente percebem-se aqui no Brasil
diversos fatores que contribuem para acentuar as desigualdades sociais
significativamente, fazendo com que uma parcela consideravel da populagdo em
idade escolar procure formas de acesso ao trabalho de forma mais rapida.

Procurando entrar em consonancia com as modificagdes introduzidas na
sociedade brasileira, a LDBEN sofreu algumas alteragcbes, em 2008. Entre essas
alteracdes, esta a subdivisdo da educacado profissional nas formas de oferta da
educacao profissional técnica de nivel médio articulada ao ensino médio integrado,
concomitante ou subsequente, na tentativa de atender e dar respostas a diferentes
segmentos da populagao brasileira.

De acordo com a concepgao materialista da historia, a estrutura
material da sociedade, isto é, a sua base econémica, denominada infraestrutura,

consiste nas formas pelas quais os homens produzem os bens necessarios a vida,
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enquanto a estrutura politica (Estado, direito) e a estrutura ideoldgica (formas de
convivéncia social) compdem a superestrutura.

Considera-se de suma importancia mencionar que, a medida que o
capitalismo se expande, a contradicao entre as classes sociais se aprofunda
agravando as relagbes antagdnicas entre as duas classes numa constante oposi¢cao
entre opressores e oprimidos, uma luta de classe, um confronto antagénico que lutam
por seus interesses, seja entre classes opostas ou na mesma classe que embora
tenham os mesmos interesses, lutam por uma supremacia com a expansao do capital
e a consequente acentuacao das condi¢gbes de dominagao e exploragéo.

Diante da necessidade que tem o capital para sua sobrevivéncia e
renovacao, a classe capitalista lanca mao de mecanismos normativos e adaptadores
(leis, projetos sociais, modelos de educagédo) no sentido de promover a integragéo
social dos cidadaos e a redugéo do nivel de tensdo social que permeia na sociedade;
para isso, o Estado no exercicio maior, limita-se a determinar através das politicas
sociais e das instituigdes, mecanismos de controle social e aquisicdo de garantias
minimas de sobrevivéncia, regulagao social e manutengao do status quo.

Paulo Freire (1987) aponta que o dominador pretende nas suas relagbes
com o seu oposto conquista-lo da forma mais dura e sutil, uma falsa imagem da
realidade repleta de ciladas que conduzem a passividade. O mundo é apresentado
como algo dado estatico ao qual os homens devem se ajustar e ndo questionar. E
para que essa falsa imagem seja produzida e difundida é utilizada uma série de

recursos, inclusive, alguns modelos educacionais.

3.2 A docéncia na Educacgao Profissional (EP)

De onde vém as nossas duvidas, as nossas interrogacoes e preocupagoes
com a formagao? Segundo Tardif; Lessard; Gauthier (1993), em um artigo formagao
de professores e contextos sociais, ha trés importantes fontes que podem ser
identificadas: o lugar dos saberes no contexto global da sociedade que deposita
algumas expectativas na escola e instituicdes de ensino; as numerosas investigagdes
sobre as praticas educativas, nos meios universitarios e nas instituicées publicas onde
tem origem os projetos de formacdo dos docentes e finalmente a identidade dos

sujeitos sociais.
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A formacao de professores como objeto de estudo integra debates que
vieram se ampliando no Brasil desde o final da década de 1970, assumindo maior
dinamismo nas décadas de 1980 e 1990, em especial, a partir da implementagao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996
(MARTINS, 2010, p. 13).

O sistema de educacéo brasileira, sobretudo o da formagéao de professores,
desde o século XIX, tomou como base o modelo europeu. Tanuri (2000, p. 63)
completa, afirmando que:

[.-.] o modelo que se implantou foi 0 europeu, mais especificamente o francés,
resultante de nossa tradi¢gdo colonial e o fato de que o projeto nacional era
emprestado as elites, de formagao cultural europeia. Desse modo, as
primeiras iniciativas pertinentes a criagdo de escolas normais coincidem com

a hegemonia do grupo conservador, resultando das agbdes por ele
desenvolvidas para consolidar sua supremacia e impor seu projeto politico

[...].

A formacdo do docente € um processo dinamico e jamais estatico
(IMBERNON, 2011). A formagéo de educadores nessa primeira década de inicio de
século envolve questbes como: a organizagdo, as ideologias hegemoénicas e as
reformas implementadas em diferentes modalidades e niveis.

Existem alguns pontos de reflexdo e discussdo quanto a formagao do
professor para a EPT, pois, de acordo com Abreu (2009, p. 69), a ultima década do
século XX, o Brasil, atrelado ao mundo da globalizagdo social, econbmica e
tecnoldgica, aderiu as exigéncias do cenario complexo e produtivo em que estava
inserido e, assim, passou a incentivar mais a formagao técnica para o mercado de
trabalho.

Na data de 20 de dezembro do ano de 1996, foi aprovada a segunda Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a LDB n° 9.394/96, em seu Titulo V, que
trata “dos niveis e das modalidades de educagao e ensino”,

No capitulo 3 (trés) da Educacao Profissional, em suma, o texto defende
uma educagao nacional voltada ao mundo do trabalho, a qual se preocupa em
desenvolver sujeitos que, além de possuirem uma capacidade critico-social, sejam
capazes de desempenhar condi¢gdes para atuar no mercado de trabalho (ABREU,
2009, p. 67).

Assim, surge o docente dessa modalidade de ensino nacional. E para o
exercicio de suas atribuicdes profissionais, o docente deve ser capaz de reconhecer

que ele préprio deva possuir uma formagao para esse exercicio.
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No Brasil, ha um discurso em prol de uma educacao profissional que
possibilite ao aluno um ensino técnico voltado ao trabalho em diferentes areas
produtivas (ABREU, 2009). Nesse cenario, espera-se que esse aluno seja proficiente
em uma determinada area técnica do mundo do trabalho, a partir dos ensinamentos
transmitidos pelo professor(a) (sejam eles tedricos ou praticos). Porém, para que esse
docente seja capaz de abordar questdes uteis na formagéao de um cidadao, deve-se
reconhecer que ele proprio deva possuir uma formacéo de qualidade. Logo, como se
pode tratar a questdo da formagcao do professor atuante na modalidade do ensino
profissional brasileiro?

Observou-se que por muito tempo o ensino técnico no Brasil foi marcado
por um forte contingente de profissionais de areas diversas, sem a qualificagdo
pedagogica (PEREIRA, 2004, p. 3). Conforme apresenta Oliveira Junior (2008), o
assunto formacgao de professores para a EPT teve origem no ano de 1961, com o
advento da LDB e a Lei n® 5.692/61, pois foi a Lei que mencionou que a EPT passaria
a tornar-se parte do curriculo do segundo grau.

De acordo com Oliveira Junior (2008), a LDB de 1961 apresentava que o
docente em servigo de ensino técnico deveria ter formagao especifica, através de
cursos especiais de formacao técnica. No ano de 1978, em 30 de junho, no governo
Ernesto Geisel, o tema da formagao de professores para a atuagao no EPT fica a
cargo dos Centros Federais de Educagao Tecnologica (CEFETs) a partir da Lei n°
6.545 (PEREIRA, 2004).

3.3 O conhecimento matematico para o ensino

Sabe-se que a exigéncia da pratica docente de ensino médio, ou dos
docentes como um todo, estd relacionada a um conjunto de
conhecimentos/caracteristicas basico (a)s necessarios(as) para um desempenho
docente com qualidade.

Para Novoa (1991), a profissionalizagdo da atividade docente n&o se
produz apenas no interior do organismo (escola), do sistema, ou por fatores internos,
pois concorrem para as mediagdes exercidas pelo Estado. O docente em matematica
precisa construir em sua pratica pedagdgica, referentes a integracdo, a associagéo do

dominio do conteudo especifico, a saber, conhecimento matematico para o ensino, o
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conhecimento do contexto social dos alunos, adaptabilidade e envolvimento com seu
publico especifico.

Nao se pode negar que a pratica docente, independentemente do nivel de
ensino, tem competéncias comuns atreladas ao papel da educagao como um todo.
Entre elas, o de garantir o desenvolvimento humano, a socializagdo e a ampliagdo do
conhecimento do mundo. Além disso, a pratica docente é influenciada pelos diferentes
interesses do mundo social e por indicadores de qualidade de educag¢do, ambos em
constantes mudangas em fungao do tempo histérico e da territorialidade.

Da transmissdo de conteudos a formagao integral dos individuos, do
tecnicista ao integrador e do tedrico ao contextualizador, a docéncia se reestrutura
tanto a partir das novas politicas educacionais, quanto pelas mudangas da sociedade.
Além disso, ha as especificidades de cada segmento de ensino no qual o exercicio da
profissdo se inscreve e do préprio territério, trazendo variagées de publico e até de
objetivos. Sdo multiplas e novas competéncias e novos saberes especificos que o
contexto também exige da docéncia.

Partindo do pressuposto de que o trabalho do professor esta
intrinsecamente relacionado ao conhecimento, o saber fazer ndo é suficiente para o
ensino e referindo-se a integracao® que o docente precisa construir em sua pratica
pedagogica, associando dominio do conteudo, abordar o tema dos conhecimentos
dos professores, Shulman (2005a) aponta o conhecimento do conteudo como um pré-
requisito para os professores ensinarem, argumentando que, embora o conhecimento
das teorias e métodos de ensino fosse importante, estes desempenham um papel
secundario no que se refere as qualificacdes do professor.

Ha uma conexao entre o conhecimento do conteido com o conhecimento
pedagodgico a ele relacionado, que caracteriza o saber especifico do professor,
iniciando ai a formulagdo da categoria do conhecimento pedagdgico do conteudo
(CPC) e as fontes do conhecimento base para o ensino.

Os conhecimentos para o ensino se referem a um repertério profissional
gue contém categorias de conhecimento que o professor necessita para promover as
aprendizagens dos alunos e se configura com os seguintes tipos de conhecimentos:

conhecimento do conteudo; conhecimento pedagogico geral, considerando

9 A pratica pedagdgica, associando dominio do contetido, conhecimento do contexto social dos alunos,
adaptabilidade e envolvimento como seu publico especifico.
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especialmente aqueles principios e estratégias gerais de manejo e organizacédo de
uma aula, que transcendem o dmbito da disciplina.

Nessa analise, o conhecimento com um especial dominio dos materiais e
programas serve de “ferramentas de trabalho” do docente; conhecimento pedagdgico
do conteudo, conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento dos
contextos educativos, e conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores
educacionais e de seus fundamentos filoséficos e histéricos (SHULMAN, 2005b, p.
11).

Moreira (2005, p. 39) considera que “[...] o conhecimento pedagdgico do
conteudo ndo é algo que é regulado e produzido a partir do exterior da escola e que
deva ser transladado para ela.” Ao contrario, trata-se de uma construcao elaborada
no interior das praticas pedagogicas escolares, cuja fonte e destino sdo essas
mesmas praticas. Também considera que o conhecimento comum do conteudo nao é
exclusivo do professor de Matematica. Por exemplo, um profissional de outros cursos
da area de Ciéncias Exatas, como a Engenharia, pode saber o conteudo matematico
que vai ser ensinado, reconhecer respostas erradas ou definigbes inadequadas
apresentadas em livros-texto.

O ensino deixou de ser concebido como a simples transmissao de
conhecimentos, constituindo-se em um processo muito mais amplo, que pressupde
uma série de ag¢des para além da transmissao e que implica a construgao/mobilizagéo
de diferentes tipos de conhecimentos/saberes para sua realizagdo (GHAUTIER,
1998).

O desenvolvimento das no¢gdes matematicas ocorreu de forma gradual e
perceptivel, com a constante criagdo e recriagdo da matematica de acordo com as
necessidades de cada periodo histérico (OLIVEIRA; ALVES; NEVES, 2008). Ou seja,
de acordo com a necessidade da sociedade o conhecimento matematico ia sendo
alcangado pelos estudiosos de cada época em vigor.

No estudo das concepgbes de professores sobre a matematica existem
algumas premissas. Duas tratam da dualidade entre os Conteudos Especifico e
Pedagogico e a dualidade entre as Matematicas Académica e Escolar. A primeira esta
relacionada com a formacdo inicial do professor de matematica. No modelo
tradicional, denominado 3+1, ha uma polarizacdo no ensino dos conteudos

especificos, quer dizer, os conteudos inerentes a matematica em si mesma.
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No outro, estdo os conteudos de cunho pedagogico que estdo
estreitamente ligados a formagao do professor, estudados, em geral, nas disciplinas
de metodologia, didatica e estagio supervisionado. Esse modelo, também conhecido
como da Racionalidade Técnica, preconiza uma separag¢ao evidente entre a teoria e
a pratica.

Transpor essas concepgdes implica conhecer os obstaculos envolvidos no
processo de construgcado de conceitos e procedimentos, para que o professor possa
compreender melhor alguns aspectos da aprendizagem dos alunos e assim relacionar
0 que o aluno ja sabe com um saber especifico (MARTINS; LIMA, 2012).

O processo de transformacao do saber cientifico em saber escolar nao
passa apenas por mudangas de natureza epistemoldgica, mas é marcado por
condicbes de ordem social e cultural. Por meio de pesquisas realizadas sobre essa
questdo, analisando também a epistemologia do professor no cotidiano escolar,
concluiu-se que o pensamento predominante na pratica docente, quanto ao
significado epistemoldgico de sua disciplina, € de natureza essencialmente empirica.
E isso conduz a uma pratica pedagdgica, sobretudo na repeti¢gdo e na reprodugao do
conhecimento.

Nessa perspectiva, salientam-se as necessidades cotidianas que fazem
com que os alunos desenvolvam capacidades de natureza pratica para lidar com
atividade matematica, o que lhes permite reconhecer problemas, buscar e selecionar
informacgdes, tomar decisdes. Quando essa capacidade € potencializada pela escola,
a aprendizagem apresenta melhor resultado.

Tais concepgdes influenciam a pratica docente dos professores de
matematica, ainda que estes ndo tenham conhecimento dos estudos realizados sobre
estas concepgdes. A Matematica, em seu papel formativo, contribui para o
desenvolvimento e processamento do pensamento loégico, tendo sua presencga
marcada nas relagdes sociais, contribuindo também para "[...] a aquisicao de atitudes,
cuja utilidade e alcance transcendem o ambito da prépria Matematica, podendo formar
no aluno (a) a capacidade de resolver problemas genuinos." (BRASIL, 1999, p. 40).

Como qualquer outra disciplina escolar, a matematica, em cada momento
histoérico, molda-se de acordo com os fatores externos, tais como as condigdes sociais,
politicas, culturais e econdmicas que envolvem a escola e o ensino e pelos fatores

internos, ou seja, aqueles referentes a conhecimentos especificos (GOMES, 2012).
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As matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados apontam a carga
horaria das disciplinas (Matematica Financeira e Estatistica), o numero de aula e o
momento em que elas devem ser ministradas. Pertencem a um conjunto de diretrizes
e normas estabelecidas, mas o planejamento pelos docentes de matematica, com a
formacao dos contelidos e metodologias, assim como os conteudos selecionados
prescritos e/ou praticados, € de dominio também do docente e podem promover a
integragao do ensino de matematica com as demais areas do conhecimento.

Na atual conjuntura e pela defesa de varios profissionais e estudantes, a
educacao pode transformar o meio social no qual estéo inseridos (VEIGA, 2011, p. 7).

Gomes (2012) afirma que a docéncia em matematica tem se constituido
como uma pratica que nao esta caracterizada somente pela transmissao especifica
de conteudo e aos processos de ensino aprendizagem, mas a outros fatores que a
influenciam, como a questdo da competéncia profissional, as metodologias aplicadas,
ao contexto politico econémico, a concepgdes de pratica docente.

Em decorréncia das politicas educacionais, que dissociam formagéo geral
da formacgao profissional, com predominancia do Ensino Médio propedéutico, a
comunidade de educadores matematicos tem se mobilizado para discussao do ensino

de matematica nesse nivel de escolarizagao.

3.4 O Ensino de Matematica na Educacao Profissional

A organizagdo da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio se
configura tendo por base legal a Lei n. 9.394/96, atualizada pela Lei n. 11.741/2008 e
varios outros instrumentos legais destacando-se o Decreto n° 5.154/2004, o Decreto
5.840/06, as Resolugdes n°® 04/2010 (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéao Basica), n°® 02/2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio)
e n° 06/2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

No Colégio Universitario, hd uma diretoria responsavel pela gestédo da
escola e trés coordenagdes de Ensino: Fundamental, Médio e Técnico (subsequente
e integrado) com agoes relativas ao ensino. O trabalho de coordenag¢do dos cursos
oferecidos pela instituicdo tem seu ambito de competéncia. Além disso existe o Nucleo

Técnico Pedagogico (NTP) com atuagdo em todos os niveis de ensino.
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Séo oferecidos pela Instituicdo na forma integrada os Cursos Técnicos de
Meio Ambiente e Administragéo e, na subsequente, o Curso Técnico de Enfermagem.
O processo de ensino e de aprendizagem se desenvolve em condi¢gdes objetivas e
subjetivas, expressas tanto na atividade de quem tem o papel de ensinar como na de
guem se encontra para aprender. Nesse processo, o ensino contribui para que o aluno
se aproprie de conhecimentos, interpretando-os e desenvolvendo a sua consciéncia
histdrica critica.

No ambito do trabalho docente, o ensino é uma pratica social que se
concretiza na interagdo entre docentes e alunos que refletem sua cultura e os
contextos sociais a que pertencem (SACRISTAN, 1995).

Educar e ensinar sdo atividades nas quais o docente tem um papel
fundamental. A pratica docente € influenciada pelo modo como o professor, a
professora pensa e opera nos diversos contextos em que se concretiza sua pratica,
assim como os aspectos que a caracterizam, dentre estes a sua natureza, a insergéo
social do docente e as diferentes fases identificadas ao longo da carreira docente.
(SACRISTAN, 1995),

O cotidiano dos docentes € permeado por uma diversidade de elementos,
tais como: planejamento do trabalho a ser realizado, relacionamento com discentes,
com responsaveis e com os proprios pares. Diferentes contradi¢ées e conflitos séo
enfrentados pelos docentes constantemente na pratica pedagogica, bem como a
responsabilidade de realizagdo de uma multiplicidade de afazeres demandando
inumeras decisdes a todo instante, tendo em conta as varias situacdées do campo de
trabalho docente.

Quando se focalizam aspectos do trabalho docente, ele ainda ocorre de
maneira limitada em fungcdo das condigdes concretas da instituicio em que os
docentes lecionam, seja pelos programas de ensino seja por outros elementos que
acabam reduzindo sua autonomia. Segundo Gatti (1996a), ensinar € uma pratica
complexa, ainda mais nas condicbes de desigualdade social que o profissional
enfrenta em face de seus alunos e das diferentes condi¢cdes de escolarizacio.

Novoa (1992, p. 17) ressalta que os aspectos pessoais estao imbricados
na profissdo docente, “[...] 0 modo como cada um de nds ensina esta diretamente
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0 ensino: [...] €
impossivel separar o eu profissional do eu pessoal [...]", ndo tendo, portanto, como

separar ambos do trabalho docentes.
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Devido as especificidades do curriculo integrado, quanto a questdo dos
principios norteadores da EPTINM em relagdo a interdisciplinaridade que deve ser
assegurada no curriculo e na pratica pedagodgica, visando a superagdo da
fragmentacao de conhecimentos e de segmentacao da organizagao curricular a qual
devera ser utilizada como estratégia educacional favoravel a compreensdo de
significados e a integracéo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional. A
docéncia, também, esta centrada na interdisciplinaridade e nas praticas de
Modelagem Matematica.

Acredita-se que os fatores que justificam a inclusdo da modelagem
matematica no curriculo escolar, em especifico de Educagao Profissional, estao
relacionados com motivagao, facilitacido e envolvimento de alunos e professores no
processo educativo; compreensdo do papel sociocultural da Matematica e de sua
utilizacao nas diferentes areas do conhecimento, bem como de sua importancia para
formagdo profissional e desenvolvimento de habilidades gerais de
exploragao/investigagao; desenvolvimento do raciocinio, légico e dedutivo em geral
(SILVEIRA; RIBAS, 2004).

Nesse sentido, Vertuan e Silva (2017) enfatizam o papel sociocultural da
modelagem matematica no processo de formacao do aluno. Com essa perspectiva,
creio que Modelagem pode potencializar a intervencao das pessoas nos debates e
nas tomadas de decisdes sociais que envolvem aplicagdes da matematica, o que me
parece ser uma contribuicdo para alargar as possibilidades de construcdo e
consolidacio de sociedades democraticas.

Quando se desenvolvem atividades de Modelagem, ha a oportunidade de,
além de envolver varias disciplinas (entre elas as técnicas), desenvolver o senso
critico (BARBOSA, 2004) e habilidades de investigacao e trabalho em grupo

A Modelagem ¢, portanto, uma “alternativa pedagogica em que se aborda,
por meio da Matematica, um problema nao essencialmente matematico” (ALMEIDA,;
SILVA; VERTUAN, 2013, p. 17).

O trabalho com Modelagem Matematica parece ter potencialidades para
desenvolver nos alunos aprendizagens conceituais, tanto de Matematica como de
outras disciplinas ou areas do conhecimento; aprendizagens procedimentais, como
estratégias de resolugao e algoritmos; aprendizagens de comunicagao, ao lidar com
conflitos, trabalhar em grupo e justificar suas ideias (VERTUAN; SILVA, 2017);

aprendizagens tecnoldgicas, ao lidarem com softwares de Matematica, de simulagao
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ou planilhas eletrénicas; e, aprendizagens metacognitivas, quando o aluno consegue
identificar onde possui dificuldades, no que precisa se dedicar mais, ou desenvolve
experiéncia em resolugdes de atividades de Modelagem.

Assim, ao se desenvolver uma atividade de Modelagem Matematica, é
possivel oportunizar a integragéo de nog¢des de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
entendendo que as categorias do conhecimento matematico - conceitos,
procedimentos e atitudes - propostas pelos PCNs (BRASIL, 1998) de matematica,
para o ensino medio, por exemplo, estdo contempladas no modelo de Ernest.

As observagbes entre os objetivos curriculares para o ensino de
matematica, de acordo com os PCNs, segundo as categorias acima mencionadas, e
o modelo do conhecimento matematico de Ernest, segundo suas dimensdes tacita e
explicita, conduz a interpretagdo de que os objetivos dos PCNs propdéem, para os
alunos a aprendizagem de um conhecimento matematico de natureza muito mais
tacita do que explicita.

Uma questao curricular bastante delicada € a pratica tradicional que tem
tratado o conhecimento matematico ensinado pelo professor como sendo
essencialmente explicito e o conhecimento matematico aprendido pelos alunos como
sendo, todo ele, passivel de explicitagao.

Outra dindmica de pratica docente muito presente, em énfase, é a
pedagogia de projetos. A Pedagogia de Projetos é uma pratica educativa que teve
reconhecimento em diferentes periodos do século XX. Segundo Leite (1996) o termo
“projeto” surgiu pela primeira vez na literatura educacional em 1904, num artigo do
educador C. Richards, que orientava futuros professores de trabalhos manuais e
considerava util que eles desenvolvessem projetos suscitados, por problemas e
tarefas praticas. Leite (1996) enfatiza que foi por meio do pensamento do filésofo,
psicologo e pedagogo Dewey (1967) e outros representantes da chamada “Pedagogia
Ativa”, que surgiram as primeiras referéncias ao trabalho com projetos como meio
pedagdgico.

A abordagem pedagdgica por projetos evidencia a necessidade de se
trabalhar com o desenvolvimento de competéncias e habilidades, as quais se
concretizam por meio de acdes e de varios niveis de reflexdo, que congregam
conceitos e estratégias, incluindo dinamicas de trabalho que privilegiam a resolugao

de problemas emergentes no contexto ou o desenvolvimento de projetos.
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Nogueira (2001) descreve que a Pedagogia de Projeto chegou ao Brasil, a
partir da “Escola Nova”, que se colocava contra os principios e métodos da escola
tradicional. Nogueira (2001) destaca, ainda, que no Brasil a Pedagogia de Projetos foi
disseminada por Anisio Teixeira e Lourencgo Filho, tedricos que pensavam em uma
Educacéo ativa e significativa.

Segundo o autor, a Pedagogia de Projeto € uma metodologia interativa, que
pode ser aplicada a sala de aula, a escola, a vida e a sociedade, tendo em vista a
construgdo de uma cidadania democratica, participativa e responsavel (NOGUEIRA,
2001). Nessa metodologia, o professor administra e orienta de forma mediadora e
aprende, e o estudante, por sua vez, busca informacgdes, levanta e experimenta
hipéteses, aprende e se apropria 0 objeto e seu referencial tedérico sendo assim
conduzido ao desenvolvimento da pesquisa e por consequéncia a producao de
conhecimento.

Os professores devem ser pioneiros em assumir uma atitude
interdisciplinar, ao buscar transformar, ressignificar e compartilhar o conhecimento,
valorizando assim o processo de pesquisa, que propde uma aprendizagem
significativa, contrapondo-se as metodologias tradicionais utilizadas, pois permite a
expressao criativa, possibilitando ao estudante sair do senso comum, adotando um
posicionamento consciente e critico, rompendo, deste modo com o modelo tradicional
de ensino, 0 que pouco permite a discussdo de temas e vivéncias significativas
(VENTURA, 1994).

Tendo em vista as crescentes exigéncias de qualificagao requeridas para o
exercicio da docéncia, grande parte dos docentes que lecionam na escola campo de
pesquisa, possuem cursos de mestrado ou doutorado em areas especificas;
entretanto, conforme afirmam Kuenzer e Machado (2006), esses cursos tém formado
docentes centrados na pesquisa, mas desprovidos de formagao pedagdgica.

Ao desenvolverem seu trabalho em uma instituicdo que tem por objetivo a
formacgao de profissionais, de nivel técnico, esses docentes constroem sua pratica
pedagodgica em um ambiente institucional marcado pela cultura do saber fazer. Essa
realidade emite reflexos sobre a pratica docente na EPTNM, exercendo ai influéncias
diversas.

Existem varias abordagens e estratégias de ensino que tém como foco os
conceitos amplos, que podem ser escolhidos, a fim de gerar conexdes com as demais

areas do saber e ao mesmo tempo desenvolver, em diversos contextos, conceitos
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enriquecidos pela vivéncia dos estudantes. Por exemplo, o conceito de funcéo e sua
ampla utilizagdo nas diversas areas do conhecimento com suas representagdes
graficas.

Outras formas de abordagem utilizada pelos docentes em matematica
trata-se da abordagem centrada na solugéo de problemas, na qual os dados ou fatos
envolvem outras disciplinas com objetivo de interpretar os problemas propostos com
vistas a solugdes coletivas, por exemplo, o estudo da Teoria de conjuntos e sua
formagao. A mediagao por dilemas reais vividos pela sociedade é uma estratégia que
promove dialogo em sala de aula, ao discutir a agdes diretas ou indiretamente que
afetam o cotidiano dos alunos e alunas como a questdo financeira, a condigcao
econdmica de varias familias de brasileiros e brasileiras que vivem com valor mensal
abaixo de um salario-minimo, os altos juros aplicados pelo mercado financeiro no
Brasil.

Gomes (2012) afirma que a docéncia em matematica tem se constituido
como uma pratica que nao esta caracterizada somente pela transmissao de conteudo
especifica e aos processos de ensino aprendizagem, mas a outros fatores que a
influenciam, como a questao da competéncia profissional, as metodologias aplicadas,

ao contexto politico econdmico, a concepgodes de pratica docente.

4 A DOCENCIA EM MATEMATICA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL NAS
PERCEPGOES DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Esta secéo discute a docéncia em Matematica na Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTINM), por meio da analise tematica referida por Minayo
(2006), a qual analisa os dados em trés momentos: a pré-analise, a exploragdo do
material ou codificacao e por ultimo os tratamentos do resultado.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e se constitui
metodologicamente como estudo de caso, pois visa estudar uma unidade dentro de
um sistema mais amplo (LUDKE; ANDRE, 1996).

Para a coleta de dados, foram aplicados os questionarios aos discentes e
docentes e a entrevista semiestruturada com os docentes de matematica que
lecionavam nos Cursos Técnicos de Administragdo e Meio Ambiente, no Colégio

Universitario.
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Foram escolhidos entre os sujeitos participantes e construtores do universo
escolar, os alunos, alunas, professores e professoras de matematica dos Cursos
Técnicos na modalidade integrada do Colégio Universitario-UFMA em Sao Luis (MA),
0 que nao impediu que fossem ouvidos também outros sujeitos, como o Coordenador
dos Cursos Técnicos, os quais assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, cujo modelo se encontra na parte final deste trabalho, nos Apéndices.

A utilizacdo dos dados coletados por meio do questionario docente teve
como objetivo construir o perfil dos docentes no que se refere a sexo, faixa etaria,
regime de trabalho, cursos técnicos e disciplinas em que ministravam aulas, formagao
académica e experiéncias profissionais. Objetivou, também, buscar informagdes
sobre a opcdo pela docéncia e possiveis desafios enfrentados na modalidade
EPTINM.

O questionario discente buscou as percepg¢des dos alunos e alunas sobre
a pratica dos professores de matematica, como se caracterizava, o entendimento
sobre o ensino médio integrado e o perfil profissional de sua formagao na escola em
que estudam. A aplicagdo do questionario aconteceu nas turmas de primeiro,
segundo e terceiro anos do Ensino Médio Técnico integrado, num total de 30 (trinta)
discentes. A fim de evitar indug¢ao de respostas, o questionario foi construido com (10)
dez questdes abertas, onde os alunos registraram livremente suas opinides. A
aplicagdo do questionario ocorreu apés o aceite dos sujeitos da pesquisa (discentes
e docentes). Na aplicagado do questionario, foi informado aos alunos e alunas que nao
precisavam se identificar, , no entanto, foram gerados cédigos (D1; D2; Ds....D3o) a
medida que foram preenchendo e entregando.

Os roteiros com as questdes foram entregues pessoalmente. A tabulagao
dos dados foi feita em uma planilha do Excel, procedimento que permitiu uma visao
geral de informagdes catalogadas na pesquisa empirica.

Houve uma riqueza de informagdes contidas nas respostas dos discentes
e docentes pesquisados, que revelaram percepgdes quanto a diferentes aspectos
relacionados ao processo ensino-aprendizagem da matematica, a docéncia e
formacao técnica de nivel médio.

Foram utilizadas as etapas propostas por Trivifios (1995): leitura cuidadosa,
que possibilitou a descri¢do analitica dos dados, com a elaboragao de tabelas, bem

como o agrupamento das respostas as questdes abertas.
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De acordo com Lakatos e Marconi (1996, p. 201), o questionario tem como
vantagem o fato de ser um instrumento de coleta de dados que pode alcangar, rapida
e simultaneamente, muitas pessoas, favorecendo a quase imediata recolha de
respostas as questoes.

A pesquisa documental foi realizada com o propdsito de entender como os
documentos, Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as Diretrizes
Nacionais para Formagéao de Professores, os Parametros Curriculares Nacionais para
Educacao Basica (PCNs) - Matematica, as Matrizes Curriculares dos Cursos Técnicos
de Administracdo e Meio Ambiente na modalidade integrada, o Regimento Interno da
escola, Planejamentos Pedagdgicos Anuais (2017-2019), Planos de Ensino das
Disciplinas Técnicas, (Matematica Financeira e Estatistica) e alguns dispositivos
legais, como portarias e resolugdes, descrevem e orientam a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio.

Esses documentos forneceram um direcionamento para a pratica docente
em matematica. O acesso aos documentos deu-se de diferentes formas: acesso a
sites, por meio de solicitacbes escritas ou publicagdo de documentos por meio
eletrbnico para os docentes da escola. Devido a existéncia de cursos com mais de
uma matriz em funcionamento, optei por analisar as matrizes mais recentes e quanto
aos projetos pedagoégicos (PP), dos dois cursos técnicos de Nivel Médio na
modalidade integrada, estdo em processo de construgao.

Na realizacdo do trabalho de campo, para obter informacdes e coletar
dados que n&o foram possiveis por meio de analise documental e aplicagdo de
questionarios, as entrevistas foram aplicadas a docentes que lecionavam nos Cursos
Técnicos de Administracao e Meio Ambiente da instituicdo, campo de pesquisa.

O tipo de entrevista escolhida para esta abordagem foi a semiestruturada,
pois combina perguntas abertas e fechadas, dando ao entrevistado a possibilidade de
discorrer sobre o tema proposto, seguindo um conjunto de questdes previamente
definidas, mas em um contexto semelhante ao de uma conversa informal (TRIVINOS,
1987, p. 146).

Ainda, a partir das entrevistas com o(a)s docentes, teci relagbes com o
escopo teorico-metodologico, deste trabalho, tendo em vista o objetivo da pesquisa.
A entrevista representou uma oportunidade para que os docentes pudessem explicitar
suas escolhas e tomada de decisdes quanto as formas de apreender e conduzir a

docéncia e outras informagdes pertinentes a pesquisa
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Para a realizacdo da pesquisa utilizei como recorte de tempo os anos de
2017 a 2019. Esse recorte foi selecionado devido a especificidade temporal que marca
o0 inicio e a conclusdao da segunda turma na modalidade de ensino integrado dos
Cursos Técnicos de Meio Ambiente e Administracdo da escola campo de pesquisa.
Apesar das multiplas possibilidades de analise com as informagdes coletadas, ha um
caminho a percorrer. A pesquisa se restringe a docéncia em matematica e
acreditamos que podera contribuir com a pratica docente e a formacéo continuada
dos docentes da EPTINM.

Compreendendo que ha limitagdes no foco discursivo da tematica e que a
realidade observada é dinamica, ou seja, esta em movimento continuo, no entanto, a
pesquisa foi sendo modelada nesta construgéo tedrico-metodologica

Foi realizado um levantamento bibliografico da obra freiriana®, para buscar
conceitos e reflexdes que pudessem contribuir com a pesquisa, de modo que fossem
alcangados os objetivos propostos, mas nao de forma exaustiva, pois o campo do
conhecimento em Paulo Freire € muito extenso. Entretanto, o esforgo foi grandioso,
imensuravel e gratificante,

A vida e a obra de Paulo Freire estdo inscritas no imaginario pedagogico
do século XX constituindo uma referéncia obrigatéria para varias geragbes de
educadores. A sua obra funciona como uma espécie de consciéncia critica, que nos
pde em guarda contra a despolitizagdo do pensamento educativo e da reflexdo
pedagogica (SAUL; SILVA, 2009, p. 231).

No percurso da pesquisa, Ciavatta (2014, p. 198), também contribuiu para
o entendimento do termo integrado. A autora se reporta a forma de oferta do ensino
médio articulado com a educacéao profissional; mas, por outro, também a um tipo de
formagao que seja integrada, plena, que possibilite ao educando a compreensao das
partes no seu todo ou da unidade no diverso.

Antes de passar a discussdo e analise dos dados coletados, faz-se
necessario apresentar singularidades do Colégio de Aplicagao, campo de pesquisa.
Entendemos que a escola possui especificidades histéricas e sociais que a

caracterizam como uma escola que atende populagao de Sao Luis (MA) prestando

0Paulo Freire propde o papel da educagao, escolar ou ndo, voltada a promover uma pratica politico-
pedagoégica em que o0 homem, consciente de seu processo de continua humanizagéo, faz-se critico no
ato de interagir com o mundo (SAUL; SILVA, 2009).
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servicos com qualidade na educagcdo de adolescentes e jovens no Ensino

Fundamental, Médio e Pés-médio.

4.1 O Colégio Universitario no contexto da Formacao Profissional e a docéncia

em matematica

O Colégio Universitario (COLUN/UFMA)", escola de aplicagdo da
Universidade Federal do Maranhéo, foi fundado em 1968, portanto, logo em seguida
a implantagdo da Universidade, cujo campus foi inaugurado em 1966. O CAPS-
COLUN faz parte de um grupo de 17 (dezessete) escolas vinculadas as universidades
publicas brasileiras, sendo 16 (dezesseis) federais e uma estadual. Estas escolas sao
consideradas “ilhas de exceléncia”, porém, quando analisadas, percebe-se que cada
uma delas possui suas peculiaridades que determinam suas agoes.

Em seu regimento Interno’2, o Colégio Universitario, denominado COLUN,
foi criado pela Resolugédo n° 42, de 20 de maio de 1968, do Conselho Diretor da
Fundagéo Universidade do Maranhdao, de acordo com o Art. 79, paragrafo 3°,
combinado com o Art. 46, paragrafo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei 4024/61) e teve inicialmente como finalidades: contribuir na preparagéo
de candidatos aos Concursos de Habilitagdo para ingresso nos Estabelecimentos de
Ensino Superior; ministrar o ensino diversificado da 3?2 série do 2° Grau as diversas
areas e dar orientacdo adequada ao aluno para que este pudesse fazer opgao
profissional. Com base na Lei 5692/71, em 1977, iniciam-se as ofertas de Cursos
Técnicos com habilitagdo em Estatistica, Assistente em Administracdo e Secretariado.

A partir de 1980, o Colégio Universitario’® foi reestruturado para oferecer

Ensino do 1° e 2° Graus, hoje Ensino Fundamental e Ensino Médio, em convénio com

1 Foi reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacgdo do Estado do Maranhao, através da resolugdo
no 05 de 29 de maio de 1969 e em 1977 teve, pela resolugdo n° 53, de 29 de abril de 1977 do Conselho
Estadual de Educacgéao, autorizagdo para funcionamento das habilitacbes de Técnico em Estatistica,
Assistente de Administracédo e Secretariado.

2 Teve o seu Regimento Interno aprovado e declarado a regularidade dos estudos ali efetuados, em
17 de junho de 1982, através das Portarias n° 215 e 216 da Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus do
Ministério da Educacéo e Cultura.

13 E regido pelos seguintes principios: igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; respeito
ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas; garantia de ensino publico gratuito, democratico e
de qualidade social; gestdo democratica na forma da lei; respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
vinculagéo entre a educagéao escolar, o trabalho e s praticas sociais; formacao e atualizagdo constante
de seus servidores e visa construir uma pratica educativa adequada as necessidades socioculturais da
realidade brasileira com principios e fins da Educagéo Nacional.
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a Secretaria de Educacido do Estado do Maranhdo. Em face do novo Estatuto da
Universidade Federal do Maranhao, a Escola de Aplicagdo e Escola Técnica ficou
vinculada a UFMA, fato que gerou novas alteragdes em seu regimento interno, para
atender e acompanhar as mudancgas ocorridas no mundo do trabalho, os avangos
tecnoldégicos, bem como as orientagdes contidas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) (Lei 5692/71).

Ainda na década de 1980, o COLUN, foi transferido do campus da UFMA,
no Bacanga, para o Bairro da Vila Palmeira e incorporou no seu curriculo o Curso de
Administragcéo e o Curso de Magistério, oferta de vagas para a pré-escola comunitaria
e disciplinas que apontavam para a profissionalizagdo dos seus discentes ainda
durante a vida escolar, como consequéncia também da Lei 5.692/71, que criava um
segundo grau profissionalizante. Destaca-se, também, nesse periodo o oferecimento
das habilitagdes basicas de iniciagédo para o trabalho: Educagéo para o lar; Educagéo
Técnica Comercial; Educagao Técnica Agricola e Artes

No final da década de 1980, o estado de conservacao dos prédios onde
funcionava a referida escola foi progressivamente deteriorando e com as politicas de
austeridade fiscal e a consequente falta de verbas para as universidades federais
colaboraram para o aprofundamento dos problemas estruturais dos prédios onde
funcionava o Colégio Universitario, surgindo entdo, em 1990, o projeto de
transferéncia da escola de volta ao campus da UFMA, dando continuidade as
atividades pedagogicas restritas em um unico prédio, contudo avangando em
possiveis conquistas com a elaborag¢do de seu Projeto Politico Pedagdgico(PPP).

Apo0s as dificuldades enfrentadas na década de 1990 e com o olhar futurista
para o 2000, houve a reestruturacdo da habilitagdo profissional do Curso de
Magistério, nivel médio, na modalidade Normal, o desenvolvimento dos projetos: Coral
Colun Vox, Banda Marcial, Capoeira e Ginastica Ritmica, implantacdo dos Cursos
Técnicos de Enfermagem e Meio Ambiente, com base nas Diretrizes Curriculares da
Educacao Profissional, nivel técnico, conforme parecer CNE/CEB N° 16/99. Em 2006,
o Colun deixa de oferecer o Curso de Magistério e em 2007 inicia a transferéncia do
Bairro da Vila Palmeira para a Cidade Universitaria - Campus Bacanga, consolidando-
se a transferéncia total em 2009.

O Curso Técnico em Meio Ambiente foi criado no ano de 2002, com a
finalidade de capacitar técnicos com conhecimento sobre a questdao ambiental, para

que pudessem trabalhar de forma consciente para o desenvolvimento sustentavel do
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Estado do Maranh&o. A formagao desse profissional preparava-o para o exercicio de
funcbes relacionadas a preservagdo do meio ambiente e controle da poluigao
ambiental e realizar monitoramento de afluentes, manejo de residuos sélidos,
operacao de estagdes de tratamento de agua e esgoto, vigilancia sanitaria, além de
participar efetivamente em agbes de implantagao de gestao ambiental.

O Curso Técnico em Administracdo, com mais de 20 anos de existéncia,
inicialmente estava estruturado em 4 modulos, com duragao total de 18 meses, sendo
composto por disciplinas que ofereciam ao aluno conhecimentos especificos nas
areas de planejamento, organizagdo, diregdo e controle. Hoje compreende
tecnologias associadas aos instrumentos, técnicas e estratégias utilizadas na busca
da qualidade, produtividade e competitividade das organizagdes, numa formagéo
capaz de avaliar as condi¢gdes impostas pelo modelo de producéio capitalista.

O Curso abrangia agdes de planejamento, avaliagdo e gerenciamento de
pessoas e processos referentes a negdcios e servigos presentes em organizagoes
publicas ou privadas de todos os portes e ramos de atuagéo e tinha como objetivo a
formacao de um profissional especializado na area de Técnico em Administragao
capaz de elaborar metas de sustentabilidade, no que tange a area administrativa do
mercado, com uma visdo empreendedora da realidade competitiva de mercado,
producdo e consumo com capacidade critica sobre as relagdes de trabalho e suas
consequéncias na sociedade.

No ano de 2016, os Cursos Técnicos de Administracdo e Meio Ambiente
passaram por alteragdes curriculares, com a inclusdo da modalidade de Ensino Médio
Integrado. Na atual organizacdo de ensino, o Colégio Universitario oferece Educacéo
Basica e Educacgao Profissional.

Desse modo, o Colégio Universitario foi revelando a sua identidade como
organizagao e instituicdo formadora. Através de sua comunidade escolar e das
interagbes que se estabeleciam entre seus membros, que as aprendizagens
individuais e coletivas foram assumindo novos contornos.

A organizagao da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio se
configura tendo por base legal a Lei n. 9.394/96 e varios outros instrumentos legais,
destacando-se o Decreto n° 5.154/2004, o Decreto 5.840/2006, as Resolugdes n.
04/2010 (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagido Basica), n°
02/2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e n° 06/2012
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(Diretrizes Curriculares Nacionais Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio) e
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

A duragao dos cursos técnicos integrados é de 3 (trés) anos. As matrizes
curriculares sdo compostas por duas partes: base nacional comum e parte
diversificada, com as disciplinas da Area Basica (disciplinas do ensino médio), com
carga horaria de 2.400 horas e pela parte de Formagao Especifica (que é composta
pelas disciplinas técnicas), com carga horaria minima de 1.200 horas, conforme
disp6e o catalogo nacional dos cursos técnicos.

Os principios norteadores da estrutura pedagogica dos cursos abrangem:
teoria e pratica; modelo disciplinar, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. A
fragmentacao disciplinar e por areas de conhecimento trata o conhecimento de modo
segmentado, seguindo estruturacdo da educacgdo basica brasileira, separada em
séries e componentes curriculares (GERHARD, 2012); a interdisciplinaridade, para
integragdo e interacdo dos conteudos das diferentes disciplinas, reunificando o
conhecimento humano e buscando desfazer a visdo de compartimentalizacdo do
conhecimento e a transdisciplinaridade considera o homem como um ser integral e o
conhecimento como uma unidade (MORIN, 2004).

A transdisciplinaridade visa a unidade do conhecimento, desta forma,
procura estimular uma nova compreensdao da realidade, articulando temas que
passam entre, além e através das disciplinas, numa busca de compreensao de um
determinado fendmeno (TEIXEIRA, 2015).

No entanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Resolugdo CNE/CEB 03, de 26 de junho de 1998, e as alteracdes e atualizagdes
feitas pelas Resolugbes CNE/CEB 01/2005, 04/2005 e 04/2006) apontam a
interdisciplinaridade como principio pedagdgico para a estruturagdo dos curriculos
escolares, por conseguinte, como elemento essencial para construgdo de uma
pedagogia de qualidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (BRASIL, 1999c)
tomam a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como ponto de partida a
necessidade de superacdo de praticas pedagodgicas descontextualizadas e
compartimentadas, considerando-as como eixos Vviabilizadores da transposicdao
didatica do conhecimento no Ensino Médio, visando a ressignificagdo dos saberes

escolares em atendimento as demandas da consolidagdo do estado democratico, das
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novas tecnologias e das mudancgas na produgéo de bens, servigos e conhecimentos,
possibilitando a integragdo do aluno ao mundo contemporaneo.

Além disso, considerando as demandas sociais, as condi¢des estruturais e
as politicas governamentais, o COLUN realiza a selegao de docentes, para a carreira
do magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT) conforme a politica
institucional da UFMA e de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI).

A admissdo dos professores e professoras ocorre de acordo com a
necessidade expressa em cada area de ensino e o ingresso na Instituicdo rege-se
pelo que dispde o Plano de Carreira Docente e o Regime Juridico Unico dos
Servidores Publicos Federal, obedecendo aos critérios de selecio previstos no Edital
de concurso publico de provas e titulos. De igual maneira, o ingresso de adolescentes,
jovens e adultos, como discentes na instituigdo, obedece a critérios de selegéo
previstos em edital, salvo os casos de transferéncia descrito no Regimento Interno da
escola.

Relativamente a populagao discente e docente, o Colégio Universitario
(COLUN), no ano de 2019, tinha 81 (oitenta e um) docentes, divididos pelos diferentes
grupos disciplinares e distribuidos entre os niveis de Ensino Fundamental e Médio,
dos quais 6 (seis) sdo docentes em matematica, 3 (trés) atualmente no Ensino Médio,
2 (dois) no Ensino Fundamental e 1 (um) em licenga para capacitagcao (Doutorado)
em matematica. Em relagdo ao quantitativo de turmas havia um total de 13 (treze)
turmas, no Ensino Médio, 4 (quatro) do 1° (primeiro ano), 4 (quatro) do 2° (segundo)
e 5 (cinco) do 3° terceiro.

Desse total, 6 (seis) turmas sdo da Educacao Profissional (EPTINM), 1
(uma) turma de Administracao e 1(uma) de Meio Ambiente de cada série, totalizando
6 turmas de cursos técnicos na modalidade integrada. Outro aspecto € a oferta cursos
de formagédo continuada em algumas areas de conhecimento, para pessoas da
comunidade, discentes e docentes do COLUN e da UFMA.

Os sujeitos desta pesquisa sao 3 (trés) docentes efetivos, licenciado(a)s
em matematica que lecionam no Ensino Médio integrado nos Cursos Técnicos de
Administracdo e Meio Ambiente, 10 (dez) discentes do 1° (primeiro) ano, 10 (dez) do
2° (segundo) e 10 (dez) concludentes do 3° (terceiro) ano dos referidos cursos, alunos

e alunas, em um universo de 100 (cem) discentes matriculados. Os sujeitos foram
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escolhidos por acessibilidade, aceitagao, disponibilidade e por terem relacdo direta
com o objeto pesquisado.
Considero significativa a amostra de 30% (trinta por cento) dos discentes e
100% (cem por cento) dos docentes. Dos 3 (trés) docentes sujeitos da pesquisa que
responderam aos questionarios, todos sao das disciplinas técnicas, atuando nos dois
cursos integrados oferecidos pela Instituicdo e em outras turmas além dos técnicos.
Nao se pode aprender tudo, a ideia de escolher ou selecionar uma parte do
todo, nos leva a pensar automaticamente em termos de amostra. Para o

pesquisador (a) é impossivel pesquisar toda sua populagédo e entdo decide
retirar uma amostra bem definida. (PIRES, 2010, p. 162).

Para possibilitar a organizagdo dos dados, caracterizagdo dos sujeitos e
percepgao sobre os processos que envolvem a docéncia na Educacao Profissional,
os docentes receberam os nomes de A, B e C a fim de preservar suas identidades.
Nesta pesquisa foram levantados dados sobre a atuacgdo profissional do(a)
professor(a), tanto na carreira docente quanto em outras atividades relacionadas a
sua formagao na graduagao e continuada.

Algumas informacgdes resultantes das analises realizadas ao longo deste
capitulo, foram codificadas em abreviaturas e/ou simbologias correlacionadas a uma
ou a um conjunto de palavras

Tendo como referenciais os objetivos da investigacdo e o referencial
tedrico, a partir do questionario docente foram definidos os blocos tematicos:
Identificacdo, Formacdo Profissional e Experiéncia Profissional (Quadro 1). As
respostas foram obtidas pela aplicagdo do questionario, comeg¢ando pela
caracterizagao dos docentes.

As respostas e conclusdes foram descritas e comentadas a seguir, de
modo a se verificar a importancia de cada tema em relagdo a pratica docente.
Inicialmente identificando nos docentes pesquisados (A, B e C) sua faixa etéria, sexo,

disciplina que leciona, curso técnico em que atua e modalidade.



Quadro 1 - Categorizagao das questdes trabalhada com os docentes
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Questionario docente COLUN (2019)

Blocos Tematicos

Identificagcido

Formacao Profissional

Experiéncia
Profissional

Subcategorias
Faixa etaria
Sexo
Disciplina que leciona
Curso Técnico em que atua

Modalidade /Ensino

Formacao para o Ensino

Formagéao Continuada

Cursos significativos para a Pratica Docente

Tempo de experiéncia

Atuagao docente-outras atividades

Regime de trabalho

Condig¢oes de trabalho na instituicao
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N° de Questoes

A Tabela 1 apresenta as respostas do questionario proveniente da analise e

interpretacéo dos dados obtidos na identificagédo: categoria-perfil pessoal.

Tabela 1 - Identificagao: perfil pessoal/ profissional- docentes investigados

Docentes | Faixa Etaria Sexo Cursos que lecionam Modalidade Disciplina
Prof. A 35 anos Feminino Técnico ADM Integrado Matematica e
F 50 Geral N3o int d Matematica
ormacgao Gera ao integrado Aplicada a
Técnico Enfermagem Subsequente enfermagem
Prof.2 B 40 anos Masculino | Técnico ADM Integrado
Técnico M. A Integrado Matematica
Formagéao Geral N&o integrado
Prof.2 C 60 anos Feminino Técnico ADM Integrado Matematica,
- Matematica
Técnico M. A Integrado Comercial -
Formagao Geral N&o integrado Financeira e
Estatistica

Fonte: Elaborada pela autora com base no Questionario docente (2019)

entrevistados apresentam uma faixa etaria entre 35 e 60 anos. Cortella (2014, p. 727)

considera que a idade é um dado relevante, podendo evidenciar se o docente é do

Nos dados concernentes a faixa etaria, nota-se que o(a)s docentes

século XX, com métodos do século XIX, ensinando alunos do século XXI, se € um

nativo digital (idade inferior a 30 anos) com familiaridade com as tecnologias de

informagao, migrante digital (idade superior a 30 anos) ou se pertence a geragao X, Y

ouZ.
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Além disso, com relacdo a variavel sexo os dados revelaram que, entre os
docentes respondentes, 2 (dois) sdo mulheres, portanto um percentual de docente do
sexo feminino de 66,6% e 1(um) homem (33,4%). No entanto, quando comparamos
com o total de seis docentes em matematica, da escola campo de pesquisa, o
percentual do sexo feminino cai para 50% (cinquenta por cento).

Ademais, para a analise da variavel sexo, conforme dados do Censo da
Educacao Basica dos anos 2009, 2013 e 2017 publicado na Série Documental Relatos
de Pesquisa 41 (2018), Perfil do Professor da Educagao Basica, os professores tipicos
brasileiros em 2017 eram mulheres (81%).

De acordo com esses dados, na educacdo profissional encontramos
situacao distinta, pois houve uma predominancia de professores do sexo masculino
(Relatos de Pesquisa, 2019), num percentual de 53,3% e 46,7% de profissionais do
sexo feminino.

Segundo Godinho (2005, p. 39), as mulheres estudam mais, vivem mais e
estdo ocupando um numero cada vez mais crescente em todas as areas de trabalho,
ou seja, 0 que era atividade exclusivamente masculina esta dando lugar a presenca
feminina evidenciando sua atuacao na atividade docente.

Mudangas no ambiente profissional dos docentes impactaram diretamente
o perfil dos novos professores: reformas educacionais com reestruturagao no trabalho
docente; instituicdo de politicas de valorizagdo salarial do docente; aumento da
demanda por professores na educagao basica; aumento das exigéncias normativas
para formagdo dos docentes, desafio das inovagbes tecnologicas; perfil
socioeconbémico e desigualdades na populagdo atendida (SOUZA, 2017,
ALVARENGA; VIEIRA; LIMA 2006).

No que tange ao ensino', o(a)s docentes investigado(a)s lecionavam
somente no Ensino Médio em cursos de modalidade integrada (Meio Ambiente e
Administracdo) e nao integrada (Formagdo Geral e Subsequente), ministrando as
disciplinas matematica para todas as séries do Ensino Médio, com conteudo
direcionado para as séries frequentadas e Matematica Comercial, Financeira e

Estatistica aplicada, como disciplina da Area Técnica.

4 Concebe-se o ensino como pratica social que se concretiza na interagéo entre professores, alunos e
conhecimentos em um contexto permeado por multiplos fatores e condigbes. Essa triade estabelece
uma relacao dindmica de interdependéncia, na qual “[...] cada elemento influencia e ¢ influenciado pela
relagéo entre os outros dois [...]" (HYMAN, 1974, p. 19).
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Numa particularidade, 50% (cinquenta por cento) dos docentes atuavam
em dois ou mais Cursos Técnicos e em turmas do Ensino Médio de modalidade ndo
integrada.

O professor A informa que, no COLUN, os docentes podem exercer a
docéncia em todos os niveis de Ensino Fundamental e Médio, pois sdo concursados
para a carreira Educagdo Basica Técnica e Tecnolégica (EBTT). Além disso, a
distribuicdo das turmas é realizada entre o(a)s docentes de matematica da escola, por
escolha, ou em ocasido que necessite de redistribuicdo. A reconfiguragdo dessa
distribuicao € realizada anualmente, conforme o numero turmas formadas para o ano
letivo em perspectiva.

A Tabela 2 apresenta os resultados do questionario docente relativo ao

tema formacao profissional. Os resultados séo apresentados e discutidos.

Tabela 2 - Formacao Profissional: formacao para o ensino / formagao continuada

Docente Graduagao Titulagao Area de Conhecimento
Docente A Licenciatura em Matematica | Mestrado Engenharia Elétrica
Docente B Licenciatura em Matematica | Doutorado Engenharia Elétrica
Docente C Licenciatura em Matematica | Especialista Educacao Especial

Fonte: Elaborada pela autora com base no Questionario Docente Colun (2019)

De acordo com as observagdes, em relagdo a formagado profissional e
formagao para o ensino (Tabela 2), 100% (cem por cento) dos(as) docentes sao
licenciados em matematica com graduacdo em Universidades do Maranhéo,
(UFMA/IFMA) e nao pararam apenas na graduagdo. Em seu percurso formativo,
alguns fizeram especializagdes, outros estdo cursando ou ja terminaram o Mestrado
e o Doutorado. Com efeito, trata-se de uma formacgao e qualificagao continua, seja por
questdes salariais ou por exigéncia da profissdo docente, contudo nenhum docente
tem formacao em Cursos Técnicos de Nivel Médio.

Relativo a formagao continuada, dos 6(seis) docentes em matematica, 4
(quatro) sdo mestres (66,66%), 1 (um) doutor (16,67%) e 1 (um) especialista (16,67%).
Do total de mestres, 2 (dois) tém mestrado em matematica, 1 (um) em Ciéncia da

Computacgao e 2 (dois) em Engenharia Elétrica.
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Os dados obtidos evidenciavam a existéncia de um consideravel numero
de mestres e doutores, indicando significativo interesse do docente pela busca
permanente de aperfeicoamento, resultado de politicas institucionais de valorizagao e
investimento na formagado de docentes, entretanto, no que se refere aos cursos de
formagao continuada em nivel técnico, apenas (1) um docente afirma ter realizado
cursos, prevalecendo, na formagao continuada os conteudos especificos para as
disciplinas técnicas, e ndo cursos relacionados ao processo de ensino.

André (2010, p. 175) com respaldo de Imberndén, descreve:

[.-.] a formagao docente como um processo continuo de desenvolvimento
profissional, que tem inicio na experiéncia escolar e prossegue ao longo da
vida, vai além dos momentos especiais de aperfeicoamento e abrange

questdes relativas a salario, carreira, clima de trabalho, estruturas, niveis de
participagao e de decisao [...].

A autora compreende que a formagao docente tem um inicio e que procede
ao longo da vida e o professor(a) tem um papel fundamental na educagao escolar,
mas ha outros elementos igualmente importantes como: o espaco fisico da escola, os
recursos disponiveis para o ensino, a participagao dos pais, as politicas educativas
(ANDRE, 2010, p. 177).

Candau (1998, p. 57) afirma que a formagéo nao esta restrita somente a
formacao inicial. O trabalho docente € uma instancia de aprendizagem, onde o
professor aprende e desaprende. A concepcgao é que a formagéo docente é constante,
ou seja, trata-se de um processo em continuo desenvolvimento e nesse locus é que
muitas vezes vai se aprimorando a formagao.

Veiga (2009), ao analisar a formacgéao de professores no Brasil aponta duas
perspectivas de formagdo que tém ocupado lugar de destaque: a formagdo do
professor como tecndlogo do ensino e a formagao do professor como agente social.

Para o referido autor, toda proposta de formacgao de professores considera
uma concepgao de educagao que traz implicito, em si mesma, um conceito de homem,
de sociedade e de conhecimento, ou seja, um posicionamento tedrico (VEIGA, 2009).

Em relagédo a formagéao para o ensino, de matematica Cury (2001) afirma
que, a partir do ano de 1980 houve uma discussao acirrada sobre os cursos de
Licenciatura em Matematica e os cursos de formagao de professores. A discussao dos
aspectos do processo de ensino e aprendizagem da matematica ficava a cargo dos

que lecionavam as disciplinas didatico-pedagdgicas pois os primeiros professores de
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matematica eram, engenheiros e bacharéis em Ciéncias Fisicas e Matematica sem
formagao pedagdgica especifica.

A formacgao e a pratica docente apontavam para a valorizagao do conteudo
matematico em detrimento dos métodos de ensino. Essa concepgdo dominante, da
época e ainda hoje predominante, afirma que o conhecimento matematico é feito de
verdades absolutas e representa um conhecimento incontestavel. Assim, em virtude
do conjunto de ideias que moldaram suas praticas, os docentes em matematica, tanto
os formadores quanto os formados ndo conseguem mudar facilmente suas posturas
epistemologicas e pedagoégicas (ERNEST, 1991, p. 7 apud CURY, 2001).

E perceptivel, hoje, uma mudanca acelerada das tecnologias da
informacdo. Tudo € movimento a todo o momento, 0 que provoca uma necessaria
redefinicdo também da profissdo docente, com novas habilidades e nova visdo de
ensino e de aprendizagem. Corroborando com esta visdo do todo em movimento,
Imbernén (2005 diz que é inquestionavel uma nova forma de ver a instituicao
educativa, as novas fun¢des do professor/professora, uma nova cultura profissional e
uma mudanca nos posicionamentos de todos os que trabalham na educacéo. Assim,
€ exigido ao professor incorporar novos saberes a sua profissao.

[..] o contexto em que trabalha o professor tornou-se complexo e
diversificado. Hoje, a profissdo ja ndo € transmissdo de um conhecimento
académico ou a transformagdo do conhecimento comum do aluno em um
conhecimento académico. A profissao exerce outras fungdes: motivagéo luta
contra a exclusdo social, participacao, animacéo de grupos, relacdes com

estruturas sociais, com a comunidade [...] E € claro que tudo isso requer uma
nova formacao: inicial e permanente. (IMBERNON, 2005, p. 14).

E certo que a formac&o profissional inicial é insuficiente para a construcéo
dos conhecimentos necessarios ao longo da vida profissional do professor/
professora, pelo contrario, o avango incessante dos conhecimentos exige que 0s
profissionais docentes tenham uma postura de permanente aprendizagem. Se houve
um tempo em que nos formavamos para a vida toda, hoje passamos toda a nossa
vida em formacdo. Este € um consenso entre autores na area de formagdo de
professores, conforme Garcia (1998, p. 30).

Os conhecimentos técnicos e pedagdgicos sao indispensaveis ao docente,
visto que ha necessidade de uma formacéao continuada, permanente, para promover
a reflexdo critica sobre si mesmo, sua pratica, o mundo do trabalho com suas

especificidades e a acado dos discentes que estao aprendendo sob a sua docéncia
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Gatti (2008, p. 57) considera que o conceito de formagao continuada inclui
uma variedade muito grande de cursos desde os de extensédo até aqueles que emitem
diplomas profissionais de nivel médio ou superior.

Desse modo, a formacédo de professores perante novas exigéncias
profissionais apresenta novas consideragdes e outros posicionamentos. A formagao
€ vista como parte do exercicio cotidiano da profissao docente, portanto como
processo que se da ao longo na pratica profissional docente no trabalho escolar.

Na Tabela 3, apresenta-se os resultados do terceiro tema do questionario.

Tabela 3 - Tempo de experiéncia, regime de trabalho e outras atividades docentes

Docente Tempo de experiéncia Disciplinas que lecionam Outras atividades realizadas
docente na instituicao

Docente A 10 anos 3°ano (A, B, C,D) Coordenador de Area
Matematica

Docente B 12 anos 1°ano (A, B, C, D, E) Projeto Meninas nas Exatas
Matematica Projeto Serra da Capivara

Docente C 20 anos 2° ano (C, D) Matematica, Atendimento em Sala de Recursos e
Matematica Financeira e Projeto Serra da Capivara
Estatistica Aplicada

Fonte: Elaborada pela autora com base no Questionario docente Colun (2019).

No que se refere as experiéncias dos docentes investigados (A, B e C), as
analises aqui apresentadas nao tém a intencao de julgamento do trabalho realizado
pelo(a)s docentes em matematica, busca-se saber o que fizeram, fazem e como se
definem pelo que fazem e como entraram em contato com a docéncia em matematica
na Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTINM) igualmente, as
percepcdes dos discentes em relagdo a docéncia. Foram levantados dados sobre o
tempo de experiencia na instituicdo, atuagdo profissional dos professores e
professoras (tabela 3) e a percepgao dos discentes quanto a docéncia em matematica
nessa modalidade de ensino (tabela 4).

Analisando-se as informacgdes do(a)s docentes em relagdo ao tempo de
servigo, como docente, na instituicdo, notamos uma variagao de 10 a 20 anos, ou seja,
ja estdao ha um bom tempo no territério de experiéncias vivas e vividas (BARCELOS;
SILVA, 2008). Além disso, um numero relativo de professores e professoras atuam
também em atividades de pesquisa, coordenagao de area e/ou projetos, o que lhes
exige maior volume de trabalho e de tempo.

Quanto a atuagao profissional, em outras atividades, parte significativa dos
docentes (66,6%) realizaram outras atividades profissionais (administrativas) antes da
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docéncia e atividades de coordenacdo e pesquisa como parte das atividades
docentes. Para 100% dos docentes, a atividade realizada antes da docéncia na
EPTNIM é importante para sua pratica docente, pois consideram que as experiéncias
vivenciadas em outras atividades também se constituem em referéncia para docéncia,
contribuindo para relacionar a teoria com a pratica e viabilizar uma aproximagao dos
alunos com o universo do mundo do trabalho.

De acordo com o(a)s docentes, essas duas vertentes de atuagao
profissional (docente e administrativa) contribuem para sua atuagédo como docentes
nos cursos técnicos de Administragdo e Meio Ambiente.

A experiéncia docente, para além da formacgao inicial e continuada, € uma
importante fonte de saberes e competéncias dos professores e professoras.
Refletindo sobre sua experiéncia, o docente faz investigagdes pessoais, a fim de
aprimorar a pratica, tendo como objetivo construir repostas pertinentes as dificuldades
enfrentadas (REALI; REYES, 2009, p. 25).

Os professores no desempenho de suas atividades docentes adquirem
conhecimentos necessarios, saberes e competéncias préprias de sua profissao no
contexto da formacgéao inicial, continuada e nas experiéncias do exercicio da profissao,
saberes da base de conhecimento do seu campo profissional, da experiéncia, das
disciplinas e pelos saberes pedagodgicos. De posse desses saberes e na sua pratica,
ele vai construindo os demais saberes, as habilidades e as competéncias para atuar
como profissional (RAMALHO; FIALHO; NUNEZ, 2014).

Os relatos obtidos mostram parte do saber que os docentes obtiveram ao
longo de sua carreira e trajetéria profissional nas muitas experiéncias e reflexées que
realizaram no exercicio da docéncia. Segundo Freire (1987), o conhecimento se
processa com base na experiéncia vivida, valorizando o saber da experiéncia e as
visdes de mundo dos sujeitos que, em um dialogo de natureza epistemoldgica, séo
condigao para se extrair as tematicas significativas para o fazer pedagdgico.

Em relagdo as condi¢cbes de trabalho, obtive as seguintes informacgdes:
100% (cem por cento) dos docentes estdo em dedicagdo exclusiva (DE) e,
atualmente, tém uma carga horaria semanal entre 16 a 20 horas-aula, com um total
de turmas variando entre 4 (quatro) e 6 (seis) turmas.

Os saberes inerentes a profissdo docente sao adquiridos através do tempo
(TARDIF, 2008), contudo, a formacédo de professores deve promover a base do

conhecimento pedagdgico especializado (IMBERNON, 2011), pois, sera exigido dos
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professores que saibam utilizar as ferramentas didaticos-pedagdgicas, além do
trabalho com os contetdos curriculares (RAMALHO; FIALHO; NUNEZ, 2014).

Para além do questionario, buscou-se com as entrevistas apreender os
depoimentos dos professores e professoras sobre as formas de conduzir sua pratica
de ensino e suas concepcodes de pratica docente.

Buscou-se, em um primeiro momento, perceber o0s sujeitos
individualmente, atentando para a sua singularidade. Em um segundo momento,
realizamos uma analise dos principais aspectos que se destacaram na pratica dos
docentes investigados.

As entrevistas visaram permitir aos docentes expressar suas opinides, seus
elementos norteadores e motivadores, seus proprios julgamentos sobre os alunos e
saberes, permitindo, com isso, ir além do observavel e das preconcepgdes do proprio
pesquisador sobre qualidade de ensino

Buscando compreender melhor o que os(as) alunos(as), professores e
professoras perceberam sobre a docéncia, foram formuladas as questdes: do
questionario discente: “Como é a pratica dos professores de matematica do seu
curso?”. Do questionario docente: “Como vocé percebe o exercicio da docéncia na
educacao profissional no contexto do Colégio Universitario?”

Analisei os dados da pesquisa obtidos na entrevista docente e questionario
discente, procurando identificar as contribuicdes dos docentes e discentes para o
ensino da matematica. Para isso, elaborei categorias, a partir de suas falas e refleti
sobre elas. Os descritores da entrevista docente estdo apresentados no (Quadro 2).

e do questionario discente no (Quadro 3).

Quadro 1 - Descritores na Entrevista docente
Identificagcéo
Trajetdria profissional como professor/professora
A pratica de ensino na EPTINM/ planejamento de atividades

1

2

3

4 Exercicio da docéncia na educagao profissional

5 | Projetos de pesquisa e extensao na Instituicdo- Colun
6

Os principais desafios da docéncia na educacao profissional
7 | Contexto institucional

Fonte: Elaborado pela autora com base na Entrevista docente Colun (2019)
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A questao 1 (um), referente a identificagéo, ficou em aberto, de modo que

nao houvesse nenhum constrangimento aos docentes. Em relagéo as questdes 2, 3,

4 e 5, trajetdria profissional como docente, a pratica de ensino, o exercicio da docéncia

na EPTINM e os projetos realizados na docéncia em matematica, foram descritas as

falas dos docentes e discentes em relagao a questao 3 e correlagdes tedricas, os itens
6, 7 e 8 sdo observados na conclusao deste trabalho,

Inicialmente trabalhei numa escola particular e recebia baixo salario. Com a

aprovagao no Mestrado em Engenharia Elétrica resolvi estudar e deixar o

trabalho. Logo depois fui aprovado no Concurso Publico para a carreira EBTT

com lotagdo no Colégio Universitario. Tenho 10 anos de docente. Trabalho
no Ensino Fundamental e Médio. Depois nos Cursos Técnicos. (Docente A).

Depois de formada, trabalhei um ano em uma escola particular que
funcionava com Supletivo de Ensino Médio.Com a aprovagao no concurso
para a Carreira EBTT, ingressei no Colégio Universitario trabalhando também
inicialmente no Ensino Fundamental e Médio j& com o mestrado concluido.
(Docente B).

Inicialmente trabalhei numa escola particular e recebia baixo salario. Depois
exerci cargo efetivo como professora de matematica nas Escolas Publicas de
Ensino Fundamental e Médio no Estado do Maranhdo. Com a aprovagéo no
concurso para a Carreira EBTT, ingressei no Colégio Universitario
trabalhando também inicialmente no Ensino Fundamental e Médio.

(Docente C).

Me tornei professora de matematica pois era mais facil encontrar emprego.
(Docente C).

Me tornei professora pela habilidade com a matematica. Arranjei emprego
mais facil. (Docente A).

No que se refere as motivagdes para a escolha da profissao, ao caminho
percorrido pés-formacgao, pelas falas dos docentes e o inicio da profissédo é até certo
ponto convergente, chamando atencdo para o fato de que, mesmo buscando a
insercdo no mundo do trabalho, buscam a imersao ao meio académico. Percebe-se
que as falas evidenciam a docéncia como campo de trabalho oportuno. As docentes
revelaram uma das razbes pelas quais buscam a profissdo, pois essa era uma
alternativa de trabalho possivel quando se apresentavam as circunstancias de escolha
profissional.

Na percepcao da docéncia nos cursos técnicos no contexto do campo
locus, os(as) docentes A, B e C indicaram praticas, de forma distinta, optam as vezes

pelo ensino propedéutico, com a exposicao de conteudo, resolugao de exercicios, no
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ensino tradicional e por outras metodologias nas quais constituem praticas de ensinos
de Matematica que se configuram no contexto dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio.

O professor A fala de suas praticas e como compreende esse processo no
seu dia a dia de sala de aula. Expressa que o ensino, as vezes, consiste numa
transmissao de conteudos” que corrobora para a formagédo e a capacitagao para o
trabalho. A pratica docente nas disciplinas técnicas, as vezes, segue o modelo em que
a aula acontece na sala ou nos Laboratérios de Matematica e Informatica, bem como
por meio da participagdo em projetos interdisciplinares e projetos da area de
matematica. A aula € sempre uma interagdo enredada em conteudo, estratégias e
praticas didatico-pedagogicas que vao desenhando as interagdes, possibilidades e
efetividade do exercicio da docéncia.

As atividades que os docentes realizavam em sala de aula também estéo
relacionadas numa interagdo com as necessidades de aprendizagem apontadas pelos
discentes, isto &, o trabalho docente, ndo tem sentido fora da relacao
docente/discente.

Formulada a questéo do planejamento, os docentes A e B concordam que,
de acordo com a necessidade da turma, ha um direcionamento, um propésito, o que
dificulta ou facilita o entendimento da disciplina matematica pelos alunos e alunas

Modificaria a formagao continuada que envolva o ensino de matematica para
a vida afim de que possa ajudar o aluno (a) a usar a matematica em todas as
areas de sua vida. Quando o aluno tem dificuldades de aprendizagem tento

identificar onde existe o déficit de conteudo que leva o aluno a ter dificuldades,
mais experiencia. (Docente B).

Na visdo freireana de educacgdo, todo conhecimento deve partir da
realidade do aluno(a). Freire (2005) fala de uma educagdo libertadora
problematizadora, humana, sem conteudo despejado. A esséncia esta no dialogo em
uma educagdo mais concreta e mais proxima dos educandos.

Na pesquisa Estado da Arte (2018) percebeu-se que um numero
significativo de professores, professoras e pesquisadores vém tentado encontrar

respostas satisfatorias para questdes fundamentais, relativas ao processo de ensino

5No eixo tematico “ensino” conceitua-se escola, dentro de uma visao histérico-cultural. Sabe-se que a
escola é o lugar onde ocorre o processo intencional de ensino, portanto, sua finalidade envolve
processos de intervengao que buscam a aprendizagem. Sendo assim, o(a) professor(a) tem o papel de
interferir no processo de aprendizagem e, consequentemente de desenvolvimento, de provocar
avangos que, espontaneamente, talvez ndo ocorram.
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e aprendizagem da Matematica: o que ensinar, como ensinar, a quem ensinar, que
tipo de aluno se quer formar. Estas indagag¢des também s&o pertinentes em cada
encontro de profissionais da educacdo do Colégio Universitario: pedagogas,
coordenadores da Educacao Profissional docentes e gestores, para pensar o curriculo
na formagéao discente nos Cursos Técnicos na modalidade integrada.

Compreende-se que o conceito de integralidade passa também pela
concepgao de interdisciplinaridade, compreensao esta necessaria aos docentes de
matematica que lecionam a disciplina nos cursos técnicos. A elaboragdo de um
conhecimento matematico que, além de considerar seu potencial formativo intrinseco,
permita conhecer, interpretar e atuar sobre situagdes da realidade sociocultural
conduz a necessidade da integracdo dos temas de relevancia social ou temas
transversais no ensino da Matematica.

Do ponto de vista de aprendizagem, um caminho metodoldgico percorrido,
atualmente, também, por docentes de matematica, na escola campo de pesquisa,
mesmo que ainda com pouca participagéo, é a realizagao de projetos. Nesse caminho,
é possivel afirmar que a interdisciplinaridade (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2010, p. 95)
permite a consolidagdo da integralidade, uma vez que a comunicagao entre os
diferentes saberes e disciplinas possibilita que o discente veja e seja visto de forma
integral, em sua totalidade, sem o desmembramento do seu ser biolégico e social.

As trocas de conhecimento e saberes por meio de uma interagao
comunicativa entre docentes e discentes, a realizacdo de Projetos como estratégia
metodolégica de ensino, permitindo que os alunos e alunas desenvolvessem uma
forma diferente de pensar sobre a matematica, proporcionando uma maneira
interessante de aprender os conteudos propostos em sala, além de estudarem
assuntos relacionados com sua prépria vivéncia, séo apresentadas nos relatos abaixo.

O docente A, no ano letivo de 2019, nao desenvolveu nenhum projeto, no
entanto, em 2017, coordenou um projeto, com discentes do Curso Técnico de Meio
Ambiente, aprovado pela FAPEMA, que tinha como objetivo observar o consumo de
energia no Colégio Universitario.

A docente B da disciplina de matematica desenvolvia um projeto com
alunas do Ensino Médio chamado “Meninas nas Exatas” sob a coordenagdo de uma
docente do Departamento de Matematica. As docentes B e C em 2019, participaram
de um projeto interdisciplinar chamado “Serra da Capivara, coordenado pela area de

humanas em interagdo com outras areas de conhecimento”.
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As aulas aconteceram durante a execug¢ao do projeto e sua culminancia
foram realizadas a partir de assuntos em foco: as formas geométricas e a produgao

M«

de artesanato. “Preco e Custo na produgao de artesanato” “taxa de desemprego e
inflacdo” Nos relatos de suas praticas, todos os docentes revelaram que, realizando a
Interagdo entre as areas de conhecimento, houve grandes experiéncias de
aprendizagem tanto para os discentes como para os docentes, participantes dos
projetos. O modelo de ensino antigo, tradicional, ja ndo atende as necessidades de
formagdo da sociedade contemporanea e, diante dessa situacédo, o professor, a
professora é levado(a) a refletir sobre sua atuagéo, suas responsabilidades e seus
processos de formagao e de acdo. Portanto, se faz necessario analisar quais sao as
novas exigéncias da sociedade contemporanea para o professor, professora e como
pensar sua formacéo.

O ensino através de projetos, tem propiciado reflexées na forma de ensinar e

tem despertado motivacdo e companheirismo entre os discentes. Os projetos

de pesquisa sédo fundamentais no processo ensino aprendizagem, para que
as aulas ndo se centralizem s6 na teoria € memorizagao. (Discente B).

Conforme a fala, o ensino na metodologia interdisciplinar consiste numa
boa metodologia, preparando o aluno, aluna para outras etapas de estudo e/ou
trabalho. No entanto, o ensino, a partir de projetos, embora constitua um novo desafio
para os docentes, pode viabilizar ao aluno, aluna um modo de aprender, baseado na
integragao entre conteudo das varias areas do conhecimento. Entretanto, esses novos
desafios ainda ndo se encaixam na estrutura do sistema de ensino, que mantém uma
organizagao funcional e operacional, horario de aula de cinquenta minutos e uma
grade curricular engessada n&o pensada para o ensino interdisciplinar.

Para a analise das respostas com argumentac¢ao do respondente, os dados
foram lidos e organizados de acordo com as ideias centrais dos depoimentos,
procedimento este que gerou as seguintes categorias de analise: faixa-etaria escolha
e conhecimento perfil do curso, pratica docente, relagcao professor-aluno, dificuldade
com a aprendizagem de Matematica, participagdo em projetos interdisciplinares e
avaliacdo de desempenho. O quadro e as tabelas abaixo, contém a sintese das

respostas dos alunos conforme as categorias que emergiram dos dados empiricos.
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Quadro 2 - Categorizagao das questdes trabalhada com os discentes
CATEGORIAS

Faixa etéria

Escolha do curso

Pratica dos professores de matematica
Dificuldades com a aprendizagem em matematica
Opcgodes para melhorar a pratica

Conhecimento perfil profissional de formagéo do Curso Técnico
Entendimento sobre o ensino médio integrado

0 N 0o A W DN -

Participagdo em projetos interdisciplinares
9 Avaliagdo de desempenho

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario discente Colun (2019).

Os discentes estdo na faixa etaria entre 15 e 19 anos, com 33,4% de
prevaléncia para a idade de 16 anos, e com ingresso na instituicdo por meio de
aprovacao no seletivo de ofertas de vagas Quanto a escolha pelo ensino técnico,
observou-se que o maior percentual pela decisdo esta na busca de uma formagao
técnica (30%), mas nao podemos desprezar o percentual de influéncia dos pais na
escolha (16,6%), Outras consideragdes foram: interesse (13,4%), emprego- mercado
de trabalho (16,6%), escolha da profissao (10%), aleatéria (6,7%) perfil do curso e
ofertas de vagas(6,7%) totalizando um percentual de 100% dos pesquisados.

E positivo que os jovens recebam influéncia dos pais e do seu meio social,
no entanto, € importante que esses jovens percebam se realmente se sdo seus
desejos ou se estdo assumindo os desejos de alguém. Essa reflexdo é importante
para que no futuro possam tornar-se adultos realizados. Registramos as falas abaixo:

D3 “Meus pais quiseram” (aluno do 1° ano- 16-anos).

D1 “Eu queria terminar meu Ensino Médio com mais facilidade para entrar
no mercado de trabalho” (16 anos, aluno do 2° ano).

D2 “E uma area que tenho interesse (Meio Ambiente) e ja contribui para
minha formacgao profissional” (- 15 anos- aluno do 2° ano).

Na Tabela 4, apresenta-se a distribuicdo das respostas, do questionario
discente, por alunos e alunas para a pergunta a respeito da pratica docente em

matematica.
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Tabela 4 - Pratica dos docentes em matematica na visdo dos discentes.

Pratica dos professores de matematica Resultados
N&o é muito boa

Alguns s&o bons

Precisa melhorar

Depende da conexao professor- turma

Aulas bem ministradas, podem melhorar a didatica
Boa- aulas bem explicadas

Melhorar a didatica

Atende minhas expectativas

TOTAL

NwhrOlw O

w
o

Fonte: Elaborada pela autora com base no Questionario discente Colun (2019)

Conforme pode ser observado na Tabela 4, os discentes foram
questionados sobre a pratica docente em matematica, em relagdo ao ensino
tradicional. Dos discentes investigados, um total de 10% (dez por cento) consideraram
que a pratica docente € dependente de conexdes entre professor, professora e
discentes, outros (16,66%) afirmam que as aulas sdo bem ministradas, mas, a pratica
precisa melhorar. O percentual dos que consideram as aulas boas, bem explicadas e
atendendo as expectativas discentes e outras informagdes leva a repensar as
estratégias de ensino, que estimulem o conhecimento e aprendizado do aluno,
sobretudo, na EPTINM.

As respostas dos discentes na Tabela 4, confirmam que o profissional
adota variados procedimentos didaticos para mediar com éxito a aprendizagem dos
alunos, mas nem sempre consegue. A atividade do professor(a), todavia, € “[...] um
trabalho ‘inteiro’, pois o ato de ensinar, mesmo sendo composto por atividades
diversas e podendo ser decomposto metodologicamente, s6 pode ser desenvolvido
em sua totalidade.” (PIMENTA, 2009, p. 42).

Sobre esta discussao, Tardif e Lessard (2007, p. 32) reforgam a nogao de
que o trabalho intelectual é associado a atividades como “[...] a observagao, a
compreensao, a interpretagao, a analise e a criagao intelectual. [...].”

Para Freire (1997, p. 81), o ato de ensinar nao é a simples transmissao do
conhecimento em torno do objeto ou do conteudo. Transmissdo que se faz pela
valorizagcdo da pura descricdo do conceito do objeto a ser mecanicamente
memorizando pelos alunos. Nao se ensinam saberes prontos, acabados, mas
transformam-se aprendizados por meio de interagdes com a realidade, levando em

consideracao a influéncia de toda bagagem de saberes que o alunado carrega. Diante
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disso, Freire (1997) busca uma reflexdo sobre a compreensao do ato de aprender,
constatando que foi aprendendo que se entendeu que era possivel ensinar. E que o
aluno nao se defronta com saberes apenas na escola, no ato da docéncia, mas em
toda sua relagdo com o mundo que o cerca.

A humanizagdo como valor fundamental em Freire pode integralizar as
praticas docentes. Com Freire, é possivel pensar na profundidade do ato educativo,
compreendido como um processo politico e humanizador e reflexivo.,

Tardif e Lessard (2009) afirmam que a docéncia, como trabalho que tem
um objeto préprio — o ser humano — caracteriza-se como uma pratica interativa por
exceléncia. A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte
ou de simbolos, mas de relacbes humanas com pessoas capazes de iniciativa e
dotadas capacidade de resistir ou de participar da agéo dos professores (TARDIF;
LESSARD, 2009, p. 35).

Quanto a importancia do conhecimento matematico na formacgao do perfil
dos cursos técnicos a maioria (90%) afirma que ter um conhecimento matematico
amplo é importante (aluna Ds). Outros, afirmam que nem tanto, pois , no caso do Curso
de Meio Ambiente, ndo é muito utilizado e 10% (dez por cento) dos discentes dizem
que nao € importante. Outra discente escreve: “O Técnico de Meio ambiente precisa
do conhecimento matematico”. Escreve: “A matematica € fundamental para nossa
formagao como profissionais e bons individuos.”

Tabela 5 - Dificuldades em matematica e sua superacao na visdo dos discentes.

Dificuldades em matematica RESULTADOS
N&o consigo aprender 3

N&o sou boa de exatas

Dificuldades com alguns conteldos-Assistindo video aula
Dificuldades com alguns assuntos-Praticando exercicios

N&o tenho dificuldades na aprendizagem
Dificuldade de concentragdo- Melhorando a concentragéo

Gosto de matematica-Participo das aulas
Dificuldades -Chorando a noite

TOTAL 30
Fonte: Elaborada pela autora com base no Questionario discente Colun (2019)

=N Wl ON

De acordo com os dados da Tabela 5, € possivel observar que 33,3% dos
alunos e alunas informam que gostam de matematica e que suas dificuldades estao
no ambito daquilo que chamam de falta de concentragdo, mas participam das aulas e

valorizam as aulas “uUteis”, “objetivas", nas quais o professor utiliza uma linguagem

acessivel. Além disso, cerca de 23,3% afirmam nao ter dificuldades, 10%
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mencionaram que n&o conseguem aprender e 6,6% responderam que “ndo sdo bons
de exatas”, outros 26,6% afirmam que “depende do conteudo que esta estudando, e
do professor que muitas vezes torna a aula chata”, mas tentam recuperar assistindo
videoaula e praticando exercicios e uma aluna informou ter dificuldades na
aprendizagem e isso traz tristeza, fazendo-a chorar a noite.

Tal resultado mostra que alunos e alunas gostam da matematica. Nessa
assertiva, podemos dizer entdo que a matematica ndo € mais vista pela maioria dos
discentes como uma disciplina chata, mas mesmo que estes declarem que gostam de
estudar matematica € necessario repensar a pratica docente.

As vezes, os discentes tornam-se resistentes ou passivos em relacdo aos
conteudos ensinados. Tal relacdo com o conhecimento pode proporcionar sérios
conflitos com o docente, no entanto, essa légica muda um pouco, justificada por
experiéncias individuais dos alunos e alunas em suas trajetérias e por influéncia das
familias. Muitos valorizam o pensamento reflexivo, questionam a origem e o porqué
das coisas e se interessam pela disciplina.

Constantemente, os professores e professoras de Matematica sao
questionados sobre o processo de ensino-aprendizagem, seja em reunidao dentro da
escola ou em espacos de formacgdo. Questiona-se como se aprende matematica,
diante dos avancgos cientificos e tecnoldgicos da sociedade atual, a concepgao do
ensino-aprendizagem de Matematica existente nas escolas, nas salas de aulas, enfim,
nas praticas docentes. Aprender e ensinar matematica sdo processos indissociaveis
e devem ser constitutivos dos saberes associados a pratica do professor de
Matematica. Portanto, novas formas de ensinar e aprender os conceitos matematicos
devem ser uma das preocupacgdes dos docentes.

Segundo Névoa (1999), para além da tradicional autonomia na sala de
aula, os professores tém de adquirir margens mais alargadas de autonomia na gestao
de sua propria profissao e uma ligagao mais forte com a comunidade que atendem.

Diante de outras profissbes, segundo Fiorentini (2003), a docéncia é
considerada a principal responsavel pela formag¢ao do sujeito integral necessitando,
para isso, desenvolver capacidades e habilidades em sua profissdo que permitam a
sobrevivéncia das sociedades na era da informacao e comunicagao.

Conforme afirma Imbernén (2005), possuir certo conhecimento formal era

assumir a capacidade de ensina-lo. Segundo o autor, porém, para ser um profissional
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atualmente é preciso ter autonomia, saber tomar decisbes sobre os problemas
profissionais da pratica.

Ao indagar sobre o conhecimento do perfil profissional de formagao do
curso, do total de (30) discentes que responderam ao questionario, 12 (doze), cerca
de 40% informaram que ndo tém conhecimento do perfil do curso e 18 (dezoito),
aproximadamente 60%, responderam que conhecem. Fica uma duvida se eles
conhecem o ensino médio integrado ao buscaram algum tipo de informagédo. No
entanto, “[...] a integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formagéo, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura [...]” (RAMOS, 2008, p. 19).

Ramos (2008, p. 2) também afirma que “[...] a educacgao integrada deve ser
unitaria e politécnica, garantindo o direito ao conhecimento a todos possibilitando o
acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagdo basica e
profissional [...]". Por educacgao unitaria, a autora afirma que ela pressupde que todos
tenham acesso a educacgao, ao conhecimento, a cultura e aos meios necessarios de
trabalho e produgdo da existéncia e da riqueza social. Para isso, a “[...] educagao
precisa ser politécnica, ou seja, que, ao propiciar aos sujeitos o0 acesso aos
conhecimentos e a cultura construidos pela humanidade, propicie a realizagcdo de
escolhas e a construgdo de caminhos para a producédo da vida [...]” (RAMOS, 2008,
p. 2).

Ciavatta (2003), ao discutir a formagéao integrada, diz que este tema coloca
em pauta uma concepcao de educacdo que esta em disputa permanente.

Formar profissionalmente nao é preparar exclusivamente para o exercicio
do trabalho, mas é proporcionar a compreensao das dinamicas socioprodutivas das
sociedades modernas, com as suas conquistas e seus revezes, e também habilitar as
pessoas para o exercicio autdbnomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a
elas (RAMOS, 2008, p. 4).
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Tabela 6 - Relagdo com os docentes de matematica.

Descricao Resultados

Completamente Profissional: Pratica
Com alguns 6tima

De respeito

Relacdo amigavel e respeitosa
Ruim

Relagdo Normal

Eles fazem o papel de professor e eu de aluna
Relagdo péssima

Nada a reclamar

Nenhuma relagéo

Muito boa

Boa

Nao gostam de mim

TOTAL

ENPRIEC ) SN N N EN N EN TSI
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o

Fonte: Elaborada pela autora com base no Questionario discente Colun (2019).

No que se refere a relagdo docente-discente na sala de aula, os resultados
estdo expressos na tabela 6. Percebe-se que ha uma prevaléncia de uma relacao
considerada muito boa (6) seis, ou seja, 20%, apesar das outras consideragbes
apresentadas; normal (13,3%), com alguns o6tima (16,6%); ndo gostam de mim,
péssima, nada a declarar, nenhuma relagéo etc.

Embora a categoria relagdo com seu professor(a) de maneira genérica,
tenha sido objeto de investigagdo, explorando variadas respostas, 1(uma) chama
atencao quanto a consideragéo da fala: “ndo gostam de mim” e pode corresponder a
dificuldade n&o de relacionamento, mas de aprendizagem em matematica

Ao conceber o0 aluno como “[...] gente em permanente processo de busca,
gente formando-se, mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, gente, capaz
de negar os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir [...]" (FREIRE, 2000, p.
162-163), sua pratica docente se apresentara como uma forma de intervengéo no
mundo.

Para finalizar esta secao, sao apresentadas algumas conclusdes de forma
a apontar alguns achados que possibilitam compreender a docéncia no campo em foi
realizada a pesquisa, viabilizando reflexbes importantes sobre a atuacdo dos
professores e professoras de matematica na Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio. Os dados permitem identificar alguns aspectos que demonstram as
especificidades da instituicdo Colégio Universitario considerando o fato de pertencer

a uma Rede Federal de Ensino e ser uma das Escolas de Aplicagao do Brasil muito
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procurada pelo trabalho pedagodgico, que realiza com qualidade, seriedade,
comprometimento com seus educandos e que faz pesquisa e extensao.

Os docentes investigados evidenciam que se trata de uma instituigdo com
uma estrutura organizacional que tem vivenciado uma histéria nos 50 (cinquenta) anos
de existéncia da escola, em que novas exigéncias se apresentam ao trabalho docente.

No contexto atual, o exercicio profissional, que antes tinha foco mais
direcionado ao ensino, estendeu-se as atividades de pesquisa e extensao, e se amplia
tendo em vista a educagdo inclusiva. Por um lado, esta proposta de trabalho
executavel, no ambito escolar e em outras instédncias pedagogicas a exemplo dos
teatros, pode contribuir para a intensificagao do trabalho docente e, por outro, ampliar
o prestigio da instituicdo e seu reconhecimento social.

Para os docentes, os saberes de sua pratica profissional s&o
imprescindiveis para o exercicio da docéncia socializado com alunos e alunas; eles
reconhecem a importancia da “formacéao especifica para a docéncia” como elemento
qualificador das praticas educativas; defendem a necessidade da atualizagao
constante e a socializagdo de experiéncia entre seus pares e demais colegas de
trabalho. Alguns docentes valorizam os aspectos de memorizagédo e desejam que
alunos e alunas sejam comprometidos(as) com o processo de aprendizagem;
consideram também a importancia do trabalho interdisciplinar como construcao de
uma pratica docente e a necessidade de refletir sobre o processo ensino-
aprendizagem e a pratica docente na construgdo de um planejamento.

Segundo Tardif (2002), embora a pratica docente seja rica em
possibilidades para a constru¢do de conhecimento, a fundamentacido tedrica
apropriada para o entendimento da docéncia a respeito do seu fazer, é necessaria e
determinante. Sem fundamentagéao tedrica das agdes de ensino se reduzem a mera
repeticdo, sem o entendimento do porqué se ensina aquele conteudo daquele modo
€ para qué.

Compreende-se que a formacao pedagdgica para o ensino, nos cursos de
formacao inicial e formagéao continuada podem fornecer elementos para que o docente
interrogue e alimente as suas praticas vivenciadas nos contextos escolares. Assim
sendo, o docente pode reelaborar suas experiéncias praticas em confronto com a

teoria e vice-versa, refletindo na e sobre a pratica.
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E nesse processo de reflexdo que nasce um novo saber/conhecimento,
préprio da docéncia, que Tardif (2002) denomina de saberes experienciais e Shulman
(2002) nomeia de conhecimento pedagdgico do conteudo.

Observou-se que através da producgao escrita da ANPED (1996-2009) e de
anais disponiveis, ser professor, no contexto capitalista, significa uma exposigéo a
condigbes de trabalho quo o constituem objetiva e subjetivamente. Assim, pelo
exercicio da profissao docente, o individuo se faz pessoa e ao mesmo tempo sinaliza
o que ocorre no mundo da docéncia (AVILA, 2011).

Considerando, ainda, os dados da Fundacdo Getulio Vargas (2015) em
parceria com o IBGE, 48,2% das pessoas com formacao profissional, que buscam
uma vaga no mercado de trabalho, ttm mais chance que uma que nao tem formagéao
profissional. Mas este processo de melhoria da educacéo profissional e preocupacao
dos governantes tem inicio ha mais de dois séculos.

Nota-se que a pratica docente se modifica, constantemente, por meio da
aquisicao continua de conhecimentos e saberes, por isso é importante que ela seja
analisada, ressignificada e criticada frequentemente. Ha uma conexao entre docéncia,
discéncia e aprendizagem que precisa ser analisada quanto ao processo de ensino.

Como destaca Veiga (2009, p. 35), o trabalho docente “[...] ndo é algo que
se aprende conhecendo de fora para dentro, mas uma atividade que cumpre; como
tal, no seio desse fazer, saberes sao mobilizados, construidos e reconstruidos.”

Na analise, os dados permitem concluir que os docentes atuantes na
docéncia em matematica na Educacéo profissional sdo docentes qualificados, em
termos de pds-graduacdo A formacéo inicial dos professores e professoras € de
licenciatura na area de formacdo em matematica. A qualificagdo dos docentes,
evidenciada pelos cursos de pdés-graduacgao, associa-se a outra situagao que também
€ comum, a valorizagdo na prova de titulos, nos concursos publicos para
preenchimento das vagas de docentes, conforme preconiza o Plano de
Desenvolvimento institucional (PDI) e os Editais dos concursos para docentes.

A disputa por uma vaga na carreira docente nas escolas federais é
atualmente um evento de grande proporgao. Um dado importante € que 90% (noventa
por cento) dos docentes indicaram que os cursos de graduagao, especializagéo e
mestrado s&o 0os que mais contribuem para a pratica docente. Sdo profissionais com

mais de dez anos de experiéncia na instituigao.
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Retomando o objetivo do estudo acerca da docéncia em matematica na
EPTINM, considerando aspectos formativos inerentes a formagéao geral de nivel médio
e a laboralidade, percebe-se que, nesse nivel de ensino, as potencialidades do
trabalho interdisciplinar, na formag¢ao dos alunos da EPTINM, ainda sdo de pequena
dimenséo.

Na questéo curricular para a EPTINM, pareceu visivel a necessidade de
elaboracdo de documentos agregando discussdes especificas, os quais podem ser
essenciais para a agao docente. Ou seja, a elaboragcdo de documentos, no ambito de

curriculos que contribuam para refletir a agdo docente no contexto da disciplina.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar a docéncia em matematica nos Cursos Técnicos de
Administracdo e Meio Ambiente no Ensino Médio Integrado, observo que a formacéao
de professores para atuar na Educacdo Basica é influenciada pela pratica da
educacgao, que traz implicagdes no processo de construgcdo do conhecimento escolar,
mediador dessa formacgao, ou seja, a pratica docente e a formagao de professores
sdo categorias que estao em frequente didlogo e carecem de maiores reflexdes.

Tendo a docéncia como o objeto de estudo, esta investigacdo evoca a
concepgao de educagao de Paulo Freire (1987), o qual considera que a docéncia é
uma atividade humana que necessita de reflexdes sobre o que e como ensinar. Com
Freire, foi possivel pensar na profundidade do ato educativo, compreendido como um
processo politico e humanizador.

As bases tedricas relacionadas a educagao em Freire permitiram uma
andlise na perspectiva humanistica. Freire (1987) faz refletir sobre uma pratica
pedagogica escolar que exclui a concepgao bancaria da educagcdo, em que o
conteudo, oriundo de um contexto ndo deve ser depositado, nem muito menos
memorizado mecanicamente.

Vimos que, na perspectiva de Paulo Freire, educar para libertar torna a
sociedade mais humana, justa e igualitaria, dando possibilidades para que homens e
mulheres sejam livres, sujeitos de direitos e ndo escravos de um sistema. Porém,
educar para liberdade pode ser uma luta constante, ou seja, a educagéo tanto pode

libertar quanto pode levar a opresséao e violagdo dos direitos humanos.
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Nessa busca por novos entendimentos da docéncia, identificamos a
necessidade da profissionalizacdo docente, do dominio de conhecimentos especificos
na area de ensino, sentidos e (re)significagdo da pratica docente, mas sobretudo a
importancia do(a) professor e da professora na formagao humana do discente.

A partir da reflexdo, mediada e compartilhada com Freire (1996), Duarte
(2016) e Tardif (2002) sobre a pratica docente e as produgdes tedricas pesquisadas
em artigos, teses e dissertagdes e interagdes discursivas expressas, os professores e
professoras podem ampliar os sentidos e os significados da pratica docente a partir
de uma analise das marcas e trajetérias da Educagao Profissional no Brasil.

Numa concepgao critica, seguindo a perspectiva teorico-metodologica
deste trabalho corroborada pelos estudos realizados, percebemos que o processo de
EPTINM mostra-se como um desafio as instituicbes de ensino na busca por uma
identidade propria na formagéo de seus estudantes.

Em um movimento de idas e vindas, percebemos que ora a Educacéao
Profissional estava completamente distanciada da formacao basica e ora estava
presente, utilizando-se das disciplinas propedéuticas para aprendizagem.

Também mediante analise documental, verificou-se uma articulacao entre
a formacgao basica e o mundo do trabalho. Essa relagao foi retomada na ultima década
com a instituicdo ao ofertar cursos de Ensino Médio Integrado a Educacgao
Profissional, a partir de 2004, por meio do Decreto n° 5.154/04.

A concepgao acerca desses cursos no pais, levantou debates, pesquisas e
consideragdes, tanto entre os profissionais da area da educacéo e do trabalho quanto
entre os responsaveis pela concepcao e a implementagao das politicas publicas em
educacao.

A integracao da EPTINM requer dos professores uma habilitacdo que va
além da instituida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96), para a docéncia na educagao basica, qual seja, a licenciatura plena nas
diversas areas do conhecimento escolar.

Esta pesquisa pode proporcionar elementos para uma reflexdo em torno da
docéncia em matematica. Esperamos que esta produgio contribua para a construgao
do conhecimento no campo da docéncia na Educagado Profissional e que seja um
corpus para outras pesquisas académicas. Ao término de nossas analises, inferimos
que a presente pesquisa foi de fundamental relevancia na ressignificagdo do nosso

olhar com relagao a docéncia. Compreendemos que a Matematica € um dos pilares
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da formagédo humana integral de qualquer sujeito pois, o conhecimento matematico
faz parte da formacgao voltada para o mundo do trabalho.

Na captura do fendmeno investigado, percorria problematizagdo e
fundamentacéo das categorias, que estruturam o fenémeno, explicitadas nas sec¢des,
além do didlogo com a empiria, ouvindo os sujeitos envolvidos com o referido
fendmeno, possibilitando uma maior compreensao e analise do movimento que o
determina na realidade concreta. Assim, busquei responder as questdes da pesquisa
e atender aos objetivos pretendidos.

Ressalto que a abordagem tedrica e metodologica adotada me permitiu
captar dos sujeitos as percepg¢oes individuais, explorando os sentidos produzidos pela
investigacdo. Por meio do questionario discente e da entrevista com os docentes
sobre as percepgdes em relagdo ao ensino e aprendizagem da Matematica, na
modalidade de ensino EPTINM, foi possivel desmitificar a ideia de que muitos alunos
e alunas tém aversao, medo ou terror da matematica. Percebi, ainda, que o docente
precisa contemplar as manifestagdes dos discentes e tecer relacées mais proximas
com a realidade da educacéo basica.

Muitos fatores influenciam o processo de ensino e aprendizagem, tais como
o contexto escolar, os conteudos especificos, a metodologia docente e a propria
relacdo docente-discente. No entanto, a importancia do conhecimento matematico na
formacao do perfil dos cursos técnicos e individualmente como sujeito ou individuo da
sociedade é reconhecido pela maioria dos discentes pesquisados (90%).

A pratica docente se constitui como campo de dialogo com os varios
saberes docentes, os quais séo relevantes para a pratica pedagogica que proporciona
ao estudante o dominio do conteudo historicamente construido pela humanidade. O
Ensino Médio Integrado do Colégio Universitario possibilita uma formagao técnica,
com um carater critico e emancipatério, uma proposta de ensino que tem, em suas
bases, um carater critico e transformador.

A interdisciplinaridade tem sido objeto de intensas reflexdes no seio da
escola, em um espaco influenciado pelo dialogo compartilhado entre as diversas areas
do conhecimento. Muitos saberes profissionais sao apreendidos no ambito
académico, porém, o espaco da sala de aula na instituicdo de ensino se expressa
como campo de formacgdo continua, em que os saberes docentes sao revistos e

transformados, ganhando novas configuragdes.
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Os dados da pesquisa de campo em convergéncia com as teorias revelam
que na pratica pedagogica, pela experiéncia de ensino, ha uma ressignificagado dos
conhecimentos e saberes, de modo reflexivo e critico. O exercicio da docéncia se
revela como espacgo oportuno para os(as) professores e professoras analisarem a
realizagcdo do trabalho pedagogico, de modo a entender as suas dimensodes
conceituais, em especial sobre 0 que caracteriza, situa e explicita os processos de
ensino e de aprendizagem.

Um aspecto importante a ser considerado € o espago da sala de aula dos
cursos técnicos integrados como escolarizagao de nivel médio no Brasil. Embora n&o
seja uma questao nova, essa etapa da escolarizagdo basica serve no sentido de ser
ainda uma etapa intermediaria aos que se destinam ao ensino superior e a formacao
para o trabalho, como etapa final de escolarizacao.

Ao concluir estas reflexdes, reafirmo as contribuicbes de Paulo Freire para
a educacao, de modo particular, pelas suas contribuicbes epistémicas, politicas e
pedagodgicas que colocam em pauta um conjunto de desafios que nédo apenas
responderam as interrogagdes emergentes nos diferentes contextos em que atuou,
mas continuam provocando inquietagdes em educadores e educadoras que partilham
de uma concepgao de educagao humanizadora e emancipatoria.

Por fim, este estudo remete a necessidade de pensarmos que ha uma
identidade pretendida a ser construida para a docéncia com e na atuagcdo na EPTINM
ou em qualquer outra modalidade de ensino. Para alcanga-la, é preciso romper com
a manutencao da légica do presente. E certo que essa identidade profissional ainda é
utdpica, pois parte do principio que a educagao possibilitara entender e atender aos
interesses da classe trabalhadora, no entanto, acredito na reflexdo acerca dos
desafios que se pdem para construgdo de uma identidade profissional docente
comprometida com uma educagao emancipatoria, ou seja, com a formagéao de sujeitos
sociais plenos e nao restritos a uma qualificagao imposta pelo mercado.

Um professor ou professora que busca refletir sobre sua pratica docente,
ao mesmo tempo que possibilite uma formagado omnilateral dos estudantes, constroi
sua docéncia com outro perfil, menos excludente, ou seja, inclusivo, além do que
temos e vemos na totalidade observada. Entretanto, ha um reflexo na atividade
humana do ensino atrelado a uma perspectiva tradicional, que n&o oportuniza um

didlogo entre os diversos campos do saber e que precisa ser vencido todos os dias.
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APENDICE A - ROTEIRO ENTREVISTA DISCENTE

ROTEIRO QUESTIONARIO DISCENTES
Titulo da Pesquisa: A Docéncia em matematica na Educacéo Profissional integrada
ao Ensino Médio.
Pesquisadora: Luzia da Concei¢cao Azevedo Reis
Orientadora: Dr?. Lélia Cristina Silveira de Moraes

. Qual a sua idade em anos”?

Por que vocé escolheu fazer o Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de Meio
Ambiente / Administracao?

. Como vocé destaca seu desempenho em seu curso? No que pode melhorar?
Como ¢ a pratica dos professores de matematica do seu Curso?

. Como a pratica dos professores de matematica dos cursos técnicos poderia melhorar?
. Vocé conhece o perfil profissional de formagao do curso Técnico de Meio Ambiente?

. O que vocé entende sobre o Ensino Médio Integrado na Educacéao Profissional?

. Vocé ja participou de projetos interdisciplinares de ensino no Colégio Universitario.
Como vocé avalia essa experiéncia?

. 10.Vocé gostaria de aprender algum assunto de matematica que vocé
acha importante na sua formagao?
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APENDICE B- QUESTIONARIO PARA PROFESSOR(A) DE MATEMATICA DOS
CURSOS TECNICOS INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO COLUN-UFMA EM
SAO LUIS- MA

QUESTIONARIO DOCENTE
Titulo da Pesquisa: A Docéncia em matematica na Educacéao Profissional integrada
ao Ensino Médio.
Pesquisadora: Luzia da Concei¢gao Azevedo Reis
Orientadora.Dr?. Lélia Cristina Silveira de Moraes

| - IDENTIFICAGAO

a) Nome: (opcional) Telefone:

b) b) Curso(s) em que atua:

c) Disciplina(s) que leciona na EPTINM

d) Sexo: () Masculino ( ) Feminino

e) Faixa etaria: ()25a30anos()31a35anos( )36a40anos ( )41a45anos ()
46 a 50 anos () mais de 50 anos

f) Regime de trabalho: () Efetivo 20 horas () Efetivo 40 horas ( ) Efetivo DE
Il - FORMAGAO PROFISSIONAL

a) Graduacgao: Instituigao:

b) Pdés-Graduagao- Especializagao: () Concluido ( ) Em andamento

¢) Mestrado: () Concluido ( ) Em andamento

d) Doutorado: ( ) Concluido ( )Em andamento

e) . E ex-aluno(a) de Curso Técnico? ( ) Sim ( ) Ndo Em caso positivo, cite:

Curso Instituicao

f) . Vocé teve alguma formagéao voltada para o ensino (programa especial de formagao
pedagogica para docentes ou curso de licenciatura)? ( ) Sim ( ) Ndo Em caso positivo,

cite: Curso Instituicao

g) Vocé fez cursos de formagao continuada (cursos de curta duragéo) voltados para o
ensino nos ultimos cinco anos? ( ) Sim ( ) Nao. Caso tenha respondido sim,
relacione abaixo os cursos realizados: Curso Carga Horaria Ano de Realizagao
Promovido por:

h) . De todos os cursos que vocé fez, qual deles contribuiu de forma mais significativa
para sua pratica como professor na Educagao Profissional?

( ) Técnico ( ) Graduagao ( ) Especializagdo ( ) Mestrado () Doutorado
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( ) Formagao Pedagogica para Docentes () Licenciatura () Cursos de formagéao
continuada ( ) Outro — Citar
Il - EXPERIENCIA PROFISSIONAL.

a) EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO COLUN -UFMA Tempo de experiéncia no
magistério na Instituicdo: ( ) Menos de 3 anos ( )de 3 a 8 anos ( )de9a14
anos ( )de15a20anos ( ) mais de 20 anos

b) Niveis de ensino nos quais atua:

() Ensino Basico — Nivel Fundamental
() Ensino Médio Regular
() Ensino Médio Técnico Integrado
() Técnico Subsequente
c) Vocé desenvolve alguma atividade de pesquisa na Instituicado? ( ) Sim ( ) Nao
Em caso positivo, cite o(s) projeto (s):
d) Vocé desenvolve alguma atividade de extensao na Instituigao? ( ) Sim ( ) Nao
Em caso positivo, cite o(s) projeto (s):
e) Vocé ja trabalhou em outras atividades profissionais fora do magistério?
() Sim ( )Nao

f) Vocé considera que a experiéncia profissional adquirida fora do magistério é

importante para seu trabalho como professor(a) na Educacao Profissional?

( )Sim ( )Nao Comente:
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APENDICE C- ROTEIRO DE ENTREVISTA DOCENTES

Titulo da Pesquisa: A Docéncia em matematica na Educagao Profissional integrada
ao Ensino Médio.

Pesquisadora: Luzia da Concei¢gao Azevedo Reis

Orientadora.Dr?. Lélia Cristina Silveira de Moraes

I- PRIMEIRA PARTE.
Identificagao Prof.
Il - FORMAGAO
1. Quais os cursos de pos-graduagao voceé realizou? Como vocé avalia a
importancia desse(s) curso(s) para sua atuagdo como professor?
lll- TRAJETORIA PROFISSIONAL COMO PROFESSOR

. Ha quantos anos vocé iniciou sua experiéncia no magistério? Como professor de

cursos técnicos, em que se baseou para iniciar esse trabalho?

. Vocé considera que a experiéncia profissional no magistério contribui para enfrentar

problemas cotidianos na sala de aula? Em caso positivo, que tipos de

conhecimentos a experiéncia lhe possibilita?

. Que desafios vocé enfrentou (ou enfrenta) em sua trajetéria como professor(a) de

EP e quais estratégias construiu (constroi) para enfrentar as dificuldades?
O que vocé modificaria e/ou acrescentaria em sua pratica docente?
IV-SOBRE A PRATICA DE ENSINO

1. Como vocé trata as dificuldades de aprendizagem dos alunos e alunas?

. Em que conhecimentos se apoia quando se defronta com situagées complexas e/ou

imprevistas em sala de aula?

. Se vocé comparar sua pratica docente atual com o seu inicio na carreira docente,

vocé identifica mudanca na forma de conduzir sua pratica? Em caso positivo, a que
vocé atribui tais mudangas? Dé exemplos.

Para vocé, quais os principais desafios da docéncia na educacéao profissional?
Para vocé, o que € ensinar?

O que vocé considera uma boa pratica pedagoégica?

Como vocé faz seu planejamento de ensino? Em que se baseia?

O que dificulta ou facilita o entendimento de sua disciplina pelos alunos?
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9. Como vocé vé a disciplina matematica no contexto do curso técnico e em relacéo a
aprendizagem dos alunos?

10.0 que vocé acredita que contribui efetivamente para sua pratica docente nos cursos
técnicos?

11.Como e por que vocé se tornou professor? O que (ou quem) influenciou sua escolha
pela docéncia?

V- CONTEXTO INSTITUCIONAL

1. Vocé teve algum tipo de preparacao, nesta instituicao, para iniciar seu trabalho como
professor na Educagao Profissional?

2. Como vocé percebe o exercicio da docéncia na educacgao profissional no contexto
do Colégio Universitario? Vocé acha que ha diferengas em relagdo a outras
instituicoes?

3. Vocé participa de projetos de pesquisa e extensao?

Como vocé analisa suas condi¢des de trabalho na instituicao? Ha fatores que

dificultam ou facilitam sua atuagéo?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A Docéncia em Matematica na Educacgéao Profissional Técnica
de Nivel Médio
Pesquisadora: Luzia da Concei¢ao Azevedo reis

Orientadora: Dr? Lélia Cristina Silveira de Moraes

1. Natureza da pesquisa: Vossa Senhoria esta sendo convidado a participar desta
pesquisa, APENDICE E- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
que tem como foco investigagdes na area da docéncia em Matematica na Educagéo

profissional Técnica de Nivel Médio no Colégio Universitario.

2. Participantes da pesquisa: Professores de Matematica que atuam nos Cursos
Técnicos de Meio Ambiente e Administracao e discentes dos referidos cursos técnicos
ano 2017-2019.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, Vossa Senhoria permitira
que a discente pesquisadora proceda a investigagdo com a observagéo de fatos e
fendmenos exatamente como ocorrem e, finalmente a analise e interpretagdo desses
dados, com base em fundamentagéo tedrica consistente, objetivando compreender e
explicar o problema pesquisado. Vossa Senhoria tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
sem quaisquer prejuizos. Sempre que quiser, podereis solicitar mais informacdes

sobre a pesquisa através do telefone e e-mail dos pesquisadores envolvidos.,

4. Sobre as entrevistas: Os entrevistados serdo Professores de Matematica e apos
os esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa nao traz complicacdes
legais. Como por exemplo, (qualquer fator que coloque os alunos em situagao de
perigo e que possa afetar sua integridade fisica ou moral; qualquer fator que possa

interferir nas caracteristicas psicofisiolégicas dos alunos e alunas causando



107

desconforto ou afetando sua saude). Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugéo n° 196/1996 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos

usados oferecera riscos a sua dignidade

6. Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo sao estritamente

Confidenciais. Somente o pesquisador e o orientador terdo conhecimento dos dados.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que
recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizagcdo da pesquisa e a

divulgacéo dos dados obtidos neste estudo.

Luzia da Conceicao Azevedo reis

(Pesquisadora)

Assinatura do Participante da Pesquisa

Profé. Dr2. Lélia Cristina Silveira de Moraes
(Orientadora)



