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RESUMO

Esta pesquisa aborda questbes referentes ao género textual charge, no ensino de
Lingua Portuguesa, especificamente em leitura e interpretagdo textual, no 8° e 9° ano
do Ensino Fundamental da UEB Professor Luiz Régo no Municipio de Sao Luis. O
objetivo principal deste trabalho foi investigar como esse género favorece o ensino de
leitura e interpretacao textual nas aulas de Lingua Portuguesa com vistas a construcao
de um produto educacional que dé suporte as docentes nessas aulas. Para o alcance
desta proposta, utilizou-se como principais teoricos: no campo da Leitura, Kleiman
(1989, 2002, 2013), Silva (1987) e Rojo (2013); da Linguistica, Saussure (1970),
Carvalho (2013) e Fiorin (2019); da Semidtica, Peirce (2003, 2017), Santaella (1992,
2012); dos Géneros Textuais, Bakhtin (2002,2003) e Marcuschi (2003,2008); para o
estudo das Charges, Romualdo (2000) e Petrin (2015) e sobre Metodologia da
pesquisa, Andrade (2003), Gerhardt e Silveira (2009), Zamberlan (2014), Prodanov e
Freitas (2013), Yin (2001) e Gil (1999, 2002). Quanto aos aspectos metodoldgicos, a
pesquisa € de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, exploratéria quanto aos
objetivos e o método de procedimento utilizado foi 0 estudo de caso. Os participantes
da pesquisa foram docentes do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. Como instrumento
de coleta de dados utilizou-se entrevista semiestruturada, realizada de forma remota,
via plataforma Google Meet, devido ao contexto da pandemia de Covid-19. A
interpretacdo dos dados foi realizada por meio da andlise das respostas das
participantes, baseada no referencial tedrico de Gil (1999), que tem como objetivo
procurar o0 sentido mais amplo das respostas, inter-relacionando-os com
conhecimentos prévios. Os resultados apontam que a utilizacdo do género textual
charge estimula a participacdo dos estudantes nas aulas, despertando uma reflexéao
critica por meio da andlise e interpretacao desse género. Considerou-se também ter
contribuido para uma reflexdo por parte das docentes de Lingua Portuguesa sobre a
importancia do uso do género charge nas aulas de leitura e interpretacao textual. A
pesquisa foi materializada por meio da elaboracdo de um Caderno de Orientacbes
para o uso de Charges em aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua
Portuguesa com a pretensao de auxiliar as docentes, ampliando seus conhecimentos
tedricos-metodologicos sobre o género textual charge.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Ensino. Semidtica. Leitura. Charges.



ABSTRACT

This research addresses issues related to the textual genre charge, in the teaching of
Portuguese Language, specifically in reading and textual interpretation, in the 8th and
9th year of Elementary School at UEB Professor Luiz Régo in the Municipality of S&o
Luis. The main objective of this work was to investigate how this genre favors the
teaching of reading and textual interpretation in Portuguese language classes with a
view to building an educational product that supports teachers in these classes. To
achieve this proposal, the following main theorists were used: in the field of Reading,
Kleiman (1989, 2002, 2013), Silva (1987) and Rojo (2013); from Linguistics, Saussure
(1970), Carvalho (2013) and Fiorin (2019); from Semiotics, Peirce (2003, 2017),
Santaella (1992, 2012); on Textual Genres, Bakhtin (2002,2003) and Marcuschi
(2003,2008); for the study of Charges Romualdo (2000) and Petrin (2015) and on
Research Methodology Andrade (2003), Gerhardt and Silveira (2009), Zamberlan
(2014), Prodanov and Freitas (2013), Yin (2001) and Gil ( 1999, 2002). As for the
methodological aspects, the research has a qualitative approach, of an applied nature,
exploratory regarding the objectives and the procedure method used was the case
study. The research participants were teachers of the 8th and 9th year of Elementary
School. As a data collection instrument, a semi-structured interview was used, carried
out remotely, via the Google Meet platform, due to the context of the Covid-19
pandemic. The interpretation of the data was carried out through the analysis of the
participants' answers, based on Gil's (1999) theoretical framework, which aims to seek
the broader meaning of the answers, interrelating them with previous knowledge. The
results indicate that the use of the textual genre cartoon stimulates the participation of
students in classes, arousing a critical reflection through the analysis and interpretation
of this genre. It was also considered to have contributed to a reflection on the part of
Portuguese Language teachers on the importance of using the cartoon genre in
reading and textual interpretation classes. The research was materialized through the
elaboration of a Guidebook for the use of Charges in Reading and Textual
Interpretation classes of Portuguese Language with the intention of helping the
teachers, expanding their theoretical-methodological knowledge about the textual

genre charge.

Keywords: Portuguese language. Teaching. Semiotics. Reading. Charges.
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1 INTRODUCAO

A minha trajetéria na educacdo basica teve certa influéncia em minha
escolha académica e profissional. Devido a afinidade que tive com as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa desde o Ensino Fundamental I, decidi, ao
terminar o Ensino Médio, prestar vestibular para o Curso de Letras, ingressando mais
tarde no mundo do trabalho, na area da docéncia.

Ao sentir a necessidade de buscar mais qualificacdo e adquirir mais
conhecimento no campo do ensino, visando ao aperfeicoamento do trabalho, decidi
fazer selecdo para mestrado nessa area. A experiéncia discente e docente que tive
favoreceu a escolha do objeto de pesquisa.

Enquanto discente da educacao basica, percebi que a maioria dos textos
utilizados em sala de aula, inclusive na disciplina de Lingua Portuguesa, eram
formados basicamente por signos linguisticos, o que nao proporcionava uma leitura
atrativa e prazerosa para a maioria dos estudantes. Além disso, mesmo que 0s
professores instigassem, havia uma certa dificuldade na interpretacao desses textos
e posicionamento critico sobre eles.

Na pratica docente, por sua vez, o cendrio nao foi tdo diferente. Observei
que os livros didéaticos disponibilizados nas escolas continuam com as mesmas
caracteristicas de outrora, apresentando apenas algumas imagens de forma
superficial. As vezes apresentam nas atividades alguns géneros textuais como tirinhas
e charges, porém as questdes mais exploradas sdo as gramaticais. Nota-se, dessa
forma, a dificuldade dos estudantes em ler e interpretar textos de maneira satisfatoria.

Nesse contexto, os professores sdo orientados a utilizar o material didatico
adotado. Poucos fazem uso de um material complementar diferente, com a presenca
de imagens que mostrem, principalmente o contexto em que se vive, questdes sociais
e politicas, de modo a estimular o estudante a pensar, a se posicionar diante da
realidade. Isso faz com gue eles enfrentem a mesma dificuldade em interpretar textos
e argumentar sobre eles.

A partir dessas inquietacbes, enquanto discente e também a partir da
observacédo e vivéncia na pratica da docéncia, € que escolhi este objeto de estudo:
género charge no ensino de leitura e interpretacdo textual nas aulas de Lingua
Portuguesa, desenvolvendo um trabalho de investigacdo com docentes do 8° e 9° ano

do Ensino Fundamental na UEB Professor Luiz Régo.
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Nesse sentido, nesta pesquisa 0 meu interesse foi investigar sobre o
género charge nas aulas de leitura e interpretacdo textual de Lingua Portuguesa no
8° e 9° ano do Ensino Fundamental, analisando as percepcdes e praticas docentes.
Assim, é interessante a realizacdo de estudos como este, possibilitando impactar os
docentes, levando-os a se atualizarem quanto as variadas linguagens existentes na
atualidade e compreendé-las, inclusive em seu carater discursivo.

Para compreensdo do tema proposto, faz-se necessario entender
primeiramente a importancia da linguagem nesse contexto. Ela sempre fez parte do
dia a dia do ser humano e por meio dela 0 homem é capaz de simbolizar, expressar
pensamentos, ideias, opinides, sentimentos, além de promover interacdo. A énfase
neste trabalho sera a linguagem como forma de interacéo.

A linguagem é manifestada por meio de signos linguisticos (linguagem
verbal) e também por meio de gestos, simbolos, desenhos, imagens, olhar, entre
outros, (linguagem néao verbal). O individuo, nas préticas sociais, interage mediante
a utilizacdo desses dois tipos de linguagem, destacando-se 0s seus cruzamentos.
Santaella (2005) aponta que as linguagens ndo sédo puras, mas hibridas, ou seja,
entrecruzam-se e confrontam-se nas praticas sociais, contribuindo para a producéo
de sentidos dos sujeitos frente ao texto.

Assim, ela destaca alguns desses cruzamentos, dentre 0s quais, 0s verbo-
visuais, em que 0s gestos estdo intrinsecos a fala; os visuais verbais, resultantes de
jogos semidticos que se utilizam da imagem, da palavra e demais recursos de
visualidade; entre outros.

Na atualidade, percebe-se cada vez mais a interacdo, o dialogo entre as
linguagens existentes. Desse modo, tem-se a multimodalidade, que segundo Ferraz
(2011), consiste em se utilizar elementos verbais (escrita) e ndo verbais (imagens) na
producdo de um texto. Nesse contexto, pode-se destacar o género textual charge.
Segundo Dias e Gerdnimo (2017):

A charge é um género verbo-visual que contempla diferentes
linguagens e que, por meio do humor, faz criticas sobre muitos
assuntos de relevancia social. Sendo, pois, veiculado em revistas,
livros, jornais, sites etc., € um género textual hibrido, que possui
formas, tracos, cores, desenhos, graficos, constituindo a linguagem
visual; e esta cruza com a linguagem verbal, complementando-a.
Assim, esse texto vem ganhando grande adesdo popular nas redes

sociais e na internet de modo geral.
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Teixeira e Angelo (2010), por sua vez, dizem que a Charge utiliza o verbal
e 0 nado-verbal como refor¢cadores para produzir os efeitos de sentido. A imagem
contida na charge, por exemplo, é um elemento que pode representar a realidade,
possibilitando reflexdes por parte do leitor.

Assim, considera-se importante no contexto escolar, principalmente nas
aulas de Lingua Portuguesa, a utilizacédo de diversos tipos de textos no processo de
ensino e aprendizagem. Segundo Dionisio e Vasconcelos (2013), inserir no ambito
escolar essa diversidade de textos que circula socialmente, organizada a partir de
construtos semiéticos geradores de sentido e veiculados em suportes adversos,
significa promover o desenvolvimento cognitivo dos aprendizes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por sua vez, orientam a
escola a organizar atividades que possibilitem ao estudante o desenvolvimento do
dominio da expressao oral e escrita em situacdes de uso publico da linguagem, e

também que ele:

Amplie o conjunto de conhecimentos, discursivos, semanticos e gramaticais
envolvidos na construcéo dos sentidos dos textos; reconheca a contribui¢cdo
complementar dos elementos ndo-verbais (gestos, expressdes faciais,
postura corporal); utilize a linguagem escrita, quando for necessario, quando
apoio para registro, documentacdo e andlise; amplie a capacidade de
reconhecer as inten¢des do enunciador, sendo capaz de aderir ou recusar as
posi¢cBes ideoldgicas sustentadas em seu discurso. (BRASIL, 1998, p. 49).

No que tange ao ensino, Paiva (2016, p. 46) declara que:

[...] a leitura de imagens pode e deve ser objeto de ensino por duas razdes.
Primeiramente porque existem regularidades e tipificacdes no curso de
processamento da leitura das informagdes pelos leitores de textos imagéticos
gue podem ser sistematizadas para o ensino. Segundo, porque parece faltar
aguele leitor com menos experiéncia em eventos de letramento com textos
imagéticos a habilidade complexa de relacionar informagdes ndo verbais e
ainda, quando necesséria, relaciona-las com outras informacdes verbais.
Essa habilidade é imprescindivel [...] para ler diferentes outros textos visuais
informativos encontrados sobremaneira no cotidiano dos leitores na
contemporaneidade, publicados em sites, portais, aplicativos, revistas e
jornais.

Assim, entende-se a necessidade do uso de elementos n&o verbais,
inclusive imagens, nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente em leitura e
interpretacédo textual. Os beneficios proporcionados aos estudantes por intermédio de
géneros com essa caracteristica sdo considerados significativos. Nesse sentido,

elaborou-se 0 seguinte questionamento: como favorecer o processo de ensino de
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Lingua Portuguesa, especificamente nas areas de leitura e interpretacao textual, no
8° e 9% ano do Ensino Fundamental?
A partir desse questionamento, foram elaborados as seguintes questbes

norteadoras:

1. Como se déao as aulas de leitura e interpretacao textual no 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental na UEB Professor Luiz Régo?

2. Quais materiais didaticos estao disponibilizados para a pratica das professoras em
sala de aula e quais elas utilizam?

3. Como as professoras compreendem a necessidade da utilizacdo dos
multiletramentos, incluindo os géneros textuais, especificamente Charge?

4. Como propor o uso do género charge nas aulas de leitura e interpretagao textual

de Lingua Portuguesa?

Partindo dessas questdes, foi estabelecido como objetivo geral deste
trabalho:

¢ Investigar como o género textual charge favorece o processo de ensino

de Lingua Portuguesa, especificamente na area de leitura e interpretacéo

textual, no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental da UEB Professor Luiz Régo,

visando a constru¢cdo de um Caderno de Orientacdes para o0 uso de

Charges em aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua

Portuguesa.

A partir do objetivo geral, formulou-se os seguintes objetivos especificos:

e Analisar as metodologias utilizadas pelas professoras no ensino de
leitura e interpretacdo textual de Lingua Portuguesa;

e Averiguar quais 0s materiais didaticos disponibilizados para as
professoras e utilizados por elas na pratica docente;

e Verificar se as professoras de Lingua Portuguesa do 8° e 9° ano utilizam
multiletramentos no que se refere ao exercicio da pratica docente, incluindo géneros
textuais, especificamente Charges;

e Construir o produto da pesquisa, materializado em formato de um

Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em aulas de Leitura e Interpretacao
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Textual de Lingua Portuguesa, a ser disponibilizado a escola pesquisada para
aplicacao em sala de aula.

Os tedricos que embasaram essa pesquisa foram: abordando a Leitura,
Kleiman (1989, 2002, 2013), Oliveira (2010), Koch e Travaglia (1989), Smith (1991,
1999), Dantas et al. (2014), Panichella (2017), Silva (1987), Sabino (2008), Duffy &
Cols (1987), Brown (1994), Pellegrini (1996), Kopke (2001), Goodman (1987), Freire
(2002), Santaella (2012) e Rojo (2013). Na Linguistica, Saussure (1970), Carvalho
(2013) e Fiorin (2019); na Semidtica, Peirce (2003, 2017), Santaella (1992, 2012); nos
Géneros Textuais, Bakhtin (2002, 2003), Marcuschi (2003,2008), Travaglia (2009),
Fiorin (2018) e Faraco (2009); nas Charges, Romualdo (2000), Minois (2003), Petrin
(2015), Messa & Pires (2012), Garcia (2013), Santaella (2007), Maluf (2008), Bakhtin
(1997), Ribeiro (2015, 2016), Melo, Oliveira e Valezi (2012) e Rojo e Moura (2012); e
a Metodologia da pesquisa, Andrade (2003), Gerhardt e Silveira (2009), Zamberlan
(2014), Prodanov e Freitas (2013), Stake (1995), Yin (2001) e Gil (1999, 2002).

O trabalho esta dividido em seis secfes. A primeira é uma secao
introdutéria em que se destacam: a justificativa da escolha do objeto de estudo,
descricdo desse objeto, questionamentos e objetivos da pesquisa, principais fontes
bibliograficas utilizadas, a estrutura organizativa do texto e a contribuicdo da pesquisa.

Na segunda secdo sdo apresentados os fundamentos teoéricos. Ela esta
dividida em trés subsecdes: uma que fala sobre Leitura, outra sobre a Linguistica
Saussuriana até chegar as perspectivas da Semidtica de Peirce e uma que aborda
guestdes referentes a género textual.

A terceira se¢ao aborda o género charge e suas contribuicdes para as aulas
de leitura e interpretacao textual de Lingua Portuguesa, apresentando o conceito de
Charges, as caracteristicas, exemplos e a necessidade de a escola promover a
utilizacao desse tipo de género nas aulas de leitura e interpretacao textual.

Na gquarta se¢ao € exposto o percurso metodolégico da pesquisa, definindo
assim, a tipologia, caracterizacdo do local e dos participantes da pesquisa, 0
instrumento de coleta de dados, a forma de analise e interpretacdo dos dados e o
produto da pesquisa.

A quinta secdo versa sobre a analise dos dados coletados na pesquisa,
fazendo relacdo com as teorias que serviram de fundamento para esta pesquisa. Na

sexta e Ultima secao, tem-se as consideracdes finais em que sdo apresentados 0s
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resultados alcangcados nesta investigacdo, assim como, as contribuicbes desta
pesquisa para o ensino de leitura e interpretacao textual.

Assim, este estudo visa contribuir, especialmente, para a pratica dos(as)
docentes de Lingua Portuguesa do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. Nesse
sentido, elaborou-se como produto desta pesquisa, um Caderno de Orientacdes para
0 uso de Charges em aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa,
por entender que ele estimulara e auxiliara os(as) professores(as) na utilizacao desse
género textual em sala de aula, tendo em vista a melhoria da qualidade no ensino de
leitura e interpretagao textual, favorecendo assim, a competéncia leitora desse tipo de
texto nos discentes de forma significativa.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

2.1 Sobre Leitura

A leitura é uma pratica que possibilita ao ser humano a oportunidade de
ampliar o conhecimento. Assim, quanto mais se I€, mais se aprende e mais conectado
com o meio o individuo ficara. Além disso, adquirir o habito de ler proporciona outros
beneficios como: o desenvolvimento do raciocinio, o exercicio da memoria, 0
enriquecimento do vocabulério, melhoria da escrita, além de ampliar o senso critico e
a capacidade de interpretar do leitor.

Na vida escolar, a leitura representa uma atividade de grande relevancia
para o estudante. Por meio dela, ele aprende a ler, compreende melhor o mundo a
sua volta, o que contribui para o seu crescimento pessoal e profissional.

Para (KLEIMAN, 2013, p.16 - 17):

Ler é uma pratica social que se interliga a outros textos e outras leituras, ou
seja, a leitura de um texto pressupde em a¢des conjuntas de valores, crengas
e atitudes que refletem o grupo social em que as pessoas estéo inseridas. A
leitura ndo é apenas o entendimento de um leitor inserido na cultura letrada,
mas uma relacdo de aspectos sociais e culturais que perpassam pela

atividade intelectual em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas em
seu conhecimento linguistico, sociocultural e enciclopédico.

Nesse sentido, a leitura relaciona-se a forma como o leitor compreende o
mundo, sendo influenciado por aquilo que o cerca, os conhecimentos sociais e
culturais adquiridos no decorrer da vida. Assim, um elemento de destaque nesse
contexto é o conhecimento preévio.

Kleiman (2002, p.13) diz que “A compreensao de um texto € um processo
gue se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Dessa forma, ele
consiste nas informacfes que o leitor ja possui e que o0 ajudara a identificar as
informacdes implicitas no texto, facilitando a compreenséo do que se |é.

Assim, pode-se dizer que o conhecimento prévio deve ser utilizado pelo
leitor, pois ele influenciara de forma direta na leitura de um texto, dando sentido ao
mesmo. Conforme a mesma autora, ele envolve trés tipos de conhecimentos: o
linguistico, o textual e o conhecimento de mundo.

O Conhecimento Linguistico diz respeito ao conhecimento da lingua em
gue o texto é escrito. Envolve a compreensado do sentido de palavras e sentencas, 0

estabelecimento de relacdes entre grafemas e fonemas, dentre outros.
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Segundo Kleiman (1989, p. 13), ele:

[...] € aquele conhecimento implicito, ndo verbalizado, nem verbalizavel
na grande maioria das vezes, que faz com que falemos portugués como
falantes nativos. Este conhecimento abrange desde o conhecimento sobre
como pronunciar portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario e
regras de lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua.

Quanto ao Conhecimento Textual (OLIVEIRA, 2010, p. 60) diz “que nao se
confundem com os linguisticos, embora estejam estreitamente relacionados a eles,
sdo agueles que possuimos acerca dos elementos de textualidade, dos tipos e
géneros textuais”. Dessa forma, ele se relaciona ao modo como as estruturas
linguisticas se estabelecem e abrange formas como a narracao, descri¢cdo, exposicao,
dentre outros.

O Conhecimento de Mundo, por sua vez, também chamado Conhecimento
Enciclopédico refere-se aos tipos de conhecimentos que ja possuimos, incluindo os
gerais, especificos, culturais, senso comum, dentre outros. Para Koch e Travaglia
(1989, p. 60) esse conhecimento “equivale a uma espécie de dicionario enciclopédico
do mundo e da cultura arquivado na memoaria”. Assim, ele permite que o leitor faca
inferéncias, adquirindo as informac¢des implicitas no texto, estabelecendo assim, o
sentido geral deste.

Segundo Smith (1999), a leitura ndo pode ser compreendida sem
levar em consideracao fatores perceptivos, cognitivos, linguisticos e sociais. Nesse
sentido, apresentam-se algumas concepc¢des de leitura existentes, que inclusive estéo
relacionadas ao conhecimento prévio, sao elas: concepcao estruturalista, cognitivista,
interacionista e discursiva, sendo que cada uma delas abrange um tipo ou mais deste
conhecimento.

A concepcédo estruturalista é focada no texto. Nela a leitura € concebida
como decodificacdo, € um modelo ascendente (bottom-up), em que o leitor apenas
decodifica sons, letras, passando pelas silabas, palavras, frases e texto. Observa-se
assim, que para esta concepcao, a leitura ndo favorece o uso de inferéncias para
resgatar informacgdes implicitas no texto.

Na concepcao cognitivista o foco esté no leitor. Dantas et al. (2014, p.170)
diz que:

Nesta concepcdo de leitura, estdo postos em relevancia os aspectos da
memodria, percepcdo e raciocinio, atrelando-se a concepcao de linguagem
como expressao do pensamento. No processo de leitura, estdo envolvidas as
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informacdes visuais reconhecidas pelos olhos e ndo visuais, permitidas pela
memoria do leitor.

Assim, essa concepc¢do adota, além do modelo ascendente, o modelo
descendente (top-down) caracterizado pelo carater ndo linear, dedutivo. Nele o ato de
ler ndo se detém apenas nas informagfes visuais, mas principalmente no
conhecimento prévio do leitor.

A concepcéo interacionista, por sua vez, tem o foco no texto-autor-leitor,
sendo a interacao entre eles o fator principal para producéo de sentido. Nela o ato de
ler € tido como um processo que agrega tanto as informacgdes presentes no texto como
as que o leitor traz ao texto. Nesta concepcao conclui-se que ha possibilidades de
varias leituras em um mesmo texto, visto cada leitor possuir seus objetivos,
conhecimentos de mundo e interesses.

Ja a concepcao discursiva leva em consideracdo o contexto sdcio-historico.
Nela existe uma relacdo entre linguagem e sociedade. Para Panichella (2017, p.133):

Neste modelo tedrico, o0 sujeito da linguagem retoma sentidos preexistentes
e sua interpretacé@o nao é livre, pois a leitura esta atrelada as determinacdes

sécio historicas do dizer. Alias, o sujeito ndo tem controle do que diz, pelo fato
de que aquilo que é dito possui mais de um significado.

Diante das concepcbes apresentadas, percebe-se que a leitura € um
processo que ndo se detém apenas na mera decodificacdo de signos, mas pode
também requerer do leitor conhecimentos sobre questbes sociais, politicas, historicas

e culturais, permitindo assim a formacéao de leitores criticos. Para SILVA (1987, p. 96):

A leitura ndo pode ser confundida com decodificacdo de sinais, com
reproducdo mecéanica de informagBes ou com respostas convergentes a
estimulos escritos pré-elaborados. Esta confusdo nada mais faz do que
decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de
mensagens nao significativas e irrelevantes.

Nesse sentido, a leitura precisa ser também reflexiva para que assim, o
leitor amplie seu entendimento da realidade, obtendo uma aprendizagem significativa.
Deve haver uma posicao critica por parte dele, isso oportuniza a compreensao do
mundo a sua volta.

Sobre leitura reflexiva SABINO (2008, p. 1) fala:

A leitura reflexiva representa uma das boas vias para entender a realidade.
Ler um texto ndo acompanhado de reflexdo ndo constitui caminho para o
entendimento da realidade. Quantas vezes se |é mecanicamente e, no final
da leitura, ndo se consegue resumir as principais ideias que o texto pretende
transmitir. Assim, ndo basta tirar informacdo de um texto. Além do
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entendimento do texto, a passagem a um outro estado de leitura é requerido:
a critica ao mesmo, com base em pressupostos diferentes, buscando novas
inferéncias e novas implicagdes. E preciso proceder a sua analise critica, o
gue requer opera¢Bes mentais mais complexas do que a simples recepgao
de informacao. Ler e refletir sobre o que se |1é a medida que se |é é essencial
para a producédo de conhecimento.

Um leitor critico deve observar o que o texto diz, o que ele descreve e saber
interpreta-lo. Deve ter em mente 0s aspectos mais importantes, separando a ideia
central das ideias secundarias. Avaliar e analisar o que se |é sdo acdes inerentes a
uma leitura critica ou reflexiva, para isso o leitor precisa ser racional, organizar os
conhecimentos prévios e esta aberto a novas descobertas, ideias e opinides.

A escola tem um papel fundamental no processo de leitura. Por intermédio
do professor, ela deve desenvolver nos estudantes a capacidade de ler, de forma a
pensar, refletir e consequentemente argumentar. Para que haja uma sociedade mais
critica € necessario que o individuo desde a infancia se envolva com essa pratica.

E importante enfatizar que esta tarefa ndo € tao facil e por isso exige um
tempo para ser concretizada. Professores devem se esforcar e encontrar
metodologias que impulsionem os estudantes a fazerem esse tipo de leitura, assim
como os pais devem estimular nos filhos o habito pela leitura desde os primeiros anos
de vida.

O professor, como peca fundamental no estimulo dos estudantes a prética
da leitura, percebe que muitos deles ndo gostam de ler, achando algo cansativo, chato
e até dificil. Assim é necessario que ele utilize estratégias de leitura para proporcionar
um aprendizado significativo aos estudantes, desenvolver a habilidade de leitura e o
gosto pela mesma, levando-os a compreensao do contetdo dos textos.

Segundo (Duffy & Cols., 1987; Brown, 1994; Pellegrini, 1996; Kopke, 2001).

Estratégias de leitura sdo técnicas ou métodos que os leitores usam para
adquirir a informacéao, ou ainda procedimentos ou atividades escolhidas para
facilitar o processo de compreensdo em leitura. S&o planos flexiveis
adaptados as diferentes situa¢des que variam de acordo com o texto a ser

lido e a abordagem elaborada previamente pelo leitor para facilitar a sua
compreensao.

Para Goodman (1987) e Smith (1991) as principais estratégias de leitura
sdo quatro, a saber: selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificacdo. Na selecao o leitor
utiliza acdes que facilitam selecionar apenas o que é necessario, importante na leitura,
recusando os irrelevantes. Sua ocorréncia relaciona-se ao objetivo buscado na leitura,

sendo uma prética consciente. Na antecipacdo sdo criadas previsées e suposi¢cdes



25

sobre os significados explicitos no texto, para assim saber se continua ou desiste da
busca por entender que ndo € o percurso ideal para alcancar seu objetivo.

A inferéncia, por sua vez, consiste em ac¢des que aproximam a informacao
implicita no texto com o conhecimento prévio do leitor associado as pistas
apresentadas pelo texto, gerando assim uma informac¢éo nova antes ausente no texto
e no leitor. Concernente a verificacdo, ela permite o controle da eficacia ou ndo das
outras estratégias, permitindo assim, confirmar ou ndo as conjecturas feitas.

Geralmente, as estratégias de leitura sdo utilizadas ao mesmo tempo pelo
leitor sem este ter essa nogdo. E apenas analisando cuidadosamente o processo de
leitura que o leitor percebera o que esta fazendo.

Para além do cadigo linguistico, é importante se fazer também a leitura de
imagens. Elas estdo muito presentes no cotidiano das pessoas. icones, fotografias,
pinturas, graficos, desenhos sédo alguns exemplos que o ser humano se depara
diariamente. Além disso, imagens sdo divulgadas por varios meios, dentre 0s quais,
jornais, revistas, televisdo, internet e outros, o que favorece a disseminacdo das
mesmas.

A leitura de imagens consiste na analise, na interpretacdo do significado
das mesmas, visando a compreensdo do que esta sendo transmitido, pois elas
também tém a funcéo de informar. Assim, nesse contexto de grande visualidade, é
relevante a leitura destas. Na arte, por exemplo, a leitura das imagens possibilita
entender o que o artista desejou transmitir, a esséncia da obra. O homem durante
toda a sua trajetéria de vida, constréi imagens de seu mundo, isso de acordo com
suas vivéncias e percepcoes.

Dessa forma, tem-se que o ato de ler também envolve o conhecimento de
outros cédigos presentes no cotidiano. De acordo com Freire (2002, p.11) “[...] A leitura
de mundo precede a leitura da palavra”. A leitura de imagens insere-se nesse
contexto. A crianca, por exemplo, ao chegar a escola ja carrega consigo sua leitura
de mundo, seu conhecimento prévio que, na maioria das vezes foram formados a
partir de imagens as quais foram apresentadas pelos pais.

Com isso, a leitura de imagens faz parte da vida do ser humano desde a
infancia. Ela possibilita a aquisicdo de conhecimentos prévios para que o individuo
possa interagir no mundo, facilitando a comunicacdo. Para (SANTAELLA, 2012, p.
109).
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[...] Na elaboracao de informacdes imagéticas, domina o lobo cerebral direito,
gue é a instancia responsavel pela elaboracdo das emocgoes [...] do mesmo
modo, a capacidade de memoria varia no contexto de informag6es imagéticas
ou linguisticas. As imagens séo recebidas mais rapidamente do que os textos,
elas possuem um maior valor de atencdo, e sua informacdo permanece
durante mais tempo no cérebro.

De acordo com Rojo (2013) houve mudanca nos textos contemporaneos,
assim h& necessidade de mudancas nas praticas de leitura e producéo textual. Dessa
forma, as metodologias utilizadas anteriormente devem dar lugar as sequéncias que
envolvam os hipertextos e as diversas linguagens.

A leitura de imagens apresenta-se em trés niveis: instintivo, descritivo e
simbdlico. No primeiro nivel a leitura esta sujeita a percepc¢ao, sendo estimulada por
elementos emotivos, assim sao notadas as formas, cores, emocdes, dentre outros. O
nivel descritivo permite a analise dos elementos da imagem. Esta sujeito a obtencéo
das primeiras informacdes e estas podem relacionar-se a descricdo dos personagens
ou ambientes da imagem. Ja o nivel simbdlico é a fase de codificar a mensagem,
relaciona-se ao conhecimento, ao lado racional do leitor.

Diante do exposto, tem-se que a leitura ndo se detém na superficialidade.
Ela transp8e os signos linguisticos, oferecendo ao leitor a oportunidade de alcancar
um pensamento critico, seja pelas imagens, seja pelas reflexdes feitas a partir do
signo linguistico. Isso € de grande relevancia para uma sociedade, podendo
influenciar no desenvolvimento cultural, econémico, cientifico e também tecnoldgico.

Vé-se ainda, que o professor € uma figura de muita importancia nesse
processo, sendo seu papel um tanto desafiador. Nesse sentido o multiletramento
precisa fazer parte da préatica docente, cabendo ao professor a funcdo de levar ao
conhecimento dos estudantes os mais variados signos existentes.

Desse modo, considera-se interessante a utilizagdo do género textual
charge em sala de aula, pois além de poder despertar o interesse dos educandos,
devido algumas de suas caracteristicas, abrange o uso de imagens, estimula no
estudante diferenciadas estratégias de leitura, desperta a criticidade dele e a anélise
discursiva desse género faz com que ele utilize seu conhecimento de mundo,
interpretando e argumentando subjetivamente.

Para melhor compreensdo das Charges, desenvolveu-se a subsecédo a
seguir que contém questdes relativas tanto a Linguistica quanto a Semidtica.

Sabendo-se que este género é composto, na maioria das vezes, por signos
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linguisticos e imagens, o estudo dessas duas ciéncias servirdo para melhor

compreendé-lo.

2.2 Da Linguistica Saussuriana a Semiotica de Peirce

Conforme CARVALHO (2013) a Linguistica € definida hoje como o estudo
cientifico da linguagem humana. Por algum tempo, ela se ocupou em estudar os fatos
da linguagem de forma assistemética e irregular e tal estudo possuia caracteristica
puramente normativa ou prescritiva. Além disso, ndo possuia autonomia, pois era
influenciada por outras areas, tais como, filosofia, historia, l6gica, dentre outras.

O objeto de estudo da Linguistica ganhou atencdo com Ferdinand de
Saussure, linguista e filésofo suico, que viveu entre os séculos XIX e XX.
(SAUSSURE, 1970). A partir de entdo, ela passa a ser considerada um estudo
cientifico, sendo organizada, assim, de forma sistemética.

Em seus estudos, Saussure utiliza algumas dicotomias. Na basilar, ele
separa o todo linguagem em duas partes: lingua e fala. De acordo com (CARVALHO,
2013) essa dicotomia mostrou-se muito Gtil no decorrer do tempo e baseou-se na
oposicao lingua (langue) — campo social e fala ou discurso (parole) — campo individual.

Dessa forma, a lingua seria um produto social da faculdade da linguagem.
Um sistema comum a todos os individuos de uma determinada comunidade. Ela s6
existe de forma completa na massa e os falantes ndo podem modifica-la. Conforme
Fiorin (2019, p.14):

A lingua € para Saussure “um sistema de signos”- um conjunto de unidades
que se relacionam organizadamente dentro de um todo. E “ a parte social da
linguagem”, exterior ao individuo; ndo pode ser modificada pelo falante e

obedece as leis do contrato social estabelecido pelos membros da
comunidade.

A fala, por sua vez, consiste em um ato individual. E a maneira como cada
individuo se expressa, € particular, pois cada pessoa tem sua peculiaridade no falar.
Ainda segundo Fiorin (2019) a fala € um ato individual em que o falante faz
combinacdes utilizando o cédigo da lingua e se expressa por mecanismos psicofisicos
(atos de fonacao).

Ao considerar que cada individuo tem a sua maneira de falar, ndo seria
interessante para Saussure escolher a fala para estudo, pois ndo haveria como

estabelecer as leis de funcionamento de algo individual e diverso. Assim, ele escolheu
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a lingua como objeto da linguistica, visto possuir regras, leis de funcionamento e por
iSSo ser mais relevante para a realizacao de estudos.
Ao conceituar a lingua como um sistema de signos, o linguista inovou,
criando assim, a Teoria do Signo Linguistico. Fiorin (2019, p. 58) diz que:
O signo é a unido de um conceito com uma imagem acustica, que néo é o
som material, fisico, mas a impressao psiquica dos sons, perceptivel quando

pensamos numa palavra, mas ndo a falamos. O signo é uma entidade de
duas faces, uma reclama a outra, a maneira do verso e do anverso de uma

folha de papel. Percebem-se as duas faces, mas elas sdo inseparaveis.

Dessa forma, tem-se outra dicotomia: signo que € o resultado da juncdo do
significado e do significante. O significado & o conceito e esta relacionado ao sentido,
a ideia, a representacao. Ele é concreto, material e perceptivel. E o significante é a
imagem acustica, que nao se detém ao som, mas aquilo que vem a mente quando se
olha, ouve e sente, é abstrato, imaterial. Esses dois elementos séo interdependentes
e inseparaveis, pois um ndo existe sem o outro.

E importante ressaltar que a relacdo entre esses elementos é arbitraria. O
significante € imotivado, ou seja, arbitrario em relacdo ao significado. Nesse sentido,
a relacdo entre o conceito e a imagem acustica ndo é necessaria, pois apenas a
pratica social irA determinar a unido do significante com o significado. Este é o
principio da arbitrariedade do signo linguistico.

Outro principio existente nesta teoria € o da linearidade do significante.
Este, por ser de natureza auditiva, desenvolve-se no tempo e representa uma linha.
Ao se escrever, representando a fala, tem-se a linearidade no espaco. Em virtude
desta caracteristica, o elemento linguistico sé pode ser produzido um de cada vez.
Dois sons ou duas palavras, por exemplo, ndo podem ser produzidos ao mesmo
tempo.

O pai da Linguistica Moderna deteve seu estudo no ambito da linguagem
verbal. O estudo dos outros tipos de linguagem ele dedicou a Semiologia, que seria
uma ciéncia geral que abrange todos os signos, todas as formas de linguagem que
tém significacéo.

Por muito tempo o termo Semiologia foi utilizado, mas foi 0 norte-americano
Charles Sanders Peirce quem chamou tal ciéncia de Semiotica. Ele, um cientista,

filésofo e estudioso em varias areas, foi o pioneiro desta ciéncia e realizou um estudo
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cujo objetivo é investigar a maneira como é constituido um signo na producdo de
significacdo e de sentido na linguagem.
A Semiética é conceituada da seguinte forma:

[... ] no sentido mais estreito, € a ciéncia das condicdes necessarias para se
atingir a verdade. No sentido mais amplo, é a ciéncia das leis necessarias do
pensamento, ou melhor, (0 pensamento sempre ocorrendo por meio de
signos), é a Semiética geral, que trata ndo apenas da verdade, mas também
das condic8es gerais dos signos sendo signos... também das leis de evolucéo
do pensamento, que coincide com o estudo das condic6es necessarias para

a transmisséo de significado de uma mente a outra, e de um estado mental a
outro. (SANTAELLA, 1992, p. 132).

Assim, a Semioética constitui-se em uma ciéncia relacionada a processos
significativos. Esses processos sdo chamados de semiose, que envolve a
materialidade de um signo e ocorre quando algo significa alguma coisa a alguém, para
tanto, é necessaria a percepcdo e compreensao do signo por um ser Vivo.

Com isso, a Semiose refere-se a triade da Teoria Peirceana: signo — objeto
— interpretante. Em que o signo é algo que vem a mente através das qualidades de
seu fundamento, ele se relaciona a uma segunda coisa que o representa (0 objeto),
gue tem existéncia concreta ou nao, e ele ainda causa efeito na mente do intérprete
(interpretante).

A teoria geral dos signos compde-se por triades analisadas de acordo com
as categorias fenomenolégicas que fazem parte do método semidtico que Peirce
prop6s, que sdo: primeiridade, secundidade e terceiridade. De forma resumida, ele as
descrevem assim:

[...] @ primeira, conforme o signo em si mesmo for uma mera qualidade, um
existente concreto ou uma lei geral; a segunda, conforme a relacéo do signo
para seu objeto consistir no fato de o signo ter algum carater em si mesmo,
ou manter alguma relacdo existencial como esse objeto ou em sua relacdo
com o Interpretante; a terceira, conforme seu Interpretante representa-lo

como um signo de possibilidade ou como um signo de fato ou como um signo
de razédo. (PEIRCE, 2003, p. 51).

A relacdo do signo em si mesmo (primeiridade), refere-se ao seu
fundamento (representamen), da natureza deste ou do que Ihe capacita a funcionar
como tal. Nesse contexto, tem-se a triade: quali-signo, sin-signo, legi-signo. O primeiro
refere-se apenas a qualidade, mas “ndo pode funcionar como signo sem estar
encarnada em algum objeto” (SANTAELLA, 2012, p.98). O segundo diz respeito a

existéncia, ou seja, algo real, concreto, material. Por ultimo, tem-se o legi-signo que se
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refere a lei, geralmente estabelecidas pelos homens. Os signos convencionais sao
exemplos de legi-signo.

A secundidade, por sua vez, diz respeito a relacdo do signo com seu objeto.
De acordo com Peirce (2003) o signo possui dois objetos, sendo o primeiro chamado
de imediato e o segundo chamado dinamico. O objeto imediato refere-se ao
fundamento pelas suas caracteristicas em primeiridade. O objeto dinamico, por sua
vez, “é a realidade, que de alguma forma, realiza atribuicdo do Signo a sua
Representacao” (PEIRCE, 2003, p.177). No tocante a relagdo do signo com o objeto,
tem-se a triade: icone, indice e simbolo.

O icone, segundo Peirce (apud GHIZZI, 2009, p. 31), ndo tem conexao
dindmica alguma com o objeto que representa; simplesmente acontece que suas
gualidades se assemelham as do objeto e excitam sensa¢fes analogas na mente para
a qual é uma semelhanca. Assim, tem-se como exemplo, uma imagem (hipoicones),
que abrange desenhos e pinturas figurativas, uma fotografia, diagramas, metaforas
verbais, além de outros relacionados aos aspectos sonoros, olfativos, gustativos e

tateis. Conforme exemplo a seguir:

Figura 1: icone de casa

Fonte: https://icon-icons.com/pt/icone/casa/38533
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O indice, por sua vez, séo signos que possuem uma relacao fisica direta de
causalidade com o objeto. Para Santaella (2012) tudo o que existe € indice ou pode
funcionar como tal, s6 é necessario constatar a relagdo com o objeto do qual ele é

parte e com o qual esta conectado existencialmente. Conforme, exemplo a seguir:

Figura 2: indice de fogo

Fonte: Portal de noticias O documento. https://odocumento.com.br/incendio-
registrado-em-reserva-no-pantanal-mato-grossense-foi-provocado-por-acao-humana-
revela-pericia/

No que tange ao simbolo Peirce (2017, p. 71) diz que “Um Simbolo € um
Representamen cujo carater representativo consiste exatamente em ser uma regra que
determinara seu Interpretante”. A associacao do simbolo ao objeto dar-se por lei,

convencdes ou pactos coletivos. Como exemplo, tem-se a figura a seguir:


https://odocumento.com.br/incendio-registrado-em-reserva-no-pantanal-mato-grossense-foi-provocado-por-acao-humana-revela-pericia/
https://odocumento.com.br/incendio-registrado-em-reserva-no-pantanal-mato-grossense-foi-provocado-por-acao-humana-revela-pericia/
https://odocumento.com.br/incendio-registrado-em-reserva-no-pantanal-mato-grossense-foi-provocado-por-acao-humana-revela-pericia/
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Figura 3: Bandeira do Brasil

Fonte: O Blog do Mestre. https://www.oblogdomestre. com.br/ 2015/08/
BandeiraNacionalBrasileira.html

Sobre a relacdo do signo com seu interpretante (terceiridade), refere-se
aquilo que a mente interpreta por meio de um signo. Tem-se, entdo, uma teoria da
interpretacao relativa aos efeitos causados no intérprete. Estes efeitos interpretativos
sdo: rema, dicente e argumento. Rema refere-se a uma qualidade de sentimento.
Discente envolve acéo fisica ou mental. E argumento estéa relacionado a lei, em que o
signo é interpretado por meio de regras internalizadas pelo intérprete.

Nesta perspectiva, entendeu-se que as teorias da Linguistica e da Semidtica
apresentadas sdo consideradas importantes e serviram de base para esta pesquisa,
contribuindo para a analise do objeto de estudo em questdo. Na sequéncia

apresentam-se questdes referentes a género textual.

2.3 Sobre Género Textual

Devido esta pesquisa ter como objeto a Charge, compreendeu-se a
necessidade de abordar questbes relativas a géneros textuais, visto que ela se
enquadra nesta categoria, possuindo em si uma juncdo de abordagem textual e
discursiva da realidade.

Para melhor compreenséo do conceito de género textual, inicia-se esta
subsecdao caracterizando a linguagem. Esta consiste em um sistema de signos usados

para comunicacdo, que permite também a transmissdo de ideias, pensamentos e



33

proporciona interacdo. Esta Ultima caracteristica é destacada por Travaglia (2009, p.
23):
O que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas sim
realizar acGes, agir, atuar, sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem &,
pois um lugar de interagdo humana, de interacdo comunicativa pela producéo

de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicag&@o e em um contexto socio-historico e ideoldgico.

Nesse sentido, a linguagem, que € utilizada por meio do didlogo, da
comunicacado, expressao, troca de ideias, dentre outros, faz parte do processo de
interacdo. O homem, enquanto ser social, a utiliza para interagir com o mundo e ao
fazé-lo consegue agir sobre as pessoas, inclusive influenciando as atitudes e
comportamentos delas.

Além disso, deve-se levar em consideracéo que a realidade social, histérica
e cultural do ser humano, a visdo que cada um tem do mundo e do outro, influencia
no processo de comunicacao mediado pela linguagem. Dessa forma, a concepc¢ao de
linguagem voltada apenas para a comunicacdo ndo leva o individuo ao que ha de
social e histérico na lingua.

Assim, € a linguagem enquanto forma de interagdo que vai produzir efeitos
de sentido entre interlocutores, isso em um determinado contexto socio-histérico e em
uma dada situacdo de comunicacdo. E esses efeitos de sentido sdo melhores
reconhecidos nos géneros textuais.

Quanto a sua origem, a expressao “género” esteve presente na tradicao
ocidental, ligada a nocdo de géneros literarios, e vinculava-se a tradicdo da
Antiguidade greco-latina. Ela se inicia com Platdo, e vai se fixar com Aristételes,
passando pelo dominio de Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, Renascimento e
pela Modernidade até o século XX. (BAKHTIN, 2003 apud ARANHA, 2010, p. 53).

Com o aparecimento da prosa comunicativa, houve a necessidade de
mudanca no estudo dos géneros. Nesse cenario, Mikhail Bakhtin, um pensador russo,
aparece propondo um estudo dos géneros discursivos que levasse em consideracao
o dialogismo do processo comunicativo. Assim, 0 que vai importar para Bakhtin ndo é
0 produto, mas o processo de produgéo do género.

Desse modo, na concepcao bakhtiniana, a interacdo esta vinculada a
esferas de atividades, dentre as quais, casa, igreja, escola, trabalho, politica, relacbes

de amizade, etc., sendo realizada por meio da utilizacdo da linguagem em forma de
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enunciados. Com isso, verifica-se que a producao dos géneros discursivos vincula-se
diretamente ao meio social, aos interlocutores sociais, condicdes de producdo e
esferas de circulacdo social dos discursos.

Assim, para Bakhtin (2003), a utilizacdo da lingua da-se em formas de
enunciados que podem ser orais ou escritos, concretos e Unicos, nos mais variados
campos da atividade humana. Segundo ele, a enunciacdo € resultado da relagédo
social e todo enunciado encontra-se inserido em um género do discurso, mesmo
sendo particular e individual.

Nesse sentido, Marcuschi (2008) diz que os géneros funcionam como
instrumento articulador entre discurso e texto.

[...] entre o discurso e o texto esta o género, que é aqui visto como pratica
social e pratica textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso
como uma atividade mais universal e o texto enquanto a pe¢a empirica
particularizada e configurada numa determinada composi¢céo observavel.
Géneros sao modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas

situacdes de comunicacdo em que ocorrem. Sua estabilidade é relativa ao
momento histérico-social em que surge e circula (MARCUSCHI, 2008, p. 84).

Bakhtin (2003, p. 61), afirma ainda que os géneros discursivos sao “tipos
de enunciados relativamente estaveis”. Eles s&o enunciados convencionados
socialmente, por isso de facil entendimento de todos. Séo relativamente estaveis, no
sentido que sao passiveis de mudancas, podendo ficar obsoletos, passar por
transformacdes de acordo com o tempo, as interacdes, 0 contexto, dentre outros, e
também pelo fato de suas caracteristicas e fronteiras serem imprecisas.

O homem exerce um papel de fundamental importancia nesse processo,
pois o surgimento ou modificacdes dos géneros textuais dependem dele, do contexto
sécio-cultural-histérico no qual ele esta inserido e das suas necessidades
comunicativas.

Os géneros textuais sdo caracterizados por um contetdo teméatico, uma
construcdo composicional e um estilo. Essas dimensfes revelam em qual esfera
social os géneros séao produzidos e modificados. O conteddo tematico € o tema do
enunciado, o que ele vai tratar, a mensagem que ira transmitir. O plano composicional
refere-se a forma, a organizacdo. O estilo, por sua vez, leva em consideracédo
guestdes como vocabulério, estruturas frasais dentre outros.

Existem inUmeros géneros textuais, iISSO porque um texto pode ser

produzido mediante as infinitas situacfes de interacdo social existentes. Como
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exemplos tem-se: propagandas, romances, bulas de remédio, telefonemas, cartas
comerciais, etc.

Véarios géneros da atualidade sé&o adaptacdes de outros ja existentes.
Nesse sentido, Marcuschi (2003, p. 29) diz que os géneros sao “[...] fenbmenos socio-
histéricos e culturalmente sensiveis, ndo ha como fazer uma lista fechada de todos os
géneros”. Dessa forma, a diversidade de géneros existentes vai se transformando e
ampliando a medida que que a esfera social se desenvolve, e com isso, surgem outros
géneros em funcdo de propdsitos comunicativos.

Abrangendo todas as modalidades do uso da linguagem, Bakhitin os divide
em primarios e secundarios:

Os primarios séo os géneros da vida cotidiana. Sdo predominantemente, mas
ndo exclusivamente, orais. Eles pertencem a comunicacdo verbal
espontanea e tém relagdo direta com o contexto mais imediato. S&o, por
exemplo, a piada, o bate-papo, a conversa telefonica]...] E também o e-mail,
o bilhete, o chat [...]. J& os secundérios pertencem a esfera da comunicacao
cultural mais elaborada, a jornalistica, a juridica, a religiosa, a politica, a
filosofica, a pedagdgica, a artistica, a cientifica [...]. S&o preponderantemente,
mas nao unicamente, escritos: por exemplo, o sermao, o editorial, o romance,
a poesia lirica, o discurso parlamentar, a comunicacéo cientifica, o artigo
cientifico, o ensaio filosdéfico, a autobiografia, as memodria[...]. Os géneros
secundarios absorvem e dirigem os primarios, transformando-os. Essa
transformagé@o ocorre, porque eles perdem sua relacdo com o contexto
imediato e sua vinculagéo com os enunciados concretos dos outros. (FIORIN,
2018, p. 77).

E importante destacar também trés conceitos bakhtinianos que estio
relacionados aos géneros textuais: o do dialogismo, da polifonia e o da
carnavalizacdo. Para Bakhtin (2002, p.42), “as relagdes dialdgicas [...] s&o um
fenbmeno universal, que penetra [...] tudo o que tem sentido e importancia”. O
dialogismo, segundo ele, é proprio da lingua, e todos os enunciados sdo considerados
dialégicos. Isso ocorre porque o enunciador ao constituir um discurso, leva em
consideracao o discurso alheio, que vai estar presente no seu. O dialogismo pode ser
considerado como as relacdes de sentido estabelecidas entre dois enunciados.

No tocante a polifonia Bakhtin (2003, p.320) diz que:

Os outros, para 0s quais 0 meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sao ouvintes passivos,
mas participantes ativos da comunicacdo verbal. Logo de inicio, o locutor

espera deles uma resposta, uma compreensao responsiva ativa. Todo o
enunciado se elabora como para ir ao encontro dessa resposta.
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Todas as vozes sociais que antecedem o ato da fala participam na
enunciacgao, elas sao plenas de valor e mantém uma relacéo igualitaria com as outras
vozes do discurso. Assim, nao so o interlocutor participa desse processo.

Concernente a carnavalizacédo, Bakhtin ndo a trata com a mesma ideia do
carnaval dos dias atuais mas como “‘uma cosmovisao milenar e universalmente
popular”. Para ele, o rito do carnaval constitui-se pela vitéria de uma forma de
libertacAio momentanea da verdade predominante e do estatuto socio-politico-
econdmico vigente.

Dessa forma, tem-se a possibilidade de negar o mundo vigente e adquirir o
senso carnavalesco do mundo. Para FARACO (2009, p. 80), é este senso um
poderoso instrumento contra qualquer monologizacdo da existéncia humana; é ele
gue materializa a for¢a cultural do riso: dessacraliza os discursos oficiais, 0s discursos
da ordem e da hierarquia, os discursos do sério e do imutavel.

E importante ressaltar a necessidade de uma maior atencdo no ensino da
linguagem e do funcionamento da lingua como uma pratica discursiva de natureza
social, pois as dificuldades de leitura, interpretacéo e producao textual por parte dos
discentes tem sido um desafio nas escolas. Assim, 0s géneros textuais podem
contribuir para capacitar o discente ao dominio pleno e consciente da lingua nas
praticas sociais de linguagem.

Acredita-se que a utilizacdo de géneros textuais nas escolas,
principalmente nas aulas de leitura e interpretacéo textual de Lingua Portuguesa, pode
oferecer aos estudantes a oportunidade ndo sé de conhecé-los, mas também de
favorecer o exercicio da interacdo humana, além de contribuir para que o professor
torne os estudantes bons escritores e leitores fluentes.

Na continuidade, apresenta-se uma sec¢ao que mostrara o género textual
charge. Aborda-se conceito, caracteristicas, exemplos, contribuicdes para o processo
ensino-aprendizagem e a necessidade de a escola promover o uso desse tipo de

género nas aulas de leitura e interpretacdo textual de Lingua Portuguesa.
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3 O GENERO CHARGE NAS AULAS DE LEITURA E INTERPRETACAO TEXTUAL
DE LINGUA PORTUGUESA

Diante de um contexto em que as pessoas se deparam com linguagens
mescladas, formadas por elementos como a escrita, o oral e o visual, e que estao
presentes no dia a dia em estabelecimentos, anincios e meios de comunicacéo,
insere-se 0 género textual charge que foi escolhido como objeto desta pesquisa.

Na Lingua Portuguesa, a Charge tem sido objeto de estudo de vérias
pesquisas, incluindo artigos, monografias, dissertacdes e teses. Como exemplos de
artigos podem ser citados: Género Charge: construcao de significados a partir de
uma perspectiva interdisciplinar e dinamica dos autores Jorge Bidarra e Leidiani
da Silva Reis e Leitura, Analise e Interpretacdo de Charges com fundamentos na
Teoria Semiotica das autoras Maria Aparecida Tavares Mouco e sua Orientadora, a
professora, Maria Regina Gregorio.

Exemplos de monografias: Marcas de subjetividade no discurso da
Charge da autora Girlene Rodrigues de Souza Xavier, A leitura critica da Charge:
implicagdes tedricas e metodoldgicas da autora Maise Cristiane Preussler Angst e
A Charge como recurso grafico no tratamento da noticia: um estudo de caso do
Chargista Angeli do autor Tiago do Nascimento Rego.

Ja a nivel de pds-graduacao, tem-se como exemplos, as dissertacfes O
funcionamento discursivo de Charges politicas de Rosely Diniz da Silva Machado
e Estratégias de leitura para o género Charge de Karine Tiepo da Silva e as teses
Leitura de charges e discursos juvenis: producdo e recep¢do como acdes
culturais de cidadania de Edilaine Gongalves Ferreira de Toledo e O Cavalo e a
Aberturano discurso das charges daimprensateresinense (1979 — 1985) de Susy
Nathia Ferreira Gomes.

Conforme Messa & Pires (2012, p.591) Charge consiste em:

[...] desenho humoristico, que pode ter legendas ou nado, geralmente
veiculado no jornalismo impresso, que tem por tema algum acontecimento
factual, comportando critica e focalizando, por meio de versdes caricaturais
de sujeitos/personagens, fatos da atualidade. Pode ser entendida também

como composicao signica, representacdo pictérica, de carater burlesco e
caricatural, com que se satiriza uma ideia, situacao ou pessoa.
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Segundo Romualdo (2000) a palavra Charge originou-se do francés
charger cujo significado é carregar, exagerar, atacar violentamente. Com origem na
Franca no século XIX, as Charges surgiram como criticas em forma de arte, por parte
dos opositores, aos abusos cometidos pelo governo. De grande aceitacéo, elas foram
disseminadas por todo o mundo, sendo utilizada até os dias atuais.

No Brasil, elas estdo presentes também desde o século XIX, sendo muito
utilizadas em revistas e jornais de todo o pais. Em 1837 Manuel José de Araujo Porto
Alegre, que exercia funcdes politica e de ensino e também era pintor e caricaturista,
publicou a primeira charge no pais (SIGNIFICADOS, 2018). A charge foi chamada “A
Campanha e o Sujo” referindo-se na época a uma satira ao assunto tratado pelo
jornalista Justiciano José da Rocha. Ele denunciava as propinas recebidas por um
funcionério do governo da época, ligado ao Correio Oficial (GARCIA, 2013). Dentre os
criadores de charges nacionais, destacam-se: Millor Fernandes, Ziraldo, Chico
Caruso, Carlos Latuff, Laerte Coutinho, Angeli Henfil, Jaguar etc.

Dentre as carateristicas desse género textual destacam-se: exagero,
presenca de humor e critica com tons irbnicos e ridiculos, assim sdo utilizadas
estratégias de discurso de modo a produzir efeitos comicos e reflexivos; € considerada
uma narrativa curta; mostra temas da atualidade, retratando situacdes do cotidiano,

conforme exemplos a seguir:

Figura 4: Charge exemplo |

BAH'E
ESA TRAGEDA
NO RIO UM
ToAL
DEsRESPEITO

A NATUREZA!

Fonte: https://gauchazh.clicrbs.com.br/opiniao/noticia/2015/11/iotti-desrespeito
-a-natureza-4913057.html
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Figura 5: Charge exemplo Il
F .

PETESTO .
EVTREGAR CARNE
pe 1PTU!

Fonte: https://www.estudokids.com.br/charge-surgimento-objetivo-e-como-e-no-brasil/

Outra caracteristica das Charges é o carater temporal, isso ocorre por
retratarem acontecimentos contemporaneos, nesse sentido ela é tida como efémera.
Para Romualdo (2000, p. 21) “Por focalizar uma realidade especifica, ela se prende
mais ao momento, tendo, portanto, uma limitagao temporal”. Essa caracteristica aliada
ao seu carater cultural, faz com que elas se tornem obsoletas com o tempo, podendo
nao ser compreensivel para alguns leitores de outro contexto.

A seguir, tem-se dois exemplos de Charges com essa caracteristica. O
primeiro mostra uma charge do ano 2008, de Luiz Antonio Solda, fazendo uma critica
ao aumento abusivo do valor do feijao. O segundo apresenta uma charge que mostra
um assalto, sendo utilizado um espirro como ameaca, referindo-se ao contagio pelo
coronavirus no periodo pandémico atual. Por se tratar de fatos especificos de uma
determinada época, e por ndo ocorrer com tanta frequéncia, um leitor pertencente a

outra época pode nao compreendé-las.
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Figura 6: Charge antiga

Fonte: http://cartunistasolda.com.br/charge-antiga-160/

Figura 7: Charge contemporanea

MEDO...
e RAPIDO,
ey DONA PASSA A\ 8
BOLSA SE NAO |
EU ESPIRROM
|
www,sLoeDoAFTM.co;\stai www.bLBebokF.g;i;A \ . ’ e ] CAZ-O

Fonte: https://blogdoaftm.com.br/charge-medo/

As Charges também possuem como caracteristica a multimodalidade, pois
ela utiliza mais de um modo de elaboragéo. Conforme Petrin (2015), a Charge “[...] é

um género textual que passa mensagens por meio da associagdo de imagens e texto,
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ou seja, de linguagem verbal e ndo verbal.” Ainda segundo esse autor, as mensagens
passadas mediante as Charges ficam mais claras por intermédio das imagens, mas a
linguagem verbal enriquece o discurso elaborado.

As Charges, porém, podem apresentar apenas imagens, dando énfase a
visualidade. Embora esse género geralmente combine linguagem verbal e visual,

aquela nao é indispensavel, e isso ndo interfere na transmissdo da mensagem.

Figura 8: Charge formada so por imagens |

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/26902811


https://brainly.com.br/tarefa/26902811
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Figura 9: Charge formada s6 por imagens Il

Fonte: https://blogdojadir.com.br/2019/12/preco-da-carne/

E importante relatar que com o avanco da tecnologia as Charges
conquistaram novos espacos, dentre eles, a internet. Nesse contexto, além da forma
estética, impressa geralmente em jornais e revistas, elas podem ocorrer no mundo
virtual de forma animada. Possuindo a mesma base da charge estatica, a charge
animada diferencia-se pela presenca de elementos novos, dentre os quais, animacao,
sons, movimento etc., que dao vida aos personagens. SANTAELLA, 2007, p. 385 diz
que:

A imagem nédo apenas aparece em todas as formas e regimes de visualidade
possiveis — gréfica, fotografica, videografica e sintética — como também se

faz acompanhar por textos, sons, ruidos, constituindo uma linguagem
inaugural, a linguagem hipermidia.



Figura 10: Charge virtual (animada)

ARTISTAS E O DRAMA NA PANDEMIA! - v
Charge animada

ARTISTAS E O DRAMA NA PANDEMIA! - v
Charge animada

ARTISTAS E O DRAMA NA PANDEMIA! - v
Charge animada

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=aoJeU3x9AgU&ab_channel=Charges.com.br
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Outras caracteristicas que 0 @género textual charge possui sdo a
intertextualidade e a polifonia. No tocante a primeira, as informacfes contidas nas
Charges sao construidas a partir de um processo intertextual, elas estdo associadas
a outros textos, a situacdes que a contextualizam. Assim o texto ou discurso podem,
a principio, ndo ser perceptiveis, mas apds uma leitura mais minuciosa, com a
utilizacdo do conhecimento prévio, podem adquirir todo o sentido. No que se refere a
polifonia, € um fendmeno que consiste na presenca de varias vozes em um mesmo
texto. Nas Charges, geralmente existem enunciadores diferentes em que 0s seus
discursos dialogam produzindo o sentido pretendido pelo autor.

Pode-se mencionar também o carater ludico das Charges. Sejam estaticas
ou animadas, elas proporcionam ao leitor uma leitura divertida e prazerosa,
contribuindo no processo de aprendizagem. Para Maluf (2008, p.42):

As atividades ludicas sdo instrumentos pedagdgicos altamente importantes,
mais do que apenas divertimento, sdo um auxilio indispensavel para o
processo de ensino aprendizagem, que propicia a obtencdo de informagdes
em perspectivas e dimensdes que perpassam o desenvolvimento do
educando. A ludicidade é uma tatica insubstituivel para ser empregada como

estimulo no aprimoramento do conhecimento e no progresso das diferentes
aprendizagens.

Figura 11: Charge exemplo I

» Q
EV SO BRASILEIRD,
COM MONO OREVLED,
o COM MUTOAMOR .

‘"

Fonte: https://essaseoutras.com.br/charges-engracadas-de-educacao-ensino-critica-
alunos-e-professores/
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O humor presente nas Charges provém da critica por meio da satira, dos
tons irdénicos e ridiculos que sdo empregados como forma de interagir com o leitor,
levando-0 a aceitar as ideias representadas. Concernente a isso Georges Minois
(2003, p. 19), afirma que:

[...] o riso esconde o seu mistério, as vezes, agressivo, sarcastico, angélico,
tomando as formas da ironia, do humor, do burlesco e do grotesco. O riso é

multiforme e ambiguo: expressa tanto a alegria pura quanto o triunfo maldoso,
o orgulho ou a simpatia (MINOIS, 2003, p. 19 - 20).

Minois (2003) ressalta ainda que o riso provocado com a leitura da charge
estabelece-se na satira a pessoas simples e famosas, representantes politicos, fatos
e acontecimentos sociais servindo ao mesmo tempo para afirmar e para subverter.

A critica associada a satira € mais uma das caracteristicas das Charges.
Nesse contexto, geralmente enfatiza-se questdes sociais e politicas (nacionais ou
internacionais), muito utilizadas em jornais e revistas. A seguir, tem-se como exemplos

as figuras 12 e 13:

Figura 12: Charge questao social

INVERSAO DE PAPEIS
NA QUARENTENA!

AGORA
ELES SABEM COMO

A GENTE SE SENTE NO
ZOOLOGICO!

Fonte: https://www.acritica.com/opinions/19-04-2020
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Figura 13: Charge questéo politica

—
{

| Passe pra cd todo o SEU dinheiro... |
‘Calma, eu sou\\‘ \
DEPUTADO...

——

4

Nesse caso,
~= passe pra cd
‘MEU dinheiro.

JQ WO SOYUaSIpMd MmMm

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/667166132275316031/

Cabe também enfatizar, quanto a esse género textual, o seu carater
ideologico. As Charges contém muitos discursos sobre a realidade e produzem
sentido. Utiliza signos, linguistico e imagem, sendo este ultimo um elemento que faz
parte da representacdo da realidade social o que possibilita reflexdes. Para Bakhtin:

Um produto ideolégico faz parte de uma realidade (natural ou social) como
todo corpo fisico, instrumento de producéo ou produto de consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é
exterior. Tudo que é ideolégico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. Em outros termos, tudo o que é ideoldgico é um signo. Sem
signos ndo existe ideologia. [...] A existéncia do signo nada mais € do que a

materializacdo de uma comunicacdo. E nisso que consiste a natureza de
todos os signos ideolégicos. (BAKHTIN, 1997, p.31 - 36).

Nesse sentido, todo signo € ideoldgico e se caracteriza como uma realidade
ideologica, possuindo materialidade e que se constr6i no ambiente social da
comunicacao, por meio da interacao verbal. As Charges fazem parte desse contexto,
por meio dos signos, ela produz um discurso revelando ideologias politicas e sociais.
Nela, a linguagem também aparece enquanto forma de interacdo, existindo uma
relacéo dialégica entre texto-autor-interlocutor.

Diante do exposto, percebe-se que as Charges podem contribuir
significativamente para o ensino de leitura e interpretacdo textual, em uma perspectiva
critica e reflexiva. Assim, no processo de aprendizagem, ela despertara a criticidade

do estudante, promovendo uma melhor andlise de questbes que ocorrem na
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sociedade e auxiliando na competéncia argumentativa do educando. Concernete a

isso, Souza e Machado (2005, p.61-62) dizem que:

No caso das charges, pode-se dizer que se trata de um género cuja
modalidade textual preponderante é a argumentatividade, no sentido de
transmissao de uma posicdo critica. Importante observar que, ao se falar em
argumentacédo nédo se esta fazendo referéncia aos itens que compdem o nivel
argumentativo da linguagem, mas sim ao que se refere a manifestacdo de
opinido de um jeito que busca — demonstrar seu ponto de vista e convencer
0 outro.

Ainda, o humor critico que ela possui, o carater ludico, tornam as atividades
mais prazerosas e desperta a curiosidade dos estudantes, instigando o interesse
deles, podendo tornar a aprendizagem mais significativa.

As Charges também estimulam o estudante a fazer leitura de mundo e
inferéncias para compreender o sentido delas. Isso desperta a capacidade de
interpretacdo tanto dos signos linguisticos quanto das imagens por parte do discente,
0 que o torna um individuo reflexivo capaz de perceber, analisar e compreender o

sentido dos textos. Como exemplo apresenta-se a charge a seguir:

Figura 14: Charge auxilio emergencial

= Topah?

—

0
W

Fonte: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/opiniao/charges/
charge-auxilio-facil-1.2232669
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Dessa forma, a utilizacdo do género Charge nas aulas de leitura e
interpretacdo textual, na disciplina de Lingua Portuguesa, pode ter muita relevancia
no aprendizado dos discentes. E para isso, as escolas possuem um papel importante
a desempenhar. E interessante que elas proporcionem um ensino que considerem as
modalidades semibticas como produtoras de sentido do texto, desenvolvendo
capacidades especificas de leitura e outras semioses, ndo se detendo apenas ao
codigo linguistico. Isso amplia o poder semidtico dos estudantes que para Ribeiro
(2015, p. 114) é o “poder que temos de lidar com signos, produzir sentido, manejar
linguagens, mais que apenas palavras, inclusive, tanto para ler quanto para escrever”.

No ambito escolar, porém, a utilizacdo de modalidades semidéticas na sala
de aula, a exemplo do género textual charge, inclusive nas aulas de Lingua
Portuguesa, ainda deixa a desejar. Nas atividades de leitura, interpretacao e producéo
textual a interacdo entre textos verbais e ndo-verbais é pouco explorada. A esse
respeito Ribeiro (2016, p. 31) diz que:

A maior parte das atividades apresentadas nos livros que adotamos nas
escolas ndo abordam questfes de leitura e producgéo textual que considerem,
de um modo interessante, a imagem ou os textos multimodais. Isso néo

parece um tanto desalinhado em relacdo ao que vimos acontecer na
circulagdo social dos textos?

A escola ha muito tempo utiliza praticas de leitura e escrita apenas
associadas a codificacao e decodificacdo do cédigo escrito. Na contemporaneidade,
novas formas de leitura e escrita estdo sendo exigidas, uma vez que elas se diferem
de acordo com o contexto social a que estdo inseridas. Algumas modificacdes
surgiram, como por exemplo, Novos recursos que se associam para dar significados
aos textos, tais como: imagens, cores, graficos, entre outros.

Nesse sentido, alguns documentos oficiais relativos ao Ensino
Fundamental e Ensino Médio ja prop6em que seja desenvolvido um trabalho que
envolva os letramentos multiplos, levando em consideracédo as modalidades verbal e
nao-verbal da linguagem. Os PCN para o Ensino Fundamental, por exemplo, diz que
um dos objetivos desse nivel é que os estudantes sejam capazes de:

Utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica, grafica, plastica
e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das producgdes culturais, em contextos publicos e

privados, atendendo a diferentes intencdes e situacBes de comunicagéo.
(BRASIL, 1998, p. 55 - 56).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, leva em
consideracdo a utilizacdo do texto em suas muitas modalidades na disciplina de
Lingua Portuguesa. Ela ainda propde que as escolas trabalhem as habilidades de
leitura, interpretacdo e escrita de textos verbais e multimodais de diversos géneros
textuais.

Dessa forma, os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa devem entrar
em cena promovendo 0 uso desses textos em sala de aula, para que se tenha um
ensino eficiente. E importante que os discentes tenham contato com 0S novos
géneros, suas novas formas de constituicdo, para que sejam individuos letrados em
diferentes contextos sociais. Como afirmam Melo, Oliveira e Valezi (2012, p. 15), “[...]
0 ensino de Lingua Portuguesa vé-se levado a promover novas praticas pedagdgicas
gue contemplem os atuais letramentos demandados pelas praticas que renovam e
inovam as relagdes sociais e instalam conflitos entre as geragdes”.

Assim, o professor € peca fundamental nesse processo, para isso precisa
entender a necessidade de multiletramentos. Para Rojo e Moura (2012), o conceito
de multiletramentos aponta dois tipos especificos de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, especialmente, urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica. Nesse sentido, o professor deve levar
ao conhecimento dos estudantes as variadas linguagens presentes nos textos.

Diante do exposto, observou-se as varias contribuicdes que o género
textual charge pode proporcionar ao educando. E interessante que ele seja utilizado
por docentes e explorado por discentes. O(A) docente pode utilizd-lo como suporte
textual nas aulas de Lingua Portuguesa, especificamente em leitura e interpretacéo
textual, isso contribuird de forma significativa para o desenvolvimento cognitivo do
aprendiz, visto que esse género proporciona a utilizagcdo de fungbes cognitivas

favorecendo a aquisicdo do conhecimento.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Segundo Andrade (2003, p. 121) pesquisa é um “conjunto de
procedimentos sistematicos, baseado no raciocinio logico, que tem por objetivo
encontrar solucdes para problemas propostos, mediante a utilizacdo de métodos
cientificos”. Dessa forma, é algo importante a ser realizado no ambito escolar, uma
vez que, pode proporcionar mudangas positivas na préatica docente e favorecer o
processo de ensino e aprendizagem.

Nesta pesquisa, foi investigado o processo de ensino na disciplina Lingua
Portuguesa, especificamente em leitura e interpretacéo textual, propondo a utilizacdo
do género textual charge. A intencéo foi de criar um instrumento que vise melhorar a
aprendizagem dos educandos, a partir da inovacéo da prética docente.

Para tanto, esta dissertacdo vem, nesta secdo, apresentar os tipos de
pesquisas utilizadas na elaboracgéo deste trabalho; a caracterizacéo do local escolhido
para a realizagdo da pesquisa; os participantes envolvidos; os instrumentos de coleta
de dados; a forma de analise e interpretacdo dos dados da pesquisa; e por fim, a

descricdo do produto educacional elaborado.

4.1 Sobre a abordagem metodoldgica — tipos de pesquisa

Esta pesquisa, quanto a abordagem, é de carater qualitativo. Para Gerhardt
e Silveira (2009, p. 31) “A pesquisa qualitativa nao se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizagdo, etc.” Assim, ela envolve entendimento,
descricdo, generalizacdo e possui como requisitos basicos a interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados. Nesse sentido, ela € considerada qualitativa
porque a partir da coleta dos discursos dos sujeitos, no caso as docentes, foram
realizadas a interpretacao e a analise, produzindo significado.

Quanto a sua natureza, denomina-se como aplicada, por ter uma aplicacao
pratica com o objetivo de gerar conhecimentos para a resolu¢cdo de problemas
especificos da realidade do ensino de leitura e interpretagdo textual de Lingua
Portuguesa no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental da UEB Professor Luiz Régo.

No que concerne aos objetivos, ela € uma pesquisa exploratoria, que
conforme Zamberlan (2014, p. 95) “investiga uma situagao para propiciar aproximagao

e familiaridade com o assunto, fato ou fendmeno e com isso gera maior compreensao
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a respeito dele.” Nesse sentido, pretende-se a partir desta pesquisa, obter mais
conhecimentos do objeto de estudo para melhor compreensdo na realizacdo de
trabalhos futuros. Nesse tipo de pesquisa utilizam-se alguns procedimentos para
interpretar os significados e acdes dos seus participantes.

E quanto aos procedimentos, esta pesquisa é considerada um estudo de
caso. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 60) “E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou
guantitativa, entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o
estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de
um grupo de pessoas, de uma comunidade etc. S&o necessarios alguns requisitos
bésicos para sua realizacdo, entre 0s quais, severidade, objetivacao, originalidade e
coeréncia”.

Para Stake (1995, p. 4) “o estudo de caso nao é uma investigagao baseada
em amostragem”, mas busca entender uma determinada realidade. O estudo de caso
para Yin (2001, p. 32) “[...] investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e contexto
nao estdo claramente definidos.

Diante destes conceitos, esta pesquisa se enquadra em um estudo de
caso, pois foi selecionado um pequeno grupo de pessoas (docentes do 8° e 9° ano)
para que a partir dele fosse possivel compreender o processo ensino-aprendizagem
no que concerne a leitura e interpretacao textual, por meio do género charge, tentando

explicar como e porque esse fendmeno acontece.

4.2 Caracterizacado do local da pesquisa

O local escolhido para a realizacéo da pesquisa foi a Unidade de Educacéo
Basica Professor Luiz Régo, escola da Rede Municipal de Ensino de S&o Luis - MA,
administrada pela Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED) e situada a Rua Treze
de Maio, s/n, Bairro Vila Itamar.

Este bairro fica localizado na zona rural de S&o Luis - na BR 135, Km 2 -
no Estado do Maranhdo. Tem como bairros adjacentes o Recanto Verde, o Tirirical, o
Sao Cristovao, a Vila Esperanca e o Tibiri. Alguns dos problemas existentes na
comunidade sao: falta de saneamento basico, violéncia e poucas escolas, sendo a

UEB Professor Luiz Régo uma delas.
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O critério adotado para a escolha do I6cus da pesquisa foi o fato de a
pesquisadora ter trabalhado na instituicdo, conhecer as gestoras, tendo desse modo,
a possibilidade de um acesso mais facil as informacdes necessarias e também
conhecer a realidade dos estudantes quanto a aprendizagem.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico — PPP esta instituicdo de
ensino tem suas raizes nos movimentos populares, quando da invasao do bairro onde
se encontra sediada. Teve as atividades iniciadas a partir de 1 de agosto de 1988,
com o nome de Gardénia Ribeiro Goncalves, prefeita da cidade de Sao Luis naquele
periodo. Sob a dire¢do de Maria da Paz Nascimento Pereira “Dona Branca”, a escola
atendia criancas do préprio bairro na modalidade de educacao infantil. (UEB Prof. Luiz
Régo, 2021).

Por ndo ter sede prépria, a escola funcionou em varios enderecos
concedidos pela comunidade. No final do ano de 1989 mudou de nome para Jardim
de Infancia Professor Luiz Régo, em homenagem ao professor Luiz de Moraes Régo,
pelos grandes servigos prestados a comunidade no ambito da educacéo. Ficou um
tempo funcionando sob os cuidados dos professores voluntarios que nela prestaram
seus servigos profissionais, que estenderam o funcionamento da instituicdo para dois
turnos. No ano seguinte, em 1990, a escola tornou-se conveniada a Prefeitura de S&o
Luis. (UEB Prof. Luiz Régo, 2021).

Em 1993, a escola mudou-se para o novo e atual prédio com o nome de
Unidade Escolar Professor Luiz Régo, sendo reconhecido somente o Ensino
Fundamental de 12 a 42 série, assim como o | segmento da educacao de jovens e
adultos (EJA). S6 em 2003 é autorizado o funcionamento do curso de Ensino
Fundamental de 52 a 82 série — regular e a convalidacéo de estudos realizados antes
da emissdo da resolugdo pelo prazo de dois anos pelo Conselho Municipal de
Educacdo (CME), através da Resolucdo n° 09/03. Ainda neste mesmo ano foi
autorizado por meio da Resolucédo 08/03 o funcionamento do curso de Educacéo de
Jovens e adultos (EJA) Il segmento e a convalidacédo de estudos anterior a emissao
da referida resolugéo. (UEB Prof. Luiz Régo, 2021).

A referida instituicdo de ensino oferece hoje o Ensino Fundamental dividido
em duas etapas: anos iniciais (1° ao 5° ano) que é ofertado no turno matutino e anos
finais (6° ao 9° ano), ofertado no turno vespertino. No turno noturno é ofertada a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), oferecida aquelas pessoas que néo

conseguiram concluir seus estudos na idade adequada.
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Em 2021, a escola tinha 215 (duzentos e quinze) estudantes matriculados
nos anos iniciais (1° ao 5° ano), distribuidos em 9 (nove) salas com aproximadamente
25 estudantes em cada uma delas. Ja nos anos finais (6° ao 9° ano), a escola tinha
211 estudantes, distribuidos em 7 (sete) salas com aproximadamente 30 estudantes
em cada uma delas. Na EJA, a escola contou com 36 estudantes, distribuidos em 4
(quatro) salas com aproximadamente 9 (nove) estudantes em cada uma delas. No
total, nesse ano a escola teve 462 (quatrocentos e sessenta e dois) estudantes
matriculados, distribuidos nos turnos e modalidades de educacdo descritos
anteriormente. A maioria desses discentes é residente dos bairros Vila Itamar e
Recanto Verde.

A estrutura fisica da UEB Professor Luiz Régo é composta pelos seguintes
espacos: 01 (uma) quadra descoberta, 01 (uma) diretoria, 01 (uma) secretaria, 01
(uma) sala de professores, 01 (uma) biblioteca, 10 (dez) salas de aula, 01 (uma)
cozinha, 01 (um) refeitério, 05 (cinco) banheiros, sendo 03 (trés) para funcionarios e
02 (dois) para os estudantes (masculino e feminino) e 01 (um) pequeno patio na area
interna para recreacao. A seguir, mostram-se algumas imagens externas e internas

da UEB Professor Luiz Régo:

Figura 15: Fachada da UEB Professor Luiz Régo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

A fachada da escola esta com a pintura desgastada e nao aparece mais 0
nome da instituicdo, o que se deu com a acdo do tempo. Toda a area externa, assim
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como a area interna estédo precisando de uma reforma, que inclusive foi iniciada no
final do ano 2021.

A seguir, apresenta-se imagem da entrada principal da escola. De um lado
ha uma quadra descoberta e o outro lado serve de estacionamento para os carros dos

funcionérios.

Figura 16: Entrada principal da UEB Professor Luiz Régo

& i

=

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Na continuidade, apresentam-se imagens da Diretoria e Secretaria da
escola. Nesses dois ambientes sdo realizados atendimento a comunidade escolar
(pais, estudantes, corpo pedagégico e pessoal administrativo) e executadas

atividades administrativas e burocraticas relativas a escola.
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Figura 17: Diretoria

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 18: Diretoria

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Figura 19: Secretaria

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 20: Secretaria

g
—

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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A seguir, apresenta-se a sala de professores. Ela € um espaco onde eles

descansam, conversam ou estudam nos horarios vagos; reinem-se no momento do
recreio; e onde sdo realizadas reunides com a direcao e, as vezes, formacdes para

os(as) docentes.

professores

Figura 21: Sala dos

ARG

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

A seguir, mostram-se imagens das salas de aula. Elas sdo amplas, com
brancos, ventiladores,

capacidade para até 40 estudantes. Possuem quadros

luminéarias e carteiras.
Figura 22: Sala de aula |

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Figura 23: Sala de aula Il

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

A seguir, apresentam-se imagens da biblioteca da escola. E o espaco onde
os estudantes realizam pesquisas e fazem trabalhos. Ela é composta por um acervo
de livros dos variados campos dos saberes. Recebeu recentemente um novo

mobiliario e 0 ambiente ainda esta em fase de organizacao.

Figura 24: Biblioteca

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora



59

Figura 25: Biblioteca

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Quanto ao aspecto administrativo!, a UEB Professor Luiz Régo possui 49
funcionarios. Elaborou-se a tabela a seguir contendo a distribuicdo dos(as)

servidores(as) e colaboradores(as) e suas respectivas ocupacoes.

Quadro 1: Distribuicao de funciondrios(as) da UEB Professor Luiz Régo

QUANTIDADE / TURNO
FUNCIONARIOS TOTAL
MATUTINO | VESPERTINO | DIURNO | NOURNO

Diretora Geral - - 01 - 01
Diretora Adjunta - - 01 - 01
Coordenadores 01 - - 01 02
Pedagdgicos

Professores(as) 12 15 - 04 31
Merendeiras - - 03 - 03
Auxiliar de servigos 07 07
gerais - - -

Vigilantes - - - 02 02
Agentes de portaria 02 02

Fonte: Pesquisa empirica (2021)

1 A gestdo escolar é responsavel pela distribuigdo dos funcionarios em seus respectivos setores, além
disso contribui para o fortalecimento de um trabalho coletivo de qualidade que venha proporcionar o
bem estar dos educandos, garantindo assim melhorias na educacéo publica.
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4.3 Participantes da pesquisa

A principio, a pretensdo nesta pesquisa era que houvesse a participacédo
dos dois atores do processo ensino-aprendizagem (docente e discente), mas devido
ao cenario de pandemia de COVID-19, que no Brasil comecou no inicio de 2020 e
impossibilitou os encontros presenciais nas escolas, as participantes foram apenas as
professoras. Escolheu-se as que lecionam Lingua Portuguesa no 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental em virtude de se tratar de uma pesquisa que, dentre seus
objetivos, visa analisar as metodologias utilizadas por docentes no ensino de leitura e
interpretacdo textual, verificando a utilizagcdo ou ndo do género textual charge.
Entende-se que sao nessas séries que esse género € mais trabalhado. As docentes
foram identificadas pelas siglas P1, P2 e P3 para poder ser preservada a identidade
de cada uma.

4.4 Instrumentos de coleta de dados

No estudo de caso, obter dados mediante procedimentos diversos é
fundamental para garantir a qualidade dos resultados obtidos provenientes da
convergéncia ou da divergéncia das observacdes de diferentes procedimentos (GIL,
2002).

A principio, a intencdo era utilizar nesta pesquisa trés instrumentos de
coleta de dados: observacdo, questionarios e entrevistas, mas devido as mudancas
no ensino causadas, conforme citado anteriormente, pelo contexto pandémico,
utilizaram-se apenas entrevistas. Elas foram realizadas com a gestora da escola e
com as professoras da amostra da pesquisa, e segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.
72) trata-se de:

[...] uma técnica alternativa para se coletarem dados ndo documentados
sobre determinado tema. E uma técnica de interaco social, uma forma de
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra se
apresenta como fonte de informacdo. A entrevista pode ter carater
exploratorio ou ser uma coleta de informacdes. A de carater exploratorio é

relativamente estruturada; ja a de coleta de informacBes € altamente
estruturada.

Antes de iniciar a pesquisa na UEB Professor Luiz Régo, houve
primeiramente um dialogo com a gestora da escola, demonstrando o interesse em sua

realizagdo. Apds consentimento, solicitou-se autorizagdo a SEMED por e-mail,
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anexando CARTA DE APRESENTAQAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE
CAMPO, conforme ANEXO A. Apés a autorizacdo concedida, por meio da assinatura
e envio do TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR(A) (ANEXO B), foi
realizada primeiramente, uma visita a instituicdo e feita uma entrevista com a gestora
com o objetivo de coletar dados historicos, geograficos, pedagdgicos e administrativos
da escola. Além disso, foram tiradas fotografias de alguns espacgos para enriquecer
este trabalho.

Posteriormente, realizou-se entrevistas com as professoras de Lingua
Portuguesa da instituicao que lecionam no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, elas
assinaram o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, conforme
modelo no ANEXO C. Devido ao contexto pandémico, as docentes estéo trabalhando
de forma remota, por esta razdo, as entrevistas foram feitas por meio tecnologico, via
plataforma Google Meet.

As entrevistas foram elaboradas e foram do tipo semiestruturadas, em que
0 pesquisador organiza topicos do tema estudado, mas €é permitido o(a)
entrevistado(a) falar livremente dos assuntos que porventura surjam Ccomo
desdobramentos do tema principal. Seus tdpicos foram elaborados previamente, e
ficaram sujeitos a modificacdo ao longo do percurso metodoldgico da pesquisa. As
entrevistas serviram para dialogar com as professoras buscando coletar dados

necessarios a pesquisa.

4.5 Forma de andlise e interpretacdo dos dados de pesquisa

Apos a coleta de dados, foi realizada a analise e interpretacao destes. Elas
estdo baseadas em (GIL, 1999, p. 168):

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacao. J4 a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Estes dois processos, sao diferentes, porém possuem uma estreita relagéo.
A analise consiste no processo de formacédo do sentido que acontece por meio da
interpretacdo das respostas coletadas e do que o pesquisador verificou e leu,

formando assim o significado.
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A representacgdo grafica da forma de anélise dos dados deu-se por meio de
quadros dispostos nas respostas das participantes da pesquisa (professoras do 8° e

9° ano) na secao analise dos dados.

4.6 Produto da pesquisa: Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em

aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa

Como resultado deste estudo de caso, criou-se um Caderno de
Orientacbes para o uso de Charges em aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de
Lingua Portuguesa (APENDICE C). Refere-se a um produto educacional que
geralmente é exigido nos Mestrados Profissionais, além da dissertacao.

Objetiva-se com este produto auxiliar docentes de Lingua Portuguesa do
8° e 9° ano do Ensino Fundamental com orienta¢6es tedrico-metodoldgicas quanto ao
uso do género charge em aulas de leitura e interpretacao textual, entendendo que
este género mobiliza as habilidades que se prop6e desenvolver nos educandos, a
partir da préatica docente.

O Caderno de Orientacdes para o uso de Charges nas aulas de Leitura e
Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa possui a licenca do Creative Commons
(CC)2. A seguir tem-se figura com a imagem do cédigo da licencga presente no produto
educacional. O primeiro simbolo indica permissao para compartilhamento, desde que
seja atribuido o crédito de autoria; 0 segundo proibe alteracdo de seu contetdo e o

terceiro ndo permite sua utilizacédo para fins comerciais.

Figura 26 - Licen¢a do produto educacional

®S

Fonte: Creative Commons (2022)

2 As licencas Creative Commons s&o licengas publicas que permitem cépia e compartilhamento de
conteudo educativos e culturais (CREATIVE COMMONS, 2022).
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O Caderno possui 33 (trinta e trés) paginas, incluindo elementos pré-
textuais, uma sec¢do introdutéria, uma se¢do contendo conceitos de Charges, uma
secao descrevendo as caracteristicas desse género textual, uma secao falando sobre
a Charge no processo ensino-aprendizagem, uma se¢ao com orientacdes para o seu
uso em aulas de leitura e interpretacao textual por meio de atividades, uma se¢ao com
indicacdes de links de leituras, videos e atividades sobre Charges, as consideracfes
finais, as referéncias e texto sobre a autora e a orientadora. A seguir, tem-se figura

com a imagem da capa do produto educacional:

Figura 27: Capa Artistica do Caderno de Orienta¢fes para o uso de Charges em aulas de
Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa

EU NAO LEVEI A
SERIO ESSE TAL DE
ISOLAMENTO SOCIAL!

para o uso de Charges em aulas
de Leitura e Interpretacao
Textual de Lingua Portuguesa

Sandra Leticia Sampaio Moraes

SAO LUIS
2022

Fonte: Moraes (2022)
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Destaca-se a sec¢ao que apresenta atividades com orientagcdes para
aplicabilidade das Charges em aulas de leitura e interpretagéo textual, apresentando
as 10 (dez) atividades nela contidas e organizadas do seguinte modo:

» A primeira fala sobre leitura e tem como objetivo fazer uma sondagem sobre o
gosto e interesse dos estudantes por essa pratica. Para tanto, elaborou-se um
questionario com 9 (nove) questdes para atingir esse objetivo. A seguir, mostra-

se figura com imagem da Atividade I:

Figura 28: Contetdo da Atividade |

Atividade I - Sobre Leitura

Na primeira aula, elabore um pequenoc questionario
com perguntas relacionadas a leitura para que os estudantes
respondam. Logo apds, peca que eles socializem as respostas.

(2 aulas)
Sugestoes de perguntas para o Questionario:

- Vocé acha que a leitura € importante na vida de
uma pessoa’ Explique.

- Vocé gosta de ler? Ou 12 por que € necessario?
- O que vocé posta de ler?

- Com que frequéncia vocé 1&7

- Voocé 1& mais livros ou textos da internet]

- Vocé ja leu algum livro completo?

- Vocé costuma ler jornais e revistas?

- Qual o seu género textual preferido?

- Vocé gosta de ler textos longos ou curtos’- Que tipo
de assunto vocé gosta de ler nos textos?

Obieti
- Expressar seu gosto e interesse pela leitura.

17

Fonte: Moraes (2022)
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» A segunda é uma atividade introdutdria para conhecimento das Charges, foi

formulado também um questionario com 8 (oito) questdes para alcance do

objetivo. Segue figura com imagem da Atividade II:

Figura 29: Contetudo da Atividade I

18

Atividade II - Conhecendo as Charges

Nesta aula de leitura e interpretacio textual fale que sera utilizado um género textual
muito frequente em jornais, revistas e internet. Faca perguntas sobre ele, escolhendo
alguns estudantes para responder.

Sugestoes de perguntas:

- O que vocé entende por humor?

- Vocé aprecia textos com teor humoristico?

- Quais os tipos de texto que vocé conhece que apresenta humor?
- Vocé aprecia leituras de textos que possuam imagens?

- Vocé acha que € possivel ler uma imagem?

- Vocé conhece o género textual charge?

- Para vocé a Charge € um tipo de leitura? Explique.

- Ao ler Charges vocé costuma compreender o sentido delas?

Em seguida, apds ouvir as respostas dos estudantes, apresente uma Charge
para exemplificacio. (2 aulas)

DESISTO, Vou
COMPRAR UMA
BICICLETA!

Fonte: https://bicicletanarua.wordpress.com/category/charges/

Objetivos
- Conhecer o género textual Charge;
- Compreender o sentido das Charges.

Fonte:

Moraes (2022)
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» A terceira atividade visa ensinar os(as) estudantes sobre interpretacdo desse
género textual. E interessante que eles compreendam aquilo que |&, por isso,
esta atividade objetiva, por meio da apresentacédo de Charges sobre questdes
sociais e politicas e também por meio de perguntas, fazé-los entender o que é
visto, estimulando também a criticidade deles. A seguir, tem-se figura com
imagem da Atividade IlI:

Figura 30: Contelido da Atividade Il

Atividade III - Interpretando-as

Propde-se nessa atividade trabalhar a interpretacio oral. Vocé professor(a)
apresentara aos estudantes algumas charges de livros, jornais, revistas ou internet,
com temas diferenciados, e sera responsavel pela conducio das perguntas, intervindo
nas respostas e estimulando-os a observarem o contetido de cada Charge. (3 aulas).

Seguem algumas sugestoes de Charges

Charge o1

Charge notas escolares

1969

Zase e ailins auio

http://iesambi.org.br/noticias_arquivos/que_notas_sao_essas.ht

Sugestoes de perguntas

- Onde esta cena acontece’

- Quem s3o os personagens’
-Quala diferen’w entre as cenas’
- Existe humor nessa Charge?

- Qual a critica da Charge?

19

Fonte: Moraes (2022)



Figura 31: Conteudo da Atividade 11l

Charge 02

Charge divida publica

COMO
RESOLVER
A DIVIDA
PUBLICA?

Fonte: http//emersonviuaszim.blogspot.com/2016/08/uma-charge 24 html

Sugestoes de perguntas

- Quem s3o as personagens’

- Qual a critica feira pelo autor nesta Charge!
- Onde aparece o humor nessa Charge?

- Qual ¢ o assunto da Charge?

- Qual a sua opinido a respeito do assunto dessa Charge’

Fonte: Moraes (2022)
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Figura 32: Contetdo da Atividade 1|

Charge 03
Charge sobre racismo

http//www.juniao.com.br/chargecartum/

Sugestoes de perguntas

- Onde esta cena acontece!

- Quem ¢ o personagem da Charge?

-Qual a critica da Charge?

- A situacio de racismo no futebol ¢ algo comum? Por qué?

- Qual a sua opiniio sobre esse assunto’

Objetivos
- Analisar e interpretar o contetido do género textual Charge;
- Conhecer os principais temas abordados nas Charges.

Fonte:

Moraes (2022)

68
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» A guarta atividade orienta a apresentacao das caracteristicas das Charges aos
estudantes. O(A) professor(a) pode apresenta-las a partir das Charges ja
utilizadas nas atividades anteriores. E importante que haja esse conhecimento
por parte dos(das) discentes para que ele tenha um entendimento mais
profundo sobre esse género e também consiga distingui-lo de outros géneros
parecidos. Na sequéncia, tem-se figura com imagem da Atividade IV:

Figura 33: Contelido da Atividade IV

| Atividade IV - Conhecendo :
l"*ﬂr

Apos a apresentacio das Charges e de auxiliar os estudantes na interpretacio
oral destas, chegou a vez de mostrar-lhes as caracteristicas deste género textual.
Nesse sentido, vocé professor(a) pode utilizar as mesmas Charges utilizadas
na atividade anterior e basearse para a explicacio nas informacdes contidas
nas paginas 9, 10 e 11 deste Caderno de Orientacdes. (2 aulas)

Objeti
- Conhecer as caracteristicas do género texrual Charge.

REALIDADE

NABRATIVA CURTA

Fonte: Moraes (2022)
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» A quinta atividade propde a analise do género textual charge por parte dos
estudantes. Como exemplo, apresenta-se uma Charge juntamente com um
guestionario em que as perguntas objetivam levar os(as) discentes perceberem
as diversas possibilidades de interpretacdo de uma imagem chargica, levando-
0s a reconhecerem os itens que compdem esse género textual. Além disso, ao
analisar um Charge é possivel perceber o humor e a critica presente nela.

Segue, figura com imagem da Atividade V:

Figura 34: Conteudo da Atividade V

Atividade V - Analisando uma Charge

Apds a mostra das Charges e explicacdes das aulas anteriores, chegou o momento
dos estudantes analisarem sozinhos uma Charge. Cabera a vocé professor(a) apresenta-
la aos estudantes,proporalgumas questdes para auxilid-los nesta anilise, intervir
e comentar as respostas de cada um. A atividade pode ser realizada em dupla e a

correcdo serd feita de forma coletiva. (2 aulas)

Sugestio de Charge com perguntas:

Fonte: http://sociologiaceejasorocaba.blogspot.com/2017/12/ exercicios-sobre-
interpretacao-de.html

Os (As) estudantes deverio responder no caderno:

1) Qual o assunto desta Charge?

2) Quem sio os personagens’ o5 Percaber as di ibilidades

3) O que se esta sendo criticado nessa Charge? de interpretacio de uma imagem

4) Por que esta critica € engracada’ chirgica;

5) O que esta sendo retratado nessa Charge? * Reconhecer ositens que compSem
uma Charge;

6) Na frase “Rede Social aqui em casa € outra coisa!”,

o que significa “Rede Social”, no contexto? * Descobrir o humor e a criticidade
nesta Charge.

7) O que os desenhos significam?

Fonte: Moraes (2022)
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» A sexta atividade versa sobre a pesquisa de Charges. Nela os(as) estudantes
sdo estimulados a conhecerem os diversos temas que esse género textual
pode apresentar, realizando assim, a leitura de diversos assuntos e

assimilando mais conhecimento. Segue figura com imagem da Atividade VI:

Figura 35: Contetido da Atividade VI

—~——
Atividade VI - Pesquisando Charges

Apods os estudantes analisarem a Charge, vocé professor(a) orientara para que
pesquisem e leiam Charges dos mais variados temas, tais como, politica, questdes
sociais, meio ambiente, esporte, dentre outros. E interessante também que eles
pesquisem Charges animadas, presentes na cultura digital. Peca para levarem na aula
seguinte. Pretendese, com essa pesquisa, que os estudantes percebam que a Charge

possui um contexto situacional. (2 aulas)

Objetivos
= Conhecer os variados temas que envolvem as Charges;
* Realizar a leitura de varios assuntos por meio das Charges;
e Perceber o contexto situacional da Charge.

Fonte: https://www._portaltemponovo.com.br/wp-content/uploads/2014/09/Charge-3.jpg

24

Fonte: Moraes (2022)
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» A sétima atividade tem por titulo - Completando Charges. Nela o(a) professor(a)
orientara os(as) estudantes a preencherem espacos de Charges incompletas
visando fazé-lo entender o contexto situacional de cada uma. Apresenta-se, a

seguir, figura com imagem da Atividade VII:

Figura 36: Conteudo da Atividade VII

Atividade VII - Completando Charges o

Nesra atividade, vocé professor(a) ird procurar na internet algumas Charges
incompletas, faltando palavras para conclui-las, ou vocé mesmo(a) pode formula-
las. Leve-as para sala de aula e apresente aos estudantes para que eles discutam e

encontrem a(s) melhor(es) palavra(s) que as completem. (1 aula).

Obiiati

* Entender o contexto situacional de determinada Charge.

SUAS PERNAS A EFICACIA DA
AWNDA ESTAO VACINA E DE

NORMAIS] 18,%"1

Fonte: http://iwww.tribunadainternet.com.br/charge-do-duke-2301/

Fonte: Moraes (2022)
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» As oitava e nona atividades propostas pelo Caderno de orientagdes tém por
titulo Produzindo Charges. Elas possibilitam ao educando pdr em pratica todo
conhecimento obtido sobre esse género, usando a criatividade construirdo, por
meio de informacdes obtidas no dia a dia ou pelos meios de comunicacéo, suas

préprias Charges. Seguem figuras com imagens das Atividades VIl e IX:

Figura 37: Contelido da Atividades VIII

Atividade VIII - Produzindo Charges

Ja possuindo conhecimentos sobre Charges, nesta atividade os estudantes irao
produzi-las. Em uma aula anterior, vocé professor(a) pedira a eles que observem
algum fato ou acontecimento na rua, na escola no bairro ou na cidade, que seja
motivo de noticia. Na sala de aula forme grupos com 4 estudantes, eles conversarao
sobre os fatos, escolherdo um deles e a partir dessa informacio produzirio uma
Charge. Depois disso, eles poderio expor a charge aos outros prupos e em seguida

montarem um mural para apreciacio da escola. (04 aulas)

Objetivos

e Observar fatos e acontecimentos a sua volta;
e Elaborar uma Charge;

e Retratar na Charge um fato do seu dia a dia

el

Fonte: https://www_selfieblog.net/artigos/7-charges-de-selfie/

26

Fonte: Moraes (2022)

Figura 38: Conteudo da Atividade 1X



Atividade IX - Produzindo Charges

Na continuidade da producio de Changes, vocé professor(a) pode pedir aos
estudantes na aula anterior que eles levem textos com assuntos que estao na midia,
podendo ser sobre os mais variados tipos, como politica, violéncia, mulher, drogas,
futebol, familia, meio ambiente, dentre outros. A partir da leitura desses textos,
cada estudante devera escolher um tema para produzir uma Charge em sala de aula.
Depois de produzidas, as Charges deverio ser apresentadas, e se preferir, expostas
num mural na propria classe. (04 aulas)

Obieti
* Produzir Charges a partir de um tema atual;

» Criticar de forma humoristica uma noticia, um fato da midia.

=y /7 NAD, ™\
[ VAI LEVAR ™ /80 VOU FAZER ",
\ A PICANHA?) | UMa SELFIE |

o 5 | PARA MATAR |
\ A SAUDADE /

Fonte: https://revistastatto.com.br/lifestyle/cronica/charge-uma-opcao-de-leitura/

27

Fonte:

Moraes (2022)
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A décima atividade orienta o(a) professor(a) a promover debate na sala de aula
sobre os conteudos abordados nas Charges, para tanto, os(as) estudantes,
primeiramente, fardo a leitura e analise de Charges com temas diferenciados,

para assim, iniciar a discussdo. Segue figura com imagem da Atividade X:

Figura 39: Conteudo da Atividade X

Atividade X - Debate sobre Charges

Professor(a), vocé ja sabe que o género textual charge possibilita a reflexio do
estudante, despertando sua criticidade sobre determinado assunto. Sendo assim,
esta atividade consiste em debater sobre assuntos presentes nas Charges. Para tanto,
vocé formara duplas na sala de aula e distribuira Charges de diferentes tipos para cada
uma delas. Cada dupla fara a leitura e anilise de sua Charge e depois os estudantes

irao discutir, mostrando suas opinides para a turma.

Objetivo
* Debater sobre temas presentes em Charges, refletindo e fazendo

a critica sobre os mesmos.

Fonte: https://www.diariocachoeirinha.com.br/2018/08/noticias/
regiao/2306585-preocupacao-ecologica-na-charge-do-sinovaldo.html

28

Fonte: Moraes (2022)
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Para a elaboragéo desse produto foi utilizada a seguinte sequéncia:

v' Aplicacdo do instrumento de coleta de dados. Fase da entrevista
semiestruturada com as professoras de Lingua Portuguesa do 8° e 9° ano da
UEB Professor Luiz Régo;

v Analise e interpretacao dos dados coletados;

v Elaboracado do Produto — Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em
aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa, a partir da

analise das respostas das docentes.

E importante destacar que também devido as mudancas na forma de
ensinar causadas pela pandemia de COVID-19 nao foi possivel aplicar o produto
educacional na escola escolhida para estudo. Neste sentido, houve respaldo pela
Instrucdo Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA que torna facultativa a intervencéo
do produto educacional.

Art. 1° Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do
Coronavirus(SARS-COV-2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n°
2412020-MR, a Resolugéo n° 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e a
Resolucdo n°® 2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam sobre as
atividades remotas no ambito da Universidade Federal do Maranhao,
poderdo, facultativamente, fazer a intervencdo do produto educacional na
escola e/ou em outro espaco educacional (UFMA, 2020, p.1).

Ao final da pesquisa, o Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em
aulas de Leitura e Interpretacédo Textual de Lingua Portuguesa sera entregue a escola
pesquisada para ser utilizado pelos docentes de Lingua Portuguesa, especialmente

as do 8° e 9° ano, servindo de referencial para pratica em sala de aula.
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5 ANALISE DOS DADOS

Nesta secao apresenta-se a analise feita dos dados coletados da pesquisa.
Para tanto, levou-se em consideracdo todas as informacfes obtidas por meio das
entrevistas com as docentes. Conforme mencionado anteriormente, as entrevistas
foram realizadas apenas com as professoras, pois a escola escolhida para a
realizacdo da pesquisa esta ofertando até os dias atuais o ensino de forma remota por
causa da pandemia de COVID-19, o que impossibilitou a participacédo dos discentes.

As participantes da pesquisa foram as 3 (trés) docentes de Lingua
Portuguesa que lecionam no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental na UEB Professor
Luiz Régo, identificadas por P1, P2 e P3. A escolha dessas séries deu-se,
primeiramente, em virtude de que nelas o género textual charge é mais trabalhado e
também pelo entendimento de que, por se tratar dos Ultimos anos do nivel
fundamental, presume-se que o0s estudantes estejam mais aptos para participar com
maior criticidade da andlise e interpretacdo das Charges.

As entrevistas na forma semiestruturada utilizadas como instrumento de
coleta de dados, para melhor entendimento e analise dos dados, foram realizadas por
meio tecnoldgico, via plataforma Google Meet e composta por 20 (vinte) perguntas,
qgue foram feitas individualmente. Por meio das respostas foi possivel idealizar um
pouco do trabalho realizado pelas docentes em sala de aula.

A pretensao das entrevistas foi coletar informacdes relativas a metodologia
utilizada pelas professoras nas aulas de leitura e interpretagéo textual; aos materiais
didaticos disponibilizados pela instituicdo e utilizados por essas docentes; a
multiletramentos; a compreensdo delas sobre a necessidade da utilizacdo dos
géneros textuais, inclusive a Charge; quais resultados a utilizacdo ou ndo desses
textos trazem para a aprendizagem dos estudantes e informacgfes necessarias para a
elaboracdo do produto educacional Caderno de Orientagdes para o uso de Charges
em aulas de Leitura e Interpretacao Textual de Lingua Portuguesa.

Para melhor organizacdo dos dados e sua compreenséo, foram elencadas

as respostas das docentes em quadros de respostas, conforme demonstrado a seguir:
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Quadro 2: Pergunta 1 - Vocé leciona aulas de leitura e interpretacéo textual em sala de aula? Pergunta

2 - Com iue freiuéncia vocé leciona aulas de leitura e interiretaiéo textual?

“Sim, leciono”.
P1 P N . -
Dois ou trés horarios semanais”.
“Sim”.
P2 “Trés vezes na semana”.
“Sim”.
P3 “Ao menos 2 vezes durante a semana’.

De acordo com a fundamentacao tedrica adotada neste trabalho, a pratica
da leitura é essencial para o desenvolvimento intelectual do estudante, assim como a
interpretacéo daquilo que ele |é. Nesse sentido, € necessario que no ambiente da sala
de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, haja frequéncia do ensino
de leitura e de interpretacdo textual. Dessa forma, considera-se suficiente a
qguantidade de horas destinadas pelas docentes ao ensino da leitura e interpretagcao
textual, possibilitando, assim, alcancar os objetivos dessa pratica, dentre eles, o
desenvolvimento do raciocinio do educando, melhora da escrita, ampliacdo do senso
critico, capacidade de interpretacdo e compreensdo melhor do mundo a sua volta.

Segue andlise das respostas da pergunta 3:

Quadro 3: Periunta 3-De iue forma vocé trabalha a leitura e interiretaiéo textual em sala de aula?

‘Com rodas de leitura semanais,
escolhendo textos mais adequados e
contextualizados, visando a interacdo de
todos os alunos”.

P1

“Com o livro didatico proposto pelo

P2 Continuum Curricular da Semed”.

“Procuro variar as formas. Gosto de
trabalhar com masicas e leitura de imagens,

P3 pois despertam o interesse dos alunos”.
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De suma importancia para o ensino de leitura e interpretagcéo textual é a
metodologia utilizada. Concernente a resposta de P1, percebe-se o cuidado com
relacdo a escolha de estratégias eficientes que permitam um bom desempenho dos
estudantes. Nesse sentido, € necessario que a docente esteja segura em sua pratica,
tendo percepcdo de como utilizar abordagens, metodologias e técnicas, para a
aquisicao da leitura por parte dos estudantes.

Destacando a resposta de P3, é importante que haja nos dias atuais o
ensino da leitura de imagens em sala de aula, pois elas estdo bem presentes no
cotidiano das pessoas e possibilitam a utilizacdo de conhecimentos prévios pelos
estudantes. Segundo Rojo (2013) se houve mudanca nos textos contemporaneos, ha
necessidade de mudancas nas praticas de leitura e producéo textual. A escola, nesse
sentido, deve possibilitar um maior acesso desses novos codigos no ambiente de
ensino-aprendizagem, assim as metodologias utilizadas anteriormente pelos(as)
docentes devem dar lugar as diversas linguagens existentes. Segue analise das

respostas das perguntas 4 e 5:

Quadro 4: Pergunta 4 - Qual material didatico vocé utiliza nas aulas de leitura e interpretagéo textual?
Pergunta 5 - A escola (UEB Professor Luiz Régo) oferece outro material didatico para o ensino além
do livro?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
“Textos extraidos de sites pedagogicos da
P1 internet e/ou livro didatico”.
“‘Nao”.
“Nos utilizamos videos explicativos, link de
P2 sites para leitura, livros on-line, musicas”.
“No momento ndo. Apenas o livro didatico”.
“Livro didatico, histéria em quadrinhos,
P3 charges, musicas, imagens etc.”.
“Livros paradidaticos, Datashow, caixa de
som”.

Entende-se que as metodologias andam em parceria com 0S recursos
didaticos e que estes devem possibilitar ao estudante o estimulo para o pensar e o0 se

posicionar diante da realidade. Conforme respostas apresentadas, percebe-se que
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todas utilizam o livro didatico, mas também utilizam outros recursos que
complementam o ensino. Compreende-se que elas tém consciéncia que o livro
didatico é importante, principalmente por possuir o conteudo programatico para a
Série, porém que 0 seu uso exclusivo, sem a utilizacdo de outros materiais ndo as
ajudard em uma pratica de melhor qualidade, que proporcione uma aprendizagem
significativa aos estudantes.

Questionadas também sobre a oferta de outros materiais didaticos por
parte da escola para complementar o ensino de Lingua Portuguesa, com excecao de
P3, elas responderam que até o momento € disponibilizado apenas o livro didatico.
Nesse sentido, depreende-se que ha a necessidade de materiais de apoio aos(as)
professores(as) para ser utilizado nas aulas, inclusive as de leitura e interpretacao
textual de Lingua Portuguesa, de modo a auxilia-los e contribuir para aprendizagem

dos estudantes. Segue analise das respostas da pergunta 9:

Quadro 5: Pergunta 9- Qual a concepg¢éo que vocé tem de leitura?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“O processo da leitura € essencial para o
desenvolvimento cognitivo da pessoa.
Quanto mais praticamos maior sera o
conhecimento, por isso é preciso estimular a
leitura desde cedo e a familia € peca
fundamental nesse processo. Uma vez
motivados, conseguem chegar aos espagos
escolares mais dispostos a buscar mais
saberes. Dai em diante o papel do professor
P1 € proporcionar que o fator motivacao entre
em acao, pois muitos alunos se espelham no
professor que devera apresentar a leitura
como forma prazerosa de intensa interagéo
social. Finalizo dizendo que ndo € um
trabalho facil, ele € arduo, principalmente
nas escolas publicas, pois existem alguns
entraves que dificultam a atividade da
leitura”.

“Para o meu trabalho, aderi a concepgéao de
leitura de Maria Helena Martins, em que fala
gue leitura é um processo de compreensao
de expressdes formais e simbdlicas, nao
importando por meio de que linguagem, pois
ela além de ser decodificacdo de sinais,
também deve ser compreensao de mundo”.

P2
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“A leitura ultrapassa a simples decodificacao
de palavras. Ler é atribuir sentidos, levando-
se em conta o conhecimento de mundo do
leitor”.

P3

Destaca-se também nesta analise as concepcbes de leitura de cada
docente. P1 embora faca mencdo a duas concepgOes de leitura (cognitivista e
interacionista), ela enfatiza mais a primeira, cujo foco esta no leitor. Dantas et al (2014)
afirma que nesta concepcao séo destacados os aspectos da memoaria, percepcao e
raciocinio e que o processo de leitura envolve informacdes visuais e nao visuais, estas
Gltimas séo as permitidas pela memoaria do leitor.

A professoras P2 e P3 adotam a concepcao interacionista, cujo foco esta
no texto-autor-leitor. A interacdo existente entre eles € o principal fator para producéo
de sentido. Nela o ato de ler é tido como um processo que agrega tanto as informacdes
presentes no texto como as que o leitor traz ao texto. E importante destacar que as
docentes tém a nocao de que a leitura ndo € um processo que se detém apenas na
mera decodificacdo de signos, requerendo do leitor conhecimentos de mundo sobre

guestBes dos mais variados temas. Segue andlise das respostas da pergunta 15:

Quadro 6: Pergunta 14 - No geral, os estudantes tém dificuldade em interpretar os textos propostos?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Usando como estratégia a investigagao do
titulo do texto, ativacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos e oportunizando uma
P1 interac&o dialogada com eles, percebo que
a parte interpretativa flui bem melhor”.

P2 “Sim”.

P3 “Sim, apresentam dificuldade”.

Conforme quadro acima, as professoras ao serem questionadas se 0s
estudantes tém dificuldade em interpretar os textos propostos, responderam que sim.

Porém, de acordo com a resposta de P1, percebe-se que ela estimula os estudantes
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a utilizarem estratégias de leitura, de modo a facilitar a compreenséo do texto. Isso é
importante, pois sabe-se que muitos deles ndo gostam de ler.

Nesse sentido, € importante destacar a importancia dessas estratégias.
Para KLEIMAN (2013) a leitura envolve uma relacdo de aspectos sociais e culturais
que perpassam pela atividade intelectual, pois faz com que o leitor utilize estratégias
baseadas em seu conhecimento prévio. E de acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p.
69):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacao, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipacao, inferéncia e verificagédo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia.

Assim, promovendo a utilizacdo de estratégias, a professora esta
proporcionando um aprendizado significativo aos estudantes, desenvolvendo neles o
gosto pela leitura e habilidades no ato de ler, gerando assim, uma melhor
compreensao do contetdo dos textos.

Observa-se que a professora deu énfase a duas estratégias de leitura:
antecipacéao e inferéncia. Na primeira criam-se previsdes e suposi¢cdes com base nas
informacdes explicitas no texto, € o que ela faz quando incita a investigacao do titulo
do texto. Na segunda h& ac¢des que aproximam a informacéao implicita no texto com o
conhecimento prévio do leitor, permitindo captar o que nao esta dito de forma explicita
no texto. Dessa forma, ela ensina o0s estudantes questionarem-se sobre a
compreensao obtida do texto, de modo a fazé-los relacionar o que foi lido com o

conhecimento prévio que possui. Segue analise das respostas da pergunta 21:

Quadro 7: Pergunta 20 - Vocé conhece a proposta dos PCN para 0 ensino com o texto em sala de
aula? Fale sobre isso.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Sim. Estamos sempre trabalhando de
forma a apresentar aos alunos novas
propostas que visam uma participacdo mais
P1 ativa e critica por parte deles. Os PCN’s sao
nossos norteadores e fazem parte da
pratica pedagdgica, ndo tem como nao
agregar a eles”.




83

P2

“Sim, no que se refere a utilizar a linguagem
para se expressar de forma oral e de forma
escrita e também para atender os
propositos das multiplas demandas sociais”.

P3

“Sim. Segundo os PCNs, a leitura e a escrita
proporcionam conhecimentos basicos, por
ISSO a importancia de despertar o interesse
dos alunos e transformar o trabalho com
textos em sala de aula algo prazeroso. E
necessario desenvolver no educando a
competéncia de compreender o mundo para
gue se torne um cidad&ao critico com ampla
visdo da realidade que o rodeia. Dessa
forma daremos suporte para que os alunos
sejam capazes de transformar a sociedade
em que vivem”.

De acordo com as respostas das professoras sobre a proposta dos PCN

para o ensino com o texto em sala de aula, pdde-se concluir que elas conhecem as

diretrizes propostas pelos PCN para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino

Fundamental, especificamente no que diz respeito a utilizacdo de textos no ensino, e

aplicam em suas aulas o que conhecem sobre este documento. Ele é muito

importante, pois orienta o trabalho docente, sugerindo procedimentos e acdes, dando

um norte as atividades em sala de aula de acordo com cada conhecimento, propondo

que a escola:

Amplie o conjunto de conhecimentos, discursivos, semanticos e gramaticais
envolvidos na construcéo dos sentidos dos textos; reconheca a contribui¢cdo
complementar dos elementos nao-verbais (gestos, expressbes faciais,
postura corporal); utilize a linguagem escrita, quando for necessario, quando
apoio para registro, documentagdo e analise; amplie a capacidade de
reconhecer as inteng¢des do enunciador, sendo capaz de aderir ou recusar as
posi¢cBes ideoldgicas sustentadas em seu discurso. (BRASIL, 1998, p. 49).
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Quadro 8: Pergunta 16 - Vocé utiliza géneros textuais nas aulas de leitura e interpretacéo textual?
Quais?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Sim. Principalmente com as aulas
remotas, esse tipo de texto foi mais
trabalhado. A mistura do verbal, ndo-verbal,

P1 audios e / ou videos deixaram as aulas mais
atrativas”.

P2 “Sim. Quadrinhos, cartum, charges”.

P3 “Sim. Diversos géneros textuais”.

As perguntas e as respostas do quadro acima estdo relacionadas a pratica
de multiletramentos por parte das professoras. Além do conhecimento e estratégias
para o ensino de leitura e interpretacdo textual, entende-se que é necessario haver
por parte dos(das) docentes essa pratica, que consiste em levar os estudantes a
conhecerem 0s mais variados signos existentes.

Nesse contexto, incluem-se os géneros textuais. Para Kleiman (1989) a
diversificacdo de atividades referentes aos géneros textuais proporciona beneficios
ao educando, gerando seu desenvolvimento cognitivo. Conforme as respostas
apresentadas, as docentes utilizam esses géneros, dessa forma, utilizam a pratica dos
multiletramentos, estimulando os(as) estudantes a conhecerem o0s géneros que
circulam na sociedade, inclusive os compostos por outros signos, além do linguistico.

Ribeiro (2015, p.114) diz que a escola precisa ampliar o poder semiotico
dos alunos que € o “...] poder que temos de lidar com signos, produzir sentido,
manejar linguagens, mais que apenas palavras, inclusive, tanto para ler quanto para
escrever’. Tal poder pode ser explicado pela ciéncia Semibdtica, que estuda os signos
em geral. Ela esta relacionada a processos significativos chamados de semiose, esta,
por sua vez, ocorre quando algo significa alguma coisa a alguém, fazendo-se
necessaria a percepgao e compreensao do signo por um Sser Vivo.

Na atualidade, os textos hibridos estdo cada vez mais vigentes, iSso requer

um leitor mais preparado, apto a entender os textos que circulam a sua volta. Nesse
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sentido é importante que a escola efetive a pratica dos multiletramentos, para isso €
necessario que os(as) docentes aceitem os novos formatos textuais e posicionem-se,
utilizando-os de modo a levar os estudantes a dar sentido a esses novos formatos de
textos e interagirem com 0s enunciados postos a eles.

A producao dos géneros textuais vincula-se diretamente ao meio social. Na
comunicacdo sempre se escolhe um género para transmitir algo aos interlocutores,
mesmo que de forma inconsciente. Para Bakhtin (2003), a enunciacao é resultado da
relacdo social e todo enunciado encontra-se inserido em um género do discurso,
mesmo sendo particular e individual. Dessa forma, a existéncia de varios géneros
textuais deve-se ao fato de que um texto pode ser produzido mediante as infinitas
situacdes de interacdo social existentes. Cada um cumpre uma funcédo social
especifica, assim, ao ensinarem sobre géneros textuais nas aulas de leitura e
interpretacdo textual, as docentes estdo também colaborando para que os estudantes
sejam capazes de perceber os géneros que estdo utilizando e quais devem utilizar
nas diversas situacfes do dia a dia. Segue analise das respostas das perguntas 18 e
20:

Quadro 9: Perguntal? - Vocé utiliza ou ja utilizou o género textual charge nas aulas de leitura e
interpretacao textual?

Pergunta 19 - Qual a percepcéo que vocé tem dos alunos quanto ao uso desse género no que diz
respeito ao aprendizado, a participacéo (interpretacdo, argumento, critica)?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Sim, ja utilizei”.

“‘Os alunos apresentam uma boa
P1 participacdo tanto oral quanto escrita no
trabalho das charges, principalmente
aquelas que trazem temas da atualidade”.

“Sim. Utilizamos com muita frequéncia”.
“No que se refere ao aprendizado, a charge
ora se confunde com memes ora se
confunde com a tirinha, a interpretacao so é
favoravel quando ha um aprofundamento da
P2 analise feita pela charge, uma abordagem
mais critica s6 é possivel quando outros
géneros se conectam a ela (como a noticia,
por exemplo), como uma intertextualidade,
a maioria s6 se concentra na parte irbnica e
na exploracao de humor, quando ha”.
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“Sim”.

P3 ‘A charge desperta a curiosidade dos
alunos e, consequentemente, o interesse e
a participagao sao maiores”

No que tange ao género textual charge, na entrevista com as professoras,
elas foram unanimes em dizer que o utilizam nas aulas de leitura e interpretacao
textual. Conforme visto na se¢éo 3 deste trabalho, ele propicia aos estudantes muitos
beneficios, no que diz respeito a aprendizagem.

Concernente a resposta de P1, constata-se que esse género chama a
atencao dos estudantes, proporcionando uma boa participacdo. Presume-se que isso
se deva ao fato dele ter um carater ludico, possuir imagens, proporcionando uma
leitura divertida e prazerosa. Segundo Romualdo (2000, p. 5), “a charge é um tipo de
texto que atrai o leitor, [...] a imagem é de rapida leitura, transmitindo multiplas
informacgdes de forma condensada”. Essa transmissao de informagao por meio da
imagem de forma rapida diz respeito ao carater polifénico que as Charges possuem.
A polifonia, que € mais uma caracteristica desse género textual, consiste em um jogo
de vozes contrastantes que provoca o riso.

Por ser composto pela mistura de linguagem verbal e linguagem imagética,
0 género textual charge pode ser considerado um rico material para ser trabalhado no
ensino e aprendizagem de leitura e interpretacao textual de Lingua Portuguesa. Além
disso, contém humor, ironia e estimula o raciocinio.

Os temas da atualidade citados pela professora sdo geralmente sobre
guestdes politicas e sociais, considerando-se uma caracteristica das Charges. A boa
participacdo dos discentes deve-se também ao fato dessa caracteristica permitir
estimular o senso critico dos estudantes diante dos problemas ligados a sociedade,
acerca de fatos reais e atuais, tornando-os individuos mais criticos e participativos
quanto a esses assuntos, adotando uma postura critica diante das situacées.

Ao mesmo tempo, destaca-se quanto a isso, 0 seu carater temporal, isso
justamente por retratarem acontecimentos contemporaneos. Para Romualdo (2000,
p. 21) “Por focalizar uma realidade especifica, ela se prende mais ao momento, tendo,
portanto, uma limitagao temporal”.

No que tange a resposta de P2, ela enfatiza que a interpretacao por parte

dos discentes so € favoravel se houver um aprofundamento da analise das Charges.
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Nesse sentido, concorda-se que o0 processo de compreensao desse género textual
nao é tdo simples, exigindo um leitor preparado, que compreenda o que esta implicito,
pois a leitura das Charges é realizada a partir do conhecimento de mundo que o leitor
possui. Para tanto, € de fundamental importancia que o docente analise as melhores
estratégias de uso desse género, verificando se os assuntos abordados nas Charges
estdo de acordo com a realidade dos discentes; incentivando-os a fazerem leituras de
jornais, revistas e livros em geral, assim como assistirem jornais e se inteirarem por
meio de programas educativos, documentarios, dentre outros, de modo a adquirirem
conhecimento de mundo; selecionando Charges com os melhores temas, que sejam
de conhecimento dos estudantes, contribuindo assim no processo ensino-
aprendizagem.

A unido das Charges com boas estratégias podem proporcionar ao
educando alguns beneficios, tais como, despertar a sua criticidade, torna-lo
multiletrado, capacita-lo a interagir socialmente, reconhecer os fatos que ocorrem a
sua volta, intervindo diante de cada situacéo.

Referente a resposta de P3, ela se assemelha a de P1, no que diz respeito
a uma maior participagéo dos estudantes nas aulas. E ainda, eles tém a curiosidade
despertada por esse género e um maior interesse. Nesse sentido, corrobora-se a
analise feita da resposta de P1. Tal participacdo deve-se a algumas caracteristicas
das Charges e também a critica por meio do humor, o fato de possuir mais de um tipo
de linguagem, leva o estudante a refletir, questionar o que &, aguca sua curiosidade,
levando-o a relacionar as informacdes necessarias para a compreensao.

Por meio das respostas foi possivel refletir sobre a importancia da utilizacao
do género textual charge nas aulas de leitura e interpretacdo textual de Lingua
Portuguesa. O carater humoristico e informativo que as Charges possuem contribui
para a formacdo de estudantes participativos, criticos, reflexivos, adjetivos muito
requeridos pela sociedade. Consequentemente promove o desenvolvimento social e
intelectual dos discentes. Desse modo, considera-se importante a utilizacdo das
charges em aulas de leitura e interpretacao textual, a fim de aperfeicoar as habilidades
de leitura apresentadas pelos discentes.

Esta pesquisa também teve como objetivo a elaboracdo de um produto
educacional, que foi nomeado Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em
aulas de Leitura e Interpretacdo de Lingua Portuguesa. Ele foi construido sem a

intervencdo direta das professoras colaboradoras desta pesquisa, pois as
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observacdes das metodologias de ensino das docentes em sala de aula ndo foram
realizadas devido ao contexto pandémico.

Embora a pesquisa ndo tenha acontecido de forma presencial, ela
possibilitou a aquisicdo de contribuicdes para elaboracdo do produto mencionado
através das entrevistas que ocorreram por meio tecnoldgico, permitindo a autora
selecionar as informacfes relevantes necessarias para auxiliar a pratica docente.
Acredita-se, desse modo, que o propoésito da pesquisa tenha sido alcancado sem
prejuizo.

A pergunta central para a obtencdo de ideias sobre como elaborar o
produto Caderno de Orientacdes para 0 uso de Charges em aulas de Leitura e
Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa foi a seguinte:

Quadro 10: Pergunta 18 - Caso ja tenha utilizado (o género charge), de que forma vocé ensina esse
género?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Trabalhamos a parte estrutural e
caracteristicas do género, depois 0s alunos
tém acesso a um material com varios tipos
P1 de charge para leitura e interpretagéo
contextualizada referente ao tema”

‘Entendendo que os alunos ja tém
familiaridade com os géneros textuais ou
com géneros proximos, isto é, dispdem de
conhecimento prévio. Minha orientagcdo em
sala de aula remota, baseia-se no estudo
formulado pelo livro didatico adotado pelo
P2 Continnum Curricular da Semed, “Se liga na
lingua, leitura, producdo de texto e
linguagem” dos autores Wilton Ormundo e
Cristiane Siniscalchi, que se baseiam na
organizacdo de capitulos com base em
géneros textuais e propdéem uma leitura
contextualizada do género, mas a charge
nao foi contemplada separadamente no
livro em questdo, a mesma foi utilizada
como suporte para varios conteudos, entao
na minha rotina de aula para cada contetdo
que a charge aparece, sempre estou
explicando sobre 0 género, suas
caracteristicas e estrutura e sobre como é
possivel por ela compreender 0s
acontecimentos ocorridos em todo o
mundo”
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“‘Apresento uma nogao primaria sobre o
tema que sera trabalhado. Busco mediar a
atividade, apresentando questionamentos e

P3 contribuindo para uma andlise que
ultrapasse a simples descricdo das imagens
apresentadas’

Com essas respostas, foi possivel verificar que as professoras P1 e P2
apresentam nas aulas as caracteristicas do género textual charge, o que é importante
para os estudantes, pois ajuda na interpretacdo das Charges e permite diferencia-las
de outros géneros. P2 ainda ensina que por meio das Charges é possivel
compreender 0s acontecimentos que estdo ocorrendo no mundo, provavelmente
devido aos assuntos politicos e sociais das Charges que sdo apresentadas. Mediante
a resposta de P3, destaca-se a apresentacao de questionamentos aos discentes, de
modo que a aula ndo promova apenas uma analise superficial deste género textual.

Com base nessas informacgdes, elaborou-se um produto educacional que
apresenta as caracteristicas das Charges, explicando cada uma delas, contendo
exemplos de Charges com variadas tematicas e atividades que apresentam
questionarios de modo a contribuir para uma analise mais aprofundada por parte dos
estudantes, além de outras informacdes importantes concernentes a esse género
textual.

Ressalta-se que o Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em
aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa servira como material
de suporte ao livro didatico, buscando-se enriquecer a pratica cotidiana dos(das)
docentes de Lingua Portuguesa do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, nesse caso,

estimulando os estudantes no ambito da leitura e da interpretagéo textual.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, percebeu-se que a leitura € uma pratica que vai
além da decodificacéo de signos linguisticos, pois abrange a compreenséo de sentido
presente nos textos verbais e ndo-verbais (especialmente os visuais). A leitura de
textos que envolvam imagens, aliada a que desperta o conhecimento prévio dos
estudantes, estimulando-os a reflexdo e ao senso critico, € fundamental para a
formacdo de leitores multiletrados.

Nesse sentido, escolheu-se o0 género textual charge pra demonstrar as
contribuicbes que esse género pode propiciar em aulas de leitura e interpretacao
textual de Lingua Portuguesa, especialmente, neste trabalho, no 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental, enfatizando a importancia de os(as) docentes dinamizarem o processo
ensino-aprendizagem por meio de metodologias que utilizem essa tipologia textual,
com o objetivo de estimular os discentes ao interesse, a curiosidade, a interpretacédo
de informacdes, a criticidade e a reflexao.

O género textual charge envolve signos linguisticos e imagéticos, por este
motivo, achou-se interessante apresentar teorias que expdem abordagens sobre os
varios signos existentes. Assim escolheu-se a Linguistica Saussuriana e a Semiotica
de Peirce, a primeira tratando sobre o signo linguistico e a segunda sobre os signos
imagéticos.

Compreendeu-se que a linguagem, dos mais variados tipos, é influenciada
pela realidade social, histérica e cultural do individuo e que ela enquanto forma de
interacdo produz efeitos de sentido entre os interlocutores, e esses efeitos sao
melhores reconhecidos nos géneros textuais.

Dessa forma, para este estudo foram apresentadas teorias sobre Leitura,
Linguistica Saussuriana, Semiotica Peirceana, Géneros Textuais que serviram de
base para essa pesquisa, além de uma secao exclusiva para o género textual charge
em gue se destacou conceitos, caracteristicas, exemplos e suas contribui¢cdes para
as aulas de leitura e interpretacéo textual.

Na ultima secao, relatou-se a necessidade da escola promover um ensino
que considere as diversas modalidades semidticas, ndo apenas o signo linguistico.
Por ser a instituicdo responsavel pela formacéo de leitores, faz-se necessario que ela
utilize estratégias que venham conduzir o estudante a ter uma relacdo com a

diversidade de géneros textuais existentes.
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Nesse sentido, deu-se énfase a utilizacdo de multiletramentos na pratica
escolar por parte dos professores de Lingua Portuguesa, pois contribuem para tornar
os discentes individuos conhecedores das diferentes linguagens presentes no
cotidiano da sociedade, além de incentiva-los a atribuir significado ao que se |€é e fazer
a relagdo entre os conhecimentos dos textos e seus conhecimentos prévios.

Ainda, ha a orientagdo dos documentos oficiais relativos ao ensino, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) quanto a utilizacdo das diversas linguagens existentes e de textos verbais e
multimodais de diversos géneros textuais em sala de aula.

Considerou-se que o objetivo geral proposto neste trabalho foi alcangado,
qual seja: investigar como o0 género textual charge favorece o processo de ensino de
Lingua Portuguesa, especificamente na area de leitura e interpretacéo textual, no 8°
e 9° ano do Ensino Fundamental da UEB Professor Luiz Régo, visando a construcdo
de um Caderno de Orientacfes para o uso de Charges em aulas de Leitura e
Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa.

Nesta dissertacdo, na secdo que trata especificamente do género textual
charge foram expostas teorias que comprovam a importancia desse género para
essas aulas, assim como na sec¢do andlise dos dados por meio da interpretacao das
respostas das docentes da escola pesquisada verificou-se que eles favorecem o
desempenho dos estudantes nas aulas, pois ha mais participacdo deles e,
consequentemente, eles expdem seus conhecimentos culturais, politicos e sociais,
despertando sua criticidade. Além disso, conseguiu-se elaborar o produto educacional
sugerido.

A pesquisa permitiu também alcancar o0s objetivos especificos,
principalmente, por meio da andlise das respostas das docentes nas entrevistas. O
primeiro foi analisar as metodologias utilizadas pelas professoras da UEB Professor
Luiz Régo no ensino de leitura e interpretacéo textual de Lingua Portuguesa. Verificou-
se que as professoras nessas aulas utilizam textos do livro didatico e géneros textuais
formados sO por signos linguisticos, mas também utilizam outros géneros textuais
formados por mais de um tipo de signo.

A afirmacdo da utilizacdo de varios géneros textuais pelas professoras
também confirma a investigacao do terceiro objetivo especifico que foi verificar se elas

utilizam multiletramentos no que se refere ao exercicio da pratica docente, incluindo
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géneros textuais, especificamente charges. Com isso as docentes consideram as
multiplicidades das linguagens existentes.

Quanto ao segundo objetivo especifico, que foi averiguar quais os materiais
didaticos disponibilizados para as professoras e utilizados por elas na pratica docente,
constatou-se que o livro didatico € o recurso principal disponibilizado pela UEB
Professor Luiz REgo e o que elas utilizam prioritariamente.

O guarto objetivo, também citado no objetivo geral, foi construir o produto
da pesquisa, materializado em formato de um Caderno de Orientac¢des para o uso de
Charges em aulas de Leitura e Interpretacdo Textual de Lingua Portuguesa, a ser
disponibilizado na escola pesquisada para aplicacdo em sala de aula. Este produto,
enquanto proposta para aplicabilidade na escola pesquisada, foi construido e visa
contribuir para auxiliar a pratica das docentes no ensino de leitura e interpretacao
textual e, consequentemente, para o desenvolvimento do pensamento reflexivo do
estudante, além do cognitivo e da criticidade.

Considera-se importante a inser¢cdo do género textual charge em sala de
aula, pois dentre os beneficios que ele proporciona aos estudantes estd o
aprimoramento das habilidades de leitura, pois entende-se que esta é de fundamental
importancia na vida de um individuo.

Ademais, as Charges sdo de grande aceite do publico jovem por estarem
presentes nos diversos meios de comunicacao, nos quais eles tém acesso. Ela aguca
a curiosidade dos educandos pelo seu formato composto por uma mistura de
linguagem verbal e imagética, além de outras caracteristicas como ironia, humor,
sendo um género rico em significados.

Considera-se que o resultado desta pesquisa pode contribuir para uma
reflexdo por parte dos(das) docentes de Lingua Portuguesa sobre a importancia do
uso de géneros textuais nas aulas de leitura e interpretagéo textual, principalmente do
género textual charge.

Além disso, concluiu-se que outras leituras e modos de interpretacao
precisam ser incentivados no ambito escolar, pois a sociedade contemporanea exige
isso. Desse modo, os estudantes serdo beneficiados, pois além de se familiarizem
com os diversos géneros textuais presentes no meio social, incluindo as Charges, que
€ também um género informativo e opinativo, eles saberdo analisa-los e interpreta-
los, tornando-se individuos com capacidade critica e reflexiva, atributos que séo cada

vez mais solicitados pela sociedade.
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APENDICE A — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA
COM AS PROFESSORAS.

1- Vocé leciona aulas de leitura e interpretacéo textual em sala de aula?

2- Com que frequéncia vocé leciona aulas de leitura e interpretagéo textual?

3- De que forma vocé trabalha a leitura e interpretacao textual em sala de aula?

4- Qual material didatico vocé utiliza nas aulas de leitura e interpretacéo textual?

5- A escola (UEB Professor Luiz Régo) oferece outro material didatico para o ensino

além do livro?

6- Os estudantes demonstram interesse na leitura e interpretacao textual propostas?
7- Vocé trabalha a leitura individual dos estudantes?
8- Em média, qual o nivel de leitura dos estudantes e de interpretacao textual?

() péssimo ( )regular ( )bom ( ) 6timo

9- Qual a concepcao que vocé tem de leitura?
10- Os textos apresentados aos estudantes nas aulas de leitura e interpretacao textual

sé&o muito longos?

11- Qual a percepcédo que vocé tem quanto a aprendizagem dos estudantes quanto a
leitura e interpretacéo textual dos textos propostos?

12- Quais os tipos de leitura (teor do texto) mais utilizados com estudantes do 8° e 9°
ano?

13- Para vocé, os textos utilizados despertam a criticidade dos estudantes? Vocé
instiga a criticidade dos estudantes a partir da leitura desses textos?

14- No geral, os estudantes tém dificuldade em interpretar os textos propostos?

15- Para vocé, os estudantes consideram as aulas de leitura e interpretacao textual
prazerosa?

16- Vocé utiliza géneros textuais nas aulas de leitura e interpretacéo textual? Quais?
17- Vocé utiliza ou ja utilizou o género textual charge nas aulas de leitura e
interpretacéo textual?

18- Caso ja tenha utilizado, de que forma vocé ensina esse género?
19- Qual a percepcao gue vocé tem dos alunos quanto ao uso desse género no que

diz respeito ao aprendizado, a participacdo (interpretacdo, argumento, critica)?
20- Vocé conhece a proposta dos PCN para o ensino com o texto em sala de aula?

Fale sobre isso.
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APENDICE B - RESPOSTAS TRANSCRITAS DAS ENTREVISTAS COM AS
PROFESSORAS.

PROFESSORA P1

1- Sim, leciono.

2- Dois ou trés horarios semanais.

3-Com rodas de leitura semanais, escolhendo textos mais adequados e
contextualizados, visando a interacédo de todos os alunos.

4- Textos extraidos de sites pedagdgicos da internet e/ou livro didatico.

5- N&o.

6- Sim, na maioria das vezes, exceto alguns casos particulares.

7- Sim.

8- Regular.

9- O processo da leitura é essencial para o desenvolvimento cognitivo da pessoa.
Quanto mais praticamos maior sera o conhecimento, por isso é preciso estimular a
leitura desde cedo e a familia é peca fundamental nesse processo. Uma vez
motivados, conseguem chegar aos espagos escolares mais dispostos a buscar mais
saberes. Dai em diante o papel do professor é proporcionar que o fator motivacéao
entre em acédo, pois muitos alunos se espelham no professor que devera apresentar
a leitura como forma prazerosa de intensa interacdo social. Finalizo dizendo que nao
€ um trabalho fécil, ele é arduo, principalmente nas escolas publicas, pois existem
alguns entraves que dificultam a atividade da leitura.

10- Depende do género textual a ser trabalhado, mas procuro selecionar textos nao
muito grandes.

11- Sabemos que a leitura € um poderoso processo de conhecimento capaz de abrir
inUmeras possibilidades para o0 mundo. E é um dos grandes desafios para nos,
principalmente no ensino publico. Antes de aprender a escrever é importante aprender
a ler. Alguns alunos por ndo dominarem a leitura acabam demonstrando pouco
interesse quando chamados a participar das rodas de leitura por timidez ou por medo
das criticas dos préprios colegas da sala. Usando as estratégias adequadas
conseguimos pontos positivos no processo em questao.

12- No 9° ano trabalhamos com uma variedade de géneros textuais, tais como: contos

e memorias, carta aberta, poema protesto e textos argumentativos.
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13- Com certeza. Principalmente todos que exigem deles um posicionamento com
relacdo aos assuntos atuais.

14- Usando como estratégia a investigacdo do titulo do texto, ativacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e oportunizando uma interacdo dialogada com
eles, percebo que a parte interpretativa flui bem melhor.

15- Na maioria das vezes sim. Querem participar lendo os textos, exceto alguns casos
particulares.

16- Sim. Principalmente com as aulas remotas, esse tipo de texto foi mais trabalhado.
A mistura do verbal, ndo-verbal, dudios e / ou videos deixaram as aulas mais atrativas.
17- Sim, ja utilizei.

18- Trabalhamos a parte estrutural e caracteristicas do género, depois os alunos tém
acesso a um material com varios tipos de charge para leitura e interpretacédo
contextualizada referente ao tema.

19- Os alunos apresentam uma boa participa¢ao tanto oral quanto escrita no trabalho
das charges, principalmente aquelas que trazem temas da atualidade.

20- Sim. Estamos sempre trabalhando de forma a apresentar aos alunos novas
propostas que visam uma participacdo mais ativa e critica por parte deles. Os PCN
sdo nossos norteadores e fazem parte da pratica pedagdgica, ndo tem como nao

agregar a eles.

PROFESSORA P2

1- Sim.

2- Trés vezes na semana.

3- Com o livro didatico proposto pelo Continuum Curricular da Semed.

4- Nés utilizamos videos explicativos, link de sites para leitura, livros on-line, masicas.
5- No momento ndo. Apenas o livro didatico.

6- Demonstram pouco interesse.

7- Sim.

8- Regular.

9- Para o0 meu trabalho, aderi a concepcéo de leitura de Maria Helena Martins, em que
fala que leitura € um processo de compreensédo de expressdes formais e simbdlicas,
nao importando por meio de que linguagem, pois ela além de ser decodificacdo de
sinais, também deve ser compreensdo de mundo.

10- Sim, séo longos.

11- Eles ainda tém dificuldades em identificar informacdes que estdo implicitas em um
texto.

12- Géneros jornalisticos e narrativos.

13- Sim. Eles sdo sempre levados a expor suas opinides a respeito do texto.
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14- Sim.

15- N&o. Acredito que falta paciéncia para ler.

16- Sim. Quadrinhos, cartum, charges.

17- Sim. Utilizamos com muita frequéncia.

18- Entendendo que os alunos ja tém familiaridade com os géneros textuais ou com

géneros proximos, isto é, dispdem de conhecimento prévio. Minha orientacdo em sala
de aula remota, baseia-se no estudo formulado pelo livro didatico adotado pelo
Continnum Curricular da Semed, “Se liga na lingua, leitura, producdo de texto e
linguagem” dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, que se baseiam na
organizacdo de capitulos com base em géneros textuais e propdem uma leitura
contextualizada do género, mas a charge nao foi contemplada separadamente no livro
em questdo, a mesma foi utilizada como suporte para varios conteddos, entdo na
minha rotina de aula para cada conteludo que a charge aparece, sempre estou
explicando sobre o género, suas caracteristicas e estrutura e sobre como é possivel
por ela compreender os acontecimentos ocorridos em todo o mundo.

19- No que se refere ao aprendizado, a charge ora se confunde com memes ora se
confunde com a tirinha, a interpretacao so é favoravel quando ha um aprofundamento
da analise feita pela charge, uma abordagem mais critica sé € possivel quando outros
géneros se conectam a ela (como a noticia, por exemplo), como uma
intertextualidade, a maioria sé se concentra na parte irbnica e na exploracéo de humor,
guando ha.

20- Sim, no que se refere a utilizar a linguagem para se expressar de forma oral e de

forma escrita e também para atender os propdsitos das multiplas demandas sociais.

PROFESSORA P3

1- Sim.

2- Ao menos 2 vezes durante a semana.

3- Procuro variar as formas. Gosto de trabalhar com musicas e leitura de imagens,

pois despertam o interesse dos alunos.

4- Livro didatico, histéria em quadrinhos, charges, masicas, imagens etc.
5- Livros paradidaticos, Datashow, caixa de som.
6- Infelizmente muitos alunos ndo gostam de ler e apresentam dificuldades na hora

de compreender e interpretar os textos.

7- Sim, pois assim é possivel identificar agueles que apresentam mais dificuldades.
8- Regular.
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9- A leitura ultrapassa a simples decodificacdo de palavras. Ler € atribuir sentidos,
levando-se em conta o conhecimento de mundo do leitor.

10- Procuro selecionar textos menores, pois 0s alunos ndo gostam de textos longos
e perdem o interesse com mais facilidade quando apresento textos maiores.

11- Muitos alunos decodificam as palavras, mas conseguem extrair significados, nao
compreendem o sentido dos textos.

12- Textos relacionados a atualidade.
13- Sim. Sempre busco textos relacionados a atualidade para despertar o interesse

dos alunos e leva-los a busca do conhecimento.

14- Sim, apresentam dificuldade.
15- Nao, por isso o professor deve sempre buscar novas estratégias para despertar o

interesse dos alunos.

16- Sim. Diversos géneros textuais.
17- Sim.
18- Apresento uma nogédo primaria sobre o tema que seré trabalhado. Busco mediar

a atividade, apresentando questionamentos e contribuindo para uma analise que
ultrapasse a simples descri¢cdo das imagens apresentadas.

19- A charge desperta a curiosidade dos alunos e, consequentemente, o interesse e
a participagao sdo maiores.

20- Sim. Segundo os PCN, a leitura e a escrita proporcionam conhecimentos basicos,
por isso a importancia de despertar o interesse dos alunos e transformar o trabalho
com textos em sala de aula algo prazeroso. E necessario desenvolver no educando a
competéncia de compreender o mundo para que se torne um cidadao critico com
ampla visdo da realidade que o rodeia. Dessa forma daremos suporte para que 0S

alunos sejam capazes de transformar a sociedade em que vivem.
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Este ¢ um Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em aulas de Leitura

e Interpretacio Textual de Lingua Portuguesa. Ele € voltado, especialmente,
para docentes de Lingua Portuguesa que lecionam no 8° ¢ 9° ano do Ensino
Fundamental. As imagens estio muito presentes no cotidiano das pessoas
e a leitura delas possibilita ao individuo a analise e interpretacio de seus
significados, possibilitando a ele a urilizacio dos conhecimentos prévios. Dessa
forma, considerase importante nas praticas de leitura e interpretacio texrual
no dmbito escolar, a presenca de ourros signos além do linguistico, € o género

textual charge insere-se neste contexro.

Nesse sentido, este Caderno possui conceitos e caracteristicas do género
textual charge, uma secio sobre a Charge no processo ensino-aprendizagem,
orientacdes para o seu uso em aulas de leitura e interpretacio textual por meio
de atividades, além de indicacdes de links de leitura, videos e atividades sobre

Charges.E imporrante que o professor propercione um ensino motivador e
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atrativo que desperte o interesse do estudante. Assim, tornase relevante oferecer
um material que possua elementos que apoie e enriqueca a pratica cotidiana
deste profissional, nesse caso, estimulando os estudantes no Ambito da leitura e
da interpretacao textual, com vistas a proporcionar o desenvolvimento cognitivo
de cada um.

Boa leitura!

Sandna [eticia Sampaio Moraes
Mestranda PPGEER - (FMA
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Este Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em aulas de Leitura
e Interpretacio Textual de Lingua Portuguesa é fruto da pesquisa de mestrado
intitulada “O Género Charge nas aulas de Leitura e Interpretacio Textual de
Lingua Portuguesa no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental na UEB Professor Luiz
Régo no Municipio de Sdo Luis” apresentada ao Programa de Pés-Graduacio em
Gestao de Ensino da Educacio Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do
Maranhio (UFMA), sob a orientacio da Prof* Dra. Marize Barros Rocha Aranha

Ele tem como finalidade auxiliar docentes de Lingua Portuguesa do 8° e 92
ano do Ensino Fundamental no ensino do género textual charge, possibilitando
o aperfeicoamento da pratica escolar e proporcionando-lhes uma reflexio sobre
como ele pode contribuir nas aulas de leitura e interpretacio textual, favorecendo
o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, este Caderno possui conceitos e caracteristicas do pénero textual charge,
apontando-o como importante no processo ensino-aprendizagem. Nele foram
elencadas orientacdes para o uso de Charges em aulas de leitura e interpretacio
textual por meio de atividades e também indicacdes de links de leituras, videos e
atividades sobre Charges. Fazse necessirio pontuar que as orientacdes sio apenas
propostas, cabendo a cada docente utilizar de acordo com a realidade escolar.

Considera-se este produto educacional, enquanto material complementar aos
docentes que lecionam Lingua Portuguesa no 8° € 9° ano do Ensino Fundamental,
importante para utilizacio em sala de aula, pois entendese que o género textual
charge pode proporcionar beneficios na aprendizagem do estudante,possibilitand
aprender a interpretar e produzir o significado n3o s6 dos signos linguisti
também de imagens. Além disso, exige do educando a utilizacio
de leitura, argumentacio subjetiva, percepcio critica e ani
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2 CONCEITOS DE
CHARGES

Diciondrio Houaiss (z 0

“(...) desenho humoristico, com m
i etendoportemaalgumacon
ltm:,pot'metodemmmt:m‘a,
francés charge, significa carga que, izer que exag
a;?utel;talguem ou dealgoparatoma—lo ndu:ulo Tepresentacio exag
e

Diciondrio Online de Portugués:

“Desenho de teor humoristico ou cémico que, possuindo legen:
apresentado ou publicado em revista ou z 2
reﬁtit a ml’e gfluca as p (SO

Conforme Petrin (20.

“[...] € um género textual que passa n
imagens e texto, ou seja, de linpuagem
esse autor, as mensagens
mnermedxodasnmagem,masahngmgemverbalenm{ueeeo disc

Romualdo (2000, p.21) diz:

uma fato ou acontecimento politico especifico. Por focalizar uma
o e 5

gelaaepmndemmaomomento,tendo portanto, uma
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3 CARACTERISTICAS
DAS CHARGES

NKO Acto ©
MED NOME NAS PROCURA
LATINHAS DO N
REFRIGERANTE e
http://ricoporemgrotesco.blogspot.com |roln$m
Multimodalidade Sxitica, ton
irdnicos e
: re . Algumas das principais
As Charges, As informacgdes contidas i
geralmente,utilizam nas Charges séo cch?a?se:ﬁc:iggza
mais de um modo de construidas a partir de rge: d 3 i
elaboracéo (linguagem um processo intertextual, 2 ars:::r::a a..z s:e ::;15
verbal e linguagem elas estdo associadas a P e

visual). A linguagem
verbal, porém, ndo
& indispensavel,
pois as Charges
podem apresentar
apenas imagens, o
que ndo interfere
na transmissdo da
mensagem.

outros textos, a situacoes
que a contextualizam.
Assimo texto ou discurso
podem, a principio,
ndo serperceptiveis,
mas apods uma leitura
mais minuciosa,
com a utilizagdo do
conhecimento prévio,
podem adquirir todo o
sentido.

ridiculos, expondo
geralmente figuras
publicas,e a ironia, que
consiste em ndo dar o
sentido real ou completo
as palavras e as imagens,
de modo a significar o
contrario do que é dito.
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Exagero

A maioria das Charges
enfatiza a questdo do
exagero. Ele consiste
em chamar a atencéo,
e o chargista o utiliza
para dar maior énfase
ao que esta querendo
dizer. Com ele, séo
destacados os pontos
principais, revelando
o que parece simples,
comum e também
oculto. Ha também

distor¢bes da realidade

de forma intencional,
porém sem fugir da
veracidade.

https://emtempo.com.br/charges/79554/
charge-do-em-tempo--28-de-agosto-2017-

https://wwaw.indagacao.com.br/20207097
ifto-2018-as-palavras-qual-procuro-e-politico-
tem-a-seguinte-classificacao.html

O humor & uma
caracteristica das

Charges que éprovocada

pelo exagero, pois ele
engrandece o carater
cdmico desse género
textual, provocando
o riso dos leitores.

E também pelas
caricaturas quando os
seus tragos possibilitam
a identificagcdo da
ridicularizagdo doser
que esta sendo
representado.

As Charges,
geralmente,

enfatizam questdes

sociais e politicas
(nacionais ou
internacionais),
na maioria das

vezes, destacando

acontecimentos
importantes. Esse

tipo de Charge esta
muito presente em

jornais e revistas.
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OBRIGADA PELA
VISITA, MEUS NETINHOS. EU
FELIZ

https://emtempo.com.br/charges/81247/charge-do-em-tempo--13-de-outubro-

2017-malika?d=1

\11

Realidade
cotidiana
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4 A CHARGE NO
PROCESSO
ENSINO-
APRENDIZAGEM

Além dos conceitos e caracteristicas das Charges ja mencionadosé importante
ressaltar também que esse género textual pode contribuir de forma significativa

no processo de ensino-aprendizagem.

O género textual charge possibilita a reflexio dos estudantes, estimulando a
criticidade destes, fazendo-os aprender mais sobre a realidade em que vive, pois
enfatiza questdes politicas e sociais, promovendo uma melhor anilise daquilo que

ocorre na sociedade e auxiliando na competéncia argumentariva do educando.

A Charge também estimula os estudantes a fazerem leitura de mundo,
utilizarem seus conhecimentos prévios, fazerem inferéncias, adquirindo as
informacdes implicitas no texto, para compreensio do sentido. A capacidade
de interpretacio também é trabalhada, tanto dos signos linguisticos quanto das
imagens, possibilitando aos discentes exercitarem a percepcio, a compreensio

€ O pensamento critico.

13
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O género textual charge ainda proporciona a utilizacio de funcdes cognitivas,
favorecendo a aquisicio do conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo do aprendiz. Além disso, o humor critico que a Charge possui & o seu
carater ladico, possibilitam aos estudantes aulas mais prazerosas, despertando

a curiosidade e o interesse deles.

Diante disso, é relevante a utilizaciodo género textual charge nas aulas
de leitura e interpretacdo textual da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, as escolas possuem um papel importante de proporcionarem um
ensinoque considerem as modalidades semiéticas como produtoras de sentido
do texto, desenvolvendo capacidades especificas de leitura e outras semioses,

nao se detendo apenas ao codigo linguistico.

Na atualidade, novas formas de leitura e escrita estio sendo exigidas.
Algumas modificacdes surgiram, como por exemplo, novos recursos que se
associam para dar significados aos textos, tais como: imagens, cores, grificos,

€ outros.

E importante que a escola propicie condicdes aos discentes apropriaremse
do poder de ler e escrever no mundo contemporaneo. Nao focar apenas na

codificacio e decodificacio do codigo escrito, mas mostrar aos educandos os

diversos modos de significar.
O professor deve levar ao conhecimento dos estudantes novas linguagens,

pois ¢ importante que eles tenham contato com os novos géneros e suas atuais
formas de constituicio, para que sejam individuos letrados em diferentes

CONTEXTOs 30ciais.

Documentos oficiais referentes ao Ensino Fundamental propdem que
seja desenvolvido um trabalho que envolva os letramentos multiplos, levando
em consideracdo as modalidades verbal e nio~verbal da linguagem. Os PCN
para o Ensino Fundamental, por exemplo, dizem que um dos objetivos desse

nivel € que os estudantes sejam capazes de:
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Diante disso, € interessante que o pénero textual
docentes de Lingua Portuguesa nas aulas de leitura
visando aperfeicoar suas praticas. E também seja
modo a estimular o conhecimento deles.

15
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5 ATIVIDADES COM
ORIENTACOES PARA
APLICABILIDADE DE
CHARGES EM AULAS DE
LEITURA E INTERPRETACAO
TEXTUAL DE LINGUA
PORTUGUESA

Sabendo-se que o GéneroTextual
Charge pode contribuir na prendlzag em
do estudante, propde-se nesta secio
algumas tJvld des relaciona das a esse
género, voltadas para o 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental, com orientacoes
para que vocé professor(a) possa aplicar
nas aulas de leitura e interpretacao

textual.
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Atividade I - Sobre Leitura

Na primeira aula, elabore um pequeno questionario
com perguntas relacionadas 4 leitura para que os estudantes
respondam. Logo apds, peca que eles socializem as respostas.
(2 aulas)

Sugestoes de perguntas para o Questionario:

- Vocé acha que a leitura € importante na vida de
uma pessoa’ Explique.

- Vocé gosta de ler? Ou 1& por que é necessario?

- O que vocé posta de ler?

- Com que frequéncia vocé 1&’

- Vocé 1é mais livros ou textos da internet!

- Vocé ja leu algum livro completo?

- Vocé costuma ler jornais e revistas?

- Qual o seu género textual preferido?

-Vocé posta de ler textos longos ou curtos?- Que tipo
de assunto vocé gosta de ler nos textos?

Obieti
- Expressar seu gosto e interesse pela leitura.

17
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Atividade II - Conhecendo as Charges

Nesta aula de leitura e interpretacio textual fale que serd utilizado um género textual
muito frequente em jornais, revistas e internet. Faca perguntas sobre ele, escolhendo

alguns estudantes para responder.
Sugestoes de perguntas:

- O que vocé entende por humor!

- Vocé aprecia textos com teor humoristico?

- Quais os tipos de texto que vocé conhece que apresenta humor?
- Vocé aprecia leituras de textos que possuam imagens?

- Viocé acha que é possivel ler uma imagem?

- Vocé conhece o género textual charge?

- Para vocé a Charge é um tipo de leitura? Explique.

- Ao ler Charges vocé costuma compreender o sentido delas?

Em seguida, apos ouvir as respostas dos estudantes, apresente uma Charge
para exemplificacdo. (2 aulas)

DESISTO, Vou
COMPRAR UMA
BICICLETA!

Fonte: https://bicicletanarua.wordpress.com/category/charges/

Objetivos
- Conhecer o género textual Charge;
- Compreender o sentido das Charges.
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Atividade III - Interpretando-as

Propde-se nessa atividade trabalhar a interpretacio oral. Vocé professor(a)
apresentara aos estudantes algumas charges de livros, jornais, revistas ou internet,
com temas diferenciados, e ser responsavel pela conducio das perguntas, intervindo
nas respostas e estimulando-os a observarem o contetido de cada Charge. (3 aulas).

Seguem algumas sugestoes de Charges

Charge o1
Charge notas escolares

Quest-France
http://iesambi.org.br/noticias_arquivos/que_notas_sao_essas.ht

Sugestoes de perguntas

- Onde esta cena acontece?

- Quem s3o os personagens’!

- Qual a diferenca entre as cenas?
- Existe humor nessa Charge!

- Qual a critica da Charge?

19
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Charge 02

Charge divida publica

COMO
RESOLVER
A DIVIDA
PUBLICA?

Fonte: http://emersonviuassim.blogspot.com/2016/08/uma-charge 24 html

Sugestoes de perguntas

- Quem s3o as personagens’

-Qual a critica feita pelo auter nesta Charge!
- Onde aparece o humor nessa Charge?
-Qual é o assunto da Charge?

-Qual a sua opiniio a respeito do assunto dessa Charge?
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Charge 03
Charge sobre racismo

hetp//www.juniso.com.br/chargecartum/

Sugestoes de perguntas

- Onde esta cena acontece!

-Quem € o personagem da Charge’

-Qual a critica da Charge?

- A situacao de racismo no futebol ¢ algo comum? Por qué?

- Qual a sua opiniio sobre esse assunto’

Objetivos
- Analisar e interpretar o contetido do género textual Charge;
- Conhecer os principais temas abordados nas Charges.




Apbs a apresentacio das Charges e de auxiliar os estudantes na interpretacio
oral destas, chegou a vez de mostrar-lhes as caracteristicas deste género textual.
Nesse sentido, vocé professor(a) pode utilizar as mesmas Charges utilizadas
na atividade anterior e basearse para a explicacdo nas informacdes contidas
nas paginas 9, 10 e 11 deste Caderno de Orientacdes. (2 aulas)

Objeti
- Conhecer as caracteristicas do género textual Charge.
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Apds a mostra das Charges e explicacdes das aulas anteriores, chegou o momento
dos estudantes analisarem sozinhos uma Charge. Cabera a vocé professor(a) apresenta-
la aos estudantes,proporalgumas questdes para auxilid-los nesta analise, intervir
e comentar as respostas de cada um. A atividade pode ser realizada em dupla e a
correcdo serd feita de forma coletiva. (2 aulas)

Fonte: http://sociologiaceejasorocaba.blogspot.com/2017/12/ exercicios-sobre-
interpretacao-de.html

Os (As) estudantes deverio responder no caderno:

1) Qual o assunto desta Charge? Objeti

2) Quem sio os personagens’ s T o

3) O que se esta sendo criticado nessa Charge’ de interpretacio de uma imagem

4) Por que esta critica ¢ engracada’ charpica;

5) O que esta sendo retratado nessa Charge? = wmmimquewmpaem
uma Charge;

6) Na frase “Rede Social aqui em casa ¢ outra coisa!”,

o que significa “Rede Social”, no contexto? * Descobrir o humor e a criticidade
nesta Charge.

7) O que os desenhos significam?




Apods os estudantes analisarem a Charge, vocé professor(a) orientara para que
pesquisem e leiam Charges dos mais variados temas, tais como, politica, questdes
sociais, meio ambiente, esporte, dentre outros. E interessante também que eles
pesquisem Charges animadas, presentes na cultura digital. Peca para levarem na aula
seguinte. Pretendese, com essa pesquisa, que os estudantes percebam que a Charge
possui um contexto situacional. (2 aulas)

Objetivos
* Conhecer os variados temas que envolvem as Charges;
* Realizar a leitura de virios assuntos por meio das Charges;

Fonte: https://www.portaltemponovo.com.br/wp-content/uploads/2014/09/Charge-3.jpg
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Nesta atividade, vocé professor(a) ird procurar na internet alpumas Charges
incompletas, faltando palavras para conclui-las, ou vocé mesmo(a) pode formula-
las. Leve-as para sala de aula e apresente aos estudantes para que eles discutam e
encontrem a(s) melhor(es) palavra(s) que as completem. (1 aula).

Objeti
* Entender o contexto situacional de determinada Charge.

Fonte: http:/Awww.tribunadainternet.com.br/charge-do-duke-2301/
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Ja possuindo conhecimentos sobre Charges, nesta atividade os estudantes irao
produzi-las. Em uma aula anterior, vocé professor(a) pedira a eles que observem
algum fato ou acontecimento na rua, na escola no bairro ou na cidade, que seja
motivo de noticia. Na sala de aula forme grupos com 4 estudantes, eles conversario
sobre os fatos, escolherdo um deles e a partir dessa informacio produzirio uma

Charge. Depois disso, eles poderio expor a charge aos outros prupos e em seguida
montarem um mural para apreciacio da escola. (04 aulas)

Objetivos

* Observar fatos e acontecimentos a sua volta;
e Elaborar uma Charge;

¢ Retratar na Charge um fato do seu dia a dia

Fonte: https://www.selfieblog.net/artigos/7-charges-de-selfie/
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Na continuidade da producio de Charges, vocé professor(a) pode pedir aos

estudantes na aula anterior que eles levem textos com assuntos que estao na midia,

podendo ser sobre os mais variados tipos, como politica, violéncia, mulher, drogas,
futebol, familia, meio ambiente, dentre outros. A partir da leitura desses textos,
cada estudante devera escolher um tema para produzir uma Charge em sala de aula.
Depois de produzidas, as Charges deverao ser apresentadas, e se preferir, expostas
num mural na propria classe. (04 aulas)

Obieti
* Produzir Charges a partir de um tema atual;
» Criticar de forma humoristica uma noticia, um fato da midia.

-~ -~ ™~
T /. NAO, ™\
(" VAL LEVAR N /80 VOU FAZER",
\ A PICANHA?) | UMA SELFIE |
R | PARA MATAR |
A SAUDADE /

Fonte: https://revistastatto.com.br/lifestyle/cronica/charge-uma-opcao-de-leitura/
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Atividade X - Debate sobre Charges

Professor(a), vocé ja sabe que o pénero textual charge possibilita a reflexio do
estudante, despertando sua criticidade sobre determinado assunto. Sendo assim,
esta atividade consiste em debater sobre assuntos presentes nas Charges. Para tanto,
vocé formara duplas na sala de aula e distribuira Charges de diferentes tipos para cada
uma delas. Cada dupla fara a leitura e analise de sua Charge e depois os estudantes

irao discutir, mostrando suas opinides para a turma.,

Obieti
* Debater sobre temas presentes em Charges, refletindo e fazendo

a critica sobre os mesmos.

Fonte: https://www.diariocachoeirinha.com.br/2018/08/noticias/
regiao/2306585-preocupacao-ecologica-na-charge-do-sinovaldo.html
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6 LINKS DE LEITURAS,
VIDEOS E ATIVIDADES
SOBRE CHARGES

LEITURAS
<https://amarildocharge.wordpress.com/>. Acesso em 28 dez 2021.
<https://www.guiademidia.com.br/humor/charges.htm>. Acesso em 30 dez 2021.
<https://www.todamateria.com.br/genero-textual-charge/>. Acesso em 30 dez 2021.

éhrtps://pt_slideshare_net/fabiojuniorsarti/genero—textual—charge >. Acesso em 30
ez 2021.

VIDEOS
<https://www.youtube.com/channel/UCeCNJFVFZrbeQA-wfTMchqg>. Acesso

em 30 dez 2021.

<h :/Iwww.&:tube.comhvatch?v:ll-’l’l{ LhDdYA&ab_channel=Portugu%
CmsMaisF 3%A1cil>. O que é charge?Deﬂnigﬁo, caracteristicas e pgrli'n-
cipais elementos. Acesso em 30 dez 2021.

<https://www.youtube.com/watch?v=kNnd_ GrNPxI&ab_ channel=Professor
aRenataCastilho>. Charge e Cartum - Video Aula. Acesso em 30 dez 2021.

ATIVIDADES

<https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-
sobre-charges.htm>. Acesso em 29 dez 2021.

<https://armazemdetexto.blogspot.com/search/label/CHARGE>. Acesso em,
30 dez 2021.

<https://www.tudosaladeaula.com/2021/02/atividade-interpretacao-charge-
com-gabarito-anos-finais.html>. Acesso em 30 dez 2021. |




7 CONSIDERACOES
FINAIS

Acredita-se que este Caderno de Orientacdes para o uso de Charges em
aulas de Leitura e Interpretacio Textual de Lingua Portuguesa possa contribuir
para o enriquecimento do trabalho dos(das) docentes de Lingua Portuguesa
do 8° e 9° ano, nas aulas de leitura e interpretacio textual, ampliando seus
conhecimentos teéricos-metodologicos sobre esse pénero textual, fazendo-os

perceber a importincia deste no processo de ensinc-aprendizagem.

Vale enfatizar que o uso desse género favorece a formacio de um leitor
mais critico e reflexivo, consciente da rmlsda&e emque: VI.W, estimula também
o uso dos oonhectmeatoa Pprevios, a cunomlade eo mtemse do estudante
nas aulas de leitura e interpretacio textual, além de favorecer a aquisicio

do conhecimento.

Espera-se, a partir de entdo, que os(as) docentes de Lingua Portuguesa
do 8° e 9° ano renham mais interesse por esse género. textual, utilizandoo
com mais frequéneia nas aulas de leitura e interpretacao textual. E que esse
Caderno, sendo um suporte ao livro didatico, venha auxilidlos de forma

sipnificativa.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO

S

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVACAD f
v, ) CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS o :
# ) PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

(PPGEEE) PPGEEB

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado (a) Senhor (a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
Sandra Leticia Sampaio Moraes, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional
Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, da Universidade Federal do Maranh3o para
desenvolver uma pesguisa de conclusdo de curso, intitulada: © USO DO GENERO
TEXTUAL CHARGE NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA: um
estudo no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental na UEE Luis Rego no Municipio de S&o
Luis. Ma oportunidade, solicitamos autorizacBo de Vossa Senhoria em permitir a
rezlizacdo da pesquisa neste recinto educacional para gue o(a) referido(a) estudante
posza coletar dados por meio de observacfes, entrevistas, guestiondrios e oufros meios
metodologicos que se fizerem necessanios.

Solicitamos ainda a permisséo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclustes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizac8o & uma pré-condicdo.

Colocamo-nos & disposicio de V. 5° para quaisquer esclarecimentos.

S&o Luis, 19/ 05/ 2021

AN I A S
| “Prof, Dr. AHT'DHiﬁ DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B — TERMO DE COMPROMISSO DO(DA) PESQUISADOR(A)

139

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO — SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR(A)

Eu,_ﬁandm_&xﬂuajammaﬂmm______,res

IES nienaidode. edenod do Monanhde — MA
comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente para o projeto acima
mencionado, bem como:

e Manter o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados seréo coletados;

e Garantir que os dados coletados seréo utilizados Unica e exclusivamente, para o
projeto de pesquisa em questao;

e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma
andnima, respeitando a confidencialidade e sigilo correspondentes aos sujeitos
da pesquisa;

e Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com anuéncia da Semed,
considerando sua coparticipacdo no trabalho cientifico;

e Manter os dados da pesquisa sob minha responsabilidade indelegavel e
intransferivel;

e Zelar pela veracidade das informacdes declaradas acima.

Tenho ciéncia que esse termo serd anexado ao projeto, devidamente por
mim assinado e fara parte integrante da documentagdo para fins de autorizacéo da
pesquisa.

B3 Li e concordo com este termo de compromisso.

Sso Luis (MA) D8 de  ynale de 2021.

Sondna. belica, Somnois daes

Pesquisador{a) responsavel

ponsavel pelo Projeto de Pesquisa intitulado 0 uno de aerene (i \ 8?,1\9,0\/&719
2 oprendizogem de loingua. Fenliugueso. : um esliu vxs«S’z‘?_unedo NS
Fundanenind mo UEBR buia Reed ne Munianio di Sae fowis , da
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS 5
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Professora de

Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental da UEB Professor Luiz
Régo, concordo em conceder entrevista para SANDRA LETICIA SAMPAIO
MORAES, mestranda do Programa de PoOs-Graduacdo em Gestdao de Ensino da
Educacao Béasica , da Universidade Federal do Maranhdo (Campus de Sao Luis), para
a pesquisa de dissertacdo intitulada: "O GENERO CHARGE NAS AULAS DE
LEITURA E INTERPRETA(;AO TEXTUAL DE LINGUA PORTUGUESA NO 8° E 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA UEB PROFESSOR LUIZ REGO NO
MUNICIPIO DE SAO LUIS".

Declaro estar ciente de que minha participacdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sao
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questdes ou a fornecer informacgdes que julguem prejudiciais a
minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do entrevistado(a)



