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As pessoas surdas e aquelas com
deficiéncia auditiva, que ousam viver seus
sonhos e enfrentar as barreiras
atitudinais, derivadas da caréncia de
conhecimentos, em relagédo ao potencial

humano das pessoas com deficiéncia.
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“‘Somos notavelmente ignorantes a
respeito da surdez, muito mais ignorantes
do que um homem instruido teria sido em
1886 ou 1786. Ignorantes e indiferentes
[-..].- Eu nada sabia a respeito da situagao
dos surdos, nem imaginava que ela
pudesse langar luz sobre tantos dominios,
sobretudo o dominio da lingua. Fiquei
pasmo com o que aprendi sobre a historia
das pessoas surdas e os extraordinarios
desafios (linguisticos) que elas enfrentam,
e pasmo também ao tomar conhecimento
de uma lingua completamente visual, a
lingua de sinais, diferente em modo de

minha prépria lingua, a falada [...].

Oliver Sacks



CONSIDERAGOES DA AUTORA

A expectativa pela inclusao dos surdos no Ensino Superior é grande, assim
como a de todos os outros cidadaos que vivem a margem do conhecimento cientifico,
em razao de questdes socioecondmicas, limitagdes nos espagos urbanos e auséncia
de aceitagao social. Porém, mesmo com as mudancgas de paradigmas ja ocorridas, o
siléncio que permeia a vida dos académicos surdos, ou com deficiéncia auditiva, os
exclui ainda mais, nas universidades. Estas, embora exijam dos docentes
metodologias diferenciadas e avaliagdo flexivel, e dos discentes o dominio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) ou maior paciéncia no momento da comunicagao — seja
ela realizada por leitura labial, seja por pequenos rabiscos, a fim de garantir o que
muito enaltecem: a educag¢do como direito de todos —,na pratica, a realidade é um
tanto dispare.

Por essas razdes, entendo que tal direito precisa, efetivamente, sair do
papel e ser convertido em atitude, inclusive com reflexos ndo s6 no que tange ao
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia nas universidades, mas também
e principalmente, em relagao ao retorno que estes darao a sociedade.

Exemplo de tal inagédo € a caréncia de politicas publicas de permanéncia
das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, em especial na Universidade
Federal do Maranhdo, onde esta tem se perpetuado sutil e dissimuladamente,
especialmente quando se trata de académicos com surdez, que, por terem a Libras
como primeira lingua, precisam da comunicagdo sinalizada, para desenvolver a
empatia pela disciplina e garantir educacéo inclusiva. Ademais, ndo basta a existéncia
do direito; é preciso que haja a garantia de um curriculo flexivel e com metodologias
assistivas para avaliar a eficacia e o desenvolvimento desse académico, respeitando
seus limites.

Por outro lado, quando ha comunicagao sem barreiras, entre os surdos e
os docentes, é possivel a compreensdo do conteudo e o progresso educacional sem
a necessidade de compaixao; e, assim, ha a gratificacdo de poder eternizar o que
proclama a sociedade: a educacao deve incluir para fortalecer e devolver profissionais
com habilidade até o limite que sua limitagdo permite.

Vale ressaltar que a educagao ndo promove a inclusao ao simplesmente
garantir, indiscriminadamente, matriculas de alunos com deficiéncia, sem a realizagao

de estudos sobre as condi¢gdes necessarias para o acolhimento, o preparo dos



professores e as transformacgdes necessarias nos contextos educacionais. Nesse
prisma, parece ser tarefa muito dificil transmitir conhecimentos em niveis téao
elevados, como nos cursos strictu sensu, para alunos surdos. Por outro lado, vale
acreditar que, se os docentes mudarem suas metodologias de ensino e acolherem a
lingua de sinais ou os limites da Lingua Portuguesa para esses académicos, essa
perspectiva podera mudar.

Os surdos, por terem categorias variadas, o que exige diversos tipos de
acessibilidade — a depender do seu grau de perda auditiva —, adentram em um campo
marcado por intrinsecas barreiras emocionais e psicologicas, pois a realidade destes
requer dos professores e da propria instituicdo a expressao de seus sentimentos mais
profundos sobre praticas inclusivas.

Além disso, sabe-se que a formacéao dos professores é um dos elementos
fundamentais para garantir a inclusdo, enquanto direito universal, a todos os alunos
com deficiéncia. Contudo, ainda persistem grandes desafios para que se garanta uma
inclusdo plena, ainda que alguns avancgos ja tenham ocorrido, em termos de definigao
de programas e projetos voltados para a formagao docente, visando a uma atuagao
pedagogica com qualidade junto ao publico-alvo da Educagao Especial.

Sobre a minha experiéncia com o Nucleo de Acessibilidade — NUACES, da
Universidade Federal do Maranh&o - Ufma, (atual Diretoria de Acessibilidade - Diace),
— ingressei na Ufma em 2016, no curso de Letras Libras, sendo a segunda aluna com
deficiéncia auditiva desse curso —, entendo ser oportuno pontuar que procurei auxilio
do referido Nucleo uma vez, com o objetivo de ter, em sala de aula, um intérprete de
Libras. Na ocasiao, descobri que o numero de intérpretes era pequeno e, assim, nao
havia disponibilidade desse profissional. Porém, gracas a preocupacgéao do NUACES,
a Pro-Reitoria de Ensino tomou as providéncias.

Dai, recebi auxilio do NUACES e condi¢cdes de acessibilidade no decorrer
das aulas, na graduacao, por parte dos docentes, da coordenagéo do curso e também
da Pro-Reitoria de Ensino.

Entendo que as tentativas de inclusdo das pessoas surdas no Ensino
Superior ndao fluem; a mudanga deve iniciar no posicionamento das cadeiras, pois
estas devem ficar em semicirculos, para que todos sejam vistos e a leitura labial ou a
sinalizagao em Libras seja também visualizada.

As avaliagdes, por seu turno, precisam ser especificas e diferenciadas, nao

na questdo do conteudo, mas na modalidade avaliativa, de maneira individualizada,



respeitando cada limitagao. Caso contrario, cada vez menos, havera pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior e estas poderao permanecer excluidas do mercado de
trabalho por falta de qualificagao.

Em 2017, eu ingressei no curso de mestrado em Politicas Publicas. Nesse
periodo, eu estava com uma percepc¢ao auditiva do ouvido direito menor do que na
época que ingressei na graduagao; no ouvido esquerdo, eu ja tinha anacusia bilateral
(surdez total) desde os 20 anos de idade. Além disso, havia ainda a baixa visao,
causada pelo ceratocone. Com isso, eu tinha muita dificuldade de mobilidade e de
leitura e precisava de auxilio em diversas situagoes.

Quando as aulas do curso comecaram, solicitei a Coordenagdo do
Programa textos ampliados e também um intérprete de Libras. Com o auxilio de lupas,
eu conseguia ler apenas algumas coisas, ja os conteudos oralizados ficavam para
depois, quando o docente esquecia que precisava fazer a leitura labial. No contexto,
ouvi de varias pessoas que deveria desistir do curso, fato que me desmotivava a
persistir, mas que, também, me fez lutar para provar que eu sou capaz, apesar dos
impedimentos e limitagdes impostos pela deficiéncia.

Depois de eu requerer um intérprete de Libras para a Coordenagao do
Programa de Pd6s-Graduagao em Politicas Publicas (PPGPP), a coordenadora do
Programa solicitou apoio ao Nucleo de Acessibilidade. Em torno de um a dois meses,
o intérprete foi disponibilizado para me acompanhar durante as aulas. Porém, ele
afirmava que nao tinha o conhecimento necessario para acompanhar o conteudo do
mestrado, o que gerou uma série de problemas, como nao poder acompanhar a aula,
porque a leitura labial ndo era plena e, portanto, prejudicava a compreensédo do
assunto. Outra situagao corriqueira envolvia as apresentagdes de trabalho em equipe.
Quando apresentava um trabalho, mas nao entendia as perguntas feitas para sanar
as duvidas dos docentes, prejudicava-me e também prejudicava a equipe da qual fazia
parte. Situagdo mais grave ocorreu quando dois docentes pareciam pensar que
microfones e gritos eram recursos de acessibilidade de que uma pessoa com
deficiéncia auditiva precisava e, assim, as aulas se tornavam, cada vez mais,
inacessiveis.

Em 2018, tive Acidente Vascular Cerebral (AVC) isquémico, por duas
vezes, ocasionados pela pressao e pela frustragao de nao poder evoluir, como tinha
vontade. Com isso, a viséo ficou mais prejudicada; foi implantado um anel de Henson

em um dos olhos, mas o outro provavelmente tera de ser transplantado. Na minha



condicao de multipla deficiéncia, jamais procurei ocupar o papel de “coitadinha”,
porém, busco auxilio do Nuaces/Diace/Ufma e dos mais diversos meios para um dia,
poder ser efetivamente incluida na sociedade. Enquanto pessoa com multiplas
limitagdes, uso apenas recursos de tecnologia assistiva, como computador com super
tela, celular com adaptador para transformar mensagem em texto, além de varios
aplicativos de localizagao e de leitura.

O principal fator que garantiu e garante minha permanéncia na universidade
€ 0 apoio das minhas amigas e da minha familia. No mestrado, particularmente, contei
com o auxilio de colegas de turma que muito me ajudaram na leitura dos textos e no
entendimento das explicagdes.

Neste espacgo, acrescento, ainda, que espero concluir o processo de
estudos e aprendizados no renomado Mestrado em Politicas Publicas da

Universidade Federal do Maranhéo, logrando éxito.



RESUMO

Pessoas com deficiéncia tém lutado continuamente por direitos para exercerem suas
cidadanias e, por isso, vém alcangando algumas vitérias, dentre elas a implementagao
de politicas publicas no ambito educacional. Nesse contexto, a Legislacdo Federal
brasileira vem criando mecanismos que visam a eliminagdo e/ou minimizagdo da
exclusao social, educacional e profissional das referidas pessoas. Nesse sentido, o
presente estudo, intitulado “Educacao Inclusiva no Ensino Superior: as condi¢cdes de
acesso e permanéncia de discentes surdos ou deficientes auditivos na Universidade

Federal do Maranh&o”, objetiva conhecer e descrever as percepgdes dos discentes
surdos da Universidade Federal do Maranhdo (Ufma), em relagdo as condi¢des de
acesso e permanéncia na Educacao Superior. Assim, foi desenvolvida uma pesquisa
do tipo exploratdria, descritiva, com abordagem qualitativa, no Campus Dom Delgado,
em Sao Luis/MA, no periodo de agosto a outubro de 2019. Participaram da pesquisa
11 discentes da Ufma, matriculados nos seguintes cursos: Letras Libras, Pedagogia,
Psicologia, Turismo, Odontologia, Teatro e Matematica. Sete sédo surdos e quatro tém
deficiéncia auditiva; quatro pertencem ao sexo masculino e sete ao sexo feminino,
com faixa etaria entre 19 e 43 anos. Os dados foram coletados somente apds a
autorizacdo do CEP/Conep/Ufma n° 3.408.877, de 24/06/2019, por meio de
entrevistas semiestruturadas, com aplicacdo de um roteiro, contendo 15 questbes
relacionadas ao ingresso e a permanéncia na educagao superior, no contexto da
Educacao Inclusiva. As entrevistas ocorreram com a mediagdo de um intérprete de
Libras e foram filmadas com a autorizacao prévia dos participantes. Os achados da
pesquisa correspondem aos fatos de que a maioria dos discentes surdos e/ou com
deficiéncia auditiva: ingressou na Ufma por meio de cotas e/ou reserva de vagas;
escolheu os cursos de graduagao por interesse pessoal e/ou profissional; sente-se
bem na educagdo superior; consegue se comunicar com 0s colegas ouvintes; sé
consegue se comunicar com os docentes e participar durante as aulas com a
mediagao dos intérpretes de Libras; conhece seus direitos de discentes surdos e/ou
com deficiéncia auditiva na educagado superior; ndo vem recebendo atendimento
educacional especializado e o processo ensino-aprendizagem nao vem atendendo
suas necessidades educacionais especificas; precisa melhorar em suas
aprendizagens; os conhecimentos adquiridos em seus cursos de graduagao irao

contribuir com suas inser¢ées no mundo do trabalho; a maioria dos docentes nao esta



capacitada para o processo ensino-aprendizagem de discentes surdos e/ou com
deficiéncia auditiva; a maioria das metodologias utilizadas em sala de aula nao
contempla as necessidades educacionais especificas dos discentes surdos e/ou com
deficiéncia auditiva; a Ufma carece de um quantitativo maior de docentes e demais
profissionais do processo ensino-aprendizagem, qualificados no contexto da

Educacao Inclusiva, que saibam Libras, assim como de mais intérpretes em Libras.

Palavras-chave: Educagao superior. Discentes surdos. Discentes com deficiéncia

auditiva. Acesso e permanéncia. Educagao inclusiva.



ABSTRACT

People with disabilities have continuously fought for rights to exert their citizenships
and, with this, they have been achieving a few victories including the implementation
of public policies in the educational field. In this context, the Brazilian Federal
Legislation has created mechanisms aiming at eliminating and/or minimizing their
social, educational, and professional exclusion. Thus, the present study titled “Inclusive
education in higher education: conditions of access and maintenance of deaf or
hearing disabled students in the Federal University of Maranh&o”, aims at knowing and
describing the perceptions of deaf Ufma students in relation to the conditions of access
and maintenance in higher education. Therefore, an exploratory and descriptive
research, with a qualitative approach, was conducted in the Dom Delgado campus,
Séo Luis/MA from August to October 2019. Eleven students from UFMA and registered
in Letters with focus on the Brazilian Sign Language, Pedagogy, Psychology, Tourism,
Odontology, Theatre and Mathematics participated in the study. Seven of them are
deaf and four have hearing disabilities, and four are male and seven female between
19 and 43 years old. Data were collected with authorization from the CEP/Conep/Ufma
under the process 3.408.877 from 06/24/2019 with the application semi-structured
interviews. The script used contained 15 questions related to the entering and staying
in higher education in the context of an Inclusive Education. Interviews were mediated
by a Brazilian Sign Language interpreter and filmed with authorization from
interviewees. The results correspond to the facts that most deaf and/or hearing
disabled students have accessed Ufma by the quotas and/or spot reservations; chose
the undergraduate course by personal and/or professional interest; feel good in higher
education; is able to communicate with non-disabled hearing colleagues; can only
communicate with professors with the mediation of a Brazilian Sign Language
interpreter; knows their rights as a deaf and/or hearing disabled student in higher
education; have not been receiving specialized educational treatment and the
teaching-learning process has not been fulfilling their specific educational needs; need
to improve their learning; the acquired knowledge will contribute to their insertion in the
work market; most professors are not capacitated for the teaching-learning process of
deaf and/or hearing disabled students; most methods employed in class do not fulfill
the specific educational necessities of such students; Ufma needs a higher amount of

professors and other professionals involved in the teaching-learning process with



qualifications in the context of an Inclusive Education who knows the Brazilian Sign

Language, as well as more interpreters.

Keywords: Higher education. Deaf students. Students with hearing loss. Access and

permanence. Inclusive education.
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1 INTRODUGAO

O direito a inclusdo é um assunto que atualmente faz parte do cotidiano
das pessoas. Estda em toda parte: em novelas, programas de TV, jornais, revistas,
redes sociais e outros veiculos de comunicagado. Acredita-se que tamanha difusao
tenha adquirido tanto espago na sociedade contemporanea, para que acdes
vinculadas ao respeito as diferengas sejam cada vez mais frequentes e, assim, o
preconceito dé lugar a aceitagdo da pessoa humana.

E inegavel que esse processo de inclusdo também envolve dimensdes
sociais, politicas e pedagdgicas. Nesta perspectiva, naturalmente esse movimento
provoca transformacdes, inclusive, da escola, pois esta precisa se adaptar a realidade
dos educandos, que devem ser atendidos pela educacédo especial, no viés da
Educacao Inclusiva. Desse modo, € inevitavel a ruptura com o modelo tradicional de
ensino, a fim de que todos os estudantes aprendam e construam habilidades juntos,
sem qualquer tipo de discriminagdo, ainda que alguns precisem langcar mao de
tecnologias assistivas ou de apoio especializado, para garantir uma aprendizagem
mais consistente e, principalmente, significativa.

Durante muito tempo, vale ressaltar, as necessidades de pessoas com
deficiéncia foram deixadas em segundo plano, pelas escolas regulares, embora haja
registros de que o direito a instrugado dessas pessoas exista desde 1948, direito este
atestado por meio da Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Contudo, é
importante pontuar que, naquele contexto, era garantida a educagéao gratuita nos
graus elementares e fundamentais; a instrugéo técnica e profissional, assim como a
superior, estaria baseada no mérito dessas pessoas, de acordo com os limites delas,
visto que a aprendizagem do surdo é muito complexa, pois o surdo tem que pensar
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e transformar para a Lingua Portuguesa e vice
versa, para ter que assimilar e entender o que o que esta se passando e tudo isso se
da de forma muito complicado.

O tempo passou e com ele novas politicas publicas, voltadas para a
educacédo foram surgindo, trazendo significativas mudangas de paradigmas e
aplicabilidades de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
n°® 9.394/96, por exemplo, evidenciou esses novos paradigmas, inclusive sobre a

Educacéo Especial (BRASIL, 1996). Depois dela, surgiram outras leis e também,
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programas em favor de grupos minoritarios, como o “Programa Educacédo Inclusiva:
Direito a Diversidade”, iniciado em 2003, pelo Ministério da Educacao.

A Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva também tem grande relevancia nesse cenario de mudangas, pois o
documento ressalta que a Educagéo Inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepc¢ado de direitos humanos, que considera a igualdade e a
diferenga, como valores indissociaveis. Nesse sentido, a Educacgao Inclusiva ocupa
espaco privilegiado no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da
escola, na superagdo da logica da exclusdo. Insta lembrar que, mais recentemente,
em 2016, entrou em vigor a Lei n° 13.409/2016, que institui cotas, para pessoas com
deficiéncia em universidades federais, 0 que se configurou como mais um grande
passo em prol das pessoas com deficiéncia, enquanto cidadas.

Mesmo com todos esses avangos, ainda cabe a pergunta: afinal, sera que,
de fato, existe hoje no Brasil um sistema de ensino preparado para incluir os cidadaos
que tém algum tipo de deficiéncia e, mais do que isso, “devolvé-los” para a sociedade
com plenas condi¢gdes de concorréncia, no mercado de trabalho, uma vez que este
sempre foi e ainda € competitivo e excludente?

Partindo desse questionamento, o estudo ora apresentado tem o propdsito
de investigar, especificamente, as condi¢gdes de acesso e também, de permanéncia
de discentes surdos ou com deficiéncia auditiva na Universidade Federal do
Maranhao, a luz da Educagéo Inclusiva no Ensino Superior, pois, 0 aluno com
deficiéncia enfrenta muitas barreiras durante a sua trajetéria académica, como a falta
de integragdo social e académica e a caréncia de materiais e pessoal adequados para
o seu pleno desenvolvimento enquanto discente, o que pode afetar seu progresso e,
inclusive, conduzi-lo ao abandono do curso.

E oportuno ressaltar que o interesse por essa tematica surgiu de
inquietacdes pessoais, em relacdo ao processo de inclusdo de discentes surdos, na
educacéo superior, justamente por ja ter vivenciado situagdes similares em razao de
ser eu uma pessoa surda e com baixa visdao. Assim, no decorrer de estudos
precedentes a este, surgiram novas indagagdes acerca da educacgao inclusiva de
alunos com deficiéncia, tais como: quais dificuldades e/ou desafios sdo vivenciados
pelos discentes surdos na Universidade Federal do Maranhdo (Ufma)? Como a
Universidade tem contribuido para a permanéncia desses discentes no processo

educacional? Quais séo os desafios dos docentes que lecionam, também, para alunos
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surdos? E, ainda, qual a formacao prévia, em nivel de educagao especial inclusiva,
dos docentes que atuarado junto a esse segmento?

A partir dessas e de tantas outras indagagdes que ainda podem ocorrer, é
possivel depreender a grande relevancia de estudos com enfoque na Educagéo
Inclusiva na Educagao Superior. Na Ufma — instituicio selecionada para a realizacao
da pesquisa —, atualmente ha discentes surdos matriculados em cursos de Graduacgéao
(43 discentes em 2018), assim como, na Pds-graduagdo, em nivel de Mestrado (1
discente). Pensa-se que o universo descrito possibilitara a percepgdo dos desafios
enfrentados tanto pelos discentes quanto pelos docentes e, consequentemente,
viabilizara discussdes em prol de novos mecanismos, para um aprimoramento do
processo educacional, no nivel superior dessa instituicao federal de ensino superior
(IFES) e também, para esse publico especifico.

Por fim, acredita-se que essa tematica também impactara a sociedade,
além de ter seus efeitos na comunidade cientifica, principalmente no Mestrado em
Politicas Publicas, que € um espago de producao e socializagdo de conhecimentos
cientificos na area, com vistas a melhoria da qualidade da educagao maranhense.

Diante do contexto abordado, o problema de pesquisa é: quais as
percepgdes dos discentes surdos ou com deficiéncia auditiva, em relagdo as
condigdes de acesso e permanéncia na Universidade Federal do Maranhao?

Partindo desse questionamento, foi levantada a seguinte hipotese: os
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva da Universidade Federal do Maranhao, em
sua maioria, no decorrer do processo ensino-aprendizagem, enfrentam varias
dificuldades por ndo estabelecerem uma comunicagcdo adequada com docentes e
demais colegas, ndo disporem de metodologias adequadas as suas necessidades
educacionais especificas; ndo terem acesso a docentes capacitados na perspectiva
da Educacgao Inclusiva e também, por vivenciarem barreiras atitudinais, no ambiente
académico, tais como discriminagdes, estigmas, preconceitos, desvalorizagdo do
potencial humano, dentre outros.

Com o propésito de responder, a partir da pesquisa realizada, ao problema
de pesquisa supramencionado, definiu-se como objetivo geral deste estudo “conhecer
e descrever as percepg¢des dos discentes surdos ou com deficiéncia auditiva em
relacdo as condigdes de acesso e permanéncia na Universidade Federal do
Maranhao”. Os objetivos especificos, por sua vez, sdo: a) identificar os discentes

surdos ou com deficiéncia auditiva da Universidade Federal do Maranhdo que
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pertencem ao Campus Dom Delgado; b) elencar os atos administrativos referentes ao
acesso e a permanéncia de discentes com deficiéncia na Ufma; c) conhecer as
condigdes de acesso e permanéncia de discentes surdos ou com deficiéncia auditiva
na Universidade Federal do Maranh&o; d) identificar e descrever as dificuldades e/ou
facilidades vivenciadas pelos discentes surdos ou com deficiéncia auditiva em relagao
ao acesso e a permanéncia na Educagao Superior.

Nessa perspectiva, acredita-se que o presente estudo possibilitara néo
apenas um conhecimento mais abrangente sobre a questdo em foco, mas, sobretudo,
abrira novos horizontes para discussdes e agdes, em prol de uma Educagéao Inclusiva,
na qual seus atores se tornem cada vez mais conscientes dos problemas que
precisam ser enfrentados e solucionados e, principalmente, que se tornem
protagonistas de uma universidade, que deve buscar ser, cada vez mais inclusiva e
atuante, no sentido de fomentar a quebra de diversas barreiras ndo somente fisicas,
mas principalmente atitudinais em relagéo as pessoas com deficiéncia, visto que ainda
possui muito o que melhorar, em termos de inclusao.

Para o pleno desenvolvimento da pesquisa ora apresentada, o trabalho foi
organizado em sete se¢des, conforme detalhamento a seguir. A segao 1 apresenta-
se o tema, explicitando o contexto da pesquisa, o problema que a suscitou, assim
como seus objetivos, hipdtese e a organizacao do texto, em se¢des, apresentando-se
cada uma delas.

Na secao 2, discorre-se acerca da busca pela cidadania e educagao de
pessoas surdas, mostrando que esse processo passou por diversas transformacgdes;
na secao sao contempladas desde nomenclaturas até questbes socioculturais e
comportamentais.

Na secao 3, apresenta-se a luta de pessoas surdas no contexto da
educacdo formal, apontando aspectos historicos que envolvem reivindicagbes por
direitos, aléem do desenvolvimento da educacdo especial e suas perspectivas.
Discorre-se ainda, sobre leis que garantem o direito a efetiva comunicagédo dessas
pessoas, dando énfase a Libras. Traz-se a baila, ainda nessa segao, a dificuldade que
os surdos ou deficientes auditivos apresentam, diante da aprendizagem da Lingua
Portuguesa, o que impacta, muitas vezes, negativamente seu processo de inclusdo
social e profissional.

A secdo 4 discorre-se acerca das normas que foram criadas, a fim de

garantir direitos a educagao da pessoa com deficiéncia auditiva ou surda, tais como a
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Carta Magna do Brasil de 1988, a Declaragao de Salamanca, a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o Plano Nacional de Educagao (PNE), a Lei
brasileira de inclusado e a lei de cotas das pessoas com deficiéncia, no Ensino Superior
Federal. Também aborda a questdo do processo ensino-aprendizagem de discentes
que precisam da mediacdo do intérprete da Libras, salientando, dentre outras
questdes, que esse profissional vem ganhando proje¢ao nos ultimos anos e ocupando
cada vez mais espago, mas também tem sido objeto de discussdes, principalmente
no tocante a seu papel no contexto da sala de aula. Discorre-se ainda, sobre o
processo ensino-aprendizagem de discentes surdos que n&o se comunicam por meio
da Libras e também sobre a relevancia dos Nucleos de Acessibilidade na Educagao
Superior, com énfase na Divisdo de Atendimento ao Controle Externo (Diace)/Ufma.

Na segao 5, apresenta-se a metodologia adotada para a consecugao do
estudo, apontando o local da pesquisa, o perfil de seus participantes, os critérios de
inclusdo e de exclusao dos participantes, os riscos e beneficios da pesquisa, bem
como, os instrumentos utilizados para a coleta de dados, o compromisso ético perante
o estudo e a responsabilidades do pesquisador, além do critério para suspender e/ou
encerrar a pesquisa.

Na secao 6 discorre-se sobre os resultados alcangados, a partir dos dados
obtidos mediante as entrevistas realizadas, com os alunos selecionados, participantes
da pesquisa, para a consecucao do estudo ora apresentado e na secao 7 sao tecidas
as consideragbes finais acerca da pesquisa realizada, com base nos objetivos

propostos e constatagdes feitas, ao longo do estudo.
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2 OS PRIMEIROS RELATOS DA BUSCA PELA CIDADANIA E EDUCAGAO DE
PESSOAS SURDAS

A partir de 1981, por influéncia do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, ouviu-se, pela primeira vez, a expressao “pessoa deficiente”. O acréscimo
da palavra “pessoa”, passando o vocabulo “deficiente” para a fungéo de adjetivo, foi
uma grande novidade a época. A partir de entdo, paulatinamente foi adotada a
expressao “pessoa portadora de deficiéncia”, que depois se reduziu a “portadores de
deficiéncia”. Continuando ainda, as analises acerca das alteragcbes das terminologias
utilizadas, em processo dindmico de mudancga, praticamente uma década depois a
expressdo “pessoas com deficiéncia® foi aderida e, segundo Sassaki (2003),
permanece até os dias de hoje.

De acordo com a Convencéao das Nagdes Unidas, pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que possuem algum tipo de impedimento, em longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual pode impedir, a partir do contato com
uma ou mais barreiras, a sua participagao plena e efetiva na sociedade, em igualdade
de condi¢des, com outras pessoas (ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS,
1999).

Deficiéncia, por sua vez, corresponde a uma restricao fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade da pessoa
de exercer uma ou mais atividades, essenciais a vida cotidiana, limitagdo esta,
causada ou agravada pelo ambiente econémico ou social (BRASIL, 2001a).

Nesse panorama, € oportuno asseverar duas coisas: a primeira € que a
denominagao “pessoa com deficiéncia” € compreendida como a mais adequada
atualmente, visto que retrata, sem ofensas, a realidade (NOVAES, 2014). A segunda
€ que o termo “deficiéncia”, em relacdo ao ser humano, ndo deve ser interpretado
como imperfeicdo ou defeito, pois ndo existe ser humano totalmente perfeito ou
imperfeito.

Para Diniz (2007, p. 8), ser deficiente é ser igual as outras pessoas, ainda
que com um estilo de vida proprio. Assim, o estudioso pontua que “a anormalidade é
um julgamento estético e, portanto, um valor moral sobre os estilos de vida”, como
também reconhece que “[...] 0 que existe sdo contextos sociais pouco sensiveis a

compreensao da diversidade corporal como diferentes estilos de vida”, ou seja, para
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além da deficiéncia, emergem as barreiras atitudinais, que se apresentam, muitas
vezes, sob a forma de esteredtipos.

No que concerne a esfera da comunicagdo, € fato notavel que durante
muito tempo — em razdo da diferenga linguistico-cultural — as pessoas surdas
recebiam a denominagao “surdo-mudo”, pois a sociedade pensava que a auséncia da
audigao estava atrelada a inviabilidade da comunicacgao oral, das pessoas surdas para
com as ouvintes (STROBEL, 2009).

No entanto, é importante esclarecer que o termo “surdo-mudo” atualmente
€ considerado totalmente inadequado, pois os surdos que ndo emitem sons n&o
necessariamente tém deficiéncia, em relagdo a voz. Assim, entende-se por pessoa
surda as que possuem limitagdo sensorial total, ou seja, surdez profunda e pessoas
com deficiéncia auditiva as que possuem deficiéncia sensorial parcial (NOVAES,
2014).

Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que os surdos, ao
estabelecerem comunicagao por meio da lingua sinalizada — e que para eles é a lingua
materna —, desconstroem a ideia de mudez, pois a interagdo, por meio de sinais ja é
reconhecida amplamente e faz parte da vida cotidiana dessas pessoas, embora
também seja fato que alguns, por viverem isolados ou em locais onde nao exista uma
comunidade surda, apenas se comunicam por gestos.

Ressalta-se ainda, que muitos surdos utilizam a comunicagcdo espacgo-
visual como principal meio de conhecer 0 mundo, em substituicdo a audigao e a fala;
ha também, aqueles que por imposi¢cao familiar ou opgao pessoal preferem utilizar a
lingua oral (SEGALA; KOJIMA, 2012), o que decorre, na maioria das vezes do
preconceito que sofrem e/ou da questdo da identidade enquanto construto individual
de cada pessoa . Alias, o preconceito € uma das interfaces do ser surdo, isso porque,
historicamente, pessoas surdas sao identificadas como incompletas, incapazes e
deficientes.

A historia aponta que a luta dos surdos por afirmagao de sua identidade,
lingua e cultura provém de muitos e muitos anos. Muitos deles, vale ressaltar, durante
muito tempo, foram exilados, presos e até condenados a morte. Na Antiguidade, os
chineses langavam os surdos ao mar, porque os consideravam inuteis; na Grécia, até
360 a.C., eram vistos como pessoas incompetentes, pois, se nasciam surdos,
naturalmente ndo possuiam linguagem e, portanto, seriam incapazes de raciocinar.

Em Roma, por influéncia da Grécia, os surdos eram vistos como pessoas imperfeitas
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e sem direito a pertencer a sociedade. Justiniano, imperador bizantino de 527 a 565,
por exemplo, criou uma lei que impedia que surdos celebrassem contratos,
elaborassem testamentos ou reclamassem herancas e até mesmo fossem donos de
propriedades, ou seja, viviam absolutamente a margem da sociedade (FACULDADE
DE TEOLOGIA E CIENCIAS, 2010).

Destaca-se também, o ponto de vista religioso, a respeito dessas pessoas.
Santo Agostinho, por exemplo, afirmava que pais de filhos surdos estavam pagando
algum pecado que haviam cometido. Por outro lado, o tedlogo ja acreditava na
comunicagao dessas pessoas por meio de gestos, e que esta, em equivaléncia a fala,
seria 0 canal que |Ihes possibilitaria a salvagédo de suas almas.

No inicio do Renascimento, entre meados do século XIV, a perspectiva
religiosa deu lugar a razéo e, a partir de entdo, a deficiéncia auditiva passou a ser
analisada sob a 6tica médica e cientifica. Com isso, as pessoas surdas conquistaram
alguns direitos e, por consequéncia das transformacgdes socioculturais, econémicas e
religiosas caracteristicas daquela época, foram langados novos prismas sobre o modo
de ver a surdez, como, por exemplo, a distingdo entre surdez e mudez, extinguindo-
se a designagao da expressao “surdo-mudo” para “surdo”, apenas. Ainda assim, &
pertinente esclarecer que o surdo ainda continuava sofrendo opressdes, em
decorréncia de sua cultura, que nao foi aceita integralmente pelos estudiosos daquela
época (FACULDADE DE TEOLOGIA E CIENCIAS, 2010).

Nesse processo de quebra de paradigmas, Pedro Ponce de Ledn, um
monge catoélico da ordem dos beneditinos, foi pioneiro no que se refere a fundacgao de
escolas para surdos — discorrer-se-a novamente a seu respeito em outra secio deste
estudo. Além dele, outros estudiosos se debrugcaram sobre o ensino voltado para
pessoas surdas, como Juan Pablo Bonet, John Bulwer, John Wallis, George Dalgarno,
entre outros.

No Brasil, ja no fim de século XIX, ganhou representatividade o educador
francés Hernest Huet, introdutor da Lingua de Sinais no Pais e fundador do Imperial
Instituto Nacional de Surdos-Mudos (Ines). Nos anos 50 (século XX) ocorreram varias
mudangas em beneficio a surdez, como a fundagdo de escolas normais e jardins de
infancia para criancas surdas. Duas décadas depois, foram desenvolvidos
tratamentos voltados para bebés surdos e em 1980, o Ines potencializou as pesquisas
em torno da Lingua Brasileira de Sinais e sobre a educagao de surdos, criando, a

partir de entdo, o primeiro curso de especializacdo para professores, na area da
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surdez, quando o bilinguismo passou a ser propagado (FACULDADE DE TEOLOGIA
E CIENCIAS, 2010).

Mesmo com todo esse avango, comportamentos que violam a dignidade
dessas pessoas ainda sdo notados. A disseminacdo da Libras, por exemplo, ainda
nao é suficiente para incluir os surdos no sistema educacional, porque nem todos a
dominam; alguns fazem leitura labial, ou usam aparelho auditivo, ou ainda possuem
implante e precisam de outras estratégias para se expressarem e se comunicarem. O
preconceito, ao contrario do que se pensa, continua se evidenciar, mesmo que de
maneira bastante velada, inclusive no ambiente familiar e profissional, quando essas
pessoas sao ignoradas ou subestimadas. Por outro lado, € justo reconhecer que
também ha pessoas receptivas, carinhosas e sensiveis as necessidades de pessoas
com deficiéncia e/ou surdas.

Retomando a Libras, é oportuno pontuar que com o advento da Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, os surdos tiveram um grande ganho: o legislador,
prevendo um instrumento juridico capaz de atacar preconceitos existentes acerca da
inclusao das pessoas deficientes auditivas, no tocante a lingua, destacou, nos artigos

2° e 3° da referida Lei, o que segue:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagao objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL, 2002, nao paginado).

Percebe-se, entdo, que além de legitimar a Libras, enquanto lingua, a lei
veio ratificar a identidade do surdo, principalmente no tocante ao aspecto linguistico
que Ihe é peculiar e que certamente impacta diretamente em sua autoestima, visto
que a lingua é um reflexo da cultura de um povo — ou de um grupo, em particular.

No que diz respeito ao processo ensino-aprendizagem dos surdos, cabe
destacar que a partir da lei supramencionada, a crianga surda passou a ter o direito
de ser matriculada em uma turma de escola regular, junto a outras criangas de sua
idade, sendo-lhe garantida, assim, a inclusdo social, que proporcionou a esse
pequeno cidaddo o acesso a recursos que pudessem superar seus impedimentos a

aprendizagem e ao seu desenvolvimento, tanto cognitivo quanto afetivo.
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Evidencia-se ainda, a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015 —, por meio da qual foram garantidas as condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para a pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015). A partir dai, novos
horizontes se abriram, também aos surdos, no que concerne ao acesso a educagao
formal, em nivel superior.

No tocante, especificamente, ao espaco da universidade como ambiente
educacional de direito dos surdos, € importante destacar as politicas publicas de
cidadania e de educacao destinadas a formacgéao e a cultura dos sujeitos surdos, tais
como o reconhecimento da Libras, enquanto sistema linguistico pertencente a
comunidade surda, a obrigatoriedade do estudo dessa lingua, por parte dos
universitarios licenciandos e também a oferta de cursos de graduagao, tanto de
licenciatura plena quanto de bacharelado, na area de Letras Libras, a exemplo da
Ufma, vem minimizando os impactos relativos a pouca inser¢cao de pessoas surdas,
no ensino superior.

No entanto, ainda é expressiva a auséncia de qualificacdo de docentes,
para transmitir conhecimentos a esse publico, pensa-se que isso venha ocorrendo
devido a persisténcia de crengas e praticas oralistas, que se caracterizam como um
entrave para o desenvolvimento educacional especial de cada aluno.

No tocante a realidade cotidiana dessas pessoas, pode-se afirmar que
dentre as diversas barreiras existentes para a acessibilidade, a comunicagao continua
sendo a maior de todas as dificuldades enfrentadas pelo surdo, inclusive porque
poucos ouvintes conhecem a Libras e, por esta razéo, muitas vezes, ignoram a pessoa
com deficiéncia auditiva. Tal situacao descrita se reflete, por exemplo, na educacao,
pois muitos alunos surdos apresentam dificuldade de se socializar e, principalmente,
de permanecer estudando. No tocante a vida profissional destes, muitos gestores
podem nao estar acessiveis e flexiveis as necessidades que estas pessoas
apresentam o que ocorrem até mesmo no ambiente virtual, visto que menos de 3%
dos sites estdo acessiveis para pessoas com deficiéncia auditiva, o que fecha
incontaveis janelas de conhecimento, acessibilidade e inserc&o social.

Como se pode notar, o contexto social em que essas pessoas estédo
situadas passou por diversas etapas, ao longo do tempo: do preconceito
exacerbado/exclusdo a aceitagdo paulatina/inclusdo. Ainda assim, cabe o

reconhecimento de que as barreiras atitudinais persistem em existir, e s6 poderao ser
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erradicadas por meio da educacéao e da conscientizacdo da populagado sobre o valor
qgue pessoas com deficiéncia auditiva tém na sociedade.
No topico a seguir, discorrer-se-a sobre a luta pela educagédo formal de

pessoas surdas, apontando questdes histéricas que agambarcam esse movimento.
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3 ALUTA PELA EDUCAGAO FORMAL DE PESSOAS SURDAS

A educacao formal, voltada para pessoas surdas, tem seu marco historico
em alguns movimentos e discursos de difusdo sobre a importéncia da aceitagdo dos
limites das pessoas com déficit de audigao; contudo, a luta travada em prol de pessoas
com deficiéncia auditiva existe ha séculos, como dito na se¢ao anterior.

Foi apds o fim do regime militar e com a volta do regime democratico que
varios movimentos sociais — formados por minorias, ou seja, grupos de excluidos das
politicas decisoérias — comegaram a ganhar forga, visto que as ideias propostas por
esses movimentos eram de conteudo igualitario, o que representava a voz contida de
excluidos.

Santos (2008), por exemplo, afirma que tais movimentos s&o resultantes
do senso de coletividade, que por sua vez emana de um grupo de pessoas que
percebe ter uma identidade prépria, embora com histérias distintas. Deste modo, os
problemas funcionariam como uma mola propulsora para unir pessoas que visam dias
melhores.

Por volta de 1980, os ativistas surdos se agruparam de maneira mais
efetiva, ou seja, mais organizada, com o intuito de reivindicar seus direitos. Deu-se
entao, inicio, a busca do segmento, por uma identidade como pessoa publica, cujas
prerrogativas deveriam ser postas em pratica.

Com isso, os movimentos ocorreram continuamente e, com o passar do
tempo, as rupturas de esteredtipos dominantes — que antes eram mais ferrenhos —
comecgavam, ainda que de maneira timida, a dar sinais de que a pessoa surda também
podia se enquadrar nos espacos dos ouvintes, sem ficar dependente ad eternum do
assistencialismo e da pena (CRESPO, 2009; LANNA JUNIOR, 2010; SAO PAULO,
2011).

No Brasil, entre 1985 e 1989, houve um restabelecimento do Estado
Brasileiro e também de politicas reivindicatorias, relativas aos movimentos sociais, o0
que propiciou a criagcdo de orgaos, destinados a tratar de politicas publicas
concernentes aos movimentos, tanto em nivel regional, quanto nacional. Entretanto,
vale ressaltar que naquele momento ainda era bem escassa a participagdo dos
ativistas surdos.

A esse respeito, Ferreira-Brito (2010) esclarece que a timida participagcéo

das associagdes de surdos decorria da auséncia de luta politica, ou seja, as
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reivindicagcbes em favor dos direitos de pessoas surdas e o enfrentamento ante a
discriminagao desse grupo, foram legadas a um plano secundario.

Contudo, exatamente no ano de 1987, segundo a Federagao Nacional de
Educacéo e Integragdo dos Surdos (1987), em Brasilia e em mais sete estados da
federacao, ativistas surdos se agruparam em movimentos, a fim de se articularem e
estruturarem uma forma mais eficiente de luta. Ainda assim, foi somente em 1990 que
se concretizou 0 movimento social dos surdos, que deu inicio a algumas agdes
mobilizadoras, mediante passeatas e abaixo-assinados, dirigidos as autoridades
competentes.

Nesse contexto, o ativista surdo Antdnio Campo de Abreu, junto com
Céandido Pinto, ambos defensores das pessoas com deficiéncia fisica, organizaram
alguns movimentos sociais com o intuito de alcangar novos militantes e, assim,
consolidarem ainda mais protestos em favor dos direitos a inclusdo; uma questao que
dali em diante, se tornaria imprescindivel.

Sobre a histéria da educacao dos surdos, pode-se afirmar que foi realizada
em trés perspectivas: na visao oralista, na comunicacgéo total e na educagao bilingue.
A primeira surgiu ainda no século XVI e perdurou até a primeira metade do século XX,
entretanto, ndo oferecia ao surdo, qualquer mecanismo de identificagao.

De acordo com estudos de Kojima e Segala (2008), a fase oralista gerou
fracassos na comunicagao linguistica, do ponto de vista emocional e social da pessoa
surda, isso porque, segundo os pesquisadores, no momento em que ha uma
imposigao ao surdo, para que este ndo se comunique por meio da lingua de sinais,
retira-se seu acesso ao mundo e a cultura surda, o que provoca um atraso na
compreensao de sua identidade. Assim, com as maos “amarradas”, para nao
gesticular com seus semelhantes, ndo lhe restaria outra opgdo que nao socializar
somente com pessoas ouvintes.

Por outro lado, o que se depreende, a partir dos estudos mais recentes,
baseia-se no que os autores supramencionados asseveram: “o surdo ndo € mais visto
como aquele cuja falta de audig¢ao significa ineficiéncia, mas sim como um ser eficiente
que se desenvolve integralmente e se comunica, consequentemente, por uma outra
lingua” (KOJIMA; SEGALA, 2008, p. 7).

No contexto, a comunicagédo entre surdos € completamente diferente da
comunicagao entre surdos e ouvintes, pois entre os surdos eles se comunicam em

Libras, que é a sua lingua materna. Nao tem como o surdo ver e entender o mundo
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da mesma forma que o ouvinte, pois o ouvinte tem varias formas de compreenséo,
porque uma palavra tem varios significados e ele vai ouvir, vai entender e perpetuar
esse aprendizado e, o surdo precisa olhar e ter todos os demais sentidos agugados e
dai entender e transformar em um sinal que muitas vezes tem uma caracteristica
pessoal. E isso foi um motivo pelo qual a comunicagao total ndo foi bem vista pela
comunidade surda, pois ndo é a comunicagao total e nem o oralismo que vai favorecer
a comunicacgao entre surdos, ouvintes e pessoas com deficiéncia auditiva, mas sim
dar aos surdos a oportunidade de utilizar sua lingua materna, que é a Libras, e
incentivar a segunda lingua que é a L2, que é para a escrita, uma vez que no NOsSso
entendimento, ndo pode haver duas formas de escrita, mas concordamos que ha
varias formas de comunicagao e, dentre essas, o bilinguismo, que € o que esta dando
condigdes aos surdos e as pessoas com deficiéncia auditiva, prosperarem tanto na
parte comunicacional quanto na parte social, visto que uma vez que a pessoa
consegue entender o significado daquilo que estd sendo repassado de
conhecimentos, ela consegue se desenvolver, consegue escrever e formular outros
pensamentos e, a possibilidade de aprender a lingua portuguesa é muito maior.

Em relagdo a comunicagao total, cuja principal preocupacao estava nos
processos comunicativos, entre surdos exclusivamente, bem como entre surdos e
ouvintes, o cuidado com a pessoa com deficiéncia auditiva cresceu. Contudo, havia
aqueles adeptos a essa fase que defendiam os surdos de tal comunicacao, pois
entendiam que essas pessoas tinham tracos especificos, se comparadas a ouvintes.
Além disso, compreendiam que os surdos viam e sentiam o mundo, de maneira
distinta das demais pessoas. Por outro lado, os que defendiam a perspectiva bilingue
afirmavam que o surdo tinha condigcbes de se capacitar e se mostrar competente
linguisticamente, ao contrario do que se postulava na primeira fase.

Diante desse panorama — e mesmo com todos os entraves ainda
existentes, no cotidiano dos surdos —, € valido asseverar, conforme Lacerda (1998),
que a finalidade da educacdo de pessoas com deficiéncia auditiva, estd em
oportunizar que estes possam desenvolver suas ideias, abrir-se para o conhecimento
€ Se comunicar com a pessoa ouvinte.

Como comentado anteriormente, a luta dos surdos por direitos comecgou ha
séculos, mais precisamente no século XVI. A literatura registra, de acordo com
Lacerda (1998), que o primeiro professor para surdos foi Pedro Ponce de Leon, um

monge beneditino que usava uma estratégia de ensino baseada na lingua falada.
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Contudo, sua proposta, ou seja, trabalhar a oralidade com um surdo era uma tarefa
dificil, pois os professores daquela época recorriam sempre a lingua escrita.

Tal pratica pedagdgica perdurou até o século XVIII, conforme os estudos
de Reily (2004), quando surgiu o gestualismo juntamente com os defensores dessa
metodologia de ensino. O grande e primeiro defensor da lingua dos sinais, nesse
contexto, foi o padre francés Charles M. de 'Epée, um educador filantrépico conhecido
como “Pai dos Surdos”, que criou o primeiro método educacional que valorizava nao
apenas a lingua oral, mas também a gestual.

Assim sendo, de acordo com Reily (2004), ao iniciar um trabalho inovador,
de educagao com duas irmas surdas. A nova metodologia utilizada inovou em razao
de sobrepujar a pratica do ensino, realizada por meio de imagem, que aquela época,
ja ndo era suficiente para que fossem transmitidos conceitos religiosos. Nessa
acepcado, I'Epée contribuiu, sobremaneira, com o acesso de surdos a educacio
publica e gratuita, por meio da lingua de sinais, possibilitando a comunicagéo,
interacdo e cidadania de surdos, que até entdo estavam a margem, no tocante ao
convivio social.

Vale, entretanto, ressaltar que, naquela época, engajar os surdos, isto &,
ensina-los a se comunicarem por meio de um projeto de educacgao, era uma estratégia
da igreja, como forma de coletar oferta, ou seja, o dizimo, pois padres orientavam os
pais, quanto a dependéncia funcional dos surdos, embora as instituicdes religiosas
néo se comprometessem com a formacéo destes (REILY, 2004).

No contexto social brasileiro, a historia da lingua de sinais se mescla com
a historia dos surdos, pertencentes a familias nobres do Pais, que foram as primeiras
a se preocuparem com a educacao especial, no Brasil, pois contratavam professores
para atender o familiar surdo, de modo que este pudesse estabelecer comunicagao
com outras pessoas. Contudo, a luta pela educagao formal dos surdos brasileiros ficou
marcada historicamente quando o entdo surdo francés Eduard Huet, em 1857, veio
ao Pais, a convite do imperador D. Pedro Il, a fim de fundar a primeira escola de
surdos, cujo nome era Instituto Imperial de Surdos-Mudos' (REILY, 2004).

Quanto a Libras, é pertinente asseverar que esta foi criada em parceria com
o Ines, tendo por base a lingua de sinais francesa, que, somada aos gestos brasileiros,

ganhou espacgo no Brasil. Em 1880, porém, houve um Congresso em Mildo, no qual

T Atualmente, é o famoso Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (Ines) (REILY, 2004).
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decidiram excluir a lingua gestual do ensino dos surdos (REILY, 2004). Naquele
contexto do evento, acreditava-se que a leitura labial era a melhor via de comunicacéo,
para pessoas com surdez.

No mesmo Congresso, que durou trés dias, os participantes votaram oito
resolugdes, mas apenas uma, a terceira delas, foi aprovada por unanimidade, a que
os governos deviam tomar as devidas providéncias legais para que todas as pessoas
surdas recebessem educacgao. No contexto, varios ativistas surdos se organizaram
para lutar por um ensino mais justo, no caso especifico, pelo bilinguismo.

Continuou entdo, a luta pela Libras, em prol de sua legitimidade.
Finalmente, em 1993 aconteceu uma nova batalha por meio da qual se pleiteava um
projeto de lei, para regulamentar o idioma no Brasil: o Projeto de Lei (PL) n°
4.066/1993, proposto pelo Deputado Federal Sarney Filho.

Ainda assim, a luta das pessoas surdas, por seus direitos prosseguia, o que
resultou em um novo projeto de lei: 0 “PL n°® 131/1996”. Acredita-se que jamais um
projeto dessa natureza ficou tanto tempo “engavetado”, a espera de tramitagéo, pois
teve inicio nas assembleias legislativas, em 1996, passando por alguns percalgos,
para, finalmente, ser apreciado e finalizado em 2002, quando foi transformado na Lei
Ordinaria n° 10.436/2002, de 24 de abril de 2002. Tal feito mostrou o poder do
legislador, ao reconhecer o direito linguistico das pessoas surdas, enquanto fruto de
anos de busca e reinvindicagdes.

Ao postular acerca do reconhecimento da Libras, enquanto sistema
linguistico estruturado, como o de todas as outras linguas naturais, o legislador fez
valer um direito fundamental e muito importante, a comunidade surda brasileira: o
direito de se expressar em sua primeira lingua. Ressalta-se que a despeito de no
dispositivo legal ndo vir claramente o vocabulo Libras, a Lei n® 10.436/2002 esclarece
acerca do que esta vem ser: a forma de comunicagéo e expressao em que o sistema
linguistico de natureza visual, com estrutura gramatical propria; constitui-se como uma
via de transmissdo de pensamentos e ocorréncias advindos de comunidades
formadas por pessoas surdas de todo o Brasil (BRASIL, 2002).

Nesse sistema linguistico acima descrito, as palavras se formam, a partir
da combinagdo de unidades simples, do mesmo modo como acontece na Lingua
Portuguesa, embora haja diferengas entre ambas, pois, no que se refere a Lingua
Portuguesa, essa organizagado é sequencial, ao passo que na lingua de sinais sao

utilizadas varias unidades.
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Essa distingdo ocorre em razao da diferenca no canal de comunicacao da
Libras e da Lingua Portuguesa, decorrentes de trés processos principais, o que
significa que o processo comunicacional dos surdos pode ser de forma oralizada, por
comunicagdo total e por meio do bilinguismo. Nesta acepgéo, para que o referido
processo se concretize, a pessoa surda precisa perceber e entender para poder
reproduzir.

Ressalta-se ainda outro aspecto destacado pela Lei n° 10.436/2002,
aspecto este que torna imperativo o ensino da Lingua Portuguesa (LP), na modalidade
escrita, nas escolas brasileiras que é o fato da lei dispor que mesmo para o surdo, a
Libras ndo substitui a LP, no tocante a sua forma escrita, 0 que faz com que esta,
enquanto componente curricular seja trabalhada ao longo da vida escolar dos sujeitos,
preferencialmente, de forma concomitante com a Libras, sua primeira lingua (L1).

Na viséo de Grolla e Silva (2014), a comunicagdo em lingua de sinais &
considerada uma comunicagao arbitraria, por apresentar descontinuidade, durante o
processo das sinalizagdes, 0 que nao significa que nao tenha logica e flexibilidade,
como alguns possam pensar.

Outrossim, insta esclarecer que a lingua de sinais nao € universal, haja
vista, assim como nas outras linguas, nela existem variagdes em niveis regional e
mesmo local, no contexto das comunidades linguisticas, diferenciando-se também,
nacional e internacionalmente, em relagdo a outras linguas sinalizadas, observando-
se assim, que uma lingua sinalizada possui sua “gramatica propria” e variagdes
vocabulares, como ocorre nas linguas orais auditivas.

Assim sendo, justifica-se a Libras enquanto lingua, por atender as
necessidades comunicacionais do sujeito surdo. No entanto, quando o dispositivo
legal dispde que a pessoa surda necessita fazer, obrigatoriamente, uso da Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita, dando-lhe o status de segunda lingua (L2),
isto acaba por inquietar, considerando o cenario da educacido, em nivel nacional,
como se apontou inicialmente, com docentes pouco preparados para atender surdos
e ouvintes em um mesmo espacgo, qual seja, o da chamada sala de aula inclusiva.

Nesse sentido, Ferreira-Brito (1993) chama atengéo para o bilinguismo e
ressalta que este pode ser uma via que propicie um desenvolvimento mais eficaz da

linguagem, desde que tenha o que Chomsky (2005) chama de input?. Logo, os dados

2 Tudo aquilo que se Ié ou escuta (palavras, frases ou didlogos, por exemplo) de outra lingua. Do
inglés, que significa “entrada”.
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linguisticos servem de input para a transmissao, via canal gestual-visual da Lingua de
Sinais, uma vez que a audi¢ao esta danificada.

Assim, mesmo que o surdo enfrente barreiras em relagdo a lingua e a
linguagem, além de outros fatores culturais, o bilinguismo, conforme Lopes (2006), de
certo modo, pode restaurar a autoimagem do surdo. Para o autor, o bilinguismo
resgata ndo somente a identidade do surdo como também, |he propicia exercer sua
dignidade, a partir do uso da Lingua de Sinais L1 e L2, seja para comunicar-se por
meio de sinais, seja através do uso da Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita.

Diante do exposto, pode-se dizer que o ensino da L1 foi e continua sendo
fundamental para a formagao dos alunos surdos, uma vez que na comunicagao feita
em sua primeira lingua, o sujeito surdo, através da interagdo com os outros e com o
meio, constréi conhecimentos imprescindiveis a aprendizagem, inclusive no que
concerne a L2, embora ainda haja grandes desafios, a serem superados, para que tal
sujeito se desenvolva de forma plena ou pelo menos suficiente para viver em um
mundo notadamente letrado. Nesta acepgado, o ensino da lingua escrita deve ser
concebido como meio para alcancar a realidade do saber formal, que se realiza desde
a educacéo basica até a educacgéao superior (STRIEDER; ZIMMERMANN, 2011).

De acordo com Slomski (2012), é justificavel que, inicialmente, aconteca
um periodo de descoberta, de pratica, mas ocorre também, aos poucos, um
refinamento acerca da identidade, em constante transformagdo e mesmo (re)
construgcado que o estudante surdo desenvolve, a partir do uso da L1 e L2, enquanto
oportunidades, do ponto de vista social, no contexto da Educagéo Inclusiva.

De acordo com Skliar e Lunardi (2000), a linguagem informa o rumo, a
diregdo do conhecimento, ou seja, indica, caminhos que possibilitam aos sujeitos o
arcabougo necessario para que estes vivam no mundo, ocupando espacos, onde o
exercicio das coisas ensinadas potencialize a sua capacidade de aprender e de se
aprimorar.

Como se pdde perceber nesta secdo, a luta por uma educagado formal,
pelos surdos foi longa, mas culminou, inclusive, no reconhecimento da Libras,
enquanto lingua, a partir do pressuposto que esta se constitui um sistema linguistico
desenvolvido para surdos. Espera-se que tal fato apresente reverberagdes, no ambito
da educacao formal de surdos, a partir do pressuposto que a lingua de um povo é sua
marca identitaria e passo fundamental para que outros segmentos da vida humana

possam se desenvolver plenamente. A seguir, sera feita uma abordagem sobre a
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Libras e sua importancia linguistica e, posteriormente, sobre a escrita da Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa.

3.1 A Lingua Brasileira de Sinais e sua importancia

O Homem-de-neandertal® que se situou no periodo denominado pré-
historia; comunicava-se por meio de desenhos feitos nas paredes, mas ha uma forte
crenga de que este também se comunicava por gestos, ou seja, por sinais de
comunicagdo, quando ndo conseguia desenhar. A interagdo comunicativa, até entao
utilizada foi sendo modificada, quando este substitui a comunicagcdo gestual, pela
oralizacdo, o que se deu em fungao de precisar utilizar as maos, para manusear
ferramentas de caga e trabalho, passando entdo, segundo Reily (2004), a interagir
com os demais, por meio de palavras.

Como dito anteriormente, a lingua de sinais, no Brasil, teve como marco a
chegada da familia real e em 1857 foi fundada a primeira escola de educagao dos
surdos, o “Instituto Imperial de Surdos-Mudos”.

Somente depois de o Brasil ter se tornado Republica, conforme
Vasconcelos (1978), o antigo nome da escola de surdos mudou, passando a ser
conhecida como Instituto Nacional de Surdos-Mudos. Com o consequente progresso,
tornou-se o Ines, que até os dias atuais é reconhecido como um centro nacional de
referéncia na educacao de surdos.

No entanto, foi o Projeto de Lei n° 131, de 13 de junho de 1996, que deu
origem a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 — resultante das lutas dos ativistas
surdos —, por meio da qual a Lingua de Sinais foi regulamentada pelo presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso, que sancionou em seu governo, a lei que
conferiu @ comunidade surda a legitimidade de se comunicar por meio de sinais
(BRASIL, 2002). Tal norma evidencia a Libras, enquanto lingua utilizada pela
comunidade surda, possibilitando a melhoria do ensino, ao disponibilizar um canal
comunicacional que favoreceu ndo somente o processo de ensino e de aprendizagem,
mas, sobretudo, o relacionamento entre professor e aluno.

Apesar da regulamentagado da Libras, no Brasil, Santos (2013) afirma que

esta ainda necessita de melhor sistematizagdo em seu ensino, pois o0 Decreto Federal

3 Homem das cavernas; ser humano da Pré-historia.
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nao foi taxativo quanto ao seu uso e difusdo, a fim de proporcionar melhor acesso das
pessoas surdas a educacao formal. Assim, percebe-se a necessidade de mais cursos
de formagéo, voltados para professores intérpretes, visando a proficiéncia em Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais, segundo Felipe (2001), ndo € somente um
conjunto de gestos usados para explicar a oralidade. Para o autor, esse sistema
linguistico deve permitir a discussao de qualquer assunto, seja filosofia, politica, moda,
poesia, entre outros. Ademais, os surdos tém um modo préprio de sentir o mundo e
também possuem comportamentos e tradigdes sociointerativos.

Felipe (2001) também ressalta que a Libras, compreendida como lingua
materna do surdo, podera ter na escola seu lugar de exceléncia de instrucao,
devendo, a partir do dispositivo legal, privilegiar o ensino da lingua portuguesa escrita,
por ser esta, a segunda lingua ensinada, mesmo em turmas exclusivas, para surdos.

A Lingua de Sinais (LS) corresponde, em outros termos, a uma linguagem
viso-espacial, ou seja, todo comando gestual precisa de espago para ser visto, de
acordo com Lima (2006). Ainda segundo esse pesquisador, a LS apresenta
especificidades, correspondentes as linguas em modalidades visuais motoras, como,
por exemplo, as expressdes faciais, caracteristicas que demarcam uma lingua
sinalizada.

Retomando ao contexto legal nesse ambito, nao resta duvida de que a
comunidade surda comecgou a ser mais assistida, passando, até mesmo, a sair um
pouco do anonimato — e tendo seus direitos garantidos — apds a promulgacéo da Lei
n° 10.436/2002. A partir dai, verificou-se, inclusive, que essa comunidade passou a
se expressar melhor, a fim de se enquadrar no mundo do qual faz parte.

Vale ressaltar também, que ha praticamente 15 anos o Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, conferiu aos surdos outra conquista: a inclusdo da Libras
como disciplina obrigatéria nos cursos de formagao de professores e nos principais

cursos de licenciatura, conforme o Art. 3°

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005, ndo paginado).

Nesse sentido, Mélo e Figueiredo (2003, p. 36) afirmam que “[...] a Lingua
de Sinais é a porta de entrada que dara acesso ao entendimento da cultura de um
grupo [...], da cultura surda”. Isso porque, em Libras, os sinais sdo a representagao

usada para designar e também caracterizar um determinado ser ou objeto, assim
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como as palavras s&o para as linguas orais auditivas, ao mesmo tempo, em que
possibilitam a autoidentificacdo dos sujeitos e comunidades, como por exemplo, as
surdas. Ainda sobre esse entendimento, as LS sao caracterizadas, sobretudo, pelos
seus parametros, entre estes configuragdo de mao, movimento, locagédo e expressao
facial.

No que se refere ainda, a gramatica na LS, pode-se dizer que estes sao
classificados como iconicos e arbitrarios. Os icOnicos possuem semelhangas com o
seu referente, ao passo que os arbitrarios ndo fazem ligagao direta com o significado
visual do sinal, visto que a maioria deles esta relacionada a um conceito abstrato e
considera os outros parametros (FERREIRA-BRITO, 2010).

O uso da Libras, para Zanette (2010), € de grande relevancia nas
comunidades surdas. Sobre o valor da Libras no cotidiano dessas pessoas, observa-
se que ao utilizarem a LS, estas, na verdade, o fazem como meio de garantir a
preservacgao da identidade, além de buscarem a valorizagdo e o reconhecimento da
cultura surda, que, por muito tempo sofreu ( e ainda sofre), o poder hegeménico da
cultura ouvinte.

Existem estigmas e preconceitos muito arraigados, nas comunidades, de
modo geral, especialmente naquelas formadas por ouvintes que dividem o mesmo
espaco social com as pessoas surdas. De certo modo, a sociedade, ao criar estratos
sociais, limitou o exercicio de direitos e dentro dessas categorias ha negros,
analfabetos, professores, mulheres. Contudo, no que diz respeito as pessoas com
necessidades especiais, ainda é notavel uma série de barreiras mentais/atitudinais na
sociedade, o que se reflete nas diversas restricdes caracteristicas a grupos.

Depreende-se assim que o fato de uma pessoa ser surda nao significa que
ela deva limitar-se em relacdo a sua interacdo com outras pessoas pertencer apenas
a uma comunidade surda, e tantas outras pessoas, com suas particularidades.
Portanto, a inclusdo, palavra que vem sendo muito propalada atualmente, se
efetivamente acontecer pode garantir lugar e espaco de oportunidades, de igualdade
e de educacgao para todos.

Portanto, € a partir desse prisma que reconhecer a importancia do uso da
Libras faz a diferenca, pois desvela o mito de falsas teorias de pertencimento tao
faladas nos dias de hoje, afinal, as oportunidades devem existir para todos. Outrossim,

€ imprescindivel que as instituicbes de ensino, de modo especial as de nivel superior,
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efetivem metodologias estimuladoras que possam priorizar a inclusao de pessoas com

deficiéncia.

3.2 A escrita da Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa

Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que a Lingua Brasileira de Sinais é a
lingua natural da comunidade surda do Brasil e esta apresenta varios niveis
linguisticos das linguas orais, como a fonologia, a morfologia, a sintaxe e a semantica.
Diante disso, depreende-se que os surdos pertencem a dois mundos distintos que
muitas vezes, os impelem a pensar e também de se comunicar em outra lingua. No
caso da escrita, € pertinente esclarecer que esta € uma agéo que geralmente |lhes
causa transtorno, pois para eles é dificil pensar e, ao mesmo tempo, produzir textos
coerentes, na segunda lingua.

Os estudos de Sofiato e Reily (2011) esclarecem que Flausino José da
Costa Gama é figura importante na constituigao da lingua Brasileira de sinais, pois de
acordo com Temoteo (2012), o primeiro registro impresso da Lingua de Sinais no
Brasil, ocorreu no século XIX e foi publicado no Manual do Surdo, de autoria de
Flausino Gama, em 1875, por meio da obra intitulada Iconographia dos signaes dos
surdos-mudos, conteudo que teve importancia significativa para o desenvolvimento
do bilinguismo no Pais.

O referido Manual trata-se de um dicionario iconografico que contem o
registro dos sinais praticados pelos surdos, na segunda metade do século XIX, no Rio
de Janeiro, local onde sempre funcionou o entio atual Instituto Nacional de Educacéao
de Surdos (GAMA, 2011).

No contexto, o “SignWriting™* serve para proteger a Educacgéo Inclusiva
Bilingue, mas, infelizmente, ainda ndo existem ferramentas tecnoldgicas para a
transcrigdo dos sinais, nem profissionais para desempenhar tal fungédo. Stumpf (apud
BARRETO; BARRETO, 2012) informa que houve um projeto para as comunidades
surdas que incluia um processo de busca e criagdo de uma escrita que ficou
interrompida por uns cem anos. Por consequéncia disso, deixou de ser objeto de

pesquisa.

4 Escrita utilizada pelos surdos.
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A seguir, discorrer-se-a sobre a representacao de escritas de sinais
identificadas em diferentes sistemas de escrita. O primeiro sistema resulta da
pesquisa de educadores franceses. Bébian e Ambroise publicaram, em 1822, a obra
notagcdo Mimographie, que tratava do método da transcricdo fonética dos sinais
(BARRETO; BARRETO, 2015).

Conforme estudos de Oviedo (apud BARRETO; BARRETO, 2012), essa
obra teve importante repercussdo pelo ineditismo e porque o0s sinais podiam se
decompor em cinco elementos basicos registrados por meio de Mimograhie,
juntamente com outros simbolos.

De acordo com Stumpf (apud BARRETO; BARRETO, 2012), em 1965, o
linguista William Stokoe langou um dicionario com o sistema de notag&o para registro
da lingua de sinais com fins de investigag¢ao, o que deu, entao, origem a segunda fase
da escrita de sinais, a denominada Notacdo Stokoe, primeiro sistema de escrita
fonémica (visémica) para a lingua de sinais americana, criado em 1960, contendo
letras e numeros latinos que contemplam trés parametros de transcrigao: a posi¢ao, o
movimento e a orientagao das maos.

Ja a terceira representagao de escrita de sinais, segundo Barreto e Barreto
(2012), aconteceu quase duas décadas apds o langamento do dicionario de Stokoe.
Trata-se do Hamburg Notation System, definido por Hanke em 1984. Esse sistema de
notacao foi baseado no sistema de Stokoe e sua primeira publicagao foi feita na
Universidade de Hamburgo, na Alemanha. O grande diferencial deste para o sistema
de Stokoe era um sistema computacional que lhe permitia ser escrito.

Em 1990, o sistema D’sign foi langado e tinha por base a escrita francesa,
com pretensao de dar continuidade ao método criado por Stokoe, em 1960. Todavia,
foi paralisado temporariamente, apos a morte do seu pesquisador, Paul Jouison, em
1991. Tempos depois, a Dra. Garcia recuperou as anotagdes deixadas por Jouison e
transcreveu frases inteiras em lingua de sinais francesa (GARCIA apud BARRETO;
BARRETO, 2015).

Stumpf (apud BARRETO; BARRETO, 2015) informa, ainda, que na
universidade de Liége, na Bélgica, em 1996, Francois Neve desenvolveu o sistema
informatizado da escrita de sinais, também apds recorrer as pesquisas de Stokoe.

Barros (apud BARRETO; BARRETO, 2015), por sua vez, aponta que a Dra.
Maridngela Estelita Barros, em 1997, langou o mais recente sistema de escrita de

sinais: 0 ELiS, que possui escrita linear da esquerda para a direita e que foi aprimorado



39

em 2008, quando passou a ter os cinco parametros da Libras: configuragdo de mao,
orientagcdo, ponto de articulagdo, movimento e expressao facial. Além disso, esse
sistema agrupa suas representagdes graficas em quatro grupos visiolégicos:
configuragéo de dedo, orientagdo da palma, ponto de articulagdo e movimento.

Sabe-se que os sinais utilizados pelos surdos ndo agradam muito a
sociedade pos-moderna. No entanto, quando se desvia o olhar para outras
sociedades, observa-se que os chineses preservaram a escrita ideografica. Na
verdade, o que se quer dizer € que foi com o passar do tempo que a comunicacao
deixou de ser visual para ser fonética.

Como ja registrado, anteriormente a Libras, assim como outros recursos de
expressao a ela associados, tiveram seu reconhecimento legal de comunicagao e
expressao por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Porém, o Paragrafo
Unico do Art. 1° deixa claro que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2002).

O fato é que os legisladores n&o tiveram a atenc¢ao devida com a dificuldade
que os surdos vivenciam cotidianamente, uma vez que a leitura do conteudo, quando
implicito, dificulta o estabelecimento das relagbes com conhecimentos gerais dos
ouvintes, que por seu turno sdo capazes de fazer, pois interpretar um texto néo é
tarefa simples e as vezes se torna algo muito dificil em virtude das duvidas que se
apresentam durante a leitura.

A linguagem, para Orru (2008), permite a constituicdo da atividade
psicolégica, bem como a transformagéo do pensamento, a fim de poder existir uma
interacéo social, a internalizagdo e também a generalizacédo dos significados.

Em sintese, pode-se dizer que os sinais oferecem aos surdos todas as
interacdes linguisticas do pensamento que € limitado em sua interagao social por falta
de aceitagdo da escrita em sinais. Além disso, ha a hipétese de que a forma das
Linguas de Sinais segue a estrutura da gramatica universal inata pela interagao entre
a percepg¢ao visual e a produgéo gestual.

O que se sabe é que a comunicagao visual espacial, no caso dos surdos,
possui a mesma histéria, importancia e desenvolvimento no que diz respeito ao
comportamento psicolégico e emocional, pois as interagbes entre as pessoas e a
realidade da qual fazem parte ndo sao herdadas, mas se desenvolvem por meio da

convivéncia social, possibilitando, assim, uma maior compreensao do mundo.
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A respeito do simbolismo na escrita, Shimazaki (2008) diz que este é usado
no momento em que crianga comega a progredir na linguagem falada. Segundo o
autor, a crianga primeiramente desenha na memoria, mesmo diante do objeto

solicitado, pois desenha o que conhece, como ressalta:

A medida que a crianga vai estabelecendo interagdes de diversas naturezas,
os desenhos vao se tornando lingua escrita real, cuja representagdo de
relagdes e significados individuais vai se convertendo em sinais simbdlicos
abstratos. O desenho acompanha a fala que, por sua vez, permeia o
desenho. [...] um processo decisivo e essencial para o desenvolvimento da
escrita. (SHIMAZAKI, 2008, p. 86).

Entado, se a linguagem da pessoa surda é feita por meio de sinais, € natural
que esta ndo influencie na escrita do surdo — por isso a tendéncia a escrever 0s sinais
que fazem parte de sua comunicagdo —, nem se dé tanto valor as conversdes
realizadas na segunda lingua. Além disso, os surdos “aspiram ao uso de duas linguas
de modalidade distinta, a aquisicdo da primeira lingua determinara o aprendizado da
segunda” (SANCHES, 2014, p. 30).

Em contraponto, Lacerda (2009) afirma que os alunos surdos chegam a
escola quase sempre sem ter desenvolvido uma lingua, logo, ndo tém ainda alguns
conceitos e conhecimentos. Assim, tomando como parametro seus colegas ouvintes,
estes precisam ter mais atengao ao seguir as explicagbdes do professor.

Santos e Gurgel (2009, p. 53), por sua vez, relatam que “a lingua de sinais
€ fundamental para os processos de desenvolvimento de linguagem e aprendizagem
da crianga surda, pois € por meio desta que ela vai ter acesso ao conhecimento e
podera interagir com o mundo”.

De acordo com Koch (2003), conceber qualquer lingua como
representacao fiel do pensamento significa ter um projeto para um ser psicologico que
seja autbnomo, tanto no que diz respeito a suas vontades quanto a suas agdes. Logo,
o individuo, para estabelecer uma comunicacgao eficaz, precisa ter uma representagao
mental coerente com a fala. A linguagem, para Geraldi (1997), expressa pensamento,
mas na concepgao de vida das pessoas que tém preconceito, significa que se o surdo
nao se expressa verbalmente ndo o faz porque néo pensa corretamente.

Nessa acepgao, Soares (2005) chama atencéao para o fato de que ao tentar
ensinar a segunda lingua, ou seja, a Lingua Portuguesa, para o surdo, de forma
analoga como isto é feito em relagdo aos ouvintes, muitos professores tentam fazé-lo
com base na oralizagdo, no afa de que o aprendente surdo assimile a estrutura

inerente a LP, o que nao é possivel pelo comprometimento do canal auditivo e por ser



41

esta uma lingua oral auditiva e, como tal, sua aquisicao se dara de forma distinta da
Libras.

E importante também, evidenciar, conforme explicita Soares (2005) que ha
surdos com diversos niveis educacionais, embora nédo se deva ignorar a existéncia
das defasagens escolares, que acontecem, mesmo para ouvintes, enfatizando-se que
para o surdo tais defasagens acabam por se potencializar. A ndo apropriacdo da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, pelos discentes surdos acaba por se
constituir enquanto fator para sua aprendizagem e mesmo para que este prossiga em
seus estudos, ou que desenvolva as habilidades necessarias a insergao profissional.

Assim, para que possa existir, de fato, uma educacgao bilingue de qualidade
€ importante que a sociedade e, principalmente, os professores reconhegam que é
necessario derrubar todo tipo de fronteira que ainda persiste entre a comunicacéo e a
escrita. Isso significa depreender que estas sdo complementares, pois convergem
para a formacao dos deficientes auditivos e surdos na promogao de conhecimentos.
Contudo, também é importante entender que nao deve haver uma obrigatoriedade
quanto ao uso da oralidade, impondo a escrita usada pelos ouvintes.

Dando continuidade ao estudo, a seguir serdo apresentadas informacgdes
acerca da legislacao que assegura o direito da pessoa deficiente no ambito do Ensino

Superior, questao também importante para a discussao ora pretendida.
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4 A LEGISLAGAO QUE ASSEGURA OS DIREITOS DOS DISCENTES SURDOS
NAS INSTITUIGOES DE EDUCAGAO SUPERIOR

A educacédo tem sua centralidade na inclusdo das pessoas com deficiéncia,
impactando as diferentes etapas da vida da pessoa surda, especialmente no que diz
respeito ao seu processo educacional, discutido especificamente neste estudo, que
aborda uma dessas etapas, qual seja, a educagao superior.

Destaca-se que no tocante as politicas publicas que foram criadas, a partir
de reivindicagdes e esforgos, para garantir a inclusao das pessoas surdas, estas nao
levam em conta os contrastes sociais, a propria trajetéria da pessoa — inclusive as
suas lutas sociais —, as condigdes tanto socioecondmicas como culturais de
comunicagdo, com a finalidade de tornar mais realista tal realidade, que néo se
resume ao acesso, mas que limita bastante a permanéncia do discente em sala de
aula.

Desse modo, um dos maiores obstaculos, no ambito da Educacéo Inclusiva
de surdos diz respeito a falta de comunicacédo em Libras, o que se constitui desafiador,
em se tratando de Educacgao Inclusiva. Pode-se entdo afirmar que a educacgao, para
as pessoas surdas apresenta entraves que dificultam a construcdo de novos
conhecimentos, em funcdo das limitagdes ja existentes, oriundas do processo
educacional a que a pessoa surda é submetida, ao longo da educagéo basica, com
inadequacao de recursos didaticos e metodologias que pouco contemplam as
necessidades de aprendizagem, que sdo especificas para quem possui deficiéncia
auditiva.

De fato, a bagagem de mundo de algumas pessoas surdas € bastante
limitada, muitas vezes, pelo fato da pouca interagcado com outros sujeitos, técnicas de
aprendizagem pouco eficientes e em situagdes comunicativas diversas, que limitam
tal interacdo, o que acarreta atraso na apreensao dos conteudos, em diferentes niveis
de ensino, como por exemplo, no Ensino Superior, discutido nesta pesquisa. Ressalta-
se que a técnica de aprendizagem segue o modelo de aprender por aproximagao, ou
seja, tentando adaptar no¢gdes mais ou menos relativas ao seu conhecimento e que
nem sempre é parecido ao contexto histérico e sécio educacional em que o surdo esta
inserido.

Nesse sentido, destaca-se acerca do conhecimento que os professores

esperam do aluno surdo, haja vista, os docentes geralmente desconsiderarem a
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diversidade e limitagdo dos surdos, em relagao ao aluno ouvinte, desconsiderando,
muitas vezes, o esforgo realizado pelo discente surdo, para se sentir incluido em sala
de aula, ja que nao tem refinamento linguistico que Ihe proporcione aumento em seu
conhecimento de mundo.

Assim, discussdes sobre as desigualdades nas condigbes de acesso
desses sujeitos discriminados, durante muito tempo, de certa maneira, contribuem
para a consecucao de politicas publicas afirmativas, que possibilitam sua inclusao.

No intento de garantir direitos a educagdo da pessoa com deficiéncia
auditiva ou surda, varias normas foram criadas. No rol dessas politicas, encontra-se a
Carta Magna do Brasil de 1988, a Declaracdo de Salamanca, a Convencgéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o PNE, a Lei brasileira de incluséo e a lei de
cotas das pessoas com deficiéncia, no Ensino Superior Federal, assim como outros
dispositivos legais.

A Constituicdo Brasileira de 1988, no rol dos direitos fundamentais, traz
destaques sobre a dignidade e a prevaléncia dos direitos humanos. Logo, o texto
constitucional dispde que “todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza” (BRASIL, [2016], ndo paginado). A despeito disto, porém, observa-se que
ainda ha uma tendéncia em tratar de maneira desigual as pessoas com deficiéncia.

Ressalta-se que a referida Constituicdo nasceu do desejo de se garantir os
direitos humanos, de todos os cidadéos, indistintamente, com ou sem deficiéncia, o
que se coaduna com o artigo 205 da Constituicao Federal (CF)/1988, quando esta
ressalta que a educagao deve ser garantida como direito de todos, reafirmando uma
disposicdo do legislador no que concerne ao compromisso com o “pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho”
(BRASIL, [2016], n&o paginado).

Contudo, o marco referencial historico, no tocante a Educacéao Inclusiva,
que norteou o direito a educacéo, € a Declaracdo de Salamanca, enquanto resolugao
das Nag¢des Unidas, publicada em 1994, que trata dos principios, politica e pratica em
educacao especial e que aponta as caracteristicas dos alunos com uma proposta
pedagogica que levasse em conta o respeito aos limites e reais potencialidades do
aluno com deficiéncia (CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCACAO ESPECIAL,
1994).

Vale lembrar que esse mesmo documento salienta a necessidade de as

escolas serem adaptadas aos alunos com deficiéncia, pois a formagao do professor,



44

voltada para inclusdo, devera ser promovida a partir de politicas publicas, verificando-
se assim, que a Declaragao de Salamanca produziu efeitos sobre os sistemas de
educacéo e sobre a percepg¢ao de como a educagao de pessoas com deficiéncia deve
acontecer.

Destaca-se, desse documento, um trecho das proposi¢des apresentadas,

durante o evento:

Toda pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de manifestar seus
desejos quanto a sua educacao, na medida de sua capacidade de estar certa
disso. Os pais tém o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educagdo que for mais adequada as necessidades, aspiragbes e
circunstancias de seus filhos, sendo que, nesse ultimo aspecto, [...] os pais
nao poderdo incorrer em lesdo ao direito subjetivo & educacao obrigatéria,
garantido no texto constitucional. (MAZZOTTA, 1996, p. 351).

Observa-se que as mudancgas, a partir dai, comecaram a acontecer na
legislacdo e nas politicas publicas e que no Ensino Superior, apresenta novas
implicagbes nas praticas profissionais, o que ocasionou outras formas de
compreender as limitagdes de cada deficiéncia.

No caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n® 9.394/1996),
verifica-se que esta trouxe novas duvidas e incertezas, o que gerou uma série de
debates acerca da inclusao das pessoas com deficiéncia, na mesma sala de aula, em
que estdo os estudantes sem deficiéncia, embora, na realidade, essa pratica de
aceitagao tenha se tornado uma obrigacao da escola de modo geral, entre estas as
instituicbes de ensino superior.

Ja a Declaragao de Guatemala, de 28 de maio 1999, por seu turno, trouxe
em seu conteudo o aspecto que diz respeito a eliminagdo de todos os tipos de
discriminagdo a pessoas com deficiéncias; tal referéncia esta explicita no artigo 2°,

onde se |é que:

Art. 2° Discriminagao a pessoas portadoras de deficiéncia significa o termo
diferenciagdo que € o mesmo que exclusao, restricio com base em uma
deficiéncia presente, que tenha efeito ou propésito para impedir ou anular
reconhecimento por parte dos portadores de deficiéncia seus direitos e
liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001a, ndo paginado).

Verifica-se assim, o destaque para a questao da discriminacéo de pessoas
com deficiéncia, associando diferenciacdo a exclusdo, o que leva a se inferir que o
tratamento metodolégico a estudantes com e sem deficiéncia deve ser igual.
Praticamente dois anos depois, precisamente em 9 de janeiro de 2001, o Plano

Nacional de Educacao foi aprovado pela Lei n°® 10.172, que regulamenta, no capitulo
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8 do referido Plano, que tal documento se destina a educagao especial, diagnostico e

diretrizes, com objetivos e as seguintes metas:

Capitulo 8 A participagdo em salas comuns, e especial, com escolas
especiais; sendo que estas salas e escolas especiais devem ser preparadas
apenas para aquelas pessoas que nao puderem receber atendimento em
salas convencionais, e que estes ambientes sejam capazes de oferecer aos
portadores de necessidades especiais, condigdes e oportunidades que as
outras pessoas, e essas oportunidades sejam elas sociais, educacionais e
profissionais, e que as caracteristicas de cada um possam ser respeitadas.
(BRASIL, 2001b, ndo paginado).

Observa-se mais uma vez, a busca pela igualdade de direitos e,
principalmente, de oportunidades. Moura (2000) pontua que a Educagéo Inclusiva,
para ser bem-sucedida, deve levar em conta que a sociedade é relativamente mutavel,
logo, deve considerar as necessidades em relacdo ao conhecimento, assim como,
pelas condi¢gdes em que estdo os alunos em geral, além de verificar qual a expectativa
dos docentes envolvidos nesse processo.

Quanto a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola, esta
€ vista como um dos principios para o ensino, uma vez que esta amparada no artigo
206, Inciso |, reforgado pelo plano supramencionado — PNE, Lei n°® 10.172/2001 —, ao
estabelecer que o PNE, de duragao decenal, tem como objetivo articular o sistema
nacional de educacédo, em regime de colaboragao, definindo diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo, para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis (BRASIL, 2009).

Nessa esteira, vale lembrar que a Libras foi legalmente reconhecida como
meio de comunicacgao e expressao em 2002, por meio da Lei n°® 10.436/02. A partir
dai, politicas publicas tdo desejadas passaram a ser implantadas, em varios
municipios brasileiros, a fim de remodelar o ensino regular, com base em critérios
adotados na Educagao Inclusiva. Assim, ndo tardou muito para que o calendario
legislativo, no ano de 2004, mediante Decreto n°® 5.296/04, regulamentasse as Leis n°
10.048/00 e 10.098/00, que dizem respeito, respectivamente, ao atendimento
prioritario e as normas gerais de acessibilidade (BRASIL, 2000a, 2000b).

O Ministério da Educagdo, no ano de 2008, informou que a Politica
Nacional de Educagado Especial havia reconhecido o valor da reestruturagdo do
meétodo de ensino e concedeu o0 acesso de pessoas com deficiéncia, a universidade.
Efetivou-se, desse modo, na educagao superior, agdes de acesso, permanéncia €
participacdo dos estudantes com ou sem deficiéncia. Tais ag¢des envolvem o

planejamento de recursos e servigos para a promogado da acessibilidade e estédo
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disponiveis nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao (BRASIL, 2008).

Quatro anos depois, foi sancionada a Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de
2012, e ja a partir de 11 de outubro, o Decreto n® 7.824 regulamentou a referida Lei.
Sequencialmente, a Portaria Normativa n°® 18 do Ministério da Educagado trouxe
informacgdes importantes, a respeito da nova legislagao, a qual ndo contemplava a
comunidade formada por pessoas surdas.

Desse modo, a lei continuou permitindo a manutencdo desse hiato, ou seja,
ainda persistia uma “recusa” com “escusas” quanto a acessibilidade educacional, ao
trabalho e ao combate a discriminagao e ao preconceito, no Ensino Superior.

Contudo, em 06 de julho de 2015, foi promulgada a Lei n° 13.146, que
trouxe em seu bojo importantes modificagdes, tanto no cenario educacional, como no
social brasileiro. Assim, imp6s mudancas no papel e no funcionamento das
instituicbes de ensino, bem como deu suporte a direitos fundamentais que
constitucionalmente, ja existiam, o que ampliou bastante o acesso ao Ensino Superior
(BRASIL, 2015).

Pode-se dizer que a aplicagdo das normas de acesso, ao espaco
académico, nao é vista a partir de entdo, como um numero frio de lei e, por esta razao,
este foi algado a categoria de prestacao de servigo, de importancia ao fomento a
cidadania e participagao das pessoas com deficiéncia.

Deve-se levar em conta, ainda, a importancia do carater civil dedicado ao
tema tratado na Lei Brasileira de Inclusao, pois o ordenamento juridico deixa clara a
intencdo dos legisladores, em ordenar penalidades para quaisquer tipos de
discriminagao, impedimento, recusa que devem ocorrer, sem prejuizo da agao penal
cabivel. Observa-se, entdo, que a Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, é um
instrumento que visa a um maior controle, principalmente no que diz respeito a
administracdo contra atos que podem fomentar a exclusdo das pessoas com
deficiéncia.

Sao notdrios o crescimento e a importancia de diversas politicas publicas
que foram evidenciadas, com o escopo de aumentar a eficiéncia e a eficacia da
operacionalizac¢ao das leis no Pais. Outro exemplo é a lei de cotas das pessoas com
deficiéncia, nas universidades federais — Lei n° 13.409/2016, de 28 de dezembro de
2016, intentando proporcionar maior participagdo dessas pessoas, no Ensino

Superior, considerando que estas sempre foram segregadas.
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Baumel e Castro (2002) afirmam que as cotas, para os alunos com
deficiéncia, fazem parte de uma quantidade de vagas, estipuladas com a finalidade
de proporcionar mais igualdade de oportunidades, aos que apresentam limitagdes
fisicas, mentais e sensoriais. Na o6tica de Frias (2012), a cota social é, de fato, uma
garantia dada a alguns candidatos, por meio de um determinado numero de vagas,
reservadas para tal finalidade. No Brasil, ressalta o autor, essas cotas no Ensino
Superior tiveram inicio na Universidade de Brasilia (UNB), sendo esta a primeira a
adotar o sistema de cotas raciais, em 2004.

Diante do exposto, é possivel depreender que a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia contribuiu com
diversas mudangas ao ordenamento juridico brasileiro, tanto nas leis ordinarias quanto
nas complementares.

Nesse sentido, pode-se dizer que houve um reconhecimento, quanto a
necessidade de intensificar um entrosamento maior, entre as trés institui¢des, no
intuito de admitir a existéncia de tensdes, complexidade, assimetria e ambiguidades
nessa relacdo com pessoas com deficiéncia, reconhecida por conta do descaso do
estado e do preconceito social.

Feitos os apontamentos sobre a legislacdo que assegura os direitos dos
discentes surdos, a seguir se abordara questdes que envolvem as formacgdes inicial e

continuada, no contexto da Educacéo Inclusiva.

4.1 As formagoes inicial e continuada no contexto da Educacao Inclusiva

As universidades, ja ha algum tempo, reservam certa quantidade de vagas
para pessoas com deficiéncia, em especial aos surdos. No entanto, em alguns cursos,
ha profissionais da pericia médica, os quais, sem uma argumentagao plausivel,
confirmam que tal candidato a vaga n&o preenche os requisitos, para o curso
pleiteado.

Cabe ressaltar que a inclusdo educacional envolve adaptagdes de
conteudo, bem como formagéo de docentes, de modo que estes estejam preparados
para desenvolver atividades e avalia¢des, levando em conta a real capacidade do
aluno com deficiéncia. Outro fator relevante é a metodologia, que nao apenas deve

ter sua eficacia no atendimento, como também, deve possibilitar ao discente,
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especialmente ao surdo que ndo somente continue a estudar, mas que conclua o
curso escolhido.

A esse respeito, Carvalho (2016) chama a atencao para a efetivagédo da
proposta educativa inclusiva, a fim de que esta nido se restrinja tdo somente ao
cumprimento do que esta na lei, mas que esforgos sejam congregados no sentido de
se obter eficacia, uma vez que os dispositivos legais, por si s6, ndo sao capazes de
fazer as mudangas necessarias no dia a dia escolar e social. Para a autora, tais
mudancgas precisam estar presentes nas praticas diarias dos professores e gestores,
para que se possa atender aquilo que ela chama de diversidade subjetiva.

Nao é excessivo ressaltar que varios alunos, com deficiéncia auditiva, ou
com surdez, sofrem bastante com as barreiras atitudinais e comunicacionais que
persistem no ambiente universitario, principalmente pela persisténcia dos professores
em nao reformular a metodologia, a fim de melhor atender as necessidades dessas
pessoas, cuja limitacao é dbvia. Seria conveniente, entdo, pensar em objetivos mais
adequados ao alcance desses alunos, pois a pessoa com deficiéncia auditiva e/ou
com surdez além dos obstaculos que enfrenta cotidianamente, tem um ritmo mais
lento para entender o que esta sendo abordado, visto tém que ver o que esta sendo
apresentado, entender e compreender o significado das palavras e
consequentemente, do conteudo que € ministrado em sala de aula.

Além de tantas outras particularidades que as pessoas com deficiéncias
auditivas e as surdas sdo submetidas que vai da sua aceitagao de viver no limite
estabelecido pela sociedade, passar pelo dilema da inclusdo excludente, a negagao
no ambiente de trabalho por falta de um conhecimento maior de conteudos
académicos. Nesse sentido, um intérprete de Libras, por exemplo, pode ser um
facilitador do desenvolvimento da comunicacao estabelecida entre esse aluno com
deficiéncia, o professor e as outras pessoas que fazem parte do seu convivio, no
ambiente académico.

Convém deixar claro que dentre as principais barreiras enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia auditiva, estd a comunicagdo por meio da Lingua
Portuguesa, enquanto L2, na modalidade escrita, justificando, para tanto, o problema
de ordem fisica, assim como a metodologia comumente empregada na sala de aula,
que pouco favorece o desenvolvimento de competéncias linguisticas necessarias para

a producgao de textos, no ambito da norma padrao da Lingua portuguesa, sendo estes,
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principalmente, significativos. Dizeu e Caporali (2005) concordam que a surdez nao
impede o desenvolvimento da habilidade escrita em alto nivel.

Sobre o0 movimento da Educacgao Inclusiva, Mantoan (2008) sugere maior
e melhor organizagdo dos sistemas de ensino, no intuito de criar novas diretrizes e
praticas educacionais que levem em conta a diferenca humana como valor
pedagdgico, o que significa questionar os processos homogeneizadores e reconhecer
a existéncia de outros caminhos que também ajudem na constru¢do do conhecimento,
independentemente da condigao fisica, intelectual ou sensorial do estudante.

Nesse sentido, Carvalho (2016) ressalta a relevancia dessa reorganizagao
ao salientar, também, que devem existir ndo somente novas diretrizes, como também
um maior enfoque no que concerne a inovagao, em prol de praticas educacionais
significativas, dirigidas aos alunos com deficiéncia.

Um projeto pedagogico inclusivo, no ponto de vista de Beyer (2002, p. 75),
busca escapar da dicotomia, isto €, visa nao fazer uma categorizagao de “alunos com
e sem deficiéncia, com e sem disturbios, com e sem necessidades especiais” (a
adjetivagao é ampla e flutuante, conforme os varios diagndsticos possiveis). Portanto,
nessa acepgao, nao existem dois grupos de alunos, mas tdo somente sujeitos que
possuem especificidades diversas.

Nesse contexto, entende-se — e € importante demarcar que ndo ha uma
proposicao de vitimizar a pessoa com deficiéncia, mas em suscitar reflexdes acerca
da necessidade de se implementar metodologias que atendam as necessidades
educacionais do estudante surdo, considerando em especial, as dificuldades em
relacao aos textos produzidos por estudantes do ensino superior, condigao para sua
continuidade na universidade e respectiva finalizagao de curso.

Assim, em um cenario de inclusao, é propicia a insisténcia por promogdes
de novas didaticas e metodologias, o que foi, por muito tempo, fato considerado pouco
relevante. Além disso, professores também podem ser agentes transformadores da
realidade atual, o que so sera possivel no momento em que o poder publico comegar
a, de fato, valorizar o atendimento as necessidades negadas por um agir social, que
considere o potencial de cada aluno, independentemente de suas limitagdes.

Ainda a respeito da Educacao Inclusiva, Glat e Blanco (2013) relatam de
maneira assertiva que esta ndo se resume a matricula ou frequéncia do aluno com

deficiéncia na escola. Para os autores, educar para a inclusado vai além do espaco de
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convivéncia, uma vez que se trata de um ambiente de estudo e aprendizagem dos
conteudos socialmente valorizados.

Ainda sobre o tema, Damasceno, Machado e Souza (2006) destacam que
causa estranheza constatar-se que as leis sobre a regulamentacéo da educagéo, em
todos os niveis, ainda produzem discussdes acaloradas, o que dificulta de certo modo,
a consolidagao das politicas publicas de formagao docente. Os autores pontuam ainda

que:

[...] as politicas publicas procuram buscar um ponto de vista diferente para
que a educacgdo de surdos, hoje, possa estar voltada para que estes (os
deficientes auditivos) tenham acesso e permanéncia garantida no ensino
regular, no entanto podemos ver a realidade de instituicbes sem praticas
inclusivas, e ndo terem seu quadro de profissionais preparados para atuarem
e exercerem o0 que a lei prescreve, pois 0 que mais vemos em escolas de
ensino regular, é colocarem alunos com deficiéncia em sala de aula comum,
e o professor nao esta qualificado para receber aquele aluno.

[...] A maioria dos professores se nega a receber conhecimento voltado para
a questao da incluséo, ndo se sabe por qué! Se por nao serem capazes, por
medo, preguic¢a ou simplesmente serem negligentes com a possibilidade de
ampliar seus conhecimentos, torna-se mais facil e cdmodo a eles.
(DAMASCENO; MACHADO; SOUSA, 2006, p. 17).

Beyer (2002) discorre que as raizes da inclusao residem no movimento
contra a excluséo social. Na verdade, este se tornou um dos tantos desafios do mundo
atual, ja que existem denuncias de praticas excludentes, como também a defesa de
ideais democraticos, alicercados nos direitos humanos. Assim, as propostas de
inclusao, voltadas para pessoas com deficiéncia, incluindo os surdos e deficientes
auditivos, impelem a sociedade para que volte seu olhar para o mais essencial dos
direitos que alicercam a Carta Magna: a dignidade da pessoa humana, que assim é

entendida pelo jurista Sarlet (2002, p. 62):

[...] a qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz
merecedor do mesmo respeito e consideragado por parte do Estado e da
comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de direitos e deveres
fundamentais que assegurem a pessoa, tanto contra todo e qualquer ato de
cunho degradante e desumano, como venham a lhe garantir as condigbes
existenciais minimas para uma vida saudavel, além de propiciar e promover
sua participagao ativa e corresponsavel nos destinos da proépria existéncia e
da vida em comunhao com os demais seres humanos [...].

Infere-se assim, que a igualdade de direitos é condigao precipua para uma
vida com dignidade, que se da por meio da participagao social, no tocante a resolugao
de problemas que se lhe apresentem. Também no tocante a dignidade da pessoa
humana, Sarlet (2003, p. 63) pontua que:

Uma sociedade que nao confere possibilidades para uma ampliada discussao
social e juridica da importadncia da pessoa em sua plenitude, integral na
perspectiva fisica e psiquica, deixa de cumprir o seu principal papel: o
desenvolvimento integral da pessoa.
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Nunes (2002, p. 45), por seu turno, é enfatico ao afirmar que: “[...] a
dignidade € um verdadeiro supra principio constitucional que ilumina todos os demais
principios e normas constitucionais e infraconstitucionais [...]". Assim sendo, analisar
a relacdo dos direitos fundamentais que dizem respeito a dignidade da pessoa
humana se faz necessario também no contexto educacional, principalmente no que
concerne a flexibilizagdo de metodologias de ensino em favor da difusdo do
conhecimento. Sem isso, o aluno com deficiéncia ndo conseguira ter a percepgao da
sua escolha e, por consequéncia, o esforco académico sera inutil.

N&o obstante, as universidades, segundo Vitaliano (2007, p. 406), por muito
tempo, ndo se preocuparam em propiciar uma formacdo adequada, aos futuros
professores; formacgao esta que proporcione a inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especializadas. Sobre isso, exemplifica: “os graduandos [em
Pedagogia] néo finalizavam seu curso com preparagao suficiente para incluir alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) em sala de aula”. Ou seja, para o autor,
se os graduandos em pedagogia nao estavam sendo preparados para a Educacéao
Inclusiva, era provavel que fato semelhante pudesse acontecer em outras
licenciaturas. Em relagdo ao contexto abordado, enfatiza-se a necessidade de
mudanca de concepgéo, visto que de acordo com a legislagao vigente, é assegurado
aos discentes publico-alvo da Educagdo Especial, dentre outros, professores
capacitados ao atendimento educacional especializado de discentes com deficiéncia
e/ou com necessidades educacionais especificas.

Considerando essa realidade, compete a Universidade trabalhar essas
questdes nos cursos de licenciatura, considerando que as necessidades dos alunos
com deficiéncia se estendem da educacéao basica a educacéao superior. Assim, o corpo
docente da Instituicdo precisa ser, cada vez mais, trabalhado em uma perspectiva que
considere a importdncia do acolhimento das pessoas com deficiéncia,
independentemente dos niveis educacionais que estas apresentam, pois seu
processo evolutivo de conhecimento, principalmente de pessoas com deficiéncia
auditiva ou surdez, o qual impacta o acesso ao mercado de trabalho.

Nessa esteira, vale ressaltar que o incluir dos surdos compreende duas

vertentes: a primeira diz respeito a comunicagao espago-visual, e a segunda, também
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muito importante, refere-se a compreensao da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, pois a estrutura da lingua materna do surdo difere da sua segunda lingua®.

Sobre a segunda vertente, é inquestionavel a dificuldade que a pessoa
surda tem para apreendé-la. Tal fato se deve, em linhas gerais, ao despreparo de
grande parte dos professores, principalmente daqueles que pertencem ao Ensino
Superior, pois estes resistem em aceitar a lingua de sinais das pessoas surdas e, além
disso, fazem diferentes interpretacdes do sistema da LS. Apesar disso, insta realcar
que a lingua materna, de uma comunidade especifica, ndo deve ser vista como fator
impeditivo da inclusdo; pelo contrario, deve ser um motivo justo do outro, ou seja, uma
via de aceitagdo, considerando o contexto cultural atual que fomenta o direito
educacional, aliado ao direito a dignidade da pessoa humana.

Por esse angulo, a nova realidade insiste que as pessoas com deficiéncia
auditiva, bem como as surdas, devem ser ensinadas em sua lingua materna, embora
se observe que, na pratica, o professor, se apoiando nos intérpretes da LS, os quais
nem sempre tém conhecimento aprofundado sobre o assunto que esta sendo
ministrado em sala de aula, o que dificulta a transmisséo fidedigna dos conteudos.

As possibilidades e desdobramentos que ocorrem durante a dinamica
educativa, como o conjunto de novas ideias que se apresentam, durante o processo
de aprendizagem, nao acontecem rapidamente. O modo de transmissdao do
conhecimento, bem como a reprodugédo ja sistematizada, ao longo de anos,
compromete a compreensao para novas metodologias, desvinculadas dos
paradigmas existentes. Nesse sentido, o docente ndo deve se ater a rotina de “ensinar
por ensinar”’; ao contrario, deve se apropriar do seu importante papel, como educador.

A formagao continuada de docentes, no que diz respeito a Educacao
Inclusiva, por exemplo, pode ser fator relevante para que tal permanéncia seja
potencializada, pois, além de ratificar a importancia dada a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, possibilita que estas realmente sejam orientadas de maneira mais eficaz,
ao longo do processo de ensino e, assim, estejam mais capacitadas para participarem
da aprendizagem, de acordo com suas possibilidades. Além desse, outros fatores que

podem contribuir, sobremaneira, com o desenvolvimento pleno de discentes com

5 No contexto da Lingua Brasileira de Sinais, a Libras na escola &, atualmente, reconhecida como a
primeira lingua do surdo e o portugués escrito vem em seguida, legando-lhe um direito até entao
ndo disponivel & comunidade surda.
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deficiéncia sao: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos especificos e
professores com especializagao adequada.

Sobre o assunto transversalidade da Educacao Inclusiva, é conveniente
esclarecer que esta perpassa por diversas barreiras, no caso especifico, barreira
comunicacional, valorativa para o mercado de trabalho e para o desenvolvimento
cognitivo, que podem ser notadas desde o comego da educagao regular, estendendo-
se ao nivel superior, com a formacdo de professores, capazes de atender as
necessidades desses alunos, principalmente quanto as comunicag¢des por meio da LS
e a articulagao intersensorial, implementadas pelas politicas publicas.

N&o é nenhuma novidade que a Educagdo Inclusiva tem sido um
movimento, niveis mundiais, com ag¢do politica, cultural, social e pedagdgica que
ensejou, inclusive, a defesa do direito de os estudantes estarem juntos e, assim,
poderem aprender e participar do quotidiano académico, sem qualquer tipo de
discriminagao.

Mendes (2006) relata que, no Brasil, a politica de Educagéo foi ilustrada,
de acordo com os interesses da classe dominante, o que impedia o protagonismo da
classe trabalhadora. A educacgao, nesse sentido, assumiu uma funcao de divulgar a
l6gica dominante, entdo concebida com regularidade, criando, com isso, uma
populagdo sem compreensdo critica da realidade, apresentando uma trajetdria
marcada pela exclusao da populagdo composta por aqueles que vivem a margem da
sociedade.

No intento de quebrar esse paradigma, a conscientizagdo da Educacao
Inclusiva tem por principio a defesa de valores éticos, levando em conta os ideais de
uma sociedade mais justa, que inclua a todos, contrapondo-se, assim, a sistemas
hierarquicos e de muitas desigualdades. Nessa perspectiva, a inclusdo ainda € um
processo ao qual a sociedade tenta se adaptar, para poder incluir pessoas com
deficiéncia, em seus sistemas sociais gerais e, ao mesmo tempo, para dar a essas
pessoas um norte, a fim de que possam estar aptas a assumirem seus papéis na
sociedade.

Dito isso, quando uma pessoa com deficiéncia é incluida significa que a
sociedade a respeita, a valoriza e, sobretudo, luta contra sua marginalizagdo, dando-
Ihe oportunidades para que possa transpor barreiras postas por uma sociedade
contraria as pessoas consideradas diferentes. Com isso, a pessoa com deficiéncia

ganha autonomia e, diante das circunstancias da vida, desenvolve novas habilidades
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para tomadas de decisdao, o que € um processo lento, mas que pode acontecer
plenamente, com a colaboragédo de pensamentos e com a reformulagao de juizo de
valor, na sociedade.

Nesse sentido, o Estado, por meio da promocéo da Educacdo Especial —
que envolve a Educacao Inclusiva —, tem o papel de melhorar a educagéo, no sentido
de favorecer o acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia, uma vez que as
escolas e classes especiais devem favorecer a exclusdo de preconceitos, em relagao
aos estudantes (BRASIL, 2004).

No entanto, no momento em que se dificulta ou se impede o acesso das
instituicbes educacionais, inclusive as de nivel superior, para as pessoas com
deficiéncia, todos perdem, a exemplo dos mercados de trabalho, que ignoram uma
mao de obra que tem, condi¢des de ser qualificada; perdem também, as pessoas com
deficiéncia, pois dentro de suas possibilidades podem trabalhar e, com isso, custear
suas despesas, vivendo dignamente como qualquer outra pessoa; perde a sociedade,
porque nao Vvé, na pratica, o que essas pessoas podem realizar e, consequentemente,

nao desconstrdi seus preconceitos.

4.1.1 O Processo ensino-aprendizagem de discentes que precisam da mediagao do

intérprete da Libras

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146, de
6 de julho de 2015, determina, entre outros fatores, o oferecimento de educagao
bilingue para surdos, sendo a primeira lingua de carater visual-espacial, e a segunda,
a escrita em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2015). Essa proposta de ensino € aplicada
em escolas e classes bilingues, bem como em escolas inclusivas, com a participagao
dos intérpretes mediadores (professor — conhecimento — aluno).

No Brasil, o intérprete da Lingua de Sinais, profissional que trabalha com
tradugao e interpretacdo, direcionada a pessoas surdas, vem ganhando projegao nos
ultimos anos e ocupando cada vez mais espagos e embora sua atuagao ocorra em
diferentes contextos, como, por exemplo, na TV, em debates e, inclusive, em
seminarios, atualmente tem sido objeto de discussdes.

Contudo, ha também debates sobre a necessidade de aquisi¢do da Lingua
de Sinais por parte ndo sé dos professores, mas também de outros alunos e demais

profissionais técnicos na area abordada. Acontece, porém, que ha, no Ensino
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Superior, um numero reduzido de profissionais com desenvoltura em Libras e, ao
mesmo tempo, a formagdo dos intérpretes ndo engloba as varias areas do
conhecimento, o que impacta diretamente na qualidade do ensino desejado para
todas as disciplinas. Além disso, o trabalho exaustivo desses profissionais — que
precisam sinalizar rapidamente, durante muitas horas, pode também, comprometer a
aprendizagem dos conteudos que sao contemplados, ao longo das disciplinas
ministradas.

Sabe-se que, na realidade, o conteudo transmitido via LS nem sempre
revela o verdadeiro sentido do que esta sendo comunicado aos deficientes auditivos
ou surdos. Isso ocorre porque a LS nao |hes foi ensinada desde a infancia, e, por
consequéncia, implica em dificuldades de aprendizagem enfrentadas futuramente
pelo aluno, ou, ainda, em constrangimentos, tais como: escrita incorreta; distorgdo de
sentidos, em relagdo ao que foi ensinado pelo professor; ter sua deficiéncia como
motivo para desvalorizagdo no mercado de trabalho; descrédito de seu potencial
cognitivo, dentre outros.

Nessa esteira, Silva (2001, p. 47) ensina que: “[...] ndo se podem separar
as dificuldades que o surdo apresenta com a escrita, sem estar atento ao que
aconteceu com o processo de aquisi¢ao da lingua de que ele faz uso e o que ocorreu
com o processo da alfabetizagdo”. Ou seja, a comunicagédo dos surdos,
semelhantemente a dos ouvintes, antes de acontecer na esfera do ensino formal, esta
no cotidiano; entretanto, a merecida atencdo a esse processo de aquisicdo da
linguagem ndo é dada, dai as implicagbes tao evidentes e que requerem o devido
cuidado.

Para além desse debate sobre aquisicdo da lingua escrita e da
aprendizagem. Ha entdo, uma urgente necessidade de respeito a constituicdo da
identidade cultural e linguistica da comunidade surda, como pontua Skliar (1998, p.
26):

A partir desta integragdo com surdos adultos, utentes da lingua de sinais, a
crianga surda ndo aprendera sé uma lingua, pois durante este processo ela
se desenvolvera como pessoa, construird sua identidade e edificara a partir
das relagdes dialégicas com a sua comunidade, constituira e compartilhara
ideias, sentimentos. Todos esses aspectos fazem referéncia ao
desenvolvimento das potencialidades da pessoa surda.

Portanto, os intérpretes e tradutores de Libras, nesse contexto, tém uma

contribuicdo essencial, e os surdos, até certo ponto, dependem desses profissionais,
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para que vivam com mais dignidade, no que concerne tanto a interagdo que
estabelecem no ambiente social, quanto no educacional.

Na subsecao a seguir, serao feitas consideragdes acerca do processo de
ensino e de aprendizagem de discentes surdos que n&o utilizam a Libras como
principal via de comunicacgao, fato que também merece atencéo diante da realidade

pesquisada.

4.1.2 O Processo ensino-aprendizagem de discentes surdos que ndo se comunicam

por meio da Libras

A linguagem, de acordo com Kyrillos, Martins e Ferreira (1997), € uma das
mais significativas caracteristicas que diferencia o ser humano dos outros seres, uma
vez que esta permite que o homem compreenda e se expresse, ao estabelecer uma
relagdo com o mundo. Nessa relagao, todos os cinco sentidos sdo importantes na vida
do ser humano, mas, dentre eles, a audi¢ao € essencial na comunicagao, visto que se
comunica bem quem esta com o sistema auditivo integro, ou seja, sem qualquer
alteracao.

Para Russo e Santos (2005), a audi¢ao esta intimamente ligada ao osso
temporal, o qual € muito importante, uma vez que envolve duas estruturas: escuta e
equilibrio, essenciais na vida das pessoas. No caso do equilibrio, como o préprio nome
sugere, € o responsavel por manter a pessoa de pé, e no caso da audi¢ao, por ser
esta fundamental, para o desenvolvimento da linguagem, durante o processo de
aquisigao da comunicacao oral.

Aradjo e Araujo (2006), por sua vez, afirmam que a audicdo €
imprescindivel para a aquisicdo da linguagem oral, porque sem esse sentido, a
comunicagao nao se desenvolvera naturalmente e se realizara com grandes esforgos.
Logo, para escutar uma pessoa ou som qualquer, € necessario que haja um
desenvolvimento global do individuo, ou seja, para se conseguir escutar, € necessario
que todo o sistema auditivo esteja saudavel e com as estruturas em ordem. Tais
estruturas se dividem em trés grupos: o ouvido externo, o ouvido interno e o ouvido
médio.

Como a audigao é responsavel por colocar a pessoa a vontade, ante a sua
relacdo com o meio de convivéncia, nao resta duvidas sobre sua importancia, para o

desenvolvimento da linguagem. Nesta perspectiva, pode-se dizer que s6 havera uma



57

comunicacgao plena entre as pessoas se o sistema auditivo estiver integro, uma vez
que a fala resulta da escuta e vice-versa. No caso do deficiente auditivo, essa
comunicagao inexiste em funcdo de prejuizos ocorridos na estrutura do sistema
auditivo, que, por consequéncia, concorreram na pouca audigao ou surdez.

Jakubovicz (2002) comenta que aquele que estd em processo de
aprendizagem da linguagem deve se preparar, para os constantes bombardeios
sonoros da lingua, até que haja a apreensdo adequada dos nomes de objetos e
pessoas, considerando que existem sons especificos, para coisas e pessoas. Para a
autora as consequéncias da surdez dependem de diversos fatores; cita como exemplo
o grau da perda auditiva, as frequéncias atingidas, os problemas associados a
alteracao auditiva, a atitude dos pais e da crianga, em relagao a deficiéncia, além da
estimulagao precoce.

Ainda de acordo com Jakubovicz (2002), o grau da perda influira pouco ou
muito nas limitagdes da crianga, em relagdo ao seu desenvolvimento, comentando
que se as frequéncias atingidas forem da area da fala (500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz),
nao havera percepcao, da maioria dos sons da fala. Quanto a atitude dos pais e
também da crianga, ha empecilhos que atuam como impeditivos para a crianga aceitar
sua incapacidade. Assim, ao nao aceitar o tratamento médico ou fonoaudioldgico, a
tendéncia é que haja um agravamento, no quadro clinico.

Ainda no entendimento de Jakubovicz (2002), na pessoa, em afasia infantil,
ha varias habilidades motoras que auxiliam em uma boa aprendizagem da fala, dentre
as quais ela cita: feedback auditivo; possibilidade de vocalizar; possibilidade de
sequenciar os sons e possibilidade de imitagdo. Fala também, de algumas habilidades
que considera importantes, como também, necessarias a linguagem, tais como:
reconhecer que o som é usado para a comunicagdo; associar o som ao seu
significado; ter memoria sequencial auditiva; ter conhecimento das regras fonéticas/
fonoldgicas/ morfologicas/ sintaticas/ semanticas da lingua.

O processo de input, isto €, entrada ou recepgéo da linguagem, é citado
por Jakubovicz (2002, p. 44) e apresenta dois niveis: “o nivel de Detec¢gdo — em que
o fendmeno é captado globalmente sem discriminagéo ainda, € o escutar; o nivel de
Percepcdo — em que as caracteristicas do som sdo analisadas, € o ouvir’. Neste
sentido, 0 que se observa é que todo o desenvolvimento da linguagem se liga, de
modo bastante intenso, a audi¢do. Logo, a medida em que esta vai sendo adiada,

mais dificil sera a capacidade de falar, de se comunicar, por meio da linguagem.
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De acordo com Russo e Santos (1994), o desenvolvimento da linguagem
ou comunicacgao oral ndo ocorre de uma vez s6, mas em etapas. A primeira etapa € a
recepgao, momento em que se da a entrada de estimulos auditivos, visuais e
sinestésicos, sob o comando do sistema nervoso central (SNC), no qual a crianca
deve estar exposta a estimulos do meio. Apos esta etapa € que comecga a desenvolver
a capacidade de compreensao da linguagem falada, quando a crianga comega a
compreender os sons linguisticos que a cercam. Por fim, € desenvolvida a capacidade
de emitir os sons da fala, que desponta depois de a crianga ter vivido as etapas
anteriores.

Sobre a linguagem, Gdes e Lacerda (2000, p. 35) diz que:

A linguagem n&o depende da natureza do meio material que utiliza, mas o
que é importante & o uso efetivo de signos, o crescimento intelectual da
crianga ocorre quando ela domina os meios sociais, portanto a linguagem
determina o desenvolvimento do pensamento, a deficiéncia ndo torna a
crianga um ser que tem possibilidades a menos; seja qual for a forma de
realizagéo, desde que possa assumir o papel correspondente ao da fala.

A lingua também sofre bastante influéncia da convivéncia familiar, o que,
em tese, para o deficiente auditivo & “facil’, porém, tal convivio enfrenta algumas
dificuldades na escola, no clube, na igreja e em outros ambientes sociais. Logo, como
a sociedade tem suas normas de aceitacdo, em relacdo a pessoa surda, o que deveria
ser tratado com naturalidade, é visto e tratado como diferente.

Saindo do contexto familiar e inserindo o tema em sala de aula, observa-se
que pessoas surdas, em algumas disciplinas, apresentam dificuldades, quanto ao
nivel de codificagédo e decodificagao das mensagens, 0 que ocorre porque estes nao
conseguem atribuir o que leem, ao som ouvido (SOUSA, 2004).

Pereira (2008) afirma que ha metodologias oralistas que sdo usadas pelos
fonoaudidlogos, uma vez que estas tém em comum o trabalho de estimulagao residual
da audigcao e podem ser divididas em Unissensorial e Multissensorial: A Unissensorial,
segundo o autor, consiste no privileégio da audigdo que, ao ser estimulada apenas
como orgao sensorial, estimula também, a percepgdo. Ademais, age no sentido de
fazer discriminagéo de sons, inclusive da fala. Ja a Multissensorial, também segundo
o autor, usa todos os 6rgaos sensoriais, para que os sons € a fala possam ser melhor
captados.

H& outras metodologias denominadas oralistas cujos métodos serdo
elencados na sequéncia: Método Acupédico, Método Verbotonal, Método Audio +

Visual da Linguagem Oral, Método Aural e Método Perdoncini.
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O Método Acupédico foi concebido em 1964, por Doreen Pollack, uma
norte-americana que criou um procedimento-chave que leva a descoberta precoce da
perda auditiva, com a utilizagdo do Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual (AASI).
A linguagem se desenvolve caso siga padrdes de normalidade; existe treinamento
unissensorial, os pais tém participagao ativa, o feedback auditivo desenvolve a fala e
tem a participagdo na educagao escolar e em escola regular (PEREIRA, 2008).

Ainda segundo Pereira (2008), o Método Verbotonal foi desenvolvido pelo
iugoslavo Peter Guberina, que também & linguista e foneticista, no ano de 1954. Tinha
como premissa a reabilitacdo de crianga surda, trabalhando com todos os canais
sensoriais, explorando até mesmo os canais que foram lesados, no intuito de melhorar
o aprendizado da audicéo. No que concerne ao Método Audio + Visual da Linguagem
Oral, o uso do AASI é obrigatério, uma vez que a metodologia é multissensorial e a
estimulacéo dos canais sensoriais € prioridade, inclusive a audigéo.

O Método Aural data de 1970, quando o americano Sanchers desenvolveu
uma abordagem multissensorial, com a finalidade de privilegiar a audi¢ao, a visao e
0s processos comunicativos. O Método Perdoncini também surge em 1970, quando o
doutor, professor e linguista francés, Guy Perdoncini, cria uma metodologia
audiofonatdria, cuja abordagem é unissensorial. Nessa metodologia, a aquisicao da
linguagem deve ser atingida por meio da audigdao (PEREIRA, 2008).

Ainda sobre outros métodos educacionais para surdos, Ciccone (1990)
destaca os seguintes: a Comunicagao Total e o Bilinguismo. A Comunicagéo Total,
por se tratar de uma espécie de filosofia que tenta ou procura igualar o surdo aos
ouvintes, sendo que os ouvintes, durante a comunicagao, se concentram mais na fala,
do que nos sinais, enquanto que o Bilinguismo busca levar o surdo a se adaptar as
familias ouvintes. Todos esses métodos, por mais discutiveis que possam parecer,
certamente visam a inclusdo educacional dos surdos, que por sua vez deveria ser
compreendida, pelo menos no meio académico, para a partir de entdo, a sociedade,
de forma natural, reduziria a rejeicdo contra a pessoa surda, no sentido de inclui-la.

Vale enfatizar que os alunos que ndo se comunicam por meio da Lingua de
Sinais, devem ser acolhidos pelos professores em sala de aula; de igual modo devem
receber a mesma atengao e ter as mesmas oportunidades e condi¢des dignas, para
o exercicio da cidadania. Em resumo, a acessibilidade e a inclusao fazem parte de um

contexto social que ndo pode ter retrocesso, embora ndo seja o que acontece.
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Acessibilidade, na opiniao de Conforto e Santarosa (2002), significa
aproximacao, e, como tal, serve para disponibilizar, a cada usuario, interfaces que
respeitem suas necessidades e preferéncias. Desse modo, a incluséo nao é apenas
uma questdo educacional; € também social, ja que envolve o direito de integrar-se,
em todos os espagos socioculturais.

Quando se fala de inclusdo de pessoas com deficiéncia, no Ensino
Superior, deve-se considerar o tipo de educagao que estas tiveram, antes de ingressar
na universidade, pois, tais dificuldades existem até mesmo para aqueles que sao
ouvintes, o que torna bem mais dificil, para os surdos, a compreensao da Lingua
Portuguesa.

Resulta que tanto a Educacdo Fundamental quanto a Média, deixam
imensas lacunas por ndo desenvolverem a contento a oralidade, ou por falta de
empenho, ou porque o verdadeiro compromisso que envolve a comunicagao em sua
totalidade é irrelevante. Ha, portanto, um certo desleixo com a leitura e também com
a producéo de texto, que € menosprezada.

Desse modo, quando o deficiente surdo chega ao Ensino Superior, a
interacdo com os docentes é confusa, pela falta de conteudo do aluno e pela
dificuldade do professor em se comunicar por meio da Lingua de Sinais. Tais fatores
predispdem a segregacao, ao invés da interagcdo e integragdo com os colegas
ouvintes. Em resumo, nem os alunos, nem as IES estdo prontos, para esse novo
momento. No proximo topico, destacar-se-a os Nucleos de Acessibilidade na
Educacao Superior e a importancia destes para a permanéncia dos discentes com

deficiéncia.

4.2 A relevancia dos Nucleos de Acessibilidade na Educacao Superior

Na Ufma, O Nucleo de Acessibilidade (Nuaces) foi estabelecido pela
Resolugéo n° 121, de 17 de dezembro de 2009, e passou a funcionar, efetivamente,
em 2010, tendo por objetivo garantir o acesso e a permanéncia do aluno com
deficiéncia, na universidade, por meio de servicos técnicos e profissionais,
especializados (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2009). No contexto,
Pereira (2015), informa que o acompanhamento sistematico e continuado do referido
Nucleo, até o ano de 2015, se concentrava mais nas deficiéncias visual e auditiva,

devido serem esses alunos que se encontravam em maior numero na universidade e,
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também, nesse periodo, os profissionais concursados e especializados que existiam
na Ufma, eram os transcritores para o sistema Braille e os intérpretes de Libras.

Na educagao superior, a transversalidade da educacgao especial, conforme
estudos de Pereira e Chahini (2018) ocorre mediante ag¢des que incentivem a
promogao ao acesso, a permanéncia e também, a participagdo dos alunos. Convém
ressaltar que na Ufma, fazem parte da Diace, o tradutor e intérprete de Libras, todos
com formacao técnica e uma com mestrado, mas nao ha intérpretes e tradutores de
Libras com doutorado. No entanto, tal fato ndo significa que o oferecimento de vagas
nas pos-graduacgdes stricto sensu seja inviavel.

Duarte (apud PEREIRA; CHAHINI, 2018), enfatiza que estar “dentro” da
sala de aula n&o significa, necessariamente, que o aluno esta sendo efetivamente
incluido, no processo de ensino e aprendizagem. Concorda-se com o autor, ao se
observar, no que diz respeito aos cursos da Ufma, que existe um hiato entre o que é
falado sobre a inclusdo e as politicas publicas de permanéncia, que, no caso
especifico deste estudo, ainda ndo se traduziram em pratica, ou seja, estao distantes
da realidade. Ha uma linha que limita o desenvolvimento dos surdos, principalmente
guanto aos conteudos ministrados, em sala de aula, o que ocorre, em razao, da falta,
tanto da explicagdo por parte dos docentes, quanto da interpretacéo por parte dos
discentes, daquilo que é ensinado.

Desse modo, incluir deveria ter em vista ndo sé a criacédo e a consolidacao
de nucleos de acessibilidade nas IES, que, de fato, sdo responsaveis por toda a
organizagao de agdes institucionais que dao condigbes de fazer valer a politica da
integracdo de pessoas com deficiéncia, a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagdgicas, arquiteténicas e de comunicagéo (BRASIL, 2015).

Assim, quando um Nucleo de Acessibilidade é criado, imagina-se que este
tera um maximo de condi¢gdes favoraveis para implementar o acesso de uma
quantidade de pessoas com deficiéncia nas IES. Acontece, porém, que existe, uma
espécie de segregacdo e caso nao haja um olhar mais cuidadoso, no tocante a
metodologia adotada ou seja, no tocante ao tratamento dos conteudos, dificimente
esses alunos permanecerao até concluirem os cursos, nos quais estdo matriculados.

No que diz respeito a Diace/Ufma, esta visa mediar o processo de acesso
e da permanéncia da pessoa com deficiéncia na universidade. As acdes da diretoria
sdo realizadas por intermédio de técnicos que ja tiveram experiéncia com cursos de

atendimento especializado. A Diace é responsavel, também, pela coordenacao dos
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trabalhos proé-acessibilidade, a fim de cumprir o que é determinado pela Constituicao
Federal de 1988. Ademais, deve observar as normas da Associagao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) e demais normas infraconstitucionais. Cabe ainda, a esse
setor, incentivar a interacdo com as associagdes de pessoas com deficiéncia, em Sao
Luis e Nucleos de outras Instituicdes Federais de Ensino Superior (PEREIRA;
CHAHINI, 2018).

A proposta de implantagédo de nucleos de acessibilidade, conforme Pereira
(2015) deve ter um carater continuo, para que acontecam, plenamente, as agdes do
projeto de acessibilidade na educagao superior, submetido em 2008, em referéncia
ao Edital Incluir n°® 3.

Deve-se reconhecer o mérito de iniciativas iguais aquelas que o autor se
refere, uma vez que estas oportunizam o conhecimento, sob diferentes aspectos,
especialmente aqueles que querem ter acesso, independentemente de suas
condigdes fisicas, sociais, étnicas e raciais. Contudo, vale ressaltar que a inclusdo néao
se encerra no ato da matricula. Esta pode ocorrer a partir de diferentes. fatores, tais
como acolhimento, contexto de preparo dos professores, além da postura do pessoal
técnico-administrativo, que também podem contribuir para a permanéncia de alunos,
especialmente daqueles que apresentam surdez ou deficiéncia auditiva.

Na sec¢ao a seguir, apresentar-se-a a metodologia aplicada na pesquisa, a
fim de que se pudessem levantar os dados que subsidiaram as discussdes em torno

da tematica ora abordada.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo desenvolveu uma pesquisa do tipo exploratoria,
descritiva, com abordagem qualitativa. Para Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 63), a
pesquisa exploratéria visa “familiarizar-se com o fendmeno ou obter uma nova
percepcao dele e descobrir novas ideias”, a0 passo que a pesquisa descritiva
“‘observa, registra, analisa e correlaciona fatos e fendébmenos (varidveis) sem manipula-
los”. Optou-se, ainda, pela abordagem qualitativa, porque este estudo ndo necessita
de ferramentas estatisticas para que seja analisado (LEITE, 2008) e porque o

fendmeno em foco é descrito, com base no contexto apresentado.

5.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Ufma, Campus Dom Delgado, em S&o Luis/MA.

A referida universidade foi fundada em 1953, com os apoios da Academia
Maranhense de Letras, da Fundagédo Paulo Ramos e da Arquidiocese de Sao Luis. Em
14 de novembro de 1972, na gestdo do Reitor Cénego José de Ribamar Carvalho, foi
inaugurada a primeira unidade do Campus do Bacanga, o prédio ‘Presidente Humberto
de Alencar Castelo Branco’; a partir dai, a mudanga da Universidade para o seu campus
tornou-se irreversivel (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2020).

Importante registrar que a Ufma, tem contribuido, de forma significativa,
para o desenvolvimento do Estado do Maranhdo, formando profissionais nas
diferentes areas de conhecimento em nivel de graduagdo e pos-graduacgao,
empreendendo pesquisas voltadas aos principais problemas do Estado e da Regiao,
desenvolvendo atividades de extensdo abrangendo ag¢des de organizacao social, de
producdo e inovagdes tecnoldgicas, de capacitacdo de recursos humanos e de

valorizacao da cultura.

5.2 Participantes

Os participantes da pesquisa foram 11 discentes surdos da Ufma, Campus
Sao Luis. Desse universo, sete sao surdos e quatro tém deficiéncia auditiva; quatro
sdo pertencentes ao sexo masculino e sete ao sexo feminino; distribuem-se entre os

cursos de Letras Libras, Pedagogia, Psicologia, Turismo, Odontologia, Teatro e
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Matematica e tém faixa etaria entre 19 a 43 anos. A seguir, esta disposto o quadro 1

com a identificagao dos participantes.

Quadro 1 - Identificacdo dos participantes

N° | Sigla Curso D £ Especificidade Tipo de surdez | Idade

ingresso

Surda na fase adulta, ainda
em fase de luto. Oraliza
com desenvoltura; ndo

sabe Libras.

Comunicag¢ao em Libras e

leitura labial. Oraliza pouco.
Escreve muito bem em

Lingua Portuguesa.
Surda média e usa
aparelho nos dois ouvidos.

3 S3 Pedagogia 2016 N&o usa Libras, escreve e Severa 30 anos
fala bem em Lingua

Portuguesa.

Surda parcial, ndo usa

aparelho e ndo sabe Libras.

Surdez parcial, ndo usa

5 S5 Matematica 2017 aparelho e néo sabe Leve 20 anos

Libras.

Comunicagao em Libras e

6 S6 Letras Libras 2017 leitura labial. Oraliza Profunda 27 anos

pouco.

Comunicagdo em Libras,

7 S7 Letras Libras 2017 leitura labial e oraliza Profunda 21 anos

relativamente bem.

Comunicacdo em Libras,

8 S8 Letras Libras 2017 leitura labial e oraliza Profunda 26 anos

relativamente bem.

Comunicagao em Libras e

1 S1 Letras Libras 2017 Profunda 43 anos

2 S2 Teatro 2019 Profunda 21 anos

4 S4 Psicologia 2019 Leve 19 anos

9 S9 Pedagogia 2017 leitura labial. Oraliza Profunda
pouco.
Comunicagao em Libras e
10 S10 Turismo 2018 leitura labial. Oraliza Profunda 24 anos
pouco.

Usa aparelho nos dois
ouvidos. Nao usa Libras,
escreve e fala bem em
Lingua Portuguesa.

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora, em 2019.

11 S11 Odontologia 2016 Leve 23 anos

5.2.1 Critérios de inclusdo e de exclusao dos participantes

Para a inclusdo dos participantes na pesquisa, foram estabelecidos os

seguintes critérios: a) ser discente da Ufma (Campus Dom Delgado); b) ter surdez ou
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deficiéncia auditiva. O critério de exclusao foi a nao contemplacao dos critérios de

inclusao.

5.2.2 Riscos e beneficios

No contexto da Resolug¢ao n° 466, de 12 de dezembro de 2012, o capitulo
V trata “DOS RISCOS E BENEFICIOS” e enfatiza que “toda pesquisa com seres
humanos envolve riscos em tipos e gradag¢des variados” (BRASIL, 2012, ndo
paginado). Sendo assim, todos os participantes foram informados sobre os possiveis
riscos desta pesquisa. Nesse sentido, foi necessario registrar que os possiveis riscos
da pesquisa aos participantes, poderiam ser de ordem psicoldgica, visto que havia a
probabilidade de sentirem algum desconforto, em razéo da presenga da pesquisadora,
durante a entrevista. Contudo, tal suposigao nao foi comprovada, pois alguns cuidados
foram tomados para que tal ocorréncia fosse evitada, como os devidos
esclarecimentos sobre todos os procedimentos que seriam realizados e que
contemplavam os critérios éticos de pesquisa que envolvia seres humanos. Portanto,
a pesquisa foi desenvolvida adequadamente, sem qualquer intercorréncia e sob as
orientagdes e supervisdes constantes da Profa. Dra. Thelma Helena Costa Chahini,
orientadora do referido estudo.

Em relagao aos riscos fisicos, estes nao ocorreram, pois a coleta de dados
foi realizada em espagos seguros, dentro da instituicdo pesquisada e nos dias em que
os participantes estavam na Ufma, em razdo de suas atividades, na Graduacgao.

Quanto aos beneficios da pesquisa aos participantes, esses foram tanto
diretos quanto indiretos, visto que obtiveram maiores conhecimentos sobre os direitos
das pessoas com surdez, na Educagao Superior; deram visibilidade a seus potenciais
humanos, pois se sentiam, muitas vezes, esquecidos, em suas demandas referentes
a aprendizado. Ademais, foram ouvidos e, ao se expressarem, puderam externar seus
sentimentos e suas angustias, possibilitando a compreensdo de sua vivéncia e de
suas necessidades, no contexto educacional e de como estas podem melhorar.
Também contribuiram com o desenvolvimento de atitudes sociais favoraveis a
inclusao de pessoas com deficiéncia, na educacao superior.

Os participantes foram informados, também, de que podiam abandonar a
pesquisa e/ou nao querer responder alguma questao, caso sentissem receio de sofrer

alguma retaliagdo ou recriminagdo, o que n&o ocorreu. Vale destacar que seus
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anonimatos durante o estudo, em questao, foram garantidos, pois seus relatos sao
utilizados apenas para fins cientificos, como publicagao de artigos e/ou participagao,

em eventos da mesma natureza.

5.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
(APENDICE A), com aplicacdo de um roteiro, contendo 15 questdes relacionadas ao
ingresso e a permanéncia na educagao superior, no contexto da Educacgéo Inclusiva.
A coleta ocorreu somente depois da autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP)/ Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep/Ufma n° 3.408.877
(24/06/2019), dentro dos critérios éticos de pesquisa cientifica que envolve seres
humanos e com a mediagdo de um intérprete de Libras.

Apds a concessao de todas as informagdes e esclarecimentos necessarios
a compreensao dos participantes, assim como, da leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A), os procedimentos da pesquisa
foram iniciados.

A referida coleta ocorreu nos meses de agosto a outubro de 2019, na
Universidade Federal do Maranhdo (Campus Dom Delgado), em espacgos
previamente agendados, precisamente em salas dos centros que os discentes
frequentavam e que estavam desocupadas.

E importante esclarecer que as entrevistas direcionadas aos discentes
surdos que se comunicam somente por meio da Libras foram filmadas, visto que a
Libras € uma lingua espaco-visual. Ja as entrevistas realizadas com os discentes
surdos e/ou com deficiéncia auditiva que oralizam, foram gravadas. Também é
relevante destacar que todas as entrevistas foram mediadas por um intérprete da
Libras que contou com o assessoramento de uma discente ouvinte, do Curso de
Letras Libras e do Mestrado em Cultura e Sociedade da Ufma, pois a autora deste
estudo tem deficiéncia auditiva e baixa vis&o.

Assim sendo, conforme enfatizado na subsec¢éao anterior, foi esclarecido e
assegurado aos participantes que seus relatos seriam utilizados apenas para fins
cientificos, como publicacéo de artigos em periddicos cientificos, em congressos e em

possivel publicagao de um livro, nos quais suas identidades seriam preservadas.
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Todos os discentes envolvidos na pesquisa receberam esclarecimentos de
que suas participacdes no estudo eram opcionais e que poderiam, a qualquer
momento/fase da pesquisa, desistir de participar, o que nao seria motivo de
penalizacao, ou por parte da pesquisadora, ou da Ufma.

O TCLE foi assinado por ambas as partes, sendo entregue uma via, ao

participante.

5.4 Compromisso ético

O projeto de pesquisa foi enviado ao CEP/Ufma, para atender a
determinagdes contidas na Resolugao n° 510/16 do CNS e outras correlatas do
Conselho Nacional de Saude para pesquisas envolvendo seres humanos.

A referida pesquisa foi realizada somente com a autorizagao emitida pelo
Comité de Etica da Ufma e mediante assinatura do TCLE pelos participantes
selecionados, conforme Resolugdo n° 510/16 do CNS, em vigor em todo o territorio
nacional. Tais termos garantem a confidencialidade das informagdes, que tem como
propésito esclarecer e proteger os participantes da pesquisa, assegurando-lhes seu

bem-estar.

5.4.1 Responsabilidades do pesquisador, da instituicao (UFMA)

A pesquisadora tem total responsabilidade tanto na elaborag¢ao, quanto na
execugao da pesquisa. A divulgagdo dos resultados e a garantia da preservagao da
identidade dos participantes também sao de sua responsabilidade.

Para que tudo ocorresse na ordem devida, a pesquisadora primou pela
tranquilidade dos pesquisados, assegurou estrutura adequada para a realizagéo das

entrevistas e garantiu o cumprimento de todos os aspectos éticos.

5.4.2 Critério para suspender e/ou encerrar a pesquisa

Um aspecto que poderia resultar na suspensdo da pesquisa seria a
desisténcia de todos os participantes selecionados para a sua consecug¢ao. Caso tal
fato ocorresse, a orientadora da pesquisa, a coordenacdo do Mestrado em Politica

Publicas e o CEP/Ufma envolvendo seres humanos seriam imediatamente
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comunicados. Porém, tal situacdo nao ocorreu e a pesquisa em foco pdde ser
desenvolvida, dentro dos padrbées de pesquisa cientifica que envolve seres humanos

e dentro de todos os critérios ético-metodoldgicos.
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6 O CONTEXTO DA INCLUSAO NA EDUCAGAO SUPERIOR

Durante os procedimentos de analise dos dados, as entrevistas foram
transcritas, categorizadas e analisadas, por meio do método de analise de conteudo,
que, segundo Minayo (2006), busca inferir os significados, no contexto da fala,
tentando ultrapassar a mera descrigdo da mensagem para assim, atingir uma
interpretacdo mais profunda.

Nessa perspectiva, apresentam-se os dados obtidos, a partir das
entrevistas realizadas com os alunos selecionados, com vistas a consecug¢ao deste
estudo. Entende-se que é de grande valia a apresentagao das entrevistas transcritas,
visto que por si, ja mostram a complexidade da tematica ora abordada e as diversas
necessidades e dificuldades apresentadas pelo universo de discentes surdos ou
deficientes auditivos, no ambito do Ensino Superior.

A seguir, estdo dispostas as perguntas feitas e as respostas dos 11
participantes, juntamente com as analises e discussdes que se fizeram necessarias
ao contexto investigado.

Quando foram questionados sobre como ocorreu os seus ingressos na
Ufma - se ingressaram por meio de cotas e/ou reserva de vagas, se solicitaram
algum tipo de recurso e se foram atendidos, dez discentes (S2, S3, S4, S5, S6, S7,
S8, S9, S10 e S11) informaram que ingressaram na Universidade por meio de cotas;
um discente (S1) respondeu que foi por ampla concorréncia. Dentre estes, seis
solicitaram a presenca de intérprete de Libras (S2, S3, S6, S7, S8 e S9); 5 discentes
(S1, S4, S5, S10 e S11) afirmaram n&o terem solicitado algum recurso e/ou auxilio,

conforme relatos a seguir.

Ingressei pelo vestibular na categoria ampla concorréncia. Nao solicitei
nenhum recurso. (S1);

Sim, ingressei por cota. Fui acompanhado de uma amiga. Fui bem atendido,
gragas a minha amiga. Solicitei intérprete de Libras. (S2);

Reserva de vagas para cota de pessoa com deficiéncia, sim, solicitei um
tradutor e fui atendida. (S3);

Por cota de deficiéncia; nao solicitei recurso. (S4);

Ingressei pelo SISU, por meio de cotas, ndo solicitei um recurso, mas recebo
auxilio do Nucleo de Acessibilidade. (S5);

Entrei pelo vestibular. Eu tinha o desejo de fazer outro curso na Ufma. Entrei
pelas cotas de pessoas com deficiéncia. E muito importante, por exemplo:
cotas para negros, indios e pessoas com deficiéncia. Solicitei intérprete de
Libras. (S6);

Entrei na UFMA pelo vestibular e eu preferi o Letras Libras. Vaga para pessoa
com deficiéncia. Solicitei Intérprete de Libras e fui atendida. (S7);

Vestibular. Fiz prova em 2016. Passei no vestibular na cota de pessoa com
deficiéncia. Solicitei Intérprete de Libras. (S8);
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Vaga para pessoa surda. A intérprete me ajudou na prova do Enem. (S9);
Vaga para pessoa surda. Prova do MEC, Enem. Curso de Turismo. Estou em
uma turma s6 de ouvintes. Eles ndo conheciam pessoas surdas. (S10);

Eu entrei pela Ufma pela cota de deficiente, autodeclarado preto/surdo. Nao
solicitei nenhum recurso. (S11).

Sobre os dez discentes que informaram que ingressaram na Educagao
Superior por meio de cotas e/ou reserva de vagas, seis sao surdos (profunda) e quatro
tém deficiéncia auditiva (um, deficiéncia auditiva severa; trés, deficiéncia leve).
Conforme os dados coletados, a maioria ingressou na universidade pelo sistema de
reserva de vagas, para pessoas com deficiéncia, nos cursos técnicos de nivel médio
e superior das Instituicbes Federais de Ensino, de acordo com a Lei n°® 13.409, de 28
de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016b).

O discente que ingressou por ampla concorréncia (S1), apesar de
apresentar surdez profunda, n&o quis solicitar a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia. Porém, faz-se necessario registrar que o referido discente ficou surdo na
fase adulta, oraliza muito bem, 1& e escreve muito bem, na Lingua Portuguesa e,
portanto, infere-se que ou n&o tenha sentido necessidade de solicitar nenhum recurso
destinado as pessoas com deficiéncia e/ou com necessidade educacional especifica,
ou nao quis dar visibilidade a sua condicdo de pessoa com deficiéncia, em razao de
ainda estar vivenciando o “luto”, isto é, em processo de aceitagao da nova condigcao e
consequente construcao de sua identidade, enquanto surdo.

Isso fez lembrar os estudos de Perlin (2010), ao esclarecer que a
construcao da identidade se da pelo meio, isto €, uma pessoa surda que convive com
ouvintes que consideram a deficiéncia como algo negativo e incapacitante, quase
sempre tende a negar sua condigdo de surdez, para ndo ser vista como alguém que
precisa ser tratado ou “curado”.

Em relagdo a solicitagdo de recursos, pelos discentes, a eépoca
vestibulando, dentre os 11 participantes, seis solicitaram a presencga de intérpretes de
Libras (S2, S6, S7, S8, S9 e S10); cinco ndo fizeram nenhuma solicitagao (S1, S3, S4,
S5 e S11). Percebe-se que aqueles com surdez profunda e que fazem uso da Libras
carecem da mediagao do intérprete, pois, conforme a Lein® 12.319, de 1° de setembro
de 2010, o referido profissional é capacitado para “efetuar comunicagao entre surdos
e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por
meio da Libras, para a lingua oral e vice-versa” (BRASIL, 2010, ndo paginado).
Portanto, contar com profissionais qualificados, que possam dar mais suporte aos

surdos € um propdsito de grande valia.
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Em relagado aos cinco discentes que disseram que nao fizeram nenhuma
solicitagao de recursos ou auxilios, trés apresentam deficiéncia auditiva nivel leve (S4,
S5 e S11) e séo proficientes em Lingua Portuguesa; um tem surdez profunda (S1),
adquirida tardiamente, também € proficiente em Lingua Portuguesa e uma tem
deficiéncia auditiva severa (S3), sendo usuaria de aparelho, nos dois ouvidos; &
proficiente em Lingua Portuguesa.

Diante dos dados, percebe-se que tanto os que solicitaram a presencga de
intérprete em Libras, quanto os que nao solicitaram nenhum recurso, ndo sao
bilingues, pois os surdos que precisam de intérpretes ndo séo proficientes na Lingua
Portuguesa e os que sao proficientes na Lingua Portuguesa ndo o sdo em Libras.

No contexto, os dados divergem do que é enfatizado pela Politica Nacional
de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, ao assegurar que a
educacéo bilingue Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na Lingua de Sinais (BRASIL, 2008); o ensino da Lingua Portuguesa
como L2, na modalidade escrita, para alunos surdos; os servigos de tradutor/intérprete
de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
instituicdo de ensino. Pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015, deve-se assegurar a oferta de educacgao bilingue
em Libras, como L1 e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como L2, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (BRASIL, 2015).

Quando questionados sobre o que havia contribuido para a escolha do
Curso de Graduacgao, trés informaram que a escolha do curso se deu por meio de
influéncia familiar e/ou de amigos (S2, S3 e S11); sete informaram que foi por
interesse pessoal e/ou profissional (S4, S5, S6, S7, S8, S9 e S10) e um relatou que
foi pela condi¢ao da propria deficiéncia (S1), conforme seus relatos, a seguir.

Ter ficado surda bilateral e querer conhecer a Lingua de Sinais Brasileira a
nivel académico. (S1);

Com incentivo das pessoas importantes que fazem parte da minha vida. E
com inspiragbes de pessoas que marcaram a minha infancia. (S2);

Minha familia. A pedagogia ¢ intensa na familia. (S3);

Sempre gostei de compreender a mente humana e me interesso bastante
pela psicomotricidade. (S4);

Tenho mais facilidade com exatas, por ser mais demonstrativo do que falado.
(S3);

Eu quero ser professor de criangas surdas e ja sou professor de Libras. O
curso [de Letras Libras] me ajudara a ser um bom profissional. (S6);

Porque no futuro eu quero ensinar Libras. (S7);

Porque eu quero ensinar Libras. Por isso, escolhi o Letras Libras. E melhor
para mim. (S8);

Porque eu quero ser professora no futuro. (S9);
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Eu quero trabalhar com Turismo. (S10);
A minha mae sempre me incentivou e meus professores também. (S11).

Sobre os trés discentes que informaram que haviam escolhido seus cursos,
por influéncia de familiares e/ou amigos, um é surdo (surdez profunda) e dois tém
deficiéncia auditiva (um, severa; outro, leve). Nesse sentido, observa-se que em
muitas situag¢des a familia exerce grande papel nas decisdes e/ou escolhas de seus
filhos com deficiéncia, visto que os mais velhos e mais experientes influenciam nas
decisdes dos mais jovens e menos experientes.

Sendo assim, em relagdo a influéncia familiar na escolha do curso de
graduagdo, Santos (2005) ressalta que a familia contribui com fatores que podem
tanto ajudar quanto prejudicar na deciséo da futura profissdo. No contexto, Aimeida e
Pinho (2008) enfatizam que a familia representa grande influéncia na escolha
profissional, auxiliando ou dificultando o processo. Sendo assim, Santos (2005, p. 59),
sinaliza que “as escolhas vivenciadas se dao a partir de modelos familiares, que
também acabam influenciando no juizo de valores da pessoa acerca das profissdes”.

Quanto aos sete discentes que responderam que escolheram seus cursos,
levando em consideragao o interesse pessoal e/ou profissional, cinco tém surdez
profunda e dois tém deficiéncia auditiva (leve). Sobre a referida questdo, os dados
convergem com os encontrados por Chahini (2016), quando esta afirma que apesar
das inumeras dificuldades de acesso e permanéncia, nas instituicbes de educacgao
superior, a maioria dos discentes com deficiéncia escolhe seus cursos por afinidade
com a area e visao profissional.

Em relacdo ao relato do discente com surdez profunda, que escolheu o
curso por ter se tornado pessoa com deficiéncia, Valle (2006) esclarece que existem
diversos fatores que podem interferir na decisdo de escolha da profissdo, como a
questao da deficiéncia em si, visto que ha caréncia de professores qualificados, no
contexto da Educacao Inclusiva, o que justifica a ma escolarizagéo.

Sabe-se, também, que alguns surdos tendem a escolher os cursos de
Pedagogia ou Letras Libras por uma questdo bastante aparente: para que possam
preparar outros surdos para suas escolhas e, futuramente, para o préprio mercado de
trabalho. Nesse sentido, o desejo de ensinar Lingua Portuguesa de maneira eficaz a
outros surdos |lhes gera realizagdo. Do mesmo modo, dar continuidade ao estudo de
Libras também lhes traz realizagao profissional, pois esta € uma maneira de manter

essa lingua viva.
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Ao serem questionados sobre como se sentiam sendo discentes surdos
ou com deficiéncia auditiva na Educagcao Superior, sete dos entrevistados
informaram que se sentiam dentro do padrdo de universitarios bem e mesmo
realizados (S2, S4, S6, S8, S9, S10 e S11); quatro (S1, S3, S5 e S7) responderam
que se sentiam desafiados, fora do encaixe, relativamente motivados, inseguros,

como mostram as falas dispostas a seguir.

Com um grande desafio, sinto uma grande barreira na comunicacgao, pois sou
aprendiz de Libras e uso mais o recurso de leitura labial que as vezes nao
ajuda. (S1);

De boas, sinto normal mesmo. J& meus colegas da turma estdo se
adaptando. (S2);

As vezes, me sinto fora do encaixe, mas eu é que fago minha parte. (S3);
Me sinto bem como qualquer outro discente. (S4);

As vezes, me sinto motivado, outras vezes ndo. E dificil compreender as
aulas de muitos textos e exposi¢des verbais. (S5);

Eu me sinto bem junto aos colegas, aprendo junto com meus colegas e no
futuro quero ser professor de Libras, pois € muito importante. E quero ensinar
as criangas e adolescentes sobre a importancia da Libras. (S6);

Eu me sinto insegura, porque as pessoas ndo veem o surdo como “normal”.
Elas acham a comunicagéo dificil. (S7);

Sou formada em Pedagogia, era muito dificil. Hoje, segunda graduagao
Letras Libras, evolui e conhego as palavras. Hoje, me sinto bem. (S8);

Sim. Bem. Eu gosto. (S9);

Me sinto bem, mas os professores precisam aprender Libras. (S10);

Me sinto realizada, uma vez que era o meu sonho. (S11).

Em relagdo aos participantes que responderam que se sentiam, como ja
informado, dentro do padrao de académicos, bem e realizados; necessario registrar
que dentre os sete discentes, cinco sao surdos (surdez profunda) e dois sao
deficientes auditivos (surdez leve). No contexto, os estudos desenvolvidos por
Ferreira, Almeida e Soares (2001), informam que a adaptagéo e a aceitagdo da surdez
e/ou da deficiéncia auditiva depende de caracteristicas pessoais, habilidades, da
histéria e da forma como se encara a realidade. Sendo assim, compreende-se que 0s
referidos discentes se sentem bem na Educagao Superior por terem tido experiéncias
anteriores que os proporcionaram condi¢gdes para enfrentar as diversidades e
suplantarem os desafios impostos pela necessidade educacional especifica.

Quanto aos participantes que responderam que se sentiam desafiados, fora
do padréo de estudante universitario, relativamente motivados e inseguros, dois
discentes apresentam surdez profunda e dois tém deficiéncia auditiva (um, severa;
outro, leve). Sobre o fato verificado, Sampaio e Santos (2002) informam que a
escolarizagdo, em nivel universitario, pressupbée uma consideravel quantidade de
trabalho intelectual, exigindo, principalmente, atividades de leitura, compreensao e

expressao de conteudos complexos.
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Infere-se que tal realidade ndo envolve somente os discentes surdos,
porém, para eles, os desafios sdo maiores, devido a particularidade de sua lingua
materna, desrespeitada desde a educagéao basica, o que reflete em ma escolarizagéao,
baixa estima, entre outros motivos. Além disso, insta pontuar que a Educagao Superior
no Brasil ainda carece de determinantes norteadores, para oferecer as pessoas com
deficiéncia condigbes de aquisi¢ao e troca de conhecimentos, capazes de socializar o
individuo ao meio em que vive. Assim, faz-se necessaria a execugao, efetiva, das
politicas publicas de Educacéao Inclusiva, para que os discentes surdos e os com
deficiéncia auditiva se sintam personagens e principais atores do processo educativo,
e nao meros expectadores e/ou plateia, como pontua Chahini (2016).

Quando foram indagados se conseguiam se comunicar com os colegas
ouvintes e de que maneira esta comunicagao ocorre, oito (S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7
e S11) informaram que sim; que fazem uso da leitura labial, de recursos tecnoldgicos,
por meio da Libras, e de oralizagao; trés (S8, S9 e S10) relataram que se comunicam
com os colegas as vezes, pois muitos deles n&do sabem Libras e por isso nao

conseguem interagir, conforme o que é apresentado na sequéncia:

Sim, sou surda oralizada. Faco leitura labial e também uso recurso AASI...
IG. (S1);

Por Alfabeto de Libras, mas ja estdo aprendendo demais. (S2);

Sim, consigo, falo com eles de maneira normal. (S3);

Consigo sim. (S4);

Sim, leitura labial e audigao parcial. (S5);

Sim, bom. Comunico com os colegas ouvintes que falam em Libras; € uma
excelente interacao entre nés, ndo fago exclusdo de pessoas. Alguns estado
aprendendo Libras; isso € bom. Eles me ensinam PRT, eu ensino Libras. Eu
consigo. (S6);

Para mim é mais facil porque oralizo. (S7);

Dificil, muitos ndo sabem Libras. (S8);

Depende. Em sala, me comunico em Libras. (S9);

N&o muito. As vezes, fico triste, porque fico sozinho, enquanto os colegas
trabalham em grupo. (S10);

Eu consigo me comunicar e solicitar normalmente. Tenho uma perda auditiva,
mas ndo afeta minha socializagdo. (S11).

Em relacdo aos oito discentes que responderam que conseguem se
comunicar com os colegas ouvintes, pois fazem uso da leitura labial, recursos
tecnolégicos, da Libras e de oralizagdo, quatro séo surdos (surdez profunda) e quatro
s&o deficientes auditivos (um, surdez severa; trés, leve).

Diante do revelado, os dados ficam fundamentados pelos estudos de
Falcado (2017), ao esclarecerem que a probabilidade de compreensdo comunicativa
dos surdos, por meio da leitura labial é de até 40%, pois se trata de um trabalho incerto

e cansativo, visto que os surdos ndo conhecem muitas palavras da Lingua
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Portuguesa, o que dificulta a traducao efetiva das informagdes. Pelos estudos de
Salles et al. (2004), com treinamento da fala, os surdos tém a possibilidade de
reconhecerem as expressoes faciais, as posi¢coes labiais, os gestos corporais e,
assim, a emisséo da palavra, ou seja, com essas habilidades os surdos conseguem
compreender a comunicagao, em Lingua Portuguesa. Sendo assim, fica esclarecido
a questao da comunicagao entre os discentes surdos e com deficiéncia auditiva com
seus colegas ouvintes.

Sobre os trés discentes que relataram que, as vezes, se comunicavam com
os colegas ouvintes, pois muitos ndo sabiam Libras e ndo conseguiam interagir com
colegas surdos e/ou com deficiéncia auditiva, vale destacar que todos sdo surdos
(surdez profunda), sendo que dois oralizam pouco. No contexto, enfatiza-se que a
caréncia e/ou auséncia da Lingua Brasileira de Sinais na academia dificulta e/ou
impossibilita a comunicacgao efetiva, de discentes surdos com seus colegas ouvintes,
acarretando, com isso, o isolamento da pessoa surda e irriséria aquisi¢ao/troca de
conhecimento.

Nesse sentido, Dizeu e Caporali (2005) informam que o surdo precisa de
uma lingua que viabilize a interac&o social. Quadros (2019), por seu turno, esclarece
que é por meio da Libras que o surdo exerce interagdo com as outras pessoas, visto
que a referida lingua constitui sua identidade social e linguistica. Portanto, eis a
relevancia do ensino da Libras nas instituicbes de ensino e a aprendizagem dela por
todos os brasileiros, o que deveria acontecer desde os primeiros anos de
escolarizagao.

Outra realidade que merece ser observada, nesse contexto de inclusao, é
o fato de o surdo, normalmente, portar dois telefones. A pessoa liga, ele faz um
pareamento com a Rybena (aplicativo que transforma palavras da Lingua Portuguesa
para Libras) e logo em seguida ja sabe o que diz a mensagem. Ouvintes, por sua vez,
emitem recadinhos, sinalizam, reproduzem o alfabeto, enfim, fazem o que é possivel
para se comunicarem com os surdos. Porém, é preciso que o surdo esteja disposto a
se abrir, a se inventar, a reaprender e a se socializar melhor. A esse respeito, trés
participantes da pesquisa afirmaram que ainda ndo conseguem, ou seja, ou estéo
sempre no canto, ou se isolaram. Isso ocorre porque perderam a autoconfianca, tém
receio do que os outros colegas vao dizer, ou simplesmente acreditam que o unico

meio de comunicacgdo seria a Libras.
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Quando foram questionados se conseguiam se comunicar com seus
professores e de que forma, quatro responderam que conseguiam se comunicar por
meio de recursos tecnoldgicos e tecnologias assistivas, no caso especifico, por meio
de tradugdes simultédneas pelos aplicativos Rybena, Haltalk e Hand Talk; de maneira
normal e/ou por meio de intérpretes (S1, S3, S5 e S11); sete (S2, S4, S6, S7, S8, S9
e S10) informaram que conseguiam, as vezes, e por meio do auxilio de intérpretes,
pois os professores ndo sabiam Libras, o que torna muito dificil a comunicagéo,

conforme se observa a partir dos relatos:

Sim, uso os recursos AASI... IG. (S1);

Duas diferengas. Negativo, ndo sabem falar a Libras. Positivo, se intérprete
ndo faltar, eu converso com eles através da voz da intérprete. (S2);

Sim, consigo, também falo normal com eles. (S3);

Alguns professores néo, pois alguns falam baixo as vezes e ndo compreendo.
(S4);

Sim, de maneira isolada; audigéo parcial. (S5);

Depende, tem professor que nao sabe coisa alguma de Libras. So6 fala e fala.
Alguns sabem, mas é muita teoria. Falta uma metodologia mais adequada.
Fico muito confuso, as vezes. (S6);

N&o com todos, mas os amigos me ajudam a compreender as palavras que
desconhego em Lingua Portuguesa. (S7);

Tem professor que sabe Libras, tem outros que nao sabem. Depende. Tenho
que chamar as intérpretes. (S8);

Muito dificil. Pergunto para a intérprete. (S9);

Alguns professores sdo sabem Libras, mas usam slides com muitas imagens
e tiram as minhas duvidas com auxilio das intérpretes. (S10);

Sim, eu consigo, uma vez que eu sempre sento na frente para ouvir melhor.
(S11).

Sobre os quatro discentes que responderam que conseguiam se comunicar
normalmente, por meio de recursos tecnoldgicos e/ou por meio de intérpretes, um &
surdo (surdez profunda) e trés tém deficiéncia auditiva (um, surdez severa; dois, leve).
Nesse caso, inferimos, de acordo com Machado (2015), que varios professores de
discentes surdos tém se adequado a nova demanda comunicativa e tém aprendido
Libras, viabilizando, com isso, a comunicacao de maneira satisfatoria.

Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer que a mediagdo comunicativa
realizada pelos intérpretes € de suma importancia quando os docentes ndao sabem a
lingua de sinais. A referida mediagdo € assegurada pelo Decreto n® 5.626/2005,
regulamentador da Lei de Libras, Lei n°® 10.346/2002, art. 21, no qual dita que: “as
instituicbes federais [...] da educagao superior devem incluir, [...], o tradutor e
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicagéo, a
informacgéo e a educagao de alunos surdos” (BRASIL, 2005, ndo paginado).

Sobre a comunicacao dos discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva

ocorrer por meio das tecnologias digitais, ressalta-se se tratar de mais um recurso
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assegurado pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva e pela Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e ao
longo da vida.

Concorda-se com Lévy (2018), ao ressaltar que para a diversidade
linguistica no ciberespago n&o ha obstaculo, a ndo ser que ocorra auséncia de
atividade na internet e/ou falta de iniciativa dos usuarios de uma lingua minoritaria, no
caso especifico, a Libras. Sendo assim, as tecnologias assistivas, assim como as
digitais, sdo excelentes meios que viabilizam a comunicagdo entre os discentes
surdos e/ou com deficiéncia auditiva e seus docentes.

Em relagdo aos sete participantes que informaram que conseguiam, as
vezes, se comunicar por meio do auxilio de intérpretes, seis sdo surdos (surdez
profunda) e um é deficiente auditivo (surdez leve). Como se pode notar, a maioria dos
discentes que se comunicam pouco com seus docentes ou cuja comunicagao ocorre
somente com a mediacdo de intérpretes da Libras, haja vista possuirem surdez
profunda, o que destaca o fato de que a maioria dos discentes nao sabe Libras, o que
torna muito dificil a comunicagao entre docentes e discentes que interagem por Libras.

Na mesma questdo, o discente com deficiéncia auditiva (leve) relata a
pouca comunicagao com seus professores, assim, levanta-se como hipétese a pouca
interagdo dos docentes com os discentes surdos, que, na maioria das vezes, 0s
deixam a cargo, unicamente, dos intérpretes. Entdo, apesar de o Decreto n°
5.626/2005 postular acerca dos direitos dos discentes surdos, no que diz respeito a
estes terem professores qualificados (BRASIL, 2005), tal fato ndo vem sendo
observado, de maneira significativa, na Ufma, considerando que a IES cumpre apenas
parte do disposto legal, qual seja, no tocante a presenga do profissional intérprete,
durante as atividades académicas.

Nesse sentido, € importante registrar, de acordo com a Lei n°® 10.346/2002,
que a Libras é reconhecida como modalidade de comunicacdo das pessoas surdas,
possibilitando o desenvolvimento linguistico, social e intelectual daquele que a utiliza
enquanto instrumento comunicativo, assim como favorece, a seus usuarios, 0 acesso
ao conhecimento cultural cientifico e integracdo no grupo social ao qual pertencem
(BRASIL, 2002). Destaca-se, porém, que por esta n&o constar como obrigatoria, pela
Constituicdo Federal compromete sua eficacia e deixa falhas, em relacdo a
comunicagao entre docentes e discentes surdos, prejudicando, com isto, 0 processo

ensino-aprendizagem, no contexto da Educagao Inclusiva.
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Quando questionados sobre como participavam nas aulas, oito discentes
(S2, S4, S6, S7, S8, S9, S10 e S11) informaram que participavam nas aulas fazendo
perguntas, pedindo para o professor repetir as explicagdes, fazendo atividades, com
ajuda dos colegas, dando opinido, tirando duvidas, apresentando seminarios, com
ajuda dos intérpretes; trés (S1, S3 e S5) relataram que participavam pouco nas aulas,
prestavam atencdo, faziam perguntas, questionavam, realizavam atividades e

contavam com a ajuda de colegas, como mostram os relatos, a seguir.

As vezes, nao consigo participar, dependo muito de como a aula é
apresentada. (S1);

Com ajuda dos intérpretes, normalmente. (S2);

So6 presto atencdo e estudo em casa, eu aprofundo conhecimento com
amigos. (S3);

Participo como qualquer outro discente. (S4);

Participo pouco, mas sempre que questiono, peco para repetir e respondo
aos questionamentos e atividades. (S5);

Durante as aulas, os professores nos colocam em grupos com os colegas
ouvintes. Josy e Naysa muito me ajudam durante as aulas. (S6);

Os amigos me ajudam a compreender as palavras que desconhegco em
Lingua Portuguesa. (S7);

E importante o ouvinte e o surdo participarem. Dou muita opinido e tiro as
duvidas. (S8);

Participo bastante. Sempre pergunto sobre o que nao entendi. (S9);

Sim, participo. Fago atividades, pergunto, durante as aulas. Apresento
seminario. (S10);

Eu sento na frente para nao perder nada do que o professor tem para explicar
e me empenho ao maximo. (S11).

Sobre os oito discentes que informaram que participavam nas aulas,
fazendo perguntas, pedindo para o professor repetir as explicagdes, fazendo
atividades, com ajuda dos colegas, dando opinido, tirando duvidas, apresentando
seminarios, com ajuda dos intérpretes, seis sao surdos (surdez profunda) e dois séo
deficientes auditivos (surdez leve). Assim, os dados revelam que os referidos
discentes tém se empenhado na busca por maiores conhecimentos e por suas
aprendizagens.

Nesse contexto, os estudos de Chahini (2016) esclarecem que uma
educacdo de boa qualidade é baseada na justica, democracia e inclusdo, na qual a
participacdo de discentes surdos, em sala de aula € um direito que deve ser
assegurado, assim como suas questdes e/ou contribui¢des respondidas e valorizadas,
suas duvidas sanadas, para que haja participagcao de todos, no processo de ensino e
de aprendizagem, de forma equitativa, inclusiva e ao longo da vida (BRASIL, 2018).

Em relagdo aos trés discentes que relataram que participavam pouco nas
aulas, prestavam atengao, faziam perguntas, questionavam, faziam atividades e

contavam com a ajuda de colegas, um € surdo (surdez profunda) e dois tém
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deficiéncia auditiva (um, surdez severa; outro, leve). Diante dos fatos, muitas
hipéteses podem ser levantadas em relagdo a pouca participacdo, em sala de aula,
pelos discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva, como por exemplo, inibi¢des,
metodologias inacessiveis, atitudes excludentes por parte de docentes e de colegas,
ouvintes, dentre outras situagdes que fazem muitos discentes com necessidades
educacionais especificas se sentirem excluidos e se recusarem e/ou ficarem
impedidos de participarem ou participarem pouco das atividades, desenvolvidas em
sala de aula.

Como se discutiu, anteriormente, sobre a relevancia de comunicagao de
surdos com os colegas ouvintes, é importante destacar que estes estudantes ouvintes,
foram destaques nesta pergunta, acerca de como participam das aulas.

No mesmo contexto, Quadros (2019) informa que, diferentemente da
surdez, a lingua de sinais é visivel e os surdos ainda despertam na maioria das
pessoas ouvintes, certa curiosidade e esses olhares expressam, muitas vezes,
atitudes e valores excludentes por parte de alguns docentes e discentes, acarretando
nos discentes surdos sofrimentos e/ou inibicbes que resultam na opgao da
invisibilidade.

Ao serem questionados se conseguiam acompanhar e entender as
explicagdes dos professores, seis (S2, S6, S7, S9, S10 e S11) informaram que sim;
conseguiam com auxilio de intérprete; lendo e questionando muitas vezes aos
docentes e/ou perguntando aos colegas; um (S4) afirmou que conseguia na maioria
das vezes; trés (S1, S5 e S8) relataram que conseguiam as vezes, precisando solicitar
ao docente que repetisse. Também pedem o auxilio dos colegas de sala, ja que
algumas disciplinas tendem a ser mais dificeis. Um (S3) disse que ndo conseguia
entender as aulas, mas teve acompanhamento domiciliar dos amigos, para a

compreensao dos conteudos ministrados em sala, conforme relatos:

As vezes, ndo consigo entender. Pego para repetir, ou tenho auxilio dos
colegas ou, em casa, procuro pesquisar o assunto. (S1);

Sim, gragas a intérprete. (S2);

Nao, por isso acompanho em casa com amigos. (S3);

A maioria das vezes consigo. (S4);

Depende, muita dificuldade em Humanas. (S5);

Consigo. Leio, questiono muitas vezes e pergunto para as minhas amigas.
As vezes sou chato, mas quero aprender. Mas, ¢ dificil, sim. (S6);

Sim, igual. (S7);

Depende. Tem disciplina muito dificil, com explicacbes que nao entendo.
Outras sdo mais faceis. Depende. (S8);

Sim, com ajuda da intérprete. (S9);

Eu entendo um pouco sim, mas, quando ndo entendo, pergunto e o professor
repete. (S10);
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Sim. (S11).

Sobre os seis discentes que relataram que conseguiam acompanhar e
entender as explicagoes dos professores, cinco sdo surdos (surdez profunda) e um
tem deficiéncia auditiva (surdez leve). A maioria dos discentes relatou que participa
devido a mediagdo dos intérpretes de Libras, que como ja pontuado, € um direito
assegurado pelo Decreto n° 5.626/2005 e pela Lei de Inclusdo n°® 13.145/2015, que
explicitam que o intérprete é o profissional que media a comunicagao, a informagao e
a educacao dos surdos (BRASIL, 2005, 2015).

Em relagdo aos auxilios recebidos, por parte de seus colegas de sala de
aula, Omote (2005) ressaltam que a inclusdo também perpassa pelas relagdes
atitudinais, que, muitas vezes, determinam a permanéncia das pessoas com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas, nas instituicbes de
ensino.

O discente que relatou que conseguia participar em sala de aula, na maioria
das vezes, tem deficiéncia auditiva (leve), ouve o suficiente, ndo sabe Libras e se
comunica normalmente pela Lingua Portuguesa, justificando, portanto, sua resposta
a questao abordada.

Ainda em relagéo a mesma questao, os estudos de Falcao (2015) informam
que os discentes surdos tendem a adaptar suas demandas para nao ficarem a
margem do processo de ensino e aprendizagem no qual estao inseridos.

Para os trés discentes que relataram que, as vezes, conseguiam
acompanhar e entender as explicagdes dos professores, ou porque solicitavam que o
docente repetisse, ou porque tinham o auxilio de colega de sala, algumas disciplinas
tendem a ser mais dificeis. Destes, dois sdo surdos (surdez profunda) e um tem
deficiéncia auditiva (leve). Nesse sentido, os estudos de Alves et al. (2015)
esclarecem que é dificil a “sobrevivéncia” dos surdos nos espacos académicos, pois
ainda ha muitos docentes, por diversos fatores, que nao compreendem as
particularidades, por meio das quais as pessoas com surdez entendem o mundo.

O discente que informou que ndo conseguia acompanhar e entender as
explicagdes dos professores e por isso teve acompanhamento domiciliar dos amigos,
para a compreensao dos conteudos ministrados em sala de aula, tem deficiéncia
auditiva (severa) e, apesar de ler e escrever em Lingua Portuguesa, apresenta
dificuldades que remetem a ma escolarizagao, no decorrer da Educacao Basica, se

agravando nas demandas da Educagao Superior.
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Diante dos dados, citam-se os estudos de Alves (2012) por enfatizar que
muitos discentes surdos entram nos cursos universitarios, porém, nao os concluem,
pois enfrentam muitas adversidades no processo ensino-aprendizagem,
principalmente no contexto da linguagem e em razdo de a academia n&o estar
proporcionando a esses discentes, um cenario favoravel a autonomia e expansao de
suas capacidades cognitivas, assim como a nao operacionalizagdo do bilinguismo,
assegurado tanto pelo Decreto n° 5.626/2005, quanto pela Lei Brasileira de Incluséao.

Quando questionados se conheciam os seus direitos de alunos surdos
e/ou com deficiéncia auditiva na Educag¢ao Superior, sete (S1, S2, S6, S7, S8, S9
e S10) responderam que sim, apontando os facilitadores de comunicagédo, os
intérpretes, as tecnologias assistivas, a reivindicagdo de intérpretes e a Educagéao
Inclusiva; trés (S3, S5 e S11) relataram que conheciam alguns; um (S4) afirmou que

nao conhecia. Fatos consonantes com os relatos a seguir.

Sim, facilitadores de comunicagado, intérpretes, tecnologias assistivas,
intérprete de leitura labial. As vezes, tento baixar minha prépria comunicagao.
(81);

Sim, exigir mais intérpretes, mudancas de intérpretes se for desqualificado
como intérpretes por falta de fluéncia em Libras. (S2);

Nem todos, mas gostaria de saber. (S3);

N&o conhecgo. (S4);

Alguns. (S5);

Sim, todos. E opino e questiono. O direito é para todos e quero evoluir e
aprender. Uma vez, a professora passou um filme sem legenda, sem nogao
isso! Sou surdo! (S6);

Sim. (S7);

Sim. E séo importantes. Surdo é igual ouvinte. Também tem direito. (S8);
Sim. (S9);

Sim, conhego todos. (S10);

Nao muito. (S11).

Em relagdo aos sete discentes que afirmaram conhecer seus direitos de
alunos surdos na Educagéo Superior, todos sdo surdos (surdez profunda). Esse fato
possibilita inferir que, em razdo de suas necessidades educacionais especiais, que
demandam um atendimento educacional especializado mais intensivo e,
provavelmente, por ja terem passado por muitas barreiras de acessibilidade
comunicacional, certamente, buscaram por maiores conhecimentos sobre seus
diretos sociais, educacionais e profissionais, justamente para lutarem por eles.

Na mesma tematica, Cassiano (2017) informa que a luta da comunidade
surda tem sido marcada por conquistas relevantes, que contribuiram, no Brasil, para

a atual situagdo do surdo. Portanto, € de grande relevancia conhecer os direitos
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sociais, educacionais e profissionais das pessoas surdas e/ou com deficiéncia
auditiva, para que suas cidadanias possam ser vivenciadas, eficazmente.

Ja em relacdo aos discentes que disseram conhecer apenas alguns de
seus direitos, trés tém deficiéncia auditiva (um, severa; dois, leve), usam aparelhos
nos ouvidos, ndo se comunicam por Libras, falam bem e escrevem em Lingua
Portuguesa. Sendo assim, supde-se que ainda ndo sentiram necessidade de
conhecer, mais a fundo, seus direitos, enquanto alunos com necessidades
educacionais especificas, ou, entdo, ndo quiseram, ainda, saber.

Sobre a referida questdo, Dallari (1998) esclarece que conhecer
superficialmente os direitos das pessoas surdas, sendo integrante deste grupo, pode
dificultar a participagcdo desses surdos, nas lutas e discussdes sobre situagdes
especificas, fragilizando a implementacéao efetiva das politicas publicas ja existentes
e/ou a modificagdo dessas politicas.

O discente que disse nao conhecer seus direitos, tem deficiéncia auditiva
(leve), nao usa aparelho e ndo sabe Libras, portanto, infere-se que nao tenha passado
por situacdes de dificuldades na comunicagdo com ouvintes e, por isso, ndo tenha,
ainda, sentido necessidade de recorrer aos direitos legais das pessoas surdas e/ou
com necessidades educacionais especificas. Ha também, a falta de interesse em se
informar sobre a Legislagao Federal vigente, haja vista, ainda nao ter tido a disciplina
de Educacdo Especial, na Ufma, que possibilita a aquisicdo de maiores
conhecimentos, sobre tal tematica.

No que concerne a questao abordada, parafraseando Bourdieu (2004), os
instrumentos de comunicagcdo e de conhecimento de um sistema simbdlico, que
cumpre a sua fungao politica, enquanto meio de imposi¢cédo ou de legitimagao da
dominagao, contribuem para assegurar a dominagao de uma classe sobre a outra. Ou
seja, ao nao se apropriar de seus direitos, os surdos tornam-se passivos, diante das
relagdes atitudinais das outras pessoas e, principalmente, das instituicdes que nao
efetivam a Educacéo Inclusiva.

Ao serem indagados sobre como vinha ocorrendo o processo ensino e
aprendizagem, em relagao as suas necessidades educacionais especificas, um
discente (S1) respondeu que se dava de maneira complicada, pois ndo era proficiente
em Libras e tinha dificuldade com a leitura labial; cinco discentes (S2, S4, S8, S9 e
S11) relataram que o processo era muito bom, pois as aulas eram boas; cinco

discentes (S3, S5, S6, S7 e S10) informaram que ndo era bom, pois durante as aulas
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faltavam metodologias adequadas, além de que muitos professores usavam somente

slides e muita leitura, como revelam os relatos a seguir.

De forma complicada. Fiquei surda na fase adulta, estou aprendendo Libras
e tenho dificuldade na leitura labial, as vezes. Os professores tém se
esforgado, mas ndo esta bom ainda. (S1);

Muito bom. (S2);

N&o é bom. Como né&o solicitei um intérprete, prefiro estudar melhor em casa.
(S3);

Muito bem, as aulas séo boas. (S4);

Nao bom. (S5);

Faltam metodologias adequadas. (S6);

Nao é muito bom. Muitos professores s6 apresentam slides com muito texto.
(S7);

Quando eu comecei o curso, eu conhecia pouca coisa, depois fui
aprendendo, mas, hoje, estou bem no curso. (S8);

As aulas tém slides com imagens e entendo bem. (S9);

So leitura sempre. Nao gosto. Quando ha imagens contextualizadas, aprendo
mais. (S10);

Vem ocorrendo muito bem, as aulas sao preparadas e da para acompanhar.
(S11).

Sobre o discente com surdez profunda que respondeu que o processo de
ensino e aprendizagem se dava de maneira complicada, vale destacar que n&o era
proficiente em Libras e tinha dificuldade com a leitura labial; ficou surdo na fase adulta
e ainda esta aprendendo Libras. Nesse caso, percebe-se que ha falta de habilidades
e/ou de capacitacao por parte dos docentes em relagcéo as necessidades educacionais
especificas, do referido discente, no caso especifico, utilizar mais imagens durante
seus slides, escrever no quadro e explicar de frente para que o discente consiga fazer
a leitura labial e tentar se comunicar diretamente com o discente surdo com a
mediagao do intérprete de Libras.

Nesse sentido, Freitas (2014) esclarece que a metodologia utilizada junto
aos alunos surdos ndo pode ser a mesma dos alunos ouvintes, pois as metodologias
el/ou estratégias didaticas devem instigar as habilidades visuais dos discentes surdos,
visando a aquisi¢cao e aprimoramento dos conhecimentos académicos.

Quanto aos cinco discentes que relataram que o processo de ensino e
aprendizagem vinha ocorrendo de maneira adequada as suas necessidades
educacionais especificas, trés sdo surdos (surdez profunda) e contam com a
mediagao de intérpretes, profissional fluente na lingua sinalizada de seu pais e, dois
tém deficiéncia auditiva (leve), mas escrevem e falam bem em Lingua Portuguesa.
Diante dos fatos, os referidos relatos corroboram com os estudos de Machado (2015),
que ressaltam que a educacédo de surdos, na academia, tem ganhado contornos e

novas praticas. Desta forma, novos fazeres docentes se fazem necessarios diante da
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diversidade do alunado com necessidades educacionais especificas e a partir das
novas propostas educacionais, sob a otica da educagado especial, no contexto da
Educacao Inclusiva.

Em relacdo a relevancia do intérprete, os estudos de Mendes e Chahini
(2019) enfatizam que este profissional € muito importante a inclusdo da pessoa surda
nos contextos social, educacional e profissional , visto que representa um canal de
comunicagao entre os surdos e o0s ouvintes, mas seu papel em sala de aula ndo pode
ser maior que o do professor. Quando o docente néo sabe Libras e quando o discente
surdo ndo sabe se expressar por meio da Lingua Portuguesa, o intérprete é de grande
relevancia na mediagao da comunicagao entre ambos.

Em relagdo aos cinco discentes que informaram que o0 processo ensino-
aprendizagem ndo vinha ocorrendo adequadamente, em relagdo as suas
necessidades educacionais especificas, trés sdo surdos (surdez profunda) e dois tém
deficiéncia auditiva (um, severa; o outro, leve). As queixas correspondem as
metodologias inadequadas, no caso especifico, utilizagdo de muitos textos, muita
leitura, muitos slides com poucas figuras e muito material escrito, dentre outros. Diante
dos dados, citam-se os estudos de Teixeira (1998) por esclarecer que a principal
funcao da universidade é a aprendizagem de seus discentes, com vistas a ascensao
profissional qualitativa, a partir dos conhecimentos compartilhados e adquiridos.

Assim, a auséncia de metodologia especifica remete a reprodugao
ideoldgica estatal das caracteristicas basicas da estrutura social e do sistema de
poder que inviabiliza os surdos de poderem compartilhar dos privilégios transmitidos
pelo Ensino Superior, uma vez que o conhecimento ndo € repassado a contento e,
assim, nao ha uma aprendizagem significativa, muito menos, equitativa, inclusiva e
continua (BRASIL, 2018).

Quando questionados se recebiam algum atendimento educacional
especializado, um discente (S1) informou que era auxiliado pelos colegas de turma;
um (S2) disse ser atendido pela Resultados da pesquisa Pré-Reitoria de Assisténcia
Estudantil (Proaes) e por intérpretes; seis (S3, S6, S7, S8, S9 e S10) disseram que
recebiam atendimento, em sala de aula, por meio de intérpretes e trés (S4, S5 e S11)
declararam que ndo recebiam nenhum tipo de atendimento, conforme as exposicdes,
em sequéncia:

Meus colegas me ajudam. (S1);
Sim, por funcionarias da Proaes sobre bolsa com acompanhamento de
intérprete. (S2);
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Nao. Apenas dos profissionais intérpretes que se encontram na sala de aula.
(S3);

Nao. (S4);

Nao. (S5);

Sim. Tenho dois intérpretes. (S6);

Sim. Tenho duas intérpretes. (S7);

Sim, duas intérpretes. (S8);

Sim, tenho uma intérprete em sala de aula. (S9);

Sim, tenho duas intérpretes. (S10);

Nao. (S11).

Diante dos dados, € importante registar que dentre os 11 discentes
participantes deste estudo, sete ndo relacionaram suas respostas ao verdadeiro
sentido do Atendimento Educacional Especializado, visto que o discente S1, que tem
deficiéncia auditiva (severa), associou o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) a ajuda de colegas; o discente S2, que tem surdez profunda, relacionou o AEE
ao recebimento de bolsas de assisténcia estudantil; outros seis discentes, com surdez
profunda (S6, S7, S8, S9 e S10), ligaram o AEE a presencga dos intérpretes em sala
de aula. Ademais, trés discentes com deficiéncia auditiva (leve) relataram que nao
estavam recebendo nenhum AEE.

Os dados demonstram falta de conhecimentos, provenientes da Educagao
Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva, tanto por parte de muitos docentes
quanto por parte de varios discentes, visto que o atendimento educacional
especializado possibilita/visa um sistema educacional inclusivo, em todos os niveis,
sem discriminagcéo e com base na igualdade de oportunidade e em medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclus&o plena.

Esse atendimento corresponde a um conjunto de atividades, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, organizados institucional e continuamente, visando,
dentre outros servigos, apoio especializado, de acordo com as necessidades
individuais dos discentes. Os Nucleos de Acessibilidade, nas IES publicas e privadas
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagdo e de informacdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de discentes com deficiéncia
(BRASIL, 2011).

No caso de discentes surdos e com deficiéncia auditiva, sdo observadas as
diretrizes e principios, dispostos no Decreto n° 5.626/2005, que assegura, dentre
outros direitos, a inclusado da Libras como disciplina curricular; as IES promovem aos
discentes surdos servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em

sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e
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tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagao, a informacédo e a educagao
(BRASIL, 2005).

Sobre os relatos de S4, S5 e S11, os dados revelam a nao
operacionalizagao dos servigos do AEE, junto a esses discentes, visto que, além dos
intérpretes de Libras, afirmam nado receber outro tipo de atendimento educacional
especializado, na Ufma. Tal fato diverge do texto do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da Ufma, que garante aos discentes com deficiéncia e/ou com
necessidade educacional especifica, atendimento educacional especializado, tanto
em sala de aula, com professores qualificados, quanto por meio do Nucleo de
Acessibilidade (atual Diretoria de Acessibilidade).

Também ¢é relevante informar que o atendimento educacional
especializado ndo é de exclusividade da Nuaces/Ufma, mas, também, de todos os
profissionais que fazem parte do processo de ensino aprendizagem. Portanto, os
docentes da Educacgao Superior devem se capacitar, urgentemente, na Educacao
Especial/lnclusiva, por meio de formagdes continuadas, assim como a propria
universidade, com seus recursos humanos e matérias.

Em relagdo a pergunta se os docentes se encontravam capacitados
para trabalharem o processo de ensino aprendizagem, com discentes surdos
e/ou com deficiéncia auditiva, quatro discentes (S5, S6, S8 e S10) disseram que
nao, pois os professores sdo focados em Lingua Portuguesa, poucos sabem Libras e
faltavam metodologias inclusivas; trés (S4, S9 e S11) responderam que sim, pois 0s
docentes eram bons, atenciosos, educados e entendiam a situagao do aluno; trés (S1,
S3 e S7) disseram que apenas alguns docentes eram capacitados no contexto da
educacao inclusiva e no atendimento educacional especializado de alunos com surdez
e/ou com deficiéncia auditiva e um (S2) respondeu que ainda estava analisando o

contexto. As falas estao dispostas a seguir.

Alguns, de forma alguma. Eles sabem que n&o ougo, nao sei Libras, mas
ficam de costas... alguns nem ligam. (S1);

Ainda no sei; t6 avaliando ainda. (S2);

Nem todos. Alguns esquecem que tém pessoas com deficiéncia em sala.
(S3);

Sim, os professores sao bons. (S4);

N&o. (S5);

N&o. Eles sédo focados em Portugués, poucos sabem Libras. Faltam
metodologias inclusivas. Precisa haver equilibrio entre Lingua Portuguesa e
Libras. (S6);

Nem todos. As vezes é complicado de entender. (S7);

Nao. (S8);

Sim. (S9);

Nao. (S10);
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Sim, uma vez que sao bem atenciosos e educados e entendem a situagao do
aluno. (S11).

Sobre os quatro discentes que disseram que seus docentes ndo estavam
capacitados para lidar com o processo de ensino aprendizagem com eles, trés tém
surdez profunda e um tem deficiéncia auditiva (leve). Ja os trés discentes que
relataram que os professores estavam trabalhando o processo de ensino
aprendizagem adequadamente, um tem surdez profunda e dois tém deficiéncia
auditiva (leve).

Dos trés discentes que informaram que apenas alguns docentes estavam
capacitados para trabalharem o processo de ensino aprendizagem, com alunos
surdos e/ou com deficiéncia auditiva, dois sdo surdos e um tem deficiéncia auditiva.
O discente que nao soube responder tem surdez profunda.

Devido a caréncia de formacdo docente na area da Educacgao
Especial/lnclusiva, foi verificado que a Lingua Portuguesa € utilizada majoritariamente
em sala de aula, o que corrompe o ideal de educagéao bilingue da qual a pessoa com
surdez tem direito. Nesse contexto, Sa (1998) enfatiza que é a modalidade
educacional que estabelece, acima de tudo, que o trabalho das instituicbes de ensino
seja em Lingua Portuguesa e em Lingua Brasileira de Sinais, e que a permanéncia do
discente surdo na educacgao superior esta diretamente associada a atuagao docente
no contexto da Educacéo Inclusiva. Nessa esteira, outra questao importante, segundo
Alves et al. (2015), é o fortalecimento do bilinguismo na educacéo de surdos enquanto
fator decisivo para que a educagao superior rompa com o estigma de incapacidade
de aprender atribuida aos surdos. Isso aliado a aulas atrativas, metodologias mais
adequadas e materiais adaptados, corroboram para que os discentes surdos
concluam seus cursos de graduagéo.

Quando foram questionados se as metodologias utilizadas durante as
aulas atendiam a suas necessidades educacionais especificas, dois discentes
(S3 e S11) responderam que sim, pois as aulas eram bem preparadas e os
professores eram excelentes; trés (S2, S5 e S8) relataram que n&o, pois n&o havia
metodologia adequada; sé discurso e pouca ou quase nenhuma imagem; faltava
legenda nos videos e slides; seis (S1, S4, S6, S7, S9 e S10) informaram que as vezes,
pois faltam recursos adequados, ha caréncia de imagens, muitas leituras, falta
organizagao e adaptacgao dos recursos e os docentes nao utilizavam muitas imagens,

conforme revelam os dados a seguir.
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Algumas vezes, pois os slides vém bem explicados. (S1);

Nao. Simplesmente com intérprete. Mas, necessito de legendas nos videos,
nos slides. (S2);

Para mim sim, afinal, aprendo mesmo estudando sozinha. (S3);

Algumas vezes sim, outras nao. (S4);

Nao. Em cadeiras de muita leitura, necessito de ajuda ou videos legendados.
(S3);

Depende. Falta organizagdo dos recursos, adaptacdo dos mesmos. Falta
muita coisa. (S6);

As vezes. (S7);

E s6 leitura, ndo tem metodologia. E sé discurso. S6! Poucas imagens. (S8);
As vezes, porque os professores n&o utilizam muitas imagens. (S9);

As vezes. Ha uma barreira entre os surdos e os ouvintes. Sé leitura é muito
dificil para nés surdos. Precisa haver adaptagao. (S10);

Sim, as aulas sao bem preparadas e os professores sao excelentes. (S11).

Sobre os dois discentes que responderam que as metodologias utilizadas
durante as aulas atendiam as suas necessidades educacionais especificas, ambos
tém deficiéncia auditiva (um, severa; outro, leve), leem e escrevem em Lingua
Portuguesa. Nesse caso, enfatiza-se que diante de metodologias adequadas, os
discentes com necessidades educacionais especificas podem algar grandes
conquistas no meio académico e, consequentemente, na vida profissional.

Sobre atematica, Goldfeld (2002) esclarece que diante da difusao da lingua
de sinais, os surdos passaram a ter melhores condigdes de desenvolvimento
cognitivo, social e profissional. Quanto aos trés discentes que relataram que as
metodologias utilizadas durante as aulas n&o atendiam a suas necessidades
educacionais especificas, dois sao surdos (um tem surdez profunda e o outro tem
deficiéncia auditiva).

Dentre os seis discentes que relataram que as metodologias utilizadas
durante as aulas atendem, em parte, as suas necessidades educacionais especificas,
cinco sao surdos (surdez profunda) e um tem deficiéncia auditiva (leve).

Diante dos dados, infere-se que ha dissonancia quanto ao Programa Incluir,
visto que este propde as universidades diretrizes para a educacao especial, sob a
otica da incluséo, no Ensino Superior. Neste sentido, Machado (2009) enfatiza que o
ambiente educacional € uma invencdo da modernidade e traz em suas raizes o
modelo cartesiano/positivista, o qual exerce forte influéncia nas praticas educativas,
privilegiando uma unica via de conhecimento: o cientifico. Assim, os surdos ficam cada
vez mais excluidos, visto que a selecao para o mercado de trabalho decorre do nivel
de desenvolvimento cientifico adquirido e das exigéncias oriundas da sociedade, sem

considerar as limitagdes vivenciadas cotidianamente por essas pessoas.
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Em relacdo ao questionamento de como vinha ocorrendo os seus
aprendizados no Curso, um discente (S2) informou que estava 6timo, bom; seis (S4,
S6, S7, S8, S9 e S10) relataram que estava bom, mas, ainda precisava melhorar, pois
os professores tinham de aprender Libras; quatro (S1, S3, S4 e S11) disseram que
estava ruim, pois ndo conseguiam acompanhar as disciplinas e muitas delas eram

bem dificeis. A seguir, relatos coletados.

Ruim. (S1);

Otimo, bom. (S2);

Ruim, ruim. Tém disciplinas que ndo consigo acompanhar, mas & porque
trabalho. (S3);

Bom. (S4);

Ruim, se for comparado a outros alunos que nido tém necessidades especiais.
Mas creio que estou indo bem, mas, me falta acompanhar todas as matérias.
(S5);

Bom, mas, precisa melhorar. (S6);

Bom. (S7);

Bom. (S8);

Bom. Mas, falta os professores saberem Libras. (S9);

Bom. (S10);

Ruim. Algumas matérias sdo bem dificeis, mas pretendo melhorar, uma vez
que é um curso voltado para a saude. (S11).

Sobre o discente com surdez profunda, S2, que se sentia bem satisfeito
com sua aprendizagem, é importante pontuar que ainda estava no primeiro periodo
do curso de seu interesse (Teatro). Dos seis discentes que relataram que suas
aprendizagens estavam ocorrendo bem, mas, que ainda precisava melhorar, pois os
professores tinham de aprender Libras para saberem melhor os ensinar, cinco séo
surdos (surdez profunda) e um tem deficiéncia auditiva (leve) Dentre os quatro
discentes que disseram nao estar aprendendo adequadamente, porque nao
conseguiam acompanhar as disciplinas — e muitas delas eram bem dificeis —, um tem
surdez profunda e trés tém deficiéncia auditiva (um, severa; trés, leve).

Diante dos dados apresentados, infere-se que as aprendizagens de boa
parte dos discentes tendem a nao ocorrer satisfatoriamente, devido a falta e/ou
caréncia de qualificacdo docente em relagcdo aos principios da Educacgao Inclusiva.
De mais a mais, outro fator que corrobora para esse resultado € a auséncia de
operacionalizagdo da Legislacdo Federal em relagéo ao bilinguismo.

Sobre a tematica, Slomski (2012) endossa que a educacéo oralista provém
de um pressuposto de que a sociedade é majoritariamente ouvinte. Assim, para ser
um integrante ativo dessa sociedade, as pessoas devem falar, mesmo que possuam

limitagdes que impecam esse tipo de linguagem. Desta forma, observa-se que as
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metodologias baseadas no oralismo dificultam um acesso qualitativo de
conhecimentos e informacodes pelos surdos no contexto universitario.

Em relagdo a pergunta se os conhecimentos adquiridos na Graduagao
irdo contribuir com a sua inser¢dao no mundo do trabalho, dez discentes (S1, S2,
S3, S4, S5, S6, S7, S8, S10 e S11) afirmaram que sim, pois estavam aprendendo para
serem docentes de pessoas surdas, professores de Libras e demais profissionais; um
discente (S9) respondeu que nunca havia pensado sobre o assunto, por isso ainda

nao sabia responder, conforme as falas, em sequéncia:

Sim, sei que estou aprendendo muito sobre Libras e sobre ser docente de
pessoa com surdez. (S1);

Sim. (S2);

Sim e muito, porque tenho ideia de que a educagao é o melhor caminho para
todo mundo. (S3);

Sim, sei que serei uma boa psicéloga. (S4);

Sim, mas, € bem mais dificil um surdo ingressar na faculdade e completa-la
e ingressar no mercado de trabalho. (S5);

Sim. No futuro, quero ser professor de Libras. (S6);

Sim, quero ser professora de Libras. Sera muito bom ensinar as criangas
surdas. (S7);

Sim. (S8);

Nunca pensei. Ainda n&o sei responder. (S9);

No futuro, quando eu me formar, sei que serei um bom profissional. (S10);
Sim, as aulas bem preparadas e bem explicadas e pretendo dar o meu
melhor. (S11).

Os dados revelam que, apesar de todas as adversidades em relagao ao
processo ensino-aprendizagem, os discentes se mostram resilientes na busca por
maiores conhecimentos e por suas qualificagoes profissionais. Isso € ratificado por Sa
(1998), ao enfatizar que quando o surdo tem a possibilidade de usufruir de um
ambiente em que a Libras é vivenciada, é possivel alcangar os objetivos desejados.
Neste caso, a insergdo no mercado de trabalho com a profisséo escolhida e com um
arcaboucgo que facilitara a execugéo das atividades laborais futuras.

Ja em relacdo ao relato de “S9”, percebe-se um distanciamento da
concepgao do que é o cotidiano universitario dos surdos na Ufma; tal participante
apresentou dificuldade em opinar sobre tal questdo. Sendo assim, Alves (2012)
esclarece que ha uma luta no contexto nacional de educagao pela inclusao efetiva dos
surdos, para que ndo sejam meros observadores do processo ensino-aprendizagem,
mas, sim, personagens ativos, protagonistas. Na realidade, a dificuldade comunicativa
causa muitas angustias nas pessoas surdas, muitas vezes apresentadas como
negagdo da exclusdo ou minimizacdo dos entraves enfrentados no cotidiano

académico.
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Quanto ao ultimo questionamento sobre o que deve ser feito para que os
discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva sejam incluidos na Educagao
Superior e tenham acesso a uma Educacao Especial nos principios da Educagao
Inclusiva, real e efetiva, os 11 participantes responderam: presenca de profissionais
qualificados; mais intérpretes; compreensdao por parte da familia; maiores
conhecimentos sobre os direitos das pessoas surdas; respeito; inclusio; ensino e
metodologias adequados; professores que saibam Libras, como mostram os relatos,
a seguir.

Falta compromisso, falta fiscalizagao, faltam profissionais qualificados. (S1);
Mais intérpretes, porém, que sejam mais qualificados e n&o atrasem as aulas.
(S2);

Primeiro lugar, qualificar melhor os primeiros educadores da fase infantil,
segundo, que os pais compreendam os problemas dos filhos nessa situagéo
e terceiro, que os surdos procurem seus verdadeiros direitos. (S3);

A inclusdo ainda € muito pequena, precisa de muitas modificagdes na
estrutura, nos profissionais e nos colegas de curso. (S4);

Acho que as pessoas podem aprender que somos discentes como os outros,
mas com uma diferenga. O respeito é importante. (S5);

O ensino precisa ser adaptado. Lingua Portuguesa para os ouvintes, Libras
e imagens para os surdos. Provas diferentes e tudo o mais. Falta muita coisa.
(S6);

Falta as pessoas entenderem que é direito nosso também estar aqui. Muitos
nao entendem. (S7);

Precisa de professor mais qualificado; que saiba Libras. (S8);

Ter mais inclusdo. (S10);

Principalmente, mostrar que as pessoas deficientes existem e respeita-las em
suas limitagdes também. (S11).

Conforme os fatos, todos os discentes relataram fragilidades no contexto
da Educacéao Especial sob a ¢ética da Educacgao Inclusiva na Universidade Federal do
Maranhao. Conforme os referidos discentes, a Ufma precisa de mais profissionais
qualificados na educagéo de discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva, ou seja,
docentes, coordenadores, chefes de departamento e demais profissionais do
processo ensino-aprendizagem devem possuir conhecimentos minimos da
metodologia bilingue e fluéncia basica em Lingua Brasileira de Sinais, tal como
estabelecido pelo Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), para que tais alunos deixem
de ser estrangeiros na prépria patria e recebam educagdo de boa qualidade,
equitativamente inclusiva e ao longo da vida (BRASIL, 2018).

Ainda conforme os relatos, o numero de intérpretes e tradutores de
Libras/Lingua Portuguesa é insuficiente. Muitos relataram que sé tinham o
acompanhamento de um unico intérprete durante as aulas e que na auséncia desse

profissional, por motivos diversos, a substituicdo € quase nula.
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No contexto abordado, Karnoop (2011) enfatiza que a aprendizagem de
qualquer individuo € baseada na relacgao lingua e identidade. Assim, a mediacao pela
Lingua Brasileira de Sinais € de suma relevancia, pois o surdo tem sua aprendizagem
ancorada na lingua sinalizada e por meio dela internaliza novas informagdes e novos
conhecimentos, entre eles a Lingua Portuguesa. Nesse sentido, a mediacdo dos
intérpretes/ tradutores de Libras/LP nas aulas é de grande importancia para que o
surdo tenha assegurado o seu direito, intransferivel, a educagao.

Por fim, os dados revelam que os direitos educacionais dos discentes com
necessidades educacionais especificas da universidade devem ser mais divulgados e
garantidos, resultando, assim, em metodologias adequadas e materiais adaptados,
conforme explicitado na LBD/1996 (BRASIL, 1996), no Programa Incluir (BRASIL,
2013) e na Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), entre outros documentos. Todos
esses aparatos legais asseguram que a Educagao Especial no Ensino Superior dar-
se-a com a colaboragdao de profissionais qualificados, metodologias adequadas,
materiais adaptados e atendimento educacional especializado para possibilitar ao
discente com deficiéncia acesso, permanéncia e conclusdo de seu curso de
graduacgao, assim como conhecimentos suficientes e necessarios ao ingresso no

mundo do trabalho.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Retornando aos objetivos pretendidos — e de acordo com o que foi
explanado por discentes surdos e com deficiéncia auditiva da Universidade Federal
do Maranhao —, percebe-se que a educagao, em especial para o surdo, pouco evoluiu,
estando ainda muito distante do que é preconizado pela Politica Nacional de
Educacgao Especial, na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Os dados evidenciaram, dentre outras coisas, a dificuldade de pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva em entenderem a Lingua Portuguesa e, depois,
transforma-la em Lingua Brasileira de Sinais e vice-versa. Além disso, poucos sao 0s
docentes que conhecem a Libras, o que acarreta muitas outras necessidades
educacionais especificas nos alunos em foco. O que, de certo modo acaba por
dificultar a aquisicéo da lingua portuguesa e, consequentemente, o entendimento dos
conteudos trabalhados em sala de aula.

Outro fator que impede o avango desses discentes em seus estudos € a
caréncia de atendimento educacional especializado e barreiras atitudinais derivadas
de estigmas, preconceitos, discriminagdes, dentre outros. Por outro lado, vale
ressaltar que se a educacado fosse vista pela perspectiva inclusiva, as pessoas
envolvidas com a educagao de alunos com deficiéncia, perceberiam com mais clareza
que estes, independentemente do acesso a educagao superior, por meio de cotas,
possuem plenas condi¢cdes de avangar gradativamente, desde que sejam amparados
por condicbes apropriadas, para a aquisigdo, construcdo e/ou ampliagdo de
conhecimentos, no ambito académico.

Ademais, outro fator que corrobora para que a educacao inclusiva nao
esteja ocorrendo como assegurado pela legislagao vigente é o fato de muitos alunos
nao exporem suas dificuldades, em razdo dos receios que carregam consigo,
decorrentes da inabilidade que reconhecem ter com a segunda lingua, que, no caso,
€ a Lingua Portuguesa, como também por n&o conseguirem se comunicar com seus
professores, considerando que a maioria dos docentes ndo consegue se expressar
por meio da Libras.

No tocante a escolha do curso, é possivel constatar que ha surdos que
fazem escolhas de cursos nao por seus proprios interesses, mas por interesses da
familia, que por sua vez visa uma profissdo que aparentemente possa dar status ou

lucro.
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Nessa otica, um dos discentes entrevistado relatou que escolheu o curso
em razao de sua deficiéncia, embora, conscientemente, esteja em um percurso
académico que naturalmente pode lhe trazer frustragdes, ainda que possa se
readequar perante os desafios. Nesse sentido, € provavel que ainda ndo tenha
compreendido que pode escolher a graduagao que tenha afinidade com a area e que
seja de seu interesse e por meio dele, ultrapassar as barreiras impostas pela
deficiéncia — e pela propria sociedade — com resiliéncia e paciéncia.

A maioria dos discentes se sente bem no ambiente académico por
possuirem amigos e conseguirem se comunicar com eles. No tocante a eficacia da
comunicagdo, o surdo tem varios modos de interagdo: pela leitura labial, ainda que
nao seja plenamente; pela escrita, embora algumas ligagdes ndo sejam realizadas, e
também, por meio da tecnologia assistiva, que € muito importante em seu cotidiano.

Nao é facil e muito menos usual que todos os ouvintes saibam Libras, do
mesmo modo que nas, surdos, saibamos Lingua Portuguesa. Por isso, € preciso que
haja um esforgo conjunto para que tal problema de interagéo e troca de conhecimentos
no ambito académico seja solucionado. E essa solugdo seria possivel se todos
cedessem um pouco mais: um aprendendo Libras; o outro aprendendo Portugués, e
0 mais importante: que a comunicagao acontecesse de maneira agradavel, afinal, a
troca é sempre salutar.

Entretanto, vale lembrar que ainda que a comunicagéo seja comprometida,
em parte, a tecnologia contribui para a interagdo, porque o mais importante é que o
aluno, enquanto ser social, ao se comunicar, expanda ainda mais, suas habilidades
no ambiente educacional. Caso contrario, ndo havera progresso e, sobretudo, a
pessoa surda tera como maior prejuizo, dentre outros, a prépria inseguranca, porque
nao conseguira estabelecer um lago efetivo dentro da instituicdo académica, e,
consequentemente, ndo o fara fora dela. O prejuizo, portanto, € irreparavel!

A comunicagao entre os discentes surdos e seus docentes também
ocorrem por meio de recursos tecnologicos. Alguns discentes usam aparelho, outros
usam implante coclear — e com esse implante conseguem, com treinamento,
reconhecer, primeiramente, apenas os sons, depois as palavras e, assim, diferencia-
las. Ha também aqueles que usam aparelhos internos, fazem leitura labial e, muitas
vezes, usam o telefone, no qual é instalado o aplicativo Rybena. Com isso, é possivel
entender o que o professor fala. Comunicar-se com o professor também se torna mais

facil, quando se tem empatia por ele, porque ele interage com o discente e este, por
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sua vez, tenta acompanhar a aula. Os slides com imagens também sdo um bom
recurso de comunicacgao para os surdos. Com isso, torna-se mais facil tirar duvidas.
Além disso, € importante frisar que, para a pessoa surda, a postura do professor
durante a aula € muito importante, ou seja, € a partir disso que ela podera ou néo
desenvolver suas potencialidades enquanto discente.

Por outro lado, ha aqueles que ndo conseguem interagir com os
professores, pois ou ja nasceram surdos mesmo — 0 que nos chamamos de surdo
propriamente dito —, ou ja tém os dois ouvidos comprometidos. Nesses casos, néo é
possivel o uso de aparelhos tecnolégicos. Entdo, dependem de um intérprete, mas
ainda assim ha uma falha de comunicagao entre eles, o intérprete e o professor. O
professor explica e o intérprete absorve, mas quando a informacao € transmitida para
o surdo que nao conhece Libras, nem sabe Portugués, o conteudo néo é efetivamente
aprendido, porque, na realidade, o que ele conhece sao sinais corriqueiros; nao os
académicos. E o entrave dele é o sinal académico, alias, esse sinal facilita muito a
aprendizagem. Se ja fosse utilizado, exclusivo, como um dicionario do MEC,
certamente mais comunicagao seria possivel e a limitagado n&o seria tdo grande.

Ha pessoas que pensam que o fato de uma pessoa ter surdez em menor
grau facilita o desempenho nos estudos, porém, isso nao € verdade. Por outro lado,
quanto mais profunda é a surdez, mais o surdo tende a se espelhar no professor.
Inclusive, embora nao frequentemente ocorra, algo que o professor diz, o discente
com surdez consegue completar toda a frase, visto que ele anota aquela palavra e
depois junta com outras palavras. E um arduo trabalho!

No que tange a participagdo nas aulas, ha os que participam fazendo
perguntas; pedindo para o professor repetir o que é a atividade. Vale lembrar que o
aluno surdo busca participar das aulas e também se expressar, isto €, dizer o que
pensa. Na realidade, a maior dificuldade que encontra nesse processo de interagéo é
escrever em Lingua Portuguesa. Por isso, novas metodologias devem ser pensadas.
Inclusive, é pertinente questionar: sera que ha necessidade da escrita no processo de
aprendizagem da pessoa surda? Ou simplesmente o surdo poderia dar suas
contribui¢cdes por meio da comunicagdo com que ja esta habituado a usar?

Quanto a participagao em seminarios, ha uma certa flexibilidade que é até
bem-aceita. Por outro lado, ha discentes que participam pouco desse tipo de atividade.
Mas, por que sera que participam pouco? E possivel que seja por vergonha, medo,

ou simplesmente por ndo entenderem a dinamica da atividade. Também ¢é pertinente
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questionar se participam pouco dentro daquilo que entendem ou a luz do que se
espera do curso, porque ha cursos que avaliam o discente mais frequentemente por
meio de provas tedricas, e ndo de seminarios; outros, o contrario. Dai, por escolherem
cursos que langam m&o mais de seminarios como atividade avaliativa, os alunos com
deficiéncia auditiva se sentem menos participativos, pois ndo perguntam, levam a
duvida para casa, ou entdo pedem auxilio dos colegas. Considerando essa realidade,
faz-se necessario que os incentivemos a fazer perguntas para o professor ou para o
intérprete que esta a disposigcéo deles. Por outro lado, também €& sabido que alguns
nao perguntam para o intérprete com receio de serem chamados de chatos, por
estarem perguntando frequentemente. Mas isso € apenas um receio que eles tém;
nao € uma realidade do intérprete, pois eles sempre sao muito solicitos. Além do mais,
existem duvidas que ndo ha como serem sanadas por esse profissional, como é o
caso de questdes de calculo. Portanto, o modo de se entender um conceito e participar
da aula varia, de acordo com cada aluno. Em outras palavras, se o aluno mudou, é
muito importante ajustar a metodologia aplicada; ter mais flexibilidade.

Quando investigamos se conseguiam acompanhar e entender as
explicacdes dos professores, percebemos que a intermediagéo do intérprete, aqui, é
fundamental, mas ainda precisa ser mais explorada, porque mesmo que 0s alunos
entrevistados dissessem que conseguem entender o conteudo com o suporte desse
profissional — lendo, respondendo, questionando varias vezes e até perguntando para
o professor e para os colegas —, identificamos que ainda ha um impasse no tocante a
isso, pois & provavel que pouquissimos alunos com surdez alcancem os resultados
de aprendizagem esperados, 0 que evidencia que a educagdo dos surdos, ainda que
com a ajuda do intérprete, ainda esta muito fragilizada, afinal, muitas vezes, o discente
com surdez vai para a faculdade, assiste a aula, e retorna para casa com duvidas.

Diante disso, ou precisamos que todos os professores tenham
conhecimento de Libras, ou que mais intérpretes estejam em sala de aula. Isso,
certamente, facilitara e qualificara o ensino, seja de surdos de nascenga, seja de
pessoas que tenham surdez moderada. Na realidade, vivemos em um paralelo muito
grande entre ler, e ndo entender; olhar, e ndo conseguir copiar, 0 que gera um grande
desconforto. Ent&o, o intérprete, nesse contexto, torna-se um grande mediador: ele &
0 que a pessoa com surdez nao entende, ela transforma e ele, novamente, copia. O
que nao foi bem compreendido, ela sinaliza novamente e o profissional intérprete

busca ajustar o que € necessario.
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Acerca do uso de livros por esses alunos, também nao podemos pensar
que a leitura destes é suficiente para um bom aprendizado, porque, frequentemente,
apenas leem, mas as duvidas permanecem e, entdo, mais uma vez, precisam recorrer
ao recurso do intérprete, independentemente de estarem na graduag&o ou em niveis
mais avangados, até.

Em relacdo aos conhecimentos sobre seus direitos de pessoas com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais, ha os que sabem das
tecnologias assistivas, conhecem o direito de ter intérprete e de poder fazer leitura
labial. Contudo, ndo conhecem que tém o direito de inscrever quantas falhas de
comunicagado cometerem e que estas podem e devem ser relidas por um profissional
que saiba se comunicar em Libras. Ha, também os que ndo sabem sobre os seus
direitos enquanto discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva, na educagao
Superior, e isso pode ocorrer por ainda ndo terem tido a necessidade de buscar por
eles, ou por nao terem tido acesso ao referido conhecimento por causa das barreiras
de acessibilidade comunicacional.

Em se tratando de como vinha ocorrendo o processo de ensino-
aprendizagem em relagdo as necessidades educacionais especificas dos alunos
surdos entrevistados foi possivel constatar que ainda estdo um pouco confusos,
porque alguns respondem que tudo ocorre bem, por outro lado, ha aqueles que nao
conseguem resultados satisfatorios; reclamam que s6 vém slides, enfim, ha uma
confusao nesse contexto.

Sobre as tecnologias assistivas, pudemos verificar que estas também sao
escassas. Por exemplo, no caso dos recursos de imagem, para o surdo, mais facil
seria para ele pensar olhando uma imagem do que olhando mais letras; isso facilitaria
muito a compreensao das informagoes. Se recursos assim fossem mais explorados
e, ainda, o intérprete estivesse na turma, a probabilidade de os alunos com surdez
indagarem mais durante as aulas seria maior, 0 que consequentemente impactaria
positivamente no modo de aprendizado.

No que tange a existéncia de atendimento educacional especializado na
universidade, foi possivel depreender, que nao existe esse tipo de atendimento
acontecendo adequadamente na Ufma, visto que o AEE néo corresponde a presencga
do intérprete, mas sim aquele dado pelo docente em sala de aula e/ou pelo Nucleo de
Acessibilidade. Nesse sentido, se faz necessario registrar que deveria ser implantado

um contraturno, isto €, o aluno faria a graduagao em um horario do dia e, em outro
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horario, tiraria suas duvidas, tendo o acompanhamento de um professor e o auxilio de
um intérprete durante essa atividade, inclusive fazendo o uso de tecnologias, como ja
ocorre na educacao basica.

Foi registrado, também, que muitos docentes nédo se encontram
capacitados para o processo de ensino-aprendizagem de discentes surdos e/ou com
deficiéncia auditiva, visto que estdo focados em ministrar suas aulas apenas por meio
da Lingua Portuguesa, o que dificulta significativamente esse processo, dai a
importancia de um intérprete em sala de aula, afinal, a apreensdo do conhecimento,
por meio da Libras, € um direito do surdo.

Considerando esse fato, ndo faz sentido ignorar a realidade desses alunos
e nem os ver como “coitadinhos”, pois tais posturas podem apenas projetar prejuizos
futuros, como mais entraves ainda durante a formagao académica, inclusive a nivel
de pds-graduacéo, e o mais delicado: a dificuldade de acesso ao mercado de trabalho.

Para a maioria dos discentes, as metodologias utilizadas durante as aulas
nao atendem, satisfatoriamente, as suas necessidades educacionais especificas, o
que corrobora com o que ja foi afirmado precedentemente: o discente surdo precisa
ter a sua disposicédo imagens, figuras, leitura labial e a propria Libras. E isso precisa
ficar cada vez mais claro para os docentes. Slides sdo, para esse publico,
contraproducentes; o surdo ndo consegue acompanhar esse recurso. Muitas vezes,
quando chega a metade da aula projetada, ja esqueceu o que leu e por isso nao
avanga em seus estudos, inclusive porque nao consegue codificar em Libras algumas
palavras da lingua portuguesa.

Uma parte dos discentes possuem baixo rendimento em relacdo as suas
aprendizagens, pois ndo conseguem acompanhar os estudos propostos, ao passo
que os outros conseguem acompanhar o processo ensino-aprendizagem. Estes
podem apresentar diferentes resultados por terem condigbes mais favoraveis para o
aprendizado, ou porque usam implante coclear, ou porque sio oralizados, ou, ainda,
porque realizam leitura labial. Por outro lado, sabemos que também ha aqueles que
nao conhecem seus direitos e por isso afirmam que as condi¢des de ensino e
aprendizagem sao boas, o que nem sempre coaduna com a realidade.

Ademais, no que diz respeito a insercdo no mercado de trabalho a partir
dos conhecimentos adquiridos na Graduagdo, constatamos que eles intencionam
lecionar, mas lecionar Libras para surdos. Contudo, isso pode nao ser uma escolha

totalmente favoravel a eles, porque delimitam demais suas possibilidades de atuacao
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profissional. Na realidade, o professor precisa ser qualificado para lecionar tanto para
deficientes auditivos/surdos quanto para ouvintes.

Em contrapartida, vale ressaltar o exemplo de uma aluna que também foi
entrevistada. Ela afirmou que pretende ser uma boa psicéloga; ndo especificou qual
publico atenderia. Houve também um aluno que informou nao ter definido ainda seu
ramo de atuagdo profissional, ou seja, ele estda no nivel de Ensino Superior,
efetivamente matriculado, mas ainda ndo sabe com o que trabalhara.

De qualquer modo, é necessario que também os surdos entendam a
importancia de que, ao estarem na condigdo de profissionais, precisam atender a
quaisquer publicos, e ndo apenas os surdos, caso contrario, a inclusao sempre estara
comprometida.

Os professores precisam se adequar a realidade dos universitarios com
deficiéncia, porque isso € um fator muito relevante para que, realmente, se sintam
incluidos na Educacao Superior e tenham acesso a uma Educacgédo Especial nos
principios da Educacgao Inclusiva, real e efetiva. Ressaltaram, novamente, a auséncia
de mais intérpretes na Instituicdo, além de outros entraves, como falta de suporte por
parte da familia, desconhecimento dos direitos por parte das pessoas surdas,
preconceitos, metodologia inadequada, falta de comunicagao eficaz com pessoas do
seu cotidiano na Universidade — pessoas que fazem limpeza, que prestam servigos
de papelaria, que atendem nas secretarias, por exemplo. Para esses alunos, € muito
importante que essas pessoas também possam estabelecer com eles contatos mais
efetivos, seja sinalizando, seja dando atengéo, simplesmente, pois isso facilitaria
significativamente a vida deles no ambiente académico.

A falta de intérprete € um outro problema que precisa ser enfatizado, mais
uma vez, porque, inclusive em razao disso, as vagas nao sao ofertadas em quantidade
suficiente. Além disso, algumas familias se tornam um grande entrave, porque néo
exercem a paciéncia que requer a situacgao, isto €, simplesmente deixam o discente
com deficiéncia sem qualquer acompanhamento, como também ocorre na educagéo
basica.

E pertinente dar enfoque & falta de conhecimento de direitos por parte de
alguns alunos, pois isso certamente afeta o processo e o resultado final de muitos
anos na faculdade. Portanto, deveriam participar mais ativamente das agbes na
comunidade académica, requerer suporte da Assessoria Juridica da Instituicdo — e

esta Ihes dar uma contrapartida real —, estar presentes em eventos cientificos, com o
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devido auxilio, entre outras atitudes que certamente corroborariam para que,
posteriormente, colhnessem melhores resultados de suas escolhas.

Diante do que fora apresentado, espera-se que alguns impactos positivos
possam ocorrer na educacgao superior, tais como: visibilidade ao processo ensino-
aprendizagem de discentes surdos no contexto da Politica Nacional de Educacéao
Especial com base nos principios da Educagado Inclusiva; contribuicdo para o
desenvolvimento de atitudes sociais favoraveis em relagéo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas instituicbes de educacdo superior; promog¢ao de reflexdes
concernentes a relevancia da formagao inicial e continuada nos principios da
Educacéo Inclusiva; destaque para a importancia da qualificagdo docente a inclusao
de discentes com surdez ou com deficiéncia auditiva nas instituigdes de ensino.

Como ja explanado, a Legislagao brasileira vigente assegura uma Politica
de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Com isso, os direitos
das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva se encontram garantidos, também,
no ambito da Educacao Superior. Assim, espera-se que as instituicbes de Ensino
Superior devolvam para a sociedade profissionais qualificados e com condicdes
dignas de ter seu espacgo tanto em ambientes profissionais quanto na prdpria
sociedade.

No contexto da referida Politica, os discentes surdos ou com deficiéncia
auditiva sao inseridos nas salas de aula regulares juntamente com os estudantes
ouvintes, em instituigdbes de ensino n&o-bilingues, e vém sendo assistidos por
profissionais intérpretes de Libras e por profissionais do atendimento educacional
especializado em sua primeira lingua (L1/Libras) e na segunda lingua (L2/Portugués
Escrito).

Importante enfatizar que o intérprete ndo se encontra na sala de aula para
sanar todas as duvidas do discente; isso € responsabilidade do docente. Caso a
Instituicdo ndo tenha docentes disponiveis exclusivamente para esse fim, deve
inscrever, no minimo, professores substitutos que fagam esse trabalho.

Professores que conhecem melhor as necessidades educacionais de
alunos com deficiéncia, certamente fazem uso de adequacgdes curriculares e utilizam
metodologias mediadas por tecnologias assistivas, assim como por didatica acessivel,
flexibilizagdes pedagdgicas e ferramentas que facilitem o aprendizado dos alunos e

sua adaptacado ao ambiente académico.
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Espera-se que este estudo provoque novas e frutiferas reflexées em torno
das questdes que envolvem o Ensino Superior na perspectiva da Educagéo Inclusiva,
de modo que n&o apenas as instituicdes desse nivel e seus discentes tenham ganhos,

mas, sim, a sociedade como um todo.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - ALUNOS

COM DEFICIENCIA

PERGUNTAS FORMULADAS A DISCENTES SURDOS E COM DEFICIENCIA

1a

2a

3a

42

58

68

7a

88

ga

102

AUDITIVA

Como ocorreu seu ingresso na Ufma? Vocé ingressou por cotas e/ou reserva de

vagas? Vocé solicitou algum recurso? Vocé foi atendido?

O que contribuiu para a escolha de seu Curso de Graduagao?

Como vocé se sente sendo discente surdo na Educagao Superior?

Vocé consegue se comunicar com 0s seus colegas ouvintes? Caso negativo, por

qué? Caso afirmativo, de que forma?

Vocé consegue se comunicar com o0s seus professores? Caso negativo, por

qué? Caso afirmativo, de que forma?

Como vocé participa durante as aulas?

Vocé consegue acompanhar as explicagdes dos professores?

Vocé conhece os seus direitos de aluno surdo, na Educacao Superior? Caso

afirmativo, quais sao?

Como vem ocorrendo 0 processo ensino-aprendizagem em relagdo as suas

necessidades educacionais especificas?

Vocé recebe ou ja recebeu algum atendimento educacional especializado? Caso

afirmativo, qual? E por quem?
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122

132

142

152

115

Na sua opinidao, os docentes do seu Curso sao qualificados para trabalharem o
processo ensino-aprendizagem de discentes surdos? Por que?

As metodologias utilizadas durante as aulas atendem suas necessidades

educacionais especificas? Por que?

Como vocé classifica o seu aprendizado, no Curso?
Excelente ( ) Otimo ( ) Bom () Ruim ( ) Insatisfatério ( )

Explique a sua opgao.

Os conhecimentos adquiridos em sua Graduagao irdo contribuir com a sua

insercao no mundo do trabalho? Por qué?

Em sua opinido, o que deve ser feito para que os discentes surdos sejam
incluidos na Educacgao Superior e tenham acesso a uma Educacgao Especial nos
principios da Educacéo Inclusiva, real e efetiva?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) Discente

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado intitulada “EDUCACAO
INCLUSIVA NA EDUCACAO SUPERIOR: as condi¢des de acesso e permanéncia de
discentes surdos ou com deficiéncia auditiva na Universidade Federal do Maranh&o”,
cujo objetivo é conhecer e descrever as percepgdes dos discentes surdos ou com
deficiéncia auditiva em relagdo as condi¢des do acesso e da permanéncia na UFMA.

A Pesquisa conta com a orientagdo da Prof? Dr* Thelma Helena Costa
Chahini, da Universidade Federal do Maranh&o (Ufma).

Sua participacdo nessa pesquisa € uma opgao, vocé pode nao aceitar
participar ou desistir em qualquer fase da mesma, a qualquer momento, sob qualquer
condigao, sem nenhuma penalizagao ou prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora,
com a Ufma ou qualquer outra instituicdo envolvida.

Vale ressaltar que ndao ha compensagao financeira relacionada a sua
participagao, pois esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo.
O risco relacionado com sua participagdo na pesquisa podera ser no ambito
psicolégico, como desconforto frente a presenga da pesquisadora durante a
entrevista. Contudo, o desenvolvimento deste estudo ocorrera de forma adequada,
visando minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando com a formacao teérico-
pratica da pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, também nao havera possibilidades de ocorrer,
visto que a coleta de dados ocorrera em espagos seguros, dentro de salas e/ou
escritorios apropriados, na propria Ufma. Os participantes terao como beneficios
direto e indireto: orientagdes e/ou esclarecimentos a respeito de todo o processo de
aplicacdo dos instrumentos; maiores conhecimentos em relagdo aos direitos de
acesso e permanéncia com éxito na aprendizagem e conclusdo de seus cursos;
construgao de atitudes sociais favoraveis a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
instituicbes de ensino; visibilidade aos direitos educacionais e profissionais das
pessoas com deficiéncia; destaque a relevancia da formacao inicial e continuada a
operacionalizagdo da Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva.

Caso aceite gostaria que soubesse que sera realizada a coleta de dados

por meio de aplicagao de entrevistas semiestruturadas. Os resultados serdo utilizados
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exclusivamente para fins cientificos, como divulgacado em revistas e congressos, em
que sua identidade sera preservada.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por ambas as partes, na qual
constam o telefone e o endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participagéo, agora ou a qualquer momento.

Agradegco sua participacdo e me coloco a disposicdo para maiores
esclarecimentos através do e-mail: ostsukalmeidaraujo@bol.com.br ou (98) 9 8400-
5005. Maria Aparecida de Almeida Araujo (Mestranda em Politicas Publicas pela
Ufma).

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos CEP/Ufma,
podera ser contatado para apresentar recursos ou reclamacdes em relacdo a
pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. Telefone: 3272-8708. Enderecgo: Avenida
dos Portugueses, 1966 CEB Velho, Bloco C, Sala 7, Comité de Etica. UF: MA
Municipio: Sao Luis. CEP: 65.080-040.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao

na pesquisa e concordo em participar voluntariamente.

Local e data

Participante da pesquisa

Pesquisador(a) Responsavel



