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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo construir e aplicar recursos didaticos tateis
em intervencdes nas aulas de Geografia para estudantes cegos que cursam o 6°
ano do Ensino Fundamental, e, apGs o uso dos recursos, elaborar um caderno com
orientacbes metodoldgicas que pudesse auxiliar ao professor desse componente
curricular em sua atividade docente a qual visasse a concretizacdo de uma pratica
inclusiva. Para tanto, a pesquisa foi do tipo intervencdo pedagdgica e teve como
sujeitos 4 estudantes cegos e a professora que lecionava Geografia na Escola de
Cegos do Maranhdo — ESCEMA. A professora e 0s estudantes cegos responderam
respectivamente a dois questionarios e a duas entrevistas semiestruturadas. Esses
dois tipos de instrumentos foram utilizados antes e ap0s o uso dos recursos
didaticos tateis. Os dados obtidos através desses instrumentos foram transcritos e
apresentados em quadros de respostas. Os recursos didaticos tateis foram
confeccionados com materiais de baixo custo e abordavam o conteudo “Orientacao
e Localizagdo no espago geografico”. Foram construidos trés tipos de recursos
didaticos que englobavam essa tematica, a saber. Rosa dos Ventos tétil; maquete
baixa da sala de aula e um mapa tatil do territorio brasileiro na América do Sul. Apos
cada intervencdo pedagodgica tanto os estudantes cegos quanto a professora
deixavam as suas consideracdes acerca da atividade executada. Os resultados nos
revelaram que a intervencédo pedagogica com uso de recursos didaticos tateis foi
satisfatoria tanto para a aprendizagem dos estudantes cegos quanto para 0 ensino
da Geografia no contexto da educacao inclusiva. Ficou evidente que o uso dos
recursos didaticos tateis contribuiu para ampliar as estratégias de ensino e

consequentemente dos conhecimentos geograficos pelos estudantes cegos.

Palavras-chave: Geografia. Estudante cego. Recursos Didaticos Tateis.

Intervencédo. Ensino



ABSTRACT

The present research had as objective to construct and apply tactical didactic
resources in interventions in the classes of Geography for blind students who attend
the 6th year of Elementary Education and after the use of the resources, to elaborate
a notebook with methodological orientations that could help the teacher of this
curricular component in his teaching activity aimed at the implementation of an
inclusive practice. For this, the research was of the pedagogical intervention type and
had as subjects 4 blind students and the teacher who taught Geography at the
School of Cegos do Maranh&o - ESCEMA. The teacher and the blind students
answered two questionnaires and two semi-structured interviews, respectively. These
two types of instruments were used before and after the use of tactile didactic
resources. The data obtained through these instruments were transcribed and
presented in response tables. The tactile didactic resources were made with low cost
materials and addressed the content "Orientation and Location in the geographic
space". Three types of didactic resources were built that encompassed this theme,
namely: tactile wind rose; and a tactile map of the Brazilian territory in South
America. After each pedagogical intervention, both the blind students and the teacher
left their considerations about the activity performed. The results showed that the
pedagogical intervention with the use of tactile didactic resources was satisfactory
both for the learning of blind students and for the teaching of Geography in the
context of inclusive education. It became clear that the use of tactile didactic
resources contributed to the expansion of teaching strategies and consequently of

the geographical knowledge of blind students.

Keywords: Geography. Blind student. Tactile Teaching Resources. Intervention.
Teaching.
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1 INTRODUCAO

A Geografia, assim como outras ciéncias humanas, cumpre o importante
papel de analisar e discutir a sociedade de tal maneira que seu objeto de estudo
esta centrado na relacdo que o ser humano estabelece com o ambiente que o
rodeia. Compreende-se que a reflexdo acerca da estruturacdo desse componente
curricular pode contribuir para a formacdo de um cidadédo critico, consciente das
conexdes e relagbes sociais nas quais se insere. Neste sentido, lugar, paisagem,
territério e regido sdo as categorias tedricas que compdem o espaco geogréfico,
sendo este foco de estudo da Geografia (PEREIRA, 2012). Acredita-se que 0
conhecimento acerca dessas categorias contribui para a discussdo da mesma e,
consequentemente, situa 0os seres humanos como parte integrante e transformadora
do meio.

Esta dissertacdo é fruto de inquietagcbes que nos acompanham por alguns
anos. Ao iniciar a graduacao em Geografia na Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA, em 2008, chamou-nos atencdo a questdo do ensino em uma perspectiva
inclusiva. Os debates acerca dessa tematica tiveram um maior impulso com a
publicacdo, nesse mesmo ano, da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva “visando constituir politicas publicas promotoras
de uma educagao de qualidade para todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 5), e que
por meio da disciplina de Educacdo Especial tivemos contato com o documento
acima citado.

O contato com a disciplina de Educacdo Especial na Academia levou-nos a
desencadear uma pesquisa monografica que versava sobre a percepcdo do
professor de Geografia acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual (DV)
na sala de ensino regular. Desse modo, a escolha desse tema teve como finalidade
conhecer como os professores da Educacdo Basica se sentiam frente a
escolarizacdo de estudantes com DV e como desenvolviam as suas atividades
voltadas a atender essas demandas.

Com os resultados da pesquisa monografica pudemos averiguar que 0S
professores participantes eram favoraveis ao processo escolar inclusivo, todavia
foram enfaticos em afirmar que nunca tinham participado de qualificacfes ou cursos

de aprimoramento que o0s auxiliassem a desenvolver efetivamente um ensino de



15

Geografia que atendesse as necessidades dos estudantes com DV. Quando
qguestionados a respeito dos debates e problematizacdes sobre a temética em suas
formacOes iniciais, os mesmos foram unanimes em salientar que na formacéo
universitaria em nivel de graduacdo ndo ocorreram discussfes que viessem a
contemplar reflexdes sobre uma educagéo inclusiva (SILVA, 2008).

As reflexbes fruto da pesquisa realizada na graduacdo descrita acima
evidenciaram que os professores precisavam e que ainda precisam perceber a
heterogeneidade que envolve o0 espaco escolar. Portanto, constatamos que é de
fundamental importancia a busca por uma qualificagcdo que os deixem aptos a
desenvolverem um ensino de Geografia que contemple as diversas necessidades
dos estudantes para que 0s mesmos possam compreender 0 espaco geografico e
gue se percebam enquanto agentes modificadores desse espaco.

Em raz&o da necessidade inicial que tinhamos de continuar a compreender o
ensino da Geografia na perspectiva da inclusdo de estudantes cegos,
encaminhamos, no mestrado, as analises para a producdo de recursos tateis para
além da Cartografia Tatil que pudessem auxiliar esses estudantes no entendimento
dos conteudos da Geografia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica - DCN (2013)
sinalizam em seu trajeto norteador da educacao brasileira que o ensino da Geografia
faz parte de uma série de componentes curriculares articulados tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, e sao organizados pelos sistemas
educacionais visando preservar a especificidade dos diferentes campos de
conhecimento e desenvolver as habilidades indispensaveis ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 2013). Sendo assim, a forma como a ensinamos acaba variando
de acordo com a faixa etaria, a metodologia adotada pelo docente e,
consequentemente, o nivel cognitivo de cada estudante. Entretanto, compreender a
Geografia no ambiente escolar é antes de tudo mergulhar numa mudanca de
paradigma que induz a necessidade de perceber a heterogeneidade, limitacoes,
possibilidades, competéncias cognitivas e habilidades dos discentes, e ndo apenas
vé-los de forma homogénea, havendo a importancia de desenvolver a percepcéo
individual, para que a aprendizagem dos saberes dessa area aconteca de forma
eficaz.

Ao considerar a inclusdo educacional como um paradigma social, a escola

nao foge a essa regra, pois se propde a trabalhar com a incluséo de todos os grupos
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outrora marginalizados, incluindo os estudantes com deficiéncias. Dessa forma,
deve proporcionar adequacdes em todas as areas especificas do curriculo, no caso,
0s componentes curriculares. Nesse aspecto, destacamos a importancia da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008) como
mais um mecanismo legal que veio assegurar a necessidade de serem criadas
condicbes de acesso e permanéncia de estudantes no ambiente escolar,
independentemente de suas limitagdes fisicas, psicomotoras, sociais, dentre outras
(BRASIL, 2008).

A Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude — CIF
define o termo deficiéncia como “uma perda ou anormalidade de uma estrutura do
corpo ou de uma funcéo fisiologica” (OMS, 2004, p. 187). E dentre os diversos tipos
de deficiéncia, tem-se a cegueira, um tipo de DV.

A cegueira refere-se a “uma alteracéo grave ou total de uma ou mais das
funcdes elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de
perceber cor, tamanho, distancia, forma, posi¢cao” (BRASIL, 2007, p. 15). A mesma,
embora desencadeie algumas limitacfes na pessoa que a possui, ndo impossibilita a
sua escolarizacdo, haja vista a existéncia de recursos pedagogicos e humanos
envolvidos na efetivacédo de tal processo.

E importante ressaltar que o respeito aos direitos dos cidad&os influencia no
nivel de evolucdo de uma sociedade justa em oportunidades. Dentre as legislacdes
gue se destinam a Educacédo Especial no Brasil, além da Constituicdo Federal - CF
(1988), podemos citar a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que explicitou a
responsabilidade do poder publico em relacdo a pessoa com deficiéncia e
atribuicbes para atuar em casos de discriminacdo. Também tiveram papéis
importantes a Lei n°® 8.069, de 16 de julho de 1990, que dispbe sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA; o Documento Internacional Declaracdo de
Salamanca (1994); a Lei n° 9.045, de 18 de maio de 1995, que autoriza a
obrigatoriedade de reproducdo pelas editoras brasileiras, em regime de
proporcionalidade, obras em Braille para uso exclusivo de deficientes visuais, e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394, do ano de 1996
(BRASIL, 2008).

Além das leis e dos documentos acima citados, existem orientacées mais
recentes destinadas a efetivar a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, tais

como: a Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que cria o Estatuto da Pessoa com
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Deficiéncia, e o documento intitulado Orienta¢cfes para Implementacdo da Politica de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, langado no ano de 2015.

Aqui fomentamos contribuir a partir de reflex6es relacionadas a Geografia. A
mesma por ser um componente curricular que esta em todas as etapas da Educacéo
Bésica, todos os estudantes a estudam, porém, problematizamos como acontecem
as adaptacOes desta para 0s que sao cegos, uma vez que necessitam de recursos
didaticos tateis especificos, que possam auxilia-los a aprender e apropriar-se dos
saberes dessa disciplina.

Sobre os recursos pedagogicos tateis, as DCNs enfatizam que eles se
certificam de assegurar 0 acesso ao curriculo para estudantes com deficiéncias ou
com mobilidade reduzida impulsionando o uso desses materiais didaticos auxiliando
nas praticas pedagogicas (BRASIL, 2013).

Diante dos motivos acima expostos a respeito da origem da nossa pesquisa,
consideramos fundamental darmos continuidade as investigacbes acerca de
propostas metodolégicas que viessem a colaborar com praticas inclusivas
relacionadas ao ensino da Geografia a estudantes cegos, uma vez que tais
propostas sdo escassas na formacgdo docente, e as pesquisas que versam sobre
essa tematica sdo pouco expressivas no estado do Maranh&o.

Frente a isso, surgiu o0 seguinte questionamento principal: Como realizar
intervencdes educacionais para ensinar Geografia a estudantes cegos por meio de
recursos didaticos tateis? Bem como, os demais questionamentos: como se da a
efetivacdo do ensino da ciéncia geografica aos estudantes cegos? O professor de
Geografia utiliza ou ndo recursos didaticos tateis que facilitem a compreenséao do
conteudo abordado?

Mediante ao processo de pesquisa e da nossa vivéncia no ensino da
Geografia destinado aos estudantes cegos, confeccionamos um caderno com
experiéncias metodoldgicas que se destina a contribuir para uma pratica pedagogica
inclusiva, em que a cegueira ndo seja empecilho para que qualquer estudante se
aproprie do conhecimento da ciéncia geografica, tdo importante para a formacao de
um cidadao ativo e que entenda seu papel no espaco geografico.

Nesta dissertacdo contribuimos para a efetivacdo de uma pratica docente
inclusiva que facilitasse a compreensdo dos conteudos propostos, por estudantes
cegos na disciplina da Geografia escolar. Ainda, objetivamos verificar a percepcao

do estudante cego em relagédo a esse componente curricular, bem como conhecer o
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perfil docente que o leciona na Escola de Cegos do Maranhdao - ESCEMA. Outro
objetivo foi a confeccdo de recursos didaticos tateis que serviram para facilitar a
compreensao do contetdo abordado em sala de aula.

Na secdo 2 intitulada de “A Geografia Escolar e o Processo de Ensino —
Aprendizagem dos Estudantes com Deficiéncia Visual” discorremos acerca da
estruturacdo da ciéncia geografica enquanto componente curricular obrigatério da
Educacé@o Basica no Brasil, bem como o ensino dele destinado a estudantes que
apresentam DV. E dividida em duas subsecdes que enfocam respectivamente, a
discursao sobre o espaco geografico e suas teias, e as metodologias destinadas a
contribuir para a aquisicdo do conhecimento geografico escolar.

A caracterizacdo dos sujeitos, o tipo de abordagem da pesquisa, 0sS
procedimentos de coletas e analises dos dados obtidos estdo apresentados mais
detidamente na secéo 3 desta dissertagcdo, nomeada de “Percursos Metodoldgicos”.

Destinamos a sec¢do 4 “As vozes dos sujeitos: apresentacdo e andlises das
primeiras impressdes” para tracar o perfil tanto dos estudantes cegos que curam o 6°
ano, assim como o da professora que lecionava a disciplina de Geografia. Esses
perfis foram desvelados a partir das informacdes colhidas através de entrevistas
semiestruturadas e da resolucéo de questionarios. As respostas de todos 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa estdo dispostas em formato de quadro respostas, uma vez
gue as informacfes ndo sdo numericas.

Na secao 5 intitulada “O inicio da intervengdo — O tocar na Geografia”,
apresentamos 0 passo a passo da atividade de intervencdo pedagdgica. Dividimos
em secdes secundarias e descrevemos cada pratica elucidando o objetivo de cada
uma, elencamos o recurso didatico tatil aplicado em cada atividade, assim como o
material utilizado na confecc¢éo deles.

A secdo 6 é destinada as consideracdes finais de todo este processo
investigativo, onde deixamos nossas impressdes sobre o0 processo de investigacao,
bem como sinalizamos sobre possiveis propostas para a efetivacdo de uma

educacéo inclusiva.
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2 A GEOGRAFIA ESCOLAR E O PROCESSO DE ENSINO DOS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA VISUAL

No contexto atual, onde o0 acesso aos Direitos Humanos espera se concretizar
na pratica, a educacao tem um papel preponderante na busca pela efetivacdo dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Esse processo de escolarizagdo deve garantir
a esse grupo de estudantes, inclusive para os deficientes visuais (DV), meios para
desenvolver suas competéncias e habilidades nas mais diversas areas do
conhecimento, dentre elas o ensino da Geografia, com destaque para a
compreensao do seu objeto de estudo — o0 espaco geografico (CRUZ; MENEZES,
2016).

A seguir, sera apresentada a discussdo da caracterizacdo do objeto de
estudo da ciéncia geografica, bem como seu processo de institucionalizacdo como
componente curricular da educacdo basica brasileira e algumas propostas

metodoldgicas para seu ensino destinado a estudantes cegos.

2.1 O espaco geografico e a Geografia Escolar: algumas consideracdes

Para atender as suas necessidades, desde tempos antigos, o homem se
preocupa em conhecer o espaco no qual esta inserido. Em atividades como a
agricultura, pesca, caca, 0 homem buscava uma aproximacdo com a natureza e
interagindo com ela, relacionava-se dessa forma com a préopria Geografia, pois
detinha informacdes sobre esse espaco (SEGALA; LEME, 2015).

Corroborando com esse entendimento, Pereira (2012) afirma que a Geografia
€ a ciéncia que estuda a relacdo existente entre o homem e o meio, e dessa relacéo
surge o espaco de vivéncia da humanidade: o espac¢o geografico, que é o produto
social e historico resultante do conjunto de elementos naturais e humanizados.

O estudante, em alguns momentos, pode se sentir alheio ao espaco
geografico e isso se deve ao fato de ndo compreender suas dinamicas, haja vista
gue a Geografia, ao longo do tempo, foi tratada como uma disciplina meramente
decorativa e seus estudos se apoiavam em descrever e caracterizar as paisagens
existentes sem fazer conexdes com as relagdes sociais. Acerca do ensino da

Geografia, Carvalho (2004, p. 29), enfatiza que “o ensino [...] sempre foi baseado na
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memorizacdo de nomes, quer de rios, de montanhas [...], ou de qualquer outro
aspecto do espaco, desde o seu surgimento como disciplina escolar”.

A literatura nos indica que h& varias concepc¢bes sobre a palavra espaco,
todavia, para a ciéncia Geogréfica, a definicdo que interessa € o entendimento do
espaco humano — o espaco geografico. O geodgrafo Milton Santos (2008) singulariza

gue, para Geografia,

O espaco que nos interessa € 0 espaco humano ou espaco social, que
contém ou é contido por todos esses multiplos de espaco. Estes sédo o
objeto de disciplinas particulares, como a semiotica, a escultura, a pintura, o
urbanismo, a fisica, a astronomia etc. que os definem de uma forma
particular. [...] quando a nossa curiosidade se transfere para o espaco
humano, enormes dificuldades se levantam porque ele é a morada do
homem, é seu lugar de vida e trabalho (SANTOS, 2008, p.151).

De modo geral, ressaltamos que o homem, em suas mais diversas atividades
ao longo do tempo, é considerado o0 agente transformador do espaco geografico;
das atividades mais simples até as que requerem um aporte tecnoldgico, la esta a
mao humana envolvida nesse processo de construcao/transformacao.

Como ciéncia, a Geografia possui um extenso percurso historico que se
preocupou em entender como € constituido, transformado, criado e recriado o
espaco onde o homem vive, e, dessa forma, enveredou por duas grandes areas do
conhecimento passando a reunir saberes ligados as chamadas ciéncias naturais e
as ciéncias humanas ou sociais (FONSECA, 2012).

Em consonancia com os aspectos teoricos e conceituais da Geografia, Costa
(2014) destaca que tanto a leitura como a interpretacdo desse espaco podem ser
realizadas a partir da observacdo de fendbmenos ligados as categorias geograficas
de andlise: Paisagem, Regido, Territorio e Lugar, que estdo presentes em seu
arcabouco de conhecimentos e na interpretacdo de diversas realidades.

Tendo por base o entendimento de Costa (2014, p. 110) acerca do conceito
de espaco e suas categorias teoricas, 0 mesmo explica a imponéncia do primeiro

sobre as segundas,

Partindo da ideia de que a categoria seria uma espécie de “conceito mais
amplo” ou mais geral, em Geografia podemos propor espagco como Nosso
conceito mais geral, e que se impde frente aos demais conceitos- regido,
territério, lugar, paisagem. Esses comporiam assim a “constelagédo”
geogréfica de conceitos ou numa metéfora demasiado simples, mas
didatica, uma espécie de conjunto de planetas girando em torno de um sol,
cuja luz seria 0 espaco — cada astroconceito sé existindo na medida em que
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compusesse 0 mesmo sistema, devendo o seu movimento e a luz a
categoria central, o espaco — sendo que cada conceito, ele préprio por meio
de nova projecdo desta luz, iluminaria também outras derivacdes
conceituais ou subconceitos.

Portanto, frente as consideracdes acima, percebemos que a compreensao
dos conceitos geograficos de forma concisa permite que os estudantes assimilem as
funcionalidades decorrentes no espaco geografico, e nesse sentido, o ensino da
Geografia adquire dimensao essencial para a formagcdo de cidadaos, visando ao
desenvolvimento acerca da reflexdo dos fatos ocorridos nesse espaco (ROOS;
LINDINO, 2013).

Assim, ao refletir sobre o ensino da Geografia, notamos que, como cidadaos,
os estudantes devem ter consciéncia do qudo importante é o seu papel de
modificador do espaco em que vivem, haja vista que estas modificacbes em
algumas situacOes podem apresentar um carater negativo e que acabam por atingir
uma parcela consideravel da populacédo que esta em seu entorno.

No atual cenario de transformacdes, nas mais diversas esferas, sejam elas
culturais, ambientais, econdmicas e sociais, a Geografia emerge como entendedora
dessas mudancas dando suporte para discutir e problematizar elementos essenciais
para a sociedade, dessa forma, o entendimento dessas categorias proporcionam
caminhos para a concretizacdo das mais diversas interpretacdes (SEGALA; LEME,
2015). Nessa perspectiva de problematizar as questdes referentes a sociedade e as
suas teias, ganha destaque o papel da escola enquanto formadora de sujeitos
autbnomos capazes de interferir e interagir com as realidades que sdo postas e que
podem ser resolvidas no cotidiano. “As escolas sao os lugares por ‘exceléncia’ das
praticas referentes a educagao e ao processo de ensino” (CAVALCANTI, 2012, p.
89).

Segundo essa mesma autora:

A escola e as praticas de ensino de Geografia tém, diante disso, o papel de
promover a formacao geral de criangas e jovens para atuar na sociedade,
buscando desenvolver nos alunos capacidades de pensar e agir de modo
autbnomo, de resolver problemas e tarefas cotidianas, estabelecendo as
proprias metas, definindo as proprias estratégias, processando informagéo e
encontrando recursos técnicos para atender a suas necessidades. O
cumprimento dessa tarefa depende, entre outros fatores, da atuacdo dos
professores em sala de aula [...] (CAVALCANTI, 2012, p. 89).



22

Compreendemos, diante de tal explanacdo, o papel da Geografia escolar no
processo de formacdo de estudantes criticos e ativos, concepcdo essa que se
coaduna com o entendimento de Oliveira (2006, p. 17) quando nos diz que “o ensino
da Geografia tera por finalidade formar gente capaz de se situar corretamente no
mundo e de influir para que se aperfeicoe a sociedade humana com um todo”.
Dessa forma, o estudante deve ser visto como um ser social que interage com o
espaco geografico e o influencia, além disso, consciente de seus papéis sociais
nesse espaco, podera ser capaz de constituir e reconstituir percepcdes e analises
sobre 0 meio no qual esta inserido.

Nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, a Geografia € apresentada e
tratada especificamente como area do conhecimento, haja vista que dispbe de
instrumentos indispensaveis para se compreender e intervir na sociedade. A partir
dela pode-se entender o0 modo como as sociedades interagem com a nhatureza no
processo de construcao e reconstrucédo do espaco, as particularidades dos lugares e
0 que os tornam Unicos, assim como conhecer as inimeras relacées de um lugar
com outros lugares no espaco e no tempo (BRASIL, 1998).

No documento intitulado Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM séao apresentadas as propostas, assim como 0s objetivos da disciplina de
Geografia para a etapa final da Educacao Basica, dentre eles: “[...] compreender a
dindmica social e espacial, que produz, reproduz e transforma o espaco geografico
nas diversas escalas (local, regional, nacional e mundial)’ (BRASIL, 2006, p. 43).

No atual contexto da discusséo sobre a compreenséo do espaco geografico e
a Geografia escolar, necessario se torna uma breve abordagem sobre o percurso
histérico deste saber.

No século XVI, o ensino dessa disciplina ndo fazia parte do curriculo
elaborado pelos jesuitas, que foram os responsaveis pela efetivacdo do sistema
educacional naquele periodo. Somente em meados do século XIX, o ensino da
Geografia adentrou ao curriculo nos moldes europeus, apresentando um carater
descritivo, focado na memorizacdo e sem um viés critico, muitas vezes distante do
cotidiano dos estudantes; essa realidade perdurou até meados do Periodo
Republicano (SEGALA; LEME, 2015).

A partir da década de 1930 com a fundacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP), do Departamento de

Geografia e posteriormente pela criagdo da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
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(AGB), houve um desenvolvimento da ciéncia geografica no Brasil, haja vista que
comecou a existir a formacéo de licenciados na area e a producdo de conhecimento
geogréfico sobre o pais. Anterior ao surgimento da FFCL/USP ndo havia nem o
bacharel nem o licenciado em Geografia no Brasil. Quem lecionava essa disciplina
nesse periodo eram egressos de diferentes graduacdes, tais como: direito,
engenharia, medicina, dentre outras (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Nas décadas seguintes, principalmente na década de 1970, percebeu-se um
paradoxo entre os debates ocorridos na Academia visando a busca de novos
paradigmas para o conhecimento da Geografia, como o0 que estava sendo proposto

para a escola publica, conforme segue:

Enquanto na Universidade [...], os debates se acirravam em decorréncia da
busca de novos paradigmas te6ricos no ambito do conhecimento em
Geografia, a escola publica de primeiro e segundo graus, hoje ensino
fundamental e médio, enfrentava um problema ocasionado pela Lei
5.692/71: a criacdo de Estudos Sociais com a eliminacdo gradativa da
Histéria e da Geografia da grade curricular. As medidas legais foram
tomadas pelo Conselho Federal de Educacdo e pelos demais 6rgéos
superiores, em plena ditadura militar, quando a discussao dos problemas de
vida do Pais estava praticamente ausente ou restrita a pequenos circulos
fechados (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 59).

Cabe aqui salientar que, no presente contexto, cada mudanca nos padrdes de
uma sociedade, principalmente politicos, carrega consigo tracos que sao Unicos
daquele momento; e com a Geografia escolar néo foi diferente, o que a levou a
apresentar caracteristicas variadas a cada virada de conjuntura social predominante.

O ensino da Geografia nos dias de hoje sofreu mudancgas nos conteudos, nas
metodologias e na didatica. Passou do uso da memorizacdo para discussbes que
refletem (ou deveriam refletir) a realidade dos estudantes; e “essas mudancas
ocorreram devido a reformulacdo no conceito acerca da compreensdo do ensino da
referida disciplina [...] era compreendido de forma estatica, ou seja, um ensino de
forma mecanizada” (CARDOSO; CABRAL; PENA 2013, p. 10-11).

A reformulacdo do ensino como foi dito acima, ocorreu como nos mostra
Vesentini (2007), devido a grande parte dos temas voltados para a escola e para o
cidaddo do século XXI ter sido abordada pela Geografia de maneira tradicional,
ignorando o fato de que o mais importante nao é o “objeto” da disciplina, mas sim a

sua aptidao para sua reconstru¢ao permanente.
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E notorio que foram introduzidos contetidos novos ao ensino da Geografia e,
dessa forma, questbes e vivéncias do cotidiano foram valorizadas, o ensino da
mesma passou por um processo de atualizacdo para que as inovagbes da
sociedade n&o perpassem despercebidas pela escola (CARDOSO; CABRAL; PENA
2013).

Os autores acima referenciados deixam claro nas suas explanacdes que o
processo de atualizagdo dos temas da Geografia Escolar, valorizando as
experiéncias cotidianas dos alunos, desempenha papel importante na construcéo do
conhecimento acerca dessa disciplina para além da memorizacdo e descricdo de
temas, haja vista que a compreensdo do espaco geografico como espaco de
vivéncia necessita transcender perspectivas tradicionais que vigoraram por muito
tempo na pratica educacional.

Em outras palavras, essa perspectiva de superacdo de praticas
metodologicas tradicionais no ensino da Geografia Escolar inclui no atual paradigma
educacional de inclusdo, a construcdo de propostas pedagoégicas destinadas a
colaborar com a escolarizacdo de estudantes com as mais diversas deficiéncias,
inclusive os com DV uma vez que esses também estabelecem relagdes sociais com
0 meio onde vivem e por isso necessitam de um aporte pedagogico que 0s auxiliem
na compreensao do espaco geografico.

Essa tematica acerca das propostas metodoldgicas do ensino da Geografia
destinadas a facilitar a compreensédo dos conteudos pelos estudantes com DV sera

abordada na subsecao seguinte.

2.2 O ensino da Geografia na perspectiva da inclusdo do estudante com

deficiéncia visual

Da mesma forma em que abordagem sobre o ensino da Geografia no Brasil
foi sendo reconfigurada ao longo dos anos, como dito na secdo anterior, a no¢ao
acerca da educacdo destinada as pessoas com deficiéncia também apresentou
caracteristicas diferentes no decorrer da historia.

Como sabemos, a modalidade de educacdo que se destina a garantir o
ensino para estudantes com deficiéncias € denominada Educacdo Especial e,
segundo a LDB n°® 9.394/ 96, que regulamenta todas as acbes da Educacao

Nacional no Brasil, a Educacéo Especial € definida em seu artigo 3° como:
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Modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagodgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacao basica (BRASIL, 1996).

Outro documento que veio a somar acerca da educacao para estudantes com
deficiéncias e garantir o acesso, a permanéncia e a continuidade dos seus estudos
foi a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
a qual define a mesma como sendo: modalidade que percorre todos os niveis de
ensino, implementa o atendimento educacional especializado, concede 0s servigos e
recursos proprios e norteia professores e alunos quanto a sua utilizacdo nas classes
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Esse documento acima citado apresenta os objetivos aos quais se destina
essa modalidade, dentre eles “[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, [...] orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino” (BRASIL, 2008, p. 14).

Considerando a data de promulgacdo da LDB, bem como dos demais
documentos complementares, a inclusdo na classe comum ja deveria ser uma
realidade plena no sistema educacional brasileiro, pois 0 Censo Escolar apresenta
em seu diagnéstico que 57,8% das escolas tém alunos com algum tipo de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades em classes
comuns (BRASIL, 2017). O grande questionamento a ser feito € se de fato esta
acontecendo uma efetiva educacado inclusiva, ou meramente um processo de
integracao.

Sobre essa diferenciagao entre os termos “inclusao” e “integracao”, Sassaki

(1997), argumenta que:

Algumas pessoas utilizam as palavras integracdo e inclusdo, jA& em
conformidade com a moderna terminologia da incluséo social, ou seja, com
sentidos distintos — a integragdo significando ‘insercdo da pessoa com
deficiéncia preparada para conviver na sociedade’ e a inclusao significando
‘modificagdo da sociedade como pré-requisito para qualquer pessoa buscar
seu desenvolvimento e exercer a cidadania (SASSAKI, 1997, p. 41-42).
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Cruz; Menezes (2016) acrescentam que os Direitos Humanos inseriram na
sociedade politicas de educacgédo inclusiva com o objetivo de estabelecer que as
pessoas com necessidades especiais tenham seus direitos garantidos e que nao
sejam excluidas do espac¢o educacional, como da sociedade de maneira geral. O
ambiente escolar € um espaco plural e essa mudanca de concepc¢ao prepara alunos
e professores para um convivio em uma sociedade mais inclusiva.

Assim, entendemos que a possibilidade das pessoas em se escolarizarem
independentemente de suas condi¢cdes fisicas, motoras, cognitivas e sociais
acarreta na sociedade um verdadeiro paradigma inclusivo, em que as habilidades e
potencialidades seriam respeitadas e as barreiras do preconceito traspostas.

A respeito do comportamento de uma sociedade inclusiva, notamos que todas
as pessoas tém capacidade de aprender e para iSso precisamos esclarecer as
possibilidades e alternativas para educa-las. E importante frisar que quando se
busca incluir todas as pessoas outrora rotuladas como “especiais”, luta-se para que
a sociedade como um todo seja efetivamente inclusiva, mais tolerante, com respeito
ao outro e consequentemente mais justa (SAMPAIO, 2015).

O entendimento sobre inclusdo social aqui apresentado sob a oOtica de
Sassaki (1997, p. 39) reafirma o posicionamento dos demais estudiosos
anteriormente referenciados, quando diz que “constitui [...] um processo bilateral no
gual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam em parceria, equacionar
problemas [...] e efetivar a equiparagao de oportunidades para todos”.

Essa concepcdo de inclusdo é algo relativamente novo, uma vez que no
decorrer dos anos a sociedade vem apresentando posicionamentos e posturas
diferentes frente as pessoas com deficiéncia.

Acerca de mudanca de comportamento da sociedade, Mazzota (1999)

apresenta uma forte argumentacao destacando que:

A defesa da cidadania e do direito & educacéo das pessoas portadoras de
deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade [...]. Em raz&o disso
€ extremamente valioso clarificar alguns momentos da evolu¢do das
atitudes sociais e sua materializacéo, particularmente aquelas voltadas para
a educacéo do portador de deficiéncias (MAZZOTA, 1999, p. 15-16).

E importante lembrar o papel de algumas pessoas, num passado recente, na
busca por uma educacdo que atendesse a necessidade das pessoas com

deficiéncia. Sobre tal afirmacdo, notamos que a partir do momento que se percebeu
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gue havia condi¢Bes oportunas, homens e mulheres, profissionais ou n&do, surgiram
como lideres da sociedade em que viviam, visando organizar e impulsionar meios
para o atendimento as pessoas com deficiéncia, e, dessa maneira, abriram portas
para o conhecimento e construiram pontes que se destinavam a buscar melhores
condicOes de vida para as pessoas com deficiéncia (MAZZOTA, 1999).

No que diz respeito a histéria recente do Brasil voltada para as preocupacdes
sobre os deficientes, foi somente a partir de 1930 que a sociedade civil comegou a
se organizar em associacfes que se preocupavam com esse publico. Na esfera
governamental, visando a peculiaridade desse alunado, destacamos a criacdo de
escolas junto a hospitais. Entidades filantrépicas especializadas continuam a ser
fundadas; surgem novas formas de atendimentos em institutos psicopedagogicos,
centros de reabilitacédo e clinicas, em geral particulares (JANUZZI, 2006).

Segundo Fraga (2013), o marco inicial da Educacdo Especial no estado do
Maranhdo ocorreu no ano de 1962, quando houve a concessdo de bolsas de
estudos por parte do Ministério da Educacdo a duas professoras para cursarem
Especializacdo em Deficiéncia Auditiva no Rio de Janeiro.

Ainda sobre o processo de implantacdo da Educacéo Especial no Maranhéo,

Fraga (2013) enfatiza que:

[...] também houve questdes familiares, como observado no relato das
professoras da época, que contribuiram para a implantacdo da Educacgéo
Especial no Estado do Maranhao no ano de 1962, quando um grupo de pais
com filhos com deficiéncia solicitou a diretora do colégio “Concei¢cdo de
Maria” uma escola particular localizada préxima a Praca Gongalves Dias, no
centro de S&o Luis, um espagco para que seus filhos com deficiéncia
também pudessem estudar (FRAGA, 2013, p. 48).

A importancia da mudanca das terminologias voltadas as pessoas com

deficiéncia tem sido enfatizada por Silva (2014) em sua obra intitulada Educacéo

Inclusiva — Praticas Pedagogicas, conforme segue:

E importante frisar a que a mudanca de termos é importante e necessaria,
principalmente quando adquirem na sociedade significados desvalorizantes
e pejorativos, contribuindo para a afirmacéo da exclusédo, da segregacao, da
desconsideracado do sujeito enquanto pessoa humana (SILVA, 2014, p. 30).
E notorio, pelas palavras da autora, que ha necessidade de uma maior
incorporagao pela sociedade como um todo, no sentido de assimilar os resultados

dos estudos realizados nessa area, que propdem mudanca nas definicdes voltadas
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ao publico-alvo dessa modalidade de ensino, haja vista que alguns termos s&o
carregados de conotacbes negativas, o que levava, de certo modo, a implicacdes
para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Nessa
perspectiva percebemos uma mudanca de paradigma educacional, no qual o olhar
pela heterogeneidade do estudante torna-se respeitada e suas potencialidades sao
vistas como parte de sua identidade.

Ribeiro; Baumel (2003, p. 14) nos elucidam essa questdo quando explicam

que:

Na logica da heterogeneidade [...] as diferencas individuais entre os alunos
ndo apenas sdo reconhecidas e aceitas, como constituem (devem constituir)
a base para a construgdo de uma nova e inovadora abordagem pedagégica
onde ndo ha mais lugar para exclusdes ou segregacoes.

Assim, concordamos com Cruz; Menezes (2016) quando elucidam que dois
mecanismos sao essenciais na efetivacdo da educacao inclusiva: a adequacao da
estrutura fisica das escolas e a capacitacdo dos docentes para o desempenho das
praticas didatico-pedagogicas. A formacdo docente deve, nesse sentido, preparar
futuros professores para desenvolver competéncias e habilidades visando atender a
diversidade existente no ambiente escolar.

Acerca da acdo do professor frente aos estudantes com necessidades
especiais, € importante frisar que, se sao reconhecidas as diferencas individuais
entre 0S mesmos e se sdo aceitas, é necessario desenvolver e criar estratégias de
ensino-aprendizagem adequadas visando atender as diferencas (RIBEIRO;
BAUMEL 2003).

Com base nas ideias dos autores acima, concordamos que a escola deve
dispor dessas duas ferramentas para que o processo de educacéao inclusiva de fato
ocorra. A adequacdo fisica se torna indispensavel para tal processo, mas de nada
valera se nao dispuser de docentes envolvidos na efetivacdo da escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia.

Esse processo de efetivagcdo da escolarizacdo deve ocorrer para as mais
diversas formas de deficiéncias, inclusive a DV. Antes de se adentar as questdes
referentes a deficiéncia acima citadas, faz-se necessaria uma definicdo sobre o olho
humano e suas particularidades.

Para Martin (2003, p.13), em sua obra, assim o define:
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O olho é um 6rgédo par, localizado em ambos os lados do plano sagital,
protegido por gordura e tecidos moles e pelas paredes Osseas que
compdem as cavidades orbitais, onde, além do globo ocular, alojam-se o
nervo 6ptico, os musculos oculares, a glandula lacrimal, vasos e nervos.

A ocorréncia de alteracdes em alguma das estruturas que compéem o olho
pode acarretar anomalias nas quais uma pessoa podera ser enquadrada em niveis
de DV distintos, a saber: Deficiéncia Visual Profunda, Deficiéncia Visual Severa e
Deficiéncia Visual Moderada. Cada uma delas requer préaticas educativas
especificas (MARTIN; RAMIRES, 2003).

O Documento Intitulado Atendimento Educacional Especializado elaborado

pelo Ministério da Educacdo — MEC (2007) define a Deficiéncia Visual (2007) como:

[...] uma alterag&o grave ou total de uma ou mais das fun¢des elementares
da visdo que afeta de modo irreversivel a capacidade de perceber cor,
tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um campo mais ou
menos abrangente. Pode ocorrer desde o nascimento (cegueira congénita),
ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente conhecida como
adquirida) em decorréncia de causas organicas ou acidentais (BRASIL,
2007, p. 15).

Diante da definicdo acima, compreende-se que de modo geral a cegueira no
processo educacional € uma limitacdo meramente fisica, que ndo compromete 0s
aspectos cognitivo e intelectual do estudante.

A despeito do processo de escolarizacdo do estudante com DV no Brasil,
podemos apontar algumas iniciativas oficiais e isoladas que datam de 1854 a 1946.
Dentre elas, tém-se a fundacdo por D. Pedro II, na cidade do Rio de Janeiro, do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant); O Instituto
de Cegos Padre Chico, criado em 1928, e também a Fundacéo para o Livro do Cego
no Brasil, em 1946, ambas localizadas na cidade de S&o Paulo (MAZZOTTA, 1999).

Em relacéo ao ensino da Geografia, os estudantes cegos, por razdes oObvias,
nao compreendem o espaco geografico como acontece com os demais, haja vista
gue, para estes ultimos, o ambiente fisico é percebido através da percepcéo visual
dos signos. Ja se tratando dos estudantes que ndo conseguem enxergar €
necessaria uma investigacdo do espaco para que 0S mesmos possam constituir em
suas mentes uma sucessdo de informa¢cdes que os auxiliem a compreender o que
estd sendo explorado e que lhes permitam autonomia e mobilidade (CARDOSO;

CABRAL; PENA, 2013).
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E para tal, refletir sobre as dificuldades, potencialidades e habilidades do
estudante cego em sua relacdo com o espaco nos direciona ao desenvolvimento de
estudos acerca da pessoa com deficiéncia visual. A construgcdo de métodos,
técnicas e recursos didaticos necessitam estar em conformidade com as realidades
vivenciadas; e se faz necessario um didlogo com autores e documentos que versam
sobre essa temética.

Discussoes acerca da efetivagcdo de uma educacao inclusiva estédo cada vez
mais presentes no meio escolar, entretanto, h4 ainda certo receio do professor
devido, em muitos casos, ao seu despreparo em relacdo a inclusdo de estudantes
que possuam as mais diversas deficiéncias na sala de aula (JORDAO, 2015).
Entretanto, acreditamos que o papel do professor de Geografia seja um dos fatores
determinantes na contribuicdo do processo de escolarizacdo do estudante cego,
haja vista que 0 mesmo no momento de lecionar os conteudos da disciplina devera
desenvolver metodologias que favorecam a aprendizagem e a compreensdo do
espaco geografico. Complementando o entendimento sobre as questdes aqui

discutidas, Jordao (2015) assim se coloca:

O respeito e a valorizacdo da diversidade dos estudantes exigem que a
escola defina sua responsabilidade no estabelecimento de relacdes que
possibilitem a criacdo de espacos inclusivos, bem como procure incentivar a
producdo, pela propria escola, de materiais e técnicas para esses
estudantes. [...] no que se refere ao ensino de Geografia, 0s mapas e
gréficos destinados aos estudantes cegos séo raros, e 0s existentes nem
sempre sao usados com frequéncia desejavel, por ou para esses
estudantes, contribuindo para um baixo desempenho dos sujeitos com
alguma limitac¢éo visual (JORDAO, 2015, p. 17-18).

A partir das ideias colocadas pela autora acima, compreendemos que 0S
recursos didaticos utilizados pelos professores desempenham um papel importante
no processo de ensino aprendizagem. Muitas vezes quando utilizados de maneira
adequada e planejada, sdo verdadeiros potencializadores da construcdo do
conhecimento.

Em linhas gerais, ensinar Geografia para pessoas cegas ou com baixa visao
nao necessita de outra lingua, o que por si soO ja facilita o trabalho docente e a
prépria compreensao do estudante (SAMPAIO, 2015). Entretanto, para que a
assimilacdo das explicacdes conceituais ndo fique distante do entendimento dos
estudantes cegos e com baixa visdo, o professor deve proporcionar-lhes

experiéncias com materiais tateis e em alto relevo.
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Enveredando, ainda por essa linha de raciocinio acerca da utilizagdo de

recursos didaticos, Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009) enfatizam que:

Os recursos didaticos — ou empregados com propostas didaticas -, na
gualidade de mediadores do processo de ensino-aprendizagem nos
diferentes niveis, obedecem, em sua selecao e utilizacdo, a alguns critérios,
tais como adequacao aos objetivos propostos, aos conceitos e contetidos a
ser trabalhados, ao encaminhamento do trabalho desenvolvido pelo
professor em sala de aula e as caracteristicas da turma, do ponto de vista
das representacbes que trazem para o interior da sala de aula. Esses
recursos, se adequadamente utilizados, permitem melhor aproveitamento
no processo de ensino e aprendizagem, maior participacdo e interacdo
aluno — aluno e professor — aluno (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE
2009, p. 215-216).

O trabalho do professor e a utilizacdo de recursos didaticos desempenham
um papel impar como auxiliadores no processo de efetivagdo da escolarizagcdo do
estudante com DV, conforme destacado anteriormente. Os autores Lima; Fonseca
(2016, p. 4) salientam que “as situagbes que permeiam o contexto do deficiente
visual devem ser compreendidas, mas ele nédo deve ser tratado com um incapaz’.

No ensino de Geografia, uma pratica docente inclusiva associada ao uso de
recursos didaticos auxilia o estudante DV, principalmente o cego, na compreensao
do espaco geografico no qual esta imerso. Entretanto, criar ou adaptar os recursos a
realidade educacional do estudante com essa particularidade ndo € tdo simples de
acontecer.

Os recursos didaticos tateis construidos visando uma dimensao
multissensorial devem atender as necessidades nas quais 0s estudantes estao
inseridos para que ocorra uma melhor articulacdo do conteddo a ser ensinado, uma
vez que grande parte das aulas € ministrada visualmente. “Nao ha nada na
inteligéncia que ndo tenha estado previamente nos sentidos. Em outras palavras, a
percepcdo sensorial constitui o fundamento do conhecimento” (PINERO; QUERO;
DIAZ, 2003, p. 193).

Vygotsky (1995) sustenta a tese de que a compensacdo da aprendizagem
pela falta do sentido da visdo se da com base no convivio social, na assimilacdo das
atividades humanas, bem como por meio da internalizacdo dos significados sociais,
destacando a importancia da linguagem. Neste sentindo, os recursos didaticos
tateis, manuseados pelos estudantes cegos, auxiliam na aquisicdo dos conteudos
abordados em sala de aula, uma vez que possibilita a esse grupo de estudantes

terem acesso com mais eficacia ao conhecimento.
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Assim, a exploracao tétil, a producdo de material em relevo, imagens tateis e
mapas tateis sdo exemplos de recursos didaticos que contribuem para o ensino de
Geografia e, consequentemente, auxiliam os estudantes cegos na compreensao do
espaco geografico (LIMA; FONSECA, 2016).

As ideias dos autores em destaque acima sdo complementadas por Pifiero;

Quero; Diaz (2003), ao ressaltarem que:

A abordagem multissensorial é particularmente Util para despertar [...] a
consciéncia da presenca de sensacdes, adquirindo, desse modo,
informacdo por meio das partes do seu corpo [...] Cada experiéncia deve
comegar pelo processo de recolher informagdes, reconhece-la e interpreta-
la, e esta sera repetida periodicamente, a fim de [...] recordar e interiorizar o
conceito [...] O prazer da descoberta que vem ligado a exploracao tatil &
algo que esta ao alcance das criancas deficientes visuais e cegas, mas €
necessario, e mais ainda nestas Ultimas, ajudar a desenvolver o uso correto
desse canal de informacéo (PINERO; QUERO; DIAZ 2003, p. 193-194).
Considerando as limitacdes dos estudantes com cegueira anteriormente
abordadas, um dos meios mais utilizados para a realizacdo de analises do espaco
geografico, conforme Jorddo (2015) e Lima; Fonseca (2016), seria por meio da
leitura de mapas. Neste sentindo, acrescentam que a Cartografia Tatil, contribui
significativamente para o processo de ensino-aprendizagem do ensino da Geografia
destinado a esses estudantes.
Acerca dos recursos didaticos direcionados ao ensino da Geografia para
estudantes com DV, Ventorini; Silva; Rocha (2015) evidenciam a contribuicdo da
Cartografia Tatil como um facilitador da compreensdo dos contetudos dessa ciéncia.

Segundo as autoras:

A Cartografia Tatil € uma area especifica da Cartografia cujo surgimento é
atribuido a necessidade do desenvolvimento de procedimentos teérico-
metodoldgicos para elaboragdo e utilizacdo de documentos cartogréficos
tateis como apoio aos ensinos de Geografia e Cartografia para alunos
cegos. As primeiras representacfes graficas tateis, provavelmente, foram
desenvolvidas por pais, voluntarios e professores a partir da demanda de
mapas tateis como apoio aos referidos ensinos (VENTORINI; SILVA;
ROCHA 2015, p. 272).

Dentro desse contexto da relevancia do recurso tatil para a compreensao do
espaco geografico pelo aluno da Educacdo Bésica, Jorddo (2015) faz alusdo a
importancia da Cartografia Téatili em sala de aula afirmando que a mesma traz

contribuicdes ao ensino da Geografia para estudantes cegos; e ao ser inserida na

escola regular ela se potencializa. Seu uso pode transformar a maneira tradicional
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de ensinar e aprender Geografia, sendo uma alternativa ndo apenas para o0 ensino
de estudantes com deficiéncia visual, como também para os sem deficiéncia.

Com essa concepcgao acerca da importancia de se criar meios alternativos
para auxiliar o estudante cego na compreensao do espaco geogréafico, podemos
perceber o papel desempenhado pelos recursos didaticos tateis (que vao muito além
da representacdo de mapas) nesse processo, haja vista que atuam como
ferramentas metodoldgicas influenciando significativamente o processo de ensino-
aprendizagem.

Acerca da producao dos recursos didaticos tateis no Brasil, Cardoso; Cabral;
Pena (2013) afirmam que para que se possa pensar numa politica educacional
inclusiva em nosso pais é necessario que o Estado aplique verbas na producédo de
recursos tateis e na capacitacdo dos professores, visando atender as necessidades
das escolas e oferecer um ensino com eficacia. Diante disso, & inconcebivel nao
reconhecer o papel dos recursos didaticos tateis e da acdo do professor de
Geografia no desenvolvimento das atividades relacionadas a escolarizacdo do
estudante cego. Entretanto, salientamos que o poder publico também deve contribuir
para uma maior eficacia nesse processo, criando meios de investir na producéo de
materiais adaptados que contribuam para uma pratica escolar inclusiva,

concretizando os mecanismos legais que estao postos.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Nesta secdo tracamos todo 0 percurso investigativo, 0 passo a passo da
pesquisa, destacando a sua tipologia, a descricdo do local que serviu de campo, a
descricdo dos procedimentos e de analises dos dados obtidos, bem como a
caracterizacao dos sujeitos participantes, dentre outros aspectos.

3.1 Tipo de pesquisa

Para enfatizarmos o0 processo de compreensdo da escolarizacdo dos
estudantes cegos e consequentemente uma andlise do ensino da Geografia para 0s
mesmos, houve a necessidade de realizarmos uma abordagem qualitativa na
investigacdo proposta, haja vista, como salienta André (2005, p.47), essas
abordagens “de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que valoriza o papel
ativo do sujeito no processo de producdo de conhecimento e que concebe a
realidade como uma construcio social”.

Nessa perspectiva, o papel do professor de Geografia, o da escola e,
consequentemente, o ponto de vista do estudante cego acerca do ensino da
Geografia estdo imersos nessa perspectiva qualitativa de interpelacdo dos fatos. A

respeito desse tipo de pesquisa, Chehuen Neto; Lima (2012) apontam que,

[...] ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto &, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fenbmenos e a
atribuicdo de significados s@o basicas no processo de pesquisa qualitativa
(CHEHEN NETO; LIMA, 2012, p. 102).

Quanto aos procedimentos técnicos, enveredamos pela pesquisa bibliografica
gue, para Marconi e Lakatos (2010), trata-se de obras publicadas em forma de
livros, revistas, etc. Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com
tudo aquilo que for escrito sobre determinado assunto. Neste sentido, foram
utilizadas algumas fontes, como: Santos (2008), Cavalcanti (2012), Jordao (2015),
Ventorini; Silva; Rocha (2015), que enfatizam, respectivamente, discussdes acerca
do espaco geografico e da Geografia escolar, assim como vieses relacionados a

guestao do ensino da Geografia para estudantes cegos.
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As publicacdes de Sassaki (1997), Mazzota (1999), Ribeiro; Baumel (2003)
Januzzi (2006), Martin; Ramires (2003), dentre outros, muito contribuiram para a
compreensao sobre o processo de educacdo inclusiva; para a mudanca de
paradigma social relacionada a escolarizacdo de grupos outrora alheios ao ambiente
escolar e para a questao do deficiente visual em sala de aula.

Sobre a importancia e objetivos da pesquisa bibliografica, Chehuen Neto;
Lima (2012) séo enfaticos em afirmar que,

[...] € imprescindivel para qualquer pesquisa cientifica e busca registrar e
organizar os dados bibliograficos referentes aos documentos obtidos e
empregados na pesquisa cientifica. Tem os seguintes objetivos: desvendar,
recolher e analisar as principais contribuicbes sobre determinado fato,
assunto ou ideia. Trata-se de obter informacgdes sobre tudo o que foi escrito
sobre o tema (CHEHUEN NETO; LIMA 2012, p. 104).

Houve a necessidade também da ocorréncia de uma pesquisa documental,
gue, segundo Chehuen Neto; Lima (2012, p. 105), é “elaborada a partir de materiais
ou documentos mantidos em arquivos de instituicbes”. A andlise de alguns
documentos, como plano de atividades do professor de Geografia, os PCNs (1998) e
as DCNs (2013), foram utilizados com a finalidade de perceber como esta proposto
0 ensino desse componente curricular na educacao basica, mais precisamente para
0 sexto ano do Ensino Fundamental, uma vez que o desenvolvimento da pesquisa
visou perceber o ensino de Geografia para estudante cegos inseridos nessa turma.

A pesquisa caracterizou-se por um estudo de caso, que segundo Trivifios
(1987, p. 133): "E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se
analisa aprofundadamente”.

A investigacdo encaminhou-se no contexto para a pesquisa do tipo

intervencédo pedagodgica. Segundo Damiani et al., (2013), nesse tipo de pesquisa:

[...] é o pesquisador quem identifica o problema e decide como fara para
resolvé-lo, embora permaneca aberto a criticas e sugestbes, levando em
consideragdo as eventuais contribuicbes dos sujeitos-alvo da intervencéo,
para o aprimoramento do trabalho (DAMIANI et al., 2013, p. 60).

Neste tipo de pesquisa, colaboramos com o trabalho docente criando
mecanismos que auxiliaram a pratica pedagodgica do professor de Geografia e,
consequentemente, a aprendizagem dos alunos que possuem necessidades
educacionais especiais, mais precisamente, os estudantes cegos na compreensao

do espaco geografico.
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3.2 Caracterizagéo do local da pesquisa

O locus escolhido para a pesquisa de campo foi a Escola de Cegos do
Maranhdo - ESCEMA. Segundo informacdes colhidas através de documentos, a
mesma é uma instituicao filantropica fundada no ano de 1967 e tem por objetivo
conceder aos deficientes visuais a chance de inclusdo em uma sociedade que ainda
esta aprendendo a se desvencilhar de preconceitos arraigados por séculos e que,
também, ainda os considera incapazes.

A ESCEMA, por ser uma entidade filantrépica, como dito anteriormente, tem
suas receitas financeiras advindas de solicitacbes aos organismos autarquicos,
paraestatais, instituicbes nacionais e internacionais, bem como por doacdes feitas
por particulares e subvengbes sociais (ESCOLA DE CEGOS DO MARANHAO,
1995).

Atualmente, a ESCEMA localiza-se na Travessa Bequimao, n° 25, Bequimao
— Sao Luis/MA, como se pode identificar sua posicdo geogréfica dentro do espaco

do municipio, na Figura 01.

Figura 01: Localizacdo da Escola de Cegos do Maranhéo — 2018.
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Diante do locus escolhido para este estudo, percebemos a necessidade de

abordar a ESCEMA - uma entidade primeiramente destinada ao atendimento
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prioritario de deficientes visuais, todavia, hoje a instituicdo é regulamentada como
escola regular.

A instituicao foi escolhida por hoje em dia ser uma escola de ensino regular,
bem como apresenta um contingente maior de estudantes cegos no ensino
fundamental, diferente das demais escolas localizadas no municipio de S&o Luis,
tanto da esfera estadual quanto da municipal.

Apesar do nome ESCEMA, a instituicdo recebe alunos sem nenhuma
deficiéncia visual, ofertando o ensino fundamental regular conforme Resolucdo n°
284/ 2003 do Conselho Estadual de Educacao do Maranhao.

Segundo relatos da coordenadora pedagdgica da ESCEMA, nos foi informado
gue a instituicdo oferece aos estudantes a alfabetizacdo em Braille e todo o ensino
fundamental. No ano de 2018 a escola teve um contingente de 120 estudantes
(contando os deficientes visuais e com visao normal) distribuidos entre grupos de:
internos, semi-internos e externos.

O quadro docente €é constituido por 18 professores, cedidos para a ESCEMA
pela rede municipal de Sdo Luis e da rede publica estadual do Maranh&o, em virtude
do carater filantrépico da instituicdo, como destaca a coordenadora pedagodgica da

escola, Rosana Frazao.

3.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com a professora que leciona a disciplina de
Geografia e com 4 estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental da ESCEMA; e,
como critério para a participacdo da pesquisa, 0S mesmos deveriam apresentar
guadro de cegueira total, haja vista que os recursos didaticos tateis visavam atender

a esse alunado.

3.3.1 O estudante cego

Os questionamentos do roteiro da entrevista 1 (Apéndice 1), destinada a
recolher os dados dos participantes da pesquisa, nos permitiu tracar o perfil dos
mesmos e também nos deu um panorama acerca do ensino da Geografia ministrado
na ESCEMA.



Figura 2: Organograma das questdes aos estudantes cegos

Fonte: Prépria (2019)
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A turma em analise era composta por 13 estudantes, dentre os quais 4

apresentavam cegueira, distribuidos conforme o Quadro 1:

Quadro 1: Caracteristicas dos estudantes cegos do 6°ano da ESCEMA — 2018.

IDENTIFICACAO | Idade [Sexo| TiPO d\e/igﬁglciéncia Causa da deficiéncia
EC1 15 F Cegueira total Congénita e adquirida
EC2 14 M Cegueira total Congénita
EC 3 13 M Cegueira total Congénita
EC4 13 M Cegueira total Congénita

Fonte: Dados da pesquisa

7

A nossa escolha pela turma do 6° ano se deu pelo fato de que € nesse

momento em que ocorre a passagem do Ensino Fundamental anos iniciais para 0s

anos finais e € justamente nesse periodo em que muitos estudantes sentem

dificuldades devido a mudanca de um nivel para outro.
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As DCN’s (2013) apontam essa mudanca de um nivel para outro

evidenciando que,

Nao menos necessaria € uma integracdo entre 0s anos iniciais € 0s anos
finais do Ensino Fundamental [...] Os alunos, ao mudarem do professor
generalista dos anos iniciais para o0s professores especialistas dos
diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das
muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande numero de
docentes dos anos finais. Essa transicdo acentua a necessidade de um
planejamento curricular integrado e sequencial e abre a possibilidade de
adocdo de formas inovadoras a partir do 6° ano, a exemplo do que ja o
fazem algumas escolas e redes de ensino (BRASIL, 2013, p. 120).
Dessa maneira, refletir acerca de suas praticas pedagégicas deve ser uma
realidade dos professores de disciplinas especificas, principalmente para as turmas
do 6° ano, haja vista que para muitos estudantes esse € o0 primeiro contato com uma

gama de especialistas das mais diversas areas do conhecimento.

3.3.2 A professora de Geografia

A professora que participou da pesquisa era a responsavel pelas aulas de
Geografia da instituicdo e, consequentemente, da turma do 6° ano. Constatamos
gue a mesma possui ensino superior completo, porém sua formacédo académica é
em uma area diferente do componente curricular que leciona ha ESCEMA.

O Quadro 2 apresenta algumas caracteristicas coletadas pelo questionario 1

(Apéndice 1) da professora de Geografia da ESCEMA.

Quadro 2: Dados da professora de Geografia da ESCEMA — 2018

. . Anos de Atuacao como docente de
Formacé&o académica . .
experiéncia Geografia
Letras — Inglés e 18 anos de o
R o Inicio de 2018
Portugués atividade docente

Fonte: Dados da pesquisa

3.4 Instrumentos e procedimentos de coletas de dados

Como instrumentos estruturais e estruturantes desta pesquisa, ocorreram dois

momentos. No inicial, foi realizado o diagndstico prévio através da observacdo do
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cotidiano da sala de aula, da aplicacdo do questiondrio 1 com a professora de
Geografia da turma em analise, e a entrevista semiestruturada 1 com estudantes
cegos. As entrevistas foram todas gravadas em audio para futuras andlises e
interpretagcéo das informagdes colhidas.

Vale destacar que o0s questionarios e roteiros das entrevistas foram
apresentados de antemdo a coordenadora da ESCEMA, afim de que algum
responsavel pela instituicdo conhecesse o conteudo das informagcBes que seriam
recolhidas através destes meios, e nos concedesse autorizacéo e liberacdo para a
aplicagéo.

O primeiro momento foi referente a observacéo livre, para tentar perceber se
haveria discordancia entre aquilo que estava sendo observado com o que seria em
outro momento objeto de indagacdes (TRIVINOS, 2007).

As observacbes se iniciaram no primeiro semestre de 2018, mais
precisamente no més de abril, e, conforme comum acordo entre a professora e nos
pesquisadores, 0s encontros aconteceram quinzenalmente as sextas-feiras, unico
dia das aulas de Geografia na turma do 6° ano.

Salientamos de antemdo que tivemos alguns imprevistos no processo
investigativo devido a esse motivo, haja vista a ocorréncia de feriados, pontos
facultativos, e a concessdo do espaco escolar para as secOes das eleicdes que
ocorreram no segundo semestre do ano de 2018.

Durante o processo de observacdo buscamos verificar a relacéo estabelecida
entre a professora e os estudantes cegos, enfocando em questdes referentes a
metodologia, as propostas de atividades, ao uso ou nao de recursos didaticos, bem
como sua afetividade.

Sobre o questionario aplicado a professora, buscamos colher informacdes
acerca de sua formacdo académica, sua vida profissional e suas percepcdes
referentes a educacdo de estudantes com deficiéncias e consequentemente suas
estratégias para o ensino da Geografia, nesse caso especifico, para o estudante
cego.

Conforme salienta Gil (2008, p.121), o questionario é:

A técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspirag6es, temores, comportamento presente ou passado, etc.
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Com a aplicagdo da entrevista semiestruturada destinada aos estudantes
cegos no 6° ano, visamos tracar um perfil destes, suas percep¢cOes acerca da
disciplina de Geografia, suas dificuldades e facilidades na compreensdo dos
conteudos, e caracterizar o uso dos recursos didaticos tateis quando aplicados pela
professora em suas aulas.

Sobre a utilizagcdo de entrevista como instrumento de coleta de dados, Gill
(2008) enfatiza que

A entrevista é uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no ambito
das ciéncias sociais. Psicologos, sociologos, pedagogos, assistentes sociais
e praticamente todos o0s outros profissionais que tratam de problemas
humanos valem se dessa técnica, ndo apenas para coleta de dados, mas
também com objetivos voltados para diagndstico e orientagdo (GIL, 2008, p.
109).

ApOs o diagnéstico, num segundo momento, iniciamos O processo de
intervencéo pedagodgica em colaboracdo com a professora de Geografia, atraves da
construcdo e aplicabilidade de recursos didaticos tateis que foram criados em
consonancia com o seu planejamento de aulas.

Uma vez concluida a etapa da intervencdo pedagogica com o uso dos
recursos didaticos tateis, solicitamos que os estudantes cegos e a professora de
Geografia descrevessem, respectivamente, através da entrevista semiestruturada 2
(Apéndice IIl) e do questionario 2 (Apéndice IV) suas consideracdes acerca das

atividades desenvolvidas durante a pesquisa.

3.5 A andlise dos dados

A forma de apresentacdo e organizacdo dos dados obtidos na pesquisa
empirica, através da aplicacdo de questionarios a professora e das entrevistas
realizadas com os estudantes cegos, esta disposta na forma de quadro de
respostas. Esse modo de representacéo é utilizado quando se quer apresentar uma
informacdo ndo numérica (BARROS, 1990) e satisfez a nossa proposta de
organizacao dos dados recolhidos durante a investigacao.

As respostas dos dois questionarios destinados a professora estao dispostas
nos quadros de respostas, bem como, as transcricbes dos audios das entrevistas

com os estudantes cegos. As entrevistas ocorreram individualmente e ressaltamos
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gue ambos os sujeitos nos oportunizaram informacgfes antes e posterior a execugao

da intervencdo pedagogica proposta.

3.6 Consideracbes éticas

Antes de iniciarmos a imersao no campo para a coleta de dados, entregamos
para a direcdo da Instituicdo a Carta de Apresentacdo (Anexo 1) advinda do
PPGEEB, na qual nos identificamos e demonstramos a idoneidade de nossa
pesquisa.

Todos os envolvidos na coleta de dados da investigacdo, professores e
estudantes cegos, assim como 0S responsaveis por esses estudantes, foram
comunicados e atestaram suas participacdes através da leitura e assinatura,
respectivamente, dos seguintes documentos: Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido de Participacdo na Pesquisa — TCLE (Apéndice V), Termo de
Assentimento — TA (Apéndice VI) e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
aos pais (Apéndice VII). Os documentos de anuéncias que 0s sujeitos da pesquisa
foram convidados a assinar estdo em conformidade nos termos da Lei n°® 466/12 —
CNS/MS.

Reafirmamos que todo o processo investigativo respeitou os limites éticos da
pesquisa, explicitando a confidencialidade e o sigilo dos sujeitos e das respostas,

bem como o uso exclusivo destas para fins de uso nesta dissertacao.

3.7 A fase da Intervencao

A intervencdo pedagodgica com a utilizacdo de recursos didaticos comecou
ap6s a fase do diagnostico (resultado das observacbes e da aplicagdo do
guestionario 1 e da entrevista 1).

Ela consistiu na aplicacdo de recursos didaticos tateis nas aulas de Geografia,
destinados a colaborar com os estudantes cegos na compreensao das explicacdes.
Os mesmos versavam sobre o conteudo “Orientagdo e Localizagdo no espacgo
geografico” e foram confeccionados com materiais de baixo custo e que pudessem
ser facilmente transportados pela professora.

Foram confeccionados 3 recursos didaticos tateis, sdo eles: rosas dos ventos

tateis, uma maquete da sala de aula, e um mapa tatil do territério brasileiro. O passo
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a passo do manuseio dos recursos, assim como 0s materiais utilizados em suas
confecgdes estdo dispostos de maneira minuciosa na segao 5 intitulada “O inicio da

intervencéo — O tocar na Geografia”.

3.8 O Produto da pesquisa

Ao término da pesquisa, apresentamos como produto final o “Caderno de
Praticas Inclusivas em Geografia: recursos didaticos tateis” (Apéndice VIII) que visa
auxiliar o professor desse componente curricular em praticas pedagdgicas que
tornem o processo de ensino-aprendizagem um momento de aquisicdo de
conhecimento para todos os estudantes, inclusive os cegos.

Neste sentido, apresentamos o caderno como material de orientacdo para
implantar e programar o uso de recursos didaticos tateis nas aulas de Geografia
para estudantes cegos nas escolas, descrevendo o passo a passo da elaboracao e
execucao do trabalho objetivando orientar as praticas a serem desenvolvidas pelos
professores.

As praticas e estratégias metodologicas adotadas para elaboracdo do
caderno priorizaram objetivos como a compreensdo dos conteidos e ndo a
memorizacdo dos mesmos, valorizando as habilidades e potencialidades de cada
estudante e sua autonomia.

As etapas de elaboracdo do caderno atenderam ao maior numero de
objetivos e necessidades dos estudantes cegos, tendo como fundamentacdo o

resultado:

1. do diagnéstico aplicado com a professora de Geografia do 6° ano da
Escola de Cegos do Maranhé&o - ESCEMA,

2. da analise bibliografica e documental dos materiais que orientam o
ensino de Geografia e as praticas educacionais inclusivas;

3. das analises das entrevistas semiestruturadas realizadas com o0s
estudantes cegos do 6° ano da Escola de Cegos do Maranhdo —
ESCEMA;

4. da confeccdo e uso dos recursos didaticos tateis nas aula de

Geografia.
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O “Caderno de Praticas Inclusivas em Geografia: recursos didaticos tateis”
apresenta o tema “Orientacdo e Localizagdo no espago geografico” como norteador
para a construcdo do planejamento das aulas, da confec¢cdo e uso dos recursos
metodoldgicos e é apresentado com a seguinte estruturacao:

1. Apresentacédo do Caderno, justificando a sua confecc¢ao;

2. A Pagina intitulada “Orientagao”, em que apresentamos, baseado nos
PCNs, o motivo de se estudar esse conteldo;

3. A secdo denominada “Recursos”, na qual estdo alocados os planos de
aulas, os recursos didaticos tateis utilizados na pesquisa, bem como os
relatos das préticas de intervencao desenvolvidas;

4. Uma mensagem de encerramento denominada “Ao mestre, com
carinho!”, na qual desejamos que os educadores usufruam deste
caderno de orientacdes em suas acoes, visando a construcdo de uma
aula e de uma sociedade cada vez mais inclusiva;

5. Um anexo do alfabeto Braille, para auxiliar o professor na confeccao
dos recursos didaticos tateis;

6. E por fim, a apresentacdo dos autores do caderno de orientagdes.

A estruturacdo do mesmo esta disponivel no Memorial Descritivo do Produto

alocado ao término desta dissertacéo.
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4 AS VOZES DOS SUJEITOS: apresentacédo e analises das primeiras impressoes

Neste capitulo iniciamos a exposicdo das analises e discussdes dos dados,
apresentando o perfil dos sujeitos da pesquisa e a descricdo dos primeiros contatos
com 0s mesmos. As respostas das entrevistas realizadas com os estudantes cegos,
e as explanacbes da professora de Geografia oriundas do questionario, estao
dispostas neste capitulo através de quadro de respostas.

Para tanto, convém relembrar, como esta descrito na secdo anterior, que 0s
estudantes cegos participantes desta pesquisa foram identificados para fins de sigilo
como: EC1, EC2, EC3 e EC4. Cada um deles teve seu perfil tracado abaixo, e tais
perfis sdo resultados dos dados recolhidos através das transcrigfes das entrevistas.

4.1 Avoz do Estudante EC1

O estudante representado neste estudo pela sigla EC1 € do sexo feminino,
tem 15 anos de idade e nos sinalizou que esta matriculada na ESCEMA desde o ano
de 2012. E aluna interna e aos finais de semana vai para a casa de uma tia
localizada no bairro Maracana no municipio de Sao Luis.

Acerca de seu processo de escolarizacao, nos foi informado que a mesma se
alfabetizou em Braille na propria instituicdo. Apresenta cegueira congénita do olho
direito e perdeu a visdo do lado esquerdo ao longo dos anos.

As respostas das questfes 5 a 9 nos possibilitou compreender a percepcao
do ensino da Geografia que o estudante EC1 recebe. As mesmas estdo dispostas

no quadro abaixo.

Quadro 3: Demonstrativo das respostas dadas as questfes 5 a 9 pelo estudante EC1

QUESTOES ESTUDANTE EC1
5- Vocé gosta de estudar Geografia? | “porque é dificil e eu ndo entendo umas
() Sim (x) N&o. Por qué? coisas que a professora fala”.
6- Considerando tudo o que vocé ja Obs: EC1 relatou que nao conseguia
estudou, qual o seu entendimento expressar seu entendimento.

sobre Geografia?

7- Que conteado abordado pelo | “Paisagem. Entendi pela fala da ‘tia’. Ela
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professor (a) de Geografia, neste ano
letivo, vocé melhor entendeu? Por

qué?

disse 0 q era paisagem. E disse que eu

nao via, mas que eu sentia”.

8- Dentre os conteudos trabalhados
pelo professor (a) de Geografia, quais
dificuldade de

compreensao? Justifique.

vocé teve maior

Obs: Quando ocorreu a entrevista, tanto
EC1
relataram que a professora estava ha

quanto o0s demais estudantes

pouco tempo na instituicdo e quase néo

tinha dado outros contetidos.

9- O (A) professor (a) utilizou algum
tipo de recurso didatico para que vocé
tivesse um melhor entendimento nas

aulas? Quais?

“Nao. A professora so fala as coisas”.

Fonte: Dados da pesquisa

Quando questionado acerca do papel da familia no seu processo educacional

(questdes 10 e 11), EC1 relatou no quadro abaixo.

Quadro 4: Demonstrativo das respostas dadas as questfes 10 e 11 pelo estudante EC1

QUESTOES

ESTUDANTE EC1

10- Em casa, seus pais ou outros
responsaveis auxiliam vocé na
execucao das tarefas escolares?

Como?

“Eu s6 vou pra casa nos finais de semana.
Como moro aqui, fago os ‘devés’ aqui

mesmo. Facgo tudo sozinha”.

11- Seus pais ou responsaveis vém a
escola frequentemente para

acompanhar seu desempenho?

‘Minha mae nao mora aqui, mora no
interior e minha tia s6 me busca e me leva

pra casa no dia que tenho que ir pra casa’.

Fonte: Dados da pesquisa

Pelas respostas de EC1, percebemos pouco conhecimento da mesma pelo

componente de Geografia. Entretanto, isso pode ser explicado pelo fato de até o

momento da entrevista a turma do 6° ano ter tido poucas aulas desse componente

curricular, haja vista, como relatado acima, a professora estava ha pouco tempo na

instituicéo.
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Outro ponto a ser salientado € o ndo uso de recurso didatico tatil que viesse
facilitar o entendimento do contetdo proposto nas aulas de Geografia. Apenas a
verbalizacdo dos contetdos ocorria nas aulas.

Sobre a relacao escola- familia, percebemos, através dos descritos no quadro
4, que a familia de EC1 é pouco presente na instituicdo e as suas atividades
escolares sdo realizadas sem o auxilio de qualquer responsavel e na propria

ESCEMA, uma vez que a mesma € aluna interna.

4.2 Avoz do Estudante EC2

O estudante identificado pela sigla EC2 tem 14 anos de idade, é do sexo
masculino e estd matriculado na instituicio desde o ano de 2013, onde se
alfabetizou em Braille. O mesmo €é aluno externo e reside no bairro Jodo Paulo.
Segundo relatado por ele, todos os dias seu pai o deixa e 0 busca na escola.

Sobre seu tipo deficiéncia visual constatamos que 0 mesmo possui cegueira
congénita e é considerado um dos estudantes mais aplicados da turma.

O quadro de respostas (questdes 5 a 9) a seguir, nos mostra a compreensao

de EC2 sobre o ensino da Geografia que recebe.

Quadro 5: Demonstrativo das respostas dadas as questfes 5 a 9 pelo estudante EC2

QUESTOES ESTUDANTE EC2

5- Vocé gosta de estudar Geografia? | “acho a Geografia muito importante”.
(x)Sim ( ) N&o. Por qué?

6- Considerando tudo o que vocé ja “disciplina que fala sobre as paisagens [...]
estudou, qual o seu entendimento € importante ‘pra’ conhecer outros lugares
sobre Geografia? do mundo. Eu descobri isso, uma vez

tocando um mapa que uma ‘tia ai” trouxe”.

7- Que conteudo abordado pelo|“a ‘tia chegou a pouco tempo. S6 falou
professor (a) de Geografia, neste ano | muito de paisagem. Eu entendi a
letivo, vocé melhor entendeu? Por | explicacao dela”.

qué?
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8- Dentre os conteudos trabalhados
pelo professor (a) de Geografia, quais
dificuldade de

compreensao? Justifique.

Vvocé teve maior

“foram poucas aulas, ndo sei nem te dizer”

9- O (A) professor (a) utilizou algum
tipo de recurso didatico para que vocé
tivesse um melhor entendimento nas

aulas? Quais?

“a tia s6 fala. Nunca trouxe nada pra nés,
mas quando ela fala eu entendo. Eu

pergunto muito”.

Fonte: Dados da pesquisa

Acerca do papel da familia em seu processo e acompanhamento escolar EC2

relatou as ponderacdes que estédo dispostas no quadro abaixo.

Quadro 6: Demonstrativo das respostas dadas as questdes 10 e 11 pelo estudante EC2

QUESTOES

ESTUDANTE EC2

10- Em casa, seus pais ou outros
responsaveis auxiliam vocé na
execucao das tarefas escolares?

Como?

‘meus pais me ajudam muito e também
meu irmdo. No computador dele eu posso
fazer pesquisa falando e acho tudo aquilo

que procuro”.

11- Seus pais ou responsaveis vém a
escola frequentemente para

acompanhar seu desempenho?

“toda vez que tem reunido, papai vem. Nao
falta uma e ainda me traz e vem me buscar
todo dia e dai pegamos o 6nibus e vamos

pra casa’.

Fonte: Dados da pesquisa

Os relatos de EC2 nos tracam um perfil de um estudante que percebe a

importancia do ensino da Geografia, bem como sinaliza sobre esse componente

curricular e as relagées com os lugares do mundo.

Do mesmo modo como relatado pelo estudante EC1, EC2 também nos

sinalizou acerca do ndo uso de recurso didatico tatil pela professora que viesse

facilitar a compreensdo do conteudo trabalhado. Percebemos o uso apenas da

verbalizacdo nas aulas de Geografia. Fato esse que foi percebido por nés durante as

observacgoes feitas durante as aulas.




49

Percebemos o papel da familia como pilar do processo educacional de EC2,
visto que, como relatado acima, o mesmo tem apoio dos pais e do irméo no auxilio
de suas atividades escolares, bem como a presenca do responsavel na ESCEMA

sempre que solicitado, participando ativamente da vida escolar do estudante.

4.3 Avoz do Estudante EC3

Sobre o estudante identificado por EC3, verificamos que o mesmo € do sexo
masculino e tem 13 anos de idade. E estudante interno e esta na instituicio desde o
ano de 2013. Aos finais de semana vai para a casa de sua mae que reside no bairro
Sé&o Raimundo.

Segundo relatos do estudante cego entrevistado, 0 mesmo alfabetizou-se em
Braille na propria instituicdo de ensino e possui cegueira congénita em ambos olhos.

As consideracbes de EC3 acerca do ensino da Geografia que recebia na
ESCEMA estéo dispostas no quadro a seguir.

Quadro 7: Demonstrativo das respostas dadas as questfes 5 a 9 pelo estudante EC3

QUESTOES ESTUDANTE EC3

5- Vocé gosta de estudar Geografia? | “Eu sempre achei dificil, eu ndo olho as

() Sim ( x) N&o. Por qué? imagens que tem nas folhas”.
6- Considerando tudo o que vocé ja “‘“Ah! Eu n&o sei falar, mas sei que é
estudou, qual o seu entendimento importante”.

sobre Geografia?

7- Que conteudo abordado pelo|“A tia falou do relevo que ‘€’ as partes
professor (a) de Geografia, neste ano | baixas e altas da Terra. Ela falou sobre
letivo, vocé melhor entendeu? Por | eles e eu entendi”.

qué?

8- Dentre os conteudos trabalhados | “A tia quase nédo deu aula. Ela ja chegou
pelo professor (a) de Geografia, quais | depois que as aulas comecaram”.
vocé teve maior dificuldade de

compreensao? Justifique.

9- O (A) professor (a) utilizou algum | “Nao, ela nao levou. Mas ela falou e eu

tipo de recurso didatico para que vocé | entendi”.
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tivesse um melhor entendimento nas

aulas? Quais?

Fonte: Dados da pesquisa

No quadro 8, apresentamos as explanacdes de EC3 sobra a relagéo de sua

familia com seu ambiente escolar.

Quadro 8: Demonstrativo das respostas dadas as questdes 10 e 11 pelo estudante EC3

QUESTOES ESTUDANTE EC3
10- Em casa, seus pais ou outros “Como eu fico aqui na escola eu faco
responsaveis auxiliam vocé na sozinho mesmo”.

execucao das tarefas escolares?

Como?

11- Seus pais ou responsaveis vém a ‘A minha m&e vem raramente aqui. Nem
escola frequentemente para toda vez ela me busca ‘pra’ ir pra casa.
acompanhar seu desempenho? Nem todas reunifes ela vem, porque ela

trabalha muito”.

Fonte: Dados da pesquisa

Através dos relatos de EC3, percebemos que suas ponderacfes acerca do
ensino da Geografia que recebe ndo estdo muito distantes daquilo que ja foi descrito
pelos demais sujeitos entrevistados.

O estudante revelou que considera o conhecimento da Geografia importante,
porém dificil por ndo conseguir observar as imagens que estdo dispostas nas folhas
de atividades, e dessa forma acaba por comprometer seu gosto por esse
componente curricular. Relatou ainda que a professora ndo utilizou nenhum recurso
tatil que facilitasse a compreender o contetudo proposto. Percebemos mais uma vez,
com a explanacao de EC3, o uso apenas da verbalizacdo dos assuntos estudados.

Quando questionado sobre a resolucdo de suas atividades, EC3 revelou que
as faz sozinho e sem nenhum acompanhamento familiar, uma vez que o mesmo é
aluno interno da instituicdo. Sobre a participacdo familiar em seu processo
educacional, verificamos pelos seus relatos que a familia € ausente e que quase néo
comparece as reunides propostas pela ESCEMA, fato esse confirmado

posteriormente pela coordenadora pedagdgica.
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4.4 Avoz do Estudante EC4

O estudante identificado por EC4 respondeu a entrevista em um segundo
momento por motivo de saude. O mesmo possui 12 anos de idade, é do sexo
masculino e toda a sua trajetéria educacional ocorreu ha ESCEMA onde se
alfabetizou em Braille. E aluno externo da instituicdo e possui cegueira congénita
nos dois olhos.

Mesmo a entrevista com EC4 ocorrendo em um momento posterior aos
outros estudantes, 0 mesmo nao tracou ponderagdes muito divergentes dos demais

em relacdo ao ensino da Geografia, como aponta o quadro a seguir.

Quadro 9: Demonstrativo das respostas dadas as questdes 5 a 9 pelo estudante EC4

QUESTOES ESTUDANTE EC4
5- Vocé gosta de estudar Geografia? “eu gosto de estudar de tudo um pouco e
(x) Sim () Nao. Por qué? na Geografia tem mapas e um dia toquei
num mapa”
6- Considerando tudo o que vocé ja ‘que ela estuda o mundo e precisamos

estudou, qual o seu entendimento sobre | conhecer o mundo”

Geografia?

7- Que conteudo abordado pelo | “eu faltei muito no inicio, pois ‘tava’
professor (a) de Geografia, neste ano | doente. Voltei naquele dia que tu
letivo, vocé melhor entendeu? Por qué? | ‘comegou’ a falar do nascer e do por do
Sol. Do braco direito e do braco
esquerdo. Eu entendi porque papai um
dia me disse essas coisas de leste e

oeste”.

8- Dentre os contetudos trabalhados | “é como eu te disse, faltei muito [...] ndo
pelo professor (a) de Geografia, quais | sei te falar”.
vocé teve maior dificuldade de

compreensao? Justifique.
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9- O (A) professor (a) utilizou algum tipo | “que eu me lembre, nas poucas aulas q
de recurso didatico para que vocé | eu vim, ela ndo trouxe ‘nadinha”.
tivesse um melhor entendimento nas

aulas? Quais?

Fonte: Dados da pesquisa

Sobre o papel familiar no seu processo educacional, EC4 enfatizou a
participacdo deles como importantes nessa trajetéria. O quadro 10 elenca as

respostas obtidas.

Quadro 10: Demonstrativo das respostas dadas as questfes 10 e 11 pelo estudante EC4

QUESTOES ESTUDANTE EC4
10- Em casa, seus pais ou outros ‘meu pai me ajuda em tudo, todo dia
responsaveis auxiliam vocé na qgquando chego em casa, ele me pergunta
execucao das tarefas escolares? se tem atividade e 0 q eu entendi e até o
Como? que nao entendi nas aulas”.

11- Seus pais ou responsaveis vém a | “se ele pudesse passava o tempo todo

escola frequentemente para aqui. Ele se preocupa demais comigo e
acompanhar seu desempenho? toda reunido ele € o primeiro a chegar
[risos]”.

Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos pelos relatos de EC4 seu entusiasmo pelos estudos, inclusive
pela Geografia. O mesmo apontou que ja teve contato outrora com um mapa tétil e
gue facilitou a compreenséao do conteudo trabalhado.

EC4 afirmou que o conhecimento geografico é importante e o relacionou com
0 estudo do mundo, dai a necessidade em estuda-lo. Como esteve ausente da
escola por um periodo devido a problemas de saude, o estudante ndo conseguiu
elencar alguns conteudos trabalhados pela professora. O mesmo retornou no
momento em que estavamos iniciando o processo de intervencdo pedagogica. Fato
esse disposto no quadro anterior.

Quando questionado acerca de algum recurso tatil usado pela professora de

Geografia, EC4, assim como os demais estudantes, foi enfatico em afirmar que a
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professora ndo utilizou nenhum recurso didatico tatil que viesse facilitar a
assimilacdo dos contetudos abordados em sala de aula.

Sendo um estudante externo, EC4 apontou o aspecto positivo de sua familia
no auxilio das atividades escolares, bem como a presenca dela nos momentos
solicitados pela instituicdo. Percebemos, pelos relatos do entrevistado, que o pai
desempenha um papel importante no seu processo educacional.

Diante das respostas de EC1, EC2, EC3, EC4, percebemos que a metade
dos sujeitos afirma gostar da disciplina de Geografia e entendem a sua importancia
em seu cotidiano. E esse conhecimento sobre esta ciéncia € importante, uma vez
gue ela possibilita ao estudante compreender seu espaco de vivéncia e as relagdes
complexas que o ser humano estabelece com o0 meio (ROOS; LINDINO 2013).

Outro aspecto percebido através das respostas dos estudantes é o uso da
verbalizacdo do conteddo como sua Unica forma de transmissdo pela professora.
Ribeiro; Baumel (2003) enfatizam a necessidade de ocorrer mudancas nas
concepcdes pedagogicas dos professores e em suas atitudes para com os alunos
gue apresentam alguma necessidade.

As respostas dos estudantes foram muito semelhantes no que se refere a
guestdo da importancia do uso dos recursos didaticos tateis em sala de aula e tais
explanacdes vao ao encontro de Caiado (2003), quando afirma que o conhecimento
e a aprendizagem se dao pela estimulacdo e com a contribuicdo dos sentidos
remanescentes.

Na subsecdo a seguir, apresentaremos as caracteristicas da professora que
leciona a disciplina de Geografia na ESCEMA, bem como 0 seu posicionamento
frente ao uso e aplicacdo de recursos didaticos tateis nesse componente curricular

para a eficacia do ensino para os estudantes cegos da turma do 6° ano.

4.5 A voz da professora de Geografia

Como apontado no quadro 2 do capitulo “Percursos Metodoldgicos”, a
professora que ministra a disciplina de Geografia da ESCEMA tem formacéao
académica em area distinta da que leciona e que foi alvo de investigacdo desta
pesquisa. Mesmo estando ha 18 anos na educacéo basica, era a primeira vez que

atuava com estudantes cegos.
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A atuacao de professores em &reas distintas a da sua formacao inicial € uma
pratica comum na realidade brasileira, e a maranhense néo foge a essa realidade,
tal é a falta de profissionais e desinteresse pela carreira docente. O Censo Escolar
(2017) no topico referente “aos docentes que atuam nos anos finais do ensino
fundamental”, nos retrata esse fato e evidencia, no caso da disciplina de Geografia,
gue 51,4% dos professores desse componente curricular que atuam nas escolas do
nosso pais apresentam graduagdo na area, ficando o restante, distribuidos entre
professores de outras e até mesmo entre aqueles que ndo possuem ensino superior
(BRASIL, 2017).

Sobre a formacé&o inicial docente, corroboramos com o pensamento de
Imbérnon (2011, p. 68 - 69), quando o autor destaca a importancia da mesma para a
pratica pedagogica. Segundo ele, “A formacao inicial deve fornecer as bases para
construir um conhecimento pedagogico especializado [...] deve capacitar o futuro
professor a assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade”.

Frente as consideracdes destacadas acima, percebemos a importancia de um
professor com formacdo na sua area de atuacdo, uma vez que o mesmo € dotado
de uma bagagem solida que o capacita a lecionar tal disciplina. NOs nos
guestionamos acerca da qualidade da atuacao profissional docente em um campo
do conhecimento que n&o é o seu por formacéao.

As questbes de 1 a 3 do questionario docente nos auxiliou a tracar o perfil
acima citado da professora. Perguntas referentes ao ensino inclusivo de Geografia;
uso de recursos didaticos tateis foram alvos de questionamentos a docente e suas

respostas estdo dispostas no quadro a seguir.

Quadro 11: Demonstrativo das respostas dadas as questdes 4 a 8 pela professora

QUESTOES PROFESSORA

4- Com relacdo a inclusédo de alunos | “Sou a favor, pois € um direito das pessoas
com deficiéncia visual em sala de | conforme a lei n® 13.146/15".

aula, antes da sua vivéncia na
ESCEMA, qual era sua opiniao?

( X) A favor ( ) contra

Justifique:

5- A escola disponibiliza algum tipo de | “Sim. Microsystems, tablets, dentre outros”.
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recurso didatico para auxiliar o
aprendizado do aluno com deficiéncia

visual? Qual(is)?

6- Vocé, como professor, ja produziu | “Sim. Cartazes em alto-relevo”.
algum recurso didatico para auxiliar o
aprendizado do aluno com deficiéncia

visual? Qual?

7- Vocé ja participou de algum curso | “Sim. Ja fiz varios cursos”.
voltado para a educacao inclusiva?
Em caso afirmativo, descreva essa

situacao.

8- Vocé se considera um professor (a) | “Sim. Sempre procuro fazer a inclusdo em
inclusivo (a)? Justifique. sala de aula em atividades com alunos néo
deficientes com os deficientes visuais.
Também sou mée especial, ou seja, tenho

filho com deficiéncia”.

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme informacdes colhidas por meio do questionario, constatamos que a
professora que leciona a disciplina de Geografia para a turma do 6° ano da
ESCEMA, se autodeclara a favor da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual
na sala de aula regular. Inclusive, cita a Lei n°® 13.146/15, que se refere ao Estatuto
da Pessoa com deficiéncia.

Ao ser questionada sobre os recursos didaticos que a instituicdo disponibiliza
para facilitar o trabalho docente, a professora elencou alguns, como mostrado no
guadro acima, bem como citou os que ela prépria criou para auxilia-la em sua pratica
pedagodgica. Entretanto, essa informacdo vai de encontro ao apontado pelos
estudantes cegos, uma vez que todos foram unanimes em afirmar o ndo uso de
nenhum recurso didatico nas aulas de Geografia, fato esse também percebido pelas
nossas observacoes.

A professora participante da pesquisa, quando questionada a respeito de sua
participacdo em cursos voltados para a demanda da educacédo especial, afirmou que
ja participou de alguns, porém nao nos descreveu esse momento, conforme

solicitado no questionario. Afirmou que se considera uma professora que pratica a
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inclusdo em sala de aula e que sabe dessa importancia, haja vista que a mesma se
descreve como uma “mae especial”, pois tem um filho com deficiéncia.

Na secao a seguir, apresentaremos a intervencao pedagdgica com auxilio dos
recursos didaticos tateis confeccionados para facilitar a compreensdo dos
estudantes cegos sobre os contetdos de Geografia, mais precisamente o contetdo

“Localizacdo e orientagéo no espago geografico”.
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5 O INICIO DA INTERVENCAO: O tocar na Geografia

Ap6s conhecimento do plano de atividades docente para a disciplina de
Geografia da turma do 6° ano da ESCEMA, comecamos 0 processo de intervencgao
pedagdgica com o uso de recursos didaticos tateis, visando auxiliar os estudantes
cegos na compreensdo do contetddo proposto.

Sobre o processo de intervencdo pedagdgica, Pereira (2013) enfatiza:

De modo especifico, a intervencdo pedagogica na classe ou no trabalho
didatico consistira em trabalhos docentes mais particularizados que,
trazendo o objetivo das praticas educativas gerais, propiciardo o
fortalecimento de um acervo cultural por meio de diversos mecanismos de
ensino e de aprendizagem (PEREIRA, 2013, p. 203).

O conteudo abordado foi “Orientagao e Localizagdo no Espago Geografico”. A
importdncia do dominio desse conhecimento €& imprescindivel para o
reconhecimento no dia a dia dos referenciais de orientacéo, localizacao e distancia,
de tal modo que o estudante se desloque de forma autdnoma nos lugares onde vive
e mantém relacdes (BRASIL, 1998).

Anterior & nossa intervencao pedagoégica com o auxilio dos recursos tateis
desenvolvidos, acompanhamos o inicio da abordagem do conteudo “Orientacéo e
Localizagédo no Espago Geografico” pela responsavel pela disciplina. A mesma
iniciou a aula destacando a importancia de sabermos nos localizar e nos orientar em
nosso espaco de vivéncia; trabalhou nocdes de lateralidade e destacou que as
sociedades antigas perceberam a possibilidade e a necessidade de desenvolverem
maneiras para isso, dentre elas, destacou a orientacéo e observacéo pelos astros,
uma vez que nédo dispunham das tecnologias hoje vigentes.

Ao verbalizar acerca da orientacdo pelo Sol, a professora destacou que o
“nascer e o pér do Sol” na verdade eram apenas um movimento aparente, uma vez
gue essa falsa impressao é oriunda da Rotacéo Terrestre. Entretanto, destacou que
através desse aparente movimento conhecemos as direcfes: Norte (N), Sul (S),
Leste (L ou E) e Oeste (O), identificados como pontos cardeais. Destacou ainda a
importancia de se conhecer a Rosa dos Ventos, que é uma figura criada para
representar a posicdo dos pontos cardeais, entretanto, enfatizou que para nos
orientarmos com mais precisdo sdo necessarios também os pontos colaterais, que

sdo intermediarios entre dois cardeais.
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Algo a se salientar em relacdo a ESCEMA é o ndo uso de livros didaticos
pelos alunos. A professora adota um livro para apoio pessoal e a partir dele as aulas
e as metodologias sédo propostas. A Figura 3 representa a Rosa dos Ventos

encontrada no livro utilizado pela docente.

Figura 3 — Rosa dos Ventos

S

Pontos cardeais

Pontos colaterais
P

Fonte: Arariba Plus Geografia (2014, p.47)

Apbs o processo de observacao da aula da professora elaboramos uma Rosa
dos Ventos Tatil (Figura 4), destinada a facilitar a compreensédo do assunto pelos
estudantes cegos. Para a confeccdo desse produto tatil foram necessarios os
seguintes materiais: uma folha de Papeldao Parana; papel lustroso (amarelo); papel
camurca (verde) e cola para artesanato.

A folha do Papeldo Parana foi utilizada para dar base a todas as pecas da
Rosa dos Ventos. Foram construidas um total de 4 exemplares desse recurso, haja
vista que na turma do 6° ano h& 4 estudantes cegos frequentando as aulas, dessa

maneira, cada um deles teve um material a sua disposicao.
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Figura 4 — Rosa dos Ventos Tatil apresentada na atividade préatica na
ESCEMA

Fonte: Prépria (2019)

Cada exemplar foi constituido por 8 pecas, sendo 4 com o tamanho de 14 cm
de comprimento e as outras 4 medindo 10 cm. Esse tamanho foi escolhido para que
houvesse um melhor manuseio por parte dos estudantes. As 4 pecas de tamanho
maior foram cobertas de papel camurca verde e representavam os pontos cardeais:
norte, sul, este e oeste. Os pontos colaterais: nordeste, sudeste, sudoeste e
noroeste, foram representados pelas 4 pecas de tamanho menor e foram cobertas
com papel lustroso na cor amarela. Em cada uma das pecas que compunha a Rosa
dos Ventos tatil tinha a sigla tanto em tinta quanto em Braille (1,5 x 1 cm nas pecas
dos pontos cardeais e 2,5 x 1 cm nos pontos colaterais) referente a cada uma das
direcdes; as mesmas serviram como identificador de cada parte do material.

Antes do processo de intervencdo com o0 recurso na sala de aula da
ESCEMA, fizemos um pré-teste do material confeccionado. Segundo Freire (2014),
o0 pré-teste fundamenta-se na aplicacdo prévia de um questionario ou outro
instrumento para um grupo escolhido, a fim de verificar problemas na compreenséo
e subsidiar possiveis alteracdes. Levamos ao Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE), que fica na Universidade

Federal do Maranhdo — UFMA, e la foi apresentado a um colaborador cego, para
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que pudéssemos receber contribuicbes que serviram para melhor aperfeicoar o
recurso didatico tatil.

Ao término de cada intervencdo o0s estudantes cegos relataram suas
percepcdes em relacdo ao uso dos recursos didaticos tateis, e, consequentemente,
suas compreensdes sobre 0s contelldos mediados por tais recursos.

5.1 O manuseio do recurso — Pratica 1

Iniciamos o processo de intervengéo verbalizando o conteudo “Orientagéo e
Localizagdo no Espago Geografico”, trabalhado anteriormente pela professora; deste
modo a participacdo dos estudantes foi muito maior devido aos conhecimentos
outrora adquiridos. Elaboramos um desenho de uma Rosa dos Ventos no quadro da
sala de aula (Figura 5) com a participacdo de todos os estudantes, sinalizando seus

entendimentos acerca das direcdes.

Figura 5 — Desenho da Rosa dos Ventos no quadro durante a atividade da ESCEMA

3 . A

Fonte: Dados da pesquisa

Iniciamos o manuseio do recurso tatil solicitando que os estudantes cegos
identificassem e agrupassem as pecgas pelo tamanho e textura iguais. Dessa forma,
0S mesmos puderam, num segundo momento com o auxilio do Braille, descobrir
qual direcdo cada uma dessas pecas representava e salientamos que 0s pontos

cardeais possuiam apenas uma letra como identificador, e os colaterais, duas.
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Depois de identificadas e agrupadas as pecas, iniciamos a montagem do
recurso. Solicitamos que o0s estudantes cegos primeiramente colocassem o
fragmento da Rosa dos Ventos referente a diregcdo norte sobre a mesa,
posteriormente a isso, informamos que do lado oposto estaria o sul, do lado direito,
deveria ser alocada a peca que indicava o leste e do esquerdo, o oeste.

Uma vez alocadas as partes da Rosa dos Ventos téatil referentes aos pontos
cardeais, comecamos a falar sobre as dire¢cfes intermediarias entre esses pontos —
0s pontos colaterais — e, dessa forma, destacamos a importancia em saber os rumos
gue apontam, haja vista que elas nos informam com mais precisao a localizacédo de
determinado objeto ou de uma localidade. Mediante a explanag&o sobre quais eram
esses pontos e entre quais cardeais eles se localizavam, solicitamos que o0s
estudantes cegos encaixassem as pecas referentes a eles nos lugares corretos
(Figura 6).

Figura 6 — Manuseio da Rosa dos Ventos tatil pela estudante cega

Fonte: Prépria (2019)

Salientamos mais uma vez que 0s pontos colaterais sdo representados por
duas letras, e que cada uma é referente aos pontos cardeais dos quais ele é
intermediario. Posteriormente, identificadas as siglas, comegcamos 0 encaixe das
pecas nos lugares devidos. Tudo isso aconteceu simultaneamente entre o0s
estudantes cegos e 0s com visdo normal.

Finalizado o processo de montagem da Rosa dos Ventos tétil, processo esse
gue foi repetido inUmeras vezes tanto pelos estudantes cegos, como pelos que
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possuem visdo normal, partimos para a pratica e exercitamos o uso referente ao
posicionamento de cada aluno na sala de aula.

Para os estudantes cegos, a dinamica consistia em apontar com os bracos a
direcdo que nos solicitavamos. Alguns erraram, entretanto, todas as vezes que isso
ocorria recorriamos a Rosa dos Ventos tatil para sanar as duavidas. Ja aos
estudantes com visdo normal, pedimos que eles dissessem o nhome do colega que
estava na direcdo indicada. Essa atividade objetivava pbr em pratica os
conhecimentos adquiridos na aula e ao mesmo tempo torna-la mais inclusiva
possivel, ndo sendo, portanto, tarefa dificil, mas que necessita de auxilio de material
palpavel, bem como uma orientacéo segura.

Depois de concluida a atividade, questionamos os estudantes cegos acerca
de suas percepcdes em relacdo ao uso da Rosa dos Ventos tatil e da dinamica
desenvolvida em sala de aula. Ressaltamos a auséncia do estudante EC4 no dia da
apresentacdo do material didatico, porém, numa segunda oportunidade, 0 mesmo
teve acesso ao recurso e pdde desenvolver as atividades propostas sem prejuizo
algum ao seu entendimento.

O Estudante ECL1 relatou: “Eu antes escutava sobre essas coisas (diregbes),
e nao sabia do que era. O tio disse se eu for o centro saberei pra onde t4 cada
direcdo’.

Tendo em vista o relato do estudante EC1, percebemos que, com a utilizacéo
da Rosa dos Ventos tatil e da dinamica proposta para a sala de aula, conseguimos
atingir o objetivo da utilizacdo do recurso e da atividade desenvolvida em sala, que
era a compreensao das direcoes.

Para o estudante EC2, o que mais favoreceu a compreensao do conteudo foi
a utilizacdo do recurso. Segundo ele, “quando o ‘tio’ mandou a gente mexer nas
pecas e montar o negdcio, pensei que nao ia entender nadinha, mas depois dela
toda ajeitada, entendi tudinho. Na hora da atividade eu era o centro, dai lembrei que
a minha frente é o norte, depois lembrei das outras”.

Segundo EC3, com 0 manuseio do material “a gente entende tudinho e ainda
se diverte! Para mim, pela primeira vez eu parecia que eu ‘tava’ brincando de quebra
— cabecga”.

Percebemos através dos relatos dos estudantes cegos, que 0 uso do recurso
didatico tatil foi satisfatério. Pudemos constatar também sua aplicabilidade e eficacia

na atividade desenvolvida.
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5.2 O manuseio do recurso — Pratica 2

No encontro posterior a exibicdo e ao manuseio da Rosa dos Ventos tétil,
apresentamos aos alunos uma maquete com objetos baixos e com movimentos
(Figura 7) como representacéo da sala de aula. Esse material foi confeccionado com
a finalidade de proporcionar ao estudante cego uma melhor compreensédo do espaco
escolar no qual esté inserido, e colocar em préatica as no¢es sobre orientacdo que
foram abordadas nos encontros anteriores.

A magquete foi confeccionada com materiais de baixo custo, sdo eles: folha de
acetato (chapa de raio-x - 20 cm x 30 cm); massa de biscuit nas cores branca e azul;
feltro na cor vermelha; lixa n°® 150 e cola adesiva extraforte para artesanato. A
escolha por esses materiais se deu devido aos seus valores acessiveis e por
possibilitar a construcao de um recurso maleavel e leve, que fosse de facil transporte
pela professora, ndo gerando, desse modo, maiores dificuldades em seu manuseio.

A aplicacdo da atividade ocorreu de forma individual, uma vez que visavamos
conhecer a percepcdo que os estudantes cegos tinham da sua sala de aula.
Explicamos que o formato retangular da maquete representava o formato original da
sala. Colocamos pecas de biscuit brancas fixas nas laterais da sala representando a
porta, o quadro branco e as janelas.

Também foram disponibilizadas 18 pecas moveis que representam os objetos
encontrados na sala e que podem ser mudados de lugar para melhor organizacéo
dos referenciais. Sdo exatamente 15 (quinze) pecas de biscuit na cor azul que
configuram as carteiras dos alunos; 2 (duas) pecas brancas que simbolizam os
armarios e 1 (uma) peca também branca, porém com uma textura, retratando a
mesa do professor.

Iniciamos a pratica com a maquete da sala de aula solicitando que estudante
cego pudesse identificar o formato da mesma. Uma vez ocorrida essa primeira parte
do manuseio do material, informamos a ele onde ficava o elemento correspondente

a porta da turma, e a partir dele identificar a localizacdo do quadro e das janelas.
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Figura 7 — Estudante cego manuseando a maquete da sala de aula
e =

Fonte: Propria (2019)

Identificadas as partes fixas da maquete e as utilizando como referéncias,
comecamos as explanacdes e indagacdes sobre os elementos méveis encontrados
na sala de aula. Colocamos primeiramente as duas pecas de biscuit branco
correspondentes aos armarios que se localizam no canto inferior esquerdo da sala,
seguido daquela que representa a mesa do professor, proximo ao quadro de
escrever, e finalizamos com as pecas azuis, que fazem alusdo aos lugares dos
alunos.

Usamos essas pecas moveis para podermos constatar entendimentos
discutidos nas aulas anteriores sobre a orientacdo com o uso da Rosa dos Ventos
tatil. Dessa forma, modificamos o formato da distribuicdo espacial dos objetos
algumas vezes e questionamos 0s alunos, primeiramente 0s cegos e posteriormente
os demais (Figura 8), sobre as direcbes dos mesmos. Isso porque algumas vezes ha
agrupamentos diferentes das carteiras em algumas aulas (Figura 9).

Salientamos que a pratica foi proveitosa, pois permitiu aos estudantes cegos
uma melhor dimensdo acerca da distribuicdo espacial dos lugares e dos objetos
dispostos na sala de aula e que fazem parte do seu cotidiano.

Destacamos a importancia da confeccdo de um material acessivel a todos,
haja vista a busca por uma aula de fato inclusiva. E a representacdo da turma em
forma de maquete tatil possibilitou esse processo, uma vez que o recurso pdde ser
utilizado por todos os estudantes, e atendeu o objetivo proposto que era o

reconhecimento de espago de vivéncia.
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Figura 8 — Estudantes com visdo normal manuseando a maquete da sala de aula

,\\
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Fonte: Prépria (2019)

Figura 9 — Objetos distribuidos aleatoriamente na m

7

aguete da sala de aula
V7

Fonte: Propria (2019)

Acerca do manuseio da maquete da sala de aula, o estudante EC1 descreveu
seu entendimento: “a tia falou varias vezes sobre lugar e a nossa escola é nosso
lugar, nossa sala também, e a maquete é da nossa sala”.

O estudante EC2 afirmou que: "ta igualzinho como é de verdade! Na hora que
o ‘tio’ disse onde era a porta eu ja sabia que depois dela ficava a janela. Eu achei
bem legal. Quando eu descobri o que era as fileiras, eu logo soube onde sentava.
Todo dia sento no mesmo local, sento na primeira cadeira, de frente pra tia’.

Ao ser questionado sobre o manuseio da maquete, o estudante EC3
conseguiu relacionar a utlizacdo da mesma com a dindmica desenvolvida na
primeira aula. Segundo ele: “quando soube onde ficavam as carteiras, eu lembrei da
primeira aula quando o ‘senhor’ pedia pra gente apontar os bragos pras dire¢cbes”.
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Pela explanagéo acima do estudante EC3, constatamos que 0 uso do recurso
didético tatil favoreceu a lembrangca do conteudo estudado anteriormente. Nessa
perspectiva percebemos que o uso da maquete potencializou os conhecimentos
outrora adquiridos.

Ao estudante EC4, que esteve ausente na primeira intervencdo, foi
apresentado a Rosa dos Ventos tatil. O mesmo realizou as mesmas etapas que 0s
demais estudantes cegos no processo de montagem desse recurso. Posterior a isso,
apresentamos a ele maquete da sala de aula. Percebemos que o mesmo néo
aparentou nenhuma dificuldade de compreensdo daquilo que estava sendo
proposto.

Sobre os dois recursos, EC4 relatou: “a rosa é facil de entender. E s6 separar
as pecas iguais e depois ler (em Braille) as siglas dela, ai depois é s6 colocar nos
lugares certos. A maquete também foi facil de entender. Eu s6 toquei naquilo que eu
sei que tem todo dia aqui na sala”.

Finalizada essa segunda intervencao pedagodgica, constatamos que 0 recurso
conseguiu atingir o objetivo proposto, que consistia em perceber através de um
recurso tatil as dimensdes e distribuicdo dos objetos na sala de aula — espaco de

vivéncia dos estudantes.

5.3 O manuseio do recurso — Pratica 3

Posterior a essas duas praticas acima descritas, iniciamos o manuseio do
terceiro recurso didatico tatil. O mesmo retratava um mapa do territorio brasileiro
destacando seu formato e, consequentemente, suas fronteiras (Figura 10). Para a
confeccdo desse recurso foram necessarios: folha de acetato (chapa de raio-x);
folhas de E.V.A. nas texturas lisa, camurca e micro ondulado; pedacos de aljofre e
de torcal fino de algodao e cola adesiva extraforte para artesanato.

A folha de acetato (chapa de raio-x) foi utilizada como suporte para o recurso
didatico tatil e também serviu de material para dar corpo aos oceanos. As folhas de
E.V.A. camurca (verde) serviram para representar o territorio brasileiro e o micro
ondulado (marrom), representar o territério dos demais paises da América do Sul. Ja
o E.V.A. de textura lisa serviu para a confeccdo de um simbolo indicativo do norte e
ficava fixado no canto superior da folha. Esse simbolo tinha por finalidade ajudar os

estudantes cegos na alocacéo correta do recurso sobre a carteira.
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Figura 10 — Mapa tétil do Brasil apresentados para os estudantes da ESCEMA

OCEANO ATLANTICO

TERRITORIO

Fonte: Propria (2019)

O mapa apresenta titulo e legendas em tinta e em Braille, o que facilitou a

compreensao e a utilizacdo pelos estudantes cegos (Figura 11).

Figura 11 — O manuseio do mapa tatil

Fonte: Prépria (2019)
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Para a compreensdo da superficie terrestre e a relagdo entre todos o0s seus
elementos que a compde, a Geografia toma para si instrumentos cartograficos como
mapas, fotografias, maquetes, imagens de satélites, visando representar as relacées
temporais e espaciais (JULIASZ; FREITAS, 2016).

Neste sentido, a atividade de intervengao tinha como objetivo relacionar os
conhecimentos adquiridos nos encontros anteriores sobre orientagdo e o uso da
Rosa dos Ventos téatil com a leitura e interpretacdo de um mapa tatil sobre o territorio
brasileiro, destacando seus limites e fronteiras.

Acerca do uso dos mapas na sala de aula, Juliasz e Freitas (2016) elucidam:

Em atividades escolares € frequente o uso de mapas para O
desenvolvimento de conceitos como migracéo, atividade econdmica, clima,
dentre outros. Isto podemos constatar ao folhear qualquer livro didatico,
mesmo que de forma superficial ou breve. No entanto, o uso de materiais
cartograficos com um tratamento diferenciado passou a ser prioridade a
partir da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
principalmente relacionadas a pessoas com deficiéncia visual, que € o foco
da Cartografia Tatil (JULIASZ; FREITAS, 2016, p. 43).

A terceira atividade ocorreu apds uma aula em que a professora de Geografia
explanou sobre a importancia da cartografia para a sociedade, haja vista que por
meio dos materiais cartograficos podemos nos orientar e identificar a localizacdo dos
lugares e outras informacdes sobre o espaco em que vivemos. A aula prosseguiu
com alguns apontamentos sobre o historico da cartografia e a apresentacdo dos
elementos que comp&em um mapa: titulo, orientacdo, legenda, fonte, coordenadas
geograficas e escala.

Aos estudantes com visdo normal foi entregue uma copia de uma pagina do
livro usado como apoio pela professora (Figura 12) n qual estdo apresentados 0s
elementos utilizados para a compreensdo de um mapa. Os estudantes cegos
receberam um texto em Braille com as mesmas informa¢des contidas no material

dos demais.
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Figura 12 — Elementos do mapa para explicacdo aos estudantes
com visédo normal

Fonte: POPULATION REF!

Disponivel em: <http.//w
population-data-sheet/w

Escala: A escala mostra a rela
¢3o de tamanho entre o real e o
] representado, indicando quantas
vezes a realidade foi reduzida
para “caber” no mapa.

A legenda contem a explicagdo das Fonte: Mostra 3 origem das informa-
simbolos utilizados no mapa. Nesse cBes do mapa. Deve especificar se o
mapa foi elaborado por um pesquisa- [3 Ret a
dor. empresa privada ou instituicio latitude e a longitude, definidas pelos pa
I alem de informar ralelos e pelos meridianos. Essas linhas sdo
onde os dados utilizados para sua éncia d izaca

da area mapeada

Fonte: Arariba Plus Geografia (2014, p. 55)

Para darmos inicio a atividade pratica, solicitamos que cada estudante cego
manuseasse primeiramente um molde representativo do territério brasileiro (Figura
13), confeccionado com folha de acetato (chapa de raio-x) a fim de que pudesse, de
antemao, identificar o formato do nosso pais e dessa maneira ja se familiarizar com
0S seus contornos, uma vez que tal conhecimento seria importante para atividade de

intervencao.

Figura 13 — Molde confeccionado com folha de acetato

Fonte: Propria (2019)
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Uma vez conhecido o formato do territdrio nacional, solicitamos os estudantes
cegos que identificassem o titulo do mapa e, posterior a isso, que tateasse 0 recurso
didatico objetivando retirar 0 maximo de informagfes contidas nele; nesse caso o
uso da legenda tétil foi fundamental para a interpretacdo do que estava sendo
manuseado.

Sobre a utilizagdo do recurso didatico téatil, o estudante EC1 relatou: “o tio deu
um molde antes pra gente tocar e disse que era o Brasil. Depois ele deu um mapa e
eu reconheci que era o Brasil, s6 que tdo macio”. Percebemos, através do relato
acima, que o uso do molde proporcionou o reconhecimento do formato do territério
brasileiro e que facilitou a compreenséo das informagdes contidas no mapa.

A legenda do mapa foi motivo de relatos pelo estudante EC2. Segundo ele:
“‘eu entendi pela legenda que as bolinhas (aljofre) ‘faz’ fronteira com o Oceano
Atléntico e o fiozinho (torgal) era o Brasil do lado dos outros paises”. Pelas palavras
acima, constatamos que houve de fato uma leitura das informagdes contidas no
mapa e que a legenda da mesma forma que transmite informacdes para as pessoas
com visdo normal também favorece a interpretacdo pelos estudantes cegos. Nesse
sentido, sua presenca € inquestionavel em qualquer recurso cartografico tatil.

O relato do estudante EC3 nos surpreendeu devido a riqueza da informacao
retirada do recurso didatico tatil. O mesmo conseguiu identificar a extensdo das
fronteiras brasileiras e exclamou: “ei, o Brasil tem mais fronteiras com outros paises
do que com o Oceano Atlantico, mas essa também é comprida”. Diante do relatado,
reforcamos a eficacia da utilizacdo de um recurso didatico tatil na consolidacéo da
autonomia do estudante cego e na busca por seu conhecimento.

O estudante EC4, devido ao manuseio do molde representativo do territorio
brasileiro, o qual continha no centro um simbolo indicativo que apontava para a
direcdo norte, conseguiu apontar no mapa tatil a area correspondente ao nordeste
brasileiro. Segundo ele: “A regido Nordeste fica aqui (o aluno apontava para a
direcdo correta), entdo como eu té sentindo as bolinhas (aljofre) eu posso afirmar
gue ela faz fronteira com o Oceano Atlantico’.

Baseado em todos os relatos descritos anteriormente, constatamos que a
objetivo da terceira intervencdo pedagodgica, que pretendia retirar de um mapa tatil
do territorio brasileiro as maiores informacdes possiveis, foi alcancado superando
até as nossas expectativas, uma vez que proporcionou uma maior autonomia nos

estudos geograficos apresentados.
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ApGs concluidas as praticas de intervencdo, a professora de Geografia e os

estudantes cegos deixaram as suas impressbes acerca do uso dos recursos

didaticos tateis através de respostas do questionario 2 e da entrevista 2,

respectivamente. Os apontamentos da professora de Geografia em relacdo ao uso

dos recursos didaticos tateis estdo dispostos no quadro abaixo.

Quadro 12: Demonstrativo de respostas dadas ao questionario 2 pela professora

QUESTOES

PROFESSORA

1- Qual sua opinido acerca dos

materiais utilizados na

confeccédo dos recursos

didaticos tateis?

“Os materiais utilizados na confeccdo dos
recursos tateis foram indispensaveis para a
aprendizagem dos alunos cegos. Os recursos
foram confeccionados com esmero e cada um
com funcdes diferentes para a assimilacdo do

conteudo dado em sala de aula”.

2- Vocé percebeu alguma
mudanca nos alunos apoés a

utilizac&o dos recursos tateis?

“Sim. Apdés o uso dos recursos tateis foi
observado que a maioria dos estudantes cegos
conseguiu elaborar respostas plausiveis na
solucdo de problemas das atividades praticas em

sala de aula”.

3- De que forma os recursos
didaticos tateis colaboram com

as aulas de Geografia?

“O uso dos recursos tateis nas aulas de

Geografia facilitam o0 acesso as mesmas
informacbdes que os estudantes ‘videntes’ tém;
para que os estudantes cegos ndo figuem em

desvantagem em relacao aos seus pares”.

4- Em sua opinido, 0s recursos
didaticos tateis utilizados na
pesquisa facilitaram a
compreensao dos conteudos
pelos estudantes cegos e dos

demais? Justifique.

“Sim. Tendo em vista a limitada capacidade de
interagir com 0 mundo que 0S cercam por meio
orgdo visual, esses estudantes necessitam
utilizar os demais sentidos, e nesse caso 0
sentido tatil € muito importante para que haja
essa compreensdo e assimilacdo do conteudo

dado”.

Fonte: Dados da pesquisa
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Diante do exposto no quadro resposta anterior, percebemos a importancia do
uso de recursos didaticos tateis na pratica pedagdgica destinada a alunos cegos,
haja vista que a mera verbalizac&do do contetdo por parte do docente € superada.

Segundo a professora entrevistada, 0s materiais que compunham os recursos
didaticos tateis estavam adequados e seu uso influenciou na assimilacdo do
conteudo trabalhado, fazendo com que os alunos pudessem desenvolver respostas
para as situacdes-problemas em que eram expostos.

A professora de Geografia destacou que o manuseio dos recursos didaticos
tateis proporcionou ao estudante cego o0 mesmo acesso as informacdes recebidas
pelos estudantes com visdo normal e que seu uso € importante e desempenha um
papel impar na compreensao dos conteudos estudados.

Os relatos da professora estdo coadunando com os pensamentos de Juliasz e

Freitas (2016) quando elucidam que:

A escola desempenha o papel de sistematizar esse conhecimento cientifico
e, por meio da mediacdo do professor e dos recursos didaticos, o aluno
podera desenvolver conceitos que o ajudardo a entender seu papel no
espaco (JULIASZ; FREITAS, 2016, p. 48).

Entendemos nesse sentido que o ambiente escolar deve ser propicio a
desenvolver mecanismos que facilitem a compreensdo do conteudo ministrado por
todos os estudantes. E que esses conteudos sejam significativos para que o
estudante com algum tipo de deficiéncia ou ndo, possa entender seu papel no
espaco em que esta inserido.

Os estudantes cegos também deixaram suas contribuicdes acerca do uso dos
recursos didaticos tateis. O roteiro de entrevista 2 era composto por trés perguntas
gue enfocavam os materiais utilizados na confeccdo dos recursos, o uso dos
recursos e sua possivel facilitacdo nas aulas de Geografia. Os apontamentos de

EC1, EC2, EC3 e EC4 estdo dispostos nos quadros a sequir.
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Quadro 13: Demonstrativo de respostas dadas a entrevista 2 pelo estudante EC1

dos recursos didaticos tateis nas aulas

de Geografia?

QUESTOES EC1
1- Como vocé avalia os materiais | “Da minha parte, foram bons. Deus ‘pra’
utilizados na confeccdo dos recursos | entender”.
tateis?
2- Qual seu ponto de vista sobre o uso | “Sdo importantes e me ‘ajudou’ a

entender o conteudo”.

3- Os didaticos tateis

facilitaram sua compreensdo sobre 0s

recursos

conteudos propostos?

“Facilitaram. A fala da ‘tia’ ndo seria
suficiente. Eu prefiro as aulas com
recursos, pois da ‘pra’ entender melhor.

Me fez até gostar de Geografia”.

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 14: Demonstrativo de respostas dadas a entrevista 2 pelo estudante EC2

QUESTOES

EC2

tateis?

1- Como vocé avalia os materiais

utilizados na confeccdo dos recursos

“Foi bom”.

Geografia?

2- Qual seu ponto de vista sobre o uso

dos recursos didaticos tateis nas aulas de

“‘Acho que melhora a aula e fica até

mais chamativa”.

propostos?

3- Os recursos didaticos tateis facilitaram

sua compreensdo sobre os conteudos

“Facilita. Eu entendi melhor sobre a

minha sala”.

Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 15: Demonstrativo de respostas dadas a entrevista 2 pelo estudante EC3
QUESTOES EC3

1- Como vocé avalia os materiais | “Eu achei bom. Achei tudo macio”.

utilizados na confecgcdo dos recursos

tateis?

2- Qual seu ponto de vista sobre o uso | “Sdo importantes. Da ‘pra gente’
dos recursos didaticos tateis nas aulas de | entender melhor”.

Geografia?

3- Os recursos didaticos tateis facilitaram | “Sim. Eu aprendi melhor com eles. Eu
sua compreensdao sobre os conteudos | gosto mais das aulas com o0s

propostos? recursos”.

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 16: Demonstrativo de respostas dadas a entrevista 2 pelo estudante EC4
QUESTOES EC4

1- Como vocé avalia os materiais | “Bom. Eu consegui diferenciar os
utilizados na confeccdo dos recursos | objetos todos”.

tateis?

2- Qual seu ponto de vista sobre o uso | “Acho que as aulas ficam melhores
dos recursos didaticos tateis nas aulas de | ‘pra gente”.

Geografia?

3- Os recursos didaticos tateis facilitaram | “Sim. Consegui entender melhor com
sua compreensdo sobre o0s conteldos | os recursos’.

propostos?

Fonte: Dados da pesquisa

Apds 0 manuseio e reconhecimento dos recursos didaticos tateis percebemos
respostas muito semelhantes dos estudantes cegos. Os mesmos foram unanimes na
avaliacdo positiva dos materiais utilizados na confeccao desses recursos.

Sobre 0 uso dos recursos tateis nas aulas de Geografia todos os estudantes
cegos participantes da pesquisa enfocaram que as aulas de Geografia se tornam

mais atrativas com o0 uso dos recursos e que conseguiram compreender melhor
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aquilo que era exposto pela professora. Esses recursos estao inseridos no material
didatico dos Ensinos Basico e Superior e auxilia a compreensdo do espaco pelas
pessoas com deficiéncia visual e sdo utilizados como recursos de aprendizagem
(SILVA; ROCHA, 2016).

Diante disso, apontamos a importancia do uso de recursos didaticos nas
aulas de Geografia para estudantes cegos, uma vez que viabiliza a ocorréncia de
praticas inclusivas na escola. E isso vai ao encontro do paradigma social vigente — o
da incluséo.

O presente trabalho apresentou algumas limitacdes e certas dificuldades em
alguns momentos, entretanto tais situagbes nao inviabilizaram o andamento da
pesquisa, dentre as quais podemos destacar: (1) intervencdes pedagdgicas tiveram
gue ser remarcadas algumas vezes, haja vista que certos dias em que ocorriam as
aulas de Geografia para a turma do 6° ano foram comprometidos em decorréncia de
alguns feriados, pontos facultativos e a cessao da escola para o pleito eleitoral; (2) a
irregularidade da frequéncia de alguns estudantes cegos; (3) a auséncia da
formacdo em Geografia da professora que lecionava as aulas desse componente
curricular e; (4) curto periodo para a realizacdo de uma pesquisa de mestrado.

Entretanto, apesar dessas limitacbes, foi possivel verificar resultados
expressivos em relacdo a aprendizagem dos estudantes cegos e no processo de
ensino da Geografia, ficando claro que os resultados e informacdes a respeito do
uso dos recursos didaticos tateis podem ser disponibilizados a professores em

diferentes escolas em que estejam matriculados estudantes cegos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa de carater qualitativo teve como objetivo contribuir para a
efetivacdo de uma pratica inclusiva para estudantes cegos, que cursam o 6° ano, por
meio de uma intervencdo pedagdgica com a utilizacdo de recursos didaticos tateis
nas aulas de Geografia. Frente a isso, 0s principais resultados revelaram o quanto €
essencial a utilizacdo desses recursos na construcao e apreensao do conhecimento
por esse grupo de estudantes.

No que se refere aos estudantes cegos participantes da pesquisa,
constatamos que metade apresenta desinteresse pelas aulas de Geografia,
justificado pelos mesmos ao excesso de verbalizagdo do conteudo por parte da
professora, o que gerava uma falta de entusiasmo pelos conteddos desse
componente curricular, mesmo sendo reconhecida a sua importancia no cotidiano de
todo ser humano.

Percebemos uma mudanca no interesse e no desempenho dos estudantes
cegos nas aulas de Geografia com o uso dos recursos didaticos tateis como
instrumentos de intervencdo pedagodgica. Tais recursos proporcionaram a esse
alunado meios eficazes que, aliados a verbalizacdo dos conteudos, facilitam a
internalizacdo dos temas abordados em sala de aula.

Conhecendo a pratica docente e verificando a inexisténcia do uso dos
recursos didaticos tateis nas aulas de Geografia por parte da professora da
ESCEMA, sugerimos a associacao entre estes recursos e a verbalizacdo das aulas,
construindo dessa forma, um meio eficaz que leve o estudante cego a uma melhor
compreensao do que esta sendo exposto, sem que 0 uso da verbalizacdo docente
se sobressaia em relacdo aos recursos, uma vez que este ultimo foi apontado pelos
estudantes como o meio que melhor favorece a assimilacdo dos conteudos.

Algo a se salientar positivamente foi 0 manuseio, primeiramente, da Rosa dos
Ventos tatil, uma vez que serviu de base para as atividades desenvolvidas
posteriormente que tiveram como tema gerador a “Orientacdo e Localizagdo no
espaco geografico”. Os conhecimentos adquiridos com o manuseio da Rosa dos
Ventos foram importantes para a concretizacdo da pratica pedagdgica com o uso da
maquete da sala de aula da ESCEMA e também para a pratica com o mapa téatil do

territério brasileiro.



77

Tanto a professora de Geografia quanto os estudantes cegos da ESCEMA
aprovaram os materiais utilizados na confecgéo dos recursos didaticos tateis. Nesse
sentindo, sugerimos que na construcdo de qualquer recurso que venha a facilitar o
manuseio por esses estudantes deverd se levar em consideracdo as texturas, a
durabilidade e seu peso, uma vez que facilitara seu transporte e consequentemente
seu uso.

A partir dos estudos empreendidos no processo de elaboracao deste trabalho,
podemos constatar que a producdo e o uso de recursos didaticos tateis (entendido
aqui para além da producdo de mapas tateis) geram resultados positivos na
aprendizagem de conteudos geograficos dos estudantes cegos e de certa forma
contribui para a constru¢cdo de uma formacdo docente com um olhar mais voltado
para a heterogeneidade encontrada na escola. Em outras palavras, capacita o
professor para o trabalho com o “diferente” auxiliando para a constru¢do de uma
sociedade e, consequentemente, de uma escola inclusiva.

Frente as consideracoes ja destacadas, € oportuno também frisar a discusséo
sobre politicas e praticas de inclusdo escolar, tanto nas formacdes iniciais quanto
nas continuas, oportunizando dessa maneira a construgcdo de um professor que
perceba o quao plural e diversificado € o alunado que poderd encontrar em seu
oficio docente, e que esteja apto a proporcionar o desenvolvimento do estudante,
independentemente de qualquer necessidade educacional que o mesmo vier a
possulir.

Assim, entendemos que a permanéncia de um estudante com qualquer tipo
de deficiéncia, inclusive cego, no meio escolar dependera também da aplicacdo de
metodologias capazes de atender suas necessidades, visando contemplar suas
potencialidades. No caso da Geografia, em que muitas vezes a aula € ministrada
visualmente, o uso de recursos didaticos tateis muito auxilia na resolucdo das
atividades propostas.

Esta pesquisa tende a ter desdobramentos futuros que envolvam o0s
estudantes cegos e o ensino da Geografia, haja vista a necessidade de propostas de
intervencdes pedagdgicas que venham contribuir para a aquisicdo do conhecimento
geografico por parte desses estudantes e os auxiliem na construcdo de
aprendizagens significativas e nas suas formacfGes enquanto cidaddos criticos e
autbnomos capazes de compreender, criar e recriar as teias sociais estabelecidas

no espago geografico.
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APENDICE | — Roteiro de Entrevista 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

ROTEIRO DE ENTREVISTA (estudante cego)

1- Idade

2- Ano que cursa

3- Tipo de deficiéncia visual?

( ) baixa visao ( ) cegueira

4- Sobre a causa da deficiéncia visual:

( ) congénita ( ) deficiéncia adquirida

5- Vocé gosta de estudar Geografia? ( ) Sim ( ) Nao. Por qué?

6- Considerando tudo o que vocé ja estudou, qual o seu entendimento sobre
Geografia?

7- Que conteudo abordado pelo professor de Geografia, neste ano letivo vocé
melhor entendeu? Por qué?

8- Dentre os conteldos trabalhados pelo professor de Geografia, quais vocé teve
maior dificuldade de compreensédo? Justifique.
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9- O professor utilizou algum tipo de recurso didatico para que vocé tivesse um
melhor entendimento nas aulas? Quais?

10- Em casa, seus pais ou outros parentes auxiliam vocé na execucado das tarefas
escolares? Como?

11- Seus pais ou responsaveis vém a escola frequentemente para acompanhar seu
desempenho?
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APENDICE Il - Questionério 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

QUESTIONARIO (professor de Geografia)

1- Qual a sua formacéo académica?

2- Se formou quando?

3- Ha quantos anos vocé atua como professor de Geografia da Educacéo Basica?

4- Com relagao a inclusdo de alunos com deficiéncia visual em sala de aula, antes
da sua vivéncia na ESCEMA, qual era sua opiniao?

( ) A favor ( ) contra

Justifique:

5- A escola disponibiliza algum tipo de recurso didatico para auxiliar o aprendizado
do aluno com deficiéncia visual? Qual(is)?

6- Vocé, como professor, ja produziu algum recurso didatico para auxiliar o
aprendizado do aluno com deficiéncia visual? Qual?
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7- Vocé ja participou de algum curso voltado para a educacéo inclusiva? Em caso
afirmativo, descreva essa situacgao.

8- Vocé se considera um professor (a) inclusivo (a)? Justifique.




88

APENDICE IIl — Roteiro de Entrevista 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

ROTEIRO DE ENTREVISTA 2 (estudante cego)

1- Como vocé avalia os materiais utilizados na confeccéo dos recursos tateis?

2- Qual seu ponto de vista sobre o uso dos recursos didaticos tateis nas aulas de
Geografia?

3- Os recursos didaticos tateis facilitaram sua compreensao sobre os contetdos
propostos?
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APENDICE IV - Questionario 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

QUESTIONARIO 2 (professor de Geografia)

1- Qual sua opinido acerca dos materiais utilizados na confecc¢ao dos recursos
didaticos tateis?

2- Vocé percebeu alguma mudanca nos alunos apos a utilizacdo dos recursos
tateis?

3- De que forma os recursos didaticos tateis colaboram com as aulas de Geografia?

4- Em sua opinido, os recursos didaticos tateis utilizados na pesquisa facilitaram a
compreensao dos conteudos pelos estudantes cegos e dos demais? Justifique.
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APENDICE V — TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

b
B2,
o7

% Feclerah &°

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagéao instituida nos termos da Lei n°®5.152, de 21/10 1966
Pro6 - Reitoria de Pesquisa, P6s Graduacao e Inovacédo — PPPGI
Centro de Ciéncias Sociais — CCSO
Programa de Pés Graduacao em Gestao de Ensino da Educacéo Basica — PPGEEB

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE PARTICIPACAO NA
PESQUISA

Titulo da pesquisa:
RECURSOS DIDATICOS TATEIS: intervencées educacionais para mediar o
ensino da Geografia para estudantes cegos
Pesquisador (a): RODRIGO AIRES SILVA

Orientador (a): LIVIA DA CONCEICAO COSTA ZAQUEU

1. Natureza da pesquisa: Vossa Senhoria estd sendo convidada a participar
desta pesquisa, que tem como foco investigacdes na area de Geografia inseridas
no contexto da educacéao especial.

2. Participantes da pesquisa: Professor (a) de Geografia da ESCEMA.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, Vossa Senhoria
permitira que o discente pesquisador (a) proceda sua investigacdo com observacao
de fatos e fenbmenos exatamente como ocorrem e, finalmente a analise e
interpretacdo desses dados, com base em fundamentacédo tedrica consistente,
objetivando compreender e explicar o processo pesquisado. Vossa Senhoria tem
liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar continuar participando em
gualquer fase da pesquisa, sem quaisquer prejuizos. Sempre que quiser, podereis
solicitar mais informacfes sobre a pesquisa através do telefone e e-mail dos
pesquisadores envolvidos.

4. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa nao traz complicacées
legais. Como por exemplo, qualquer fator que coloque o (a) professora (a) em
situacdo de perigo e que possa afetar sua integridade fisica ou moral. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n° 196/ 1996 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferecera riscos a sua
dignidade.
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5. Confidencialidade: Todas as informacdes coletadas neste estudo sé&o
restritamente confidenciais. Somente o0 pesquisador e o orientador teréo
conhecimentos dos dados.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se
seguem.

Obs: N&o assine este termo se ainda tiver divida a respeito

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia
deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacéo
dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Assinatura do (a) Orientador (a)
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APENDICE VI - TERMO DE ASSENTIMENTO

,
Mhda

b
B2,
% 7
% Feclerah &°

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagéao instituida nos termos da Lei n°®5.152, de 21/10 1966
Pro6 - Reitoria de Pesquisa, P6s Graduacao e Inovacédo — PPPGI
Centro de Ciéncias Sociais — CCSO
Programa de Pés Graduacao em Gestao de Ensino da Educacéo Basica — PPGEEB

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar porque é estudante (a) do sexto ano
do Ensino Fundamental da Escola de Cegos do Maranh&o - ESCEMA localizada no
municipio de S&o Luis da pesquisa intitulada RECURSOS DIDATICOS TATEIS:
intervencbes educacionais para mediar o ensino da Geografia para estudantes
cegos, que sera desenvolvida pelos pesquisadores Prof. Dra. Livia da Conceicao
Costa Zaqueu e mestrando professor Rodrigo Aires Silva. Este estudo se propde a
analisar os recursos didaticos tateis como ferramenta metodologica para a
aprendizagem do ensino de Geografia. Para tanto, vocé precisara responder uma
entrevista com perguntas para identificar: sexo, idade, nivel da deficiéncia visual,
percepcao sobre a Geografia, entre outros. O seu depoimento (voz) sera gravado,
com sigilo. A pesquisa nao oferece risco aos sujeitos, exceto algum
constrangimento, ao responder as questdes dos exercicios de Geografia propostos e
ou questdes das entrevistas, observacdes e intervencdes durante as aulas em sala,
guando surgem sentimentos que podem estar relacionados as perguntas feitas.
Caso isso ocorra, vocé pode ser retirado da pesquisa. Sua participacdo na pesquisa
depende da sua vontade e com autorizacdo do seu responsavel. Informamos que
vocé podera retirar 0 seu assentimento ou interromper a sua participacdo nesta
pesquisa a qualquer momento. A sua participacdo e a recusa em participar nao
mudard em nada a forma como € tratado na escola. Vocé nédo tera nenhum gasto
para participar da pesquisa, assim como nado receberd nenhum pagamento pela
participacdo. Vocé nao sera identificado (a) no caso de publicacdo da pesquisa. Este
tema € importante por ajudar a melhorar o atendimento educacional realizado pelos
professores. Se vocé ficou com alguma duvida, por favor, entre em contato com o
pesquisador responsavel Prof. Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu, tel, (98)
98341-8873, na Coordenacdo do Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacéo
Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do Bacanga - Centro de
Ciéncias Sociais,_Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D. Este termo de
assentimento elaborado em duas vias originais devera ser assinado e rubricado em
todas as paginas impressas: uma via sera entregue ao seu responsavel legal e a
outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

Agradecemos a sua colaboragao.



Sao Luis, de de 2018

Assinatura do Pesquisador responsavel

Assinatura do (a) participante
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APENDICE VIl - TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagéao instituida nos termos da Lei n°®5.152, de 21/10 1966
Pro6 - Reitoria de Pesquisa, P6s Graduacao e Inovacédo — PPPGI
Centro de Ciéncias Sociais — CCSO
Programa de Pés Graduacao em Gestao de Ensino da Educacéo Basica — PPGEEB

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS

Seu filho(a) esta sendo(a) convidado(a) a participar da pesquisa RECURSOS
DIDATICOS TATEIS: intervencdes educacionais para mediar o ensino da Geografia
para estudantes cegos

Os objetivos deste estudo consistem em verificar a aprendizagem do ensino
da Geografia destinado aos estudantes cegos da Escola de Cegos do Maranhao —
ESCEMA. Caso vocé autorize, seu filho ira participar de intervencdes pedagogicas
destinadas a facilitar a compreenséo do ensino da Geografia. A participacéo dele(a)
nao é obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participacéo. Tal recusa
nao trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que
ele estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacdo dele(a),
porém se ele porventura sentir desconforto com as perguntas, dificuldades ou
desinteresse podera interromper a participacdo, sem antes conversar com O
pesquisador sobre o assunto.

Vocé ou o seu filho(a) ndo receberd remuneracdo pela participacdo. A
participacdo dele(a) podera contribuir para verificarmos sua aprendizagem através
do ensino da Geografia. As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a
possibilitar a identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma copia deste termo
onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a
qualquer momento.

Eu, (COLOCAR O
NOME DO PAI/ MAE/ CUIDADOR) declaro que entendi os objetivos, riscos e

beneficios da participacdo do meu filho(a)
(COLOCAR O

NOME DO FILHO(A) sendo que:

() aceito que ele participe () ndo aceito que ele patrticipe



Sao Luis,

de

de 2018

Assinatura do responsavel
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APENDICE VIl - CADERNO DE ORIENTACOES PEDAGOGICAS
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APRESENTACAO

Carissimos, professores!

Apresentaremos nas pdginas seguintes algumas propostas de
atividades e de recursos diddticos téteis que contemplam o
conteldo “Orientagdo e Localizagdo no Espago Geografico” e que
visam contribuir para a efetivagdo de uma prdtica pedagdgica
inclusiva no ensino da Geografia destinado a estudantes cegos que
cursam o 6° ano.

Este material é resultado de uma Pesquisa de Intervengdo
Pedagégica desenvolvida como trabalho de conclus&o do Mestrado
Profissional do Programa de Pés-Graduag&o em Gestdo do Ensino
da Educagdo Basica (PPGEEB), intitulada “Recursos diddticos téteis:
intervengdes educacionais para mediar o ensino da Geografia para
estudantes cegos”.

Méos a obra, professores!!!

“Desejo que a educagao incinva chegue
ammWw,eMeuw«W.
Muito prajenr,

Professor Rodrigo Aires
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ORIENTACAO

I ROSA DOS VENTOS 11

PLANO DE AULA / ATIVIDADE./ RELATO DE PRATICA

SALA DE AULA

PLANO DE AULA / ATIVIDADE / RELATO DE PRATICA

TERRITORIO BRASILEIRO -l 7

PLANO DE AULA / ATIVIDADE / RELATO-DE PRATICA

AO MESTRE, COM CARINHO! 21

ANEXO

APRESENTACAO DO AUTOR23

I ALFABETO BRAILLE22

MEMORIAL DESCRITIV025



ORIENTACAO

Desde os primérdios da sua histéria, o ser humano utiliza
mecanismos de orientagdo e localizagdo no espago
geogréfico. E tais mecanismos s&o necessérios para o
nosso deslocamento de um lugar para outro, bem como
nos auxiliam ao retorno do ponto de partida.

A partir da observagdo dos astros, assim como do
desenvolvimento de novas tecnologias como o Sistema
de Posicionmento Global (GPS), o ser humano busca
incessantemente a melhor maneira de se orientar e se
localizar com precisdo em seu espago de vivéncia.

E por isso, educador, a importéncia do dominio desse
conhecimento é imprescindivel para o reconhecimento
dos referenciais de orientagéo, localizagdo e disténcia
no dia a dia, de tal modo que o estudante se desloque
de forma auténoma nos lugares onde vive e mantém
relacdes (BRASIL, 1998).

QG

BRASIL. PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS.
GEOGRAFIA. BRASILA: MEC,
SEF, 1998.
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[® RECURSOS

PLANO DE AULA

I RECURSOS TATEIS
RELATO DE PRATICA




ceoGrAFIA T IR

« — — | CONTEUDOS —— —a

ORIENTAGAO E LOCALIZAGAO NO ESPACO GEOGRAFICO;

. | OBJETIVOS | : nu

VALORIZAR A IMPORTANCIA DE SABER SE ORIENTAR E LOCALIZAR NO ESPACO
GEOGRAFICO;
MANUSEAR A ROSA DOS VENTOS;
CONHECER OS PONTOS CARDEAIS E COLATERAIS;

% | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS | v

A AULA SE INICARA COM UM QUESTIONAMENTO AOS ESTUDANTES PARA QUE
OS MESMOS POSSAM RELATAR SEUS CONHECEIMENTOS ACERCA DO
CONTEUDO ABORDADO;

APOS ESSE MOMENTO, O PROFESSOR EXPLANARA A IMPORTANCIA DE SABER SE
LOCALIZAR E SE ORIENTAR NO ESPACO GEOGRAFICO BEM COMO, EXPLICARA
AOS ESTUDANTES QUE ESSE CONHECIMENTO E UMA NECESSIDADE HUMANA E
POR FIM, APRESENTARA A FIGURA DENOMINADA “ROSA DOS VENTOS” E
EXPLICARA SUA UTILIZAGAO;

A AULA SE ENCERRARA COM UMA DINAMICA INCLUSIVA;

- ' RECURSOS | : -

FIGURA DE UMA ROSA DOS VENTOS E ROSA DOS VENTOS TATIL;

- — AVALIACAO ————4

PARTICIPACAO E RESOLUGAO DA ATIVIDADE PROPOSTA
CONFORME TEMA ABORDADO.

—
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ROSA DOS VENTOS W e,

- FOLHA DE PAPELAO PARANA;
- PAPEL LUSTROSO AMARELO;
- PAPEL CAMURGA VERDE;

- COLA PARA ARTESANATO.

1. RECORTE O PAPELAO PARANA EM:

»
.

WA

.....

o
0"
o

oob v 04 PECAS NO TAMANHO DE 14 CM;

v 04 PECAS NO TAMANHO DE 10 CM.

CARDEAIS

—
= COLATERAR 5 CUBRA AS 04 PECAS DE TAMANHO
MAIOR COM PAPEL CAMURCA VERDE;
3. CUBRA AS 04 PECAS NO TAMANHO MENOR
COM PAPEL LUSTROSO AMARELO.
"

i ‘\ 5. FACA AS NOMENCLATURAS DAS DIRECOES

4. UNA AS PARTES CONFORME A REPRESENTA(;AO AO LADO.

11

EM BRAILLE NOS TAMANHOS:
K . % 1,5X 1 CM PARA OS PONTOS CARDEAIS;

2,5 X 1CMPARA OS PONTOS COLATERAIS.

_ PROFESSOR, PARA A ULTIMA ETAPA, SE DIRIJA AD ANEXO ONDE
VOCE PODERA TER ACESSO AO ALFABETO EM BRAILLE.
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[niciamos o manuseio do recurso tatil solicitando que os estudantes cegos identificassem e
agrupassem as pegas pelo tamanho e textura iguais. Dessa forma, os mesmos puderam num
segundo momento com o auxilio do Braille, descobrir a qual dire¢do cada uma dessas pecas
representava e salientamos que os pontos cardeais possuiam apenas uma letra como
identificador, e os colaterais, duas.

Depois de identificadas e agrupadas as pegas, iniciamos a montagem do recurso.
Solicitamos que os estudantes cegos primeiramente colocassem o fragmento da Rosa dos
ventos referente & diregéio norte sobre a mesa, posteriormente a isso, informamos que do lado
oposto estaria o sul, do lado direito, deveria ser alocada a peca que indicava o leste e do
esquerdo, o oeste.

Uma vez alocadas as partes da rosa dos ventos tétil referentes aos pontos cardeais,
comegamos a falar sobre as dire¢des intermedidrias entre esses pontos - os pontos colaterais
e dessa forma destacamos a importancia em saber os rumos que apontam, haja vista que elas
nos informam com mais precisdo a localizag&o de determinado objeto ou de uma localidade.
Mediante a explanagéo sobre quais eram esses pontos e entre quais cardeais eles se
localizavam, solicitamos que os estudantes cegos encaixassem as pecas referentes a eles nos
lugares corretos.

Finalizado o processo de montagem da Rosa dos ventos tatil, processo esse que foi repetido
inumeras vezes tanto pelos estudantes cegos, como pelos que possuem vis&o normal,
partimos para a prdtica e exercitamos o uso referente ao posicionamento de cada aluno na
sala de aula.

Ew anter asatava sobre enas covsar (diregcbes), ¢ mao
1abia do que era. Do dine se ew [or 0 contro raberes pra
Estudante ECI

dela toda ajeitada, entendi tudinbko. Na bora da atividade
a era 0 conhro, dai Lembaer que a minha rende & 0 norte,
depois Lembaei das ouftras” (Estudante EC

PTINETETETD - .., TI0 DPT IO DAY ]
pela primeira vey e parecia que eu Tava’ baincando de
quebaa - caliega.” (Estudante EC3
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PLANCLOF ALLLA

L] | CONTEUDOS | .

ORIENTAGAO E LOCALIZAGAO NO ESPAGO DE VIVENCIA;

v { OBJETIVOS | -

COMPREENDER A SALA DE AULA COMO ESPACO DE VIVENCIA;
UTILIZAR O CONHECIMENTO DAS DIRECOES DA ROSA DOS VENTOS NAS
ATIVIDADES DA SALA DE AULA;

v [ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS | -

A AULA SE INICARA COM UM QUESTIONAMENTO AOS ESTUDANTES SOBRE OS
SEUS ENTENDIMENTOS SOBRE LUGAR DE VIVENCIA;
POSTERIORMENTE A ISSO, A EXPLICAGAO DO PROFESSOR RETORNARA AS
QUESTOES RELACIONADAS AS DIREGOES DA ROSA DOS VENTOS;

AO TERMINO DAS EXPLICAGOES, OS ESTUDANTES CEGOS E OS DEMAIS IRAO

v | RECURSOS | v

MAQUETE BAIXA DA SALA DE AULA;

v — AVALIACAO | -

PARTICIPACAO E RESOLUGAQ DAS ATIVIDADES PROPOSTAS.



() SALA DE AULA Vocé vai precisar de:

- FOLHA DE ACETATO (CHAPA DE
RAIO X);

- MASSA DE BISCUIT AZUL E
BRANCA;
/7FOLHH DE - FELTRO VERMELHO;

CETATO " 1, RECORTE A FOLHA DE - LIXA N° 150;

ACETATO E O FELTRO VERMELHO - COLA ADESIVA EXTRA FORTE PARA
NO TAMANHO: ARTESANATO.
(20 CMx 30 CM );

FELTRO VERMELHO 2. USE A COLA EXTRA FORTE

TAF

QUADRO J - PECAS FIXAS

Ya)

3. COM A MASSA DE BISCUIT BRANCO, FACA AS PECAS
FIXAS DA SALA DE AULA:

%

JANELA

o #PORTA  WJANELAS ®QUADRO #ARMARIOS
ARMARIOS

PECAS MOVEIS |

4. COM A MASSA DE BISCUIT BRANCA FACA A CADEIRA
DO PROFESSOR;

5. COM A MASSA DE BISCUIT AZUL , FACA AS CADEIRAS
DOS ALUNOS;

CADEIRA
» DO PROFESSOR
<

CADEIRA
boc pLunos @ PARA AS PEGAS ADERIREM AO FELTRO,

'RECORTE A LIXA E COLE ABAIXO DAS
PECAS MOVEIS.

ET/

6. PROFESSOR, COM AS PECAS
PRONTAS, VOCE PODE EXPLORAR AS |
POSSIBILIDADES DE ESPACIALIZAGAO
DOS OBJETOS NA SALA.
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Ihiciamos a prética com a maquete da sala de aula solicitando que o estudante cego
pudesse identificar o formato da mesma. Uma vez ocorrida essa primeira parte do
manuseio do material, informamos a ele onde ficava o elemento correspondente a porta da
turma, e a partir dele identificar a localizagdo do quadro e das janelas. Identificadas as
partes fixas da maquete e as utilizando como referéncias, comegamos as explanagdes e
indagacdes sobre os elementos mdveis encontrados na sala de aula. Colocamos
primeiramente as duas pecas de biscuit branco correspondentes aos armdrios que se
localizam no canto inferior esquerdo da sala, seguido daquela que representa a mesa do
professor, préximo ao quadro de escrever e finalizamos com as pecas azuis que fazem
alusdo aos lugares dos alunos.

Usamos essas pecas mdveis para podermos constatar entendimentos discutidos nas aulas

anteriores sobre a orientagdo com o uso da rosa dos ventos tatil. Dessa forma, modificamos
o formato da distribuic&o espacial dos objetos algumas vezes e questionamos os alunos,
primeiramente os cegos e posteriormente os demais, sobre as diregdes dos mesmos. Isso
porque algumas vezes hé& agrupamentos diferentes das carteiras em algumas aulas.
Salientamos que a pratica foi proveitosa, pois permitiu aos estudantes cegos uma melhor
dimensdo acerca da distribuicéo espacial dos lugares e dos objetos dispostos na sala de
aula e que fazem parte do seu cotidiano.

Destacamos a importancia da confecgdo de um material acessivel a todos, haja vista a
busca por uma aula de fato inclusiva. E a representagéo da turma em forma de maquete
tatil possibilitou esse processo, uma vez que o recurso péde ser utilizado por todos os
estudantes, e atendeu o objetivo proposto que era o reconhecimento de espago de
vivéncia.
"ZdWwMéth!Na&mwc o’ dime onde
1 a porta en ja 1abia que depois dela ficava a janela. Eu achei
MWLQMW&JM&MOWMMWMWM
onde sentava. Todo dia 1ento no memo Local, sento na primeira
cadeira, de frente pra ‘tia." (Estudante EC2 )

primeira aula quando o ‘enhor Wwwammm
bragos pras diregbes.” (Estudante EC3 )

" 101 & acil de emtenden. E 40 sepanan an pegas iguais ¢ depois Ler
(em braile) as viglas dela, ai depois & 16 colocar wos Lugares certos.
A maquete também [oi [aeil de entender. Eu 16 Toquei naquilo
que au 1ei que Tem Todo dia aqui na 1ala.” (Estudante EC4

106



107

LANCLALE AL

. —] CONTEUDOS l-- — —wa

ORIENTAGCAO E LOCALIZAGAO NO ESPACO GEOGRAFICO BRASILEIRO;

v | OBJETIVOS P—\i/ —a

CONHECER A LOCALIZAGAO DO BRASIL NO CONTINENTE AMERICANO;
APONTAR OS LIMITES E AS FRONTEIRAS DO BRASIL NO MAPA;
IDENTIFICAR AS CONSEQUENCIAS POSITIVAS E NEGATIVAS DO BRASIL
POSSUIR UM TERRITORIO AMPLO;

% | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS | a

A AULA INCIARA COM QUESTIONAMENTOS A RESPEITO DO TERRITORIO
BRASILEIRO;
NO SEGUNDO MOMENTO, O ESTUDANTE SERA INSTIGADO A REFLETIR SOBRE OS
PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS EM SE POSSUIR UM TERRITORIO AMPLO;
POSTERIOR A ESSES DOIS MOMENTOS, OS ESTUDANTES, INCLUSIVE OS CEGOS,

o L 3 RECURSOS "

MAPA TATIL DO TERRITORIO BRASILEIRO;

v ! AVALIACAO l *

PARTICIPACAO E RESOLUGAO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS
RELACIONADAS AO TEMA ABORDADO.

—
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ﬁ% TERRITORIO BRASILEIRO ooé vai precisr de:

- FOLHA DE ACETATO;
(CHAPA DE RAIO X)

- FOLHAS DE EVA NAS TEXTURAS: LISA,
CAMURCA E MICRO ONDULADO;

- PEDACOS DE ALJOFRE;

BrRASIL 1. RECORTE A FOLHA DE EVA Af;gﬁg AETOREAE Bivo BE
MICRO ONDU,LADO NO —ICOLA AD’ESIVA EXTRA FORTE PARA
FORMATO DA AMERICA DO SUL; ARTESANATO.

2. RECORTE A FOLHA DE EVA
AMERICA VERDE NA TEXTURA CAMURCA
DO SuL NO FORMATO DO BRASIL.

LECENDA

5o ve 00 ao
.o

o s LIORAL 3. PARA CONFECCIONAR A LEGENDA RECORTE

/‘ PEQUENOS ~ QUADRADOS DO MATERIAL
MATERIAL TExT0 Mprecso UTILIZADO  NAS  ETAPAS  ANTERIORES  E
ALFABETO BRAILLE CONTRUA A LEGENDA EM BRAILLE.

MADA

TORGAL DE ALGODAD

NORTE 4. COLE OS MOLDES (AMERICA DO SUL E BRASIL)

GEOGRAFICO SOBRE A FOLHA DE ACETATO;

ALJOFRE
5. COM O EVA DE TEXTURA LISA, RECORTE O MOLDE DO
NORTE GEOGRAFICO E COLE NA PARTE SUPERIOR DO
MAPA;

FOLHA DE

AICETATO 6. COLE O ALJOFRE E O TORGAL DE ALGODAO.

7. MONTE TODO O MAPA SOBRE A FOLHA DE ACETATO
SEGUINDO OS SEUS COMPONENTES:

+  AREAS LIMITROFES: OCEANOS ATLANTICO E
PACIFICO;

+ NORTE GEOGRAFICO;

* LEGENDA.




A terceira atividade ocorreu apés uma aula em que a professora de Geogrofla
explanou a importancia da cartografia para a sociedade, haja vista que por meio dos
materiais cartograficos podemos nos orientar e identificar a localizagéo dos lugares e
outras informagdes sobre o espago em que vivemos. A aula prosseguiu com alguns
apontamentos sobre o histérico da cartografia e a apresentacdo dos elementos que
compdem um mapa: titulo, orientacdo, legenda, fonte, coordenadas geograficas e
escala.

Aos estudantes com viséio normal foi entregue uma cépia de uma pagina do livro
usado como apoio pela professora onde estéio apresentados os elementos utilizados
para a compreensdo de um mapa. Os estudantes cegos receberam um texto em
braille com as mesmas informagdes contidas no material dos demais. Solicitamos que
cada estudante cego manuseasse primeiramente um molde representativo do
territério brasileiro, confeccionado com folha de acetato (chapa de raio x) a fim de
que pudesse de antemdo identificar o formato do nosso pais e dessa maneira ja se
familiarizar com os seus contornos, uma vez que tal conhecimento seria importante
para atividade de intervengdo.

Uma vez conhecido o formato do territério nacional solicitamos que os estudantes
cegos identificassem o titulo do mapa, e posterior a isso, que tateassem o recurso

didético objetivando retirar o maximo de informagdes contidas nele, nesse caso o uso
da legenda tatil foi fundamental para a interpretagdo do que estava sendo
manuseado.

“0 1o dew um molde anter pra gende tocar e dime que
a1a 0 Branid. Depois ele dew um mapa ¢ en reconbeci
que era 0 Branild, 16 que 1ao macio.” (Estudante ECI

"o entendi pela Legenda que as bolinkas (aljofpe)
lay {ronteira com o0 Oceano Atlantico e o [Loinko
liorial) ara o Brasil do Lado dos outios pases”

Estudante EC2)
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€)' 10 MESTRE. COM CARINHO!

A compreensdo do espago geografico enquanto objeto de
estudo da ciéncia geogréfica deve ser uma realidade de todos os
estudantes, incluindo aqueles com algum tipo de deficiéncia,
nesse caso especifico, o cego. E isso se deve ao fato de hoje em
dia o paradigma vigente na sociedade e consequentemente na
escolq, ser o da inclusdo.

AspecTos legais d&o suporte para a efetivagdo de uma pratica
escolar inclusiva, entretanto, é necessdrio que haja uma
concretizagdo daquilo que estd posto nos documentos oficiais
visando alcangar de fato a t&o almejada inclusdo. E para isso, se
faz necessdrio a colaboragdo de todos os entes envolvidos no
processo educacional.

A partir dos estudos empreendidos, no processo de elaboragdo
deste trabalho, podemos constatar que a produgdo e o uso de
recursos diddticos tdteis (entendido aqui para além da produgdo
de mapas tdateis) geram resultados positivos no ensino de
conteddos geogrdficos aos estudantes cegos e de certa forma
contribui para a construgdio de uma formag&o docente com um
olhar mais voltado para a heterogeneidade encontrada na escola.
Em outras palavras, capacita o professor para o trabalho com o
“diferente” auxiliando para a construg&o de uma sociedade e
consequentemente, de uma escola inclusiva.

Educadores, mdos & obral

21
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G MEMORIAL DESCRITIVO

* Responsavel:Elaine Cunha Vieira  « Contato (whatsapp ): (98) 98130 6079
+ E-mail: elai.cv@hotmail.com * Redes sociais: https://www.instagram.com/?hl=pt-br

PRODUCAO CRIATIVA - DESIGN DE PRODUTO

Identificag&o: Caderno de Préticas Inclusivas em Geografia:
recursos diddticos tateis em sala de aula, 30p. Ramo de atuagdo:
Pés-Graduagdo / Nivel Mestrado.

1.CONCEITO

A construgdio do “Caderno de Préticas Inclusivas em Geografia:
recursos diddticos tateis em sala de aula” consistiu na unido dos
seguintes conceitos: orientagdo e cartografia tatil. O conceito de
Orientagdo estd presente na representacdo das bussolas, norte
geogrdfico e rosa dos ventos inseridos no verso de cada segéo e
nos tépicos introdutérios de cada atividade pratica. Como esses
trés elementos sdo identidade imagética da Geografia, no
produto eles assumem o papel de representar a ciéncia
geogréfica por meio de seus simbolos mais comuns.

Figura 1 - simbolos correspondentes ao conceito de orientagéo.

QO Q
D+

HoEB

Qutro simbolo utilizado no design do Caderno sdos as mdos. Por
se fratar de um produto que aborda em seu conteido a
cartografia tétil, as m&os s&o apresentadas como aquelas que
permitem ao aluno enxergar seu espago geografico. Dessa forma,
elas aparecem na capa segurando o globo terrestre como forma
de apropriagdo do espago e ao mesmo tempo, a leitura deste.
Aparecem também no verso e em segdes principais como
Apresentagdo, Conclusdo, Plano de Aula e nas proprias
atividades.

Figura 2 - simbolo da m&o em referéncia ao conceito de cartografia tétil.

26
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2. CONSTRUGAO DO CADERNO

O Caderno possui o tamanho A4, isto &, 21,0 cm x 29,7 cm. Possui
um formato pensado para ser facil de ser transportado por quem
utilizaré o produto, o professor. O caderno estd divido em trés
seg¢des principais, a saber, Plano de aula, Recursos e Relato de
pratica. A ideia de cada recurso vir acompanhado de seu
respectivo plano de aula tem como finalidade auxiliar o professor
na consecugdo das etapas.

No Plano de aula, diferentemente da tabela padrdo comumente
usada, aqui opta-se por apresentacgdo de forma linear com intuito
de mostrar o plano como um processo a ser seguido. De forma
despojada, as referencias ao ano e drea de conhecimento surgem
como pequenos recortes colados fazendo referéncia ao titulo do
produto propriamente dito, um caderno.

Figura 3 e 4 - Planos de aula das atividades.

PLANCDE ALLARSPEANE

Na parte dos Recursos, o passo a passo estd divido por etapas, o
que torna o processo de fdacil compreensdo. Dessa forma, os
elementos grdficos s@o simples e coloridos seguidos de setas
. . & me . A - . . ”
explicativas. Cada atividade possui o “Vocé vai precisar de” com
os materiais que serdo necessdrios para a produgdo. Ao final, sdo
apresentadas fotografias reais das atividades com o intuito de
atribuir realismo & seg¢do.

Figura 5 - Passo a passo da produg&o dos recursos propostos

k| TERRITORIO BAASILEIRO
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Os Relatos de pratica foram pensados como espagos para contar
ao professor que a utilizag&o desses produtos é possivel, além de
dar destaque e voz aos alunos que participaram desse processo,
por isso, como pequenos recortes, as falas dos alunos s&o
apresentadas em forma de letras cursivas em pedagos de papel.O
caderno apresenta ainda um anexo contendo o Alfabeto Braille
para auxiliar o professor na produgdo dos recursos tdteis.

Figura 6 - Recorte das falas dos alunos na secdo Relato de Prética.

“la igualyinko como & de verdadel Na bhova gue © tio’ disie onde
16 a poila eu j& sabia que defpois dela ficara a jancla. Eu ackei
Lem Legal. Quands o descebai 0 gue cra as fildiras, o Logo soube
onde rontara. Todo dia sento no mesme Local, sento ha prismeira
cadeina, de frente pra tia” (Estudante EC2 )

“quando soube onde ficavam i carteiran e lombaci da
primeisa aula quando o ‘enker’ pedia pra genle aponiar o
Laagor pras direster” (Estudante EC3 )

“a 100 & facil de entender. € 16 separar as pogan iguais ¢ depois Lor
(em braile) as siglas dela, as depois €46 colocar mos Lugares cerlor.
A magucte tambim foi {G6il de entonder. Eu 16 togues, magus
que ex 165 que tom tode dia aqui na sala” (Estudante ECA)

3. AS CORES DO CADERNO

Ao todo, cinco cores compdem as segdes do caderno: azul
(2F4961), roxo (894379), laranja (EE8721), verde (72C7AA). As
divisdes foram pensadas para facilitar o acesso de forma rapida
por meio da associagdo entre cores e conteudo. Cada cor
corresponde a um contelddo especifico no caderno. Além disso, a
diversidade de cores expressa o luadico, a brincadeira,
caracteristicas préprias do aprender. Por isto, o sumdrio
apresenta em sua composigdo as respectivas cores de cada
tépico.

Figura 7 - cores utilizadas na composi¢&o do caderno.

4. A CONSTRUGCAO DA CAPA

Os elementos principais que compdem a capa sdo: mdos e o
globo e o mapa mundi pontilhado. Como j& fora dito
anteriormente, as mdos representam o meio pelo qual o aluno
cego lé e interpreta seu espago geografico, ou seja, m&os que
leem o mundo. O mapa mundi pontilhado faz referéncia ao
alfabeto braile, linguagem utilizada pelos alunos cegos. A
tipografia do titulo em forma de letras cursivas faz alusdo &
escrita de um caderno, atribuindo & capa uma caracteristica
juvenil.

T —
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ANEXO | - CARTA DE APRESENTACAO

L&

L DO MARANHAO
-GRADUAGAO E INOVAGAO
EN GEEgcﬂlgsD%oEc':gll:o DA AO BAS|
EDUCA
el GAO BASICA

PPGE

desta apresentar-lhe o(a) estudante
- , regularmente
estrado Profissional Gestao de Ensino da Educacdo Basica, da
do Maranho para desenvolver uma pesquisa de conclusao de

por meio

solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
| neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
sor meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
M NEecessarios.

permissao para a dwulgac;ao desses resulwdos e suas




