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RESUMO

Essa pesquisa teve como objetivo investigar as metodologias de ensino de leitura
em Lingua Portuguesa, utilizadas pelas instrutoras de Libras com os estudantes
surdos no Atendimento Educacional Especializado — AEE, com vistas a uma
intervencdo. Trata-se de um estudo exploratério de pesquisa participante, cuja
abordagem foi quanti-qualitativa por meio da pesquisa-acao do tipo intervengédo. A
pesquisa foi desenvolvida no Centro Integrado de Atendimento Educacional
Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva no municipio de Timon — MA. Como
sujeitos participaram 7 estudantes surdos e 3 instrutoras de Libras. Como
instrumentos, além do roteiro de observacdes, foram aplicados o Subteste de
Compreensdo de Sentencas Escritas para os estudantes surdos e entrevista
semiestruturada para as instrutoras de Libras. Foram elaboradas e aplicadas
sequéncias didaticas com intuito de desenvolver a compreensdo leitora de
sentencas escritas em Lingua Portuguesa dos estudantes surdos. As atividades
levaram em consideragédo a fluéncia desses estudantes, tanto na Lingua de Sinais
Brasileira, quanto na Lingua Portuguesa. Durante a realizacdo das mesmas,
encontramos dificuldades em relacdo a alguns aspectos, como: tempo reduzido para
aplicagéo da proposta de intervengéo, pouca ou nenhuma fluéncia dos estudantes
surdos em ambas as linguas e pouca assiduidade dos mesmos no AEE. Os
resultados demonstraram que o processo de intervengao pedagdgica contribuiu para
a compreensao da habilidade leitora nos estudantes surdos, pois 0s mesmos
avancaram de nivel apds as intervencdes realizadas. Em relacdo as metodologias
desenvolvidas pelas instrutoras de Libras, estas favoreceram o0 processo de
aquisicao de leitura de sentencas escritas em Lingua Portuguesa dos estudantes
surdos. Nesse sentido, foi construido um produto, consubstanciado em um caderno
de orientacbes composto pelas sequéncias didaticas aplicadas e outras sugestoes
interventivas podendo ser trabalhado no AEE pelos instrutores de Libras, auxiliando
no desenvolvimento de habilidades em leitura de sentencas escritas em Lingua
Portuguesa dos estudantes surdos.

Palavras-chave: Estudante Surdo. Libras. Lingua Portuguesa. Compreensado de

Leitura. Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

This research had as objective to investigate the methodologies of reading teaching
in Portuguese Language, used by the instructors of Libras with the deaf students in
the Specialized Educational Service - AEE, with a view to an intervention. This is an
exploratory study of participant research, whose approach was quanti-qualitative
through intervention-type action research. This is an exploratory applied study using
a quali-quantitative approach through an interventional action research. The
investigation was carried out at the Specialized Educational Assistance Integrated
Center Maria do Carmo Viana Neiva —Timon — MA. Participant subjects 7 deaf
students and 3 Libras teachers. As research instruments, in addition to the
observational script, we applied the Sentence Reading Comprehension Subtest to
the students and a semi-structured interview to the teachers. For this research
materialization, didactic sequences were created and applied intending to develop
deaf students’ Portuguese written sentences reading comprehension. The activities
were planed considering the students’ fluency in Brazilian Sign Language as well as
in Portuguese. We found obstacles related to some aspects during the activities’
implementation such as: short time for the interventional proposal application,
students’ lack of fluency in both languages and their low attendance to the AEE. At
first, we have noticed the need to introduce Libras basic notions before applying the
written sentences reading activities in Portuguese. The results have shown that the
pedagogical interventional process contributed to the deaf students’ reading
comprehension skills since all of them have improved their after the interventions.
The methodologies developed by the Libras teachers have helped the deaf students’
written sentences reading acquisition in Portuguese. For that matter a handout
containing applied didactic sequences and other interventional suggestions was
created as a final product. This material has playful and simple activities, suitable for
any Libras teacher in the AEE, helping them to develop their students’ reading

comprehension skills in Portuguese Language.

Keywords: Deaf Student. Brazilian Sign Language. Portuguese Language. Reading

Comprehension. Specialized Educational Assistance.
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1 INTRODUCAO

E perceptivel na histéria da educagdo de surdos uma preocupagdo com a
aquisicao das habilidades linguisticas, reflexo da concepcao da linguagem como
espelho da mente. Sob essa perspectiva, aqueles que nao falavam bem, nao
pensavam bem (ALBRES, 2010).

No cenario atual, observamos a necessidade de mudancas, tanto em
relacao ao tratamento dispensado aos surdos por parte de nossa sociedade, como,
com relacdo aos aspectos curriculares que norteiam toda a acao pedagdgica que
permeiam as praticas de ensino propostas em nossas escolas para esse publico.

E preocupante constatar que, em muitas escolas a inclusdo de surdos se
da somente com a efetivacdo da matricula realizada pela familia, ndo havendo, na
maioria das vezes, o0 minimo de adequacdo necessdria para que esse sujeito se
sinta parte integrante do processo escolar. Nesse sentido, urge considerar que,
como sujeito atuante, que tem plenas condi¢des de aprendizado e desenvolvimento,
que possa ter acesso a todos os niveis de conhecimento e seja capaz de tornar-se
um cidadao como qualquer outro.

Assim, consideramos que se forem dadas ao estudante surdo condicdes
para acesso e participacdo efetiva na escola, reduziremos o risco de continuar
perpetuando uma préatica ainda bastante comum em nossas escolas para com o
surdo, tais como: a auséncia (muitas vezes total) da estruturacdo de um ensino
pautado em uma educagéo bilingue linguistica.

O Bilinguismo no Brasil comec¢a a despontar em meados de 1980, tendo
como pressuposto basico de que surdo precisa ser bilingue ou deve adquirir como
lingua materna a lingua de sinais, sendo essa considerada a lingua natural dos
surdos, e como segunda lingua, a lingua oficial do seu pais. Ja no final dos anos 80,
no Brasil, os surdos comecaram a liderar o movimento de oficializacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Na perspectiva educacional bilingue voltada para surdos brasileiros, esta
encontra-se consubstanciada ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa segunda lingua (L2). Nesse aspecto a
escola torna-se espaco linguistico fundamental para o desenvolvimento integral do
estudante surdo (CAPOVILLA; SEABRA; DIAS, 2013).
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Cabe aqui citar que, dentro da proposta educacional do estudante surdo
deve estar incluido o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este tipo de
atendimento deve fazer a identificacdo, elaboracdo e organizagcdo dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
do estudante surdo, considerando para tal, suas especificidades, de forma a
complementar e/ou suplementar a formacgéo deste, objetivando sua independéncia e
autonomia no espago escolar ou fora dele (BRASIL, 2008a).

A pesquisa justifica-se pela importancia que possui o trabalho do instrutor
de Libras junto ao estudante surdo quando levamos em consideragcdo o seu
desenvolvimento educacional no ambiente escolar, mas particularmente no AEE,
uma vez que, é o instrutor de Libras o responsavel por desenvolver metodologias,
estratégias de ensino e atividades adequadas as necessidades do surdo na sala de
recursos (BRASIL, 2009).

Destacamos também, ainda sobre as fun¢des do Instrutor de Libras, a
oferta do suporte pedagdgico, que este deve fornecer ao professor da sala de aula
comum. E recomendado que o Instrutor de Libras participe do planejamento do
professor da sala de aula regular, auxiliando-o com sugestdes de atividades e
metodologias de ensino que valorizem e respeitem a condigéo linguistica do surdo
(BRASIL, 2009).

Uma das atribuigcdes do Instrutor de Libras, esta o de difundir o uso desta
lingua no ambiente escolar, para os docentes, discentes e demais funcionarios da
escola, através de cursos de curta duracdo, conscientizando-os que a lingua natural
do Surdo é a Lingua de Sinais, portanto, deve ser aprendida por todos que
participam do processo educacional deste (BRASIL, 2005).

Essa pesquisa vem ao encontro das novas exigéncias sociais, na medida
em que, trara contribuicées, ndo somente para a escola pesquisada, mas para toda
a comunidade surda em geral, composta ndo somente por surdos, mas por pessoas
ouvintes, familiares, amigos, profissionais, interpretes, professores, entre outros que
participam e compartilham os mesmos interesses comuns em uma determinada
localizacao (STROBEL, 2008).

Outro aspecto que ressaltamos € com relacdo as pesquisas existentes
acerca do profissional Instrutor de Libras que atua no AEE nas salas de recursos.
Percebemos a existéncia de poucos estudos na area, uma vez que, a grande
maioria das pesquisas e debates evidenciados no momento destacam a figura do
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Tradutor/Interprete de Lingua de Sinais (TILS) na sala de aula regular. Isso
demonstra que, apesar da importancia do Instrutor de Libras na inclusdo de surdos
em nossas escolas, ainda ha pouco interesse em investigar a atuagao deste
profissional em salas de recursos multifuncionais.

Destaco aqui, a importdncia desta pesquisa para mim, enquanto
pesquisadora, pois, atuando como instrutora de Libras e atendendo estudantes
surdos em escolas diferentes da rede estadual de Caxias — MA ha alguns anos,
percebo essas mesmas dificuldades nos meus colegas de profissdo, instrutores de
Libras. Compartiihamos as experiéncias diarias vivenciadas no ambiente escolar,
frente as diversas barreiras enfrentadas no trabalho com o estudante surdo no
desenvolvimento de metodologias de ensino que facilitem a compreensao de leitura
em Lingua Portuguesa por estes estudantes. Considerando esses aspectos, a
discussao e reflexdo dessas questdes, no ambito educacional, se faz urgente, tendo
em vista as dificuldades vivenciadas tanto por néds, instrutores de Libras, quanto
pelos estudantes surdos no cenario educacional.

Essa dissertacdao de mestrado, intitulada “O ENSINO DE LEITURA DE
LINGUA PORTUGUESA PARA ESTUDANTES SURDOS: uma proposta de
intervencdo numa perspectiva bilingue” foi desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB), na linha de
pesquisa de Educacao Especial da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

A presente pesquisa foi desenvolvida no Centro Integrado de Atendimento
Educacional Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva (CIAEE) no municipio de
Timon — MA e teve como sujeitos investigados 7 estudantes surdos matriculados no
AEE do referido Centro, oriundos de escolas regulares da rede municipal do referido
municipio. Além destes, participaram dessa investigagdo também, 3 instrutoras de
Libras, professoras da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no CIAEE, nos
turnos manha e tarde. Essa investigacao caracteriza-se como pesquisa-agao, pois,
objetiva resolver ou minimizar, por meio de uma proposta de intervengao
metodolégica, demandas surgidas a partir das necessidades dos estudantes surdos
advindas da sua compreensdao de leituras de sentencas escritas em Lingua
Portuguesa.

O objetivo dessa pesquisa concentrou-se em produzir de forma
colaborativa um caderno com sugestoes metodolégicas em uma perspectiva bilingue

com foco nas habilidades de leitura para estudantes surdos. Trata-se de uma
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pesquisa de natureza aplicada de abordagem quanti-qualitativa e exploratéria por
meio da pesquisa-agao.

A hipétese de que as metodologias de ensino em uma perspectiva
bilingue facilitam a compreensdo de leitura de sentencas escritas em Lingua
Portuguesa pelos estudantes surdos, nos norteamos pelo seguinte problema: as
metodologias de ensino utilizadas pelas instrutoras de Libras no AEE facilitam a
compreensdao de leitura de sentencas escritas em Lingua Portuguesa dos
estudantes surdos?

Com relacao aos objetivos especificos, estes concentram-se em:

a) Identificar as metodologias de ensino utilizadas pelas instrutoras de

Libras no Atendimento Educacional Especializado — AEE;

b) Avaliar e reavaliar a compreensao de leitura de sentencas escritas em
Lingua Portuguesa do estudante surdo por meio do Subteste de
Compreensao de Sentencgas Escritas;

c) Construir, aplicar e avaliar junto com as instrutoras de Libras uma
intervencdo metodolégica que favoreca a compreensao de leitura em
sentencas escritas em Lingua Portuguesa nos estudantes surdos;

Para coleta de dados utilizamos como instrumentos, além do roteiro de
observacbes, o Subteste de Compreensdo de Sentencas Escritas para os
estudantes surdos, aplicado em dois momentos, a saber: antes e apds 0 processo
de intervengdo metodoldgica e a entrevista semiestruturada com as instrutoras de
Libras. Para a intervencdo metodoldgica, foram elaboradas e aplicadas sequéncias
didaticas com intuito de desenvolver a compreensédo leitora de sentencas escritas
em Lingua Portuguesa dos estudantes surdos.

Ressaltamos que, a aplicacdo do Subteste de Compreensdo de
Sentencas Escritas para os estudantes surdos teve por intuito investigar o nivel de
compreensao, destes, em sentencas escritas na Lingua Portuguesa afim de
elaboracdo do caderno com sugestdes metodologicas. Em relagdo as entrevistas
com as instrutoras de Libras, esta objetivou detectar dados relativos a questbes
como: formacao, metodologias de ensino, aprendizado da Lingua Portuguesa como
L2, avaliagdo, dificuldades no processo educacional do estudante surdo, dentre
outros aspectos.

Diante do que foi exposto, ressaltamos que esse trabalho se se subdividiu
em secoes, a saber:
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Na primeira secdo trata do referencial tedrico da pesquisa, aborda
aspectos referentes as linguas no contexto da Educagdo de surdos e sobre a
educacao bilingue para esses individuos, além disso, faz uma abordagem quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa e da leitura em Lingua Portuguesa para estudantes
surdos, mediada pela Libras, os aspectos legais referentes a esse processo de
ensino e aprendizagem, elencando as especificidades acerca do Atendimento
Educacional Especializado.

Na segunda secdo, descrevemos todo o processo metodologico
desenvolvido. O tipo de abordagem e pesquisa, caraterizacdo do campo e dos
participantes, instrumentos e procedimentos de coleta de dados, além das
consideracdes éticas.

Na terceira secao, trazemos as analises relativas a aplicacdo do Subteste
de Compreensdo de Sentencas Escritas, antes e apds o processo de intervencéo, e
das entrevistas aplicadas as instrutoras de Libras.

Na quarta secdo, apresentamos o produto resultado da intervencao
pedagdgica. Este, constituido por uma fundamentacao teérica e as sugestbes de
atividades para serem aplicadas com estudantes surdos no AEE, com intuito de
desenvolver competéncias e habilidades em leitura de sentencas escritas em Lingua
Portuguesa.

Por fim, nas Consideracdes Finais, retomamos as discussées dos pontos
centrais de investigagdo da pesquisa, elencando aspectos que podem ser
desenvolvidos visando facilitar o processo de ensino e aprendizagem do estudante

surdo.
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2 AS LINGUAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE SURDOS

Iniciamos essa discussao esclarecendo acerca dos termos “lingua” e
“fala”. A lingua nao se confunde com a fala, esta é somente uma parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente, sendo ao mesmo tempo, um produto social da
faculdade de falar e um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo
social para possibilitar o exercicio dessa faculdade nos individuos (SAUSSURE,
1987).

A linguagem por sua vez é tida como tudo que envolve significacdo, que
tem valor semiébtico, ndo se restringindo apenas a uma forma de comunicacéo, e é
nela que o pensamento do individuo € constituido (GOLDFELD, 1997). A autora
ressalta, ainda, que a linguagem esta sempre presente no sujeito, até quando este
nao esta se comunicando com outras pessoas. Desse modo, ela constitui o sujeito, a
forma como este recorta e percebe o mundo e a si proprio.

A trajetdria principal do desenvolvimento psicolégico da crianga € uma
trajetoria de progressiva individualizagdo, ou seja, € um processo que se origina nas
relacbes sociais, interpessoais e se transforma em individual, intrapessoal
(VYGOTSKY, 1989). Nesse aspecto, € oportuno destacar que a linguagem da
crianga, desde seu inicio, é essencialmente social, desenvolvendo-se no plano das
interacdes sociais e nas relacdes interpessoais.

No decorrer do desenvolvimento da crianca, observa-se que seu discurso
social se divide em discurso comunicativo e discurso egocéntrico. Este ultimo,
manifesta-se quando a criangca transfere as formas sociais cooperativas de
comportamento para as fungdes psiquicas pessoais internas. Com o tempo, esse
discurso se transforma em discurso interior, distinguindo-se tanto estruturalmente
como funcionalmente da fala social (VYGOTSKY, 1989).

O bebé humano, desde o nascimento, estabelece relacbes com os
adultos que estdo ao seu redor, determinando assim, que todo contato com a
realidade seja socialmente mediado pelo outro (LODI; LUCIANO, 2009). Nesse
sentido, para que essas relacdes acontecam ha a necessidade da comunicagao
entre os sujeitos envolvidos no processo. Essa comunicacdo esta associada a
interac@o desses individuos envolvendo aspectos cognitivos referentes a alternancia
de papéis, percepc¢ao, decodificagdo e codificacado de sinais (HARGIE; SAUNDERS;
DICKSON, 1987). Entretanto, considera-se que nem todo comportamento é
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comunicativo, para que seja considerado como tal € necessario que ocasione
mudangas no comportamento alheio (BATES, 1976; BATES; CAMAIONI;
VOLTERRA, 1979).

As relacoes existentes entre os individuos, segundo Pino (2005), ha nelas
a existéncia do “desenvolvimento cultural’. Nesse processo ocorre “[...] uma espécie
de transposicao coletiva para o individuo, transposicdo que tem lugar ao longo da
existéncia do individuo pela conversdo das fung¢des sociais em fungdes pessoais”
(PINO, 2005, p. 50). O citado autor destaca ainda que, se ha nesse processo uma
conversao, é porque existe um mediador responsavel por ela, que é da ordem da
significacao, logo da linguagem, por meio do qual o bebé sera inserido nas relagbes
humanas e nas praticas sociais pelo outro.

Em uma analise mais ampla, compreende-se que a crianga constitui seu
eu por meio do outro. Bakhtin (2000a; 2000b) enfatiza que ao discutir a constituicao
da (s) subjetividade (s) a necessidade do outro, daquele cuja a voz € e sera, sempre,
constitutiva do eu. Nesse caso, embora essa relacdo do eu com o outro ndo se da
de uma maneira simples, pois surge de uma triplice distincdo: o eu-para-mim, o eu-
para-o-outro e o outro-para-mim. Dessa maneira o desenvolvimento de uma crianca
surda em uma familia de ouvintes € decorrente das relacdes estabelecidas com os
demais, desde seu nascimento, por meio da linguagem, constituindo assim sua
subjetividade construida nas relagdes familiares e em outros meios sociais.

Para que o desenvolvimento de uma crianga surda acontega em processo
equivalente ao de uma crianga ouvinte, esta deve estar em contato constante com
interlocutores que lhe insiram em relagdes sociais significativas por meio da
linguagem, nesse caso especifico, por meio da lingua de sinais. Para tanto, sera por
meio dessas interacdes estabelecidas com e pela crianca que ela tera condicdes de
ampliar suas relagbes com o mundo, além de desenvolver suas fun¢gées mentais e
constituir-se sujeito da linguagem (LODI; LUCIANO, 2009).

No que se refere a linguagem da crianga, percebe-se que ela é
essencialmente social desenvolvendo-se através das interagdes sociais no decorrer
dos processos de significacao realizados pelos adultos com relacdo as acdes das
criangas. Por essa razao, é de extrema importancia que a crianga surda se relacione
com os outros surdos e/ou ouvintes fluentes na lingua de sinais para que o
desenvolvimento de sua linguagem nao fique comprometido, auxiliando, estes

individuos na compreensao de peculiaridades culturais e consequentemente na
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constituicdo da sua identidade surda (QUADROS, 1997; GOES, 1999).

As contribuicbes de Vygotsky (2007) dentro do campo da linguagem,
apesar de nao terem como foco a surdez, nos permite analisar de que forma se
constitui a linguagem nesses individuos, uma vez que esta € considerada, dentro da
perspectiva Vygotskyana, como instrumento de interacao.

A Teoria Sociointeracionista, na qual faz parte a teoria Vygotskyana,
evidencia que a educagdo e o desenvolvimento humano sdo fendmenos
inseparaveis. O que torna o individuo um ser humano é o agrupamento dos
componentes da cultura e do meio social a que ele pertence, instituindo-o na
complexa rede de relagdes sociais das quais participa, desde seu nascimento. O
sujeito aciona através das relagdes que estabelece com os demais sujeitos, as
significagdes culturais que o tornam um sujeito social semelhante aos demais
sujeitos. Dessa forma, pode-se afirmar que o desenvolvimento é, a transformacgao de
um ser biolégico em um ser cultural (VYGOTSKY, 2007).

A crianga adquire a linguagem de fora para dentro, através da interagcao
com o0 outro e com a cultura que o cerca. A linguagem n&o exerce apenas a funcao
comunicativa, esta também permite ao sujeito interagir com quem a cerca e refletir
sobre as ideias de sua comunidade (VYGOTSKY, 2000).

E por meio dessa interacdo entre os sujeitos que ocorre o que Vygotsky
(2000) entende como mediacdo. E a mediacdo que permite que o individuo se
desenvolva com o auxilio de outro sujeito em uma interagéo. O individuo, por meio
de um processo de formacao das fungdes psiquicas superiores, internaliza conceitos
externos. Vygotsky (2000) considera a aprendizagem como um processo de
construgdo do conhecimento que ocorre a partir da interagdo entre a crianga e 0s
que a cercam. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um indicador desse
processo, pois se refere ao nivel de desenvolvimento das atividades mediadas
(VYGOTSKY, 2000).

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal permite ressignificar o
olhar para o processo de ensino e aprendizagem na escola. O conhecimento
partiihado pelo professor e pelo sujeito com quem interage implica em maior
envolvimento e intercambio social, possibilitando ao estudante interiorizar e se
envolver no processo de aprendizagem de forma significativa.

Um ser humano ndo é desprovido de mente ou mentalmente deficiente
sem uma lingua, porém, sem esta, encontra-se restrito no alcance de seus
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pensamentos, confinado, de fato, a um mundo imediato e pequeno (SACKS, 1998).

Corroborando com o pensamento de Sacks (1998), enfatizamos aqui
nossa preocupacao com os surdos que nao tiveram acesso a aquisicao da lingua de
sinais e que, do mesmo modo, nao tiveram éxito na lingua oral. Estes individuos tém
grandes chances de se tornaram adultos sem perspectiva de vida, dependentes da
familia e com possibilidades minimas de elaboracéo de pensamento.

Por esse motivo, evidenciamos a importancia do acesso a lingua de sinais
pelo surdo para que este tenha a oportunidade de se comunicar, pensar e expressar
sentimentos, como qualquer outro ser humano. Nao podemos continuar negando ao
surdo a oportunidade de interagir com o mundo por meio de sua lingua prépria. Sob
essa perspectiva, conhecer o desenvolvimento da linguagem e as condi¢cées que se
impdem ao processo de aquisicdo de uma segunda lingua devem ser pontos de
partida para qualquer profissional que objetive trabalhar com o ensino da Lingua
Portuguesa para surdos.

Vale citar que no atendimento educacional a estudantes surdos o
professor devera perceber que por meio da lingua de sinais estes poderao ter
acesso mais facilmente a modalidade escrita da Lingua Portuguesa, em sua
dimensao discursiva, propiciando o estabelecimento das relagdes dialégicas dela
constitutivas (LODI, 2004). Portanto, consideramos a educacgao bilingue para surdos
como uma proposta educacional mais adequada para a construgdo de um sujeito
critico e construtor consciente do seu fazer historico cultural.

Ressaltamos que, independente das concepg¢oes de lingua e linguagem
qgue os professores venham a ter, é importante que estes sejam conscientes de tal
concepgao, uma vez que estas influenciam diretamente em sua prética docente e

consequentemente no processo de aprendizagem do estudante.

2.1 A educacao bilingue frente as necessidades do estudante surdo

Sobre a educacdo de surdos, ha muitas versdes que nos sao
apresentadas ao longo da histéria, evidenciando concepcdes diversas do modo de
se conceber a surdez e o individuo surdo na sociedade. A compreensdo desses
aspectos histéricos, permeados por conflitos, € importante para que possamos

entender a histéria cultural que se faz presente na educagao desses individuos.
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Por muito tempo os surdos foram vitimas de uma concepcao que
vinculava a surdez com a falta de inteligéncia, levando-os a serem marginalizados, a
partir da crenca hegemdnica de que, como nao poderiam falar, ndo desenvolveriam
linguagem, nao poderiam pensar e, portanto, nao existiriam possibilidades de
aprendizagem formal. Esta forma de pensar influenciou por muito tempo as préticas
sociais referentes a pessoa surda, levando assim a atos extremamente cruéis e
desumanos por parte da sociedade para com os surdos, quando ndo eram mortos,
eram escravizados e nao havia, nesse contexto, em hipbétese alguma, a
possibilidade de ensina-lo ou educa-lo, ja que isso era considerado um absurdo pela
crenca na época de serem sujeitos totalmente incapazes para tal aprendizado
(FERNANDES, 2007).

A mudanca do paradigma Oralista, que durante muito tempo permeou de
forma dominante as praticas sociais e educativas e que tinham por finalidade o
aprendizado da linguagem oral pelo surdo para o bilinguismo, permitiu uma maior
possibilidade de aprendizagem tanto da lingua de sinais como da leitura e escrita,
permitindo uma maior significancia de ambas para a construgdo de uma nova
identidade e autonomia da comunidade surda, o que era antes atribuido somente
com o uso da linguagem oral (FERNANDES, 2007).

Atualmente, assistimos a um delineamento de novas perspectivas no
contexto educacional. Os estudos desenvolvidos pela ciéncia linguistica acerca da
lingua de sinais e da psicologia em relagdo ao desenvolvimento de aprendizagem do
surdo tem proporcionado a educacgao desses sujeitos discussdes e esforcos, embora
timidos, em busca de uma educacao bilingue para esse publico (SANTOS, 2012).

Pesquisando sobre bilinguismo, percebemos que ha diversas
denominagbes que tentam caracterizar os seus diferentes tipos. Assim, bilinguismo
pode ser considerado sob diversas perspectivas, conforme os diferentes autores e 0
seu respectivo recorte particular acerca do tema.

O bilinguismo é encontrado em todos os paises, faixas etarias e classes
sociais, estimando-se que metade da populacdo mundial seja bilingue (GROSJEAN,
2008). Nessa perspectiva, falar de bilinguismo representa estar diante de variaveis
gue nos remetem a esfera social, politica, econébmica, aos fatores culturais e todos
0s outros que estao implicitos dentro desse processo.

Alguns autores como Harmers e Blanc (2000), distinguem entre um nivel
individual de bilinguismo (individuo bilingue), que esses autores denominam de
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bilingualidade e um nivel social de bilinguismo (sociedade bilingue).

Percebemos que é de fundamental importancia para quem trabalha com a
educacao bilingue, seja num ambito tedrico-académico ou num contexto pratico,
considerar a diversidade de critérios possiveis para se classificar a bilingualidade
(FLORY, 2009), pois os resultados de uma determinada configuragéo de bilinguismo
nao serao necessariamente validos para outra (GROSJEAN, 2008).

Faz-se necessario, diante dessa configuragao, refletirmos acerca do uso
da lingua de sinais e da Lingua Portuguesa numa perspectiva bilingue para surdos,
para que os pressupostos educacionais que subsidiam a pratica pedagdgica docente
possam ir ao encontro as reais necessidades desse publico, evitando endossar,
ainda mais, o modelo de exclusao tdo evidente em nossas escolas regulares
resultando no fracasso escolar dos estudantes surdos.

O Bilinguismo na Educacado de surdos € uma proposta de ensino que
objetiva tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Essa proposta
€ hoje apontada como sendo a mais adequada para estudantes surdos, uma vez
que, leva em consideracao a lingua de sinais como lingua natural e a tem como
base linguistica para o ensino da lingua escrita, que no caso do Brasil, é a Lingua
portuguesa (QUADROS, 2007). Sob essa diretriz, enfatizamos que educacao
bilingue para surdos se configura diante da coexisténcia da Lingua Brasileira de
Sinais- Libras e da Lingua Portuguesa, ou seja, a Libras é considerada como
Primeira Lingua — L1 e a Lingua Portuguesa como Segunda Lingua — L2, em sua
modalidade de leitura e escrita.

E importante, no cenario atual, tornar possivel a coexisténcia dessas
linguas, reconhecendo-as de fato e atentando para as diferentes fungbes que
apresentam no dia a dia do individuo surdo (SKLIAR, 2015). Nessa perspectiva,
Lerner (2002) afirma que o desafio que a escola enfrenta hoje é conseguir que todos
os seus discentes cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e
escritores.

Em 2002, com a Lei n° 10.436, a Libras foi reconhecida como o idioma
natural e oficial do surdo, admitindo-se o estatuto linguistico da Lingua de Sinais.
Entretanto, ressalta-se neste documento, que esta ndo pode substituir a Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2002).

O Ministério da Educagao e Cultura (MEC/SEESP) recomenda que, em
funcéo da Lingua Portuguesa ser, pela Constituicao Federal, a primeira lingua oficial
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do Brasil, portanto lingua em que se registram o0s compromissos, 0os bens, a
identificacdo das pessoas e o préprio ensino, determina-se 0 uso obrigatorio dessa
lingua nas relacbes sociais, culturais, econdémicas, juridicas e nas instituicoes de
ensino (BRASIL, 2008Db).

O ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para surdos,
baseia-se no fato de que esses individuos sdo cidadaos brasileiros e tem o direito de
aprender e utilizar a Lingua Portuguesa que é tao importante para o exercicio da sua
cidadania. Nesse sentido, se a lingua de sinais € uma lingua natural, adquirida de
forma espontanea pelo surdo em contato com pessoas proficientes na mesma
lingua, e, se a lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entao os surdos tém o
direito de ser ensinados na lingua de sinais. A proposta bilingue visa garantir ao
surdo sua participagdo num ambiente bicultural (KOZLOWSKI, 1995).

A incorporacéao da lingua de sinais aos aspectos relacionados a educacao
de surdos, ndo deve relacionar-se, exclusivamente, a decorrente facilidade que
poderia propiciar ao desenvolvimento da linguagem oral, mas, pela possibilidade de
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos individuos surdos, além, é claro, dos
aspectos socioculturais que essa postura envolve (SANTOS, 2012; BASTOS;
ZAQUEU, 2018).

A insercdo do estudante surdo no ensino regular € uma das diretrizes
fundamentais da Politica Nacional de Educacao. Ela é vista como processo gradual
e dindmico que pode tomar formas distintas de acordo com as necessidades desse
publico. Acreditamos que a inclusdo escolar possibilite a construcao de processos
linguisticos adequados, de aprendizagem dos conteudos académicos e uso social
da leitura e da escrita (BRASIL, 2008b).

O reconhecimento dos surdos, enquanto individuos surdos e de suas
singularidades linguisticas, assegura o reconhecimento das linguas de sinais dentro
de um conceito mais geral de bilinguismo. As realidades psicossocial, cultural e
linguistica devem ser consideradas pelos profissionais ao se propor o bilinguismo.
Toda a escola deve estar preparada para adequar-se a realidade assumida e
apresentar coeréncia diante do surdo e da sua familia (SKLIAR; MASSONE;
VEINBERG, 1995).

E importante ressaltarmos que educacéo bilingue ndo pode ser reduzida
somente ao uso de duas linguas no mesmo espago educacional. A proposta de
educacao bilingue para estudantes surdos precisa ser vista como algo mais
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profundo e politico. Nessa andlise, Skliar (2015, p. 7) reitera que a educacgao
bilingue “[...] pode ser definida como uma oposi¢cdo aos discursos e as praticas
clinicas hegeménicas e como um reconhecimento politico da surdez como
diferenga”.

Quando nos referimos a uma educacéao bilingue para surdos brasileiros,
varios aspectos devem ser levados em consideragéo, dentre eles podemos citar: a)
a modalidade das linguas: visual-espacial e oral-auditiva; b) surdos filhos de pais
ouvintes: os pais ndo conhecem a lingua de sinais brasileira; ¢) o contexto da
aquisicao da lingua de sinais: um contexto atipico, uma vez que a lingua € adquirida
tardiamente, mas mesmo assim tem status de LI; d) a lingua portuguesa apresenta
uma ameagca para os surdos; e) a idealizacao institucional do status bilingue para os
surdos: as politicas publicas determinam que os surdos “devem” aprender
portugués; f) os surdos querem aprender “na” lingua de sinais; g) revisao do status
do portugués pelos proprios surdos: reconstrucao de um significado social a partir
dos préprios surdos (FERNANDES; CORREIA, 2012).

Em consonancia com as observagdes acima, reitera-se que, pensar no
bilinguismo na educacao de surdos requer, minimamente, levar em consideracao os
aspectos destacados anteriormente. Na pratica observa-se que o0s estudantes
surdos tém tido acesso a Libras tardiamente, pois poucas s&o as escolas que
oportunizam o encontro do adulto surdo com a crianga surda. Esse encontro é de
grande importancia para a construcao da identidade surda.

A respeito da construcdo da identidade surda, salientamos que € por meio
da cultura que uma comunidade se constitui, integra e identifica as pessoas e lhes
da o carimbo de pertinéncia. Nesse sentido, a existéncia de uma Cultura Surda
ajuda a construir uma identidade das pessoas surdas. Por esse motivo, falar em
Cultura Surda significa também evocar uma questdo identitaria. Um surdo estara
mais ou menos proximo da Cultura Surda a depender da identidade que assume
dentro da sociedade (BRASIL, 2004).

Existem 5 (cinco) tipos de identidades surdas, sdo elas: identidade
flutuante, inconformada, transicao, hibrida e surda (PERLIN,1998). A preferéncia dos
surdos em se relacionar com seus semelhantes fortalece sua identidade e lhes traz
seguranca. E no contato com seus pares que se identificam com outros surdos e
encontram relatos de problemas e histérias semelhantes as suas: uma dificuldade

s

em casa, na escola, normalmente atrelada a problematica da comunicacdo. E
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principalmente entre esses surdos que buscam uma identidade surda no encontro
surdo-surdo que se verifica o surgimento da Comunidade Surda (BRASIL, 2004).
Uma educacédo pautada no bilinguismo permite que, dada a relacdo entre
0 adulto e a crianga, esta possa construir uma autoimagem positiva como sujeito
surdo, sem perder a possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes. A
proposta bilingue possibilita ao leitor surdo fazer uso das duas linguas, escolhendo a

qual ird utilizar em cada situacgao linguistica.
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3 ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA EDUCAGCAO BASICA: aspectos legais

do ensino de Lingua Portuguesa e adaptag¢des para o estudante surdo

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido, desde os anos 70, o centro da
discussao acerca da necessidade de melhorar a qualidade de ensino no pais. Um
pouco antes, na década de 60, as propostas de reformulacdo do ensino de Lingua
Portuguesa indicavam, fundamentalmente, mudan¢cas no modo de ensinar, pouco
considerando os conteudos de ensino. Acreditava-se que valorizar a criatividade
seria condicao suficiente para desenvolver a eficiéncia da comunicagao e expressao
do estudante (BRASIL, 1998).

A partir dos anos 1980 ocorre uma grande mudanga na concepg¢ao de
‘lingua” na escola. A partir desse momento, as discussdes entre a lingua, a historia
e a sociedade se efetivam. Ensinar lingua passa a exigir uma visao critica sobre a
gramatica, compreendendo seu papel e suas implicagbes. Com base nos
pressupostos da Sociolinguistica, a reflexdo sobre as diferengas entre o oral e 0
escrito; os diferentes registros e as diferentes modalidades no uso da lingua
tornaram-se obrigatéria (GREGOLIN, 2007).

Um pouco mais adiante, nos anos de 1980, com a incorporacdo das
teorias da linguistica da enunciagéo ao ensino de lingua, fica evidente a relevancia
social da linguagem. Com essa incorporacdo, faz-se necessario adotar uma
perspectiva discursiva para que contemple toda a heterogeneidade textual dos usos
da linguagem. Nesse contexto, as analises do discurso e as ideias de M. Bakhtin
influenciam diretamente na visdo de lingua como meio de insercao social
(GREGOLIN, 2007).

Toda atividade pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de
forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepcdo de lingua. As
atividades que se realizam em sala de aula tém como base um conjunto de
principios teoricos, a partir dos quais os fendmenos linguisticos sdo percebidos e
tudo, consequentemente, se decide (ANTUNES, 2003).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tem suas propostas
alicercadas nas ideias discursivas e sociointeracionistas, evidenciando a
discursividade no centro do ensino da lingua (BRASIL, 1998).

Percebemos, portanto, que o dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, € o dominio da lingua, como sistema simbdélico utilizado por
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uma comunidade linguistica, sdo condicdes que possibilitam plena participacao
social. Entendemos, sob essa perspectiva, a linguagem como agao interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucéo que se realiza
nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria (BRASIL, 1998). Nessa perspectiva, enxergamos
a lingua como um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a
todos nés significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la nos permite apreender, seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas.

Com relagao ao ensino de Lingua Portuguesa para estudantes surdos, as
pesquisas revelam alguns avangos na area educacional (CAPOVILLA, 2000;
SANCHEZ, 2002; FERNANDES, S., 2003; CAPOVILLA; SEABRA; DIAS, 2013).
Apesar desses avancgos e sobre suas possibilidades de atribuirem sentido na leitura
e na escrita, € comum a escola ndo os enxergarem como capazes de linguagem, e
sim como “deficientes linguisticamente”. Além disso, as praticas pedagdgicas pouco
exploram a capacidade linguistica do estudante surdo, julgando-o como alguém
totalmente dependente do professor e do colega ouvinte para ajuda-lo a extrair o
significado do texto, como se este fosse uma folha em branco e totalmente alheio ao
portugués (KARNOPP; PEREIRA, 2004).

O processamento de leitura € um tema de profundo interesse, ndo apenas
porque tais atividades envolvem grandes dificuldades para o surdo, constituindo um
sério desafio a eficacia dos métodos de ensino tradicionais (CAPOVILLA;
RAPHAEL, 2006).

O direito a educagao esta previsto na Constituicdo Federal de 1988 no art.
205, onde estabelece que “[...] a educagdo, direito de todos e dever do estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

O grande desafio no qual a educacao atualmente necessita contemplar é
o de garantir o direito humano universal e inalienavel a educacao. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica compreender e realizar
a educacado como um direito humano e coletivo, pressupde considerar o seu poder
de preparar para o exercicio de outros direitos, reforcando o ser humano como
cidadao pleno, tornando-o capaz em viver e conviver em determinado ambiente. Sob



33

essa perspectiva, a educacao é processo e pratica que se efetivam nas relacoes
sociais e extrapolam o tempo e 0 espago escolares, considerando os sujeitos que a
demandam. Educacdo, respalda-se, portanto, no processo de socializacdo da
cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se transforma saberes,
conhecimentos e valores (BRASIL, 2013).

E interessante salientar que a escola deve rever os moldes atuais em que
se encontra, para que esta possa se tornar uma instituicdo menos segmentada,
multicultural, que valorize a diversidade, possibilitando condicbes de acesso e
permanéncia do estudante em sala de aula, tornando-os sujeitos inventivos,
cooperativos, participativos e criticos, principalmente no que se refere as questbes
sociais, politicas e culturais.

Com relacao ao estudo da Lingua Portuguesa, este objetiva desenvolver
no estudante na Educacdo Basica sua capacidade cognitiva por meio da leitura e
escrita. O processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa no ensino
fundamental e médio deve pressupor uma visdo sobre 0 que € linguagem escrita.
Esse processo se caracteriza como construcdo humana e histérica de um sistema
linguistico e comunicativo em determinados contextos (PINO, 2011).

Os objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa no ensino fundamental,
segundo o art. 22 da Lei n°® 9.394/96 consiste em “[...] desenvolver o educando,
assegurando-lhe formacao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos superiores” (BRASIL, 1996a).

A Lei n? 9.394/96 em seu art. 26, no paragrafo 1°, fala da obrigatoriedade
do estudo da Lingua Portuguesa. Entende-se por estudo uma perspectiva de tratar o
idioma como objetivo de conhecimento em expressdo escrita, ja que o estudante
necessita desse dominio, em diferentes graus, para interagir em sociedade. Esse
mesmo documento, ainda ressalta no art. 27 quando trata das Diretrizes dos
Conteudos Curriculares, a questao da cidadania e do trabalho como exemplo de uso
social da lingua, vista como conhecimento de mundo em interacdo, no qual a
linguagem representa fonte da ética e estética em acao (BRASIL, 1996a).

Outro documento importante para o ensino da Lingua Portuguesa sao os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. Este € um instrumento de
grande valor, norteador da pratica pedagdgica na medida em que oferece aos
professores orientagbes para sua pratica docente. Nesse documento, a linguagem é
entendida como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a gramatica
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como algo que esta relacionado ao conhecimento que o falante tem de sua
linguagem (BRASIL, 1998).

Entendemos, que o sentido ndo estd no texto, mas se constréi a partir
dele, variando de acordo com as experiéncias e vivéncias de mundo de cada sujeito
gue interage com o texto, por isso, um mesmo texto pode ter diferentes significados
em épocas diferentes, ou mesmo, em uma mesma época.

Os PCNs destacam a relevancia da utilizagdo do texto como instrumento
essencial para a aquisicao de novos conhecimentos, desenvolvimento do raciocinio,
da argumentacao, da experiéncia ludica para a aquisicao e consolidacao da leitura,
consciente que esse € um instrumento fundamental nas e das praticas sociais
(SALLES et al., 2004).

O texto é ferramenta basica para a comunicacao entre surdos e ouvintes,
por isso, no ensino de textos em Lingua Portuguesa para estudantes surdos as
articulacbes entre as praticas sociais e as atividades contextualizadas sé&o
extremamente necessarias (SALLES et al.,, 2004; ZAQUEU; ALVES; BASTOS,
2018).

Embora os PCNs nao contemplem orientacbes para o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, podemos utilizar essa concep¢ao sobre o texto
nessa perspectiva pedagdgica, pois embora os surdos nao tenham o portugués
como lingua natural, estao inseridos em grande parte nessa cultura linguistica.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Bésica
propostas por meio da Resolucao n® 2/2001 estabelecem que os estudantes surdos
apresentam dificuldades de comunicacao e sinalizacdo diferenciadas dos demais
educandos considerando a referéncia de comunicacdo destes em relacdo aos
estudantes ouvintes e falantes da Lingua Portuguesa como primeira lingua. Por
conta dessas dificuldades consideramos necessaria a utilizagdo de linguagens e
cédigos aplicaveis para atender as especificidades dos estudantes surdos (BRASIL,
2001).

As Diretrizes, citada acima, reconhecem em seu artigo 12° que a lingua
de sinais sera utilizada para tornar os conteludos curriculares acessiveis, sem
prejuizo do aprendizado da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001). Portanto, a
preocupagdo com o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa presente nesse
documento corrobora com a concepgao da Libras como suporte, apoio e facilitador
do processo educativo e do curriculo escolar voltado para atender as necessidades
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linguisticas do estudante surdo.
3.1 Ensinando a leitura em Lingua Portuguesa para estudantes surdos

No cenério da educacao de estudantes surdos, frequentemente ouvimos
de professores que os estudantes surdos ndo usam adequadamente a Lingua
Portuguesa escrita. Geralmente, a limitagao auditiva é apontada como fator principal
dessa inabilidade, transferindo a responsabilidade da nao aprendizagem para este
individuo e eximindo o professor, que ndo possui metodologias adequadas as reais
necessidades do estudante surdo, de qualquer culpabilidade.

O ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua — L2 para o
estudante surdo, se constitui uma das principais ferramentas de acesso a
escolarizacdo e ao mundo letrado. As atividades textuais voltadas para atender o
estudante surdo devem ser precedidas pela leitura de textos em lingua de sinais,
sempre contextualizando a leitura (QUADROS, 1997).

A leitura deve envolver o estudante surdo em processo de descoberta e
interacdo com a sociedade a qual pertence. Ainda é comum no cenario educacional,
a aquisicdo do portugués escrito por estudantes surdos ser baseado em
metodologias usadas para ensinar ouvintes.

Uma pesquisa desenvolvida por Goées (2000) detectou que a maioria dos
estudantes surdos participantes relataram que ler era facil, a dificuldade estava em
ler e compreender 0 que estava escrito. Nessa pesquisa a autora afirma também
qgue estes participantes acreditavam ser mais facil ler aprender a escrever de forma
gramaticalmente correta do que atribuir um sentido para o texto.

Algumas habilidades podem integrar o modelo componencial de
competéncia de leitura. Em relacdo a isso, alguns individuos apresentam problemas
na compreensao de leitura apesar de habilidades de reconhecimento de palavras e
compreensao linguistica preservada (FLETCHER et al., 2009).

Observando o processo de aquisicao da leitura pelos estudantes surdos,
percebemos que os resultados evidenciados pela pesquisa de Gées (2000), tem- se
relevado com frequéncia em nossas escolas. E comum o estudante surdo 1é e néo
entender certas palavras ou mesmo, confundi-las com outras, alterando, assim, o

sentido do texto.
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Corroborando com essa constatagao, Fernandes, E. (2003) afirma que,
em geral, os surdos apoés realizarem a leitura, ndo compreendem o significado do
que leem. Dessa forma, compreendemos que a auséncia de uma exposicao maior
com a comunicacao escrita e a adogao de metodologias adequadas para o ensino
da Lingua Portuguesa dificulta o desenvolvimento leitor desses individuos.

A leitura é um dos recursos que nds podemos utilizar para nos mantermos
informados e ampliar nosso conhecimento em areas diversas. A leitura de um texto
€ uma ferramenta na qual o professor pode apoiar-se, fazendo através desse a
analise e reflexdo em qualquer nivel de ensino e para qualquer individuo,
desenvolvendo no estudante, independente da estratégia utilizada, ferramentas
necessarias para compreender o texto.

Ha, pelo menos dois tipos de leitura, quando se discute esse processo na
aquisicao de uma segunda lingua, sdo eles: a leitura que capta as informacdes
gerais do texto, compreendendo as ideias gerais de que trata o texto, e a leitura que
alcancga informagbes mais especificas, isto €, adentra em detalhes do texto que nao
necessariamente tenham implicagdes para a compreensao geral deste. Os dois tipos
de leitura sao importantes quando se esta aprendendo a ler em uma segunda lingua
e podem ser objetivo de leitura ao longo do processo de aquisicao (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006).

Outro aspecto importante em relagdo ao ensino da leitura em Lingua
Portuguesa para o estudante surdo se refere os tipos textuais. Esses textos devem
ser verdadeiros e adequados a faixa etaria do estudante e precisam fazer sentido
para o estudante no contexto da sala de aula e para sua vida (QUADRQOS, 1997).

No contexto educacional do estudante surdo, a leitura passa por 6 (seis)
niveis diferentes, sao eles: (1) Concreto — sinal: ler o sinal que refere a coisas
concretas; (2) Desenho - sinal: ler o sinal associado com o desenho; (3) Desenho
— palavra escrita: ler a palavra representada por meio do desenho relacionada com
o objeto em si ou a forma da acgao representado por meio do desenho na palavra; (4)
Alfabeto manual - sinal: estabelecer a relagdo entre o sinal e a palavra no
portugués soletrada por meio do alfabeto manual; (5) Alfabeto manual — palavra
escrita: associar a palavra escrita com o alfabeto manual e (6) Palavra escrita no
texto: ler a palavra no texto (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

No que se refere ao processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa como L2, Quadros (1997, p. 50), destaca que “[...] conhecer e dominar
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as relagdes sintaticas e semanticas/pragmaticas e todo o processo de aquisicao das
mesmas, torna-se imprescindivel para se pensar no ensino de uma segunda lingua
para surdos”.

Retomando os postulados de Vygotsky (2007), em que este trabalha
também a aquisicdo da linguagem escrita, a crianga vai se apropriando da gramatica
através da interagao social. O ensino da escrita precisa considerar o individuo como
um ser que interage socialmente e que possui competéncias a serem ampliadas.
Corroborando com esse pensamento, Santana (2011), ressalta que a interacéao
social pode ser vista como um importante recurso para o aprendizado da lingua
escrita.

Atualmente, a linguagem € vista como uma forma ou processo de
interacdo, nessa concepgdo, o individuo faz o uso da lingua realizando agées,
agindo e atuando sobre o interlocutor, e ndo apenas transmitindo informacoes.
Desse modo, o aprendizado de uma lingua é um exercicio de cooperacao entre seus
interlocutores promovendo a construgdo de sentidos (BAKHTIN, 1997).

A aprendizagem da Lingua Portuguesa por estudantes surdos em nosso
contexto escolar, ainda acontece de maneira insatisfatéria, pois € desenvolvida com
metodologias semelhantes e, inclusive, com os mesmos parametros da L1 para
estudantes ouvintes.

Alguns aspectos podem acelerar a aquisicao de L2, como a motivagéo,
aceitacdao da segunda lingua e as situacdes que compartilham nas praticas sociais
Quadros (2011). Essa mesma autora, destaca alguns aspectos determinantes nesse
processo, a saber: a) 0 processamento cognitivo espacial especializado do surdo; b)
o potencial das relag6es visuais estabelecidas pelos surdos; c) a possibilidade de
transferéncia da Libras para o Portugués; d) a diferengca nas modalidades das
linguas no processo educacional; e) as diferencas de papéis sociais e académicos
cumpridos por cada lingua; f) as diferencas entre as relagbes que a comunidade
surda estabelece com a escrita tendo em vista sua cultura; g) a existéncia do
alfabeto manual que representa uma relagcéao visual com as letras usadas na Lingua
Portuguusa (QUADROS, 2011).

Levando em consideracdo todos esses aspectos destacados pela autora
acima, a aquisicao de L2 pelo estudante surdo, nao tera como base o som, igual ao
ouvinte e sim, o desenvolvimento da escrita de maneira contextualizada.

A existéncia de dois fatores que retardar, ainda mais, a aprendizagem da
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Lingua Portuguesa como L2 pelos surdos, sdo eles: a aquisi¢do tardia da Libras
pelos surdos, em especial aqueles filhos/as de pais ouvintes e a auséncia de um
sistema de escrita de sinais mais amplamente difundida. Esses aspectos influenciam
diretamente na aprendizagem do estudante surdo (QUADROS, 2013).

O termo interlingua (IL), foi criado por Larry Selinker em 1972 e refere-se
a um estagio intermediario de um individuo que pretende adquirir uma segunda
lingua. Ou seja, ndo € mais L1 e nem ainda L2, entretanto, contém elementos
proprios das duas linguas (SELINKER, 2004).

A Teoria da Interlingua (IL), a partir de sua pesquisa com textos de
estudantes surdos, identificou e classificou trés estagios de interlingua, sao eles: 1)
emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para
a escrita da Lingua Portuguesa (L2); 2) na escrita de alguns estudantes ocorre uma
intensa mistura das duas linguas, onde se observa o emprego de estruturas
linguisticas da lingua de sinais e o uso indiscriminado de elementos da Lingua
Portuguesa, na tentativa de apropriar-se da L2.; 3) aqui o estudante surdo
demonstra na sua escrita 0 emprego predominante da gramatica da Lingua
portuguesa, em todos o0s niveis, principalmente o sintatico, definindo-se pelo
aparecimento de um numero maior de frases na ordem SVO (sujeito/verbo/objeto) e
de estruturas complexas (BROCHADO, 2003).

Os estagios de interlingua (IL) classificados por Brochado (2003), tem
diferencas significantes. No primeiro estagio, o estudante surdo demonstra conhecer
a estrutura do género textual, embora apresente dificuldades no emprego de artigos,
conjuncdes e preposi¢coes, omite ou emprega poucos verbos e na maioria das vezes
estes ainda estdo no infinitivo. No segundo estagio, a autora identificou o uso de
artigos, preposicdes expressoes gramaticais e flexdes, enquanto no terceiro estagio,
o estudante ja emprega os elementos gramaticais no aprendizado da Lingua
Portuguesa.

Esses estagios demonstram que a aprendizagem da Lingua Portuguesa
por surdos passa por fases, sendo o acesso a esse sistema linguistico se torna
ainda mais complexo devido a L1 se tratar de uma lingua visual-espacial e a L2,
oral-auditiva (BROCHADO, 2003).

Conforme as particularidades da Libras e da Lingua Portuguesa, é
interessante o uso de recursos que facilitem o aprendizado da L2. No caso do
estudante surdo, 0s recursos visuais sdao de extrema importancia para o
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desenvolvimento de habilidades visuais nesses sujeitos. Em relacdo a esse recurso,
podemos citar algumas estratégias que podem ser desenvolvidas pelo professor
para facilitar o ensino da leitura em Lingua Portuguesa, a saber: 1) Leituras de
textos em Libras; 2) Assistir trechos de filmes relacionados com o texto escrito; 3)
Buscar na internet imagens relacionadas com o texto; 4) Discutir sobre relagdes
entre as pessoas e diferentes perspectivas em Libras; 5) Reler o texto marcando a
palavra-chave e discutir sobre os sinais dessas palavras; 6) Falar sobre as
experiéncias relacionadas com o texto em Libras; 7) Dramatizar o texto; 8) Produzir
textos imagéticos, ou seja, com representagdes visuais associadas ao texto (figuras,
fotos, desenhos) (QUADRQOS, 2013).

Essas estratégias, sugeridas por Quadros (2013) sado de grande
relevancia no sentido de facilitar a aprendizagem da L2 pelo estudante surdo. Os
recursos visuais no texto permitem ao surdo desenvolver ainda mais essa habilidade
tdo bem utilizada por eles. Partindo dessa ideia, o uso de ilustracées, desenhos,
fotografias, imagens, caricaturas, icones, simbolos, revistas, histérias em
quadrinhos, filmes, outdoors, folhetos, jornais, cartazes, folders, placas e outros
tantos recursos visuais sdo imprescindiveis no processo de ensino e aprendizagem
da L2.

Com intuito de ampliar a compreensdo nessa tematica, apresentamos a
seguir algumas consideracdes acerca do processo de ensino da Lingua Portuguesa
mediado pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

3.2 A Libras no processo de ensino da leitura em Lingua Portuguesa como

segunda lingua para o estudante surdo

Conforme discussdes anteriores, vimos que as linguas constituem
capacidade especifica dos seres humanos para a linguagem, através delas
expressam as culturas, os valores, os padrdes sociais de um determinado grupo
social.

A Libras, € uma lingua de modalidade visual-espacial que, diferentemente
das linguas orais-auditivas, utiliza-se da visado, para sua apropriacdo e de elementos
corporais, faciais, organizados em movimento no espaco, para constituir unidades
de sentido: as palavras, ou, como se referem os surdos, os “sinais” (FERNANDES,
2007).
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Os sinais em Libras correspondem as palavras em Lingua Portuguesa.
Estes podem representar qualquer dado da realidade social, ndo se reduzindo a um
simples sistema de gestos naturais ou mimicas, como pensa a maioria das pessoas.

O Decreto Federal n® 5.626/05, coloca em evidéncia, a relevancia da
lingua de sinais, como a forma de comunicacao capaz de oferecer subsidios para a
preservacdo e/ou desenvolvimento da comunidade surda. Ela constitui-se na
ferramenta que instrumentaliza o surdo a pensar logicamente para interagir no
mundo das ideias, com a argumentacao de seu discurso, fundamentado nos valores
do mundo real. Portanto, a lingua de sinais € para o surdo a principal via de
sincronia com o universo da multiculturalidade e o raciocinio critico, além de suporte
linguistico para o aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua (BRASIL,
2005). Esse mesmo documento, destaca em seu art. 2 que a pessoa surda é aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) (BRASIL, 2005, Paragrafo Unico).

Para referir-se ao surdo indica-se o uso de nomenclaturas como: surdo,
sujeito surdo, estudante surdo ou mesmo pessoa surda, corroborando com o
construto sécio-antropolégico, paradigma que enxerga a surdez como uma diferenca
cultural e ndo como uma patologia médica (SKLIAR, 2001).

O Decreto n® 5.626/2005, em seu artigo 13, postula que o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formacao de
professores para a educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em letras com habilitacdo em
lingua portuguesa (BRASIL, 2005). Porém, o que se tem percebido na pratica, é que
grande parte das universidades propb6s a obrigatoriedade da Libras em seus
curriculos, mas sequer discutiram/discutem o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos. A auséncia dessa discussdo nos cursos de formagao
de professores corrobora, cada vez mais, com uma formacado fragilizada,
fragmentada e destituida de desenvolvimento de saberes e competéncias para o
ensino e desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita junto ao estudante
surdo no ambiente escolar (KELMAN, 2005).

A formagao do docente, muitas vezes é colocada em xeque, na medida
em que, no cenario educacional atual, muitos profissionais ndo possuem uma
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formacao adequada e ndo se sentem preparados para atuar com estudantes surdos
no contexto escolar (VILHALVA; ARRUDA; ALVES, 2014). Além disso, percebemos
que quando essa capacitacao docente ocorre, seu programa ainda é estabelecido
dentro de uma visdo ouvintista, em consonancia com o curriculo prescrito,
resultando em uma sistematica médico-educacional (SKLIAR, 1999).

Entendemos que é por meio da Lingua de sinais que a crianga surda ir
adquirir a linguagem. Isso significa que ela estara concebendo um mundo novo
usando uma lingua que é percebida e significada ao longo do seu processo, onde
este possibilita a significacdo por meio da escrita da lingua portuguesa. O ensino do
portugués pressupbe a aquisicdo da Lingua de Sinais Brasileira (Libras). Esta
apresenta um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portugués. A ideia ndo é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da
primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicao e
aprendizagem em que cada lingua representa seus papéis e valores sociais
representados (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Outro aspecto importante a ser destacado, dentro desse processo, diz
respeito ao Iéxico (ou vocabulario) da lingua de sinais. Este € formado por palavras
gue mantém uma relacao totalmente arbitraria com o dado da realidade a que se
refere, tal como se dad com as palavras das linguas orais. Como um sistema
linguistico autébnomo, as regras de organizagdo gramatical da Libras diferem
completamente da Lingua portuguesa. A lingua de sinais apresenta complexidade
estrutural (organizacao de todos os niveis gramaticais: fonolégico, morfossintatico,
semantico e pragmatico) e presta-se as mesmas fungdes das linguas orais
(FERNANDES, 2007).

A sintaxe em Libras nado corresponde a mesma légica na Lingua
Portuguesa, entretanto, € comum as pessoas iniciantes no aprendizado desta
lingua, pensar na ordem das palavras no portugués e sinalizar a partir dessa
estrutura, produzindo o que denominamos de “portugués sinalizado”.

A questao do letramento de estudantes surdos tem sido debate e motivo
de preocupacdo entre profissionais e pesquisadores da area da surdez. E
perceptivel que, embora os estudantes surdos desenvolvam habilidades de
codificacdo e decodificacdo, grande parte dos estudantes apresentam muitas
dificuldades em atribuir sentido ao que & (KARNOPP, 2012; LODI; MELO;
FERNANDES, 2012; QUADROS, 2012).
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No processo de ensino de leitura da Lingua Portuguesa para estudantes
surdos, tendo como base linguistica o uso da Libras, deve ser possibilitado a esse a
construcdo de conhecimento de mundo por meio da contextualizacdo dos textos
com sua realidade, tornando possivel a esses sujeitos entenderem o significado do
que leem (QUADROS, 1997; FERNANDES; CORREIA, 2012).

A lingua de sinais € um componente mediador entre o surdo e a
sociedade em que vive, por meio da qual ele demonstra sua capacidade de
interpretacdo de mundo. Enfatizamos a importancia da necessidade de garantir ao
surdo o0 acesso primeiramente a Libras, sua lingua natural, tanto no convivio familiar
como na escola. Garantir ao surdo 0 acesso a sua propria lingua é garantir, sob uma
perspectiva bilingue, o ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2.

Alguns autores recomendam que os estudantes surdos adquiram, além
da Libras, a escrita da lingua de sinais', possibilitando a este, aprender a lingua e a
escrita de sua comunidade para sé entéo iniciar o processo de aquisicao da Lingua
Portuguesa como L2, porém nem todos os especialistas da area concordam com a
relevancia do uso da escrita de sinais no processo de ensino e aprendizagem
(QUADROS, 1997; KARNOOP; PEREIRA, 2004).

Destacamos aqui um aspecto que se sobressai no contraste entre as
modalidades visuo-espacial e oral-auditiva: a questdo da arbitrariedade do signo
linguistico. Esse conceito estabelece que, na constituicdo do signo linguistico, a
relacao entre o significante (imagem acustica /fonica) e o significado € arbitraria, isto
€, ndo existe nada na forma do significante que seja motivado pelas propriedades da
substancia do conteudo (significado). Uma caracteristica das linguas de sinais é
que, diferentemente das linguas orais, muitos sinais tém forte motivagao icénica
(BRASIL, 2004).

N&o é dificil supor que esse contraste se explique pela natureza do canal
perceptual: na modalidade visual-espacial, a articulacdo das unidades da substancia
gestual (significante) permite a representacdo icénica de tracos semanticos do
referente (significado), o que explica que muitos sinais reproduzam imagens do
referente; na modalidade oral-auditiva, a articulacdo das unidades da substancia

' A escrita de Sinais, ou SignWritting, € um sistema criado, em 1974 por Valerie Sutton. E um “[...]
sistema para representar a lingua de sinais de modo grafico esquematico que funciona como um
sistema de escrita alfabético, em que as unidades graficas representam unidades gestuais
fundamentais, suas propriedades e relagbes. E um sistema notacional de caracteristicas graficas e
esquematicas, constituido de um rico repertério de elementos de representagdo das principais
caracteristicas gestuais das linguas de sinais” (STUMPF, 2001, p. 376).
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sonora (significante) produz sequéncias que em nada evocam o0s tracos semanticos
do referente (significado), o que explica o carater imotivado ou arbitrario do signo
linguistico nas linguas orais.

Em concordancia com o que foi exposto anteriormente, registramos no

quadro abaixo as diferencas entre as gramaticas da Libras e da Lingua Portuguesa

existentes de acordo com as considera¢des de Quadros (2007).

Quadro 1 — Diferencas gramaticais entre Lingua Portuguesa e Libras

LINGUA PORTUGUESA

LIBRAS

Lingua
predominante

Oral - auditiva
intensidade).

(entoacédo e

Visuo- espacial (expressdo corporal e
facial).

Fonema (som)

Unidade Minima sem significado
de uma lingua e a sua
organizacgéo interna.

Léxico produzido por meio de sinais,
baseada nas interacbes sociais dos
individuos.

Combinacbes de letra — som

Realizado de forma icbnica (datilologia).

Alfabeto (oraliza!do), possibilitando o Auxilia no processo ,de transcricdo da
entendimento de  qualquer | lingua de sinais para Lingua Portuguesa.
Iéxico.
Envolve todos os aspectos espaciais,
incluindo os classificadores, ou seja, € um
Sintaxe Preocupa-se com a linearidade | tipo de morfema gramatical que é afixado

do texto.

a um morfema lexical ou sinal para
mencionar a classe que pertence o
referente desse sinal.

Construcao de

Limita-se a transcricdo de

a) Utiliza a estrutura tépico- comentario,
realizado através de repeticbes
sistematicas;

um texto acordo com as regras. b) Utiliza referencias anaféricas, através
de pontos estabelecidos no espaco.

Apoia-se em fazer a marcagdo | S6 aparece para seres humanos e

Artigos de género. Ex.: 0, a, 0s, as, um, | animais. Define o item lexical classificado.

uma, uns, umas.

Ex.: homem, mulher.

Estrutura de

Convencionada pela
estruturagdo SVO (sujeito, verbo

Essa estrutura sofre alteracdo OSV ou
SOV (o sujeito pode ser marcado por um

Sentencas ! . . )
¢ e objeto). sinal acompanhado da datilologia).
B Pessoal: Eu, vocé (precisa olhar para a
: I N ; . R’ . -
Pronomes Pgssoal Eu, tu, ele (a), Nos, pessoa), ele/ela, nés, nés- 2, nds- 3, nos -
vés, eles (as) 4
Flexdo de numero através do | Identificado pela repeticdo de itens
Plural acréscimo de (s), nos | lexicais.

substantivos, artigos, pronome,
verbo.

Fonte: Adaptado de Quadros (2007).

Percebemos que ha diferencas estruturais entre a lingua de sinais e
lingua oral e, por isso, as relagdes entre as estruturas ndo se estabelecem da
mesma forma nos dois sistemas linguisticos. Nesse sentido, uma das dificuldades
gue o surdo tem apresentado no aprendizado da Lingua Portuguesa é exatamente a
de fazer as ligagbes entre palavras, segmentos, oracdes, periodos e paragrafos, ou
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seja, a de organizar sequencialmente o pensamento em cadeias coesivas na Lingua
Portuguesa. Essa ideia tem levado muitos a acreditarem que os estudantes surdos
nao tem capacidade de aprender o portugués.

Observamos acima algumas especificidades da Lingua de Sinais e da
Lingua Portuguesa, entretanto essas diferengas existentes entre essas duas linguas
nao impedem que o surdo se aproprie da leitura. Cabe ao professor buscar
metodologias que facilitem o ensino eliminando as barreiras na comunicagao e
aprendizagem deste sujeito.

Ao conduzir o estudante surdo ao ensino da leitura de Lingua Portuguesa,
o professor deve-se situd-lo dentro do contexto valendo-se da Libras, pois, a partir
dela que deve ser ofertado ao estudante uma visao aprioristica do assunto, mesmo
que geral. E por meio dela que se faz a leitura do mundo para depois se passar a
leitura da palavra em lingua portuguesa. A lingua de sinais devera ser sempre
contemplada como lingua por exceléncia de instrugdo em qualquer disciplina, no
caso do estudante surdo, especialmente na de Lingua Portuguesa, o que coloca o
processo ensino-aprendizagem numa perspectiva bilingue (BRASIL, 2004). Dentro
dessa perspectiva, o professor deve sempre estar atento para conduzir o estudante
surdo a cumprir etapas, que envolvem aspectos macroestruturais: género, tipologia,
pragmatica e semantica (textuais e discursivos) e  microestruturais:
gramaticais/lexicais, morfossintaticos e semanticos (lexicais e sentenciais)
(GARCEZ, 2001).

Com relacdo aos aspectos macroestruturais, podemos evidenciar as
seguintes acdes: analisar e compreender todas as pistas que acompanhem o texto
escrito: figuras, desenhos, pinturas, enfim, todas as ilustracées; identificar, sempre
qgue possivel, nome do autor, lugares, referéncias temporais e espaciais internas ao
texto; situar o texto, sempre que possivel, temporal e espacialmente; observar,
relacionando com o texto, titulo e subtitulo; explorar exaustivamente a capa de um
livro, inclusive as personagens, antes mesmo da leitura; elaborar, sempre que
possivel, uma sinopse antes da leitura do texto; reconhecer elementos paratextuais
importantes, tais como: paragrafos, negritos, sublinhados, travessodes, legendas,
maidsculas e minusculas, bem como outros que concorram para o entendimento do
que estd sendo lido; estabelecer correlacbes com outras leituras, outros
conhecimentos que venham auxiliar na compreensdo; construir parafrases em

Libras ou em portugués (caso ja tenha um certo dominio); identificar o género
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textual; observar a importancia sociocultural e discursiva, portanto pragmatica, do
género textual; identificar a tipologia textual; ativar e utilizar conhecimentos
prévios; tomar notas de acordo com os objetivos (GARCEZ, 2001).

Os aspectos microestruturais também assumem papel importante dentro
desses procedimentos sugeridos, sao eles: reconhecer e sublinhar palavras-
chave; tentar entender, se for o caso, cada parte do texto, correlacionando-as entre
si: expressOes, frases, periodos, paragrafos, versos, estrofes; identificar e
sublinhar ou marcar na margem fragmentos significativos; relacionar, quando
possivel, esses fragmentos a outros; observar a importancia do uso do dicionario;
decidir se deve consultar o dicionario imediatamente ou tentar entender o
significado de certas palavras e expressdes observando o contexto, estabelecendo
relacbes com outras palavras, expressdes ou construcées maiores; substituir itens
lexicais complexos por outros familiares; observar a Iégica das relagdes lexicais,
morfolégicas e sintaticas; detectar erros no processo de decodificacdo e
interpretacdo; recuperar a ideia geral de forma resumida (GARCEZ, 2001).
Oportunamente ressaltamos que, para cada texto, ha um conjunto de procedimentos
adequados a compreensao, e, portanto, é impraticavel a aplicacdao de todos os
procedimentos listados acima a leitura de um unico texto.

E evidente o quanto ainda é complexo o ensino da Lingua Portuguesa
como L2 para estudantes surdos. Exige um leque de conhecimentos do professor
que atua junto a esse individuo para execucdo de metodologias que facilitem o
acesso a esse conhecimento de forma mais natural possivel. Dentro desse cenario,
a figura do Instrutor de Libras, que atua no AEE junto a esse estudante surdo, é de
grande relevancia para proporcionar a este uma aprendizagem numa perspectiva

bilingue.

3.3 Especificidades do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o
estudante surdo

O Decreto Federal n? 5.626/05 em seu Art. 2°, considera a pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) (BRASIL, 2005).
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O termo deficiéncia auditiva € usado indiscriminadamente para pessoas
com problemas auditivos de qualquer tipo e etiologia. Existe uma grande diferenca
biolégica e principalmente linguistica entre as terminologias surdez e deficiéncia
auditiva.

A pessoa com deficiéncia auditiva é aquela cuja audicdo esta
comprometida a ponto de dificultar, mas ndo impedir a compreensao da fala. Essas
pessoas geralmente apresentam uma perda leve ou moderada, entretanto, se
comunicam de forma oral. As pessoas com deficiéncia auditiva podem fazer uso de
aparelhos de Amplificacdo Sonora Individual e, na grande maioria das vezes,
possuem uma boa leitura labial, facilitando seu acesso a lingua oral e,
consequentemente, facilitando seu processo de alfabetizacdo e letramento
(HONORA, 2014).

Em relacdo a pessoa com surdez, sua audicdo esta comprometida a
ponto de impedir a compreensdo da fala por meio do ouvido. Esses individuos,
geralmente apresentam perda auditiva severa e profunda em sua grande maioria,
sao usudrias da Lingua de Sinais. As pessoas surdas podem ou nao fazer uso da
leitura labial e se comunicar pela lingua oral, mas isso vai depender das
intervencoes e tratamentos feitos precocemente (HONORA, 2014).

A surdez € uma marca, uma materialidade inscrita no corpo e, por essa
condi¢ao, ela é fortemente representada pela “perda” ou a “falta” da audicéo e, a
partir dessa concepcao, os diversos campos de estudos foram desenvolvendo
formas de trabalhar e lidar com individuos nessas condigbes (LIMA, 2015).

Na area clinica, a surdez € compreendida como uma deficiéncia, deve ser
tratada com terapias de fala, estimulagdo auditiva, aparelhos auditivos, implante
cocleares com o intuito de tornar “normal” a pessoa surda. Para Skliar (1998, p.45),
“[...] os surdos como tantos outros grupos humanos, sao definidos apenas a partir de
supostos tracos negativos e percebidos como desvio da normalidade”.

No cenério educacional, compreende-se que a surdez influencia no
processo de aprendizagem dos estudantes surdos. A aprendizagem é um fendmeno
extremamente complexo, envolvendo aspectos cognitivos, emocionais, organicos,
psicossociais e culturais. A aprendizagem € resultante do desenvolvimento de
aptidées e de conhecimentos, bem como da transferéncia destes para novas

situacoes.
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O processo de aprendizagem é desencadeado a partir da motivacao.
Esse processo se da no interior do sujeito, estando, entretanto, intimamente ligado
as relacdoes de troca que o mesmo estabelece com o meio, principalmente, seus
professores e colegas. Nas situagdes escolares, o interesse é indispensavel para
que o estudante tenha motivos de agao no sentido de apropriar-se do conhecimento
(GARRIDO, 1990; LENS, 1994).

Ressaltamos que essas consideragdes se aplicam a qualquer estudante,
mas revestem-se de particular importancia quando trata-se de individuos com
surdez. A agdo educativa da escola com esses sujeitos deve incluir: contetdos
curriculares especificos, como suporte e complementacdo ao trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula com os curriculos regulares de modo a atingir os
objetivos tragados. Torna-se também indispensavel oferecer a esses estudantes
surdos condigdes para interagir com o “mundo ouvinte”, despertando neles
interesses, necessidades e desejo de se apropriarem do saber e do saber fazer. Um
dos pontos importantes que destacamos € a oferta do Atendimento Educacional
Especial (AEE) pela escola para esse publico.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem do estudante
surdo, a Resolucao n.® 2/2001, que trata das Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Basica, ndo traz referéncias especificas para tal, porém,
podemos fazer algumas inferéncias a partir do que é estabelecido neste documento
(BRASIL, 2001).

No art. 5° desta Resolucéo, no inciso Il, sdo considerados educandos com
necessidades educacionais especiais aqueles que apresentam dificuldades de
comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais estudantes, demandando a
utilizagao de linguagens e codigos aplicaveis (BRASIL, 2001).

Em relacdo ao documento citado acima, percebemos que 0s surdos séao
considerados de modo generalizante e ambiguo. Mais adiante, embora ndo de
maneira explicita, essa mesma Resolucao faz referéncia ao surdo no paragrafo 2°
do artigo 12°%, quando evidencia que deve ser assegurado, no processo educativo de
estudantes que apresentam dificuldades de comunicacdo e sinalizagao
diferenciadas dos demais estudantes, a acessibilidade aos conteudos escolares,
mediante a utilizagdo de linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da Lingua Portuguesa (BRASIL,
2001).
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Os estudantes surdos, considerando o artigo 129, ndo s&o 0s unicos a que
apresentam especificidades na comunicagéo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
educandos ouvintes e falantes da Lingua Portuguesa como primeira lingua (BRASIL,
2001). Além disso, esse documento destaca que a lingua de sinais deve ser utilizada
para tornar os conteldos curriculares acessiveis, sem prejuizo do aprendizado da
Lingua Portuguesa, o0 que transparece uma preocupagdo com O ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Essa orientacdo vai de encontro com a
concepgao da Libras como mediadora/facilitadora do processo do processo
educacional e do curriculo escolar elaborado a partir das necessidades do estudante
surdo (BRASIL, 2001).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
ressalta que a Educacgao Especial € uma modalidade de ensino que deve perpassar
todos os niveis e etapas desde a educacao basica até o ensino superior. Ela deve
assegurar, dentre outras coisas, a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para os estudantes com alguma deficiéncia, transtornos globais e altas
habilidades/superdotagdo no contra turno em que este estd matriculado na sala de
aula do ensino regular, além de disponibilizar os recursos proprios para esse tipo de
atendimento (BRASIL, 2008b). Ainda de acordo com o documento supracitado o
AEE deve fazer a identificagéo, elaboracdo e organizacédo dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo do
estudante, considerando para tal, suas especificidades, de forma a complementar
e/ou suplementar a formacao deste, objetivando sua independéncia e autonomia no
espaco escolar ou fora dele.

O AEE deve acontecer de preferéncia na escola, em um espacgo
apropriado para esse fim denominada sala de recursos multifuncionais. Esta sala
deve ser adequada, equipada com materiais diversificados e acessivel aos alunos
gue participam desse atendimento.

O AEE deve contar com profissionais qualificados com conhecimentos em
areas especificas para o ensino de: Libras, Libras/Lingua Portuguesa (como
segunda lingua na modalidade escrita), Sistema Braille, Soroba, orientacdo e
mobilidade, atividades da vida autdbnoma, uso de recursos épticos e nao oépticos,
tecnologias assistivas, adequacao e producao de materiais didaticos e pedagdgicos
diversificados, além de programas de enriquecimento curricular e desenvolvimento

de processos mentais superiores para estudantes com altas habilidades/
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superdotacao (BRASIL, 2008b).

O AEE é de grande relevancia na inclusdo de estudantes com surdez,
pois ele permite uma organizacdo metodolégica e didatica especializada para
atender as especificidades do surdo, com planejamentos individualizados e
baseados nos diagndsticos de dificuldades apresentadas por esses estudantes,
procurando enriquecer os conteudos curriculares, facilitando a aprendizagem desse
sujeito em sala de aula comum. Viabiliza também a confecg¢édo de recursos materiais
adequados a necessidade de cada surdo, além de promover 0 acesso a tecnologias
assistivas. Dai a relevancia de uma formacédo de qualidade dos profissionais que
atuam no AEE, em especial o Instrutor de Libras, uma vez que é este o responsavel
por atender o estudante surdo.

Com relagdo ao Atendimento Educacional Especializado, existe o Decreto
Presidencial n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, que trata do Atendimento
Educacional Especializado e tem a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo, matriculados na rede publica
de ensino regular (BRASIL, 2008a).

Outro documento legal, de grande relevancia para a Educacao Especial é
a Resolugéo n.? 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, na modalidade
Educacao Especial. Esse documento apresenta a funcdo do AEE, como também,
seu publico alvo, onde ele pode ser realizado, sua proposta e organizacao, além de
deixar claro as atribuicées do professor atuante neste atendimento (BRASIL, 2009).

Esta Resolugdo esclarece, também, que existe outras modalidades de
AEE, como o domiciliar e o hospitalar. Além disso, enfatiza a ndo substituicdo da
sala comum pela sala de recurso. Os estudantes que frequentam a sala de aula
comum e participam do AEE possuem dupla matricula no Fundo de Manutencéao e
Desenvolvimento da Educacédo Basica (FUNDEB), sdo contabilizados duplamente
no censo escolar.

O Decreto n.® 7.611/2011, outro documento na area, dispée sobre a
educacao especial e da outras providéncias. Nesse Decreto encontramos
consideragdes correspondentes a Resolugao n.? 4/2009, no qual o AEE também tem
a funcédo de complementar ou suplementar a formacao dos estudantes. Também,
neste documento, ndo possui nenhuma referéncia direta aos surdos, e sim, a
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Educacao Especial em seus aspectos geral (BRASIL, 2011).

Conforme a legislagao disponivel na area de Educagdo Especial, nos
guestionamos se na pratica esse servico tem sido ofertado de maneira adequada a
atender as condigdes especificas do estudantes surdos visando inclui-los num
ambiente escolar bilingue. A respeito disso, ndo podemos mais conceber a
educacao bilingue para esses estudantes fixada no ambito da deficiéncia, pois suas
estratégias e seus discursos permanecem no campo da educagao especial. Nesse
sentido, a educacado bilingue nado pode ser conceitualizada como um novo
paradigma na Educacao Especial, mas como um paradigma oposicional (SKLIAR,
1999).

O termo ‘“oposicional” a Educagdo Especial propdée um ensino
diferenciado na perspectiva bilingue, onde deve prevalecer um Projeto Politico
Pedagdgico onde o foco seja a diferenga linguistica do estudante surdo e nao a
deficiéncia. O acesso aos conhecimentos em ambas as linguas garante a esse
sujeito possibilidades de superacédo, tanto no aspecto relacionado ao direito a lingua
de sinais, quanto ao processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Dessa maneira, o Bilinguismo na educacao de surdos, sob o aspecto do qual Skliar
(1999) nos fala de oposicao, pretende justamente oferecer condigdes apropriadas as
necessidades linguisticas e aos direitos de cidadania desses estudantes.

Ao nos referirmos a educacdo numa perspectiva bilingue para surdos,
estamos nos referindo a todo o processo educacional ofertado pela escola, porém
em especial ao AEE. E muito comum, o contato com a Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para o surdo, acontecer somente no AEE ofertado no contra turno
(LIMA, 2015).

Outro aspecto a ser destacado, é com relagdo a presenca da Libras no
meio educacional. De forma geral, esta lingua s6 se apresenta por meio da
comunicacdo com o Interprete de lingua de sinais ou com o Instrutor da sala de
recursos, ficando os professores, alunos e demais funciondrios da escola ausentes
do processo de comunicagdo com o estudante surdo.

O ensino de Libras por professores surdos, ou mesmo ouvintes, ainda
nao faz parte da maioria dos curriculos enquanto disciplina em grande parte de
nossas escolas, nem como primeira lingua para surdos, nem como segunda lingua
para ouvintes, dificultando, assim, a construgdo de um ambiente bilingue em nossas
escolas (LIMA, 2015).
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A oferta do AEE, em nossas escolas de ensino regular e o trabalho do
Instrutor de libras, na sala de recurso, representa a possibilidade de proporcionar ao
estudante surdo o0 acesso aos conteudos escolares em sua lingua e o aprendizado
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, na modalidade escrita, através de
metodologias especializadas para esse ensino. Contudo, reforcamos que, somente a
oferta do AEE para esses estudantes, ndo consegue proporcionar em todo o cenario
escolar um ambiente bilingue. Ha a necessidades de politicas que envolvam todos
os individuos que fazem parte desse processo educacional através de praticas
inclusivas e curriculos flexiveis as demandas multiculturais.

Tendo em vista que o objetivo principal desta investigacdo consistiu em
investigar as metodologias de ensino que contribuem para a compreensao de leitura
em Lingua portuguesa, utilizadas pelas instrutoras de Libras no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) com os estudantes surdos com vistas a uma
intervencdo, buscamos na literatura, estudos que se correlacionam a essa area a fim
de obter um maior aprofundamento na area pesquisada. Abaixo, no Quadro 2, segue
os dados de alguns estudos encontrados e seus respectivos autores.



Quadro 2 — Estudos académicos sobre leitura com estudantes surdos

TiTULO

FORMACAO DE
PROFESSORES DO
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO
PARA ALUNOS
SURDOS EM SAO
BERNARDO DO
CAMPO
(Dissertacao)
(2016)

PERFIL
COMPORTAMENTAL,
COMPETENCIAS DE

LEITURAE
DESEMPENHO
ACADEMICO DE
ESCOLARES SURDOS
(Dissertacao)
(2015)

AUTORES

Elaine
Cristina
Paixao

Damiao
Michael
Rodrigues de
Lima

OBJETIVOS

Discutir o processo de
formagéo continuada de
professores do AEE para
alunos surdos na
perspectiva da Educacao
Inclusiva em Séo
Bernardo do Campo.

Verificar associagoes
entre a competéncia de
leitura e desempenho em
provas padronizadas de
conhecimentos

especificos de alunos
surdos, assim como
caracterizar o  perfil
comportamental dos
mesmos.

METODOS
Anadlises de acoes
formativa especificas

(cursos e palestras com
tematicas diferenciadas)
propostas para  0s
professores de AEE no
periodo de 2010 a 2013.
Seguiu as etapas da pré
andlise, exploragdo do
material e tratamento
dos resultados obtidos e
interpretacdo  apoiados
em Bardin (1977).

Instrumentos:
Questionarios (37) com
questdes abertas para os
professores do AEE que
atuam com  alunos
surdos.

Amostra de 33
participantes. Destes, 15
sao alunos com
deficiéncia auditiva na
faixa etaria de 13 a 22
anos.

Instrumentos: Teste de
vocabulario por imagem
Peabody (TVIP); Teste
de Competéncia de
Leitura e Palavras
(TCLP); Teste de
Competéncia de Leitura
de Sentencas (TCSE);
Inventdrio de  Auto

RESULTADOS
Foi constatado que ha uma
proposta de formagao

continuada no municipio, porém
com fragilidades em relagéo a
sistematica e continuidade das
formacoes.

Nos participantes surdos
verificam- se indicadores de
funcionamento comportamental
geral dentro da normalidade,
porém com prejuizos
expressivos em competéncias
de socializagao e funcionamento
adaptativo. Os principais itens
criticos de problemas de
comportamento  autorrelatados
pelos participantes surdos foram
dificuldades para se concentrar,
sentir-se infeliz, ingestdo de
bebidas alcodlicas, sentir-se
infeliz, pensamento obsessivos
e chorar muito. Discrepéancia

CONCLUSAO

Observou-se que é importante
num processo de formagao
continuada que todos os
implicados tenham clareza
sobre o plano de formagao,
inclusive sobre a concepgao de
formagdo que subsidiara a
acao formativa. E fundamental
que os professores busquem
respostas para seus desafios
diarios por meio do estudo e
reflexdao sobre sua pratica.
Para tanto, € importante que
haja uma formagdo e
acompanhamento sistematico
dos professores, a fim de que
se sintam apoiados na busca

de um atendimento que
contemple o0s desafios da
educacao inclusiva para
surdos.

Embora tenha sido um estudo
conduzido com um nudmero
amostral pequeno, 0s
participantes apresentaram um
atraso expressivo no
desenvolvimento de
habilidades de linguagem
verificado no desempenho
rebaixado destes nos testes.
Nao foram verificados
problemas de comportamento
na faixa clinica ou limitrofe.
Entretanto, os alunos surdos
referem a presengca de
dificuldades emocionais (itens
criticos) que provavelmente

cs



Avaliagao para
Adolescentes de 11 a 18
anos (YSR); Inventario
de Autoavaliagéo para
Adultos de 18 a 59 anos
(ASR); Questionario da
Associacdo Brasileira de
Estudos Populacionais;
Entrevista
Semiestruturada;
Verificacdo das médias
anuais das disciplinas de
Portugués e Matematica.
Andlises qualitativas das
entrevistas e
quantitativas dos testes
mediante uso de
estatistica paramétrica e
nao parameétrica.

entre o desempenho académico
em Portugués e em Matematica
com o desempenho em testes
padronizados de linguagem e
vocabulario receptivo. Os piores
desempenho no teste de TCLP
foram verificados em itens que
avaliavam o padréo de leitura de

palavras ortograficamente
incorretas com trocas
fonoldgicas e palavras
estranhas tanto fonoldgicas

quanto visualmente. Os alunos
oralizados obtiveram um
desempenho médio superior
aos que nao sao oralizados nos
testes de TCLP e TVIP. Nao
foram verificadas correlacdes
estatisticamente  significantes
entre a condigao de oralizagao e
os anos de defasagem de
escolaridade. A falta de
comunicagao do professor com
0 aluno surdo em sala de aula
foi um dos aspectos mais
citados em termos de
dificuldades do processo de
inclusdo. Correlagbes positivas
médias entre indicadores de
desempenho nos testes de
vocabulario e o teste de TCSE,
entre indicadores de problemas
de comportamento e numeros
de ano de defasagem de
escolaridade. Correlagoes
negativas médias entre
indicadores de problemas de
comportamento e desempenho
nos testes de habilidades de
leitura e vocabulario.

poderdao  causar prejuizos
futuros na adaptacao
psicossocial destes se né&o
forem tratadas. E provavel que
0Ss prejuizos nas competéncias
de linguagem que foram
avaliadas estejam interferindo
nas competéncias
comunicativas e de
socializacdo da amostra. A
falta de preparagdo dos
professores, mais uma vez, foi
confrmada com relagdo a
inclusdo dos alunos surdos
participantes, o que corrobora
uma dificuldade ja apontada
em estudos anteriores com
relacdo as falhas do processo
de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais
especiais no pais.

€S



TiTULO AUTORES
CONSEQUENCIAS
DA AQUISICAO
TARDIA DA
LINGUA
BRASILEIRA DE
SINAIS NA _
COMPREENSAO
LEITORA DA
LINGUA
PORTUGUESA,
COMO SEGUNDA
LINGUA, EM
SUJEITOS
SURDOS
(artigo)
(2015)

Simone
Gongalves
de Lima da

Silva

O ENSINO DE
PORTUGUES
COMO SEGUNDA
LINGUA PARA
SURDOS:
principios tedricos
e metodoldgicos
(Artigo)
(2014)

Maria
Cristina da
Cunha
Pereira.

OBJETIVOS
Investigar
sobre as
consequéncias
da aquisicao da
Lingua de
Sinais
tardiamente na
compreensao
leitora em
Lingua
Portuguesa
como segunda
lingua por parte
de surdos
sinalizantes da
Lingua
Brasileira  de
Sinais.

Este trabalho
discute o]
ensino da
Lingua

Portuguesa e
0s seus efeitos
na leitura e na

escrita de
surdos,
fundamentada

na concepgao
de lingua como
cédigo.

METODOS
Aplicacado de um teste de
compreensdo de lingua de
sinais, retirado do material
Instrumento de Avaliagdo da
Lingua de Sinais (IALS), € um
teste de compreensao leitora de
lingua portuguesa adaptado do
Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA).
Participaram deste estudo cinco
surdos de nascenca do sexo
masculino, com idades de 19 a
41 anos e com diferentes idades
de aquisi¢ao da lingua de sinais.

Foram selecionadas para este
trabalho produgdes escritas de
dois estudantes do 6° ano do
ensino fundamental de escola

bilingue. Apresenta uma
proposta que privilegia a
concepgao discursivo-

interacionista de lingua e na
qual a Lingua Brasileira de
Sinais é considerada primeira
lingua dos estudantes surdos,
fornecendo o arcabougo para a
constituicio do conhecimento
da Lingua Portuguesa.

RESULTADOS

Os resultados apontaram como principal
consequéncia a falta de estratégias para
identificar a ideia principal do texto.
Demonstraram também que apesar do fator
idade de aquisicao da lingua de sinais interferir
bastante na compreensao leitora da lingua
portuguesa, ha outros fatores a considerar
como: o contato com outros surdos que sejam
fluentes, o apoio e motivagdo por parte da
familia no uso das duas linguas (Libras e
Lingua Portuguesa), a presenga da lingua de
sinais durante a trajetéria escolar, bem como
metodologias de ensino de lingua portuguesa
que auxiliem os surdos a descobrir suas
préprias estratégias de construgdo de sentido e
ainda os fazerem detectar as diferengas de
modalidade das linguas produzidas, bem como
as particularidades de cada lingua envolvida e
ainda, o que é comum a ambas as linguas.

Nas produgbes observa-se que os estudantes
apresentam varios indicios de que estéo
aprendendo a produzir textos em Lingua
Portuguesa, ainda que evidenciem muitas
dificuldades, decorrentes, principalmente, do
pouco conhecimento que tém da lingua.

CONCLUSAO
Resisténcia da
aceitacdo da Lingua
Brasileira de Sinais pela
sociedade. Auséncia de
programas
governamentais de
informacdes as familias
que tem filhos surdos
sobre a importancia da
lingua de sinais nos
primeiros anos de vida,
falta de apoio a
escolarizagao bilingue.

A autora sugere que 0s
estudantes surdos
leilam muito, j& que é
desta forma que serédo
inseridos no
funcionamento
linguistico-discursivo da
Lingua Portuguesa.

A surdez ndo é a
responsavel pelo baixo
desempenho dos
estudantes surdos na
aprendizagem da
Lingua Portuguesa,
mas a forma como esta
lingua tem sido
ensinada nas escolas.
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TiTULO

EDUCACAO
BILINGUE PARA
SURDOS: analise

de praticas

pedagégicas

(Dissertacao)

(2013)

PRATICAS DE
ENSINO DA
LINGUA
PORTUGUESA
PARA ALUNOS
SURDOS
(Dissertacao)
(2012)

AUTORES

Camila
Ramos
Franco de
Souza

Maly
Magalhaes
Freitas de

Andrade

OBJETIVOS
Analisar  se as
praticas
pedagdgicas
existentes nas
escolas que

atendem os alunos
surdos da cidade de
Sao Paulo séo
condizentes com a
abordagem bilingue
de educagao para

surdos  ou sao
influenciadas por
outras abordagens
educacionais.

Conhecer e analisar
as praticas de
ensino da lingua
portuguesa para
alunos surdos,
explicitando as
possibilidades e
dificuldades vividas
no processo de
ensino-

aprendizagem da
lingua  portuguesa
por estes alunos e
seus professores
ouvintes.

METODOS
Filmagens de aulas
realizadas pelos 3
professores bilingues,
analises das fimagens
segundo o protocolo de
observacdo em que
foram registrados
comportamentos
relacionados as
categorias “ Oralidade,
Libras, Lingua
Portuguesa e Recursos
e Estratégias”. Apos as
analises foram feitas
entrevistas com as
professoras
Durante duas semanas
foram observadas seis
aulas de lingua
portuguesa em uma
sala de 82 ano (ciclo de
9 anos) com 15 alunos
de idades entre 13 e 16
anos, sendo 10
meninos e 5 meninas.
A partir do registro em
diario de campo foram
selecionados episédios
das aulas organizados

em trés nucleos
tematicos: “Tradugéo e
construcao de
sentidos”,
“Compartilhando
saberes”, e “Os

géneros textuais e a
producao escrita”

RESULTADOS

Entre as professoras participantes, duas
delas apresentaram préaticas condizentes
com a Proposta de Educacao Bilingue para
Surdos. A outra professora revela conflitos
em seu discurso € em sua pratica com a
proposta atual de educagao para surdos,
pois a oralidade ocupa um espaco central
em suas aulas.

Os dados mostram as possibilidades e
dificuldades vividas por professores e
alunos na leitura e construgao de sentidos
dos diferentes textos apresentados. Superar
as diferengas de estrutura entre as linguas
portuguesa e de sinais constitui um desafio
importante no ensino do portugués para
alunos surdos. Fica evidente que quanto
maior a fluéncia de alunos e professores na
Lingua de Sinais maiores as possibilidades
de aprendizagem do portugués por esses
alunos. Apesar de serem oferecidas
condi¢bes para um ensino de lingua como
atividade discursiva, na pratica, os
professores ainda encontram dificuldades
em abandonar o ensino de lingua como
codigo. E importante destacar que alguns
géneros textuais apresentam caracteristicas
que tornam mais complexo o processo de
ensino-aprendizagem para alunos surdos.

CONCLUSAO

As dificuldades em lidar com
alunos no contexto da educagao
bilingue sao evidentes,
principalmente com aqueles que
possuem outras deficiéncias
associadas a surdez. E
necessario rever a inclusao do
aluno com deficiéncia mudltipla
em sala de aula no sentido da
formagdo de professores que
atuam com esses sujeitos. A
presenga de interpretes nas
salas de aula comum é de
fundamental importancia no
apoio as professoras.

A complexidade do que
acontece em sala de aula é
tanta que, apesar da professora
ser fluente em Libras, de
conviver com a comunidade
surda, de receber orientagdes,
ter acesso a estudos recentes
sobre o tema, ela ainda
encontra dificuldades no ensino-
aprendizagem da Lingua
Portuguesa para seus alunos
surdos. Além disso, a mudanca
de praticas pedagogicas que
valorizem a construgdo social
da lingua ndo acontece
automaticamente.

Gs



TiTULO

PARECERES
DESCRITIVOS
DE ALUNOS
SURDOS:
revelacoes
sobre seu
desempenho
em Lingua
Portuguesa no
ensino
fundamental
(Dissertacao)
(2012)

LEITURA DE
ESTUDANTES
SURDOS:
desenvolvimento
e peculiaridades
em relacéo a de
ouvintes
(Artigo)
(2006)

AUTORES

Andréia
Gulielmin
Did6

Fernando
César
Capovilla;
Alessandra
Gotuzo
Seabra
Capovilla.

OBJETIVOS
Refletir sobre como se
constitui o parecer
descritivo de Lingua
Portuguesa referente
ao desempenho de
alunos surdos de uma
escola de ensino
fundamental da rede
municipal da regido
de Porto Alegre, e, a
partir disso, verificar
concepcdes acerca da
aprendizagem da
Lingua Portuguesa
escrita indicadas por
vozes que permeiam
esse documento.
Demonstrar que é
possivel fazer uso do
Teste de
Competéncia de
Leitura de Palavras-
TCLP para obter
normas do
desenvolvimento das
competéncias de
leitura do alunado
surdo ao longo das
séries escolares, bem
como compreender o
processamento
cognitivo e linguistico
do aluno surdo por
comparagdo com o
ouvinte como fungao
da natureza
psicolinguistica do
material a ser lido.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

METODOS
Estudo qualitativo. Os dados provém de
entrevistas realizadas com 3 professoras
(ouvintes) e com a equipe diretiva. Do
acesso a pareceres  descritivos,
observagoes e filmagens de momentos
avaliativos dos alunos surdos (15).

Foi documentado, através TCLP o
desenvolvimento da competéncia de
leitura de 805 criangas, jovens e
adultos entre 6 e 45 anos de idade,
provenientes de 6 escolas, estudantes
da 1a. série do Ensino Fundamental
até a 1a. série do Ensino Médio, para
analisar o padrao de desempenho das
criangas surdas por comparagao com o
padrao das ouvintes. O TCLP avalia o
desenvolvimento da competéncia de
leitura de itens escritos individuais e
analisa processos ideovisuais, lexicais
e perilexicais de reconhecimento e
decodificagao, tipicos dos estagios de
leitura  logogréfico, alfabético e
ortografico. Contém sete subtestes,
cada qual com dez itens distribuidos
em posi¢coes aleatorizadas. Cada item
€ composta de uma figura com um
elemento escrito.

RESULTADOS
O parecer descritivo
constitui-se como

preceito sobre o sujeito
surdo, o qual tem seu
registro centrado na
busca pela adequacéo,
normalizagéo desse
sujeito a partir de
saberes ja construidos.
Esses documentos,
portanto, nao registram
o} nivel de
conhecimento
linguistico dos alunos,
priorizando  aspectos
comportamentais

Crescimento
significativo da
competéncia de leitura
ao longo das séries
escolares. Tais dados
permitiram normatizar o
TCLP1.1  por  série
escolar e valida-lo por
comparagdo com 0s
resultados nos outros
dez testes, também
normatizados para a
mesma populagao.

CONCLUSAO

No didlogo possibilitado pelos dados
que foram sendo gerados ao longo do
estudo com as pesquisas que
alicergcaram as discussoes, reforca-se
a necessidade de mais reflexdes
acerca da avaliacdo dos alunos
surdos e sobre todo o cenario dos
processos de ensino e de
aprendizagem no qual se configura a
educacgao de surdos e, neste caso, o
acesso a sua lingua e da comunidade
ouvinte.

Leitores ouvintes deixam-se enganar
mais pela semelhante fonoldgica, ao
passo que leitores surdos deixam-se
enganar mais pela semelhanca
visual. Leitores ouvintes deixam-se
enganar mais pela homofonia que
pela semi-homofonia, ao passo que
leitores surdos ndo. Leitores ouvintes
deixam-se enganar mais por palavras
ortografica e fonologicamente
familiares, ainda que semanticamente
inadequadas as figuras, do que por
pseudopalavras ortografica e
fonologicamente estranhas, ao passo
que leitores surdos privilegiam o
processamento semantico-ortogréafico
do que o ortogréafico-fonolégico, com
melhor deteccdo de inadequagao
semantica de palavras conhecidas do
que pseudopalavras.

9s



57

4 TRAJETORIA DA PESQUISA: revelando o percurso metodolégico

Ao levarmos em consideracdo a pratica cotidiana no exercicio da
profissdo docente, a escola revela-se como lugar onde o docente, através da
reflexdo sistematica, torna-se pesquisador de sua pratica, fortalecendo-se como ator
social e como sujeito do conhecimento. Desta forma, reconhecemos a relevancia da
pesquisa académica no desenvolvimento de teorias que surgem a partir da pratica,
contribuindo com o desvelamento de fendmenos relativos a pratica pedagégica, em
especial, do Instrutor de Libras que atua no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Destacamos que a pesquisa deve ser realizada com esses sujeitos, e
nao somente teorizar sobre eles, possibilitando, com isto, que esses atores sociais
analisem, de modo critico-reflexivo sua pratica pedagoégica e compreendam a
importancia desta, no processo de ensino e aprendizagem.

Num sentido mais amplo, pesquisa € toda atividade voltada para a
solucéo de problemas; como atividade de busca, indagacao, inquiricdo da realidade.
Nos permite, no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta realidade e nos oriente em
nossas acdes (PADUA, 1996).

No que diz respeito a reflexdo, a pratica reflexiva e a pesquisa séo
consideradas elementos fundamentais no desenvolvimento profissional dos
professores. A reflexdo, na acepcao deste estudo, transcende a mera manifestacéo
do senso comum, envolve a formacdo do pensamento critico e maior
desenvolvimento cognitivo, resultante da pratica reflexiva, o que pressupdée uma
mudanga de comportamento em virtude das aprendizagens significativas durante o
processo de reflexdo sobre as experiéncias da pratica docente (MOREIRA;
CALEFFE, 2006).

Com base nesse entendimento, retomaremos o0 objetivo dessa pesquisa
concentrou-se em produzir de forma colaborativa um caderno com sugestdes
metodoldgicas em uma perspectiva bilingue com foco nas habilidades de leitura para
estudantes surdos. Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada de abordagem
qguanti-qualitativa e exploratéria por meio da pesquisa-acao.

A hipétese de que as metodologias de ensino em uma perspectiva
bilingue facilitam a compreensdo de leitura de sentencas escritas em Lingua
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Portuguesa pelos estudantes surdos, nos norteamos pelo seguinte problema: as
metodologias de ensino utilizadas pelas instrutoras de Libras no AEE facilitam a
compreensao de leitura de sentencas escritas em Lingua Portuguesa dos
estudantes surdos?

Com relacéo aos objetivos especificos, estes concentram-se em:

a) ldentificar as metodologias de ensino utilizadas pelas instrutoras de
Libras no Atendimento Educacional Especializado (AEE);

b) Avaliar e reavaliar a compreensao de leitura de sentencas escritas em
Lingua Portuguesa do estudante surdo por meio do Subteste de
Compreensao de Sentencgas Escritas;

c) Construir, aplicar e avaliar junto com as instrutoras de Libras uma
intervencao metodoldgica que favoreca a compreensao de leitura em
sentencas escritas em Lingua Portuguesa nos estudantes surdos;

Na presente secdo, fundamentamos a abordagem tedrico metodologica
de investigacdo, descrevendo a trajetéria da pesquisa. Para tanto, compreendemos
ser necessario conhecer 0s principais paradigmas que orientam a pesquisa
cientifica, bem como as implicacdées da escolha do caminho a ser percorrido para
responder aos questionamentos inerentes ao objeto pesquisado.

Em face do exposto, esta secdo estrutura-se da seguinte maneira:
apresentacdo da abordagem metodolégica e do tipo de pesquisa utilizada para o
desenvolvimento de praticas metodoldgicas alternativas, resultando, por sua vez, em
um produto de intervengao educacional.

Além disso, traz a descricdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, a
caracterizagdo do campo, a apresentacao dos instrumentos utilizados para a coleta
de dados para fins de diagnéstico, intervencdes e posteriores avaliagdes. A seguir,
traz algumas consideracées em relacdo aos dados coletados durante a investigacao,
0 que norteou a elaboracdo do material de intervencdo confeccionado juntamente
com as instrutoras de Libras. Logo apoés, estdo as consideragdes éticas juntamente
com os critérios de inclusdo e exclusdo, seguida da descricdo do produto da

pesquisa.

4.1 Abordagem metodoldgica - tipo de pesquisa

A opcao metodologica de uma pesquisa € determinante para os
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desdobramentos de seu percurso, bem como para o produto resultante de seu
processo, tanto no que diz respeito aos conhecimentos que o0 pesquisador
conseguira produzir, como nas transformacgdes que seu objeto de pesquisa sofrera.

O trabalho dentro da Educacao Especial, sobretudo com o publico surdo,
se revela cheio de especificidades e barreiras a serem superadas. Os desafios de
burilar as praticas pedagdgicas dentro desse contexto educacional influenciaram
diretamente na investigacdo desta pesquisa, uma vez que, a pesquisadora esta
inserida nessa conjuntura, por meio do trabalho como Instrutora de Libras em Salas
de Recursos Multifuncionais na rede estadual de Caxias — MA.

Buscou-se, nessa pesquisa, ao se investigar as metodologias de ensino
das instrutoras de Libras para posterior aplicacao da intervencao, praticas de ensino
que pudessem facilitar a compreensao de leitura de textos em Lingua Portuguesa
dos estudantes surdos, tendo como mediacao linguistica a Libras. Quanto a
abordagem, essa pesquisa se caracteriza como quanti-qualitativa, pois se preocupa
tanto com a representatividade numeérica como com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social.

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade e considera que a
realidade s6 pode ser compreendida com base na andlise de dados brutos,
recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendbmeno, as relacdes entre variaveis, etc. A utilizacdo conjunta das duas pesquisas
(quantitativa e qualitativa) permite recolher mais informagcdes do que se poderia
conseguir isoladamente (FONSECA, 2002).

Com relacdo a pesquisa qualitativa, esta preocupa-se com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relacbes sociais. A pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fenbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYOQO, 2001).

A opcéao por escolher a pesquisa de natureza quanti-qualitativa deu-se em
razdo desta oferecer subsidios que contemplem tanto os dados coletados por meio
das entrevistas aplicadas as Instrutoras de Libras, como para tratar os dados que
foram obtidos a partir da aplicagdo do Subteste de Compreensao de Sentencas
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Escritas aos estudantes surdos.

Quanto a natureza, classifica-se como pesquisa aplicada, pois é “[...]
fundamentalmente motivada pela necessidade de resolver problemas concretos,
mais imediatos, ou ndo” (VERGARA, 2000, p. 47), corroborando com os objetivos da
pesquisa de investigar as metodologias de ensino utilizadas pelas instrutoras de
Libras que contribuem para a compreensdo de leitura de textos em Lingua
portuguesa dos estudantes surdos no AEE com vistas a uma intervencédo para
otimiza-las.

Com relagcédo aos objetivos deste estudo, classifica-se como de natureza
exploratéria, pois proporciona maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses (GIL, 2010). Nesse contexto, com
relacdo aos procedimentos de coleta de dados, esta pesquisa caracterizou-se como
bibliografica, uma vez que se sustentou em publicacdes de autores referentes na
tematica abordada e como pesquisa de campo, onde a investigacdo ocorreu no
proprio contexto em que os sujeitos estavam inseridos.

Ainda com relagcdo aos procedimentos de coleta de dados, constitui-se
como pesquisa-acdo. Segundo Thiollent (2011, p. 8), a pesquisa-agao "[...] quer
dizer um caminho ou um conjunto de procedimentos para interligar conhecimento e
acao, ou extrair da agdo novos conhecimentos".

Para trabalhar com a pesquisa-agcao € necessario a convicgao de que a
pesquisa e acao caminham juntas e que se pretende a transformacao da pratica, ja
gue essa forma de pesquisa considera a voz do sujeito, ndo apenas como registro
do pesquisador, e sim como parte da composicdo da metodologia da investigacao
(FRANCO, 2005).

Na visao de Tripp (2005), a pesquisa-agao é uma investigacao que segue
um ciclo no qual se aprimora a pratica por meio da alternancia sistematica entre a
acao no campo da pratica e a investigacao dela. Para esse autor, os caminhos da
investigacao nesse tipo de pesquisa se divide em 4, a seguir: 1- planejar uma
melhoria da pratica; agir para implementar a melhora planejada; monitorar e
descrever os efeitos da acao e, avaliar os resultados da acéo.

Diante disso, considerou-se as quatro etapas descritas por Tripp (2005)
para construcdo, aplicacdo, acompanhamento e avaliagdo do produto desta
pesquisa. Para tal, fazer um diagnéstico da situacao inicial foi imprescindivel para
planejar, em parceria com as instrutoras de Libras, uma intervencao exequivel, junto
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aos estudantes surdos, com a possibilidade de melhorias com relagéo aos objetivos
dessa pesquisa. A avaliagdo da intervencao ocorreu com todos os envolvidos no
processo e resultou num produto final, um manual com sugestées de estratégias
metodoldgicas para facilitar a compreensao de leitura do estudante surdo em Lingua
Portuguesa que pode ser utilizado em salas de recursos multifuncionais.

Vale ressaltar, que a criacdo desse produto, resultante da intervencéo
aplicada na pesquisa, é exigéncia do programa do Mestrado Profissional em Gestao
do Ensino da Educacado Baésica, estando, portanto, inserida em sua proposta
curricular como requisito obrigatério.

Nos topicos seguintes, serdo exibidas as informacdes relativas a
caracterizagdo do campo, sujeitos da pesquisa, instrumentos de coleta de dados,
etapas da pesquisa, levantamento dos dados diagnésticos com andlises e
interpretacées, consideracoes éticas e o processo de intervengao.

4.2 Caracterizacao do local da pesquisa

O Atendimento Educacional Especializado na cidade de Timon — MA para
estudantes surdos incluidos nas escolas regulares da rede municipal de ensino
concentra-se no Centro Integrado de Atendimento Educacional Especializado —
Maria do Carmo Viana Neiva (CIAEE). Este centro esta localizado na rua José
Fernandes da Silva, bairro Santo Anténio, s/n, zona urbana da cidade de Timon —
MA e funciona nos turnos manha e tarde, de segunda a sexta.

Esse centro possui toda a sua estrutura fisica adequada para receber
pessoas com deficiéncia, principalmente fisica. Possui espagos amplos, com rampas
de acesso revestidas com faixas antiderrapante e barras de apoio nas laterais,
banheiros adaptados e portas largas para facilitar o acesso a usuarios de cadeira de
rodas. O centro possui uma biblioteca, um laboratério de informatica, quadra de
esportes ampla e 16 Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), na qual acontecem
os atendimentos especializados aos estudantes publico alvo da educacao especial,
duas delas sao salas de recursos voltados para o atendimento especializado na area
educacional e as demais, voltadas para o atendimento na &rea da saude e
assisténcia social. Nesse centro, existe uma equipe multifuncional composta por

profissionais da area da educacao, saude e assisténcia social.
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Na area da educacdo especial, os profissionais que atuam nas salas de
recursos sdo compostos por especialistas em educagao especial e contempla em
seus atendimentos estudantes com surdez, cegueira e baixa visdo, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), deficiéncia intelectual e deficiéncias multiplas nos turnos
manhd e tarde. Além desses profissionais, o centro conta com uma direcao
pedagdgica composta por um diretor e uma coordenadora, sob responsabilidade da
Secretaria de Educacgéo, além disso, ha também 1 pedagoga e 1 secretaria.

Na area da saude existe uma coordenacdo especifica para tal, sob
responsabilidade da Secretaria de Saude. Nessa area, é ofertado os servicos de
fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, neuropsiquiatria e psicologia. Nao
ha uma relagao interdisciplinar entre a area de saude e educacao ofertadas pelo
Centro. A equipe da saude faz os acompanhamentos tanto dos estudantes que séao
atendidos pelo AEE no préprio centro, como de outras criancas e jovens que, por
conta de suas limitacdes fisicas e cognitivas mais acentuadas, ndo estao inseridos
em salas de aula comum do ensino regular. Todos esses profissionais atendem de
segunda a sexta, nos turnos manha e tarde em equipes diferentes em cada turno,
com excec¢ao do neuropsiquiatra, que atende somente as tercas e sextas nos dois
turnos.

Fora isso, ha também o servigo de assisténcia social, responsavel pela
triagem realizada junto a crianca ou jovem e seu devido encaminhamento ao/s
profissional/ais que necessitam.

Além dessas 16 salas de AEE existe, nesse centro, mais duas salas que
eram de educacao especial e atualmente ofertam a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) para estudantes com necessidades educacionais especiais, devido estes ja
serem adultos (faixa etaria entre 30 a 59 anos) e nao terem condicoes de estarem
inseridos em salas de aula regular do municipio de Timon — MA.

A escolha do CIAEE para a investigacao ocorreu em virtude de ser este, 0
unico que oferta o Atendimento Educacional Especializado para estudantes surdos
oriundos na rede municipal de Timon (do 1° ao 9° ano), concentrando, assim,
estudantes inclusos na rede regular de ensino das diversas escolas deste municipio.
Portanto, os estudantes surdos inclusos nas escolas regulares que necessitam
receber esse atendimento, sdo encaminhados pela direcdo e coordenacao
pedagdgica da escola para esse centro, ndo havendo na cidade outra opgao de
oferta para 0 mesmo na rede municipal de ensino.
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O municipio de Timon oferta um transporte escolar gratuito para levar os
estudantes que frequentam o AEE para o atendimento no centro, pegando-os e
deixando-os em casa nos dias em que ocorrem 0 mesmo.

4.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos foram definidos com base na problemética da pesquisa.
Nesse sentido, ao ser investigadas as metodoldgicas de ensino utilizadas pelas
instrutoras de Libras que favorecem a compreensdo de leitura em Lingua
Portuguesa pelo estudante surdo, optamos por definir como sujeitos todos os
estudantes surdos atendidos pelo centro e as instrutoras de Libras que fazem esse
atendimento.

Os estudantes surdos sao oriundos, como falado anteriormente, de
escolas regulares diversas da rede municipal de Timon — MA, portanto, em um turno
estdo assistindo aula na sala comum e no contra turno, recebem o Atendimento
Educacional Especializado nesse centro. Cada estudante surdo tem atendimento 2
vezes na semana, conforme planejamento da equipe pedagdgica, em dias e turnos
diferentes. Ao iniciar a intervengdo no ano de 2017, tinhamos um total de 10
estudantes surdos na faixa etaria de 6 a 17 anos. Desses, 5 eram do sexo masculino
e 5 do sexo feminino. Uma das estudantes, que estava inicialmente na pesquisa,
concluiu o ensino fundamental e ingressou no ensino médio e deixou de frequentar o
AEE no CIAEE, em virtude disso, teve de ser excluida da pesquisa.

Outros dois estudantes, por motivos desconhecidos, deixaram de
frequentar o AEE no periodo de finalizagdo da intervencdo e reaplicagdo do
Subteste para avaliacdo da mesma, um do sexo masculino e 1 do sexo feminino, em
virtude disso, tiveram também que ser excluidos da pesquisa pois participaram
somente da primeira aplicacdo do Subteste e de parte do processo de intervencao
metodoldgica, restando, portanto, um total de 7 estudantes surdos.

Ressalta-se que, nesta pesquisa, trabalhamos com 80% do total de
estudantes surdos incluidos nas salas comum do ensino regular da rede municipal
de ensino da cidade de Timon — MA, uma vez que, foi constatado que, fora esses 9
estudantes que recebem esse atendimento no CIAEE, ha mais 1 estudante incluso
em escola regular que ndo frequenta o AEE neste local, por motivos ainda
desconhecidos, segundo relato da prépria coordenadora de Educacao Especial do
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municipio de Timon — MA.

Somados a esse publico, estdo as 3 instrutoras de Libras que atuam na

sala de recursos na oferta do AEE. Sao todas trés do sexo feminino, na faixa etaria

entre 30 a 41 anos. Duas delas atendem no turno da manha e uma atende no turno

da tarde. Os atendimentos ocorrem de segunda as quintas-feiras, nas sextas-feiras

geralmente sdo realizadas as avaliagbes e planejamento docente dos proximos

atendimentos a esses estudantes. Portanto, nessa pesquisa totalizam10 sujeitos: 7

estudantes surdos e 3 instrutoras de Libras.

Como critérios de inclusao dos sujeitos nessa pesquisa, considerou-se 0s

seguintes aspectos:

a) Para o estudante surdo:

possuir diagnéstico de surdez;

estar matriculado e frequentando a classe comum na escola da rede
municipal de ensino do municipio de Timon — MA;

estar matriculado e frequentando o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no respectivo Centro;

assinar o Termo de Assentimento (TA) para participantes entre 6 e 17
anos;

apresentar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

assinado pelos pais/responsaveis.

b) Para as instrutoras de Libras:

atuar como instrutora de Libras no AEE no Centro Integrado de
Atendimento Educacional Especializado Maria do Carmo Viana Neiva
(CIAEE);

assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Como critérios de exclusao, destacamos:

a) Para o estudante surdo:

apresentar outras deficiéncias associadas a surdez.



65

b) Para as instrutoras de Libras:

— n&o aceitar colaborar com a pesquisa.
4.4 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Na presente investigagcdo foram utilizados os seguintes instrumentos
metodoldgicos: observacdo direta participante com registros (APENDICE B),
aplicagdo do Subteste de Compreensao de Sentencas Escritas com os estudantes
surdos (ANEXO A), entrevistas semiestruturadas com as instrutoras de Libras
(APENDICE C) e o diario de campo (APENDICE D), para registro de todas as
intervencdes ocorridas/os durante o processo de investigacao.

Esses instrumentos foram importantes para detectar as necessidades
existentes no contexto investigado e estruturar o produto final desta pesquisa afim
de atender a essas necessidades a partir do diagnéstico inicial do contexto
investigado. Vale ressaltar que, a inter-relacdo e complementariedade dos
instrumentos para coleta de dados, utilizados nesta investigacdo, abrange uma
multiplicidade de perspectivas, permitindo ao pesquisador multiplos olhares com
relacéo a sua pesquisa (GRAUE; WALCH, 2003).

Para as andlises qualitativas dos resultados das entrevistas com as
instrutoras de Libras, optou-se por tomar como balizador, as etapas da técnica de
analise de conteudo propostas por Bardin (2011).

Os procedimentos de coleta de dados consistiram na execugdo de
diferentes etapas, sendo elas interligadas e complementares. Esse processo
encaminhou-se para uma investigacdo pautada em elementos que direcionaram a
necessidade de construcdo de conhecimentos e para a mudancga de contextos que
necessitam de intervencao com acdes fundamentadas a luz da ciéncia.

O espaco escolar, em especial no contexto de uma pesquisa de Mestrado
Profissional, se constitui num cenario de relagdes e interacdes, onde os dados nao
séo somente coletados, porém construidos a partir da interacao entre os sujeitos e o
contexto envolvido.

Essa reflexdo corrobora com Graue e Walsh (2003) quando estes
apontam que os dados ndo andam por ai a espera de serem recolhidos, mas eles
provem das interacbes do (a) investigador (a) num contexto local, por meio das

relacbes estabelecidas com os participantes e das interpretagbes do que €
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importante para as questdes de interesse. Nos tdpicos seguintes, acerca dos

instrumentos de pesquisa e os procedimentos para coleta de dados de cada um.
4.4.1 Observacgao participante

A observacédo participante (APENDICE B) deu-se de forma sistematica,
uma vez que seguiu um roteiro com uma estrutura pré-determinada, onde foram
anotados os fatos ocorridos durante a observacéo.

Com relacdo a observacao participante, o investigador atua como um
espectador atento a realidade pesquisada. Nesta, busca-se relatar a realidade por
meio de um tratamento de acontecimentos em tempo real que pode ser realizado
por meio de uma visita de campo ao “local” escolhido para a pesquisa. As possiveis
evidéncias observadas podem ser Uteis para fornecer informagdes adicionais sobre
o assunto que esta sendo estudado (YIN, 2005).

A observagao direta, busca conseguir informagdes, utilizando os sentidos
no processo de alcangar certos aspectos da realidade, a primeira vista
incompreensiveis. E um instrumento de investigacdo, advindo da Antropologia, onde
se constitui uma técnica de pesquisa fundamental. Essa técnica auxilia o
pesquisador a obter e identificar provas sobre os objetivos que os individuos nao
tém consciéncia, entretanto, guiam seu comportamento. A observagdo desempenha
papel importante, pois obriga o investigador a estabelecer um contato direto com a
realidade estudada (MARCONI; LAKATQOS, 2002).

O roteiro de observacao sistematico para o AEE foi dividido em trés
categorias para facilitar as observagcées e as andlises posteriores, a saber: Na
categoria 1, referente aos aspectos relacionados ao estudante surdo no AEE,
contemplou-se: a) idade dos surdos atendidos no AEE; ano em que o estudante
surdo esta matriculado, ficha de identificacdo/acompanhamento individual deste, se
apresenta ou nao resisténcia ao aprendizado da Lingua Portuguesa e se sim, e
como expressa essa resisténcia; ja na categoria 2, atendimento do Instrutor de
Libras ao estudante surdo no AEE , observou-se aspectos relativos ao atendimento
das instrutoras de Libras, como por exemplo: planejamento das aulas, tempo de
atendimento ao surdo, quantidade de surdos atendidos na sala de recursos, tipo de
atendimento, material usado no AEE para o ensino da Lingua Portuguesa como L2,
elaboracao de material, atividades realizadas; na categoria 3, aspectos relacionados
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a estrutura fisica da sala de recursos como a mobilia, espacgo, iluminagdo e

climatizagao.

4.4.2 Subteste de Compreenséao de Sentencas Escritas

O Teste Contrastivo de Compreensao Auditiva e de Leitura validado e
normatizado por Capovilla, Seabra e Dias (2013) contemplam em sua estrutura dois
subtestes, sdo eles: o Subteste de Compreensdao de Sentencas Escritas e o
Subteste de Compreensdo de Sentencas Faladas (ANEXO A). Na presente
investigagao utilizaremos somente o Subteste de Compreensao de Sentencas
Escritas com a finalidade de perceber a compreensdo em leitura de sentengas
escritas em Lingua Portuguesa dos estudantes surdos que frequentam o AEE no
Centro Integrado de Atendimento Educacional Especializado (CIAEE).

Esse Subteste é composto por seis itens de treino e 40 itens de teste.
Cada item é composto de uma sentenga escrita, seguida de cinco figuras
alternativas de escolha. A tarefa consiste em ler a sentenca e escolher, assinalando,
a figura que melhor corresponde a ela. As sentengas escritas tém extensao (isto €,
numero de palavras) e complexidade sintética e lexical (isto €, estrutura gramatical e
variedade de palavras) crescentes.

Um bom desempenho no Subteste indica boa compreensao de leitura,
com boas habilidades de reconhecimento visual de palavras e decodificacdo de
palavras, bom vocabulario de leitura, boas habilidades de analise sintatica e de
sintese semantica e boa memdria de trabalho. Entretanto, um desempenho
insatisfatorio pode decorrer de uma série de fatores, que requerem analise ulterior.
Tais fatores podem envolver habilidades linguisticas gerais relacionadas a
compreensao de linguagem primaria (isto €, compreensao de fala em Portugués),
que sao anteriores as habilidades linguisticas secundérias relacionadas a
compreensao da linguagem escrita, as quais sao especificas a leitura (CAPOVILLA;
SEABRA; DIAS, 2013).

Convém ressaltar, que, no presente estudo, o Subteste foi aplicado em
dois momentos distintos. No primeiro momento, a aplicacdo aconteceu no més de
setembro e inicio de outubro de 2017 com o objetivo de fazer um diagnéstico inicial
da compreensao de leitura em Lingua Portuguesa dos estudantes surdos com vistas
a uma intervencdo. Anterior a aplicacdo do teste, os estudantes responderam as 6
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guestdes para treino disponiveis no préprio teste.

O segundo momento de aplicagdo do teste, ocorreu ao final do més de
abril e inicio do més de maio de 2018, apds o periodo de intervengao realizado com
os estudantes. Essa segunda aplicacao foi importante para avaliar todo o processo
de intervengéao realizado em colaboragdo com as instrutoras de Libras e estruturar o
produto final dessa pesquisa.

Ambas as aplicagdes aconteceram nos turnos manhé e tarde, durante o
intervalo dos atendimentos das instrutoras para que néo interferisse nas atividades
ja planejadas. Para as aplicacbes, nao foi pré-estabelecido tempo de duracgéo,
ficando este, portanto, livre. Cada estudante respondeu o teste no seu ritmo e no
seu tempo. O tempo em média das aplicagdes com os estudantes surdos foi de 10 a
25 minutos.

Apoés a aplicagéo e levantamento dos resultados do Subteste, fez-se uma
reunido com as Instrutoras de Libras no periodo da manha e tarde, no dia 09 de
outubro de 2017 para falar a respeito dos resultados. Os resultados do Subteste
foram expostos em uma tabela e compartiihados com as instrutoras. Na ocasiao,
todas relataram que ja esperavam os resultados com baixo indice de acertos devido
ja conhecerem mais de perto as dificuldades vivenciadas pelos estudantes no dia a
dia com relagéo a fluéncia em ambas as linguas.

No dia 11 de outubro de 2017 houve outra reunido com as instrutoras
para planejar as atividades relacionadas a intervencdo pedagogica. Decidiu-se,
juntamente com as instrutoras de Libras, desenvolver atividades com énfase no
vocabulario de Lingua Portuguesa que ja estavam previstas para trabalhar dentro do
semestre letivo. A ideia era continuar trabalhando com o mesmo vocabulario em
Lingua Portuguesa que as instrutoras ja haviam planejado, porém, mudando-se a
estratégias metodoldgicas e os recursos pedagoégicos.

ApGs o esclarecimento com relacdo a intervencéo que seria aplicada e o
produto, resultante desta, onde as trés instrutoras seriam coautoras neste produto,
uma vez que na pesquisa-acao os sujeitos também sao colaboradores no processo
de investigacdo e geracdo de dados, foram elencadas, juntamente com essas
profissionais, as atividades que seriam elaboradas para a intervencao, a saber:
alfabeto mével em Libras e em Lingua Portuguesa; vocabulos variados em
portugués (planejados para o semestre: familia, numerais, cores, verbos, adjetivos,
pronomes de tempo), as imagens correspondentes aos vocabulos e seus
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respectivos sinais em Libras; jogos da memoria, dominés em Libras, palavras
cruzadas, caca palavras e elaboracdo de pequenas frases por meio de sequéncias
de imagens. A confeccao desses materiais foi realizada no periodo de 12 a 28 de
outubro de 2017e foi realizada no préprio CIAEE em regime de colaboragdo com as
instrutoras.

No dia 03 de novembro de 2017 com todo o material pronto, foi realizada
uma demonstracdo com as instrutoras de como aplicar o material e explicando os
objetivos que se queria alcangcar com tais atividades. Feito isso, combinou-se de
iniciar a intervencéo no dia 06 de novembro de 2017 com previsao para o término
em marco de 2018. Foi entregue para cada instrutora de Libras um caderno e uma
caneta constando as atividades que deveriam ser aplicadas e os objetivos que se
pretendia alcancar com essas, para anotacdo das especificidades de cada
intervencgao.

Vale destacar, que na aplicacdo do teste, em ambos os momentos, néo
houve qualquer interferéncia externa no sentido de auxiliar os estudantes surdos nas
respostas do mesmo, conforme orientacées do proprio teste.

4.4.3 Entrevista semiestruturada

A utilizagdo da entrevista semiestruturada (APENDICE C) no contexto
desta investigacao possibilitou uma aproximacao com os sujeitos, interlocutores da
pesquisa, de modo a proporcionar reflexdes iniciais sobre suas praticas docente no
cotidiano escolar. Os dados das entrevistas possibilitaram a constru¢do do perfil
profissional dos sujeitos pesquisados, com informagdes especificas quanto a idade,
formagdo, contexto onde atuam, tempo de servigo, praticas metodoldgicas,
avaliagcéo e dificuldades no processo educacional do estudante surdo, dentre outros
aspectos.

As entrevistas duraram em média 25 minutos, de maneira que 0s sujeitos
ficaram bem a vontade para responder aos questionamentos e duvidas relacionadas
a investigagdo. Todas as entrevistas foram realizadas em setembro de 2017 e
gravadas em aparelho celular e posteriormente, transcritas para entdo serem
analisadas. Foram realizadas no local onde as instrutoras atuam, de acordo com a

disponibilidade de cada uma.
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A entrevista tinha ao todo 19 questdes que contemplaram alguns
aspectos relacionados a educacao de estudantes surdos. As perguntas foram pré-
formuladas e com uma ordem pré-estabelecida. Nesse aspecto, um dos pontos que
merece destaque, € com relagdo a importancia do clima estabelecido para que a
entrevista ocorra de forma espontanea.

Na interacdo entre pesquisador e pesquisado deve haver uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde, em especial nas
entrevistas semiestruturadas. Nesse tipo de entrevista ndo ha uma ordem rigida de
questdes, 0 entrevistado discorre sobre o0 tema proposto tomando por base as
informagdes que ele detém. As informacdes, no decorrer da entrevista, fluirdo de
maneira clara e auténticas na medida em que houver um clima de estimulo e de
aceitacdo mutua entre os envolvidos na pesquisa (ANDRE; LUDKE, 2013).

Ainda de acordo com André e Ludke (2013), ainda ha grande vantagem
desse tipo de entrevista sobre outras técnicas, uma vez que é possivel ter uma
percepcdo imediata sobre o que estd sendo questionado. Esse instrumento de
pesquisa, se bem feito, permite o aprofundamento de pontos levantados.

As entrevistas individuais com as instrutoras de Libras possibilitaram
alcancar uma variedade de impressdes e percepcdes que os diversos grupos,
possuem em relagdo as variaveis de estudo. Conforme Richardson (1999, p. 160),
“[...] € uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita
relacdo entre as pessoas. E um modo de comunicacdo no qual determinada
informac&o é transmitida”. A opgédo pela técnica de entrevista semiestruturada se
deu em fungao de proporcionar a pesquisadora melhor entendimento e captacéo da
perspectiva dos entrevistados, pois as entrevistas livres, ou seja, totalmente sem
estrutura, onde os participantes da pesquisa falam livremente, “[...] resultam num
acumulo de informacdes dificeis de analisar que, muitas vezes, ndo oferecem visao
clara da perspectiva do entrevistado” (ROESCH, 1999, p.159).

4.4.4 Diario de campo

Para compor, ainda, o corpus de dados, utilizou-se um diario de campo
(APENDICE D). A opcao pelo diario de campo, para o registro das observacdes,
permitiu investigar e registrar dados observados durante a pesquisa. Esse
instrumento é utilizado como uma ferramenta para organizar os dados gerados.
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O diario de campo € uma das etapas importantes em uma pesquisa de
campo, devendo fazer parte do mesmo processo de pesquisa. Ele se caracteriza por
ser um instrumento de registro diario. E, também, podemos dizer que o diario é uma
parte das técnicas de pesquisa. No diario constam todas as informacbes que nao
sejam o registro das entrevistas formais (MINAYO, 1993).

Para o pesquisador, o diario de campo tem como objetivo registrar, em
tempo real, atitudes, fatos e fenébmenos percebidos no campo de pesquisa.

Os registros desta pesquisa foram feitos diariamente durante todo o
processo de coleta de dados, sempre datados, sinalizando os sujeitos envolvidos, o
local, a situacdo observada, as condicbes que podem estar interferindo no fato, a
influéncia da rotina e as normas institucionais do fenémenao.

De acordo com Minayo (2002), em um diario de campo constam todas as
informacdes que nao sejam registro das entrevistas formais, ou seja, observacoes
sobre conversas informais, comportamentos, gestos, expressdes, ou algo qualquer
gue diga respeito ao tema da pesquisa.

Por meio desse instrumento, foi-se fazendo os registros sobre os
atendimentos e as atividades realizadas pelas instrutoras de Libras com os

estudantes surdos ao longo de todo o processo de investigagao.

4.4.5 Percurso da pesquisa

O percurso dessa pesquisa, conforme exigéncia do programa do
Mestrado Profissional, constituiu-se em diferentes etapas de execucg&o, a saber:
exploratéria, planejamento, intervencao, avaliagdo e organizacdo do produto final de
pesquisa.

A primeira etapa, consistiu em realizar uma revisdo de literatura
objetivando conhecer, de forma mais aprofundada, o referencial teérico existente
que contempla a tematica abordada nesta investigacdo. Nessa perspectiva,
diferentes estudos sobre os tedricos na area foram realizados para fundamentar
essa pesquisa até o més de julho de 2017.

Ainda na primeira etapa, definiu-se o campo de investigacdo para a
pesquisa. Para tal, foi realizado um levantamento, junto a Secretaria Municipal de
Educacao de Timon — MA, das escolas e/ou centros que possuiam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para estudantes surdos.
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No més de agosto de 2017, foi marcado uma reunido com a
coordenadora responsavel pelo setor de Educagéao Especial da Secretaria Municipal
de Educacao de Timon, para informa-la com relacdo a pesquisa e pedir autorizagao
para a mesma. Esta nos informou que apenas o Centro Integrado de Atendimento
Educacional Especializado Maria do Carmo Viana Neiva (CIAEE) ofertava o AEE
para os estudantes surdos matriculados nas escolas regulares, autorizando,
portanto, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o
desenvolvimento dessa pesquisa nesse centro.

ApGs esse momento, nos dirigimos ao CIAEE para uma conversa informal
acerca projeto, junto aos responsaveis pela diregdo, para esclarecimento do mesmo
e para devida autorizagdo para iniciar a pesquisa.

Dada a autorizagcao, por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, foi realizada uma reunido, ainda no més de setembro de 2017,
com o diretor, a coordenadora do Centro e as trés instrutoras de Libras que atuam
na sala de recursos com os estudantes surdos. Essa reunido aconteceu no periodo
da manha, no horario de intervalo dos atendimentos das instrutoras. Na ocasido, foi
explicado acerca da pesquisa, dos objetivos desta, dos instrumentos e
procedimentos metodoldgicos, do processo de intervencdo que aconteceria e
sanado todas as duvidas com relagdo a mesma que surgiram na reunido. Ainda
nesse momento, as instrutoras assinaram o TCLE concordando em participar da
pesquisa.

A segunda etapa, ainda no més de setembro de 2017, consistiu no
planejamento das agcbes em parceria com as instrutoras de Libras. Houve uma
reunido com as trés para delineamento das agdes a serem desenvolvidas com os
estudantes surdos. Nesse momento, as instrutoras responderam a entrevista e
falaram de forma geral acerca do perfil dos estudantes e das principais dificuldades
qgue enfrentam no AEE. Ainda, na ocasiao, por conta do calendario de avaliacdes
dos estudantes em setembro, ficou estabelecido o més de outubro de 2017 para
iniciar a aplicacao do Teste de Compreensao de Leitura com os mesmos para fins
de diagnostico para a intervencao. Ainda na segunda etapa, foram realizadas as
observacobes referentes a estrutura da sala de recursos e metodologias de ensino
utilizadas pelas instrutoras de Libras.

A terceira etapa, realizada em outubro de 2017 destinou-se a aplicagéo
dos Subtestes com os estudantes surdos. Em seguida foi feita nova reunido com as



73

instrutoras para avaliacao dos resultados do mesmo e planejamento das atividades
e materiais que seriam utilizados na intervencéo.

Ainda na ocasido, foi realizado um levantamento de sugestbes de
atividades para trabalhar com os estudantes visando o alcance dos objetivos
propostos nessa pesquisa. Foram utilizados dois critérios para a selecdo das
atividades, sao eles: 1) atividades que as instrutoras demonstraram um maior
interesse em aplicar com os estudantes surdos; 2) atividades que mais despertariam
interesse nos estudantes levando em consideracao suas habilidades e dificuldades.
Ainda nesse momento, ficou estabelecido os dias e os horarios que seriam utilizados
para a aplicacdo da intervengdo. Apds a confeccdo do material, foi feita uma
demonstragdo com as instrutoras de como seria a aplicagcao desse material com os
estudantes, ap6s esse processo, iniciou-se as atividades de intervengao na segunda
quinzena do més de outubro e estendeu-se até a primeira quinzena do més de
margo de 2018.

A quarta etapa iniciou na segunda quinzena de marco de 2018 e
destinou-se a avaliacdo do processo de intervencédo. Nesse periodo, foi reaplicado
com os estudantes surdos o Subteste de Compreensao de Sentengas Escritas com
0 objetivo de verificar se as atividades desenvolvidas no processo de intervencao,
conforme os objetivos tragcados, auxiliaram, de fato, no processo de compreenséo de
leitura desses estudantes. Apds a reaplicacdo do teste, houve uma reunido com as
instrutoras para tratar acerca dos resultados deste, comparando-os com o0s
resultados da primeira aplicagdo do teste, ainda na fase do diagnéstico, para
avaliacdo dos dados.

A quinta etapa constitui-se no planejamento e organizagdo do produto
(APENDICE J), baseado nas atividades de intervencdo e avaliacdo destas. Essa
etapa aconteceu no més de abril de 2018.

4.4.6 Formas de analise e interpretacdo dos dados da pesquisa

Como forma de investigacdo e interpretacdo dos dados, utilizamos a
analise de conteudo de Bardin (2016), pois se constitui numa técnica de pesquisa
gue nos permitiu analisar os sentidos explicitos ou implicitos dos dados gerados.

A fungao primordial da andlise de conteudo é o desvendar critico. Na fase
de analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, a preocupag¢do consistiu na
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objetividade das analises e no enriquecimento das leituras.

A andlise de conteudo é um conjunto de instrumentos de cunho
metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
extremamente diversificados (BARDIN, 2016).

Nessa pesquisa, as analises das informacdes foram realizadas de acordo
com o tipo de dado gerado pelos instrumentos de pesquisa. Iniciamos com uma
leitura cuidadosa de todo material a fim de destacar os conteldos evocados que
responderam de forma mais direta as perguntas iniciais da pesquisa.

ApGs essa etapa, procedemos a organizacdo do material por categorias,
selecionando os aspectos destacados pelas instrutoras de Libras de forma mais
recorrente, buscando relacionar os elementos, a partir das articulagdes das que as
proprias participantes realizam e do confronto destas com a literatura disponivel
acerca do tema investigado.

Como forma de analise quantitativa e como forma normatizacdo da
pontuacgao resultante do Subteste, foram primeiramente obtidas a média e o desvio —
padrdao das distribuicdes das pontuagdes brutas para cada idade. Em seguida, tais
pontuacdes foram submetidas a seguinte sequéncia de operacdes: de cada
pontuacao foi subtraida a média da distribuicdo correspondente e o resto foi dividido
pelo desvio- padrédo dessa distribuicdo. Tal razdo, foi multiplicado por 15, e a esse
produto foi finalmente acrescido100. Dessa maneira, a férmula pode ser assim
representada: pontuacéo — padrdo = (PONTUACAO — média] / desvio — padrao) 15
+ 100).

Para calcular a formula citada acima, utilizamos o software SPSS versao
22.0 Portuguesa para calculos de estatisticas, além do excel para os calculos mais
simples da etapa da pesquisa diagnostica e interpretacdo do Subteste de Leitura de
Sentencas Escritas.

4.4.7 Consideracoes éticas

A presente pesquisa obedece aos critérios da Resolucao 196, de 10 de
outubro de 1996, inciso lll, alinea G, onde se faz necessario contar com o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE A) aos sujeitos menores de 18
anos, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos sujeitos da
pesquisa maiores de 18 anos (APENDICE G), Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE) do responsavel legal (APENDICE H), Além disso, na alinea |
destaca que, € preciso providenciar procedimentos que assegurem a confiabilidade
e a utilizacao de informacdes sem prejuizo das pessoas (BRASIL, 1996b).

Em virtude disso, foram pedidas autorizagcdes a Unidade Regional de
Timon (APENDICE E) e a diregcdo do Centro Integrado de Atendimento Educacional
Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva (CIAEE) (APENDICE F). Tanto as
instrutoras de Libras como os estudantes surdos e seus responsaveis estavam
cientes que os dados deste estudo serdo preservados € 0 nome dos sujeitos
avaliados sera resguardado, garantindo-se o sigilo destes e da Instituicdo. Eram
conscientes também que lhes cabiam o direito de retirar-se do estudo a qualquer

momento, sem prejuizo algum.
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5 UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO BILINGUE: um dialogo entre a Libras e a

Lingua Portuguesa

Para elaboracdo de uma proposta pedagdgica configurada em
metodologias bilingues, utilizando-se a Libras como lingua mediadora de todo o
processo de ensino e aprendizagem, utilizou-se atividades que pudessem
desenvolver habilidades relacionadas a compreensao de leitura nos estudantes
surdos que frequentam o AEE no Centro Integrado de Atendimento Educacional
Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva. As atividades foram elaboradas em
colaboragdo com as instrutoras de Libras, levando em consideragdo as
necessidades educacionais dos estudantes surdos, como o nivel de fluéncia em
Libras, uma vez que, esta lingua mediou todo o processo educacional.

Para Skliar (2001) uma proposta pautada em uma metodologia bilingue
deve-se levar em consideragao aspectos fundamentais como:

a) Um ambiente apropriado as formas particulares de processamento

comunicativo e cognitivo dos estudantes surdos, possibilitando, assim,
a garantia do desenvolvimento da linguagem e do pensamento deste
individuo;

b) Oportunizar o acesso a informagéao curricular e cultural, garantindo ao
estudante surdo os conteudos que sao estudados em uma escola de
ouvintes, dentre outros aspectos.

Ainda em Skliar, Massone e Veinberg (1995), estes ressaltam a
importancia do reconhecimento dos surdos enquanto sujeitos de uma comunidade
linguistica, assegurando o reconhecimento das linguas de sinais dentro de um
conceito mais geral de bilinguismo.

Se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua, e se a lingua
oral & adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tem o direito de
ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca assegurar esse direito.

Essa proposta é composta por atividades diversas e foi aplicada com a
colaboracao das instrutoras de Libras junto aos estudantes surdos que frequentam o
AEE no Centro Integrado de Atendimento Educacional Especializado — Maria do

Carmo Viana (CIAEE) no municipio de Timon — MA.
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5.1 Fundamentacao tedrico-metodoldgica da proposta de intervencao

5.1.1 Consideracdes iniciais sobre o ato de ler

As atividades de leitura e escrita implicam-se mutuamente no ensino de
uma lingua. Se, na pedagogia de lingua materna, o ato de produzir passa
necessariamente pelo de receber informagcées de naturezas diversas (linguistica,
sociocultural, entre outras) por meio da leitura, no ensino de segunda lingua tal
processo € de fundamental importancia.

Em relacdo ao estudante surdo, especialmente, sua insercdo em
contextos que favorecam a leitura, permite a esse sujeito o contato frequente com
diversos tipos de géneros textuais, estimulando, portanto, o ato de ler. O ato de ler,
que, para o aprendiz ouvinte, se processa tanto oral como silenciosamente, ja, para
o surdo, a leitura silenciosa é certamente a técnica mais recorrente. Acrescente-se
gue, nesse caso, 0s recursos graficos e visuais constituem um instrumento auxiliar
de exceléncia. Para isso, alguns aspectos e conceitos que envolvem a nog¢ao de

leitura devem ser esclarecidos (BRASIL, 2004).

5.1.2 Conceito de leitura

Tradicionalmente o conceito de leitura esta vinculado ora ao ato de
decifrar os grafemas impressos, ora a uma certa atitude em compreender textos.
Esta visdo, no entanto, € por vezes limitada em relacao aquilo que a producao
textual possa significar. Tais concepgbes ha muito vém sendo criticadas como
Unicas formas de leitura. Atualmente, € consensual que a leitura é um processo de
interpretacdo que um sujeito faz do seu universo sécio-historico-cultural. A leitura é,
portanto, entendida de maneira mais ampla, em que certamente o sistema linguistico
cumpre um papel fundamental, tendo em vista que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra e a leitura desta é importante para a continuidade da leitura
daquele (FREIRE, 1982).

Entendida nessa perspectiva, a leitura atinge um grande publico, em que
0 surdo se insere como cidadao-leitor tanto quanto um ouvinte, embora os
procedimentos metodoldgicos sejam diferentes quando se trata da aquisicdo de L1 e

de L2 e de aquisicdo da modalidade escrita da lingua oral pelo surdo.
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No contexto pedagdgico, compreende-se que leitura é um processo
complexo e abrangente de decodificagdo de signos e de compreensao e intelec¢ao
do mundo que faz rigorosas exigéncias ao cérebro, a meméria e a emocao. Lida
com a capacidade simbdlica e com a habilidade de interagdo mediada pela palavra.
Nesse trabalho, envolve-se signos, frases, sentencas, argumentos, provas formais e
informais, objetivos, intencdes, acdes e motivacdes. Entretanto, além de envolver os
elementos da linguagem, inclui também, os aspectos ligados a experiéncia de vida
dos individuos (GARCEZ, 2001).

5.1.3 Condicbes para a realizagéo da leitura

A leitura cumpre varias funcdes que vao desde a de divertir, em que o
procedimento € mais espontaneo, até aquelas que exigem do leitor processos
mentais mais elaborados e nas quais o conhecimento prévio sobre o assunto se faz
necessario (BRASIL, 2004).

Estdo envolvidos, nesse conhecimento, a lingua, os géneros e os tipos
textuais e 0 assunto, que apresentam certas condicdes importantes para uma leitura
eficaz.

Garcez (2001), elenca algumas dessas condi¢des, a saber: decodificacdo
de signos; selecdo e hierarquizacdo de ideias; associagdo com informacdes
anteriores; antecipacao de informacdes; elaboragdo de hipéteses, construgdo de
inferéncias; construcao de pressupostos; controle de velocidade; focalizacdo da
atencao; avaliacdo do processo realizado; reorientacao dos préprios procedimentos

mentais.

5.1.4 Relacao entre leitura em Portugués como L2 e Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como L1

A leitura deve ser uma das principais preocupacées no ensino de
portugués como segunda lingua para surdos, tendo em vista que constitui uma
etapa fundamental para a aprendizagem da escrita. Nesse processo, o professor
deve considerar, sempre que possivel, a importancia da lingua de sinais como um

instrumento no ensino do portugués.
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Recomenda-se que, ao conduzir o aprendiz a lingua de ouvintes, deve-se
situd-lo dentro do contexto valendo-se da sua lingua materna (L1), que, no caso em
discussdo, é a LIBRAS. E nessa lingua que deve ser dada uma viso aprioristica do
assunto, mesmo que geral. E por meio dela que se faz a leitura do mundo para
depois se passar a leitura da palavra em lingua portuguesa. A lingua de sinais
devera ser sempre contemplada como lingua por exceléncia de instrucdo em
qualquer disciplina, especialmente na de lingua portuguesa, o que coloca o processo

ensino/aprendizagem numa perspectiva bilingue (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).
5.1.5 Estratégias sugeridas

Reconhecer e entender a organizacédo sintatica, o léxico, identificar o
género e o tipo de texto, bem como perceber os implicitos, as ironias, as relacoes
estabelecidas intra, inter e extratexto, é o que torna a leitura produtiva (GARCEZ,
2001).

No caso do estudante surdo, algumas estratégias sao de grande
relevancia, e o professor deve sempre estar atento para conduzir o seu aprendiz a
cumprir etapas, que envolvem aspectos macroestruturais: género, tipologia,
pragmatica e semantica (textuais e discursivos) e  microestruturais:
gramaticais/lexicais, morfossintaticos e semanticos (lexicais e sentenciais).

No Quadro 3 abaixo, constam algumas etapas que devemos levar em
consideragao ao se trabalhar com esses dois aspectos, conforme Brasil (2004).



80

Quadro 3 — Estratégias para o desenvolvimento de habilidades nos aspectos macroestruturais e
microestruturais em estudantes surdos

ASPECTOS
MACROESTRUTURAIS

ASPECTOS
MICROESTRUTURAIS

a)

1)

n)

Analisar e compreender todas as pistas
que acompanhem o textos escritos:
figuras, desenhos, pinturas, enfim, todas
as ilustracoes;

Identificar, sempre que possivel, nome
do autor, lugares, referéncias temporais
e espaciais internas ao texto;

Situar o texto, sempre que possivel,
temporal e espacialmente;

Observar, relacionando com o texto,
titulo e subtitulo;

Explorar exaustivamente a capa de um
livro, inclusive as personagens, antes
mesmo da leitura;

Elaborar, sempre que possivel, uma
sinopse antes da leitura do texto;

Reconhecer elementos paratextuais
importantes, tais como: paragrafos,
negritos, sublinhados,  travessodes,
legendas, mailsculas e mindsculas,

bem como outros que concorram para o
entendimento do que esté sendo lido;
Estabelecer correlacbes com outras
leituras, outros conhecimentos que
venham auxiliar na compreensao;
Construir parafrases em LIBRAS ou em
portugués (caso ja tenha um certo
dominio);

Identificar o género textual;

Observar a importancia sociocultural e
discursiva, portanto pragmatica, do
género textual;

Identificar a tipologia textual;

m) Ativar e utilizar conhecimentos prévios;

Tomar notas de acordo com os

objetivos.

a) Reconhecer e sublinhar palavras-chave; tentar
entender, se for o caso, cada parte do texto,
correlacionando-as entre si: expressoes, frases,
periodos, paragrafos, versos, estrofes;

b) Identificar e sublinhar ou marcar na margem
fragmentos significativos;

¢) Relacionar, quando possivel, esses fragmentos a
outros;

d) Observar a importancia do uso do dicionério;

e)Decidir se deve consultar o dicionario
imediatamente ou tentar entender o significado de
certas palavras e expressbes observando o
contexto, estabelecendo relacdbes com outras
palavras, expressdes ou constru¢des maiores;

f) Substituir itens lexicais complexos por outros
familiares;

g) Observar a ldgica
morfolégicas e sintaticas;

h) Detectar erros no processo de decodificacdo e
interpretagéo;

i) Recuperar a ideia geral de forma resumida. E
importante ressaltar que, para cada texto, hd um
conjunto de procedimentos adequados a
compreensdo, e, portanto, €& impraticavel a
aplicacdo de todos os procedimentos listados a
leitura de um unico texto.

das relagbes lexicais,

Fonte: Adaptado de Brasil (2004).

No quadro abaixo, segue o roteiro com as atividades, seus objetivos e as

habilidades que se pretende alcancgar ao final do processo de intervencao.
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Quadro 4 — Roteiro de atividades para a intervencédo pedagédgica

ATIVIDADES OBJETIVOS

a) Conhecer o alfabeto manual
€ sequéncia correta;

b) Associar o Alfabeto manual
em Libras com o Alfabeto da
Lingua Portuguesa;

¢) Formar pequenas palavras.

ALFABETO MANUAL
EM LIBRAS E LINGUA
PORTUGUESA

a) ldentificar a imagem
relacionando-a ao
significado social;

b) Relacionar a imagem com
seu respectivo sinal em
Libras;

c) Relacionar a imagem com
seu signo linguistico em
Portugués (palavra escrita).

IMAGENS DIVERSAS
E SINAIS EM LIBRAS

a) ldentificar o sinal em Libras
correspondente  a cada

JOGO DA MEMORIA: imagem e vice- versa.

1- IMAGEM + SINAL b) Identificgr a palavra em
5. IMAGEM + portggues correspondente a
PALAVRA sua imagem
3- SINAL + PALAVRA C) Identlflcgr as palavras em
EM PORTUGUES portugueg lcorreipt;)ndente
4- SINAL + PALAVRA | %0 oo Sm e
ALFABETO MANUAL ©) !dentificar —as ~palavras
5- PALAVRA escritas em alfabeto lmalnual
PORTUGUES + Ept)rrespondente ao sinal em
PALAVRA ALFABETO lbras correto.
MANUAL e) Identificar as  palavras

escritas em portugués com
as palavras em alfabeto
manual

Encontrar palavras escritas
em Lingua Portuguesa

CACA-PALAVRAEM 2a)
LINGUA

PORTUGUESA

a) Enriquecer o vocabulario por
meio da associacao entre os
sinais em Libras — imagem e
as palavras correspondentes
escritas em Lingua
Portuguesa

a) Aprofundar e ampliar os
vocabulérios da Libras.

CRUZADINHA

DOMINO EM LIBRAS
(1- VOCABULOS
DIVERSOS; 2-
ANIMAIS)

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

HABILIDADES
Reconhecimento das letras do
alfabeto manual e da Lingua

Portuguesa e  sequenciamento,
destas, na ordem correta;

Capacidade de associar
corretamente as letras do alfabeto
manual e da Lingua Portuguesa.
Capacidade de argumentar acerca
da imagem: o que significa e seu uso
no contexto social;

Capacidade de relacionar
corretamente a imagem com seu
sinal corresponde na Libras;

Capacidade de associar
corretamente a imagem com seu
signo  linguistico em  Lingua
portuguesa.

Capacidade de identificacdo e
associacdo entre a imagem e sinal
em Libras; imagem e a palavra em
Lingua Portuguesa;

sinal e a palavra com o alfabeto
manual e a palavra em portugués
com a palavra no alfabeto manual.

Capacidade de identificar as
palavras em Lingua Portuguesa por
meio de pistas.

Capacidade de associacao entre os
sinais em Libras, sua imagem
correspondente e a escrita em
Lingua Portuguesa.

Ampliagdo e aprofundamento de
vocadbulos da Libras e da Lingua

Portuguesa;
Capacidade de associar
corretamente as imagens e o0s sinais
com seu signo linguistico
correspondente na Lingua
Portuguesa.
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5.1.6 Sugestbes de Atividades e Orientacbes Metodoldgicas para facilitar a
compreensao de leitura em Lingua Portuguesa como segunda Lingua para
estudantes surdos no AEE

ATIVIDADE 1: Alfabeto Manual da Libras e do Portugués

Duracao da atividade: 50 minutos.

Datas de aplicacao: 17, 18, 19 e 23 de outubro de 2017.

Material didatico: Alfabeto manual e em portugués confeccionado em
forma de cartela em papel cartdo. Pode ser confeccionado em outros materiais como
E.V.A, por exemplo.

Objetivos:

a) Conhecer o alfabeto nas duas linguas, associando-os e sequenciando-

os corretamente através de demonstragao visual;

b) Formar pequenas palavras com as letras dos dois alfabetos.

Procedimentos: Conhecer e colocar em ordem alfabética as letras no
alfabeto manual e portugués utilizando as cartelas confeccionadas. No segundo
momento, pedir para elaborar pequenas palavras. Com as palavras elaboradas,
tentar ler e sinalizar, caso a palavra tenha sinal. Em seguida, sinaliza-se uma letra e
o estudante pegara a cartela correspondente, passando para palavras com duas
letras, trés, quatro, cinco, etc. Observe o exemplo no Quadro 5 abaixo:

AAA BBDb cc C
aa bb cC

Quadro 5 — Letras e palavras que podem ser sinalizadas pelos estudantes surdos

Com 1 letra Com 2 letras Com 3 letras Com 4 letras
A Oi Mae Casa
D Tu Mas Gato
S So6 Céu Amor

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

OBS: A quantidade de letras e a complexidade das palavras devem ser

inseridas a medida em que o estudante conseguir avangar nas etapas.
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ATIVIDADE 2: Jogo da Memodria utilizando-se imagens variadas, os sinais das
respectivas imagens, os nomes das imagens escritos em Lingua Portuguesa e em
Datilologia. Com esse material pode-se fazer diversos tipos de jogos da memobria
para estudantes surdos.

Duracao da atividade: 40 minutos.

Data de aplicacao: 24 e 25 de outubro e 6 e 7 de novembro de 2017.

Material didatico: Cartelas com imagens coloridas diversas, cartelas com
os sinais em Libras das respectivas imagens; cartelas com as palavras escritas em
lingua Portuguesa e cartelas com os mesmos nomes em datilologia. As imagens
podem ser confeccionadas com imagens coladas em papel cartdo e plastificadas
para melhor qualidade e manuseio das mesmas.

Objetivos:

a) Diversificar o vocabulario em Libras e na Lingua Portuguesa;

b) Dinamizar a leitura dos sinais e das palavras escritas em portugués;

c) Estimular as habilidades visuais nos estudantes.

Procedimentos: Solicitar aos estudantes que manuseiem as cartelas
contendo as imagens, 0s sinais, as palavras em portugués e em datilologia. Em
seguida separar as cartelas com base no jogo de memdéria que se quer e no objetivo
que se pretende alcancar. E interessante construir os jogos com bastante pecas,
entretanto, recomenda-se utilizar a quantidade de pecas conforme idade do
estudante e fluéncia, deste, na lingua de sinais ou em portugués.

Pode-se iniciar com poucas pegas e ir aumento as dificuldades
gradativamente, conforme progresso do estudante. E interessante também jogar em
duplas ou em grupos maiores. O primeiro jogo da memoéria pode ser com as
imagens e seus respectivos sinais em Libras.

Separar a quantidade de imagens com seus sinais, embaralhar e virar as
cartelas. Pedir para os estudantes escolher duas cartas, se corresponder a imagem
e seu sinal, o estudante pontua, se ndo, passa a vez para o proximo. Outras
sugestdes para se fazer com esse mesmo jogo: imagens X palavras em portugués;
imagens X palavras em datilologia; sinais X palavras em portugués; palavras em
datilologia X palavras em portugués, etc. Veja as sugestdes abaixo:
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Figura 1 — Sugestbes de imagens com seus sinais

A

[W [PROFESSOR(A) ﬁ
[ BOLA ] [ Juiz ] ‘s/.\po [PROFESSORa]

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Abaixo segue a sugestao de jogo da Meméria em MDF:

Fiura 2_— Jogo da Meméria em MDF

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

OBS: Uma outra sugestao € organizar Jogos da Memoéria tematicos.

Escolha um tema de acordo com o objetivo proposto e confeccione as cartelas.
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ATIVIDADE 3: Caca-Palavras em Lingua Portuguesa ou em Alfabeto Manual

Duracao da atividade: 20 minutos.

Data de aplicacao: 10, 16, 21 e 22 de novembro de 2017.

Material didatico: Caca palavras feito em papel A4 ou em cartolina.

Objetivo: a) Identificar as palavras em Lingua Portuguesa por meio de
pistas escritas e circula-las.

Procedimentos: Entregar o caca-palavras para os estudantes e explicar
que deverao encontrar as palavras, que se encontram abaixo do mesmo, no caga-

palavras e circula-las. Ver exemplo abaixo do caga-palavras em Lingua Portuguesa.

Figura 3 — Caca-palavras em Lingua Portuguesa

DJARDHPMXAOEKAEN
GIQXOHEDEKGRIEKHUY
ETNMXNINJARBLTA
X TEHTIXCOMAAETLT
SMIIEREAWNCNBF X
JFROATIYJYSRHRARBTP
SAXRNDRFHRLETLER
WAOKZFROBURTIDTZE
KHPPROFESSORAAK
CBAOOAISIJCOMMC
CSRVDSRUPUQAC Z D bmum 10. uzz
BBYAHAIVEIMPATO }mw 12. losaz
EDADREVAOTZHTLOTDM ;o 15, pato
BRIGARTIRLROEUXTPZ s ommeo 17 sRorsssona
WNFYQORVILEHOEN =© 15, veRoaoe

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

ATIVIDADE 4: Cruzadinha em Libras/Lingua Portuguesa

Duracao da atividade: 20 minutos.

Data de aplicacao: 27 e 30 de novembro e 5 e 6 de dezembro de 2017.
Material didatico: Cruzadinha feita em folha A4 ou em cartolina.
Objetivos:

a) Enriquecer o vocabulario tanto da Libras quanto da Lingua portuguesa;
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b) Associar imagens com seus respectivos sinais em Libras e sua escrita

em Lingua Portuguesa.

Procedimentos: Fazer uma cruzadinha em folha de papel A4 ou em
cartolina e distribuir para os estudantes. Pedir para os estudantes observarem os
numerais com suas respectivas imagens. Em seguida, observar a escrita dos
mesmos, no numeral correspondente abaixo e escrever a palavra no lugar correto.

Segue o exemplo de atividade abaixo

Figura 4 — Cruzadinha em Libras

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

ATIVIDADE 5: Dominé em Libras

Duracao da atividade: 20 minutos.

Data de aplicacao: 11 e 12 de dezembro de 2017.

Material didatico: Dominé em Libras feito de MDF. Pode ser de varios
temas. Pode ser confeccionado também em papel cartdo com as imagens diversas e
plastificado para melhor ser manuseado.

Objetivos:

a) Aprofundar e ampliar os vocabularios na Libras.

b) Estimular a memoria.

Procedimentos: Entregar o jogo para os estudantes e pedir para que
eles manuseiem o material observando-o. E interessante jogar com quatro

estudantes para serem distribuidas 7 pegas para cada um. No primeiro momento as
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pecas sao viradas e embaralhadas, somente em seguida, é que sdo distribuidas as
pecas para cada estudante. O objetivo do jogo é colocar todas as suas pegas na
mesa antes dos seus adversarios marcando ponto.

Abaixo, seguem duas sugestées de dominé em MDF.

Figura 5 — Dominé em MDF

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

ATIVIDADE 6: Sinalizando a partir de textos

Duracao da atividade: 50 minutos.

Data de aplicacao: 19,20,21, 26 e 28 de fevereiro de 2018.

Material didatico: Texto pequeno em Lingua Portuguesa.

Objetivos:

a) Aprofundar e ampliar os vocabularios em Libras e em Lingua

Portuguesa;

b) Desenvolver a expresséo facial e corporal.

Procedimentos: A partir de um texto pequeno, solicitar aos estudantes
surdos que tentem ler e compreender o sentido do mesmo. Na segunda etapa, o
professor sinaliza as frases em Libras para os mesmos para que estes aprendam
novos sinais e faga associagdo com a escrita em Lingua Portuguesa. Logo abaixo,
segue o texto.

Suco gelado
Cabelo arrepiado
Qual é a letra do seu namorado?
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ATIVIDADE 7: Contacao de histérias por meio de imagens

Duracao da atividade: 50 minutos.

Data de aplicacao: 5, 7, 8 e 12 de margo de 2018.

Material didatico: Sequéncia de imagens.

Objetivos:

a) Desenvolver habilidades visuais a partir de uma sequéncia de imagens;

b) Criar historias em Libras a partir das imagens trabalhadas.

Procedimentos: Mostrar ao estudante surdo uma sequéncia de imagens
e pedir para que ele observe 0 que acontece na sequéncia. No segundo momento,
solicitar que tente sinalizar a historia. Logo abaixo segue a sequéncia de imagem.

Figura 6 — Sugestao de imagem

cocomcooo" \»‘—'—
— /vnp\ \\
e

Predughes Lids

® Mauricio de Sousa. Chico Bento, n?6. Junho de 2007.

Fonte: Arte Carismatica (2015).
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

6.1 Amostra

O presente estudo foi realizado em 10 sujeitos, destes, 7 sdo estudantes
surdos e 3 sédo instrutoras de Libras. As idades compreendidas entre os estudantes
surdos eram de 6 a 17 anos com a média de 12,14 e o Desvio Padrdao-DP + 4,14.
Entre as instrutoras de Libras as idades variavam entre 30 a 41 anos. Para fins de
identificacao nesta pesquisa e objetivando preservar as identidades dos sujeitos,
foram atribuidos a esses as seguintes identificagdes: para os estudantes, E1, E2...
E7, para as instrutoras de Libras, IN1, IN2 e IN3.

6.1.1 Caracterizacao dos estudantes surdos

Tabela 1 — Perfil dos estudantes surdos

Faixa Etaria 06 a 17 anos

Masculino

Sexo —
Feminino

12 Ano

22 Ano

Escolaridade 32 Ano

42 Ano

52 Ano

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

No Quadro 6 abaixo, seguem as informagbes acerca dos aspectos
cognitivos, psicomotor e sécio-emocional dos estudantes surdos. Os mesmos foram
levantados por meio de fichas de acompanhamento semestral (ANEXO B) desses

estudantes pelas instrutoras de Libras.



Quadro 6 — Caracterizacdo dos/as aspectos cognitivo, psicomotor e sécio-emocional dos estudantes surdos

através da Lingua Brasileira de Sinais.

dificuldades para pular, saltar ou
correr.

Dados do/a o . L .
nitiv Psicomotor Sécio-emocional
estudante CagiE sico
E1
n Sua atencdo melhorou significamente com as = Ainda apresenta dificuldades na
6_a 0s . ¢ . gn . Nesse aspecto ndo apresenta ap
Sexo: feminino intervengbes realizadas. Estda mais focada nas dificuldades adaptagédo na sala de recursos com
12 ano atividades e realiza-as com mais rapidez. ' relagao ao desapego familiar.
Turno AEE: manha
CID: 90.3
E 2 Apresen nca r m limitado. As . . Apresenta comportamentos inquietos.
prese ta  ate ¢ao0 - po Fe PO ;s Precisa desenvolver mais a | oP L e 9 -
8 anos atividades de leitura e escrita e sua memoria a coordenacio motora fina. Possui Sua afetividade é boa, entretanto nao
Sexo masculino: longo prazo necessitam de atencdo pois nao a iIidadegum bom e uih’brio o manifesta muito carinho com as
22 ano memoriza os sinais trabalhados por um periodo Ia%eralida’de bem definidqa pessoas. Obedece quando solicitado
Turno AEE: manha | longo. ) com carinho e paciéncia
CID: 90.3
Nos aspectos atencdo, percep¢do e memdria néo ~ .
E3 a reserrl)ta dificulda(ées F,)D\indapgnélo ¢ alfabetizada | a0 apresenta dificuldades nos |
11 anos pres . ’ .~ | aspectos psicomotores. Possui | E bastante sociavel e comunicativa
. o em Libras e em Lingua Portuguesa e sua escrita é 9 o TR .
Sexo: feminino apenas mecnica. Apresenta um bom raciocinio | UM@ boa coordenagdo motora | facilitando sua socializagdo no meio
32 ano |()p 0o — matemétiéo ?dentifica 0S NUMEros e suas ampla e fina, lateralidade definida | escolar
Turno AEE: manha L?antidades e uivaléntes e um bom equilibrio.
CID: 90.3 9 9 :
Nao apresenta nenhuma
dificuldade ou limitagdo no que se
refere aos aspectos
Bom, processa as informagbes que s&o | psicomotores, possui equilibrio .
: , o o LY Interage bem com os companheiros de
E4 apresentadas a ela através das atividades e os | estético e dindmico, boa postura 9 mpanneiros.
; e classe e com os demais funcionarios
12 anos jogos em sala de aula, absorvendo bem os | fisica, reconhece partes do . ~ )
- o . ~ . P da escola, porém ndo enfrenta muito
Sexo: feminino conceitos e com boa percepcdo. A aprendizagem | proprio corpo, corta com tesoura, bem os desafios apresentados a ela e
5¢ ano em Libras tem trazido avancos perceptiveis no | empilha objetos, desenha e pinta também ndo reage bem diante de
Turno AEE: manha | desenvolvimento de suas atividades, leituras e | muito bem, realiza todos os tipos frustagdes como gor exemplo perder
CID: 90.3 interpretacées, e em seus relatos do dia a dia | de tracados. N&o apresenta

um jogo ou brincadeira.

06



Dados do/a

Cognitivo

Psicomotor

Sdcio-emocional

estudante
Apresenta um desenvolvimento cognitivo muito
bom, através das atividades e o0s jogos O estudante colabora e interage bem
E5 desenvolvidos em sala _de aula Podemos perceber com os companheiros de classe e
15 anos que ele processa asllnformagoes apresen_tadas, N dem_a_ls fu.nC|onar|os da escola,
Sexo: masculino absorve be[n 0s con,celtos e tem poa perceptiva. A Q~uanto a motricidade o estudante | participa ativamente das conversas
6° ano compreensao da Llngua_Br§S|Ie}ra de Sinais tem nao apresenta nenhuma entre profess_ores e alunos usandq a
Turno AEE: manha trazido ao estudante S|gn|f|_ce_1t|vos avangos no dificuldade ou limitagdo Libras, aceita bem os dgsaﬂos
CID: H 90.3 dgsenvol\_/lmento de_ suas atividades de criacao, apresentados a e_le e reage muito bem
leitura e interpretacdo, o ajudado bastante na sua diante de frustacgoes.
interacdo com os demais colegas, bem como
relatar seu dia a dia.
Apresenta um bom desenvolvimento cognitivo,
E6 processa as informagdes que |lhe sdo apresentadas Reage bem diante de frustagoes,
16 anos através das atividades e jogos em sala de aula enfrenta os desafios apresentados a
Sexo: masculino satisfatoriamente, contudo, apresenta dificuldades | Nao apresenta nenhuma | ele sem medo, interage bem com seus
7% ano para absorver conceitos. Com o crescimento do | dificuldade ou limitagao colegas e demais funcionarios da
Turno AEE: manha | seu dominio na Lingua de sinais, ja percebemos escola usando a Lingua Brasileira de
CID: H90.3 avancos e resultados positivos no desenvolvimento Sinais.
de suas atividades.
Otimo desenvolvimento cognitivo. As informacdes | Nao apresenta dificuldades ou
que lhe sdo apresentadas através das atividades e | limitagbes quanto a  sua
dos jogos em sala de aula sdo processadas de | motricidade, possuindo equilibrio
E7 maneira satisfatéria. Absorve bem os conceitos | estatico e dinamico, possui boa | Enfrenta bem seus medos diante dos
17 anos apresentados a ele e tem uma habilidade | postura fisica, reconhece as | desafios apresentados a ele, reagindo
Sexo: masculino perceptiva excelente. O aprendizado na Lingua | partes do préprio corpo, corta | bem diante bem diante de frustacoes.
7% ano Portuguesa e na Libras tem trazido bons resultados | com tesouras, empilha objetos, | Interage bem com seus colegas e
Turno AEE: manha | em relagdo ao desenvolvimento de suas atividades | desenha muito bem, pinta muito | demais funcionéarios da escola usando
CID: H93.0 de criagéo, leitura e interpretacdo de textos e | bem, realiza todos os tragados, | a Lingua de Sinais.

frases, assim como para relatar seu cotidiano e
para debater sobre suas ideias e pensamentos
através da Libras.

nao apresenta nenhuma
dificuldade para pular, saltar ou
correr.

Fonte: Centro Integrado de Atendimento Educacional Especializado - CIAEE (2018).

16
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6.1.2 Caracterizacao das instrutoras de Libras

No Quadro 7 abaixo segue a caracterizacdo com os dados relativos as

instrutoras de Libras.

Quadro 7 — Perfil das instrutoras de Libras

Instrutora 1 Instrutora 2 Instrutora 3
Turno Manha Manha Tarde
Tempo total de
atuacao como
Instrutora de + 7 anos + 6 anos -1ano
Libras
Tempo de
trabalho no 6 meses 3 anos e seis meses 6 meses
CIAEE
~ . Licenciatura em Licenciatura em Licenciatura em histéria e
Formacao Inicial . . v
Pedagogia Pedagogia Educacao Fisica
Especialista em
Formacao psicopedagogia Esp. em Libras e Esp. em AEE.’ esp. em
. o e . . psicopedagogia e técnico
continuada Clinica e Institucional Docéncia superior .
; em Libras
e em Libras
Enquadramento
profissional no Efetiva Contratada Contratada
CIAEE

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

6.2 Subteste de Compreensao de Sentencas Escritas

O objetivo da aplicacdo do Subteste de Compreensdo de Sentencas
Escritas foi verificar a compreensao de leitura de sentengas escritas dos 7
estudantes surdos, sujeitos dessa investigacdo. A aplicagdo desse instrumento
aconteceu em dois momentos distintos, sdo eles: antes e depois da intervengao

metodoldgica. Abaixo falaremos um pouco mais acerca de cada uma dessas etapas.

6.2.1 Pré-intervencéao (dados diagnésticos)

A aplicacdo do Subteste, antes da intervencao, teve por intuito fazer um
levantamento diagnéstico do nivel de compreensdo na qual os estudantes se
encontravam visando detectar demandas a serem solucionadas ou minimizadas por
meio do processo de intervencao metodolégica. Essa etapa aconteceu no més de
setembro e inicio de outubro ano de 2017. As aplicagdes do Subteste variaram por

volta de 20 a 25 minutos. Os procedimentos para a aplicagdo consistiram nas
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seguintes etapas: explicacdo para o estudante surdo sobre a pesquisa, explicacdo
sobre o Subteste, execugcdo das 6 questdes para treino (consta no proprio teste)
com o auxilio da pesquisadora para ajudar na compreensdo de uso desse
instrumento pelos estudantes e, por fim, a aplicagdo das 40 questdes do teste, sem
auxilio externo.

Durante essas etapas foram observados nos estudantes surdos aspectos
como: concentracdo, fluéncia na Libras, facilidade/dificuldade em relacionar o
vocabulario escrito em Lingua portuguesa com a imagem correta e
seguranga/autonomia para responder as questdes do Subteste sozinhos/as.

O Subteste é composto de seis itens de treino e quarenta itens de teste,
sendo cada item composto de uma sentencga e cinco figuras alternativas, uma delas
correspondendo ao significado da sentenca. As outras quatros figuras sao
distraidoras, pois referem-se a figuras isoladas ou segmentos menores da sentenca.
A funcdo das figuras distraidoras é induzir ao erro decorrente da leitura e da
compreensao incompleta do significado e, assim, permitir a detecgéo de insuficiéncia
no processo sintatico. Para se realizar a avaliacdo do desempenho do Subteste,
cada sentenca respondida corretamente vale um ponto, perfazendo a pontuacao
maxima de 40 pontos (CAPOVILLA; VARANDA; CAPQOVILLA, 2006; CAPOVILLA;
SEABRA; DIAS, 2013).

Nesse instrumento, avalia-se o0 desenvolvimento de habilidades de
compreensao de significado de sentencas de complexidade varidvel. A aquisi¢éo
dessa habilidade demanda competéncias para decodificacdo, conhecimento de
vocabulario e complexidade sintatica variavel. Dispbe-se de cinco figuras
alternativas e entre elas, o estudante deverda marcar a que melhor corresponde ao
significado preciso (CAPOVILLA; VARANDA; CAPOVILLA, 2006; CAPOVILLA;
SEABRA; DIAS, 2013).

Para as andlises desse instrumento, consideramos os aspectos
quantitativos. Em relacao a pesquisa quantitativa, esta centra-se na objetividade e
considera que a realidade sé pode ser compreendida com base na analise de dados
brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendmeno (FONSECA, 2002).

No Quadro 8 abaixo segue algumas observacoes referentes a primeira
aplicacao do subteste com os estudantes surdos.



Quadro 8 — Observacdes acerca da aplicagéo diagndstica do Subteste

Estudante Registros da aplicacao do Subteste
A estudante demonstrou bastante interesse e curiosidade em relagao ao teste. Apesar de conhecer alguns sinais, ainda possui
1 pouca fluéncia em Libras e em Lingua Portuguesa, por isso, a explicacao foi através de gestos. Demonstrou dedicagcao e
Data de aplicagao: | interesse em aprender coisas novas. Sempre tentava ler e compreender as palavras em portugués antes de escolher a resposta
02-10-17 correta. Ao responder o Subteste aparentou calma, embora em algumas questdes demonstrava indecisdo ao escolher a
(Manha) resposta correta, demonstrando ainda inseguranga e pouca autonomia.
12 ano

Idade: 6 anos

A aplicagao durou por volta de 20 min.

Resultado do teste: Acertos 11, Erros: 29 (27,5; 72,5%).

2

Data de aplicacao:

28-09-17
(Manha)

22 ano

Idade: 8 anos

Apresentou concentracdo e interesse durante o processo. Possui pouca fluéncia em Libras e em Lingua Portuguesa. Houve
dificuldades na explicagdo do Subteste em Libras, por conta disso, a explicacdao foi gestual. O estudante demonstrou
curiosidade em observar as gravuras do mesmo e entender o que se passava em cada uma. Houve também interesse em
responde-las corretamente, apesar de que era perceptivel que tinha muitas dificuldades em entender sentengas escritas em
portugués. Demonstrou responder as questdes de forma aleatéria, demonstrando pouca autonomia e inseguranca.

A aplicacéo durou por volta de 25 min.
Resultado do teste: Acertos 9, Erros: 31 (22,5%; 77,5%).

3

Data de aplicacao:

02 -10-17
(Manha)

32ano

Idade: 11 anos

A estudante possui deficiéncia auditiva. Escuta quando falamos alto e proximo a ela e consegue fazer leitura labial. Apresentou
boa concentracdo durante o processo. Demonstrou pouca fluéncia em Libras e, apesar das dificuldades em relacionar o
vocabulario escrito em portugués com a imagem correta, demonstrou curiosidade em entende-las e responde-las corretamente.
Tentava fazer as leituras das palavras em Lingua Portuguesa.

A explicacao sobre o Subteste foi de forma oral, bem proximo a estudante. Esta demonstrou entender a explicagéao e tentava
analisar as questbes antes de responde-las. Demonstrou seguranca/autonomia para responder as questdes do Subteste
sozinha.

A aplicacéo durou por volta de 20 min.
Resultado do teste: Acertos 6, Erros: 34 (15%, 85%).

4

Data de aplicacéo:

02 -10-17
(Manha)

52 ano

Idade: 12 anos

Demonstrou pouca fluéncia em Libras e, apesar das dificuldades em relacionar o vocabulario escrito em portugués com a
imagem correta, demonstrou curiosidade em entende-las e responde-las corretamente. Tentava sinalizar algumas palavras das
sentencas em Lingua Portuguesa.

A explicacdo sobre o Subteste foi por meio de gestos. Esta demonstrou entender a explica¢do e tentava analisar as questdes
antes de responde-las. Demonstrou inseguranca e pouca autonomia para responder as questdes do Subteste sozinha.

A aplicacao durou por volta de 20 min.

Resultado do teste: Acertos 15, Erros: 25 (37,5; 62,5%).
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Estudante

Registros da aplicacao do Subteste

5

Data de aplicacao:

28-09-17
(Manha)

62 ano

Idade: 15 anos

O estudante apresentou pouca fluéncia em Libras e desinteresse em responder as questdes do Subteste, além de dificuldades
em concentrar-se também. A explicagdo do mesmo foi em gestos, o que facilitou um pouco o entendimento deste, porém o
desinteresse e a falta de concentragio eram visiveis. A escolhas das respostas se deram de forma aleat6ria e ndo demostrava
preocupacdo em tentar responder as questdes corretamente. Apesar disso, demorou bastante em responde-las olhando as
figuras. Pouca seguranca e autonomia ao responder o Subteste.

A aplicacao durou por volta de 25 min.

Resultado do teste: Acertos 7, Erros: 33 (17,5%; 82,5%).

6

Data de aplicacao:

28-09-17
(Manha)

72 ano

Idade: 16 anos

O estudante apresentou pouca concentragao na explicagéo e tentativa de responder o Subteste. Possui pouca fluéncia em
Libras e em Lingua Portuguesa. Demonstrou dificuldades em entender as questdes. Nao sabe escrever 0 nome sem olhar a
ficha. Na explicacdo sobre o Subteste, utilizamos gestos para auxilia-lo na compreensdo do mesmo. Apresentou pouco
interesse em responder o Subteste, respondendo as questdes de maneira aleatdria, apresentando pouca seguranca e
autonomia.

A aplicagao durou por volta de 20 min.

Resultado do teste: Acertos 5, Erros: 35 (12,5%; 87,5%).

7

Data de aplicagéo:

03 -10-17
(Manha)

72 ano

Idade: 17 anos

O estudante demonstrou concentracdo, porém possui vocabulario escasso tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa. Toda
a explicacdo sobre o teste foi de forma gestual. Possui grande defasagem serie/idade. Respondeu todo o Subteste de maneira
aleatéria, demonstrando dificuldade em relacionar o vocabulario escrito em portugués com a imagem correta, demonstrou
pouca seguranga/autonomia para responder as questdes do Subteste, além de pouca curiosidade e atencdo nas questdes do
mesmo.

A aplicacao durou por volta de 20 min.

Resultado do teste: Acertos 9, Erros: 31 (22,5; 77,5%).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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A aplicacao do Subteste para levantamento diagnéstico da realidade se
fez necessario, dentro da perspectiva da pesquisa-acdo, como forma de
compreender o contexto e verificar alguns aspectos implicitos nele e suas
necessidades. Os resultados quantitativos extraidos da aplicacdo diagnéstica do
Subteste com os estudantes surdos foram expostos na tabela abaixo:

Tabela 2 — Resultado SCSE Pré intervencao

Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
baixa (70-84) 4 57,1 57,1 57,1
Valido média (85-114) 3 42,9 42,9 100,0
Total 7 100,0 100,0

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Observamos, na tabela acima que, dos 7 estudantes surdos, 4 obtiveram
pontuacdo padrdo considerada baixa (entre 70 e 84), os outros 3 obtiveram a
pontuacdo padrao na média (entre 85 — 114). Esses dados podem indicar auséncia
de alguns pré-requisitos para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
habilidades de decodificacdo, conhecimento de vocabulario, memobria,
processamento sintatico, baixa ou auséncia de fluéncia na primeira lingua (Libras).
Tais fatores podem envolver habilidades linguisticas gerais relacionadas a
compreensao de linguagem primaria (isto é, compreensao de fala em Portugués),
que sao anteriores as habilidades linguisticas secundarias relacionadas a
compreensao da linguagem escrita, as quais sao especificas a leitura (CAPOVILLA;
SEABRA; DIAS, 2013).

Em relacdo a fluéncia em Libras desses estudantes, foi constatado
durante a aplicacdo do Subteste que estes possuem pouco conhecimento em Libras,
dificultando a compreensao acerca da explicacdo sobre o Subteste. O dominio de
uma lingua adquirida em sua totalidade e fluéncia permite ao ser humano a
captacao dos signos, a produgcdo de novos signos, da combinacdo entre signos e
novos sentidos para 0s signos em jogo, Nao0 apenas no processo de comunicagcao
como no processo cognitivo. Admitir tais recursos instrumentais em uma crianga
surda privada de lingua de sinais, como sua primeira lingua, e apenas aprendiz da
lingua portuguesa equivale a desconhecer os caminhos basicos da aquisicdo de
uma lingua e, consequentemente, priva-la de seu direito a ter a disposicdo os
caminhos naturais a seu desenvolvimento (FERNANDES, 2005; QUADROS;
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SCHMIEDT, 2006; SKLIAR, 2015).

E necessario frisar que a estruturagéo linguistico-cognitiva veiculada por
uma lingua natural, s6 é possivel ocorrer de forma natural para surdos se for por
meio de uma lingua espacial-visual. Essa estrutura € justamente, em termos
linguisticos, uma leitura de mundo, antecedendo, portanto, a leitura da palavra. Se
nao houver uma leitura de mundo, ndo havera compreensao de leitura e producao
de texto. Sem um apoio de uma lingua materna, nao havera estruturagao linguistico-
cognitiva acima mencionada.

Nessa proposta, o professor deve situar o estudante surdo dentro do
contexto valendo-se da Libras, pois, a partir dela que deve ser ofertado ao estudante
uma visao aprioristica do assunto, mesmo que geral, para depois se passar a leitura
da palavra em lingua portuguesa. A lingua de sinais devera ser sempre contemplada
como lingua por exceléncia de instrucdo em qualquer disciplina, no caso do
estudante surdo, especialmente na de Lingua Portuguesa, o que coloca 0 processo

ensino/aprendizagem numa perspectiva bilingue (BRASIL, 2004).

6.2.2 Pos-intervencao

A segunda etapa da aplicacao do Subteste teve como intuito verificar se a
intervencado metodoldgica desenvolvida em parceria com as instrutoras de Libras no
AEE contribuiu para melhorar a compreensao leitora de sentencas escritas dos
estudantes surdos participantes desta pesquisa. Essa etapa ocorreu ao final do més

de abril e inicio do més de maio de 2018.



Quadro 9 — Observacdes acerca da aplicacao do Subteste — Pds-intervencao

Estudante Registros da aplicacao do Subteste
1 A estudante demonstrou maior interesse e curiosidade em relagdo ao Subteste. Procurou ler com atencdo e conseguiu
Data de aplicacao: identificar as palavras com mais facilidade. Aparentou maior seguranca ao responder as questées do mesmo. Em varios
23- 04-2018 momentos parava para analisar a frase, demonstrando dedicacao e interesse em responde-las corretamente. Sempre tentava
(Manha) ler e compreender as palavras em Lingua Portuguesa antes de escolher a resposta correta.
12 ano

Idade: 6 anos

A aplicacao durou por volta de 25 min.

Resultado do teste: Acertos 18, Erros: 22 (45%; 55%).

2
Data de aplicacao:
23-04-2018
(Manha)

22 ano

Idade: 8 anos

Demonstrou uma maior atencdo em relagdo a leitura das questbes. Bastante concentrado, aparentou calma e maior
segurancga ao ler e escolher a alternativa correspondente. Além disso, era visivel sua curiosidade em observar as gravuras do
teste e entender o contexto. Seu interesse em responder o Subteste de forma correta e ndo mais aleatodria foi visivel.

A aplicagéo durou por volta de 20 min.

Resultado do teste: Acertos 15, Erros: 25 (37,5%; 62,5%).

3
Data de aplicagéo:
24-04-2018
(Manha)

32ano

Idade: 11 anos

Apresentou baixa concentracdo durante a reaplicagdo do Subteste, demonstrando ainda dificuldades e inseguranca ao
responder o mesmo. Em algumas questbes, aparentava uma maior familiaridade com algumas palavras e indicava que
conhecia aquela palavra. Procurava oralizar ao ler as sentencas escritas e observava em demasiado as imagens das
questoes.

A aplicacao durou por volta de 25 min.

Resultado do teste: Acertos 13, Erros: 27 (32,5%, 67,5%)

4
Data de aplicacao:
24-04-2018
(Manha)

52 ano

Idade: 12 anos

Demonstrou uma maior fluéncia em Libras e nas palavras em Lingua Portuguesa. Bastante curiosa, apresentou interesse e
cautela em responder as questdes corretamente. Durante a leitura das questdes, tentava sinalizar algumas palavras
associando-as a sua escrita na Lingua Portuguesa.

Demonstrou uma maior seguranga e autonomia para responder as questdes do Subteste sozinha.

A aplicacéo durou por volta de 20 min

Resultado do teste: Acertos 20, Erros: 20 (50%; 50%).

86



Estudante Registros da aplicacao do Subteste
5 Demonstrou uma maior fluéncia em Libras e na Lingua Portuguesa, além de interesse e curiosidade em responder as
Data de aplicagdo: | questdes do Subteste. Estava concentrado e observava bastante as imagens, fazendo releituras das questdes na tentativa de
27-04-2018 responde-las corretamente. Demorou bastante para responder o Subteste olhando as figuras, ainda demonstrando pouca
(Manha) seguranga e autonomia.
62 ano A aplicagao durou por volta de 30 min.

Idade: 15 anos

Resultado do teste: Acertos 18, Erros: 22 (45%; 55%).

6
Data de aplicacao:
03-05-2018
(Manha)

72 ano

Idade: 16 anos

Demonstrou maior concentracdo na explicagdo e tentativa de responder o Subteste, entretanto, ainda apresentou pouca
fluéncia em Libras e em Lingua Portuguesa. Era visivel que ainda possuia muitas dificuldades e indecisdo ao responder
algumas questdes do mesmo. Conseguiu escrever seu nome completo na folha. Ainda demonstrou inseguranca e pouca
autonomia ao responder o Subteste.

A aplicacao durou por volta de 25 min.

Resultado do teste: Acertos 11, Erros: 29 (27,5%; 72,5%).

7
Data de aplicagao:
07-05-2018
(Manha)

72 ano

Idade: 17 anos

Demonstrou bastante concentragéo e interesse ao responder o Subteste. Analisava bem as questoes antes de responde-las e
tentava sinalizar algumas palavras em Lingua Portuguesa que ja conhecia. Aparentou uma maior fluéncia em Libras e uma
agilidade maior na realizacdo dos sinais, assim como identificava as palavras em Lingua Portuguesa com maior facilidade.
Aparentou uma maior seguranga e autonomia ao responder as questdes do Subteste.

A aplicacédo durou por volta de 20 min.

Resultado do teste: Acertos 31, Erros: 9 (77,5%, 22,5%).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

66
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Na Tabela 3 abaixo observa-se a evolugdo dos estudantes surdos apéds a
aplicacéo da intervengéao:

Tabela 3 — Resultado SCSE pés-intervencao

Frequéncia Porcentadem Porcentagem Porcentagem
9 9 vélida acumulativa
média (85-114) 2 28,6 28,6 28,6
- alta (115-129) 4 57,1 57,1 85,7
Valido - jito alta (= 130) 1 14,3 14,3 100,0
Total 7 100,0 100,0

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A aplicacdo do Subteste, nesta segunda etapa, nos permitiu verificar se
as atividades realizadas no processo de interveng&o contribuiram para aumentar as
competéncias em leitura de sentencas em Lingua Portuguesa dos estudantes
surdos avaliados.

Os resultados da segunda aplicacdo do Subteste demonstram que houve
evolucao na compreensdo de leitura de sentengas dos estudantes surdos. Todos
eles avangaram de um nivel para outro. Ao observarmos os dois resultados da
aplicacao do Subteste, percebemos que, na pré-intervencao haviamos 4 estudantes
com o nivel classificado como baixo (entre 70-84) e 3 no nivel médio (entre 85 e
114). Ja nos resultados pds intervengdo, com o0 avango dos niveis dos estudantes, a
classificacao ficou da seguinte maneira: 2 estudantes na média (entre 85 a 114), 4
estudantes no nivel alto (entre 115 e 129) e 1 estudante na pontuacéo alta (acima de
130). O avango de nivel dos estudantes demonstra que houve um maior
reconhecimento do numero de palavras nas sentencas escritas do Subteste,
podendo indicar uma maior compreensdo do sentido da frase e do contexto do
enunciado e consequentemente, maior fluéncia na Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, embora o tempo de intervengao tenha sido curto, a mesma foi importante
para aumentar o nivel de compreensdo de leitura, dos estudantes surdos,
aumentando sua fluéncia e vocabuldrio em ambas as Linguas, Libras e Lingua

Portuguesa.

6.3 Analises da aplicacao das entrevistas com as instrutoras de Libras

A analise qualitativa dos dados concentrou-se em identificar elementos
que pudessem detectar possiveis demandas acerca da educacdo de surdos, em
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especial as metodologias desenvolvidas no processo educacional desses
estudantes. Nesse contexto, as analises se propdem a estabelecer uma
correspondéncia entre o que foi levantado nas entrevistas e o que de fato é
realizado pelas instrutoras. Portanto, foram realizadas observagdes das aulas e das
atividades realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais, além da aplicacédo do
Subteste Compreensdo de Sentengas Escritas aos estudantes surdos, antes e
depois do processo de intervencao pedagogica.

O intuito dessa investigacao foi construir dados a partir de um contexto
especifico de atuacdo, onde este concentra-se nas metodologias de ensino
utilizadas pelas instrutoras de Libras no AEE, buscando identificar se estas
favorecem ou ndo competéncias de leitura em Lingua Portuguesa nos estudantes
surdos no AEE. Cabe também, refletir acerca dos aspectos que circundam todo o
processo de ensino e aprendizagem do individuo surdo em Salas de Recursos
Multifuncionais, especialmente no CIAEE e quais as implicagdes destes para seu
desenvolvimento educacional. Frente a isso, nosso objetivo principal da pesquisa foi
investigar as metodologias de ensino, utilizadas pelas instrutoras de Libras com os
estudantes surdos no Atendimento Educacional Especializado (AEE), que
contribuem para a compreenséo de leitura em Lingua Portuguesa com vistas a uma
intervencdo. Para a analise das entrevistas adotamos alguns passos, a saber: a
leitura inicial para que tivéssemos uma compreensao global do material coletado; a
identificacdo das unidades de significado das falas das instrutoras; identificacdo das
informacdes mais frequentes em cada questao sendo de fundamental importancia ir
além das falas e dos fatos, buscando sempre as informacdes implicitas nas falas.
Nesse sentido, para analise das falas das instrutoras, elegemos duas categorias e
suas subcategorias, respectivamente.

Categoria 1 — Formacao continuada

a) Subcategorias:
— valorizacao do profissional de Libras;
— apoio pedagogico ao professor da Lingua Portuguesa da sala comum

regular.
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Categoria 2 — Metodologias de Ensino

a) Subcategorias:

importancia da Lingua Portuguesa no processo educacional do surdo;

pré-requisitos para o aprendizado da lingua Portuguesa,;

avaliagdo da aprendizagem;

— dificuldades no trabalho com o estudante surdo.

As falas das entrevistadas foram transcritas na integra e organizadas em

um quadro para facilitar as analises.



Quadro 10 — Quadro de respostas das entrevistas com as instrutoras de Libras

Questoes norteadoras

Sistematizacao de dados

Participacédo em cursos
de formacao
continuada na area de

IN1- “Sim, sempre participo. Os cursos que mais contribuem séo os cursos de formagdo mesmo em Libras, basico, o
avancgado, o Libras voz, que fiz recente, sdo esses direcionados mesmo ao desenvolvimento da lingua de sinais que
sdo os mais eficazes para o desenvolvimento da aprendizagem deles. ”

IN2 - “Sim, a gente sempre procura fazer cursos voltados para a area de Libras, palestras, capacitacbes, mas eu
recentemente eu refiz o de Libras avangado, porque a gente sabe que 0s sinais estdo sempre evoluindo né? ”

Libras IN3 - “Sim, sempre que posso participo, acho importante a gente buscar mais conhecimentos. As vezes ndo temos
muito tempo e nem condi¢des de participar de todos, mas quando da eu participo sim.”
IN1 - “O Bilinguismo é uma modalidade de ensino onde o aluno surdo vai aprender a lingua portuguesa com uma
metodologia através da Libras, por isso que se chama bilinguismo, porque é o ensino do Portugués escrito utilizando
Conceito de a lingua de sinais para que haja uma compreensao. ”

Bilinguismo na
educacao de surdos

IN2 — “Eu entendo que eles precisam aprender uma lingua materna deles, no caso a Libras e a Lingua oral do pais
em que vivem né. Que é bem o conceito basico do bilinguismo né, eles precisam dominar essas duas linguas. ”

IN3 — “E quando tentamos inserir a lingua Portuguesa no processo educacional do surdo, tipo assim, eu ensino a
Libras e a Lingua Portuguesa e gradativamente ele vai aprendendo as Linguas linguas.”

Importancia do
aprendizado da Lingua
Portuguesa no
processo educacional
do estudante surdo

IN1 “Sim, é importante porque eles vivem numa sociedade onde a minoria conhece a lingua de sinais. E onde eu
sempre questiono, é um pais bilingue, onde a segunda lingua oficialmente reconhecida é a Libras e eu acredito que
10% s6 da populagdo tenha conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais. Entdo a grande importancia dele aprender
a Lingua Portuguesa, é exatamente pra ele conseguir se inserir nessa sociedade, onde a maioria sdo ouvintes e a
maioria domina a Lingua Portuguesa. ”

IN2 - “Acho muito importante, vivemos em um pais em que a lingua predominante é a Lingua Portuguesa e tudo que
eles vao fazer, eles precisam ler, qualquer lugar, qualquer ambiente que eles cheguem, eles precisam ter o dominio
da Lingua Portuguesa pra se comunicar, pra entender o que esta acontecendo, pra tudo eles precisam ler as placas,
tudo esta em Lingua Portuguesa, entao é essencial pra eles.”

IN3 — “Eu acho importante eles aprenderem a Lingua Portuguesa sim, afinal a sociedade como um todo se comunica
pelo Portugués. A questao deles saberem o portugués é essencial. Aqui a gente tenta sempre dizer pra eles que é
importante, que eles precisam...eles até gostam de aprender, porém tem muitas dificuldades. ”

Pré-requisitos para o
aprendizado da Lingua
Portuguesa pelo
estudante surdo

IN1 -“Sim, principalmente a Libras. Eles necessitam primeiro serem alfabetizados, ser letrados em lingua de sinais
que é a lingua materna, para so depois, eles conseguirem realmente entender todo esse processo de formacédo de
palavras da Lingua Portuguesa e comecgar a utilizagdo dela na modalidade escrita.”

IN2 — “Sim, precisam primeiro dominar a Libras, eles entendendo a estrutura da lingua de sinais para que a gente
possa explicar pra eles a estrutura da Lingua Portuguesa que é bem complexa, entéo fica mais facil quando eles tem
o dominio da Libras para aprender a Lingua Portuguesa. ”

IN3 — “Olha, eles precisam pelo menos saber o basico da Libras, porque sendo fica complicado. Quando eles
chegam, ndo sabem nem sequer a Libras, temos que introduzir alguns sinais basicos, mas as vezes demoram
aprender porque em casa ndo tem esse apoio. S6 depois disso que vamos ensinando, devagarzinho a portugués,
mas sem a Libras ndo tem como fazer esse processo. ”
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Metodologias para
ensinar Lingua
Portuguesa para o
estudante surdo no
AEE

IN1 - "Sim, eu utilizo. A estratégia metodologica mais forte que a gente utiliza pra ta ensinando Lingua Portuguesa
para o surdo é a Libras. E através dela, depois que a gente introduz um pequeno vocabulario inicial em Libras
guando eles ndo tém ainda, porque ai com esse pequeno vocabuldrio vai apresentando esse entendimento,
tentando passar pra eles a questao da formacao das palavras, dessa escrita, como ela se processa, como ela
acontece. ”

IN2 — “Sim, aqui a gente faz muitos jogos, eles produzem o0s jogos, a gente faz muitas atividades visuais para que
eles possam...a gente sabe que a lingua de sinais é uma lingua visual basicamente, entao a gente faz muitos jogos,
apostilas cheias de imagens para que eles possam aprender de uma maneira mais facil. ”

IN3 — “Aqui a gente utiliza algumas apostilas que tem varias atividades para eles. A gente procura também na
internet e traz, eles gostam...as vezes levamos para o computador também, la tem uns jogos e eles ja vao entrando
em contato com as palavras. A gente bota eles pra escrever também, as vezes ndo sabe sequer o nome. Mas
sempre diversificamos as atividades aqui pra eles. ”

Sugestoes de
atividades para facilitar
a escrita e leitura da
Lingua Portuguesa para
o estudante surdo no
AEE

IN1 — As atividades predominantemente sGo mesmo 0s recursos com a lingua de sinais através de imagens, de
sinais, de jogos, de videos também. Essas sdo as atividades mais utilizadas. Com relagdo a leitura é mais o
reconhecimento da palavra, apds a gente ja ter esse conhecimento desses sinais ai a gente passa pra eles esse
reconhecimento da palavra. Primeiro por esse processo de formacdo, e ai quando eles ja conseguem decodificar
esse cddigo, ai a gente passa para a questdo de imagem, de textos e ai da prdpria palavra escrita para que eles
tenham esse reconhecimento de leitura. “

IN2 — “A gente produz umas pequenas frases, a gente tem etiquetas para alguns objetos para facilitar a leitura e
aprendizagem da Lingua Portuguesa e a gente procura sempre trabalhar textos visuais para que eles possam,
assim, escrever ou descrever o que eles estdo vendo em cima disso. Com relacdo a leitura, umas das que a gente
gosta mais de utilizar é no livro ‘Sem palavras’, né, para trabalhar com eles a leitura na Lingua Portuguesa, porque
ai, através desse livro sem palavras, que a gente faz, eles conseguem desenvolver a leitura visual primeiro pra
depois passar para esctrita, esse é um dos recursos que a gente utiliza. ”

IN3 — “Aqui nés utilizamos bastante palavras em Lingua Portuguesa para estimula-los a tentar ler as palavrinhas.
Tem umas atividades na apostila que estimula o aspecto visual deles, para eles associarem a palavra com a
imagem...eles tentam fazer, a gente também vai mostrando as palavrinhas e ensinando os sinais em Libras, é um
processo demorado porqué sdo duas Linguas bem diferentes, eles por exemplo, ndo conseguem escrever frases,
tentam ler e identificam alguns sinais, mas escrever mesmo, sozinhos, ainda ndo conseguem. ”

Avaliacdo da
aprendizagem do
estudante surdo no
AEE

IN1 — “Essa avaliagdo a gente faz assim bem gradativa, de acordo com o desempenho deles em cada atividade que
é realizada e a gente faz uma andlise se eles estdo conseguindo, se existe um avango pelo grau de dificuldade da
atividade. A gente vai percebendo se eles estdo aprendendo, e ai a gente vai aumentando esse grau, colocando
uma dificuldade a mais para que eles possam realmente avangar nesse processo. “

IN2 — “A gente avalia no dia a dia, a gente vai vendo nas atividades, eles te m um caderno, entao durante a semana,
a gente vai avaliando no dia a dia, cada dia de atendimento vocé ver o nivel de dificuldades que eles tem pra
determinada atividade. Entdo essa avaliacdo é feita no dia a dia, diante das atividades que a gente propde para eles,
se eles conseguem resolver com mais facilidade ou se tem mais dificuldade. ”

IN3 — “A nossa avaliacdo é sempre no momento de algumas atividades com os meninos, sempre que fazemos
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alguma atividade, ou jogo a gente ja vai anotando e avaliando pra depois botar no relatdrio, dentro desse processo a
gente vé quais os aspectos que eles estdo precisando melhorar, aqueles que eles tem mais dificuldades, ai a gente
vai fazendo essa avaliagcéo e vendo. ”

Suporte ao professor
de Lingua Portuguesa
da sala comum quanto
ao planejamento e
adaptacao
metodoldgica

IN1 — “Néo. Infelizmente a gente nao faz, primeiro porque o préprio sistema ndo da suporte pra gente fazer visitas
nas escolas, a gente ndo tem esse horario de visitas, o préprio professor da sala regular, ele ndo vem aqui também,
entdo acaba que a gente vai se distanciando desse contato, infelizmente, porque o ideal seria exatamente a gente ta
junto, para poder esse processo ser mais acelerado, mas infelizmente isso ndo acontece por conta mesmo do
sistema, questao de gestao, de tempo, de organizagédo, que ja foi falado varias vezes, mas acho que os gestores la
em cima nédo estao entendendo bem o que a gente esta querendo fazer.”

IN2 — “N&do. Aqui no AEE infelizmente ndo. A gente ndo tem esse acompanhamento com o professor da Lingua
Portuguesa, infelizmente ainda ndo temos. ”

IN3 - “Esse era o correto né? Mas aqui a gente ndo faz ndo, os meninos vem pra ca e tudo, mas esse suporte nos
nédo formecemos nao! ”

Dificuldades no
trabalho com o
estudante surdo no
AEE

IN7 — “Sim, tenho sim. Uma das dificuldades maiores que eu encontro é com relacdo a familia, porque primeiro
existe a aceitacdo né? Daqui que essa mae aceite realmente, daqui que ela reconheca que é através da Libras que
ele vai conseguir esse desempenho maior na Lingua Portuguesa ja demora um pouco, outra dificuldade é essa
familia ndo da continuidade ao que é ensinado na escola, porque aqui a gente ensina Libras e Lingua portuguesa,
em casa a mae utiliza gestos, ou fala, ou mimica e a Lingua Portuguesa geralmente eles péem pra copiar, ndo
ensina realmente o processo de como deve ser ensinado pra eles, e al, isso ai acaba que nao tem uma continuidade
e dois dis na semana, um turno sé, é um tempo minimo que a gente pode estar acelerando esse processo, onde a
gente poderia ter um ganho maior, a gente ndo tem. ”

IN2 — “A maior dificuldade que eu percebo é a questao do dominio da Libras. Aqui, as vezes a gente tenta orientar a
familia para que em casa eles também usem a Lingua de sinais com 0s meninos, ou que levem esses meninos para
terem contato com outros surdos, para terem um dominio da lingua de sinais, mas a gente ver que ha essa
dificuldade. Minha maior dificuldade é essa, a questao deles ndao dominarem a lingua de sinais, a gente trabalha com
eles aqui, mas fora daqui eles ndo tem, na escola regular, ou em casa, eles ndo tem esse contato com a Libras em
outro lugar. ”

IN3 - “Sim, temos algumas! Eu acho que a questao deles virem e passarem pouco tempo com a gente é uma
dessas dificuldades, é muito pouco o tempo, as vezes a gente ensina algo e quando retornam ja esqueceram, isso é
complicado. Eles faltam bastante também, a gente nunca sabe quando eles realmente vao vir e isso atrasa demais o
planejamento feito pra eles, além disso a gente ndo tem o apoio da familia nesse ensino, é muito complicado isso. ”

10

Oferta de
formacao/capacitacao
para os instrutores de

Libras com foco nas
metodologias para o
ensino da Lingua
Portuguesa para surdos

IN1 — “Até onde eu conhego ndo. Todas essas formacbes que eu tenho e que eu fui buscar foi por conta propria.
Nenhum drgdo municipal aqui de Timon me forneceu isso ndo. Aqui na escola, somos sé 3 instrutoras, a gente
procura se ajudar, troca material, a gente tenta fazer o melhor, da o melhor da gente, agora, assim, com relagdo aos
gestores, trazer um curso pra gente... acho que é questdo mesmo de gestdo municipal que eles ndo estdo
conseguindo. A gente até tem uma pessoa hoje na educacao especial que da um suporte bem maior pra gente né,
essa nova gestao agora pode ser que venha a olhar diferenciado pra esse lado, agora existe formagdes, formagdes
bem iniciais que pra gente ndo vem a somar mais muita coisa, tipo a iniciacdo da lingua de sinais.
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pela secretaria de
educacao municipal de
Timon — MA

IN2 — “N&o, que eu saiba ndo! Nao conhecgo!”
IN3 — “N&o!! Nunca ouvi falar ndo e se teve néo fiquei sabendo! Mas gostaria de participar se tivesse! ”

11

Valorizacao do
profissional instrutor de
Libras pela gestéao e
demais funcionarios do
centro

IN1 — “Todos eles sdo bem conscientes em relagéo a isso, todo o corpo docente daqui é, porque até mesmo por
conta da comunicagdo né, na hora que eles tentam se comunicar com eles, como eles ndo tem o dominio da lingua,
eles correm pra gente, chama o instrutor pra interpretar aqui...que a gente ndo ta conseguindo, e até mesmo as
meninas do atendimento, elas nos falam que precisam de algumas dicas, e a gente sempre diz, a dica que te dou é
que vocé tem que aprender lingua de sinais, porque como é que tu vai estar disposto a atender um surdo se ndo
sabe a lingua de sinais, como é que vai fluir? Como é que um psicdlogo atende? Como a psicopedagoga vai atender
sendo tem esse contato com a lingua, como é que vai ser essa terapia? N&do vai ter um respaldo positivo como
poderia. Entdo assim, eles sdo conscientes da nossa importancia, o que eles ainda ndo se conscientizaram e que
precisam aprender essa lingua para trabalhar com os surdos.”

IN2 — “Gracas a Deus aqui na escola todos sdo muito conscientes disso, todos procuram aprender, ou nos ajudar de
alguma forma, caso a gente precise de alguma coisa, mas todos os funcionarios, desde o dali da portaria, quando os
meninos chegam, eles ja aprenderam a dizer um ‘oi’. Aqui na escola, nés ja oferecemos um curso basico de Libras
para os funcionarios da escola, tanto da educacdo, quanto da satide, como é um centro que trabalha em grupo com
a saude, nos ja fizemos isso, essa capacitacdo pra eles, entao todos procuram fazer isso, cumprimentar os meninos,
recebe-los na lingua de sinais e eles procuram sempre ta falando com um e com outro, entdo eu vejo que aqui na
escola, os gestores, todo o quadro da escola de funcionarios, eles aceitam bem a lingua de sinais e estao sempre
perguntando, estdo sempre querendo aprender coisas novas, volta e meia eles estao aqui na sala perguntando que
sinal é esse? O que significa? Como ele faz para falar isso ou aquilo com os meninos. Gracgas a Deus a gente tem
um grupo bom quanto a isso. “

IN3 — “Aqui nesse centro todos os funcionarios tém essa consciéncia, a gestdo nos apoia bastante e sempre que
precisamos de algo, ou algum material nos auxilia. Os meninos da saude nos pedem ajuda também, as vezes,
guando estao atendendo e ndo conseguem se comunicar! Gragas a Deus ndo temos problemas com relagdo a isso
aqui nesse centro!”

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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A maneira como a surdez é representada socialmente no Brasil, ndo tem
contribuido para o trabalho metodoldgico desenvolvido com os estudantes surdos,
priorizando suas especificidades (FERNANDES; CORREIA, 2012). Para tanto,
compreendermos que € essencial conhecer as representacdes sociais desses
sujeitos, para que se possa entender melhor o cotidiano escolar e, a partir dai, se
desenvolvam estratégias pedagdgicas que venham colaborar para a melhoria da
qualidade de ensino centradas nas singularidades desses estudantes.

Quando nos referimos a educacao do individuo surdo, um dos pontos que
merece destaque, diz respeito a formacao continuada do profissional que atuara
como mediador em seu processo educacional. A participagdo em cursos na area,
além de promover um aprofundamento e ampliacdo de conhecimentos, permite o
aprimoramento de novas abordagens metodoldgicas para facilitar o ensino desse
publico (BRASIL, 2002; 2005; 2008b).

Em relacdo a formagao continuada, ficou nitido, quando indagado as trés
instrutoras de Libras (Questao 1) a importancia que elas atribuem a esse processo,

conforme destacaremos a seguir:

IN1: Sim, sempre patrticipo [...] o Libras basico, o avangado, o Libras voz,
que fiz recentemente, sdo esses direcionados mesmo ao desenvolvimento
da lingua de sinais que sdo os mais eficazes para o desenvolvimento da
aprendizagem deles [...].

IN2: Sim [...] recentemente eu refiz o Libras avangado porque a gente sabe
que os sinais estdo sempre evoluindo né.

IN3: Sim, sempre participo, acho importante a gente buscar mais
conhecimentos [...].

De modo geral, compreendemos que a formacdo continuada, reflete
diretamente na pratica educacional do docente, em especial, do que atua com o
estudante surdo, pois 0 processo educacional deste sujeito, exige uma compreensao
de aspectos implicitos que, por meio desta formacgao, instrumentaliza este docente
ao desenvolvimento de novas técnicas metodolégicas que vao ao encontro as
necessidade desse publico. Sendo assim, Correia (2008) destaca que os
educadores, professores e os auxiliares de agdo educativa necessitam de formagéao
especifica que lhes permitam perceber minimamente as necessidades desses
estudantes e que tipo de estratégias devem ser consideradas em seu processo

educativo.
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Outro ponto abordado no presente estudo, diz respeito a oferta de algum
tipo de formagao/capacitacdo na qual o foco seriam as metodologias para o ensino
da Lingua Portuguesa para surdos (Questao 10) pelo municipio de Timon — MA.
Nesse sentido, quando questionadas sobre essa questdo, as trés instrutoras foram

unanimes ao afirmarem que nao. Isso pode ser constatado nas respostas abaixo:

IN1: Até onde eu conheco ndo. Todas as informagbes que eu tenho eu fui
buscar por conta propria. Nenhum o6rgdo municipal aqui de Timon me
forneceu isso n&o [...].

IN2: Néo, que eu saiba ndo! Ndo conhecgo!.

IN3: Ndo! Nunca ouvi falar! Mas gostaria de participar se tivesse.

Vale lembrar que, ndo podemos transferir apenas ao professor a
responsabilidade da educacgao inclusiva. Nesse aspecto, o Estado/Municipio, por
meio da gestdo de seus sistemas, tem a obrigatoriedade de oferecer a formacéao
continuada aos docentes. Além disso, deverdo subsidiar a compra de materiais
didaticos e adequacao dos espacos e prédios escolares, visto que a inclusao é uma
acao politica e social, na qual todos devem receber orientacdes pertinentes para a
garantia da inclusdo com responsabilidade (BRASIL, 1996a; 2008b).

As orientacbes na perspectiva da educacdo inclusiva prevéem os
professores capacitados e especializados, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, especificamente em seu art. 59, destaca-se: “lll —
professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educando nas classes comuns” (BRASIL, 1996a).

E interessante apontar que o Estado e/ou Municipio promovam cursos de
formacéo para o docente, permitindo a esses, criar mecanismos de construgéo de
estratégias pedagdgicas para viabilizacdo da inclusdo, mais especificamente dos
estudantes surdos, levando sempre esse conhecimento para sala de aula tornando a
Libras instrumento de comunicacéo e acesso ao conhecimento (SKLIAR, 2015).

Uma formacdo dialégica e consciente do papel do professor para
cidadania inclusiva € uma construcdo continua, pois estamos falando de lingua,
cultura e identidade diferente das pessoas ouvintes (QUADROS; SCHMIEDT, 2006;
FERNANDES; CORREIA, 2012).
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Diante de tudo que foi citado, a formacédo continuada ainda possibilita
uma valorizagao do instrutor de Libras, aspecto destacado na primeira subcategoria.
Esse profissional atua em Sala de Recursos Multifuncionais realizando o
Atendimento Educacional Especializado com estudantes surdos e em geral, ndo tem
visibilidade na escola e nem é valorizado pela gestdo, professores e demais
funcionarios.

A partir do aprofundamento de novos saberes e instrumentalizagdo de
técnicas de ensino adequadas para atender as singularidades de um publico
pertencente a uma cultura minoritaria, como o estudante surdo, entendemos que o
papel do instrutor de Libras deixa de ser meramente o de cumprir a Lei e passa a
contribuir, de fato, com a inclusdo desses estudantes em salas de aula do ensino
regular. O suporte pedagdgico oferecido por este profissional aos professores da
sala comum é de fundamental importancia.

Com relacao a esse aspecto (Questédo 8), percebemos que as instrutoras
de Libras que atuam no CIAEE, nao ofertam o suporte pedagdgico aos docentes da
sala comum regular das diversas escolas municipais, na qual os estudantes surdos,
atendidos no AEE, estdo inseridos. Isso fica claro nas falas abaixo:

IN1: N&o. Infelizmente a gente ndo faz [...] o proprio sistema ndo da suporte
para a gente fazer visitas nas escolas. A gente ndo tem esse horario de
visitas, o prdprio professor da sala regular ndo vem aqui...o ideal seria
exatamente a gente ta junto, para poder esse processo ser mais
acelerado...isso ndo acontece por conta mesmo do sistema, questdo de
gestao, de tempo, de organizacgéo, ja foi falado varias vezes, mas acho que
0s gestores la em cima ndo estdo entendendo bem o que a gente esta
querendo fazer.

IN2: Néo! Aqui no AEE infelizmente néo [...]!.

IN3: Esse era o correto né? Mas aqui a gente ndo faz néo [...].

O suporte pedagdgico permite articular, de forma sistematica e
permanente o esclarecimento sobre as necessidades educacionais do estudante
surdo junto aos demais profissionais da escola, especialmente no que diz respeito
ao asseguramento das adaptacdes curriculares ao desenvolvimento do trabalho
pedagdgico (FERNANDES; CORREIA, 2012).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva refere que os profissionais que atuam no AEE devem promover uma

articulacao do trabalho pedagdgico da turma regular e da sala de recursos (BRASIL,
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2008b). Infelizmente, constatamos a existéncia de varios entraves nessa articulacao.
Um desses, consiste no fato do Centro Integrado de Atendimento, fruto dessa
investigacao, concentrar, todos os publicos da Educacao Especial da rede municipal
de Timon — MA, ou seja, fora das escolas regulares, impedindo a articulagéo entre
as instrutoras de Libras e os professores da sala comum regular.

Percebe-se na fala da IN2 que ja foi solicitado pelas profissionais
condi¢bes para que estas pudessem ofertar esse apoio pedagdgico aos professores
da sala comum, em especial os da Lingua Portuguesa, para que 0 processo
educacional do estudante surdo aconteca de maneira mais efetiva e acelerada.
Entretanto, o préprio sistema n&o viabiliza meios para visitas nas escolas regulares
na qual os estudantes surdos estdo inseridos para que haja um momento de troca
entre as instrutoras de Libras e os docentes da sala comum regular.

A acdo educativa da escola com esses sujeitos deve incluir: conteudos
curriculares especificos, como suporte e complementacdo ao trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula comum com os curriculos regulares de modo a atingir
0s objetivos tracados (BRASIL, 2008b).

Sem uma articulacdo entre o profissional que atua no AEE e os
professores que conduzem o ensino da sala de aula comum da rede regular, ndo
havera uma sistematizacdo do trabalho entre esses profissionais, ndo existindo,
portanto, um planejamento colaborativo e coletivo, muito menos uma adequagéao
curricular adequada as demandas educacionais desses estudantes. Isso
possivelmente, compromete, fragmenta, dificulta o ensino desses estudantes, uma
vez que, ndo havera um esclarecimento sobre as reais necessidades educacionais
dos mesmos ao corpo docente das salas de aulas regulares.

Um dos pontos positivos e que merece destaque, ao realizar a entrevista
com as instrutoras de Libras é com relacédo a valorizagdo das mesmas no local de
trabalho em que atuam, no caso o CIAEE (Questdo 11). Foi relatado pelas mesmas,
qgue a gestao do Centro e os demais profissionais que atuam 14, sdo conscientes da
importancia do trabalho que é desenvolvido por elas. Observe nas falas abaixo:

IN1: Todos eles sdo bem conscientes [...] até por conta da comunicagdo
né...na hora que eles tentam se comunicar com eles, como ndo tem o
dominio da lingua, eles correm pra gente, chama o instrutor para interpretar
[...] Como é que um psicdlogo atende? Como a psicopedagoga vai atender
sendo tem esse contato com a lingua de sinais, como é que vai fluir? [...]
eles sdo conscientes da nossa importancia, o que eles ainda ndo se
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conscientizaram é que precisam aprender essa lingua para trabalhar com
0S surdos.

IN2: Gragas a Deus aqui na escola todos sdo muito conscientes disso. |[...]
aqui na escola, os gestores, todo o quadro de escola de funcionarios, eles
aceitam bem a lingua de sinais e estao sempre perguntando, estdo sempre
querendo aprender coisas novas, volta e meia estdo aqui na sala
perguntando que sinal é esse? O que significa? [...] Gracas a Deus a gente
tem um grupo bom quanto a isso.

IN3: Aqui no centro todos os funcionarios tem essa consciéncia [...].

Essa conscientizagdo, por parte da gestdo e demais profissionais é
importante pois permite uma maior viabilidade do trabalho que o instrutor de Libras
desenvolve nas Salas de Recursos Multifuncionais, uma vez que, o instrutor de
Libras € uma figura relativamente nova no contexto educacional. O termo “instrutor”
parece remeter a tarefa especifica do ensino de uma lingua, entretanto, sua atuagao
nao se resume a isso, pois ele propicia vivéncias pelas quais as criangas surdas
podem enxergar o mundo de uma forma culturalmente peculiar (SANTOS, 2012).

Portanto, uma vez reconhecido a importancia do trabalho do instrutor de
Libras para o desenvolvimento educacional do estudante surdo, a gestdo devera
fornecer meios para o desenvolvimento da pratica pedagdégica na sala de recursos
conforme orientam as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao (BRASIL, 2009).

No que se refere a importancia do aprendizado da Lingua Portuguesa no

processo educacional do estudante surdo (Questao 3), as instrutoras responderam:

IN1: Sim, é importante porque eles vivem numa sociedade onde a minoria
conhece a lingua de sinais. E onde eu sempre questiono, € um pais
bilingue, onde a segunda lingua oficialmente reconhecida € a Libras e eu
acredito que 10% so da populacdo tenha conhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais. Entdo a grande importancia dele aprender a Lingua Portuguesa,
€ exatamente pra ele conseguir se inserir nessa sociedade, onde a maioria
sdo ouvintes e dominam a Lingua Portuguesa.

IN2: Acho muito importante, vivemos em um pais em que a lingua
predominante é a Lingua Portuguesa e tudo que eles vado fazer, eles
precisam ler, qualquer lugar, qualquer ambiente que eles cheguem, eles
precisam ter o dominio da Lingua Portuguesa pra se comunicar, pra
entender o que esta acontecendo, pra tudo eles precisam ler as placas, tudo
esta em Lingua Portuguesa, entao é essencial pra eles.

IN3: Eu acho importante eles aprenderem a Lingua Portuguesa sim, afinal a
sociedade como um todo se comunica pelo Portugués. A questdo deles
saberem o portugués é essencial. Aqui a gente tenta sempre dizer pra eles
que é importante, que eles precisam...eles até gostam de aprender, porém
tem muitas dificuldades.
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As respostas das instrutoras deixam claro a importancia que tem o ensino
da Lingua Portuguesa no processo educacional do estudante surdo. Nesse aspecto,
esse ensino para esses estudantes ainda € considerado um grande dilema, pois, em
sua grande maioria, estes chegam a escola sem conhecimento a priori da Lingua
Portuguesa, corroborando para sua imediata inser¢cdo em uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (HONORA, 2014).

Embora a citada Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva e as legislac6es na area reconhecam a Libras como lingua
oficial dos surdos e sua lingua materna, determinam que a Lingua Portuguesa é a
segunda lingua do surdo (BRASIL, 2002; 2005) e deve ser ensinada na sua
modalidade de leitura e escrita. Entretanto, percebemos que o status e o espaco que
a Lingua Portuguesa ocupa no cotidiano escolar e na sociedade ainda sao
majoritarios, obrigando os estudantes surdos, em muitos casos, aprenderem essa
lingua como primeira lingua.

E importante salientar que, quando nos reportamos ao ensino da Lingua
Portuguesa para estudantes surdos, em uma proposta de ensino bilingue, devemos
evitar que esta fique atrelada ao ambito da deficiéncia, para que suas estratégias
pedagdgicas, bem como seus discursos nao figuem reduzidos ao campo da
educacao especial (SKLIAR, 1999).

O Bilinguismo na educagédo de surdos, sob o paradigma do qual Skliar
(1999) nos fala de oposicao, almeja justamente oferecer condi¢coes de aprendizagem
e ensino coerentes com os direitos linguisticos e de cidadania desse publico. Para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos estudantes surdos, como segunda
lingua, devemos ter o cuidado para ndo reduzir a fungdo social dessa lingua a
relacao imagem versus palavra escrita (LIMA, 2015).

A propria Lei n.? 10.436/2002 propde que a Lingua Portuguesa deve ser
ensinada como segunda Lingua para os surdos (BRASIL, 2002). Isso implica o
entendimento de que ela deve ser ensinada em sua amplitude. Entretanto,
ressaltamos que, embora o aprendizado da Lingua Portuguesa facilite o processo de
inclusdo do estudante surdo no meio educacional e sua insercdo no meio social,
entendemos e respeitamos a escolha de alguns surdos optarem por ndo querer
aprender a Lingua Portuguesa.

A aprendizagem da Lingua Portuguesa, como primeira ou segunda
lingua, é direito de todo cidadao brasileiro e o0 ensino desta lingua é de
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responsabilidade da escola. Se o fracasso existe, ele tem de ser enfrentado a partir
de uma proposta nova calcada nas reais necessidades do estudante surdo, para
guem a primeira lingua é a lingua de sinais (L1) e para quem a Lingua Portuguesa é
a segunda lingua com uma funcéao social determinada (SKLIAR, 2015).

Destacamos, portanto, que sdo necessarias mudangas que envolvam o
proprio contexto educacional no processo de elaboracdo de propostas para que as
praticas pedagdgicas com os estudantes surdos tenham o éxito esperado.

Com relacdo aos pré-requisitos para o aprendizado da Lingua Portuguesa
pelo estudante surdo (Questéo 4), as instrutoras relatam:

IN1: Sim, principalmente a Libras. Eles necessitam primeiro serem
alfabetizados, ser letrados em lingua de sinais que é a lingua materna, para
SO depois, eles conseguirem realmente entender todo esse processo de
formacéo de palavras da Lingua Portuguesa e comecgar a utilizagdo dela na
modalidade escrita.

IN2: Sim, precisam primeiro dominar a Libras, eles entendendo a estrutura
da lingua de sinais para que a gente possa explicar pra eles a estrutura da
Lingua Portuguesa que é bem complexa, entdo fica mais facil quando eles
tem o dominio da Libras para aprender a Lingua Portuguesa.

IN3: Olha, eles precisam pelo menos saber o basico da Libras, porque
sendo fica complicado. Quando eles chegam, ndo sabem nem sequer a
Libras, temos que introduzir alguns sinais basicos, mas as vezes demoram
aprender porque em casa ndo tem esse apoio. S6 depois disso que vamos
ensinando, devagarzinho a portugués, mas sem a Libras ndo tem como
fazer esse processo.

As instrutoras de Libras sdo unanimes em afirmar que, para que o
aprendizado da Lingua Portuguesa ocorra de maneira efetiva e progressiva, se faz
necessario, antes de tudo, o aprendizado da Libras. Levando em consideracao esse
aspecto, percebemos que as criangcas surdas, de modo geral tém tido acesso a
Libras tardiamente, pois poucas sdo as escolas que oportunizam o encontro adulto
surdo — crianca surda (QUADROS; SCHMIEDT, 2006; FERNANDES; CORREIA,
2012).

Estudos sobre criancas surdas, filhas de surdos, demonstram que essas
apresentam desenvolvimento linguistico, cognitivo e académico comparaveis ao de
criangas ouvintes, filhas de pais ouvintes (QUADROS; SCHMIEDT, 2006; ALBRES,
2010).

Em relacdo aos sete estudantes surdos, sujeitos da nossa pesquisa,

constatamos que eles, ndo possuem um conhecimento satisfatério em Libras,
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dificultando assim, a comunicagcdo com eles e a aplicabilidade da proposta de
intervencao. Diante disso, ressaltamos a importdncia das criangas surdas serem
expostas a lingua de sinais o mais cedo possivel. Por meio do aprendizado da
Libras, o estudante surdo sera capaz de perceber que a lingua escrita realmente
significa algo. Quando introduzimos a lingua de sinais nos espacos escolares, esta
deve assumir o papel principal e ndo coadjuvante, como vem acontecendo em
relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa (FERNANDES; CORREIA, 2012).

Com base nas questdes acima, a lingua pode ser considerada como um
instrumento de poder nas relagdes com as criancas e estudantes surdos (SKLIAR,
2015). Sendo a Libras a lingua de instrucao, os professores surdos (e/ou instrutores
surdos) sdo os que mais dominam a Lingua. Estes, quando professores, sdo os
mais indicados para garantirem o processo de aquisi¢cdo desta (FERREIRA-BRITO,
1993; PERLIN, 1998).

A IN1 ressalta a importancia do processo de alfabetizacao do estudante
surdo primeiramente na lingua de sinais, para que depois, haja uma compreensao
do processo de formacédo de palavras na Lingua Portuguesa. Considerando esse
aspecto destacado pela instrutora, nos remete ao processo de aquisicdo da
linguagem escrita, no qual a crianga vai se apropriando da gramatica por meio da
interagcdo social (VYGOTSKY, 2007). Nesse sentido, possuir conhecimentos
minimos da estrutura gramatical da Libras é essencial para que possamos introduzir
0s aspectos iniciais referentes a Lingua Portuguesa no processo de aprendizagem
da L2.

O ensino da escrita precisa considerar o individuo como um ser que
interage socialmente e que possui competéncias a serem ampliadas, portanto, a
interacdo social pode ser vista como um importante recurso para o aprendizado
dessa modalidade (SANTANA, 2011). Diante disso, apresentamos alguns aspectos
gue podem acelerar a aquisicao de L2, dentre eles podemos citar:

a) motivacao;

b) aceitacdo da segunda lingua;

c) situacdes que compartilham nas praticas sociais (QUADROS, 2011).

Quadros (2011) destaca ainda, alguns aspectos determinantes nesse
processo, tais como:

a) o processamento cognitivo espacial especializado do surdo;

b) o potencial das relagbes visuais estabelecidas pelos surdos;
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c) a possibilidade de transferéncia da Libras para o Portugués;

d) a diferenga nas modalidades das linguas no processo educacional;

e) as diferengcas de papéis sociais e académicos cumpridos por cada

lingua;

f) as diferencas entre as relacbes que a comunidade surda estabelece

com a escrita tendo em vista sua cultura;

g) um sistema de escrita alfabética diferente do sistema de escrita em

lingua de sinais;

h) a existéncia do alfabeto manual que representa uma relacédo visual

com as letras usadas na escrita do Portugués.

Ainda destacamos, dois fatores que podem retardar a aprendizagem da
L2 pelos surdos, sdo eles: a aquisicao tardia da Libras, em especial aqueles
filhos/as de pais ouvintes e a auséncia de um sistema de escrita de sinais mais
amplamente difundida, no caso da Libras o SignWriting. Esses aspectos
influenciam diretamente na escrita do surdo (QUADRQOS, 2013).

Outro aspecto detectado na presente investigacdo, foi que todos os
estudantes surdos sao filhos de ouvintes e os familiares destes, ndo utilizam em
seus lares, a Libras, restringindo a comunicacdo entre eles a linguagem gestual
caseira. Além disso, por meio das atividades desenvolvidas no AEE, percebemos a
nao ha uma continuidade das atividades e incentivo ao aprendizado, tanto da Libras,
quanto da Lingua Portuguesa em casa. Nesse aspecto, consideramos essencial o
desenvolvimento de estratégias de intervencgao junto as familias desses estudantes
com o intuito de promover maior interagdo no ambiente domiciliar entre ambos.

Outro dado levantado, diz respeito a nao participagdo desses estudantes
em Associacoes de Surdos. Percebemos que o contato com outros surdos que
sejam fluentes na Libras é praticamente inexistente, ficando restrito somente ao
Centro integrado de Atendimento Educacional Especializado (CIAEE) nos dias em
que recebem o AEE, por isso se faz necessario o incentivo para que os estudantes
participem de maneira ativa dessas reunides.

Destacamos que as Associagcdes de Surdos funcionam como
divulgadoras da lingua de sinais e como identificadoras da capacidade do surdo
como cidadao. As associacdes sao espacos de reunido, confraternizacdo, mas
também de interacdo dos surdos com seus pares, € por meio delas que se da o uso,
ensino e difusdo da Libras, orientacdo e encaminhamentos socio assistenciais,
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pedagdgicos e profissional, entre outras atribuicées (FENEIS, 2018).

Em relacdo as abordagens metodoldgicas voltadas para educagdo de
surdos, atualmente, apoiam-se na visdo de uso para o ensino de segunda lingua, na
formacgao de habitos. Nesse sentido, essas abordagens ndo buscam a prescricao de
como ensinar — nem gramatica, nem funcionalmente. As escolhas sao feitas no
decorrer do ensino, a partir das respostas e avangos dos estudantes surdos
(ALBRES, 2010).

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) considera a abordagem
Interacionista como a mais adequada para os estudantes surdos no processo de
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa em sua modalidade de leitura e
escrita. Nesse tipo de abordagem, a lingua é concebida como um meio para a
realizagdo de relagOes interpessoais e para o desempenho de transagdes sociais
entre individuos, se constituindo assim, como um instrumento para a criagdo e
manutencao das relagdes sociais (BRASIL, 2004).

Na perspectiva Interacionista, a aprendizagem € enfatizada por meio do
exercicio comunicativo de interagir, por meio da construgao do discurso, priorizando
as interacdes. No caso do estudante surdo, a diferenca consiste em nao utilizarmos
a oralidade com estes e sim, a interagdo na propria lingua de sinais (VYGOTSKY,
2000; ALBRES, 2010).

Ressaltamos que existem outras abordagens metodolégicas que também
podem ser utilizadas com os estudantes surdos. A Abordagem Comunicativa tem
uma grande aceitacao e eficacia por ser completa e significativa para esse publico.
Nesse tipo de abordagem a aprendizagem linguistica é vista como um processo de
comunicacao no qual o simples conhecimento das formas da lingua-alvo, seu
significado e fungdes séo insuficientes, necessitando, portanto, ser capaz de usar a
lingua apropriadamente dentro de um contexto social (QUADROS; SCHMIEDT,
2006; ALBRES, 2010; CAPOVILLA; SEABRA; DIAS, 2013).

Quando questionado as instrutoras que tipo de atividades sugerem para
facilitar a leitura e escrita dos estudantes surdos (Questdo 6), estas elencaram
diversos tipos de atividades. A IN1 ressaltou o uso da lingua de sinais, imagens
jogos e videos. Ela destacou a importancia da aprendizagem na Lingua de sinais
para, em seguida, trabalhar com imagens, textos para desenvolvimento da leitura e
escrita dos estudantes surdos. Em consonancia com ela, as IN2 e IN3 reforcaram o

uso de textos visuais para desenvolvimento da leitura e em seguida, da escrita,
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procurando sempre associar as palavras com as imagens e 0s sinais em Libras.

A leitura é vista como um recurso significativo para o ensino da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para estudantes surdos, pois esta favorece o
aprendizado da lingua de maneira mais eficiente (QUADROS, 1997). Dessa
maneira, o professor deve respeitar as caracteristicas da lingua em questao, a fim
de obter resultados efetivos na aquisicdo e construcdo de novos significados
linguisticos.

O uso de imagens, explorando as habilidades visuais dos estudantes
surdos € um recurso interessante, visto que estes, por serem nativos da Lingua de
sinais, necessitam de referéncias da linguagem visual com as quais tenham
possibilidade de interagir para construir significado. O uso de representac¢des visuais
como estratégia de ensino numa proposta bilingue de ensino favorecera a
apropriacao de significados e possibilita a representacdo mental de experiéncias nos
estudantes surdos (QUADROS, 1997; ALBRES, 2010; HONORA, 2014).

Os estudantes surdos, apds realizarem a leitura, muitas vezes nao
compreendem o significado do que leem. Convém ressaltar que isso nao é
exclusividade destes. A diferenca entre ambos é que o0 ouvinte possui um
conhecimento maior de Lingua Portuguesa e, em vista disso, estabelece relacao de
equivaléncia conceitual que Ihe permite compreender, ao menos parcialmente, a
leitura (GOES, 1999; FERNANDES, S., 2003).

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacao de textos, sendo considerada, portanto, um processo
de construcéo de sentidos. Mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento
como o linguistico, o textual e o de mundo, o leitor consegue construir 0 sentido do
texto (PEREIRA; MENDES, 2009).

No que diz respeito ao contexto do estudante surdo o processamento de
leitura e escrita € um tema de profundo interesse, ndo apenas por tais atividades
envolverem grande dificuldade para o mesmo, mas principalmente, por estes,
constituirem um sério desafio a eficAcia dos métodos de ensino tradicionais
(CAPOVILLA; RAPHAEL, 2006).

No que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem do estudante surdo

(Questao 7), as instrutoras destacaram os seguintes aspectos:
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IN1: Essa avaliagdo a gente faz assim bem gradativa, de acordo com o
desempenho deles em cada atividade que € realizada e a gente faz uma
analise se eles estdo conseguindo, se existe um avan¢o pelo grau de
dificuldade da atividade. A gente vai percebendo se eles estdo aprendendo,
e ai a gente vai aumentando esse grau, colocando uma dificuldade a mais
para que eles possam realmente avangar nesse processo.

IN2: A gente avalia no dia a dia, a gente vai vendo nas atividades, eles tem
um caderno, entdo durante a semana, a gente vai avaliando no dia a dia,
cada dia de atendimento vocé ver o nivel de dificuldades que eles tem pra
determinada atividade. Entdo essa avaliagao é feita no dia a dia, diante das
atividades que a gente propbe para eles, se eles conseguem resolver com
mais facilidade ou se tem mais dificuldade.

IN3: A nossa avaliacdo é sempre no momento de algumas atividades com
0S meninos, sempre que fazemos alguma atividade, ou jogo a gente ja vai
anotando e avaliando pra depois botar no relatério, dentro desse processo a
gente vé quais os aspectos que eles estdo precisando melhorar, aqueles
que eles tem mais dificuldades, ai a gente vai fazendo essa avaliacdo e
vendo.

Conforme relatado pelas trés instrutoras, o processo de avaliacao ocorre
de maneira continua e processual na medida em que as atividades séao
desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais, corroborando com o que
determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, onde a avaliacao
escolar deve ser vista como um processo mais amplo, processual e continuo
(BRASIL, 1996a).

Em relacdo ao processo de avaliagdo do estudante surdo, o primeiro
aspecto a ser considerado € que este nao tém impedimentos no desenvolvimento
cognitivo, apresentam suas experiéncias visuais e que desenvolvem sua linguagem,
um dos principais fatores de aquisicao de aprendizagem, de maneira diferenciada da
dos ouvintes. Além deste, outros aspectos devem ser levados em consideragao,
dentre eles podemos citar: dar importédncia ao conteudo (nivel semantico) e a
coeréncia e sequéncia légica de ideias; considerar que suas dificuldades decorrem
do fato de que a Lingua Portuguesa é a segunda Lingua, e ndo a primeira, para
esse estudante e evitar comparar o texto de um estudante surdo com o de um
ouvinte (PEREIRA; MENDES, 2009).

Um aspecto interessante na fala da IN1 destaca a importdncia de
aumentar o nivel de dificuldades das atividades, resultando em um nivel de
complexidade l6gica cada vez maior, visando o avanco e aprofundamento gradativo
de sua aprendizagem. Esse processo é importante, pois permite ao estudante surdo,
gradualmente, alcancar niveis mais elevados de desenvolvimento em sua
aprendizagem (QUADROS, 1997).
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Avaliar faz parte do processo de aprendizagem tanto em lingua materna,
como em segunda lingua, sendo um componente indispensavel no processo de
ensino e de aprendizagem de qualquer estudante. O ato de avaliar deve levar em
consideracao as especificidades dos estudantes, desse modo, devemos conhecer
0s aspectos que os diferenciam, respeitando-os e procurando construir um ambiente
pedagdgico o mais favoravel possivel, além disso é importante as adaptagdes de
instrumentos de avaliagdo de repertério de leitura e escrita de estudantes ouvintes
para estudantes surdos (PEREIRA; MENDES, 2009).

Alguns autores como, Macedo et al. (2005), Capovilla et al. (2006),
Capovilla, Varanda e Capovilla (2006), Seabra e Dias (2012), dentre outros,
disponibilizam varios testes ja normatizados e validados para avaliacdo de leitura e
escrita, dentre outros aspectos, de estudantes surdos.

O propdsito da avaliacao é subsidiar o processo pedagdégico, permitindo
que os professores interfiram e fagam coletivamente os ajustes necessarios para
que aprendizagem do estudante aconteca efetivamente. Desse modo, a avaliagéo é
um instrumento de referéncia e suporte a nivel pedagdgico, efetivando-se por meio
de relacdes compartilhadas.

No tocante as dificuldades apresentadas no trabalho com o estudante
surdo no AEE (Questdo 9), as instrutoras relataram varias, como constatado por
meio de suas falas abaixo.

N17: Sim, tenho sim. Uma das dificuldades maiores que eu encontro é com
relacdo a familia, porque primeiro existe a aceitacdo né? Daqui que essa
mae aceite realmente, daqui que ela reconheca que é através da Libras que
ele vai conseguir esse desempenho maior na Lingua Portuguesa ja demora
um pouco, outra dificuldade é essa familia ndo da continuidade ao que é
ensinado na escola, porque aqui a gente ensina Libras e Lingua
portuguesa, em casa a mée utiliza gestos, ou fala, ou mimica e a Lingua
Portuguesa geralmente eles pbéem pra copiar, ndo ensina realmente o
processo de como deve ser ensinado pra eles, e ai, isso ai acaba que nédo
tem uma continuidade e dois dias na semana, um turno so, é um tempo
minimo que a gente pode estar acelerando esse processo, onde a gente
poderia ter um ganho maior, a gente ndo tem.

IN2: A maior dificuldade que eu percebo é a questdo do dominio da Libras.
Aqui, as vezes a gente tenta orientar a familia para que em casa eles
também usem a Lingua de sinais com os meninos, ou que levem esses
meninos para terem contato com outros surdos, para terem um dominio da
lingua de sinais, mas a gente ver que ha essa dificuldade. Minha maior
dificuldade é essa, a questdo deles ndo dominarem a lingua de sinais, a
gente trabalha com eles aqui, mas fora daqui eles ndo tem, na escola
regular, ou em casa, eles ndo tem esse contato com a Libras em outro
lugar.
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IN3: Sim, temos algumas! Eu acho que a questao deles virem e passarem
pouco tempo com a gente € uma dessas dificuldades, € muito pouco o
tempo, as vezes a gente ensina algo e quando retornam ja esqueceram,
isso é complicado. Eles faltam bastante também, a gente nunca sabe
quando eles realmente v&o vir e isso atrasa demais o planejamento feito pra
eles, além disso a gente ndo tem o apoio da familia nesse ensino, é muito
complicado isso.

Percebemos, por meio dos relatos acima, que as dificuldades existentes
no processo educacional do estudante surdo sdo variadas e implicam diretamente
no éxito de seu aprendizado.

Uma observacdao que a IN1 destacou, foi em relacdo a aceitacao, por
parte da familia, acerca da deficiéncia sensorial que seu/sua filho/a possui. Nesse
aspecto, a literatura nos aponta que boa parte do nascimento de criangas surdas
séo filhas de pais/maes ouvintes, em virtude disso, existe a expectativa da chegada
de um/uma filho/a perfeito (sem nenhum problema fisico ou sensorial). Estes,
guando se deparam com o diagnéstico da surdez, existe a esperanca de torna-lo
normal, retornar a perfeicdo desejada. Muitos se sentem frustrados, deprimidos e
culpados, alimentando o sentimento de cura e dificultando a aceitagdo da deficiéncia
de seu/sua filho/a (STROBEL, 2008).

O diagnostico da surdez provoca uma ruptura nas expectativas
depositadas na crianga pela familia que costuma viver um processo que precisa de
elaboracao, iniciado pelo primeiro choque emocional e encerrado pela aceitacdo da
surdez do/a filho/a, acarretando o sentimento de inseguranca da familia quanto ao
seu papel no processo de aceitacdo da surdez.

A deficiéncia ndo é um problema da pessoa que a tem, mas sim de quem
a vé. Isto € de suma importancia, pois a problematica que envolve esses sujeitos
esta intimamente relacionada com o preconceito e a aceitacdo dessa condicao. A
familia enfrenta muitas dificuldades para aceitar a deficiéncia. E uma descoberta
traumatica e confusa, em que se buscam justificativas sobre porqué serem eles os
escolhidos. A surdez, por ser invisivel, ndo € compreendida pelos ouvintes, mas tem
uma interferéncia enorme no desenvolvimento social, educacional e emocional do
surdo (ALMEIDA FILHO, 1993; QUADROS, 1997).

A participacédo da familia € extremamente importante para a aquisi¢cao da
identidade do surdo. O mesmo ocorre com relagdo a aprendizagem da Libras pela
familia, aspecto evidenciado na fala da IN1 e IN2, quando se torna essencial que

estas aceitem essa nova forma de dialogar e aprendam, coletivamente, a fazé-lo. E
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necessario, nesses casos, que a familia procure se adaptar aos acontecimentos,
acompanhando as evolugdes do filho e seu desenvolvimento global, buscando saber
lidar com as diferengas e aceitar os desafios, para, dessa forma, conseguir criar e
estimular essa crianga de forma adequada e afetuosa (FERNANDES, E., 2003).

O surdo é um sujeito com lingua, cultura e identidade préprias, ou seja,
bilingue, desse modo, desde os primeiros anos de vida o surdo deve ser expostos
aos sinais, desenvolvendo assim sua linguagem e cogni¢cdo (GOLDFELD, 1997).
Nesse sentido, o envolvimento da familia no processo educacional do estudante
surdo € imprescindivel para seu desenvolvimento em todos o0s aspectos.
Corroborando com essa ideia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
estabelece como incumbéncia das instituicbes de ensino e de seus docentes a
busca pela articulagdo com as familias, visando integra-las a escola e auxiliando o
fortalecimento dos vinculos familiares (BRASIL, 1996a).

A participacao da familia do estudante surdo em Associagbes de surdos,
participando de cursos para o aprendizado da Libras e incentivando seus filhos/as
surdos/as ao desenvolvimento e aprimoramento dessa Lingua, fortalece os vinculos
familiares e proporciona a esses sujeitos 0 apoio que estes necessitam para
enfrentar os desafios de ser surdo em um pais predominantemente ouvinte.

Um outro aspecto levantado pela IN1 diz respeito ao tempo que estes
estudantes surdos sao atendidos no AEE. De acordo com ela, eles fazem
atendimento somente dois dias na semana e isso ndo € suficiente para garantir um
aprendizado satisfatério, uma vez que é inexistente o apoio da familia na
continuidade das atividades desenvolvidas no AEE. Somado a isso, ainda ha a
questdao das faltas dos estudantes relatado pela IN3, que atrasa bastante o
planejamento e desenvolvimento das atividades e consequentemente dificulta o
progresso do mesmo.

Durante as observacbes e aplicacdo da proposta de intervencéo desta
pesquisa, esses relatos foram constatados. Por diversas ocasies tivemos que adiar
as atividades propostas por conta da auséncia dos estudantes, atrasando o
planejamento das mesmas, uma vez que, quando os estudantes retornavam, as
vezes ausentes duas semanas, tinhamos, muitas vezes, que trabalhar novamente o
mesmo conteudo, visto que esses ja ndo lembravam mais do que havia sido

explicitado.



122

O municipio de Timon — MA disponibiliza um micro-6nibus para os
estudantes que frequentam o AEE no CIAEE. Esse transporte tem por finalidade
buscar esses estudantes em suas residéncias e leva-los para o Centro e, ao final do
atendimento, deixa-los em seus lares. Todavia, esse transporte, por diversas vezes
encontrava-se sem condicoes de funcionamento, impossibilitando de levar os
estudante surdos ao CIAEE, razdo pelo qual, muitas vezes os mesmos faltavam,
uma vez que, as familias nao possuem condi¢des de custear a ida destes ao CIAEE,
restringindo sua frequéncia no CIAEE somente nos dias em esse transporte esta em
funcionamento.

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagado Basica deixam claro em seu artigo 2° que a fungcdo do AEE é o de
complementar ou suplementar a formacao do estudante por meio da disponibilizagéo
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
Essas barreiras podem ser sociais, culturais, politicas, histéricas, ou mesmo
ideoldgicas (BRASIL, 2009).

Conforme as Diretrizes, o AEE deve acontecer nas Salas de Recursos
Multifuncionais no contra turno ao processo de escolarizacdo do estudante.
Entretanto, esse documento ndo estipula quantos dias por semana esse
atendimento deve acontecer, ficando, portanto, a cargo da avaliagdo do professor do
AEE estabelecer a quantidade de dias para esse atendimento conforme as
necessidades educacionais do estudante.

Diante de tudo o que foi exposto, constatamos que as dificuldades que
circundam o processo educacional do estudante surdo sdo diversas. Desse modo,
faz-se necessario que os instrutores de Libras que atuam com esse publico no AEE
ampliem seus conhecimentos na area e busquem aprimorar suas praticas
metodoldgicas por meio da formacao continuada em cursos e especializacbes na

area.
6.4 Resultados das observacoes
As observagdes do contexto empirico foram realizadas com intuito, tanto

de caracterizar no aspecto fisico a sala de recursos onde ocorre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), como também, com a intencdo de perceber
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algumas especificidades do atendimento aos estudantes surdos relacionados as
metodologias de ensino desenvolvidas pelas instrutoras de Libras. As observacdes
aconteceram nos dias 18, 19, 25 e 26 de setembro de 2018, nos turnos manha e
tarde. Foram estabelecidas 3 categorias para facilitar as observagdes, sdo elas:
categoria 1, referente aos aspectos relacionados ao estudante surdo no AEE,
contemplou-se: a) idade dos surdos atendidos no AEE; ano em que o estudante
surdo esta matriculado, ficha de identificagdo/acompanhamento individual deste, se
apresenta ou nao resisténcia ao aprendizado da Lingua Portuguesa e se sim, e
como expressa essa resisténcia; ja na categoria 2, atendimento do Instrutor de
Libras ao estudante surdo no AEE , observou-se aspectos relativos ao atendimento
das instrutoras de Libras, como por exemplo: planejamento das aulas, tempo de
atendimento ao surdo, quantidade de surdos atendidos na sala de recursos, tipo de
atendimento, material usado no AEE para o ensino da Lingua Portuguesa como L2,
elaboracdo de material, atividades realizadas; na categoria 3, aspectos
relacionados a estrutura fisica da sala de recursos como a mobilia, espaco,
iluminagéo e climatizagéo.

Em relacdo a categoria 1, as idades dos estudantes surdos variam entre
6 e 17 anos. Estes estudantes sdo oriundos de escolas e estdo
matriculados/frequentando entre o 1° e o 7% ano do ensino fundamental nas escolas
da rede municipal de Timon — MA. Todos eles possuem o Plano de Atendimento
Educacional Especializado, a ficha de Registro individual com avaliacao diagnéstica
e o relatério descritivo da aprendizagem do aluno. Durante as observagdes das
atividades realizadas no AEE, observamos que os 7 estudantes ndo manifestaram
resisténcia ao aprendizado da Lingua Portuguesa. Expressao gosto em realizar as
atividades, possuem dificuldades devido a falta de fluéncia em Libras e na Lingua
Portuguesa. As atividades desenvolvidas séo retiradas de uma apostila de Libras
com atividades variadas. Vez por outra as instrutoras de Libras levam atividades
avulsas xerocadas. Desenvolvem também muitas atividades de recorte e colagem,
pinturas, desenhos com seus respectivos sinais em Libras e jogos em computador.

Na categoria 2, observamos que existe um planejamento semestral
realizado pelas instrutoras para cada estudante surdo. Os estudantes surdos
recebem o AEE duas vezes na semana. No periodo da manha sdo atendidos no
horario das 8:00h as 11:00h (das 9:30h as 10:00h é o lanche e intervalo). Ja os
estudantes que frequentam o periodo da tarde sao atendidos das 14:00h as 17:00h
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(das 15:30h as 16:00h é o lanche e intervalo). Caracterizando, portanto, duas horas
e meia de atendimento diario e cinco horas de atendimento semanal. O municipio
oferta um 6nibus para transporte dos estudantes que frequentam o AEE no CIAEE.
O o6nibus vai pega-los em casa e deixa-los ao final do atendimento, nos turnos
manha e tarde.

Os estudantes sdo atendidos em grupos. As atividades sao distribuidas,
explicadas e entregues aos mesmos pelas instrutoras, que acompanham conforme
os estudantes vao realizando as atividades e as duvidas surgindo.

Observou-se que, na sala onde acontece o AEE com os estudantes
surdos, ha uma movimentacdo intensa de outros trabalhadores do CIAEE para
assuntos que nao estao vinculados a proposta daquele espago de trabalho, com
muitas conversas, brincadeiras, vendas de produtos diversos e, por vezes, dos
proprios responsaveis pela crianca (quando por algum motivo resolvem ir busca-los
antes do término do horario). Esse fluxo constante de entrada e saida de pessoas
acaba por desviar a atencéo do estudante surdo, desconcentrando-os das atividades
que desenvolvem, uma vez que, sao sujeitos muitos visuais e necessitam do olhar
para se aperceber das situacdes que ocorrem a sua volta.

Por conta dessas intercorréncias durante o atendimento desses
estudantes, o tempo de concentragdo destes, durante as atividades, diminui
bastante, interferindo na eficiéncia e qualidade do Atendimento Educacional
Especializado desses estudantes.

Um outro aspecto observado foi em relacdo as atividades que séao
desenvolvidas com os estudantes no AEE. Nos dias observados, as atividades se
concentraram no ensino do alfabeto, a aprendizagem da escrita do nome dos
estudantes e em alguns sinais basicos da Libras. Ficou evidente que os estudantes
apresentavam pouquissimos conhecimentos na lingua de sinais e quase nenhum na
Lingua Portuguesa. Por conta disso, as atividades realizadas com os estudantes
eram de carater introdutério e se concentravam em ensinar os aspectos iniciais
referentes a Libras e a escrita dos nomes.

Com relacdo a fluéncia das instrutoras de Libras, observou-se que as
duas instrutoras que atendiam no periodo da manha eram fluentes na lingua de
sinais e tinham bastante facilidade no ensino com os estudantes. Estas
demonstravam seguranca e estavam sempre atentas as necessidades e duvidas

que surgiam durante o processo de ensino aprendizagem. Além disso, procuravam
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diversificar as atividades para estimular a curiosidade e interesse dos estudantes.

Contudo, em relagao a instrutora que realiza esse atendimento no periodo
da tarde, observou-se pouca fluéncia na lingua de sinais e muitas dificuldades em
realiza-lo, pois, a mesma demonstrava pouca seguranca ao explicar as atividades e
deixava os estudantes sozinhos na sala de recursos boa parte do periodo em que
estes realizavam as atividades. Um outro aspecto observado, foi em relacao as
atividades dos estudantes. Estas se restringiam a atividades prontas da apostila, ndo
havendo uma preocupacao em diversifica-las e acompanhar a realizagcdo das
mesmas de perto, deixando os estudantes sozinhos em boa parte do processo.

Em relacdo a avaliacdo do processo de ensino aprendizagem, notou-se
que este acontecia a medida em que eram realizadas as atividades com os
estudantes. Durante a realizagao destas e com o acompanhamento permanente das
instrutoras (esse processo ficou mais evidente com as duas instrutoras do turno da
manha) eram detectadas as dificuldades dos estudantes e realizadas as avaliagdes
com relagcdo ao alcance ou ndo dos objetivos planejados.

Nao existe uma relacao entre as instrutoras de Libras da sala de recursos
do CIAEE com os professores dos estudantes surdos da sala de aula regular em
termos de acompanhamento do rendimento dos estudantes e apoio ao professor
que atua com esses estudantes em sala.

O fato do AEE se concentrar em um unico local de atendimento, sendo
este, fora das escolas regulares, dificulta o contato entre as instrutoras de Libras e
os professores desses estudantes da sala de aula regular. Portanto, o planejamento
gue deveria ser feito em conjunto, para uma melhor adequacgéo as necessidades dos
estudantes surdos e potencializagcdo de suas habilidades, é realizado de forma
desvinculada.

Em relacdo a categoria 3, observou-se que a estrutura fisica da sala de
recurso é adequada para a realizacdo do Atendimento Educacional Especializado. A
sala é ampla, bem iluminada, possui um refrigerador de ar condicionado, duas
mesas grandes com 4 cadeiras cada, um armario de duas portas para guardar os
materiais utilizados no AEE. Na sala tem bastante recursos visuais, com varios
cartazes com o alfabeto em Libras e em Lingua Portuguesa, além de varias gravuras
com seus respetivos sinais. Além disso, todos os objetos existentes na sala de
recursos possuem o0 nome escrito em Lingua Portuguesa e seu respectivo sinal em
Libras.
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O estudo realizado apresentou algumas limitacdes, a saber: em relacéo a
participacdo dos estudantes surdos e ao tempo previsto para aplicacao da proposta
de intervencdo. Em relacdo a participacdo dos estudantes surdos, pretendiamos
trabalhar com o universo total de estudantes surdos (9), entretanto, devido a alguns
imprevistos na aplicacéo das intervencdes e reaplicacdo do Subteste, tivemos perda
de dois estudantes, pois 0s mesmos nao participaram dessas etapas, sendo assim,
contamos apenas com a participacdo de sete (7) estudantes surdos que
representaram 80% desse universo.

Outro aspecto limitante, diz respeito a falta de assiduidade dos estudantes
surdos, uma vez que, os mesmos faltavam bastante, dificultando o desenvolvimento
e progressao das intervengdes aplicadas reduzindo o tempo destinado a elas e,
consequente aproveitamento dos estudantes nas competéncias de leitura.
Entretanto, apesar dessas limitagdes consideramos essa investigagcdo um avango na
area de educacao de surdos na medida em que contribui para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em leitura de sentengas em Lingua Portuguesa,
utilizando sempre a Libras como lingua mediadora. Dessa forma, recomendamos
outras pesquisas na area, ampliando para o desenvolvimento de competéncias na
area da escrita em Lingua Portuguesa, além de outros aspectos intrinsecos ao
processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como direcionamento investigar se as metodologias de
ensino utilizadas pelas instrutoras de Libras no AEE facilitam a compreensdo de
leitura de sentencas escritas em Lingua Portuguesa dos estudantes surdos. Com
base nisso, a hipotese, inicialmente formulada, de que essas facilitariam a
compreensao de leitura, confirma-se por meio da constatagdo do resultado da
aplicacao do Subteste apds o processo de intervencdo. Desse modo, foi possivel
comprovar que as metodologias utilizadas por essas profissionais propiciaram
avangos na compreensdo de leitura de sentengas escritas dos estudantes surdos
que frequentam o Atendimento Educacional Especializado no CIAEE.

Em relacdo a essas metodologias de ensino, constatamos que
objetivavam, num primeiro momento, oportunizar ao estudante surdo 0 acesso aos
niveis basicos de conhecimento tanto da Libras, quanto da Lingua Portuguesa, visto
que esses sujeitos apresentavam baixa fluéncia em Libras. Esse aspecto €
importante, visto que, para o estudante alcangar niveis mais altos de conhecimento
se faz necessario a aprendizagem de alguns pré-requisitos.

Outro aspecto detectado refere-se as atividades realizadas pelas
instrutoras de Libras no AEE. Estas eram variadas e tinham o recurso visual como
principal estratégia de ensino e aprendizagem. As mesmas eram planejadas de
acordo com o nivel de conhecimento de cada estudante e fundamentavam-se na
abordagem bilingue, uma vez que, o uso da Libras e da Lingua Portuguesa eram
constantemente associadas no processo educacional desses sujeitos. Constatamos
que as atividades objetivavam o conhecimento do alfabeto da Libras e da Lingua
Portuguesa e associagao entre ambos; treinamento do alfabeto manual da Libras em
datilologia (escrita das letras no espaco) para o desenvolvimento de habilidades
como: coordenagdo motora, nogcdes de espaco, agilidade, destreza e movimento na
realizacao destes, auxiliando na realizacdo dos sinais € memorizacdo dos mesmos;
associacao entre imagens e sinais em Libras; treinamento de expressdes faciais e
corporais (componentes ndo manuais) dos estudantes na realizacdo dos sinais,
leitura de sequéncias de imagens, leitura frases e de pequenos textos em Lingua
Portuguesa e associacdo destes textos aos sinais em Libras; jogos contendo
palavras em Lingua Portuguesa e sinais em Libras (domin6é e jogo da memdria),
videos sinalizados com vocabularios em Libras e legendas em Lingua Portuguesa,
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dentre outras. Essa variedade de atividades possibilita ao estudante surdo o
desenvolvimento de competéncias em leitura de sentencas em Lingua Portuguesa
de forma contextualizada, diversificada e ludica.

Quando nos referimos ao desenvolvimento de competéncias em leitura de
Lingua Portuguesa pelo estudante surdo, devemos ficar atentos ao ensino que
valoriza apenas o léxico e a decodificacdo das palavras, pois essa pratica ainda
ocorre com frequéncia e é resultado da crenga de que ler consiste apenas em
conhecer o significado das palavras. Entretanto, a dificuldade do estudante surdo na
aquisicao da leitura em Lingua Portuguesa pode estar relacionada ndo somente a
esse aspecto, como também aos processos de ensino e metodologias pedagdgicas
que desconsideram as especificidades linguisticas desses sujeitos. Nessa
perspectiva, compreendemos que o conhecimento do vocabulario é necessério para
a leitura, todavia, o mais importante é a depreensao do conteudo e da significacéo
da palavra em um determinado contexto por meio do que foi lido.

Ainda sob esse aspecto, € interessante o professor valorizar o uso de
recursos visuais, uma vez que a imagem é fundamental no processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo, aprimorando suas habilidades visuais e
intelectuais, como também, facilitando sua comunicacdo e o desenvolvimento de
seus aspectos globais. Essa é uma estratégia interessante, uma vez que a Libras é
considerada uma lingua de natureza visual-gestual, diferente da Lingua Portuguesa,
caracterizada como oral-auditiva. Em virtude disso, os estudantes surdos tendem a
desenvolver maiores habilidades visuais e tateis, sentindo-se entusiasmados com
atividades ricas em estimulos visuais.

No que se refere as dificuldades enfrentadas pelas instrutoras em relagéo
ao ensino dos estudantes surdos, a baixa fluéncia em Libras desses estudantes foi
apontada como um aspecto importante no processo de interagdo e na abordagem
de conteddos curriculares, uma vez, que essa lingua media todo o processo
educacional desses sujeitos. Dessa maneira, sugerimos que sejam oportunizados
para esses estudantes cursos e vivéncias com seus pares fluentes em Libras.
Assim, acreditamos que, sem um conhecimento basico da Libras, por esses
estudantes, qualquer processo metodolégico adotado pelas instrutoras nao tera o
éxito esperado.

Ainda sobre esse aspecto, o envolvimento da familia é determinante para
o desenvolvimento integral desses estudantes. A valorizagdo da Libras no ambiente
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doméstico estimula o contato entre os familiares do estudante surdo, fortalecendo
vinculos afetivos e estabelecendo a confianga necessaria para o aprendizado tanto
da Libras, quanto da Lingua Portuguesa.

No aspecto relativo a aplicagdo do Subteste de Compreensao de
Sentencas Escritas aos estudantes surdos, compreendemos a importancia da
aplicacéo deste, antes de qualquer processo de intervencdo, uma vez que, detectar
o nivel de compreensdo de leitura em sentengcas em Lingua Portuguesa dos
mesmos, nos permitiu refletir acerca das estratégias metodoldégicas que seriam
desenvolvidas a posteriori e quais atividades poderiam ser aplicadas, levando em
consideragcdo a baixa fluéncia dos estudantes nas duas linguas e o pouco tempo
para a aplicagéo da proposta de intervencao.

Foi demonstrado que a intervencdo pedagogica, embora tenha sido
desenvolvida em pouco tempo, conseguiu desenvolver estimular as habilidades
leitoras nos estudantes surdos. Nos resultados da segunda aplicacdo do Subteste
ficou constatado que todos eles avangaram de nivel. Isso revela que as atividades
planejadas e aplicadas, em parceria com as instrutoras de Libras, foram ao encontro
das necessidades educacionais dos estudantes surdos, minimizando suas
dificuldades nas duas linguas e possibilitando-lhes ampliagdo e aprofundamento de
vocabulario em ambas.

Pra finalizarmos, sugerimos que outros estudos possam direcionar e/ou
ampliar seus objetivos para essas questdes visando o atendimento as necessidades

especificas desse publico.
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APENDICE A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TA)

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido -TA
(Nos termos da Lei n® 466/12 — CNS/MS)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar porque é estudante (a) do Centro
Integrado de Atendimento Educacional Especializado Maria do Carmo Viana Neiva - CIAEE. A
pesquisa intitulada “O ENSINO DE LEITURA DE LINGUA PORTUGUESA PARA
ESTUDANTES SURDOS: uma proposta de intervengcdo numa perspectiva bilingue” sera
desenvolvida pelas pesquisadoras Prof? Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu e professora
Esp. Eulania Maria Ramos Bastos. Esclarecemos que o motivo desse estudo é avaliar a
compreensdao de sentengas escritas em Lingua Portuguesa de estudantes surdos que
frequentam o Atendimento Educacional Especializado — AEE no referido Centro. Para isso,
iremos utilizar o Subteste de Compreensédo de Sentencas Escritas. Este € composto por seis
itens de treino e 40 itens de teste. Cada item é composto de uma sentenga escrita, seguida de
cinco figuras alternativas de escolha. A tarefa consiste em ler a sentenga e escolher,
assinalando, a figura que melhor corresponde a ela. Informamos que vocé podera retirar o seu
assentimento nessa pesquisa a qualquer momento. A sua participagcdo ou recusa nao mudara
em nada a forma como é atendido (a) na Sala de Recursos Multifuncionais do CIAEE. Sua
participacdo ndo acarretara gastos, assim como, nao tera direito a pagamento. Sua participagao
na pesquisa depende da sua vontade e com autorizagdo do seu responsavel. Sua participacao é
importante, pois nos permitird descobrir se sua compreensao em leitura esta satisfatéria ou néo
e, a partir disso, redefinir estratégias metodologicas para facilitar a leitura em Lingua Portuguesa.
Se vocé ficou com alguma duvida, por favor entre em contato com a pesquisadora responsavel
Eulania Maria Ramos Bastos (contato: 99911-6401) ou, na Coordenacdo do Mestrado em
Gestao de Ensino da Educacdo Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do
Bacanga - Centro de Ciéncias Sociais,_Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D. Este
termo de consentimento elaborado em duas vias originais devera ser assinado e rubricado em
todas as paginas impressas: uma via sera entregue ao responsavel legal pelo (a) menor/filho(a)
e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

Agradecemos a sua colaboragéo.

Timon, de de

Assinatura da Pesquisadora responsavel Assinatura do (a) participante
membro da equipe da pesquisa

Nota: Em caso de pessoas que nao sabem ler e escrever, este termo devera ser lido na
presenga de uma testemunha imparcial e, portanto, o participante da pesquisa devera apor sua
impressao datiloscopica.
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Ficha de identificacao/
acompanhamento
individual do surdo;

O estudante Surdo
apresenta alguma
resisténcia no
aprendizado da Lingua
portuguesa?;

Como o} Surdo
expressa essa

resisténcia?;

Quantidade de Surdos
matriculados na escola;

Quantidade de Surdos
atendidos no
Atendimento
Educacional
Especializado — AEE.

Quantidade de Surdos
atendidos na sala de recursos;

Tipo de atendimento?
(Individual ou em grupos);

Material utilizado no AEE para
0 ensino da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita e leitura
para o Surdo;

O instrutor se preocupa em
elaborar material? Qual?;

Atividades  utilizadas  pelo
Instrutor para o ensino da
Lingua Portuguesa;

O instrutor é fluente em
Libras?;
Como o Instrutor avalia

aprendizagem  da
Portuguesa do Surdo?

Lingua

Relacdo do Instrutor de Libras
com o professor de Lingua
Portuguesa da sala regular

APENDICE B - Roteiro de observagdo para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)
ESCOLA:
ENDERECO:
DIRETOR/A:
COM RELACAO AO ATENDIMENTO DO ESTRUTURAFISICA
SURDO INSTRUTOR/A DA SALA DE
RECURSOS
Idade dos  Surdos Planejamento do Instrutor; o Existe sala de
atendidos no AEE; recursos na escola?
Tempo de atendimento ao
Ano em que esta Surdo; e A sala de recursos
matriculado; € propria para o

AEE?;

Condicdes da sala
de recursos?
(Dimensao espacial,
mobilia, materiais
adaptados, jogos,
livros, computador,
etc.).




APENDICE C - Roteiro de Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E GRADUACAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGCAO

BASICA — PPGEEB

ENTREVISTA INSTRUTOR/A DE LIBRAS

ESCOLA

1.

Sexo: () masculino () feminino

2. Faixa Etaria:

a) ( ) Abaixo de 25 anos
( ) Entre 26 e 30 anos

)
)
) () Entre 31 e 35 anos
)
)

o O T

( ) Entre 36 e 40 anos
( ) Mais de 40 anos
Vocé trabalha em:

e

a) () Umasé escola
b) ( ) Duas escolas
c) () Trés escolas
Nessa escola vocé é:
a) () Efetivo
b) ( ) Contratado
c) ( ) Outra situacao funcional
Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

Escolaridade?

a) ( ) Ensino Médio

O

Ensino Superior - curso:

(¢]

Aperfeigoamento - menos de 360 horas

o

)
)
)
)
)

Mestrado érea:

D

()
()
( ) Pés — graduacéao/ especializagao — 360 horas ou mais
()
( ) Doutorado area:

f)




7.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Tempo de atuacao como Instrutor/a de Libras é:

a) ( ) Abaixo de 2 anos
b

) () Entre 3 e 5 anos
) () Entre 6 e 7 anos
) () Acima de 7 anos

Participa ou participou de cursos de formacao continuada que tenham
contribuido com sua area de atuacao? Cite alguns e a carga horaria
respectiva.

O que vocé entende por bilinguismo na educacao de Surdos?

Vocé acha importante o Surdo aprender a Lingua Portuguesa? Porque?

Em relacao as especificidades do estudante surdo, vocé acha que sao
necessarios alguns pré-requisitos para aprendizagem da Lingua

Portuguesa? Se sim, quais?

Que metodologias vocé utiliza para ensinar a Lingua Portuguesa para os
Surdos no Atendimento Educacional Especializado — AEE?

Cite algumas atividades que vocé utiliza no AEE para facilitar a
aprendizagem da Lingua portuguesa na modalidade escrita pelo Surdo?

Cite algumas atividades que vocé utiliza no AEE para facilitar a
aprendizagem da Lingua portuguesa na modalidade leitura pelo Surdo?

Como vocé avalia se a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelo Surdo no
AEE se deu de forma satisfatoria?

Vocé da suporte ao professor de Lingua Portuguesa da sala regular com
relacao ao planejamento das aulas e adequacao destas as necessidades do

estudante Surdo? Se sim, como vocé faz isso?
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17. O trabalho com o estudante surdo apresenta dificuldades? Quais?

18. Vocé como instrutora de Libras que atua AEE, se considera importante

para o processo de inclusao de estudantes surdos? Porque?

19. Em sua opiniao, os docentes, gestores e demais funcionarios da escola
sao conscientes acerca da real funcao e importancia do Instrutor na
inclusao de estudantes Surdos? Se nao, o que tem feito para conscientiza-

los?



APENDICE D - Diario de Campo

ESCOLA
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INSTRUTOR

DATA/
HORA

QUANTIDADE
SURDOS
ATENDIDOS

ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS

ASSINATURA
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido & Coordenacéo de

Educacdo Especial Unidade Regional de Timon - MA

CARTA DE INFORMACAO A COORDENACAO DE EDUCACAO ESPECIAL
UNIDADE REGIONAL DE TIMON - MA

O presente estudo se concentra em investigar as metodologias de ensino
utilizadas pelos instrutoras de Libras no AEE na cidade de Timon — MA para adogao
de uma caderno com sugestdes de atividades. Bilingues, mediada pela Libras.

Essa pesquisa sera quanti-qualitativa e a coleta de dados sera feita por
meio dos seguintes instrumentos: Subteste de Compreensdo de Sentencas Escritas
para os estudantes surdos que frequentam o AEE no Centro Integrado de
Atendimento Educacional Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva, validado e
normatizado por Capovilla, Seabra e Dias (2005; 2013), entrevista semiestruturada
aplicada as instrutoras de Libras do Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Destaca-se a importancia deste estudo na averiguacdo de metodologias que
favorecam a compreensao de leitura de sentencas escritas em Lingua Portuguesa
para estudantes surdos.

Informo que, os dados coletados serdo utilizados na Dissertacdo de
Mestrado de Eulania Maria Ramos Bastos, aluna do Programa de Pdés-Graduacéao
em Gestado de Ensino da Educacao Basica — PPGEEB da Universidade Federal do
Maranhdo. Para tal, solicitamos a autorizacdo desta Unidade regional para a
aplicagcao dos instrumentos de coleta de dados; o material e o contato interpessoal
nao oferecerdao riscos de qualquer ordem aos colaboradores e a instituicdo. Os
individuos ndo serao obrigados a participar da pesquisa, podendo desistir a qualquer
momento. Qualquer duvida que existir agora ou no decorrer do processo podera ser
livremente esclarecido, bastando entrar em contato através do telefone ou e-mail
abaixo mencionado. De acordo com esses termos, favor assinar abaixo. Uma coépia
ficara com a instituicao e a outra com os pesquisadores. Obrigada.

Eulania Maria Ramos Bastos Prof. Dra. Livia da Conceicao Costa Zaqueu
Pesquisadora Responsavel Orientadora
eulaniaramos@hotmail.com conceicaozaqueu@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o(a)
senhor(a) ,
representante do sujeito, apds a Leitura da Carta de informacédo ao sujeito, ciente
dos procedimentos propostos, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e
do explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de
concordancia quanto a realizacdo da pesquisa. Fica claro que o sujeito, através de
seu representante legal, pode, a qualquer momento, retirar seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar do estudo alvo da pesquisa e fica
ciente que todo trabalho realizado se torna informag&o confidencial, guardada por
forca de sigilo profissional.

Timon, de de

Ass. do sujeito ou seu representante legal
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APENDICE F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido & Instituicao

CENTRO INTEGRADO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
MARIA DO CARMO VIANA NEIVA - CIAEE

O presente estudo se concentra em investigar as metodologias de ensino
utilizadas pelos instrutoras de Libras no AEE na cidade de Timon - MApara ado¢ao
de uma caderno com sugestdes de atividades. Bilingues, mediada pela Libras.

Essa pesquisa sera quanti- qualitativa e a coleta de dados sera feita por
meio dos seguintes instrumentos: Subteste de Compreenséo de Sentencas Escritas
para os estudantes surdos que frequentam o AEE no Centro Integrado de
Atendimento Educacional Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva, validado e
normatizado por Capovilla, Seabra e Dias (2005; 2013), entrevista semiestruturada
aplicada as instrutoras de Libras do Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Destaca-se a importancia deste estudo na averiguacdo de metodologias que
favorecam a compreensao de leitura de sentencas escritas em Lingua Portuguesa
para estudantes surdos.

Informo que, os dados coletados serdo utilizados na Dissertacdo de
Mestrado de Eulania Maria Ramos Bastos, aluna do Programa de P6s-Graduacao
em Gestédo de Ensino da Educacao Basica — PPGEEB da Universidade Federal do
Maranh&o. Para tal, solicitamos a autorizacédo desta instituicdo para a aplicacao dos
instrumentos de coleta de dados; o material e o contato interpessoal ndo oferecerao
riscos de qualquer ordem aos colaboradores e a instituicdo. Os individuos ndo serao
obrigados a participar da pesquisa, podendo desistir a qualquer momento. Qualquer
ddvida que existir agora ou no decorrer do processo poderda ser livremente
esclarecido, bastando entrar em contato através do telefone ou e-mail abaixo
mencionado. De acordo com esses termos, favor assinar abaixo. Uma copia ficara
com a instituicdo e a outra com os pesquisadores. Obrigada.

Eulania Maria Ramos Bastos Prof. Dra. Livia da Concei¢cao Costa Zaqueu
Pesquisadora Responsavel Orientadora
eulaniaramos@hotmail.com conceicaozaqueu@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o (a) senhor
() ,
representante do sujeito, apds a Leitura da Carta de informacédo ao sujeito, ciente
dos procedimentos propostos, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e
do explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de
concordancia quanto a realizacdo da pesquisa. Fica claro que o sujeito, através de
seu representante legal, pode, a qualquer momento, retirar seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar do estudo alvo da pesquisa e fica
ciente que todo trabalho realizado se torna informacao confidencial, guardada por
forga de sigilo profissional.

Timon, de de

Ass. do sujeito ou seu representante legal
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APENDICE G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao sujeito da pesquisa
CARTA DE INFORMACAO AO SUJEITO DA PESQUISA

O presente estudo se concentra em investigar as metodologias de ensino
utilizadas pelos instrutoras de Libras no AEE na cidade de Timon — MA para adogao
de uma caderno com sugestdes de atividades. Bilingues, mediada pela Libras.

Essa pesquisa sera quanti- qualitativa e a coleta de dados sera feita por
meio dos seguintes instrumentos: Subteste de Compreensao de Sentencas Escritas
para os estudantes surdos que frequentam o AEE no Centro Integrado de
Atendimento Educacional Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva, validado e
normatizado por Capovilla, Seabra e Dias (2005; 2013), entrevista semiestruturada
aplicada as instrutoras de Libras do Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Destaca-se a importancia deste estudo na averiguacdo de metodologias que
favorecam a compreensao de leitura de sentencas escritas em Lingua Portuguesa
para estudantes surdos.

Os instrumentos de avaliacdo serdao utilizados pela pesquisadora
responsavel. Os dados deste estudo serdo preservados € 0 nome dos sujeitos
avaliados sera resguardado, garantindo-se o sigilo destes e da instituicdo. Aos
participantes cabem o direito de retirar-se do estudo a qualquer momento, sem
prejuizo algum. Informo que, os dados coletados serao utilizados na dissertacéo da
aluna Eulania Maria Ramos Bastos, aluna do Programa de Pés-Graduacdo em
Gestdao de Ensino da Educacao Basica — PPGEEB da Universidade Federal do
Maranh&o. Agradecemos a colaboragao.

Eulania Maria Ramos Bastos Prof. Dra. Livia da Conceicao Costa Zaqueu
Pesquisadora Responsavel Orientadora
eulaniaramos@hotmail.com conceicaozaqueu@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o (a) senhor
(a) :
representante do sujeito, apds a Leitura da Carta de informacédo ao sujeito, ciente
dos procedimentos propostos, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e
do explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de
concordancia quanto a realizacdo da pesquisa. Fica claro que o sujeito, através de
seu representante legal, pode, a qualquer momento, retirar seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar do estudo alvo da pesquisa e fica
ciente que todo trabalho realizado se torna informag&o confidencial, guardada por
forca de sigilo profissional.

Timon, de de

Ass. do sujeito ou seu representante legal
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APENDICE H - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao responsavel pela

crianca/adolescente

CARTA DE INFORMAGAO AO RESPONSAVEL PELA CRIANCA/ADOLESCENTE

Seu filho/a esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada
“O ENSINO DE LEITURA DE LINGUA PORTUGUESA PARA ESTUDANTES
SURDOS: uma proposta de intervengcdo numa perspectiva bilingue” pois €
estudante do Centro de Integrado de Atendimento Educacional Especializado -
CIAEE. Essa pesquisa sera desenvolvida pelas pesquisadoras Prof? Dra. Livia da
Conceicdo Costa Zaqueu e professora Esp. Eulania Maria Ramos Bastos.
Esclarecemos que o motivo desse estudo € avaliar a compreensao de sentencas
escritas em Lingua Portuguesa de estudantes surdos que frequentam o referido
Centro. Para isso, iremos utilizar o Subteste de Compreensdo de Sentencas
Escritas. Esse teste € composto por seis itens de treino e 40 itens de teste. Cada
item € composto de uma sentenga escrita, seguida de cinco figuras alternativas de
escolha. A tarefa consiste em ler a sentenca e escolher, assinalando, a figura que
melhor corresponde a ela. A participagdo dele (a) na pesquisa depende da sua
autorizacédo e assinatura deste termo. Informamos que vocé podera retirar o seu
consentimento ou interromper a participacdo dele (a) nessa pesquisa a qualquer
momento. Seu consentimento ou recusa ndo mudard em nada a forma como
seu/sua filho/a é atendido/a na Sala de Recursos Multifuncionais. Informamos que a
participagdo dele (a) ndo acarretara gastos, assim como, ndo tera direito a
pagamento pela participacdo. Informamos que vocé podera retirar o seu
consentimento ou interromper a participacdo do mesmo nesta pesquisa a qualquer
momento. Ele/a ndo sera identificado/a no caso de publicacdo desta pesquisa. A
participacdo dele/a é importante pois nos permitira descobrir se sua compreensao
em leitura estd satisfatéria ou nao e, a partir disso, redefinir estratégias
metodoldgicas para facilitar a leitura em Lingua Portuguesa. Se vocé ficou com
alguma duvida, por favor entre em contato com a pesquisadora responsavel Eulania
Maria Ramos Bastos (contato: 99911-6401) ou, na Coordenacdo do Mestrado em
Gestdao de Ensino da Educacao Basica, na Universidade Federal do Maranhao,
Campus do Bacanga - Centro de Ciéncias Sociais,_Av. dos Portugueses 1966, sala
105 - Bloco D. Este termo de consentimento elaborado em duas vias originais
devera ser assinado e rubricado em todas as paginas impressas: uma via sera
entregue ao responsavel legal pelo (a) menor/filho(a) e a outra sera arquivada pelo
pesquisador responsavel.
Agradecemos a sua colaboracéo.

Timon, de de

Ass. do sujeito ou seu representante legal
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APENDICE | — Produto da pesquisa: LEITURA EM LINGUA PORTUGUESA:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGCAO
BASICA - PPGEEB

EULANIA MARIA RAMOS BASTOS

LEITURA EM LINGUA PORTUGUESA: sugestdes de atividades bilingues para

estudante surdos

Sao Luis
2018



1.1
1.2
1.3

1.4
1.5

APRESENTACAO..
ASPECTOS TEORICOS DA OBRA

CONSIDERACOES
Conceito de leitura

Condicoes para a realizacao da leitura

SUMARIO

INICIAIS SOBRE O ATODELER..........ccovviiiiie

Relacao entre leitura em Lingua Portuguesa — L2 e Lingua Brasileira

de Sinais (Libras) .

Estratégias sugeridas. ...

Sugestoes de Atividades e Orientacoes Metodoldgicas para facilitar

a compreensao de leitura em Lingua Portuguesa como segunda

Lingua para estudantes surdos no AEE

REFERENCIAS ......
NOTAS SOBRE AS

AUTORAS ...



APRESENTACAO

As atividades sugeridas nesse produto, algumas resultantes da proposta
de intervencdo aplicada aos estudantes surdos que frequentam o Atendimento
Educacional Especializado no Centro Integrado de Atendimento Educacional
Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva — CIAEE, no municipio de Timon — MA,
surgem da necessidade de auxiliar os instrutores de Libras que atuam em Salas de
Recursos Multifuncionais facilitando a compreensao de leitura do estudante surdo
em Lingua Portuguesa com atividades simples e de facil aplicacdo, contribuindo
assim, com seu desenvolvimento educacional de forma mais significativa.

Ao pensarmos numa proposta de intervengdo com orientagdes
metodoldgicas, levamos em consideragdo algumas especificidades do ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua — L2 para esses sujeitos, sobretudo, o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua — L1, pelos
estudantes surdos e a fluéncia desta, especialmente pelos (as) instrutores (as) de
Libras que atuardo com esses sujeitos no Atendimento Educacional especializado-
AEE, uma vez que, a Libras sera a lingua de instrugdo e mediara todo o processo de
ensino e aprendizagem com esse publico.

Destacamos também que, dentro desse processo educacional com esses
sujeitos, existem outros fatores que interferem na aprendizagem da L2, dentre eles
podem-se citar: idade, aspecto cognitivo, lingua nativa, dominio afetivo, experiéncia
educacional, além dos chamados “filtros afetivos” dos estudantes para a
aprendizagem da lingua-alvo que sao as atitudes, motivagdes, bloqueios, grau de
identificacdo ou tolerancia com a cultura-alvo, capacidade de risco e niveis de
ansiedade (ALMEIDA FILHO, 1993).

Dentro desse processo educacional, devemos considerar a interferéncia
desses fatores externos, uma vez que, estes influenciam diretamente nas
caracteristicas individuais de cada estudante e, consequentemente, no seu modo de
aprender.

Quando direcionamos o olhar para o processo educacional do estudante
surdo, muitas vezes nos deparamos com a ideia equivocada que este tem
dificuldades de aprendizado e que ndo conseguira aprender a Lingua Portuguesa,
dentre outras crengas ou mitos infundados que reforcam e legitimam o fracasso

7

escolar desse publico. Nesse contexto, é importante o professor entender e



conhecer o estudante surdo, procurando compreender o significado e a importancia
gue tem o aprendizado da Lingua Portuguesa para esses sujeitos (BRASIL, 2004).

Selecionar as atividades que serdo trabalhadas nas Salas de Recursos
Multifuncionais, adequando-as as singularidades de cada estudante e escolher quais
estratégias metodoldgicas utilizar, com vistas a atingir os objetivos propostos, sao
recursos que possibilitam grandes chances de alcangar o éxito no ensino da Lingua
Portuguesa como L2 para estudantes surdos.

Na elaboracdo desse material, levamos em consideracao trés aspectos
importantes, a saber: o primeiro deles refere-se ao publico a quem destina-se esse
produto de intervencdo com sugestées metodoldgicas. Sugerimos seu uso por todos
aqueles profissionais que atuam com estudantes surdos em Salas de Recursos
Multifuncionais no Atendimento Educacional Especializado, em especial o0s
instrutores de Libras. Entretanto, pode ser utilizado por outros profissionais que
também atuam na educacdo do estudante surdo. E um material com atividades
variadas e de facil aplicacdo, podendo ser adaptado ou alterado conforme
criatividade do professor ou necessidade educacional do proprio estudante surdo.

O segundo aspecto, diz respeito a fluéncia na primeira lingua — L1, nesse
caso a Libras, por parte dos professores que atuardo com os estudantes surdos.
Isso implica na compreenséo de que este profissional deve domina-la, ndo apenas
no que diz respeito ao léxico, mas estruturalmente, proporcionando interacado com o
aprendiz que necessita de um espacgo dialdgico rico para descobrir e construir as
relagdes entre a lingua-alvo e a sua lingua, nesse caso, a Lingua Portuguesa e a
Libras. Em relagdo ao estudante surdo, que ainda ndo tem o dominio da primeira
lingua, cabe ao professor iniciar os aspectos introdutérios desta, inserindo aos
poucos a L2 no processo de ensino e aprendizagem.

O terceiro aspecto detém-se na aprendizagem da Lingua Portuguesa pelo
estudante surdo. Sabemos que o surdo, de forma alguma, é obrigado a aprender a
Lingua Portuguesa, entretanto, a aprendizagem dessa lingua proporciona a esse
sujeito um acesso maior e mais aprofundado aos diversos niveis de conhecimento
formal, o auxiliando no processo de compreensao de conteudos, valores e relacoes
construidas ao longo de seu processo educacional. Além disso, o aprendizado da
Lingua Portuguesa, sob a perspectiva de uma pratica social e, considerando o surdo
como um individuo que esta inserido nesse meio cultural, possibilitara a esse, tornar-

se sujeito de seu préprio fazer social de maneira mais critica e consciente (ALBRES,



2010).

Por fim, destacamos que algumas atividades aqui sugeridas foram
elaboradas e desenvolvidas em colaboragdo com as instrutoras de Libras que atuam
com os estudantes surdos no AEE no Centro Integrado de Atendimento Educacional
Especializado — Maria do Carmo Viana Neiva (CIAEE). Essa colaboracao iniciou-se
com o levantamento de sugestdes de quais atividades seriam mais apropriadas aos
estudantes surdos desse Centro de ensino, conforme o0 que se pretendia alcancar,
até o momento da aplicacdo e avaliacdo das atividades. Todo esse processo foi

dinamizado por meio do didlogo e interagdo entre e com os sujeitos envolvidos.



ASPECTOS TEORICOS DA OBRA
1 CONSIDERAGOES INICIAIS SOBRE O ATO DE LER

As atividades de leitura e escrita implicam-se mutuamente no ensino de
uma lingua. Se, na pedagogia de lingua materna, o ato de produzir passa
necessariamente pelo de receber informagdes de naturezas diversas (linguistica,
sociocultural) por meio da leitura, no ensino de segunda lingua tal processo é de
fundamental importancia (SALLES et al., 2007).

Em relacdo ao estudante surdo, especialmente, sua insercdo em
contextos que favorecam a leitura, permite a esse sujeito o contato frequente com
diversos tipos de géneros textuais, estimulando, portanto, o ato de ler. O ato de ler,
para o aprendiz ouvinte, se processa tanto oral como silenciosamente, ja, para o
surdo, a leitura silenciosa € certamente a técnica mais recorrente. Acrescente-se
qgue, nesse caso, 0s recursos graficos e visuais constituem um instrumento auxiliar
de exceléncia. Para isso, alguns aspectos e conceitos que envolvem a nogao de
leitura devem ser esclarecidos (BRASIL, 2004a; 2004b).

1.1 Conceito de leitura

Tradicionalmente o conceito de leitura estd vinculado ora ao ato de
decifrar os grafemas impressos, ora a uma certa atitude em compreender textos.
Esta visdo, no entanto, € por vezes limitada em relacdao aquilo que a producao
textual possa significar. Tais concepgbes, ha muito vém sendo criticadas como
Unicas formas de leitura. Atualmente, é consensual que a leitura é um processo de
interpretacdo que um sujeito faz do seu universo sécio-historico-cultural. A leitura é,
portanto, entendida de maneira mais ampla, em que certamente o sistema linguistico
cumpre um papel fundamental, tendo em vista que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra e a leitura desta é importante para a continuidade da leitura
daquele (FREIRE, 1982).

Entendida nessa perspectiva, a leitura atinge um grande publico, em que
o surdo se insere como cidadao-leitor tanto quanto um ouvinte, embora o0s
procedimentos metodoldgicos sejam diferentes quando se trata da aquisicao de L1 e
de L2 e de aquisicdo da modalidade escrita da lingua oral pelo surdo (QUADROS;



SCHMIEDT, 2006).

No contexto pedagdgico, compreende-se que leitura é um processo
complexo e abrangente de decodificacado de signos e de compreensao e inteleccao
do mundo que faz rigorosas exigéncias ao cérebro, a meméria e a emocéo. Lida
com a capacidade simbdlica e com a habilidade de interagdo mediada pela palavra.
Nesse trabalho, envolve-se signos, frases, sentengas, argumentos, provas formais e
informais, objetivos, intencdes, acdes e motivacdes. Entretanto, além de envolver os
elementos da linguagem, inclui também, os aspectos ligados a experiéncia de vida
dos individuos (GARCEZ, 2001).

1.2 Condicoes para a realizacao da leitura

A leitura cumpre varias funcbes que vao desde a de divertir, em que o
procedimento € mais espontdneo, até aquelas que exigem do leitor processos
mentais mais elaborados e nas quais o conhecimento prévio sobre o assunto se faz
necessario (BRASIL, 2004a; 2004b).

Estdo envolvidos, nesse conhecimento, a lingua, os géneros e os tipos
textuais e 0 assunto, que apresentam certas condi¢ées importantes para uma leitura
eficaz.

Garcez (2001), elenca algumas dessas condigbes, a saber: decodificacao
de signos; selecdo e hierarquizacdo de ideias; associagdo com informacdes
anteriores; antecipacao de informacdes; elaboracdo de hipbteses, construcdo de
inferéncias; construcao de pressupostos; controle de velocidade; focalizacdo da
atencgao; avaliagdo do processo realizado; reorientagdo dos proprios procedimentos
mentais.

1.3 Relacao entre leitura em Lingua Portuguesa — L2 e Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)

A leitura deve ser uma das principais preocupacoes no ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos, tendo em vista que, constitui uma
etapa fundamental para a aprendizagem da escrita. Nesse processo, o professor
deve considerar, sempre que possivel, a importancia da lingua de sinais como um

instrumento no ensino do portugués.



Recomenda-se que, ao conduzir o aprendiz a lingua de ouvintes, deve-se
situd-lo dentro do contexto valendo-se da sua lingua materna (L1), que, no caso em
discussdo, é a Libras. E, portanto, por meio dessa lingua que deve ser dada uma
visdo aprioristica do assunto, mesmo que de forma geral. E por meio da Libras que o
surdo faz a leitura do mundo para depois, passar a leitura da palavra em Lingua
Portuguesa.

O desenvolvimento na aprendizagem de uma segunda lingua esta
intimamente ligado ao nivel de proficiéncia que o aprendiz possui na sua primeira
lingua. Dessa maneira, a lingua de sinais devera ser sempre contemplada como
lingua por exceléncia dentro do processo de ensino e aprendizagem numa
perspectiva bilingue para estudantes surdos (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

1.4 Estratégias sugeridas

Reconhecer e entender a organizagdo sintatica, o léxico, identificar o
género e o tipo de texto, bem como perceber os implicitos, as ironias, as relacoes
estabelecidas intra, inter e extratexto, € o que torna a leitura produtiva (GARCEZ,
2001).

No caso do estudante surdo, algumas estratégias sao de grande
relevancia, e o professor deve sempre estar atento para conduzir o seu aprendiz a
cumprir etapas, que envolvem aspectos macroestruturais: género, tipologia,
pragmatica e semantica (textuais e discursivos) e  microestruturais:
gramaticais/lexicais, morfossintaticos e semanticos (lexicais e sentenciais).

No quadro abaixo, constam algumas etapas que devemos levar em
consideracao ao se trabalhar com esses dois aspectos.



Quadro 1 — Estratégias para o desenvolvimento de habilidades nos aspectos macroestruturais e
microestruturais em estudantes surdos.

Aspectos macroestruturais Aspectos microestruturais

a) Analisar e compreender todas as pistas | a) Reconhecer e sublinhar palavras-chave;
que acompanhem o textoscrito: figuras, tentar entender, se for o caso, cada parte do
desenhos, pinturas, enfim, todas as texto, correlacionando-as entre si:
ilustracdes; expressoes, frases, periodos, paragrafos,

b) Identificar, sempre que possivel, nome do versos, estrofes;
autor, lugares, referéncias temporais e | b) Identificar e sublinhar ou marcar na margem
espaciais internas ao texto; fragmentos significativos;

c) Situar o texto, sempre que possivel, | ¢) Relacionar, quando possivel, esses
temporal e espacialmente; fragmentos a outros;

d) Observar, relacionando com o texto, titulo | d) Observar a importancia do uso do dicionario;
e subtitulo; e) Decidir se deve consultar o dicionario

e) Explorar exaustivamente a capa de um imediatamente ou tentar entender o
livro, inclusive as personagens, antes significado de certas palavras e expressoes
mesmo da leitura; observando o contexto, estabelecendo

f) Elaborar, sempre que possivel, uma relagbes com outras palavras, expressoes ou
sinopse antes da leitura do texto; construgdes maiores;

g) Reconhecer elementos paratextuais | f) Substituir itens lexicais complexos por outros
importantes, tais como: paragrafos, familiares;
negritos, sublinhados, travessdes, | g) Observar a logica das relagbes lexicais,
legendas, mailsculas e mindsculas, bem morfologicas e sintaticas;
como outros que concorram para o | h) Detectar erros no processo de decodificacao
entendimento do que esta sendo lido; e interpretacao;

h) Estabelecer correlagdes com outras | i) Recuperar a ideia geral de forma resumida.
leituras, outros conhecimentos que E importante ressaltar que, para cada texto,
venham auxiliar na compreensao; ha um conjunto de procedimentos

i) Construir parafrases em LIBRAS ou em adequados a compreensao, e, portanto, é
portugués (caso j& tenha um certo impraticavel a aplicacdo de todos os
dominio); procedimentos listados a leitura de um Unico

i) Identificar o género textual; texto.

k) Observar a importancia sociocultural e
discursiva, portanto pragmatica, do
género textual;

[) Identificar a tipologia textual;

m) Ativar e utilizar conhecimentos prévios;

n) Tomar notas de acordo com os objetivos.

Fonte: Adaptado de Brasil (2004a; 2004b).

1.5 Sugestoes de Atividades e Orientacoes Metodolégicas para facilitar a
compreensao de leitura em Lingua Portuguesa como segunda Lingua
para estudantes surdos no AEE

O primeiro passo para a alfabetizacdo dos estudantes surdos é a

apresentacao do alfabeto manual e do alfabeto da Lingua Portuguesa.



ATIVIDADE 1: Alfabeto Manual em Libras e do Portugués.

Duracao da atividade: 50 minutos.

Material didatico: Alfabeto manual e em Lingua Portuguesa
confeccionado em forma de cartela em papel cartdo. Pode ser confeccionado em
outros materiais como E.V.A, por exemplo.

Objetivos:

a) Conhecer o alfabeto nas duas linguas, associando-os e sequenciando-

os corretamente através de demonstracao visual;

b) Formar pequenas palavras com as letras dos dois alfabetos.

Procedimentos: Conhecer e colocar em ordem alfabética as letras no
alfabeto manual e portugués utilizando as cartelas confeccionadas. No segundo
momento, pedir para elaborar pequenas palavras. Com as palavras elaboradas,
tentar ler e sinalizar, caso a palavra tenha sinal. Em seguida, sinaliza-se uma letra e
o estudante pegara a cartela correspondente, passando para palavras com duas
letras, trés, quatro, cinco, etc. Observe o exemplo abaixo:

Figura 1 — Alfabeto de Libras

2090780 ¢
& ey

K

obddla

<€ -y

Fonte: Toda Atual (2017).



Quadro 2 — Letras e palavras que podem ser sinalizadas pelos estudantes surdos

Com 1 letra Com 2 letras Com 3 letras Com 4 letras
A Oi Mae Casa
D Tu Mas Gato
S S6 Céu Amor

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

OBS: A quantidade de letras e a complexidade das palavras devem ser

inseridas a medida em que o estudante conseguir avancgar nas etapas.

ATIVIDADE 2: Conhecendo o alfabeto manual em Libras e em Lingua Portuguesa
por meio de textos

Duracao da atividade: 50 minutos.

Material didatico: Alfabeto manual e em Lingua Portuguesa
confeccionado em forma de cartela em papel cartdo. Pode ser confeccionado em
outros materiais como E.V.A, por exemplo. Texto escrito em Lingua Portuguesa; no
alfabeto manual e sinalizado em Libras.

Objetivos:

a) Vincular o alfabeto a um texto escrito;

b) Conhecer novos sinais em Libras;

c) Fazer a leitura do texto associando os sinais das palavras ao texto.

Procedimentos: Solicitar ao estudante que tente ler a parlenda em
Lingua Portuguesa. No segundo momento, sinalizar o texto associando os sinais e
as palavras do texto. Em seguida, pedir para o estudante tentar sinalizar o texto
sozinho. Abaixo segue a sugestdo de texto escrito em Lingua Portuguesa para essa

atividade:

Texto em Lingua Portuguesa

Suco gelado
Cabelo arrepiado

Qual é a letra do seu namorado?
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Texto em alfabeto manual da Libras

Suco gelado

Cabelo arrepiado

Qual é a letra do seu namorado?

N /

Figura 2 — Texto sinalizado em Libras

Fonte: Honora (2014).

Essa atividade pode ser realizada com diversos géneros textuais, sempre
apresentando a parte escrita e solicitando que o estudante surdo possa fazer as
aplicagdes dos sinais correspondentes. O nivel de fluéncia na Libras e na Lingua
Portuguesa dos estudantes surdos, assim como os objetivos propostos nas atividade
devem ser levadas em conta na escolha dos textos.
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Sobre o estudante surdo:

ATIVIDADE 3: Jogo da Memoéria utilizando-se imagens variadas, os sinais das
respectivas imagens, os nomes das imagens escritos em Lingua Portuguesa e em
Datilologia. Com esse material pode-se fazer diversos tipos de jogos da memdria
para estudantes surdos.

Duracao da atividade: 40 minutos.

Material didatico: Cartelas com imagens coloridas diversas, cartelas com
os sinais em Libras das respectivas imagens; cartelas com as palavras escritas em
lingua Portuguesa e cartelas com os mesmos nomes em datilologia. As imagens
podem ser confeccionadas com imagens coladas em papel cartdo e plastificadas
para melhor qualidade e manuseio das mesmas.
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Objetivos: a) Diversificar o vocabulario em Libras e na Lingua
Portuguesa; b) Dinamizar a leitura dos sinais e das palavras escritas em portugués;
c) Estimular as habilidades visuais nos estudantes.

Procedimentos: Pedir para os estudantes manusearem as cartelas
contendo as imagens, 0s sinais, as palavras em portugués e em datilologia. Em
seguida separar as cartelas com base no jogo de memoria que se quer € no objetivo
que se pretende alcancar. E interessante construir os jogos com bastante pecas,
entretanto, recomenda-se utilizar a quantidade de pecas conforme idade do
estudante e fluéncia, deste, na lingua de sinais ou em portugués.

Pode-se iniciar com poucas pecas e ir aumento as dificuldades
gradativamente, conforme progresso do estudante. E interessante também jogar em
duplas ou em grupos maiores. O primeiro jogo da memoéria pode ser com as
imagens e seus respectivos sinais em Libras.

Separar a quantidade de imagens com seus sinais, embaralhar e virar as
cartelas. Pedir para os estudantes escolher duas cartas, se corresponder a imagem
e seu sinal, o estudante pontua, se ndo, passa a vez para o proximo. QOutras
sugestdes para se fazer com esse mesmo jogo: imagens X palavras em portugués;
imagens X palavras em datilologia; sinais X palavras em portugués; palavras em
datilologia X palavras em portugués, etc. Veja as sugestdes abaixo:

Figura 3 — Sugestdes de imagens com seus sinais

ﬂi\

| |
| BOLA | | JUiZ | | SAPO | [PROFESSOR(A)]

[ BOLA ][ Uiz ] SAPO | [PROFESSORaJ

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Abaixo segue a sugestao de jogo da Memaoria em MDF:

Figura 4 — Jogo da Memoria em MDF

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

OBS: Uma outra sugestdo é organizar Jogos da Memdéria tematicos.
Escolha um tema de acordo com o objetivo proposto e confeccione as cartelas.
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ATIVIDADE 4: Caga-palavras em Lingua Portuguesa ou em Alfabeto Manual

Duracao da atividade: 20 minutos.

Atividade 4: Caca — palavras em Lingua Portuguesa

Material didatico: Caca-palavras feito em papel A4 ou em cartolina.

Objetivo: Identificar as palavras em Lingua Portuguesa por meio de

pistas escritas e circula-las.

Procedimentos: Entregar o caca-palavras para os estudantes e explicar

que deverao encontrar as palavras, que se encontram abaixo do mesmo, no caca-

palavras e circula-las. Ver exemplo abaixo do caca-palavras em Lingua Portuguesa.

Figura 5 — Caca-palavras em Lingua Portuguesa

SR EQOOQORITInNgunXREHOO
ZooimnompE PREAAHCY
M HP<KTOPHOXTHEZ0O P
K OOP<OIMARTOIHTRE X T
O P W HOUOWNZPEHANXOUD
OmWmEPONFEOMUHTHZITT

P
E
T
b 4
E
Y
R
R
F
T
R
T
v
T
R

dTmpEdcunEORgENZOR
HEORMMOH®NWEODK=E04gR X
HoNmHOGInhWnZ 2B 0P
MOmZRO0QOoOwWHEHWAQ®XTWO
TEHHOEOWHETZIMERR
OXOoOPQRPUOUCPEAE TP

Mo oOHNRZIENEESHESCH

ZNEODORATOXHEKZ

oo WNKE

ABELHA

. BANHEIRO

BRIGAR
CADERNO

CHORAR

. DINHEIRO
. HOMEM

10.
i1i.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
i8.
19.

JUIZ
LIVRO

MENTIRA
NOITE

PATO

PEIXE
PROFESSORA

WVERDADE

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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ATIVIDADE 5: Cruzadinha em Libras/Lingua Portuguesa

Duracao da atividade: 20 minutos

Material didatico: Cruzadinha feita em folha A4 ou em cartolina.

Objetivos:

a) Enriquecer o vocabulario tanto da Libras quanto da Lingua portuguesa;

b) Associar imagens com seus respectivos sinais em Libras e sua escrita

em Lingua Portuguesa.

Procedimentos: Fazer uma cruzadinha em folha de papel A4 ou em
cartolina e distribuir para os estudantes. Pedir para os estudantes observarem os
numerais com suas respectivas imagens. Em seguida, observar a escrita dos
mesmos, no numeral correspondente abaixo e escrever a palavra no lugar correto.

Segue o0 exemplo abaixo.

Figura 6 — Cruzadinha em Libras

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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ATIVIDADE 6: Dominé em Libras

Duracao da atividade: 20 minutos.

Material didatico: Dominé em Libras feito de MDF. Pode ser de varios
temas. Pode ser confeccionado também em papel cartdo com as imagens diversas e
plastificado para melhor ser manuseado.

Objetivos: a) Aprofundar e ampliar os vocabularios na Libras.

Procedimentos: Entregar o jogo para os estudantes e pedir para que
eles manuseiem o material observando-o. E interessante jogar com quatro
estudantes para serem distribuidas 7 pecas para cada um. No primeiro momento as
pecas sdo viradas e embaralhadas, somente em seguida, € que sdo distribuidas as
pecas para cada estudante. O objetivo do jogo é colocar todas as suas pegas na
mesa antes dos seus adversarios marcando ponto. Abaixo, seguem duas sugestdes
de domin6 em MDF.

Figura 7 — Dominé em MDF

Fonte: Arquivo pessoal (2018).
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/ Sobre o estudante surdos \

O uso do domindé como recurso pedagdgico permite desenvolver no
estudante surdo o desenvolvimento de suas habilidades mentais, assim
como de expressdo, comunicagdo facial e corporal, socializagdo,
pensamento l6gico, dentre outras. Pode-se trabalhar a leitura, escrita em
Lingua Portuguesa, como também a matemdtica, ou qualquer outra
disciplina. Além disso, permite a constru¢do de uma aprendizagem
compartilhada entre estudantes surdos e ouvintes. /

ATIVIDADE 7: Temas diversos. Sugestao: habitos de higiene

Duracao da atividade: 40 minutos.

Material didatico: Atividade confeccionada em papel A4. Pode ser em
cartolina também.

Objetivos:

a) Promover conversas e trocas de informagbes em Libras sobre os

habitos de higiene pessoais e familiares;

b) Fazer a leitura de um pequeno texto sobre o assunto;

c) Propor exercicios para fixagdo de contetido

Procedimentos: Propor aos estudantes fazer a leitura de um pequeno
texto em Lingua Portuguesa sobre os habitos de higiene. Em seguida, pedir para

que os mesmos sinalizem o texto e expliquem o que entenderam. Com base na
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interpretacdo do estudante, iniciar um didlogo acerca dos habitos de higiene
saudaveis que devemos ter. Apos esse momento aplicar uma atividade para fixagao
do conteudo trabalhado. Segue abaixo sugestdes de atividades.

Figura 8 — Texto sobre habitos de higiene

EVITAR CONTATO PROXIMO A PESSOAS QUE
APRESENTEM SINAIS/SINTOMAS DE GRIPE.

UTILIZAR LENGO DESCARTAVEL PARA
LIMPAR O NARIZ.

NAO COMPARTILHAR OBJETOS DE USO
PESSOAL. °

LAVAR AS MAOS. : ’
MANTER OS AMBIENTES BEM VENTILADOS.

sauide blog.saude.gov.br SUS‘* n /minsaude

Fonte: Brasil (2016).

Figura 9 — Atividade de fixagcao — habitos de higiene

KRelacione Uso para \
- P ) lavar as Creme
L X maos dental

Uso para
cortar unhas

Uso para
escovar os sabonete
dentes /

Fonte: Adaptado de Quadros e Schmiedt (2006)
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/ $obre o estudante surdos \

Atividades de leitura que contemplem o texto escrito e imagens favorecem a
aprendizagem do estudante surdo. Nesse sentido, ler envolve compreender,

identificar o significado dos enunciados, situar a realidade social, atribuir relagdes e

efeitos de sentido, dentro de um determinado género textual.

A 4

ATIVIDADE 8: Bingo de palavras (Tema: transportes)

Duracao da atividade: 40 minutos.

Material didatico: Um bingo com palavras diversas em Lingua
Portuguesa confeccionado em cartolina. Pode ser um bingo tematico para trabalhar
algum conteudo especifico.

Objetivos:

a) Conhecer os diversos meios de transportes;

b) Estimular a leitura de palavras em Lingua Portuguesa.

c) Interagir com os colegas

Procedimentos: Apds ministrar o conteldo sobre meios de transportes,
solicitar aos estudantes surdos que contextualizem por meio da sinalizagdo em
Libras acerca dos meios de transportes: pra que servem, onde utilizamos, qual meio
de transporte costuma usar no seu dia a dia, dentre outros aspectos. Em seguida
mostrar cada meio de transporte com seu respectivo sinal em Libras. Apds esse
momento, realizar o bingo com os estudantes surdos. Para realizagao do bingo sera
entregue uma cartela para cada estudante com alguns nomes de meios de
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transportes. A medida que o professor sinaliza em Libras o meio de transporte o
estudante devera marcar no bingo se houver a palavra correspondente escrita em
Lingua Portuguesa. Ganha o estudante que preencher primeiro toda a cartela.
Segue abaixo sugestéo.

Quadro 3 — Atividade Bingo

BINGO DOS MEIOS DE TRANSPORTE

CARRO TREM CAMINHAO
MOTOCICLETA BICICLETA ONIBUS
NAVIO HELICOPTERO BARCO

AVIAO METRO CARROCA

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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APENDICE J - Fotos da aplicagdo do Subteste de Compreensao de Leitura e da
aplicagao da intervengdo metodolégica no Centro Integrado de
Atendimento Educacional Especializado — Maria do Carmo Viana
Neiva — CIAEE
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ANEXO A - Subteste de Compreensao de Sentencas Escritas

Subteste de

Compreensao de Sentencas Escritas

[F. C Capovilla & A. G. Seabra. Teste Contrastivo de CompresnsSo Auditive = de Leitura — TOCAL)
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Ele estava dirigindo o carro e acabou batendo.
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Quando precisou do dlnhelm percebeu gue ndo tinha porgue havia perd’-dn tudo.
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0 atleta estd correndo por esporte & ndo porgue esteja atrasado para o trabalho,
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i0 bebezinho estd chupando chupeta e dormindo tranguilo em seu bercinho,
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Depois de nadar como um peldinho, agora a serela estd cantando como um passarinho.
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0 mening havia se machucado e agora ele estd chorando muito.
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0 namorado & & namorada gostam multo um do outro e por sso nunca brigam.
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Qual desses homens ndo estd 2 sentindo multo bem porgque esta com muito calor?
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Um palhago faz bolinha de sabfo, outro 1& um livro, mas onde estd o que cheira a flor?
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A erianca estd tomando vacina, mas & a vacina de gotinha e nio a de injecio.
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A babd estd levando o nené no carrinho de bebé.
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Como ele jogou bola antes, agora o menino estd no banheiro tomando banho de
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Carregando um $800 nas oostas, ele estd salndo pela [anela porgue & um ladeSo.
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Ontermn o papal trabalhou até mails tarde e 26 salu do emprego &5 9 horas da nolte.
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0 menininho estd sentado comendo a papinha gue a moga estd servindo
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0 homem estd dizendo que & verdade, mas a moga percebe gue & mentira e ndo acredita
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De manhd cedinho o despertador toca e acorda o homem gue estava dnnhim:lu
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0 mening ndo viu o carmo e, guando o carro buzinou, ele levou um grande susto
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A mamde pata estd ensinando o seu patinho a nadar
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31
Ele lrahalha oo arela. Enguanto o umlnh.!na des:arrega,, ele a leva no cardinho de mBio.
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Mo esconde-esconde, o menino conta até dez na drvore & & menina se esconde atrds do muro
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guando os viu, Maria ndo gostou nada e ficou brava
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Jolio e Rita estavarn namorando e
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A mamie estd lendo estérias para o seud filho e pnra a sua filha gue estSo sentados na sala.
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A professora mostrs & lousa para gue o mening lela o gue estd escrito e cople no cademao
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Enguanto o homem escreve no papel, a mulher e

o juiz continuam sentados perto dele.
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Como ndo estudow, na hora de fazer a redagdo, morde o ldpis e ndo consegue escrever nada.
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0 macaco gosta muito de comer banana, mas o sapo prefere comer a mosca gue voa.
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ANEXO B - Ficha de acompanhamento do aluno

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO ALUNO

Atendimento Educacional Especializado - AEE

1 - Identificacdo do Estudante

Nome do estudante:

Nascidoem / /  filhode
e
Endereco

Fone

Responsavel
Escola regular
Endereco

Fone

Ano/série Turno () MANHA ( ) TARDE ( )NOITE
Prof? (a) sala regular Fone:
Diretor (a)
Diagnéstico clinico
Medicamento utilizado
Atendimentos que realiza: [ ] FISIOTERAPIA [ ] PSICOLOGIA[ ] NEUROLOGIA

L] FONOAUDIOLOGIA L] PSIQUIATRIA ]

PSICOPEDAGOGIA
[ OUTROS. QUAIS?

Professores (as) do AEE

Sala Turma Turno Dias de atendimento e

NATUREZA DO PROBLEMA APRESENTADO

ASPECTOS PSICOMOTORES

Dificuldades

Potencialidades

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO (atencao, percepcao, memdoria)

Dificuldades
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Potencialidades

NiVEL DE APRENDIZAGEM - (investigar o raciocinio l6gico-matematico, a escrita e
leitura do aluno).

Dificuldades

Potencialidades

LINGUAGEM (fluéncia verbal, vocabulario, compreensao, etc.)

Dificuldades

Potencialidades

SOCIABILIDADE / AFETIVIDADE

Dificuldades

Potencialidades




MEIO FAMILIAR
Dificuldades
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Potencialidades

ACESSIBILIDADE / COMUNICACAO
Dificuldades

Potencialidades

SOLUQI\O DO PROBLEMA (Sintese e intervencao)




ANEXO C - Relatério descritivo de aprendizagem do aluno

RELATORIO DESCRITIVO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO

IDENTIFICACAO:
ALUNO

190

DATA DE NASCIMENTO: / /
NOME DO PAI:

NOME DA MAE:

COMPROMETIMENTO:

CID
PROF2 TURNO NO AEE

ANO/SERIE:

PLANO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO - PPE
OBJETIVO:

ASPECTOS COGNITIVOS

ASPECTOS PSICOMOTORES

ASPECTOS SOCIO-EMOCIONAIS
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ANEXO D - Carta de apresentagcéo para concessao da pesquisa de campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQD

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
e ) CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS o ‘»
'~ # ] PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA
Fjl- (PPGEEB]) FFGEEB

CARTA DE APRESENTACAQ PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
. regularmente
matriculado{a) no Mestrado Profissional Gestio de Ensino da Educagio Basica, da
Universidade Federal do Maranh3o para desenvolver uma pesguisa de conclusdo de

curso, intitulada:

Ma oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitr a
realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que ofa) referidoja) estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodoldgicos que se fizerem necessarnos.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusbes, preservando sigilo e éfica, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagdo & uma pré-condi¢do.

Colocamo-nos a disposigdo de V. 5 para quaisquer esclarecimentos.

530 Luis, / /

4 y -

Floo B Hoppr i@

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA
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ANEXO E - Declaragéo de Estagio Internacional

UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE

OLA SUPERCR DE EDUCACAD ALUMICAC A0

Declaracao

A mestranda Euldnia Maria Ramos Bastos realizou na Universidade do
Algarve um periodo de trabalho de trés meses, de 18/04 a 18/07 de 2018.

No éambito da estancia realizada na Escola Superior de Educacédo e
Comunicacdo da Universidade do Algarve, no departamento de Ciéncias Sociais e
da Educacao, foram desenvolvidas um conjunto de atividades de acordo com o
trabalho previamente estabelecido.

Foram efetuadas diversas visitas a estabelecimento de ensino publico e
privado, com vista a que a aluna tivesse a possibilidade de conhecer a realidade no
atendimento educacional a estudantes com deficiéncia em Portugal, e mais
concretamente no Algarve.

Houve igualmente a possibilidade de participar em eventos cientificos
(Simpésio, Seminarios ou Congressos) que ocorreram durante o periodo do estagio
internacional e que permitiram uma troca de conhecimentos sobre a tematica em
estudo.

Através da matricula em duas disciplinas do Mestrado de Educacgao Especial,
nomeadamente na UC de Design Inclusivo e Intervengdo Precoce também foi
possivel atingir os objetivos delineados.

Todas as atividades foram realizadas pela aluna com aprecgo, dedicacéo e
profissionalismo, tendo todas as entidades ficado muito agradadas com a sua
presenca.

Faro, 03 de setembro de 2018

Professora Adjunta



