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"As plantas ndo estdo no mundo para servir aos humanos. Elas tém
sua propria existéncia, sua inteligéncia, sua maneira de se relacionar
com o tempo e com a terra. Enquanto nos corremos contra o relogio,
as plantas sabem esperar. Elas ndo tém pressa. Crescem no ritmo da
chuva, do sol, dos ventos. Aprender com elas ¢ lembrar que ndo
somos donos da vida, mas parte dela. Quando cortamos uma arvore,
ndo estamos quebrando um recurso, estamos rompendo um laco
ancestral que nos liga a tudo o que existe."

(Ailton Krenak, 2019)



RESUMO

Sabe-se que o ensino de botanica envolve diversas complexidades, dado que abrange temas,
conceitos e terminologias amplas e frequentemente de dificil explicagdo. Estudos indicam
que abordar os conteudos botanicos em sala de aula representa um grande desafio, pois sdo
comumente vistos como tediosos e desmotivadores. Dentro desse contexto, faz-se necessario
buscar estratégias e metodologias que otimizem o processo de ensino-aprendizagem. O
problema central da pesquisa gira em torno do fenomeno da impercepcao botanica, que
trata-se da dificuldade dos seres humanos em negligenciar plantas em seu cotidiano. Assim,
esse estudo buscou analisar como a integracdo de metodologias ativas e saberes tradicionais
sobre as plantas podem ampliar a percepcao botanica dos estudantes no contexto educacional.
O presente estudo € uma pesquisa-acdo com abordagem qualitativa, no qual a coleta de dados
seguiu as fases de planejamento, agdo, descricdo e avaliagdo. A pesquisa evidenciou que a
integracdo de metodologias ativas com os saberes tradicionais sobre plantas contribui
significativamente para a redu¢do da impercep¢do botanica entre os alunos. Sendo possivel,
concluir que a valorizacdo do conhecimento tradicional, aliada a estratégias pedagdgicas
ativas, pode promover maior engajamento, interesse ¢ uma relacdo mais significativa dos

alunos com o mundo vegetal.

Palavras-chave: Impercepcao Botanica; Metodologias Ativas; Saberes Tradicionais;

Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Botany teaching involves several complexities, as it encompasses a wide range of topics,
concepts, and terminologies that are often difficult to explain. Studies indicate that addressing
botanical content in the classroom represents a significant challenge, as it is commonly
perceived as tedious and demotivating. Within this context, it becomes necessary to seek
strategies and methodologies that optimize the teaching—learning process. The central
problem of this research revolves around the phenomenon of plant blindness, understood as
the human tendency to overlook plants in everyday life. Thus, this study aimed to analyze
how the integration of active learning methodologies and traditional knowledge about plants
can enhance students’ botanical awareness in the educational context. This study is
characterized as action research with a qualitative approach, in which data collection
followed the phases of planning, action, description, and evaluation. The findings revealed
that the integration of active methodologies with traditional plant-related knowledge
significantly contributes to reducing plant blindness among students. It can therefore be
concluded that valuing traditional knowledge, combined with active pedagogical strategies,
promotes greater engagement, interest, and a more meaningful relationship between students

and the plant world.

Keywords: Plant Blindness; Active Learning Methodologies; Traditional Knowledge;

Interdisciplnarity.
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1. INTRODUCAO

As espécies vegetais sdo a base dos ecossistemas terrestres e sdo essenciais para a
sobrevivéncia humana, porém nas sociedades urbanizadas contemporaneas, sua presenca
passa despercebida no cotidiano da maioria das pessoas. Esse fendmeno, denominado na
literatura como "plant blindness" ou “cegueira botanica”, refere-se a incapacidade humana de
perceber e valorizar a vegetacdo no ambiente, contrastando com a atencdo naturalmente
direcionada a animais e outros elementos da fauna (Wandersee; Schussler, 1999).

No ambito educacional, essa falta de percepcdo em relagdo as plantas se
manifesta de forma particularmente preocupante. Os conteudos botanicos, quando presentes
nos curriculos escolares, geralmente se restringem a abordagens reducionistas e focados na
memorizagdo de nomenclaturas taxondmicas e estruturas anatdmicas, negligenciando as
multiplas relagdes entre as plantas e a vida humana. Consequentemente, gera-se um
distanciamento cognitivo e afetivo dos estudantes em relacdo ao mundo vegetal, perpetuando
um ciclo de desinteresse e desconhecimento (Uno, 2009).

Pesquisas apontam que essa negligéncia estd associada a fatores culturais e
educacionais, como a falta de contato direto com a natureza e a priorizagdo de um
conhecimento cientifico dissociado de saberes tradicionais e aplicagdes praticas. Como
consequéncia muitos estudantes desenvolvem dificuldades em reconhecer espécies vegetais
basicas e compreender seu papel ecoldgico e sociocultural (Pany, 2014; Balding; Williams,
2016; Batista, 2020).

Essa abordagem excessivamente teorica e fragmentada no ensino de botanica,
ainda predominante nos espagos educacionais, revela-se ineficaz ao priorizar a memorizagao
mecanica de terminologias e estruturas vegetais em detrimento de uma compreensdo
integrada e contextualizada. Esse tipo de metodologia desconsidera a relagao entre as plantas
e seus aspectos ecologicos, evolutivos e até socioecondmicos, contribuindo para o
desinteresse dos estudantes em relacdo ao tema (Figueiredo; Coutinho; Amaral, 2012).

Pesquisas na area de ensino de ciéncias apontam que para haver aprendizagem
significativa requer conexdes com o cotidiano e a resolugdo de problemas reais. Esses estudos
afirmam que quando o ensino ¢ reduzido a classificagdes taxondmicas e processos isolados,
sem didlogo com aplicagdes praticas ou discussdes criticas, os alunos tendem a perder o
engajamento, diante de contetidos que acabam se tornando enfadonhos, aridos e desconectado
das vivéncias dos estudantes (Lazzari et al., 2018; Costa; Duarte; Gama, 2019; Nattrodt,

2023). Nesse sentido, repensar estratégias pedagogicas que valorizem a investigagdo
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cientifica, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, de modo a resgatar o interesse e a
relevancia do estudo das plantas na formagdo cientifica e cidada, visto que as espécies
vegetais sdo essenciais para a manutencdo da vida sendo encontradas em diversos
ecossistemas desempenhando diferentes fungdes, além de propiciar varios beneficios sob a
perspectiva social, ambiental, econdmica e cultural para diferentes grupos humanos
(Mcpherson et al., 2016).

Cabe ressaltar que esses grupos possuem importante papel na conservacao da
biodiversidade vegetal diante do vasto conhecimento que estes adquiriram durante séculos,
uma vez que a humanidade sempre necessitou dos recursos botanicos para sua sobrevivéncia
(Albuquerque, 2005; Lima; Scariot; Sevilha, 2012). Tais conhecimentos estdo sendo
compilados formalmente a mais de dois séculos pela etnobotanica que estuda as relagdes
entre as populagdes humanas e as plantas (Harshberger, 1896; Albuquerque, 2005; Oliveira et
al., 2009).

Diante do exposto, ¢ importante frisar a falta de didlogo entre o conhecimento
cientifico e os saberes tradicionais que provocam uma ruptura epistemologica que limita a
compreensao de forma plena dos conhecimentos botanicos e da relagdo entre seres humanos e
as espécies vegetais. Desvalorizar os conhecimentos tradicionais de povos indigenas,
comunidades quilombolas, ribeirinhas, agricultores familiares e outras culturas, apenas
perpetua uma visdo reducionista da botanica, ignorando séculos de observagoes,
experimentacdes a adaptagdo acumulados por essas comunidades (Lévi-Strauss, 2008;

Albuquerque, 2014).

A dicotomia entre conhecimentos cientificos ¢ os ditos ndo cientificos esta posta
desde o advento da ciéncia moderna. Tidos como inconcilidveis com os
conhecimentos cientificos, os demais sistemas de conhecimentos foram e continuam
sendo silenciados por processos de colonizagdo e negacdo das diferengas, que
se utilizam do mito universalista da ciéncia ocidental de descricdo e
explicagdo da natureza. Comumente, esses outros conhecimentos sao adjetivados
como sendo primitivos, de senso comum, de estado bruto, irracionais, inferiores,
ignorantes, impuros, atrasados, supersticiosos, dentre outras denominagdes
pejorativas. O que ndo for cientifico, por assim dizer, estd desprovido de razdo e
ndo possui validade ou tem reduzida legitimidade frente aos desafios
colocados para a tomada de decisdes na dita sociedade moderna, industrial,
tecnologica e informacional em que estamos imersos (Crepalde et al., 2019)

Portanto, os conhecimentos etnobotanicos podem servir como instrumento
pedagdgico no que tange ao contexto do ensino de botanica, uma vez que os conteudos
ministrados em sala de aula sao abordados de forma tradicional e tecnicista (Gillich, 2019).

Quanto a isso pode-se elencar varios entraves como a falta de aulas praticas, materiais
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didaticos que facilitem o conhecimento, abordagem dos conteudos de forma fragmentada,
centrada na memorizagdo, que ndo levam em consideracdo a realidade social, ambiental e
cultural dos estudantes, sendo necessario a utilizagdo de novas metodologias (Brasil, 1998;
Santana; Fernandes, 2020).

Dentro dessa perspectiva, ¢ importante pensar ¢ buscar alternativas que possam
ser tragadas para que os estudantes reconhegam a presenga e a importancia das plantas em seu
cotidiano. Seja na manuten¢do dos ecossistemas, em seu valor ecoldgico e cultural para
diversos povos, no tratamento de enfermidades, no potencial de impulsionar a economia local
e na capacidade de servir de alimento para outras espécies, as plantas desempenham um papel
fundamental em multiplas dimensdes da vida (Roque; Rocha; Loiola, 2010; Rebello;
Meireles, 2022).

A escola deve ser um espago para democratizagdo do conhecimento e fazer
abordagens de contetidos botanicos utilizando-se de metodologias que coloquem o educando
no centro do processo de ensino-aprendizagem, além da possibilidade de explorar os
conhecimentos tradicionais adquirido pelos diferentes grupos humanos, associando o
conhecimento popular ao conhecimento cientifico permitindo a aproximagdo dos conteudos
ministrados a realidade dos alunos (Freire, 1987; Santos, 2000; Diegues; Arruda, 2001;
Brasil, 2018; Nunes; Oliveira, 2024).

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o uso de metodologias ativas
associadas aos etnosaberes e suas implicagdes no “combate” a Impercep¢ao Botanica, que ¢
um fendmeno no qual os seres humanos de forma geral possuem dificuldade de perceber as
plantas no seu cotidiano. Essa dificuldade est4 relacionada a diversos fatores, inclusive pode
ter relacdo com o ensino de botanica que apresenta diversas problematicas que foram
apontadas anteriormente e que podem contribuir para essa falta de percep¢ao em relagdo as
espécies vegetais no dia a dia (Wandersee; Schussler, 2001).

Dentro dessa perspectiva, o ambiente educacional pode ser um espaco
fundamental na proposi¢do de alternativas pedagdgicas que possam ser tracadas para que as
pessoas reconhecam a presenca ¢ a importancia das plantas em seu cotidiano. Seja na
manutencdo dos ecossistemas, em seu valor ecoldgico e cultural para diversos povos, no
tratamento de enfermidades, no potencial de impulsionar a economia local e na capacidade de
servir de alimento para outras espécies, as plantas desempenham um papel fundamental em
multiplas dimensdes da vida (Diegues, 2008).

A motivacdo para investigar essa tematica surge nao apenas de sua relevancia

cientifica, mas também da minha formag¢do no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
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com énfase em Botéinica e Etnobotanica, e do meu interesse por estratégias educativas que
promovam uma maior conexdo entre sociedade e natureza. A Impercepcdo Botanica
representa um desafio multidimensional, envolvendo aspectos cognitivos, culturais e
pedagdgicos, o que demanda pesquisas que explorem formas de supera-la.

Ancorado na linha de pesquisa “Cultura, Educacdo e Tecnologia” do Mestrado
Interdisciplinar em Cultura e Sociedade, este trabalho se propde a tensionar paradigmas
educacionais hegemonicos, explorando como a valorizagdo de saberes tradicionais em
didlogo com tecnologias e metodologias ativas pode ressignificar o ensino de botanica. Tal
abordagem ndo apenas refor¢a o carater interdisciplinar do programa, mas também contribui
para descolonizar curriculos, tema urgente na produgao cientifica recente.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar de que
forma a integracdo de metodologias ativas e os saberes tradicionais sobre plantas pode
ampliar a percep¢do botanica de alunos no contexto escolar. Para que seja alcangado
pontua-se os objetivos especificos: a) Analisar a percepcdo dos educandos quanto a presenga
das plantas no cotidiano e a importincia da preservacdo das mesmas; b) Incorporar os
conhecimentos tradicionais no contexto de sala de aula e associa-los aos conhecimentos
botanicos; ¢) Desenvolver atividades que contemplem o uso de metodologias ativas no
contexto do ensino de botanica.

Para tanto, optou-se por uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa,
utilizando a pesquisa-a¢ao como estratégia de intervengao e coleta de dados. Essa abordagem
foi escolhida por permitir ndo apenas a observacao do fendmeno estudado, mas também a
participagdo ativa do pesquisador na transformacao da realidade investigada, alinhando teoria
e pratica.

A primeira se¢do, que corresponde a introdugdo, apresenta uma contextualizagao
abrangente do tema, destacando sua relevancia no cendrio atual. Em seguida, delineiam-se
com precisdo 0s objetivos gerais e especificos do estudo, bem como a problematica central
que orienta a investigagdo. A justificativa esclarece a contribuicdo académica e social da
pesquisa, enquanto o percurso metodologico expde as escolhas tedrico-metodologicas que
fundamentam a abordagem. Por fim, introduzem-se os principais referenciais tedricos que
sustentardo as discussdes ao longo do trabalho, oferecendo ao leitor um panorama claro do
arcabouco conceitual adotado.

Na segunda secdo, fala-se das metodologias ativas tracando um panorama
histdrico e os conceitos e fundamentos deste tipo de metodologia de ensino, além de pontuar

os principais tipo de métodos ativos e seus beneficios, desafios e limitagdes quanto ao
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processo de implementagdao no contexto educacional, estabelecendo um percurso tedrico
fundamentado em autores como Dewey (1979), Piaget (1990), Barbosa; Ertmer e Simons
(2006); Jonassen e Cho (2011), Moura (2013), Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015), Moran
(2018), Buse (2024). Nessa secao dedica-se a andlise dessas metodologias, tragando um
panorama histérico desde suas origens filosoficas até as aplicagdes contemporaneas no
contexto educacional.

Inicialmente, explora-se os fundamentos conceituais desse enfoque pedagogico,
com base nas contribui¢des inovadoras de Dewey (1979) e Piaget (1990), que estabeleceram
as bases para uma aprendizagem centrada no estudante. Em seguida, discute-se a evolucao
tedrica das metodologias ativas, incorporando perspectivas mais recentes de autores como
Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015), Moran (2018) e Buse (2024), e outros autores que
ampliaram o debate sobre sua implementacao pratica.

Também sdo apresentados e caracterizados os principais tipos de metodologias
ativas, como aprendizagem baseada em problemas, projetos, gamificacdo e sala de aula
invertida, destacando seus beneficios comprovados para o engajamento discente e a
constru¢do do conhecimento. Paralelamente, abordam-se os desafios e limitagdes inerentes a
sua adoc¢do, incluindo questdes como a resisténcia docente, a necessidade de infraestrutura
adequada e a adaptagdo curricular, problematizadas por autores como Barbosa, Ertmer e
Simons (2006) e Jonassen ¢ Cho (2011). Por fim, estabelece-se um didlogo critico com as
contribui¢cdes de Moura (2013), que oferece reflexdes sobre a integracao dessas metodologias
em realidades educacionais diversas, proporcionando assim uma visdo abrangente e
fundamentada sobre o tema.

A terceira se¢do aborda o ensino de botinica como ferramenta pedagogica
estratégica para superar a impercep¢do botanica, fendmeno amplamente discutido na
literatura, que descreve a dificuldade humana em perceber e valorizar as plantas em seu
entorno. Partindo dessa premissa, a se¢do explora os desafios didaticos inerentes a disciplina,
marcada por conceitos abstratos e terminologias técnicas que frequentemente alienam os
estudantes. Em contraponto, propde-se uma reflexdo sobre o potencial transformador do
ensino de botdnica na reconexdo sociedade-natureza, especialmente em contextos
urbanizados onde esse distanciamento ¢ mais agudo. Discute-se como abordagens
pedagogicas baseadas em experiéncias sensoriais e contextualizagdo sociocultural podem
ressignificar a relagdo com o reino vegetal.

A quarta secdo, em fase de construgdo, dedica-se a uma reflexdo critica sobre a

inclusdo dos saberes tradicionais no ensino de botanica, abordando sua relevancia cientifica,
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cultural e pedagogica. Parte-se do reconhecimento de que os conhecimentos ancestrais sobre
plantas, acumulados por comunidades tradicionais representam ndo apenas um patrimonio
biocultural, mas também um instrumento de resisténcia epistémica frente a colonialidade do
saber. Nesta secao, discute-se ainda como a educacao intercultural e decolonial pode servir de
marco tedrico para a integracdo desses saberes nos curriculos escolares, superando visdes
fragmentadas e eurocéntricas da botanica.

A quinta secdo apresenta o cenario da pesquisa e detalha o percurso metodologico
adotado, alinhando estratégias investigativas aos objetivos propostos e a problematica central
do estudo. Optou-se pela pesquisa-agdo, metodologia participativa que visa ndo apenas
compreender a realidade estudada, mas intervir nela de forma transformadora (Thiollent,
2011). Essa escolha justifica-se pela natureza do objeto de pesquisa, que demanda uma
abordagem critica, colaborativa e ciclica, capaz de integrar teoria e pratica no contexto
sigeducacional investigado. Nesta se¢do, descreve-se com precisao o local de pesquisa, os
procedimentos metodologicos, o tipo de pesquisa, participantes, instrumentos de coleta de
dados e ciclos da pesquisa-agdo.

A sexta secao dedica-se a analise e discussao dos resultados da pesquisa, tomando
como ponto de partida os dados coletados nas entrevistas com os educandos. Essa etapa
constituird o ntcleo critico do estudo, onde as vozes dos participantes serdo articuladas com o
referencial tedrico estabelecido, permitindo uma compreensdo mais profunda dos fenomenos
investigados. De forma mais especifica, a interpretacao das respostas obtidas sera conduzida
mediante um didlogo entre os achados empiricos e as perspectivas teoricas que fundamentam
esta pesquisa. Esse processo analitico ndo se limitard a mera descricdo dos dados, mas
buscaré identificar padrdes, contradi¢des e nuances que possam elucidar como se manifesta e
pode ser superada a impercepcao botanica no contexto educacional investigado.

A sétima e ultima se¢do deste trabalho apresentara as consideragdes finais, nas
quais se articulam de forma critica e reflexiva os principais achados da pesquisa em dialogo
com 0s objetivos inicialmente propostos. Mais do que um mero resumo, esta secdo buscara
sintetizar as contribui¢des tedricas e praticas do estudo, destacando como as metodologias
ativas, os saberes tradicionais e a decolonialidade se entrelagam com os dados empiricos
coletados.

Buscar-se-4 reafirmar a relevancia académica e social da pesquisa, sublinhando
seu potencial para repensar o ensino de botdnica em contextos formais ¢ nido formais,
fortalecer praticas pedagdgicas interculturais, oferecer subsidios para politicas publicas

educacionais. Também serd pontuado as limitagdes da pesquisa como o tempo de intervengao
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de forma a propor caminhos para pesquisas futuras que possam ampliar ou aprofundar as
questdes aqui tratadas. Ainda nessa se¢do serdo apontados direcionamentos praticos como a
necessidade da formagdo docente continuada a respeito de praticas pedagdgicas decoloniais, a
criacdo de materiais didaticos que integrem saberes cientificos e tradicionais.

Por fim, sera enfatizado o carater interdisciplinar da pesquisa direcionado a linha
de pesquisa "Cultura, Educacdo e Tecnologia", demonstrando como o didlogo entre areas
distintas como biologia, pedagogia e estudos culturais podem enriquecer ndo apenas o0s
resultados, mas também as possibilidades de aplicagdo concretas. A sessdo encerra com um
convite a reflexdo sobre o papel transformador da educacao na reconexao sociedade-natureza,
reforcando a urgéncia de praticas educativas que combatam a impercep¢do botanica e

valorizem a diversidade biocultural.

2. METODOLOGIAS ATIVAS

Este capitulo aborda as metodologias ativas como modelo pedagdgico inovador,
partindo de seu historico e fundamentos teodricos, até suas principais aplicagdes . Discute seus
beneficios, como desenvolvimento de autonomia e competéncias do século XXI, e os
desafios de implementagdo, como resisténcia docente e limitacdes estruturais, oferecendo

uma analise critica sobre seu potencial transformador na educagdo contemporanea.

2.1 Panorama histérico, conceitos e fundamentos das metodologias ativas.

Para compreender a proposta das metodologias ativas no contexto atual, ¢é
necessario compreender e relembrar as ideias hegemoOnicas que imperavam no contexto
educacional de outrora. Sabe-se que as bases da pedagogia tradicional estdo alicercadas na
obra Didatica Magna de Comenius que propunha um método Uinico e universal para ensinar
tudo a todos e que se caracterizava pela transmissdo hierdrquica dos conhecimentos e
valorizava a ordem e a disciplina (Darius; Darius, 2017).

Com o surgimento da Revolugdo Industrial durante os séculos XVIII e XIX esse
modelo educacional se tornou ainda mais rigido, uma vez que as escolas passam a ser
moldada nos moldes de uma fabrica que produz seus produtos de forma seriada e padronizada
e voltada para a a formagdo de trabalhadores submissos e produtivos. Nesse periodo,
imperava as ideias positivistas que tinha como premissa a memoriza¢ao dos contetdos sem se

preocupar com a realidade e cultura dos estudantes (Grana, 2025).
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No século XX apesar do surgimento de epistemologias centradas na experiéncia,
como propunha o movimento escolanovista nos anos 1920 a 1930, a “pedagogia da
memoriza¢do” continuou com grande forca recebendo criticas de estudiosos como Paulo
Freire que denominou esse modelo pedagogico de educagdo bancaria, cujo o professor era o
sujeito depositante e os estudantes o objeto depositirio de informagdes fragmentadas
(Barrera, 2016).

Esse modelo de educacdo passiva e mecanicista, criticado por muitos estudiosos
acontecia de forma paralela ao desenvolvimento e difusdo de correntes pedagbdgicas que
defendia a centralidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Apesar de muito se
falar em metodologias ativas, essa tematica ja& vem sendo abordada ha bastante tempo por
diversos pensadores, talvez ndo o termo em si mas o conceito. Ha registros de que as
metodologias ativas tenham surgido no final do século XVI com a abordagem educacional de
projetos nas escolas de arquitetura no continente Europeu e posteriormente tal abordagem foi
introduzida no continente Americano (Knoll, 1997).

O filésofo e pedagogo John Dewey no século XIX ja defendia a educagdo como
um mecanismo participativo, onde via os educandos como um sujeito ativo e reflexivo no

processo de ensino-aprendizagem (Moran, 2018; Buse, 2024).

Se, com propriedade, falamos em "método de reflexdo", o importante a tomar-se em
conta ¢ que a reflexdo ¢ o método de uma experiéncia educativa, o método de
educar. Os pontos essenciais do método coincidem, portanto, com os pontos
essenciais da reflexdo. Estes sdo: primeiro, que o aluno esteja em uma verdadeira
situacdo de experiéncia - que haja uma atividade continua a interessa-lo por si
mesma; segundo, que um verdadeiro problema se desenvolva nesta situagdo como
um estimulo para o ato de pensar; terceiro, que ele possua os conhecimentos
informativos necessarios para agir nessa situagdo e faca as observagdes necessarias
para o mesmo fim; quarto, que lhe ocorram sugestdes para a solucdo e que fique a
cargo dele o desenvolvé-las de modo bem ordenado; quinto, que tenha
oportunidades para por em prova suas ideias, aplicando-as, tornando-lhes clara a
significagdo e descobrindo por si proprio o valor delas (Dewey, 1979, p. 179-180).

A partir da metade do século XX Jean Piaget e Lev Vygotsky psicélogos de
formacgdo propdem que o processo de aprendizagem ocorrem através da interagdo ativa do
individuo com o ambiente e que as interagdes sociais destes sdo fundamentais no

desenvolvimento cognitivo (Thofehrn; Leopardi, 2006).

O conhecimento nao procede, em suas origens, nem de um sujeito consciente de si
mesmo, nem de objetos ja constituidos (do ponto de vista do sujeito) que se lhe
imporiam: resultaria de intera¢des que se produzem a meio caminho entre o sujeito
¢ objeto, e que dependem portanto, dos dois a0 mesmo tempo, mas em virtude de
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uma indiferenciacdo completa e ndo de trocas entre formas distintas (Piaget, 1990,
p. 7-8).

Com o movimento da escola nova no século XX pode-se perceber que o conceito
de metodologias ativas ja vinha sendo proposto por varios pensadores como Maria
Montessori e Celestin Freinet que defendiam que o estudante deveria ocupar o centro do
processo educativo, onde buscava-se incentivar a autonomia e a experimentagao, e o trabalho
colaborativo em atividades praticas (Fonseca, 2017; Cruz; Cruz, 2019).

Na década de 60 as teorias de aprendizagem comecgam passar por um processo de
formalizagdo sendo introduzidas em contextos educacionais e corporativos como por
exemplo a aplicagdo de atividades praticas que ficaram conhecidas como Aprendizado

Baseado em Problemas conforme afirma Farias, Martin e Cristo:

Conhecida como PBL (Problem Based Learning), trata-se de uma metodologia que
surgiu na década de 1960, inicialmente aplicada ao estudo da psicologia
comportamental. Posteriormente, passou a ser aplicada em escolas médicas e pela
primeira vez na Universidade McMaster, no Canada (Farias; Martin; Cristo, 2014,
p. 146).

Pode-se citar uma outra abordagem que se popularizou na atualidade que ¢
conhecida como sala de aula invertida no qual os educandos sdo estimulados a estudarem o
conteido fora de sala de aula e o tempo presencial utilizado para atividades praticas e
colaborativas (Bergmann, 2012; Bergmann, 2016).

As metodologias ativas consolidam-se no século XXI com o avango das novas
tecnologias permitindo maior visibilidade e alcance nos ambientes educacionais que optam
pelas plataformas de aprendizagem online e o uso de ferramentas de gamificacdo. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) passa a alinhar-se com as metodologias ativas
valorizando competéncias e habilidades que priorizem o protagonismo dos educandos, o
pensamento critico e a resolucdo de problemas. Vale ressaltar, que a pandemia da Covid-19
foi uma circunstancia que pode ter contribuido para a aceleracdo da adogdao dessas
metodologias obrigando a integracdo de tecnologias e praticas hibridas de ensino (Furlani;
Oliveira, 2018; Oliveira; Oliveira; Fernandes, 2020; Silva et al., 2022).

Atualmente as metodologias ativas continuam evoluindo e se adaptando a
diferentes contextos e tecnologias que estdo em processo de amadurecimento como a
inteligéncia artificial (IA) e a realidade aumentada. Para muitos especialistas sdo

consideradas essenciais para preparar os discentes para os desafios do século XXI, uma vez
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que possibilita a formagdo de individuos autonomos e capazes de resolver problemas
complexos (Guimaraes et al., 2023; Costa; Santos; Junior, 2024).

Dentro desse contexto, ¢ possivel encontrar diversos estudiosos que conceituam
as metodologias ativas e percebe-se que tais conceitos sdo bem semelhantes, no qual o aluno
¢ colocado no centro do processo de ensino aprendizagem enfatizando sua participagdo ativa

nesse processo.

Assim, aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em
estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo
estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do
professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como
orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como
fonte unica de informagdo e conhecimento (Barbosa; Moura, 2013, p.55).

Dumont; Carvalho e Neves (2016) conceituam as metodologias ativas como um
marco disruptivo na pedagogia contemporanea, caracterizado por uma reconfiguragado radical
das dinamicas educacionais. Nessa Otica, tais abordagens transcendem a condicao de meras
ferramentas didaticas para assumir o status de um constructo tedrico-pratico

multidimensional. Nesse sentido conceitua-se as metodologias ativas como:

[...] metodologias de ensino que envolvem os alunos em atividades
diferenciadas, isto é, que envolvem varios aspectos e maneiras de ensino a fim de
desenvolver habilidades diversificadas. Mais precisamente quer tornar o aluno
mais ativo e proativo, comunicativo, investigador [...] (Dumont; Carvalho; Neves,
2016, p. 109)

As metodologias ativas configuram-se, segundo Valente; Almeida e Geraldini
(2017), como um paradigma educacional transformador, que redefine os papéis tradicionais
do processo de ensino-aprendizagem ao transferir o eixo central da acdo pedagogica do

professor para o estudante. Nessa perspectiva, tais abordagens ndo representam meras

técnicas de ensino, mas sim um sistema integrado de principios e praticas que incluem:

[...] estratégias pedagogicas para criar oportunidades de ensino nas quais os alunos
passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles
sejam mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar 0
estabelecimento  de  relagdes com o contexto, o desenvolvimento de
estratégias cognitivas e o processo de construcdo de conhecimento (Valente;
Almeida; Geraldini, 2017, p. 464).

Nesse sentido, os métodos considerados ativos sempre colocam o educando como

protagonista no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando que esses sujeitos ocupem
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um lugar de serem pensantes e ndo se limitem apenas como ouvintes. Tais métodos se
caracterizam por incentivar a participagdo dos individuos na resolucdo de problemas e
construir o conhecimento por meio de experiéncias praticas e colaborativas dentro do

processo de ensino e aprendizagem (Neto; Soster, 2017).

2.2 Principais tipos de metodologias ativas

Sabe-se que o modelo tradicional de ensino tem o professor como principal
transmissor de informagdes, ja as metodologias de aprendizagem consideradas ativas
valorizam a autonomia e protagonismo dos educandos, no qual sdo sustentadas e embasadas
por diversos tedricos que colaboram para que as mesmas se destaquem no cenario
educacional contemporaneo (Barbosa, 2013; Borges; Alencar, 2014; Oliveira, 2015).

Dentre as metodologias ativas pode-se citar a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) criada por Howard Barrows que inicialmente direcionou suas ideias para o
ensino de medicina. Essa metodologia se destaca por apresentar problemas reais e complexos
em que os estudantes sdo estimulados a resolver de forma colaborativa, o que permite a
producgdo de novos conhecimentos, o desenvolvimento da capacidade de trabalhar em equipe

e o pensamento critico (Ertmer; Simons, 2006; Jonassen; Cho, 2011).

A ABP ¢ a Problematizagdo, portanto, apontam novas possibilidades no processo de
aprendizagem, uma vez que constituem formas de enfrentamento das rapidas
mudangas, da complexidade, da globalizacdo, em que a criatividade e a capacidade
de solugdes originais frente a diversidade se apresentam como condigdes
necessarias aos profissionais (Marin ef al., 2014, p. 15).

Outra abordagem ativa que surgiu recentemente e que colabora com a
aprendizagem em diferentes contextos educacionais ¢ a sala de aula invertida que tem
influéncias do construtivismo e dos tedricos John Dewey e Jean Piaget. Esse modelo se
caracteriza por transferir o momento de estudo tedrico para fora da sala de aula com uso de
videos, textos e outros recursos, enquanto o tempo em sala de aula ¢ direcionado para a

aplicagdo pratica e discussdes (Davies; Dean; Ball, 2013).

Dias antes da aula, o professor disponibiliza o material a ser estudado fora da
escola. Dessa forma o estudante tem acesso ao material e pode se preparar para
aula, acessando o material quantas vezes tiver vontade. A sala de aula se torna um
espago reservado para tirar davidas, realizar debates e exercicios (Rodrigues;
Straub, 2023, p. 429).
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Bem popularizada recentemente, a gamificagdo também ¢ considerada uma
abordagem ativa no qual tem suas origens em teorias de motivacdo e engajamento propostas
por Burrhus Frederic Skinner criador da teoria do condicionamento operante. Por meio de
jogos que oferecem recompensas, apresentam desafios e niveis, a gamificagdo estimula o
engajamento dos alunos e promove a aprendizagem de forma ludica (Santos; Castaman,

2022).

[...] gamificagdo, que se enquadra como uma metodologia ativa, tem como
definicdo a utilizacdo de elementos e fundamentos de jogos em contextos da
vida real, em sua maioria, com o auxilio de recursos tecnoldgicos, este sendo de
carater ndo obrigatorio, para motivar os discentes a aprimorar seu desempenho
educacional ou académico [...] (Silva; Massaro; Paula, 2024, p. 4-5).

Influenciada pela pedagogia de John Dewey a aprendizagem baseada em projetos
¢ uma outra abordagem que se caracteriza por colocar o educando como protagonista no
processo de ensino-aprendizado, no qual estimula os estudantes na construgao de projetos que
integram diversas areas do conhecimento discutindo temadticas reais e permitindo o
desenvolvimento de habilidades como colaboragdo, criatividade e resolucdo de problemas

(Morgan, 1983; Dewey, 2010; Sousa, 2015).

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) da sigla em inglés PBL (Problem
Based Learning) ¢ um processo de ensino e aprendizagem ancorado na
investigagdo. Nesse método, ¢ apresentado aos aprendizes um problema inicial, que
pode ser uma questdo complexa, a qual eles precisam resolver por meio da
colaboragdo entre os pares por certo periodo de tempo. Os temas dos projetos
abrangem questdes sobre assuntos auténticos do mundo real. O que se espera ao se
trabalharem esses projetos ¢ que, durante o processo de pesquisa e investigacdo
coletiva dos temas, os participantes aprendam o conteudo, obtendo fatos e
informagdes necessarios para chegarem a conclusdes sobre o problema ou questio
inicialmente lancada. Esse processo ¢é muito rico, pois, durante seu
desenvolvimento, os aprendizes aprendem novos modos de aprender em grupo,
criando valiosas habilidades e novos processos mentais, diferentes dos criados pelos
métodos tradicionais de ensino (Torres, 2014, p. 78).

Desenvolvida nos Estados Unidos por um professor de Fisica insatisfeito com
suas praticas pedagdgicas, a abordagem instrugdo por pares ¢ outra possibilidade que permite

esse protagonismo dos estudantes através da interacdo entre os educandos por meio de

discussdes e explicagdes de conceitos (Ramos, 2023).

As aulas expositivas da Peer Instruction sdo muito menos rigidas do que as do
método convencional. Na Peer Instruction, ¢ necessaria certa flexibilidade para
responder aos resultados, as vezes inesperados, dos testes conceituais. Isso pode
parecer perturbador no inicio, mas na realidade, a necessidade dessa nova
flexibilidade torna o ensino mais facil do que antes (Mazur, 2015, p. 29).
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O estudo de caso configura-se como uma abordagem pedagodgica que potencializa
o protagonismo discente ao submeter os educandos a situacdes-problema complexas, sejam
elas reais ou simuladas. Essa metodologia exige dos estudantes a mobilizagdo integrada de
conhecimentos teoricos, habilidades analiticas e tomada de decisdo, uma vez que devem
interpretar contextos, identificar varidveis e propor solugdes viaveis. Por se tratar de uma
estratégia ancorada na realidade, o estudo de caso transcende a aprendizagem passiva,
permitindo que os discentes vivenciem a aplicagdo pratica de conceitos tedricos em cenarios
que mimetizam desafios profissionais e sociais contemporaneos. Além disso, essa abordagem
estimula o pensamento critico, o trabalho colaborativo e a criatividade, consolidando-se como
uma ferramenta eficaz para a formagdo de profissionais aptos a lidar com a complexidade do

mundo real (Bacich; Moran, 2018).

[...] o Estudo de Caso ¢ um método que oferece aos estudantes a oportunidade de
direcionar sua propria aprendizagem, enquanto exploram a ciéncia envolvida em
situagdes relativamente complexas. Enquanto o objetivo do modelo original do ABP
¢, principalmente, a aprendizagem do assunto cientifico, os casos sdo mais
comumente usados para ensinar habilidades para tomada de decisdo a profissionais
(S4; Francisco; Queiroz, 2007, p. 731). [...]

A rotagdo por estagdes consolida-se como uma estratégia pedagogica ativa, na
medida em que desloca o eixo central do processo de ensino-aprendizagem para o discente,
promovendo sua participacdo direta e engajamento colaborativo. Nessa metodologia, os
estudantes sdo organizados em pequenos grupos, que circulam por estagdes de trabalho
distintas, cada uma delas estruturada com objetivos especificos, recursos diferenciados e
atividades contextualizadas. Essa dindmica ndo apenas favorece a autonomia e a
autorregulagao da aprendizagem, mas também estimula a interacdo social, a resolug¢ao de
problemas e a aplicagdo pratica de conhecimentos, alinhando-se as premissas de uma

educacdo centrada no desenvolvimento de competéncias (Monteiro, 2022).

Os estudantes sdo organizados em grupos, cada um dos quais realiza uma tarefa, de
acordo com os objetivos do professor para a aula em questdo. Podem ser realizadas
atividades escritas, leituras, entre outras. Um dos grupos estara envolvido com
propostas on-line que, de certa forma, independem do acompanhamento do
professor (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 55).

2.3 Beneficios das metodologias ativas, desafios e limitacoes na implementacao.
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O cenario educacional passou por diversas transformagdes ao longo de décadas e
na atualidade cada vez mais tem se defendido uma abordagem centrada no aluno e seu
protagonismo no processo de ensino-aprendizagem, contrariando os métodos tradicionais no
qual o professor assume o papel de transmissor do conhecimento. As metodologias ativas
nesse sentido sdo alternativas que estdo ganhando destaque nesse cendrio justamente por
permitir que os estudantes assumam um papel ativo durante seu processo de aprendizagem
(Moehlecke, 2012; Pereira; Silva, 2018).

Essa popularizagdo das metodologias de aprendizagens ativas se dar por conta
dos diversos beneficios que as mesmas oferecem, como por exemplo maior engajamento e
participagdo dos educandos uma vez que sdo estimulados a participarem de debates,
discussdes em grupo, resolucdo de problemas permitindo maior envolvimento e
responsabilidade pelo aprendizado (Prince, 2004; Barbosa; Moura, 2014).

Também pode-se pontuar o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais
ao desafiar os discentes a pensarem de forma independente e a trabalhar em grupo por meio
de atividades que permitam a resolucdo de problemas de forma colaborativa, aprimorando
habilidades como comunicagdo, negociagcdo e lideranca (Berbel, 2011; Boer et al., 2014;
Souza et al., 2014).

Além disso, as metodologias ativas proporcionam uma aprendizagem
significativa ajudando os estudantes a conectarem o contetido trabalhado em sala de aula a
realidade, o que favorece um aprendizado mais relevante e duradouro, em vez de uma
memorizagdo superficial. E importante frisar a possibilidade de um aprendizado mais
personalizado visto que os educandos podem avangar no seu proprio ritmo, proporcionando
um aprendizado mais personalizado diante da diversidade dos niveis de conhecimento de
cada sujeito (Butler et al., 2001; Michael, 2006; Freeman et al., 2014).

Apesar dos diversos beneficios que as metodologias de aprendizagens ativas
proporcionam, ¢ importante analisar os diversos desafios e limitacdes quanto a
implementagdo das mesmas no contexto educacional sob diferentes aspectos, como por
exemplo a auséncia de novas técnicas e recursos pedagogicos durante o processo formativo

desses profissionais (Silva et al., 2019).

No que concerne a formagdo de professores, ¢ necessaria uma verdadeira revolugéo
nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formagao. As emendas ja
sdo muitas. A fragmentagdo formativa ¢ clara. E preciso integrar essa formagio em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formagdo de
professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos
disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da funcdo social propria a
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escolarizagdo — ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida civil (Gatti, 2010, p. 1375).

Diante desse contexto, os educadores acabam criando uma resisténcia quanto a
aplicacdo das metodologias ativas uma vez que se sentem inseguros para inseri-las em suas
praticas pedagogicas, havendo uma necessidade de uma formagao continuada voltada para as
novas metodologias de aprendizagens que possibilite a superagao dos desafios que impede a

adogao plena desse modelo (Margal, 2012).

Por isso, € preciso garantir um processo de construcdo da identidade docente
baseada na perspectiva de constante redescoberta e questionamento sobre sua agao,
calcada numa filosofia que oriente uma atitude critica e reflexiva sobre o contexto
profissional ao qual estd inserido,visando identificar as lacunas e demandas
existentes no cendrio em que vivenciam suas praticas, bem como compreender
suas percepcdes sobre a formagdo continuada (Santos et al., 2020, p.
21966-21967).

A infraestrutura e os recursos tecnologicos também influenciam na aplicabilidade
das metodologias inovadoras que exigem espacos para trabalhos em grupo, acesso a internet e
plataforma digitais, portanto a realidade de muitas escolas publicas e periféricas nao
oferecem uma infraestrutura adequada limitando a pratica docente (Schuhmacher, 2014;

Schuhmacher; Filho; Schuhmacher, 2017).

Para implementar metodologias ativas de maneira eficaz, ¢
imprescindivel que as instituigdes invistam em recursos fisicos e tecnoldgicos,
que vdo desde softwares especificos até a reestruturagdo fisica das
salas de aula, o que pode ser um desafio significativo em contextos com
limitag¢des de or¢amento (Diesel ef al., 2017, p. 276).

Além disso, realizar o planejamento envolvendo metodologias fora dos métodos
tradicionais exige mais tempo e preparagdo, além da forte pressdo para cumprir os prazos €
abordar todos os conteudos previsto referente ao ano letivo também sdo fatores que implicam

na adocado de praticas pedagdgicas inovadoras (Santos; Pereira, 2016; Guarizzo et al., 2024)

Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada. O planejamento ¢ uma
espécie de garantia dos resultados. E sendo a educagdo, especialmente a educagéo
escolar, uma atividade sistematica, uma organizagdo da situacdo de aprendizagem,
ela necessita evidentemente de planejamento muito sério. Nao se pode improvisar a
educacdo, seja ela qual for o seu nivel (Schmitz, 2000, p.101).

Vale ressaltar, que existem outros desafios e limitagdes em relagdo a

implementagdo das metodologias ativas que devem ser levadas em consideragdo como a
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desigualdade de participacdo dos alunos, no qual nem todos terdo o mesmo nivel de
participagdo diante da diversidade de perfis de aprendizagens. Também existem os desafios
emocionais, no qual os educandos podem apresentar resisténcias a abordagens inovadoras
uma vez que estdo acostumados com abordagens que exigem autonomia (Soares et al., 2022).

As avaliagdes tradicionais de aprendizado podem ser um obstaculo, pois ndo
conseguem determinar rigorosamente todos os aspectos do aprendizado promovido pelas
metodologias ativas que levam em consideragdo ndo apenas o resultado final, mas o processo

(Lacerda; Santos, 2018).

2.4. Metodologias ativas no contexto educacional brasileiro e perspectivas futuras

O contexto educacional brasileiro também ¢ marcado pelas fortes transformagdes
educacionais e expansdao das metodologias inovadoras, enfrentando diversos desafios como
formacao adequada dos professores, falta de infraestrutura na maioria dos espacos escolares,
desigualdade de acesso a internet e aos diversos recursos tecnologicos (Junior; Mill, 2020;
Schneider; Frantz; Alves, 2020).

Apesar dos desafios a serem enfrentados as metodologias ativas demonstram-se
promissoras enquanto alternativa de mudanga no processo de ensino-aprendizado com
iniciativas governamentais € outras parcerias que atuam na implementacdo de politicas
publicas como o Programa de Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) e o Plano
Nacional de Educagao (PNE) que estimulam o uso de tecnologias na educagao (Brasil, 2014;
Andrade; Carvalho; Monteiro, 2015).+

Os objetivos do Programa Nacional de Tecnologia Educacional deram origem a
seis eixos que sdo apresentados no paragrafo unico do artigo primeiro decreto 6.300 de 12 de

Dezembro de 2007 (Brasil, 2007):

I - promover o uso pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicagdo nas
escolas de educagdo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais; II -
fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informagao e comunicacdo; III - promover a capacitagdo dos agentes
educacionais envolvidos nas a¢des do Programa; IV - contribuir com a incluso
digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores, da conexdo a rede
mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populacdo proxima as escolas; V - contribuir para a
preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio do uso das
tecnologias de informagdo e comunicacdo; ¢ VI - fomentar a produgdo nacional de
conteudos digitais educacionais.
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Nesse sentido, existem diversos documentos que demonstram uma certa
preocupagdo com a modernizagdo do ensino no Brasil e mudangas nos paradigmas
educacionais como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que recomendam o uso de

metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2013).

O desenvolvimento cientifico e tecnologico acelerado impde a escola um novo
posicionamento de vivéncia e convivéncia com os conhecimentos capazes de
acompanhar sua produgédo acelerada. A apropriagdo de conhecimentos cientificos se
efetiva por praticas experimentais, com contextualizagdo que relacione os
conhecimentos com a vida, em oposi¢ao a metodologias pouco ou nada ativas e sem
significado para os estudantes. Estas metodologias estabelecem relagdo expositiva e
transmissivista que ndo coloca os estudantes em situacdo de vida real, de fazer, de
elaborar (Brasil, 2013, p. 167).

Com o aumento das demandas por uma educacao de qualidade e o avango das
novas tecnologias, a necessidade de uso das metodologias inovadoras tornam-se crescente,
exigindo do poder publico e dos profissionais da educa¢do o investimento e inser¢do de
plataformas de aprendizagem online, realidade aumentada, inteligéncia artificial como
instrumentos potencializadores no processo educativo (Maia; Barreto, 2012; Camargo; Daros,
2018; Melo, 2024).

Na era digital existem diversas possibilidades que podem e devem ser
aproveitadas como mecanismos educativos como a op¢ao pela modalidade hibrida que
oferece flexibilidade para um aprendizado mais flexivel, além de oferecer interagdo com os
demais colegas e professores. E importante pontuar que a sociedade estd cada vez mais
diversa exigindo do poder publico e dos profissionais da educagdo estratégias que possam
atender as diferentes demandas educacionais (Rodrigues, 2011; Cechin, 2023).

O futuro da educagdo brasileira demanda um compromisso coletivo e
multifacetado, envolvendo a articulacao critica entre Estado, institui¢des de ensino, docentes,
familias e discentes. Essa sinergia ¢ imperativa para transcender os desafios estruturais
historicos que permeiam o sistema educacional, visando a constru¢do de um paradigma
pedagbgico que ndo apenas garanta o acesso universal, mas também assegure uma formacgao
qualificada e contemporanea. Tal formag¢ao deve capacitar os educandos com competéncias
cognitivas, socioemocionais e criticas necessarias para enfrentar os problemas complexos do
século XXI, em um mundo marcado por transformagdes aceleradas e demandas por
resiliéncia e adaptabilidade. A efetividade desse processo dependerd, portanto, de uma

abordagem sistémica que integre politicas publicas consistentes, praticas docentes inovadoras
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e participacdo social ativa, alinhadas a um projeto nacional de desenvolvimento humano e

equitativo (Pinto, 2012; Santos et al., 2024).

3 0 ENSINO DE BOTANICA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA
COMBATER A IMPERCEPCAO BOTANICA

Este capitulo explora o ensino de Botanica como ferramenta pedagdgica para
superar a impercep¢do botadnica, a tendéncia humana de negligenciar as plantas em seu
entorno. Serd abordado as raizes desse fendomeno, propostas metodoldgicas inovadoras (como
atividades praticas e abordagens interdisciplinares), a integracdo entre conhecimentos
cientificos e tradicionais sobre plantas, e casos exemplares de intervengdes educacionais
bem-sucedidas, demonstrando como estratégias didaticas conscientes podem cultivar nos
estudantes uma percepcdo mais agucada e valorativa do reino vegetal, essencial para a

formacao de cidadaos ambientalmente responsaveis.

3.1. A impercepcao botanica

Um fendmeno intrigante ¢ amplamente documentado na psicologia ambiental e
na etnobiologia ¢ a tendéncia dos seres humanos a negligenciar ou subestimar a presenca das
plantas em seu entorno, priorizando a aten¢do a animais e outros estimulos animados. Esse
viés cognitivo, conhecido como “cegueira botanica”, foi inicialmente descrito por Wandersee
e Schussler (1999) e desde entdo tem sido explorado como uma barreira tanto perceptual

quanto cultural a valorizagao da flora (Ursi; Salatino, 2022).

O conceito de cegueira botanica foi proposto originalmente por Wandersee e
Schussler (1999) e inclui em sua definigdo: (a) a incapacidade de reconhecer a
importancia das plantas na biosfera e no cotidiano; (b) a dificuldade em perceber os
aspectos estéticos e bioldgicos exclusivos das plantas; e, (c) a ideia de que as
plantas sejam seres inferiores aos animais, portanto, ndo merecedoras de atengdo
equivalente (Neves; Bundchen; Lisboa, 2019, p. 746).

As pessoas afetadas por esse fendmeno apresentam ‘‘sintomas” ou
comportamentos no qual costumam visualizar as plantas como pano de fundo para a vida
animal, ndo conseguem notar ou focar a atengdo nas espécies vegetais em seu dia a dia,
possuem dificuldade em compreender o que as plantas precisam para se manter vivas, além

de ignorar sua importancia em assuntos diarios (Wandersee; Schussler, 1999).



33

Vale destacar que o termo “cegueira para as plantas” tem sido questionado por
associar uma deficiéncia visual a uma conotacdo negativa, o que pode reforgar esteredtipos
prejudiciais (Parsley, 2020). Nesse sentido, o termo “cegueira botanica” entrou em desuso por
ser considerado capacitista e inconveniente sendo sugerido por Ursi e Salatino (2022) a
nomenclatura “impercep¢ao botanica” que se caracteriza pela inexisténcia de percepcao ou

limitagdo para perceber as plantas nos mais variados contextos.

Percepcao (ou perception) tem origem na palavra latina perceptio, formada pelo
prefixo per (relativo a totalidade) e o verbo capére (capturar). A nossa proposta
para substituir “cegueira botanica” ¢ “impercep¢do botanica”. Acreditamos que o
termo mais preciso e informativo “disparidade na percepgdo botanica” ¢ menos
conveniente do que a nossa proposta pelas razdes discutidas acima: extensdo do
termo (trés palavras em vez de duas) e, portanto, mnemonicamente inconveniente e
de compreensdo imediata mais dificil. “Impercepgdo” pode ser entendida como a
inexisténcia total de percep¢do ou, alternativamente, percep¢do limitada. Ao
dizermos que os humanos padecem de “impercepgdo das plantas” acreditamos que
as pessoas imediatamente entenderdo o que pretendemos expressar: que nao
percebemos as plantas no ambiente com maior acuidade (como fazemos em relagdo
aos animais). E semelhante ao significado do termo amplamente aceito “cegueira
botanica”, que sempre foi entendido como uma dificuldade que os humanos tém
em perceber as plantas ao nosso redor em sua vasta diversidade (Ursi; Salatino,
2022, p. 2).

Dentro deste cenario, existem varias hipdteses para explicar a “impercepgao
botanica” como por exemplo a sensério cognitiva explicada pela neurofisiologia que afirma
que o cérebro humano possui a capacidade de gerar 10 milhdes de bits por segundo e os olhos
conseguem captar 40 mil bits na mesma unidade de tempo, porém somente 16 bits sdo
processados no total, priorizando-se aspectos como movimentos, cores vividas, organismos
ameacadores, havendo uma tendéncia do cérebro ignorar os vegetais que geralmente sao
estaticos (Wandersee; Schussler, 2001).

Aspectos socioculturais como o distanciamento das sociedades modernas
provocados pelo processo de urbanizacdo e avanco das novas tecnologias sdo fatores que
também colaboram com a impercepg¢ao botanica (Wandersee; Schussler, 1999). Esses fatores

sdo mencionados por Salantino e Buckeridge:

[...] no mundo urbanizado em que vivemos, a maioria das folhas, frutos, sementes e
raizes com as quais temos contato chegam até nds no supermercado. Muitos de nos
ndo se ddo conta de que reconhecemos essas partes da planta. Mas ao ver, por
exemplo, uma bela mandioca na géndola do supermercado, o processo de semiose
ndo nos leva no sentido de imaginar a planta que produz aquela raiz, mas sim um
prato de mandioca frita. Ao tomar uma cerveja, ndo idealizamos a planta de cevada
e do lupulo; tampouco pensamos numa planta de guarand ao tomar o refrigerante.
Isso sugere que em um ambiente altamente urbanizado a oferta dos produtos
industrializados, ainda que seus rotulos muitas vezes representem desenhos ou
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esquemas da planta que origina o tal produto, deve ter um papel fundamental no
processo de estabelecimento da cegueira botanica (Salatino; Buckeridge, 2016, p.
179).

E importante pontuar, que a impercepcio botanica nio se limita apenas a maneira
que as pessoas interagem com as plantas em seu cotidiano, mas também influi como a
botanica ¢ abordada no contexto educacional, ou seja, 0 mesmo vi€s que leva as pessoas a
ignorar ou subestimar as plantas em seu entorno também se reflete nos sistemas de ensino

(Neves; Bundchen; Lisboa, 2019).

3.2 Desafios no Ensino de Botanica

Iniciamos nossa reflexdo estimulando uma superagdo da visdo estritamente
propedéutica de ensino; nela, um nivel da educag@o ¢ pensado apenas como etapa
preparatoria para o préximo nivel. Ao contrario, defendemos que aprender biologia,
incluindo boténica, pode ampliar o repertdrio conceitual e cultural dos estudantes,
auxiliando na anélise critica de situagdes reais ¢ na tomada de decisdes mais
consciente, formando cidaddos mais reflexivos e capazes de modificar sua
realidade. Ter subsidios cientificos, superando o senso comum, pode auxiliar de
forma decisiva nas atitudes dos cidaddos (Ursi et al., 2018, p. 8).

Desde os primordios da humanidade, o fascinio pela vida sempre nos
acompanhou. Nossos ancestrais mais antigos ja observavam atentamente as plantas e os
animais ao seu redor, buscando compreender suas formas e hdbitos para garantir sua propria
sobrevivéncia. Séculos mais tarde, grandes pensadores como Aristoteles e Theophrastus
dedicaram-se a estudar e escrever sobre botanica e zoologia, reconhecendo esses campos

como fundamentais para o saber humano (Ursi ef al., 2018).

Ter conhecimento cientifico, indo além das nogdes superficiais, pode transformar
a forma como as pessoas vivem e decidem. Aprender sobre a vida ndo € s6 para cientistas, ¢
para todos. Esse saber nos ajuda a fazer escolhas mais conscientes, desde o que colocamos no
prato até como lidamos com os grandes desafios do nosso tempo, como as mudangas

climaticas, os avancos da genética e o futuro da energia (Brasil, 2006; Nurse, 2016).

[...] aprender biologia, incluindo botanica, pode ampliar o repertdrio conceitual e
cultural dos estudantes, auxiliando na analise critica de situacdes reais e na tomada
de decisdes mais consciente, formando cidaddos mais reflexivos e capazes de
modificar sua realidade. Ter subsidios cientificos, superando o senso comum, pode
auxiliar de forma decisiva nas atitudes dos cidaddos (Ursi ef al., 2018, p. 8).

Para compreender a biodiversidade, os ecossistemas, os processos ecoldgicos

r

fundamentais & manutencdo da vida, é essencial que os individuos tenham contato com
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contetidos botanicos. No entanto, as abordagens feitas no contexto do ensino enfrentam
diversos problemas que vao desde a falta de interesse dos educandos até a implementacao de
novas metodologias eficientes que permitam que tais contetidos se tornem mais atraentes e

significativos (Melo et al. 2012).

[...] A este respeito, os estudos mencionam diversas limitagdes, tais como: a
subvalorizagdo da area dentro do ensino de ciéncias; a inexisténcia de abordagem
pelos professores por falta de tempo, conhecimento ou inclusive aversdo ao assunto;
o ensino voltado para a memorizagdio de nomenclaturas; o conteudo
descontextualizado da realidade; as aulas resumidas a meras transmissdes orais que
muitas vezes ndo possibilitam a discussdo em sala; o uso de materiais pouco
atrativos e a caréncia de materiais, principalmente visuais (Neves; Bundchen;
Lisboa, 2019, p. 746).

A falta de interesse dos estudantes ¢ um dos principais entraves no aprendizado
dos conteudos, uma vez que sdo considerados excessivamente memoristicos e descritivos,
ocasionando apatia dos educandos em relagdo aos mesmos (Batista; Aradjo, 2015; Romano;
Pontes, 2016; Nascimento et al., 2017). Tal situagdo ¢ bastante problematica, uma vez que as
plantas s3o fundamentais para a sobrevivéncia de outras espécies e para o equilibrio

ambiental.

O problema ¢ que, se a maioria das pessoas ndo prestar atengdo as plantas e o papel
fundamental que elas desempenham na manutengdo da vida, a sociedade ndo estara
propensa a concordar que a conservagdo das plantas estd entre as questdes mais
importantes da humanidade, muito menos apoia a pesquisa e a educagdo cientifica
sobre plantas. Tudo isso enquanto, segundo estimativas, uma em cada oito espécies
de plantas estd ameacada de exting@o e a populacdo humana (dependente da planta)
continua a crescer (Allen, 2003, p. 926).

Além disso, o cenario educacional brasileiro ¢ agravado por um conjunto de
desafios interdependentes, que incluem: a descontextualiza¢do curricular, que distancia os
conteudos das realidades socioculturais dos estudantes; a escassez de recursos didaticos
atualizados e inclusivos, limitando as possibilidades pedagogicas; a reducao progressiva da
carga horaria escolar, que compromete a profundidade do processo de ensino-aprendizagem;
e a formacdo docente inicial e continuada insuficiente, muitas vezes desalinhada das
demandas contemporaneas da educacdo. Esses fatores, quando combinados, reforcam um
ciclo de deficiéncias estruturais, dificultando a consolida¢ao de uma educagao transformadora
e emancipatoria (Casasco, 2017; Vieira; Corréa, 2020).

Muitos professores repetem em suas aulas para a Educacdo Basica o mesmo modelo

classificatério que tiveram em seus cursos de formacao inicial, parecendo-nos ser
necessario que voltem a estudar (por meio de formagao continuada) a Botanica de
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modo mais didatico para construirem planejamentos pedagogicos mais interessantes
(Souza; Kindel, 2014, p.45).

E importante ressaltar que a falta de infraestrutura também ¢é um fator que pode
comprometer o processo de ensino aprendizagem dos estudantes em relagdo aos conteudos
botanicos, em especial em escolas publicas que frequentemente nao dispdem de laboratdrios,
microscopio, jardins botanicos e/ou espagos que permitam aulas mais dindmicas e interativas

(Silva, 2011; Oliveira et al., 2022).

[...] Além de espagos administrativos e infraestrutura basica, espagos para
atividades pedagogicas como bibliotecas, laboratdrios de ciéncias e de informatica,
quadras esportivas, patios e parques infantis apresentam-se como condi¢do a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem na medida em que extrapolam o
ambiente de sala de aula e ampliam as possibilidades de desenvolvimento integral
dos sujeitos, em suas dimensdes intelectual, corpdrea, social e afetiva (Schneider;
Frantz; Alves, 2020, p. 2).

Saliente-se ainda a falta de contextualizacdo, conexdo com outras areas de
conhecimento, ¢ uma abordagem pedagodgica excessivamente tradicionalista que se
caracteriza pela centralizagdo no professor e na exposicdo do conteido de forma unilateral
que impactam negativamente na hora de abordar os contetidos botanicos, uma vez que esses

se tornam entediante e pouco significativo (Gerhard; Rocha-Filho, 2012).

Interdisciplinaridade e contextualizagdo formam o eixo organizador da doutrina
curricular expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996). Elas
abrigam uma visdo do conhecimento e das formas de tratd-los para ensinar e para
aprender que permite dar significado integrador a duas outras dimensdes do
curriculo de forma a evitar transforma-las em novas dualidades ou reforgar as ja
existentes: base nacional comum/parte diversificada, e formagdo geral/preparacdo
basica para o trabalho (BRASIL, 1998, p.50).

Essa realidade colabora para que os estudantes ndo percebam a relevancia dos
vegetais para diversos setores da sociedade como a medicina, agricultura, economia,
industria, cultura, para a conservacao da biodiversidade, e para o entendimento das
mudangas climaticas (Gongalves; Moraes, 2011; Batista; Aradjo, 2015; Krasilchik, 2016).

Para superar a impercep¢ao botanica, é essencial adotar estratégias pedagogicas
inovadoras que combinem metodologias ativas , abordagens transdisciplinares e perspectivas
criticas. Iniciativas como projetos de etnobotanica urbana ou a associacdo entre taxonomia
vegetal e expressdes artisticas demonstram como a conexdo entre ciéncia, educagdo e

questdes socioculturais pode transformar o ensino da botanica em uma pratica mais relevante,
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inclusiva e conscientizadora (Krasny; Tidball, 2015; Silva; Guimaraes, 2017; Santos;
Oliveira, 2019).

E imperativo construir um dialogo epistemoldgico genuino entre o conhecimento
cientifico e os saberes populares na educacao basica, transcendendo a mera justaposicao de
conteudos para estabelecer uma relacdo dialética e decolonial. Essa abordagem,
fundamentada na interculturalidade critica permite: descolonizar o ensino de botinica ao
integrar sistemas de conhecimento tradicionais como eixos centrais do curriculo; promover
aprendizagem significativa através da articulagdo entre conceitos cientificos e aplicagdes
locais; e desenvolver pensamento critico ao problematizar a hierarquia historica entre ciéncia
e saberes locais. Projetos que integrem taxonomia ocidental e classificacdo indigena de
plantas, por exemplo, podem gerar praticas pedagdgicas antirracistas, territorializadas e
capazes de superar a invisibilizacdo botanica através de uma educagdo cientifica

verdadeiramente plural e emancipatoria (Lima, 2001; Kovalski; Obara, 2013).

O conhecimento vulgar ou popular, as vezes denominado de senso comum, nao se
distingue do conhecimento cientifico nem pela veracidade, nem pela natureza do
objeto conhecido: o que diferencia ¢ a forma, ou o modo ou o método e os
instrumentos do “conhecer” (Markoni; Lakatos, 2004, p.76).

Como destaca Silva (2006), valorizar os saberes populares € o senso comum das
comunidades tradicionais e grupos sociais minoritdrios transcende uma mera incorporacao
curricular, trata-se de um ato politico-pedagdgico que, ao reconhecer a legitimidade
epistemologica desses conhecimentos, fortalece os fundamentos de uma educagdo
verdadeiramente popular.

Essa perspectiva ndo apenas democratiza o acesso ao conhecimento, mas também
possibilita a constru¢do de aprendizados socialmente significativos, onde a ciéncia escolar
dialoga de forma horizontal com os saberes ancestrais. Praticas como a etnobotanica aplicada
a educacao basica demonstram como essa integracdo pode gerar processos educativos que,
além de emancipatorios, ressignificam o proprio conceito de conhecimento valido, rompendo
com hierarquias cognitivas historicamente estabelecidas (Silva, 2006; Santos, 2019).

Logo abaixo uma listagem de trabalhos académicos incluindo artigos,
dissertagdes e teses, revela desafios recorrentes, como a dificuldade de engajamento dos
alunos, a abordagem excessivamente tedrica e a caréncia de metodologias praticas que
aproximem os estudantes do conteudo (Quadro 1). Em contrapartida, as pesquisas também

apontam estratégias promissoras, como a utilizacdo de recursos didaticos inovadores, a
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integracdo de tecnologias digitais e a valorizacdo de atividades de campo, que favorecem a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade. Esses estudos destacam ainda a importancia da
formagdo docente continuada e da adaptagdo curricular para superar as barreiras no ensino da
botanica, sugerindo que a combinagdo de abordagens teoricas e praticas, aliada a uma
perspectiva mais dindmica e investigativa, pode transformar a aprendizagem nessa area. A
selecdo de 25 trabalhos como recorte permite uma visdo condensada dessas discussoes,

oferecendo subsidios para reflexdes e praticas pedagogicas mais eficazes.

Quadro 1: Listagem de trabalhos académicos entre os anos de 2020 a 2025 pontuando as principais

problematicas do ensino de botanica e alternativas que podem trazer melhorias.

N° Titulo do Artigo Problematicas Solucoes Autor (a)

1 | O ensino de botanica: | “Cegueira botanica” | Abordagem Lima (2020).
desafios e Ciéncias, Tecnologia
possibilidades. e Sociedade (CST).

2 |A percepcio  do | Conteudo Instigar a relacdo do | Anjos; Moura
ensino de botanica no | estritamente tedrico; | homem com e Bigio
Ensino Médio. a natureza utilizando | (2021).

metodologias
inovadoras nas aulas
tedricas e praticas.

3 | Rotagdo por estagdo | Priorizam a | Uso de tecnologias | Carvalho
na educacdo bdsica: | memorizagdo de | digitais. (2021).
uma proposta para o | nomes e estruturas
ensino de botanica. sem

contextualizagao
com a realidade.

4 | Proposta de recursos | Aulas convencionais | Novas estratégias | Costa (2021).
didaticos na educagdo | apenas com o uso do | pedagogicas
basica: estimulando o | livro didatico. | (elaboragao de
ensino de botanica. Complexidade  de | modelos didaticos).

termos. Falta de
aulas praticas;
Materiais  didaticos
disponiveis.

5 ) Formagao de Atividade Santos et al.
O Cnsino de professores investigativa, por (2021).
bOtame‘ na insuficiente em meio da
formago de botanica. aprendizagem
professores de ) baseada na resolugio
biologia: por que ¢ de problemas.
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urgente reformular
teoria e pratica?

6 | Desafio da imagem: Contetido ministrado | Uso de fotografias Silva;
uso da fotografia de forma meramente | associadas a uma Aoyama
no processo de conceitual e na base | sequéncia didatica. (2021).
ensino-aprendizagem | da memorizagao;
de botanica. Abordagem

metodoldgica
tradicionalista.

7 | Atividades ludicas | Estritamente Ensino investigativo | Brito (2022).
investigativas em | tradicionalista;
botdnica no ensino | Abordagem fora do
médio. contexto real da vida

discente.

8 | Principais desafios no | Linguagem diferente | Uso de metodologias | Oliveira et al.
ensino-aprendizagem | da realidade dos diferentes; materiais | (2022).
de botanica na visdo alunos; Excesso de didaticos inovadores.
de um grupo de aulas tedricas;
professores da Déficit na formagao
educacao basica. inicial e continuada

dos professores;
Livros didaticos com
conteudos lineares e
intradisciplinar.

9 | Aprendendo com as | Ensino Adocao de | Oliveira et al.
plantas: sequéncia | desestimulante e | sequéncias didaticas | (2022).
didatica de botanica | pouco significativo;
para 0 Ensino
Fundamental II.

10 | Caracterizagao Modelo tradicional | Aulas praticas | Sales et al.
anatomorfologica da utilizando uma | (2022).
planta mandioca planta conhecida
(Manihot sculenta (mandioca).  Aulas
crantz) no em laboratorios.
ensino de botinica em
escolas de educacao
basica em Arapiraca,

AL.
11 | A problemética do | Pouco atraente com | Atividades praticas, | Silva et al.

ensino de botanica:

ponto

terminologias
dificeis; Dificuldade

uso de jogos, adogao
de parodias e cordel,

(2022).
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de vista dos
professores da
Educacao Basica.

de reconhecer as
plantas como seres
Vivos;

uso de modelos
didaticos, historias
em quadrinhos,

12 | O ensino de botanica | Metodologias Utilizagao de | Carvalho
no ensino médio da | didaticas que pouco | metodologias (2023).
rede estadual de Sdo | favorecem a | inovadoras de ensino
Jos¢ dos Campos - | construgdo do | e aprendizagem.

SP: desafios e | conhecimento;

possibilidades. Abordagem
tradicional de ensino
e aprendizagem.

13 [Jogo de tabuleiro | Aulas Variedade de [ Castro
como ferramenta de | excessivamente recursos (2023).
ensino em botanica na | tedricas, cansativas e | pedagdgicos, como
Educacdo Baésica na | com pouca | jogos, experimentos
area rural em Goias. atratividade. praticos, tecnologias

educacionais e
metodologicas.

14 | Abordagens Uso exclusivo de | Capacitagdo Gaido (2023).
metodologicas no | livros didaticos; Uso | continua dos
ensino de botanica na [ de = nomenclaturas | professores; Criagao
Educacao Basica: uma | complexas e | de novos materiais
analise bibliografica. | especificas; pedagogicos.

Abordagem botanica
nos livros didaticos
superficial,
estritamente teodrica
e
descontextualizada.

15 | Avaliacao de | Metodologia Metodologias Gomes
Metodologias estritamente alternativas e | (2023).
Alternativas para o | tradicional; gamificacao.

Ensino de Morfologia [ Abordagem pouco
Floral: percepcdes de | significativa.
professores da

Educacao Basica.

16 | Ensino de botanica: | Preferéncia dos | Oficinas  didaticas; | Santos
utilizagcdo das plantas | professores por | Realizacao de [ (2023).

medicinais nas
estratégias de
aprendizagem dos
estudantes da

Educacgao Basica.

temas relacionados a
zoologia e apatia em

relagcdo aos
contetidos botanicos
por parte dos

professores.

atividades praticas.
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17 | Ensino de botanica: | Conteudista, Diferentes Souza; Silva
uma proposta | enfadonho e | estratégias de | (2023).
contextualizada a | desinteressante; ensino.
partir das plantas Termos complexos
ornamentais toxicas. (dificil compreensao

€ sem aproximagao
com seu contexto
de vivéncia).

18 | Sera que engajam? As | Falta de Metodologias que Farias;
possibilidades e contextualizagao busquem integrar e | Filardi
desafios do ensino de | com a realidade do instigar o discente. (2024).
botanica por meio aluno; Utilizag¢ao de midias
das midias sociais. Descontextualizacao | no ensino de

historica; Excesso de | Botanica.
termos, falta de

praticas e, inclusive,

a nao utilizagao

de midias no

processo de ensino e
aprendizagem.

19 | Desafios no ensino de | Pouco interesse de Uso de sequéncia Guimaraes;
botanica: A visdo dos | professores e alunos | didatica. Rosal (2024).
professores ¢ as aos conteudos
possibilidades de botanicos; Falta de
exploragdo através da | aulas praticas;
filogenia. Contetdos

abordados no final
do ano letivo sem a
devida
contextualizagdo e
profundidade.

20 | Botanica na escola: os | Falta de estrutura Uso de ferramentas | Jesus ef al.
desafios e as dos espacos didaticas; Atividades | (2024).
possibilidades numa | escolares (auséncia | praticas e de baixo
turma de Ensino de laboratorios). custo.

Meédio.

21 | Ensino de botanica na | Déficit na formagdo | Abordagens mais | Monteiro
educagao basica: | de professores; | praticas e integradas. | (2024).
concepgdes dos | Predominancia  de
professores aulas teoricas; Falta
mestrandos do|[de tempo para
mestrado profissional | trabalhar o conteudo.
em Ensino de | Falta de recursos
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Biologia (PROFBIO) | didaticos.
da Universidade
Federal da Paraiba.
22 | Ensino e | Abordagem tedrica | Adogdo de | Pinto (2024).
aprendizagem de | predominante e | metodologias ativas.
botanica direcionados | focada na | Integracao de
para a realidade de | memorizagao. metodologias ativas
uma comunidade | Auséncia de aulas |e conhecimentos
extrativista amazonica | praticas. tradicionais.
23 | Metodologias ativas e | Utilizacdo de | Abordagem Ledo et al.
HQS: uma perspectiva | historias em | complexas e [ (2025).
para o ensino de quadrinho terminologias
botinica em clubes de | associados as | distantes da
ciéncias. metodologias ativas. | realidade dos alunos.

Fonte: Autoria propria.

3.3 Reconectando a humanidade a Natureza

Por séculos, fomos construindo a ideia de que a natureza estd aqui para ser
dominada. Aos poucos, nos afastamos daquele lago profundo que nos mantinha ligados a
terra, aos rios, as florestas, como se fossemos donos, e ndo parte dela. A Revolucdo Industrial
trouxe maquinas e cidades que cresceram sem parar, 0 consumo virou lei, e, no meio disso,
perdemos a conexao com o meio natural. Rios viraram canais de escoamento, arvores viraram

numeros em planilhas, animais viraram produtos (Krenak, 2019).

Historicamente, sabe-se que os reflexos da Revolucdo Industrial logo se fizeram
sentir na sociedade em geral, haja vista a dindmica empresarial que entdo
despontava centrada na producdo e distribuicdo de bens e servigos em larga escala,
em substituicdo a anterior produgdo artesanal, surgindo, com isso, uma corrida cada
vez maior pelo consumo, que fez despertar o aumento gradativo da oferta de
produtos, o que provoca, conseqiientemente, um aumento, como dito, da produgdo
industrial, sem que qualquer espécie de preocupagdo com o meio ambiente — um
verdadeiro ciclo vicioso: produgdo industrial, oferta de produtos, acesso facil ao
crédito para aquisi¢do desses produtos, consumidores avidos por novidades,
necessidade de criacdo de novos produtos — e tudo recomega desprendido de
qualquer forma de preocupacgio com a sustentabilidade ambiental (Camelo, 2015, p.
43).

A historia das primeiras civilizagdes sempre esteve entrelagada com a natureza.
Os rios ndo eram apenas agua, mas caminhos e vida. As florestas ndo eram s6 madeira, mas

abrigo e alimento. Os animais ndo eram meros recursos, mas companheiros de um equilibrio
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delicado. Tudo o que éramos e ainda somos, dependia desse vinculo (Albuquerque, 2007;

Santana; Nunes, 2021).

Esta era uma das concepgdes estruturantes das culturas arcaicas, nas quais a vida era
totalmente dependente dos produtos vindos diretos da terra. Tais sentidos nutriam o
imaginario destes povos, gerando e sendo gerado por mitos e simbolos,
permanentemente atualizados pelos ritos cotidianos de plantio, colheita, nascimento,
morte, ritos de iniciagao religiosa, de passagem do tempo e das fases da vida (Lima,
2015, p. 11-12).

Mas em algum momento, comegamos a achar que estavamos acima disso tudo.
Que poderiamos moldar o mundo ao nosso jeito, sem consequéncias. E hoje, mesmo cercados
de tecnologia e conforto, seguimos dependentes daquilo que insistimos em ignorar: o ar que
enche nossos pulmoes, a chuva que nutre as plantagdes, o solo que nos sustenta. Quanto mais
nos afastamos da natureza, mais ela nos lembra de que nunca fomos donos dela, apenas parte.
E talvez seja hora de escutar esse chamado antes que seja tarde (Krenak, 2019).

Segundo Santos e Veronese (2022), a abundancia de bens de consumo na
atualidade, resultado da producdo continua do sistema industrial, ¢ frequentemente apontada
como um indicador do progresso € do sucesso das economias capitalistas globais. No entanto,
embora muitos desses produtos tenham trazido beneficios para a sociedade, também ha um
lado negativo, especialmente em relagdo ao consumo desenfreado e seus impactos na
sociobiodiversidade.

De acordo com analises criticas, o sistema econdmico capitalista ocupa um papel
central nessa discussdao, uma vez que, além de demandar grande quantidade de recursos
naturais, também estd associado a desigualdades sociais, j& que nem todos tém acesso aos
bens de consumo. Dessa forma, o capitalismo ¢ visto como uma fonte de conflitos em
multiplas dimensdes, entrando em contradi¢do com os principios de sustentabilidade.
Ademais, argumenta-se que a logica de mercado inerente a esse sistema incentiva a
exploracao desmedida dos recursos naturais, transformando-os em meras commodities dentro
da esfera econdmica (Leff, 2009).

Ao longo da historia, a relagdo entre a humanidade e a natureza passou por
grandes mudangas, € um aspecto importante desse processo ¢ o afastamento gradual entre
sociedade e meio ambiente. A Revolucao Industrial e a urbaniza¢do acelerada que veio
depois foram momentos-chave nessa transformag¢do, impulsionando um distanciamento cada
vez maior entre as pessoas € 0s ecossistemas. Esses processos nao s6 mudaram a forma como

produzimos e ocupamos o espago, mas também afetaram profundamente a maneira como
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enxergamos € nos relacionamos com a natureza, criando uma separacao que ainda influencia

nossa realidade (Alves, 2013).

Os modos do ser humano conviverem com o ambiente natural passam por
transformagdes profundas a partir da era industrial. Instala-se cada vez mais
intensamente a busca desmedida por acumulagdo material e pelo crescimento
tecnoldgico. Com a revolugdo cientifica, a supremacia da razao instrumental levou a
negacdo das formas sensiveis do saber, dos saberes espirituais e miticos.
Consequentemente, ampliaram-se os propositos ambiciosos de controlar e dominar
a natureza, agora considerada sem valor inerente (Lima, 2015, p. 23)

Dessa forma, a modernidade tem aprofundado esse afastamento, trocando
vivéncias concretas com a natureza por espacgos artificiais e digitais. Com isso, nossa
percepcao do mundo natural se torna superficial, e o vinculo entre as pessoas € 0 meio

ambiente vai se enfraquecendo (Zupelari, 2014).

Cresce enormemente o propodsito ambicioso de dominar e controlar a natureza, de
tratar o mundo natural como se ele ndo tivesse valor inerente ou vida propria,
consequentemente os modos tradicionais de lidar com o conhecimento ¢ com o
poder humanos sdo rejeitados (Lima, 2015, p. 24).

O sistema econdmico vigente em grande parte do globo transformou a natureza
em um mero recurso a disposi¢do dos detentores do capital que exploram em nome do lucro e
do crescimento econdmico. O capitalismo tende a reduzir o meio ambiente a um produto,
desconectando a humanidade de suas ancestralidades e influenciando as sociedades modernas

ao consumo exacerbado e a producao em larga escala que acelera o processo de degradagao

ambiental (Marx, 1867; Polanyi, 1944).

A utilizagdo desenfreada dos recursos naturais ocasionou impactos ambientais sem
precedentes na historia, decorrentes propriamente da enorme produgdo industrial
para o abastecimento da sociedade de consumo. A partir dessa conjuntura de fatos,
surgiu a inquietacdo no que diz respeito a esse cendrio de hiperconsumo e da
producdo em massa, € como tais perspectivas provocam consequéncias negativas na

sustentabilidade ambiental (Camelo, 2015, p. 42).

Mas essa ruptura tem um preco. As crises climaticas, o colapso da biodiversidade
e o aumento de doengas ligadas ao estilo de vida moderno sdao sintomas de uma desconexdo
que ameaca ndo apenas 0s ecossistemas, mas a esséncia do que nos torna humanos. A
reconexdo com a natureza ndo ¢ um luxo romantico, ¢ uma necessidade urgente para o
bem-estar fisico e emocional, a sustentabilidade dos sistemas que nos alimentam e a

regeneracdo do planeta (Krenak, 2019; Krenak, 2020).
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4 SABERES TRADICIONAIS ETNOBOTANICOS E EDUCACAO: DIALOGOS
NECESSARIOS

Este capitulo explora a interse¢do entre os saberes tradicionais etnobotanicos e a
educagdo, destacando a importancia de integrar conhecimentos ancestrais sobre plantas aos
processos pedagdgicos contemporaneos. Serdo discutidos os didlogos necessarios entre o
saber cientifico e os conhecimentos tradicionais, enfatizando como a etnobotanica pode
enriquecer a educagdo ambiental, intercultural e cientifica. Além disso, serao apresentados
exemplos de praticas educativas que valorizam o uso sustentavel de plantas e a preservacao
da biodiversidade, promovendo uma relagdo mais harmoénica entre seres humanos e natureza.
Por fim, o texto reflete sobre os desafios e as potencialidades dessa abordagem, defendendo a
inclusdao dos saberes etnobotanicos como ferramenta transformadora na formacao de

sociedades mais sustentaveis e culturalmente respeitosas.

4.1 Etnobotianica e Conhecimentos Tradicionais: Conceitos e Relevincia

A etnobotanica ¢ considerada uma préatica antiga, pois estudos indicam que, desde
o surgimento da espécie humana, diversos grupos sociais ja mantinham contato com o reino
vegetal. No entanto, pode-se dizer que ela € jovem em sua teoria e reconhecimento cientifico

(Schultes; Reis, 1995).

Para o norte americano Richard E. Schultes, considerado o pai da etnobotanica
moderna, a etnobotanica existe desde os primordios da histéria escrita da
humanidade, embora seu reconhecimento como uma disciplina cientifica tenha
ocorrido somente nos ultimos 100 anos. Nas ultimas décadas, devido aos esfor¢os
mundiais de conservagao, cresceu vertiginosamente como um ramo teorico e pratico
da botanica (Albuquerque, et al., 2022, p. 10 ).

Registros histéricos mostram que o termo "etnobotanica" foi criado por John W.
Harshberger em 1896. Em seus artigos cientificos, ele discutiu a criagdo de um museu com
objetos aborigenes e os objetivos basicos dessa disciplina. No mesmo ano, Jesse Walter
Fewkes publicou o artigo “A Contribution to Ethnobotany”, consolidando ainda mais o
campo de estudo (Fewkes 1896; Harshberger 1896; Clément 1998).

ApoOs essas primeiras publicagdes, a etnobotanica comegou a se fortalecer como

campo cientifico, especialmente no século XX, com pesquisadores que aprofundaram os
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estudos sobre o uso de plantas por povos indigenas, principalmente na Amazdnia. A
disciplina expandiu-se, incorporando métodos da antropologia, botdnica e ecologia,
tornando-se uma area interdisciplinar essencial para entender as relagdes entre seres humanos
e plantas (Schultes, 1986; Lima; Marinho, 2023).

Segundo Franco, Lamano-Ferreira e Ferreira (2011), a etnobotanica se configura
como um campo cientifico interdisciplinar que investiga as complexas relagdes entre
sociedades humanas e o mundo vegetal, abrangendo desde os usos tradicionais das plantas até
os sistemas de conhecimento que sustentam essas praticas. Os autores destacam que esta
disciplina transcende o mero inventario de espécies uteis, constituindo-se como uma ponte
entre saberes tradicionais e cientificos, onde se articulam conhecimentos ecoldgicos, culturais

e historicos.

Uma importante subarea da botéanica, a etnoboténica, tem ganhado destaque na area
cientifica devido a grande conexdo que se estabelece entre conhecimento popular e
ciéncia propriamente dita. A etnobotanica ¢ uma ferramenta relativamente barata de
pesquisa que favorece a relagdo do homem com a vasta diversidade vegetal, que por
sua vez, contribui de forma significativa nas enfermidades humanas, nos rituais
religiosos e até mesmo em padrdes de alimentacdo (Franco; Lamano-Ferreira;
Ferreira, 2011, p. 18).

Nesse contexto, os estudos etnobotanicos podem ser compreendidos como um
didlogo entre saberes académicos e tradicionais, onde o conhecimento cientifico e os saberes
ancestrais se complementam. Essa interagdo nao s¢ fortalece a preservagdo ambiental ao
valorizar praticas sustentdveis de manejo, mas também contribui para o resgate dos
etnoconhecimentos transmitidos oralmente por geragdes, muitos dos quais hoje enfrentam o
risco de desaparecer devido a globalizagdo e a erosdo cultural (Xolocotzy, 1983; Steenbock,
2006; Albuquerque; Hanazaki, 2009).

Apesar dos avangos, a etnobotinica ainda enfrenta desafios, como a perda
acelerada de conhecimentos tradicionais devido a globalizacdo e ao desmatamento.
Pesquisadores alertam para a necessidade de documentar e proteger esses saberes antes que
desaparecam. Futuramente, a integragdao entre tecnologias modernas, como analise genética
de plantas, e o conhecimento etnobotanico tradicional pode abrir novas possibilidades para a
ciéncia ¢ a sustentabilidade (Shiva, 2001; Cavalcante, 2025; Rosario; Souza, 2025).

A etnobotanica nao se limita ao estudo do passado, ela dialoga com areas como a
sociologia, a quimica, a biologia, a agroecologia, a farmacologia, e outras. Por exemplo,
pesquisas recentes investigam como praticas agricolas ancestrais podem inspirar sistemas

agroflorestais mais resilientes as mudangas climaticas. Dessa forma, a etnobotanica continua
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a revelar sua relevancia tanto para a ciéncia quanto para a sociedade (Albuquerque; Hanazaki,
2006; Diegues, 2019; Rayol; Rayol, 2021; Daltro et al., 2024).

A etnobotanica tem se mostrado uma ferramenta valiosa para registrar e entender
os saberes tradicionais sobre plantas medicinais e rituais entre diferentes grupos culturais. No
Brasil, pesquisas com comunidades indigenas revelam conhecimentos profundos sobre a flora
local, como o estudo de Rodrigues (2001) com os Krahd, povo que habita a regido de
Goiatins e Itacaja, no Tocantins, documentando suas praticas medicinais. Além dos povos
originarios, comunidades tradicionais como pescadores e agricultores também guardam
saberes importantes, ¢ o caso do trabalho de Moreira et al. (2002), que mapeou o uso de
plantas na comunidade de Vila Cachoeira, em Ilhéus, na Bahia, mostrando como esses
conhecimentos estdo enraizados no cotidiano dessas populagdes.

A riqueza dos saberes tradicionais também se revela em pesquisas com
comunidades quilombolas, como o trabalho de Monteles e Pinheiro (2007) no Quilombo de
Sangrador no estado do Maranhao, no qual realizou o levantamento de plantas utilizadas para
o tratamento de enfermidades. Entre populacdes ribeirinhas da Amazonia, o estudo de Pasa e
Avila (2010) no municipio de Rondondpolis em Mato Grosso mostrou a riqueza dos
conhecimentos locais quanto ao uso dos recursos vegetais nas hortas, quintais e matas de
galeria. J& entre os caigaras do litoral do municipio de Paraty, Rio de Janeiro foi feito um
inventario etnobotanico das plantas conhecidas e utilizadas pela comunidade.

Em relacdo ao contexto educacional, a etnobotanica emerge como uma potente
ferramenta pedagdgica para o ensino de ciéncias, ao estabelecer um dialogo entre os saberes
cientificos e os conhecimentos tradicionais. Essa abordagem ndo apenas valoriza a cultura
local e as experiéncias cotidianas dos estudantes, mas também cria pontes significativas entre
o conhecimento académico e as praticas populares no uso de plantas. Ao incorporar esses
saberes no ambiente escolar, a etnobotanica transforma a sala de aula em um espago de troca
intercultural, onde o aprendizado cientifico ganha relevancia pratica e afetiva, enriquecido
pelas vivéncias e tradicdes da comunidade (Silveira; Farias, 2009; Pereira, 2014).

Diante do contexto exposto, percebe-se que a etnobotanica ¢ um campo de estudo
interdisciplinar que busca entender essas relagdo entre grupos humanos e as espécies
vegetais, € que possui potencial no contexto educacional, permitindo a conexdo entre os
conhecimentos cientificos e tradicionais possibilitando uma aprendizagem significativa e

contextualizada (Santos, 2021).

4.2 Educacao Intercultural e Decolonial
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A educacdo intercultural e decolonial surgem como ferramentas educacionais que
se opoem de forma critica ao modelo eurocéntrico vigente, que ao longo da historia
marginalizaram os saberes ndo ocidentais. No cenario educacional contemporaneo a
interculturalidade tem ganhado destaque, principalmente nos paises da América Latina onde
o termo foi sendo associado a educagdo indigena (Candau, 2010; Candau , 2020).

Ao longo das ultimas décadas, inimeras iniciativas, programas e experiéncias
pedagdgicas incorporaram essa perspectiva em diversos contextos latino-americanos. No
ambito das politicas publicas, a interculturalidade tem sido progressivamente integrada em
reformas curriculares e nos processos de formacdo docente, embora sua implementagdo
apresente significativas variacdes entre os diferentes paises da regido, conforme aponta

Fleury (2017):

A interculturalidade se tornou hoje um tema paradoxal. O interesse pela
interculturalidade, assumido em programas governamentais, movimentos sociais e
mesmo pela pesquisa cientifica e pela midia, vem promovendo o reconhecimento da
diversidade cultural. Mas, a0 mesmo tempo, apresenta-se por vezes como uma nova
tendéncia multicultural que se isenta de qualquer sentido critico, politico,
construtivo e transformador. Contraditoriamente, o esfor¢o por promover o didlogo
e a cooperagdo critica e criativa entre sujeitos socioculturais diferentes corre o risco
de reeditar novas formas de sujei¢@o e subalternizagdo (Fleury, 2017, p. 178).

Para Walsh (2007) a interculturalidade critica esté totalmente ligada a perspectiva
decolonial que precisa atuar na construgdo de alternativas que se opdem aos paradigmas
hegemdnicos de poder, saber e existir. Cabe pontuar que o conceito de colonialidade, foi
formulado pelo socidlogo peruano Anibal Quijano em 1992, e refere-se a um sistema de
poder estrutural implantado durante a colonizacao das Américas, que perpetuou-se para além
dos periodos coloniais formais.

Segundo o autor, este padrdo de dominagdo se constitui através de trés eixos
fundamentais, como a imposi¢do de uma hierarquia racial que naturaliza a superioridade
europeia, a exploragdo econdmica sistematica dos povos colonizados, € a desumanizagdo
epistemologica que inferioriza os saberes nado-europeus. Quijano (1992) destaca que a
colonialidade opera como a "face oculta da modernidade", enquanto o discurso moderno
proclama igualdade e progresso, mantém subterraneamente essas estruturas de dominacao. O
mesmo traz a tona a discussdo a respeito de como a colonialidade do poder se articula com a
colonialidade do saber, estabelecendo o conhecimento eurocéntrico como unico paradigma

vélido de produgao cientifica e cultural.
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Segundo Walsh (2007) ¢ necessario visibilizar, confrontar e transformar as
estruturas e instituicdes que perpetuam desigualdades baseadas em uma ldégica racial,
moderna e colonial. Essa ordem social, da qual todos participamos de alguma forma, mantém
hierarquias de poder enraizadas no racismo, no eurocentrismo e na desumanizac¢do de certos

grupos.

[...] necessidade de visibilizar, enfrentar ¢ transformar as estruturas e instituigdes
que posicionam de modo diferenciado grupos, praticas e pensamentos dentro de
uma ordem e logica que, a0 mesmo tempo, ainda é racial, moderna e colonial. Uma
ordem da qual todos de alguma forma participamos. Assumir esta tarefa implica um
trabalho decolonial, dirigido a romper cadeias e desescravizar as mentes (como
afirmavam Zapata Olivella e Malcolm X); a desafiar e destruir as estruturas sociais,
politicas e epistémicas da colonialidade - estruturas até agora permanentes que
mantém padrdes de poder enraizados na racializag¢@o, no conhecimento eurocéntrico
e na inferiorizagdo de alguns seres como menos humanos. E isto a que me refiro

quando falo da decolonialidade (Walsh, 2007, p. 9).

Quanto a interculturalidade critica comentada anteriormente, se faz necessario
pontuar a diferenca entre multiculturalismo e interculturalidade. Enquanto o primeiro surge
dentro do contexto norte-americano e europeu, no qual ha o reconhecimento da existéncia de
multiplas culturas, mas que limita-se a aceitar a diversidade sem questionar as estruturas de
poder que hierarquizam essas culturas. Ja a segunda desenvolvida na América Latina propde
uma interagdo ativa e transformadora entre culturas e que exigem uma postura ético-politica

de enfrentamento com a colonialidade do saber e do ser (Walsh, 2009; Candau, 2012).

[...] o debate multicultural na América Latina nos coloca diante da nossa propria
formag@o historica, da pergunta sobre como nos construimos socioculturalmente, o
que negamos e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos na cultura
hegemonica. A problematica multicultural nos coloca de modo privilegiado diante
dos sujeitos historicos que foram massacrados, que souberam resistir € continuam
hoje afirmando suas identidades e lutando por seus direitos de cidadania plena na
nossa sociedade, enfrentando relagdes de poder assimétricas, de subordinagdo e
exclusdo (Moreira; Candau, 2008, p. 17).

O sistema educacional dos paises “colonizados”, inclusive o Brasil, ¢
profundamente marcado pelo legado colonial que se manifesta em suas estruturas
pedagogicas, curriculos, hierarquias de conhecimento e nas proprias relacdes de poder dentro
das instituicdes de ensino. Desde o periodo colonial até os dias atuais, o sistema educacional
no Brasil reproduz logicas eurocéntricas excludentes, reforcando desigualdades sociais e a
destruicao de saberes ndo-europeus. O curriculo escolar, até hoje, privilegia autores europeus,
uma visdo histérica centrada na Europa e uma ciéncia que ignora outros modos de

conhecimento (Ferreira Jr., 2010).
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Nesse sentido, o contexto educacional brasleiro ¢ influenciado por um modelo
educacional que promoveu a manutengdo e perpetuacdo da cultura e dos costumes dos
invasores, no qual os habitantes que aqui viviam foram subjugados. A sociedade portuguesa
penetrou suas ideologias delineando a construcao do curriculo brasileiro, de forma a rechagar

todo o conhecimento produzido pelas populacdes indigenas (Santos, 2010; Saviani, 2011).

Assim, as praticas pedagogicas eurocéntricas adentraram a colonia e ancoraram
raizes profundas na educacdo, determinando o modelo de ensino ¢ aprendizagem.
Desde entdo, a historia da educacdo brasileira vem passando por muitas
transformagdes ¢ que, de alguma forma, podem perpetuar a perspectiva de um
legado cultural essencialmente hegemonico (Amoretti et al., 2023, p. 2).

A colonialidade estd tdo enraizada em nosso imagindrio que naturalizamos
hierarquias socioculturais, valores e conhecimentos legitimados apenas pela modernidade
europeia. A educacdo tradicional refor¢a essa l6gica, homogeneizando saberes e excluindo
outras formas de conhecimento. Para promover um dialogo intercultural verdadeiro, € preciso
questionar essas estruturas e desnaturalizar a colonialidade, um passo fundamental para uma

educagao decolonial ¢ critica (Candau, 2020).

A interculturalidade critica também questiona fortemente o eurocentrismo. Afirma a
pluralidade epistémica presente nos diversos grupos humanos. Desenvolve uma
visdo da histéria multifacetada e plural, que ndo pode ser reduzida a uma
linearidade. Reconhece as contribui¢des do eurocentrismo, mas nega sua
universalidade. Afirma que se trata de uma producdo particular que foi/é
universalizada e que deve entrar em dialogo com outras epistemologias que foram
negadas, inferiorizadas ou mesmo destruidas. Reconhecer esta realidade e promover
processos de (re)construgdo de conhecimentos é uma preocupacdo fundamental da
educacdo intercultural critica e decolonial que deve mobilizar uma nova perspectiva
para se conceber e desenvolver os curriculos escolares (Candau, 2020, p. 681).
Diante desse cendrio de perpetuacdo colonial na educagdo, emergem vozes e
movimentos insurgentes que buscam desconstruir as amarras do pensamento Unico e abrir
espaco para epistemologias historicamente silenciadas. Trabalhos pioneiros de Catherine
Walsh (2007) e Walter Mignolo (2007), foram importantes para que a pedagogia decolonial
ganhasse forca no Brasil promovendo a valorizagdo de saberes indigenas, africanos e
populares.
Nas tultimas décadas, o Brasil comega a dar passos em direcdo a uma educagdo
decolonial que reconhega a pluriversalidade do conhecimento. Apesar de enfrentar varias
resisténcias estruturais, todos esses esfor¢os comecam a se materializar em conquistas

importantes como a criagdo de cotas raciais que democratizam o acesso ao ensino superior € a
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implementagdo da educacdo escolar quilombola e indigena por exemplo (Silva; Silvério,
2003).

O ambiente escolar pode ser mais conectado com a vida real, ndo da pra ignorar a
riqueza dos conhecimentos tradicionais. Sdo saberes que vém de geracdes, da vivéncia dos
povos, da relagdo com a terra, com as plantas, com os ritmos da natureza. E ai surge a
pergunta: como trazer tudo isso para o curriculo escolar de um jeito que faga sentido? Nao se
trata s6 de incluir um contetdo a mais, mas de abrir espaco para outras formas de entender o
mundo, valorizando o que muitas vezes foi deixado de lado. E sobre criar pontes entre o que se
aprende na sala de aula e o conhecimento que ja circula nas comunidades, tornando a educagao

algo mais vivo e verdadeiramente transformador (Silva; Rebolo, 2017; Souza et al., 2025).

4. 3 Conhecimentos tradicionais e o curriculo escolar

Ao longo da histdria, as ciéncias naturais e sociais consolidaram uma perspectiva
que enfatizava a incompatibilidade entre os diferentes sistemas de conhecimento. Essa visdo,
fundamentada em paradigmas positivistas, frequentemente estabeleceu hierarquias
epistemologicas que marginalizaram saberes tradicionais. Contudo, nas ultimas décadas,
avangos significativos na antropologia, filosofia, sociologia e etnociéncias tém reconfigurado
esse entendimento. Novas abordagens tedrico-metodologicas passaram a reconhecer ndo
apenas a possibilidade de dialogo entre esses conhecimentos, mas também sua
complementaridade, articulagdo e potencial de enriquecimento reciproco. Essa mudanga de
paradigma tem permitido identificar pontos de convergéncia, espagos de intercambio e
formas de integracdo produtiva entre diferentes modos de conhecer, sem necessariamente
subordina-los a um nico modelo epistemoldgico (Argueta, 2015; El-Hani, 2018).

Os conhecimentos tradicionais sdo como rios que carregam, ha séculos, a
sabedoria de povos e comunidades em suas dguas. Eles ndo nascem em laboratdrios nem sao
registrados em manuais académicos, mas brotam da rela¢do intima entre seres humanos e
seus territorios, da observagdo paciente dos ciclos da natureza, das narrativas que atravessam
geracdes. Sao saberes que nao se separam da vida, estdo nas ervas que curam, nas historias
que ensinam, nas técnicas de plantio que respeitam a terra, nos ritos que celebram a
existéncia (Baniwa, 2006; Santos, 2006; Tassinari; Grando; Albuquerque, 2012).

Diferentemente do conhecimento cientifico ocidental, muitas vezes fragmentado
e especializado, os saberes tradicionais sdo holisticos. Uma unica cancdo indigena pode

guardar astronomia, historia, ética e ecologia. Um mestre gri6 africano, ao contar uma lenda,
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transmite filosofia, direito e principios de convivéncia. Esses conhecimentos ndo sao
estaticos, evoluem no didlogo entre o antigo e o novo, mas sem perder de vista suas raizes
(Santos, 2006; Walsh, 2007; Munduruku, 2021; Oliveira; Candau, 2010).

No entanto, por muito tempo, a ci€ncia hegemonica tratou esses saberes como
"crendices" ou "folclore", ignorando sua profundidade. Hoje, felizmente, cresce o
reconhecimento de que eles ndo sdo alternativas ao conhecimento cientifico, mas outras
formas legitimas de compreender o mundo. A propria ONU e a UNESCO destacam sua
importincia para a sustentabilidade e a diversidade cultural. Afinal, quem melhor para falar
sobre a Amazdnia do que os povos que nela vivem ha milénios? Quem melhor para entender
os segredos das plantas do que as rezadeiras e raizeiras? (Unesco, 2001; Brasil, 2008;
Oliveira; Candau, 2010).

Incorporar esses conhecimentos ao curriculo escolar, portanto, ndo ¢ apenas uma
questdo de justica epistémica, mas de sobrevivéncia cultural e ambiental. E ensinar as novas
geragdes que a sabedoria ndo tem um Unico endereco, ela pulsa nas vozes dos avos, nos
cantos das lavadeiras, nos tracos das artesds, no brilho das constelacdes que guiaram
navegantes ancestrais. Reconhecé-los ¢, antes de tudo, lembrar que o conhecimento ¢ plural,
e que a humanidade se faz de muitos saberes (Baniwa, 2006; Santos, 2006; Brasil, 2008;
Walsh, 2012; Munduruku, 2021).

Nesse sentido, os saberes produzidos por comunidades tradicionais sdo
fundamentais e devem ser incorporados ao curriculo escolar, de forma a valorizar a
diversidade cultural, além de promover a equidade € o combate ao epistemicidio dos saberes
ndo ocidentais. Sabe-se que o sistema educacional brasileiro sempre privilegiou visdes de
mundo eurocéntricas, em detrimento da marginalizacdo dos conhecimentos produzidos pelos
povos originarios e comunidades tradicionais (Balestrin, 2013; Silva; Rebolo, 2017).

Nesse contexto, a lei 11.645/08 surge como um instrumento importante de
mudangas, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena em todas as escolas publicas e privadas do pais, desde o ensino fundamental até o
médio. Essa lei representa um passo crucial para reparar séculos de exclusdo no nosso
sistema educacional. FEla ndo s6 resgata conhecimentos ancestrais que foram
sistematicamente silenciados, mas também garante que essas vozes finalmente tenham espaco
na formacao das novas geragdes (Moreira; Candau, 2003; Bergamaschi, 2007; Brasil, 2008).

Ao inserir no curriculo as ricas contribuigdes culturais, as historias de resisténcia
e os saberes tradicionais desses povos, esta lei abre caminho para uma educacao

verdadeiramente plural e descolonizada. Porém, na pratica, ainda enfrentamos muitos
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desafios. Dezessete anos depois da criagdo da lei, muitos professores continuam sem o
preparo adequado para trabalhar esses contetidos. Falta material didatico de qualidade, e o
mais dificil: vencer a resisténcia de quem ainda insiste em manter um curriculo centrado
apenas na visdo europeia. E como se tivéssemos a lei no papel, mas ainda precisassemos
vencer barreiras invisiveis para coloca-la em pratica em todas as salas de aula do pais
(Coelho, 2018; Muller, 2018).

Quanto a marcos histéricos mais especificos pode-se citar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena que estabelecem parametros
revolucionarios ao defender que os curriculos das escolas indigenas devem partir dos
"referenciais proprios de seus povos". Esse documento ndo apenas assegura o direito a
diferenga, mas propde um didlogo intercultural que questiona a propria nogao ocidental de
conhecimento valido. Aqui a legislacdo vai além da inclusdo, ela exige uma transformacao
radical na forma como concebemos o processo educativo, colocando os saberes ancestrais
como eixo estruturante (Brasil, 2012; Tassinari; Grando; Albuquerque, 2018).

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora criticada por
alguns setores por sua abordagem ainda limitada, representa um avanco ao incorporar a
diversidade cultural como principio orientador. Em suas competéncias gerais, enfatiza a
necessidade de "valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais", abrindo
espaco para que conhecimentos tradicionais dialoguem com os contetidos escolares. Contudo,
o risco de uma abordagem folclorizada permanece quando essa diversidade ¢ tratada como
apéndice curricular ao invés de fundamento epistemoldgico (Walsh 2012; Brasil, 2017).

Quando a escola abre espaco para esses saberes tradicionais, algo poderoso
acontece. Os estudantes dessas comunidades podem se ver representados por meio de suas
historias, seus conhecimentos e seus valores ganham importancia. Isso fortalece sua
autoestima e orgulho cultural. Mas os beneficios vao muito além, permitindo que todos os
estudantes aprendam a valorizar a riqueza da nossa diversidade, o que naturalmente reduz
preconceitos e discriminagdes (Brasil, 2007; Borges, 2018).

O que esses instrumentos legais demonstram, em conjunto, ¢ uma gradativa,
ainda que insuficiente, abertura do Estado brasileiro para reconhecer que a educagao
verdadeiramente transformadora precisa ser construida a muitas maos, incorporando as vozes
secularmente silenciadas. Legislar sobre esses direitos ¢ apenas o primeiro passo, O
verdadeiro desafio estd em fazer com que essas leis ganhem vida nas salas de aula, nos livros
didaticos e, sobretudo, na forma como concebemos o que ¢ digno de ser ensinado e aprendido

(Baniwa, 20006).



54

A sala de aula se transforma, passando a dialogar com as realidades locais, seja
através da sabedoria das plantas medicinais, das técnicas sustentaveis da agroecologia ou da
riqueza das narrativas orais. Mais do que conteudo, estamos falando de uma mudanca de
perspectiva: questionar aquela velha hierarquia que colocava alguns saberes acima de outros.
No fim das contas, incluir esses conhecimentos ndo € s6 sobre ensinar coisas novas, € sobre
fazer justica, € sobre construir uma educagdo que realmente prepare para uma sociedade mais
justa e plural (Quijano, 2005; Krenak, 2019).

A incorporacdo dos saberes tradicionais na educacao formal, embora amparada
por avancos legais, enfrenta obstdculos profundamente enraizados em nossa estrutura
educacional. O principal deles estd relacionado a "colonialidade do saber", essa persistente
hierarquia que coloca o conhecimento cientifico ocidental como tUnico valido e universal,
relegando outras formas de saber a categoria de "crendice" ou "folclore". Essa mentalidade se
materializa quando, por exemplo, um professor de ciéncias e biologia desconsidera os
conhecimentos agroecologicos de comunidades tradicionais por ndo seguirem o método

cientifico convencional (Santos, 2007; Tassinari; Grando; Albuquerque, 2012).

O meio académico, por sua vez, comumente ignora a cultura, os conhecimentos das
pessoas da comunidade em que esta inserido, o conhecimento dos ndo letrados e
tudo aquilo que a circunda. Em suma, o conhecimento valido é somente aquele
produzido pelos pesquisadores, o conhecimento cientifico. No entanto, é preciso
considerar que a ciéncia ¢ um constructo humano, logo ¢ falivel, dindmica, mutavel.
Abandonar uma postura dogmatica e fechada na ciéncia passa por ampliar seus
horizontes. Nesse sentido, o saber popular tem condigdes de apresentar muitos
novos desafios (Nascibem; Viveiro, 2015, p. 285).

Outro desafio concreto ¢ a formacdo docente precaria para trabalhar com essa
diversidade epistémica. A maioria dos educadores, formados em cursos que ignoram as
epistemologias ndo-ocidentais, sentem-se despreparados para abordar esses conteudos em
sala de aula. O resultado ¢ frequentemente uma abordagem superficial, que reduz valiosos
sistemas de conhecimento a "elementos culturais exoticos" desvinculados de seus contextos
vitais (Oliveira; Candau, 2010).

Contudo, as potencialidades de superagdao sdo promissoras quando olhamos para
experiéncias concretas. As parcerias com comunidades tradicionais, por exemplo, tém se
mostrado caminhos férteis. No ensino de ciéncias, tém revelado caminhos inovadores para
superar a hierarquia entre saberes. Fazer abordagens transversais e incorporar os saberes
populares nas praticas educacionais voltadas para as ciéncias pode ser uma alternativa

promissora (Araujo et al., 2023).
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta a abordagem metodoldgica adotada no estudo, delineando
os procedimentos técnicos e os fundamentos que orientaram a investigacdo. A pesquisa
caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa, utilizando a
pesquisa-acdo como estratégia de intervencdo e coleta de dados. A trajetoria metodologica
percorrida teve como objetivo investigar a realidade dos alunos em relagdo a impercepgao

botanica, mas também intervir nessa realidade por meio de praticas pedagogicas ativas.

5.1 Caracterizacio do campo de pesquisa

O locus da pesquisa ¢ a Unidade de Educagdo Basica (U.E.B) Rivanda Berenice
Braga, que pertence a rede municipal de ensino de Sao Luis (MA), onde situa-se no bairro do
Barreto, pertencente ao polo Coroadinho. Atualmente a escola possui um total de 362 alunos
matriculados e distribuidos nos segmentos do Fundamental I (162 alunos), Fundamental II
(160 alunos) e Educag¢do de Jovens e Adultos - EJA (40 alunos), desenvolvendo suas

atividades nos turnos matutino, vespertino € noturno.

Figura 1 - Localizagdo da U E B Rivanda Berenice Braga no bairro do Barreto em Séo Luis - MA.
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A U.E.B Rivanda Berenice Braga possui uma estrutura fisica de pequeno porte
com um total de 6 salas de aula, sala de recurso, patio, biblioteca, cantina, banheiros, sala de
professores e secretaria. Foi inaugurada no dia 25 de Setembro de 1983, pelo entdo prefeito
de Sao Luis Mauro Fecury como Grupo Escolar Rivanda Berenice Braga. Foi reformada no
més de Marco do ano 2000 sob a administragdo do prefeito Jackson Lago. Houve outras
reformas no ano de 2013 na gestdo de Edivaldo Holanda Junior e no ano de 2021 na gestao
Eduardo Salim Braide.

Segundo dados da plataforma Quedu, a ultima nota do Sistema de Avaliagao da
Educagao Bésica (SAEB) desta escola para o Ensino Fundamental I foi de 5,2 e para o
Fundamental II de 4,3 sendo estes os Indices de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), indice esse que funciona como um indicador de qualidade. De acordo com os dados
disponiveis no site da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) o municipio de Sao Luis
tem sob sua responsabilidade o total de 256 unidades educacionais que estdo divididas por
nicleo (Anil, Centro, Cidade-Operaria, Coroadinho, Itaqui-Bacanga, Rural, Turu-Bequimao),
ofertando as modalidades de Educacdo Infantil, Educa¢do Fundamental I e II, Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), Educa¢do Musical (EMMUS). Esta unidade de ensino atende
principalmente jovens do proprio bairro e adjacéncias, e alguns de bairros mais distantes.

Localizada no bairro do Barreto, o contexto socio-territorial da escola é marcado
por alta densidade demografica e significativa vulnerabilidade socioecondmica. Dados
indicam que 70% da populacdo vive com renda de at¢ um saldrio minimo, em condi¢des
precarias de habitacdo: auséncia de saneamento basico adequado (incluindo falta de banheiro
interno e 4gua encanada), coleta irregular de lixo e predominancia de moradias alugadas.
Outro agravante ¢ o baixo nivel de escolaridade dos chefes de familia, com elevados indices
de analfabetismo, o que limita ainda mais o acesso a politicas publicas e melhores condig¢des
de vida (Petrus; Pereira Junior, 2015). Isso evidencia o contexto precario em que a escola
estd inserida e a constante necessidade de intervencdes educacionais que articulem pesquisa
académica e realidade local, visando ndo apenas a melhoria do ensino, mas também a
transformagdo social. Nesse cenario, pesquisas desenvolvidas no ambiente escolar assumem
um papel fundamental corroborando no diagndstico de problemas estruturais, ajudando a
entender por exemplo como as condi¢des socioecondmicas afetam a relacao dos estudantes

com 0 meio ambiente.

5.2 Participantes da pesquisa
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O estudo foi desenvolvido com duas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental II,
abrangendo um total de 31 alunos com idade entre 13 e 15 anos, que participaram das
atividades propostas na pesquisa-acdo. A maioria sdo moradores do bairro Barreto e
adjacéncias que sao marcados por vulnerabilidades socioeconomicas que podem influenciar
na percep¢ao ambiental dos mesmos. Apesar do reduzido ntimero de participantes, a
abordagem qualitativa permite uma analise detalhada das percep¢des individuais e coletivas,
ainda que os dados nao sejam generalizaveis.

A opcao por trabalhar com turma do 8° ano deve-se ndo apenas a adequagao
curricular, j& que nessa série sao abordados temas como biodiversidade e ecologia, mas
também ao potencial critico e cognitivo dos adolescentes, que estdo em uma fase de
desenvolvimento propicia a reflexdo sobre questdes ambientais. Além disso, a intervengao
pedagdgica nesse estagio pode ser estratégica para combater a impercepcao botanica antes
que se torne mais resistente em fases posteriores da escolarizagao.

Todos os alunos foram incluidos, sem distincdo de género ou desempenho
escolar, e participaram principalmente das etapas de intervencao (avaliagdo), assumindo um
papel central na pesquisa-acdo. Visando garantir a ética na pesquisa, solicitou-se a devida
autorizagdo junto ao Nucleo de Estagio e Pesquisa da SEMED (NEP) e ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Maranhdo, por meio do cadastro na
Plataforma Brasil. O projeto foi registrado sob o n° do CAAE: 92099525800005087 e
aprovado sob o numero de parecer 8.441.215. Os estudantes receberam o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (Apéndice A) e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi assinado pelos mesmos e seus respectivos responsaveis. Cabe

ressaltar que os estudantes foram informados sobre o sigilo de suas identidades.

5.3 Abordagem e tipo de pesquisa

A pesquisa de campo foi escolhida por permitir a coleta de dados diretamente no
ambiente onde os fendmenos estudados ocorrem, garantindo maior proximidade com a
realidade investigada (Gil, 2023). Neste sentido, o trabalho de campo envolveu observagao
direta dos participantes em seu contexto natural, registro de informagdes por meio de
observagdes e entrevistas, fotografias e outros instrumentos, além de interagdo com os

sujeitos da pesquisa para compreender suas percepgoes e experiéncias.
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Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa por priorizar a subjetividade, os
significados e as relacdes sociais envolvidas no objeto de estudo. Se caracteriza por focar nas
experiéncias humanas e interpretacdes dos participantes, pela flexibilidade metodologica e
analise discursiva e tematica dos dados coletados (Minayo, 2014). Busca-se compreender os
processos complexos e dindmicos, como € o caso dessa pesquisa.

Neste sentido, incorporou-se a pesquisa-a¢do como estratégia central visto que o
estudo visa ndo apenas compreender, mas também intervir na realidade investigada. Essa
estratégia metodologica baseia-se em ciclos interativos de planejamento, acao, descricao e
avaliagdo, na participagdo ativa dos sujeitos na construcdo de solugdes para problemas

identificados e transformacdo da realidade a partir dos resultados obtidos (Thiollent, 2011).

O planejamento da pesquisa-agdo difere significativamente dos outros tipos de
pesquisa ja considerados. Ndo apenas em virtude de sua flexibilidade, mas,
sobretudo, porque, além dos aspectos referentes a pesquisa propriamente dita,
envolve também acdo dos pesquisadores e dos grupos interessados, o0 que ocorre nos
mais diversos momentos de pesquisa (Gil, 2023, p. 141).

Diferentemente de outras abordagens que priorizam a descri¢ao e a interpretacao
de fendmenos, a pesquisa-a¢do valoriza a participagdo e o envolvimento ndo sé do
pesquisador, mas também dos participantes de forma cooperativa e participativa para a
resolugcdo de um problema coletivo. Sendo considerada uma investigagao-acao utilizando-se
técnicas de pesquisa consagradas para informar a acao que se decide tomar para melhorar a
pratica (Tripp, 2005).

A escolha metodologica justifica-se diante dos objetivos, que foi testar o uso de
metodologias ativas associadas aos conhecimentos tradicionais para mitigar a impercepgao
botanica, oferecendo sustentacdo ideal para o desenvolvimento da pesquisa permitindo
alternar entre pratica e investigagdo do resultado dessa agdo. Dessa maneira, o pesquisador
ndo observa somente a realidade, mas participa ativamente dela por meio de um processo
ciclico. Entdo para operacionalizar a pesquisa foi adotado uma estrutura ciclica que envolve

as fases de planejar, agir, descrever e avaliar (Tripp, 2005; Barbier, 2007; Thiollent, 2011).
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5.4 Os ciclos das pesquisa acao

Figura 2: Infografico ilustrativo a respeito das etapas de uma pesquisa-agao.

1.PLANEJAMENTO

Fonte: Canva Pty Ltd. (2026)

5.4.1 Planejamento

A fase de planejamento foi conduzida pelo pesquisador e envolveu a preparagao
de todos os elementos necessarios para a intervengdo. Primeiramente, foi realizado um
diagndstico inicial por meio de um questiondrio para sondar o nivel de impercepg¢ao botanica
dos alunos, estabelecendo um ponto de partida para a investigacdo. Em seguida, procedeu-se
a elaboracdo das estratégias de acdo: Preparacdo da aula expositiva dialogada: estruturagdo de
um roteiro que introduzisse o tema da etnobotanica e da impercepc¢ao de forma dialogada;
Construcao do jogo (gamificagdo): desenvolvimento de um jogo didatico com base nos
saberes tradicionais locais, que seria posteriormente aplicado. Estruturagdo do problema da
ABP: delineamento do problema gerador a ser apresentado aos alunos na fase de agdo
participativa. E relevante destacar que, nesta fase, o planejamento teve um carater mais

estruturante, partindo do pesquisador, o que constitui um dos limites do estudo.

5.4.2 Acao

A fase de agdo constituiu o0 momento central da intervencao, subdividindo-se em
dois momentos principais. O primeiro momento teve carater de sensibilizacdo e diagnostico,
com a aplica¢do do questionario (pré-teste) e a realizacdo da aula expositiva dialogada. Esta
aula, embora planejada pelo pesquisador, caracterizou-se pela troca de saberes, servindo

como ponte entre o diagnostico inicial e as atividades subsequentes.
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O segundo momento concentrou as intervengdes principais. Inicialmente, foi
aplicada a gamificacdo, com os alunos vivenciando o jogo pré-construido pelo pesquisador.
Posteriormente, deu-se inicio a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), que representou o
apice da participagao discente, configurando uma coparticipagdo legitima. Apds a
apresentacao do problema da impercepgao botanica, os alunos foram desafiados a pensar e
construir, coletivamente, solu¢des para minimiza-lo. Esse processo de construcdo coletiva das
solugdes ¢ o que, de fato, fundamenta este estudo nos principios da pesquisa-agdo

participativa.

5.4.3 Descricao

Ao longo de toda a fase de a¢do, foi realizado um trabalho de descrigdo e registro,
fundamental para a posterior analise. Para isso, foi utilizado um diario de campo do
pesquisador, no qual foram anotadas observagdes sobre o andamento das atividades, as
reacdes dos alunos, os didlogos espontaneos e as dificuldades encontradas. Além disso, foram
coletadas as produgdes dos alunos oriundas da ABP (roteiros de entrevista e pain€is) e

realizados registros visuais (fotografias).

5.4.4 Avaliacao

A fase de avaliagdo ocorreu de forma processual e ao final do percurso. A
avaliacdo processual deu-se por meio da reflexdo continua sobre as observacdes registradas
no didrio de campo, permitindo ajustes informais na conducdo das atividades. A avaliacdo
final foi realizada por meio de dois procedimentos principais: constru¢do de um texto,
permitindo a comparagdo dos dados e a verificagdo de possiveis mudancas no nivel de
percepcao botanica dos alunos. E andlise das produc¢des da ABP: os materiais produzidos
pelos alunos durante o projeto foram analisados qualitativamente, buscando evidéncias de

apropriagdo do conhecimento e de valorizagao dos saberes tradicionais.

5.5 Instrumentos de coleta de dados

Sabe-se que a coleta de dados ¢ o processo sistematico de recolher, registrar e
organizar informagdes relevantes para uma pesquisa académica. Ela pode ser realizada por

meio de diferentes métodos e instrumentos, dependendo da natureza do estudo.
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Como técnica de coleta de dados, optou-se pela realizacao de entrevistas com os
discentes do 8° ano da referida escola. Essa escolha metodologica fundamenta-se na
capacidade desse instrumento de captar, por meio da interagdo dialdgica, informagdes tanto
objetivas quanto subjetivas relacionadas ao problema de pesquisa, caracteristica essencial

para estudos de abordagem qualitativa.

A entrevista é considerada uma modalidade de interacdo entre duas ou mais
pessoas. Essa pode ser definida como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e por meio de perguntas formuladas busca a obtengdo dos
dados que lhe interessa. E uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagodes
pertinentes para o objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo (Minayo, 2010, p.58).

As entrevistas foram conduzidas com base em um roteiro nao estruturado,
metodologia que integra questdes abertas com a possibilidade de exploracdo de temas
emergentes. Essa abordagem possibilita: (1) aos participantes maior autonomia para
desenvolver suas respostas; (2) ao pesquisador, a capacidade de elaborar perguntas
complementares a partir das falas dos entrevistados. Tais caracteristicas justificam a adocao
desse instrumento na investigagcao (Minayo, 2010).

O roteiro de entrevista (Apéndice A) foi cuidadosamente elaborado com 14
perguntas abertas, permitindo uma abordagem abrangente e aprofundada do tema
investigado. As primeiras 4 questdes abordam a percepgao geral dos alunos sobre o tema da
pesquisa. As 6 seguintes exploram experiéncias concretas e situagdes vivenciadas. As ultimas
4 questdes focam em sugestodes e perspectivas para melhorias.

A fase de coleta de dados ocorreu entre os meses de agosto a novembro de 2025
por meio dos métodos da pesquisa-acdo, tal como estabelece Thiollent (2011), que estipula
as seguintes fases: planejamento, acdo, descri¢ao e avaliagao

Em observancia aos principios éticos da pesquisa, antes de cada sessdao os
estudantes foram devidamente informados sobre: (a) o proposito do estudo; (b) os
procedimentos metodoldgicos; (c) a duragdo estimada; (d) e seu direito de retirada voluntaria
em qualquer etapa do processo, conforme estabelecem as diretrizes para pesquisas com seres
humanos.

Dando continuidade a coleta de dados aplicou-se atividades consideradas ativas,
associando-as aos conhecimentos tradicionais a respeito das plantas. Nessa fase foi utilizado
um didrio de campo com o intuito de sistematizar possiveis informagdes durante a aplicagao

das atividades. Posteriormente, foram feitas avaliagdes para identificar se houve a ampliagao
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da percepcao botanica dos educandos por meio de atividades. Nesse momento os mesmos
tiveram que construir um texto de 20 linhas (baseado em perguntas pré-estabelecidas) sobre
tudo que foi aprendido durante todo o processo pedagédgico, onde os educandos relataram
suas experiéncias e aprendizados durante o desenvolvimento da pesquisa. E importante
salientar que as metodologias ativas foram selecionadas baseadas de acordo com a

classificacdo das metodologias ativas proposta por Lovato (2018):

Quadro 2 - Classificacdo das metodologias ativas de acordo com os processos de aprendizagens colaborativas e
cooperativas.

Classificacao das metodologias ativas

Aprendizagem Colaborativa Aprendizagem Baseada em Problemas; Aprendizagem

Aula expositiva dialogada; Sala de Aula Invertida.

Aprendizagem Cooperativa Jigsaw; Divisdo dos Alunos em Equipes para o Sucesso;

Pares.

Fonte: Lovato (2018).

5.6 Procedimento de analise

A andlise dos dados coletados foi conduzida sob uma perspectiva
quali-quantitativa. Os dados provenientes do questionario foram submetidos a andlise
estatistica descritiva, com o objetivo de quantificar a percep¢ao dos alunos sobre as plantas.
A analise das metodologias ativas aplicadas em sala aplicou-se uma abordagem indutiva por
meio de observacdes buscas de autores que dialogassem com os achados. O texo elaborado
pelos alunos ao final das atividades foram analisados por meio da andlise de contetido
(Bardin, 2016). O processo analitico seguiu as seguintes etapas: (a) pré-analise, com a
organizacao e leitura flutuante do material; (b) exploracdo do material, com a codificagdo e
categorizagdo acodes e producdes dos alunos em torno de eixos tematicos: percepcao da
natureza", "valorizacdo dos saberes tradicionais", "engajamento nas atividades"; e (c)
tratamento dos resultados e interpretagdao, que buscou articular as categorias emergentes com

o referencial tedrico da pesquisa, respondendo aos objetivos propostos.

Baseada em Projetos; Aprendizagem Baseada em Times;

Torneios de Jogos em Equipes (gamificagdo); Instrugao por
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentados os dados coletados em campo de forma
objetiva, através de descrigdes textuais e caso necessario por meio de tabelas e graficos.
Pretende-se analisar os dados coletados de forma critica e comparando com outros estudos,
pontuando o que esses autores confirmam e/ou refutam apresentando as possiveis limitagdes
da pesquisa e destacando as implicagdes do estudo no contexto do ensino de botanica. Serdo

feitas discussoes e ponderacdes a respeito dos achados, conectando-os ao contexto cientifico.
6.1 Coleta de Dados por meio de Entrevista para verificar a Impercepciao Botanica
Para a coleta e dados foram feitas entrevistas (Figura 2) com um total de 31

alunos que aceitaram participar da pesquisa, através de um roteiro de perguntas semi

estruturadas e que foram divididas por blocos para melhor organiza¢do dos dados.

Figura 3 - Entrevistas com alunos do 8° ano (A ¢ B).

U

Fonte: Autoria propria.

No primeiro bloco foram feitas perguntas com o intuito de verificar a percepcao
dos educandos sobre as plantas em seu cotidiano. Ao perguntar o que vem a mente quando se
pensa em natureza, 64,51% afirmaram lembrar dos animais, 29,03% das plantas e 3,22%
outros elementos da natureza. Quando perguntados se costumam perceber as plantas no seu
dia a dia 67,74% disseram que sim e 29,03% que ndo. E por fim foi questionado se os
mesmos sabiam o nome de alguma planta, no qual 61,29% afirmaram que conhece e 38,70%
ndo. Foram citadas 18 espécies vegetais sendo que a mais citada foi espada-de-Sao-Jorge

(27,7%), mangueira e samambaia (16,6%), boldo, girassol e urtiga (11,1%).
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O dado mais expressivo ¢ que 64,51% dos entrevistados associam imediatamente
a natureza aos animais, contra apenas 29,03% que se lembram das plantas. Isso indica uma
hierarquia de atencdo onde a fauna ocupa o centro do imaginario natural, enquanto a flora
fica em segundo plano, sendo muitas vezes tratada como mero cenario. Vale destacar que ha
uma discrepancia entre a percep¢ao declarada e o conhecimento dos estudantes, no qual
67,74% afirmam perceber as plantas no cotidiano. No entanto, 61,29% afirmam nao saber o
nome de nenhuma planta. Esse contraste pode ser um indicativo de que os alunos acreditam
que percebem as plantas, porém a incapacidade de nomeé-las sugere uma visdao funcional e
genérica que nao permite distinguir as espécies (Wandersee; Schussler, 1999; Ursi; Salatino,
2022).

Apesar de vivermos em um territorio de alta biodiversidade vegetal, os alunos
associaram a natureza aos animais confirmando a tese central da impercepg¢ao botanica. Fica
evidente que a fauna ¢ percebida como elementos ativos (se movimentam e possuem
comportamentos), enquanto a flora como agentes passivos, mesmo sendo a base ecologica da
vida animal, sendo confirmado o zoocentrismo ou zoochauvinismo, que ¢ a tendéncia em
supervalorizar a fauna em detrimento da flora (Wandersee; Schussler, 1999; Silva et al.,
2022).

As espécies citadas como: Espada de Sdo Jorge, Mangueira, Boldo corrobora a
literatura que aponta que as Unicas plantas que “escapam” da impercepg¢do sdo aquelas que
possuem um valor utilitario explicito alimentar, medicinal, religioso ou que causam uma forte
interacdo sensorial como a urtiga, que causa dor, e o girassol, que possui movimento aparente
e estética marcante. Estudos como o de Pany er al. (2024) mostram que a impercepcao
botanica leva os estudantes a subestimarem a biodiversidade vegetal e a importancia
ecologica das plantas. O fato de apenas 38,70% saberem nomear alguma planta, ¢ essas
serem majoritariamente exoticas ou utilitarias, sugere um distanciamento do conhecimento
sobre a flora nativa e a funcao sistémica das plantas nos ecossistemas locais.

No segundo bloco foi direcionado para valorizacdo e uso das plantas e suas
relacdo pratica e cultural, no qual foi perguntado se alguma planta ja foi util para eles e suas
familias e de que forma, onde 67,74% responderam que sim e 32,25% que ndo. Muitos
citaram o uso medicinal correspondendo 61,90%, seguido da alimentacdo com 23,80% e
outros com 19,04%. Foi questionado se em suas casas alguém cultiva plantas onde 70,96%
afirmaram que sim e 29,03% que nao. Ainda foi perguntado sobre a importancia das plantas
para a vida das pessoas e que justificassem suas respostas, no qual 96,7% disseram que as

plantas sdo importantes por conta do uso medicinal, alimenticio, fornecimento de oxigénio, e
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apenas 3,2% afirmaram que ndo. Vale pontuar que apesar da grande maioria ter afirmado que
as plantas sdo importantes 38,70% nao souberam explicar por qual motivo as consideram
importante.

Os dados revelam um paradoxo aparente: os educandos valorizam as plantas
(96,7%) e reconhecem sua utilidade pratica (67,74%), mas ndo as percebem como elemento
central da natureza (apenas 29,03%) e ndo as conhecem nominalmente (61,29%). Vale
destacar que o alto percentual de cultivo doméstico (70,96%) e uso medicinal (61,90%)
indica a persisténcia de saberes tradicionais no ambiente familiar. Estudos etnobotinicos no
Brasil demonstram que a transmissao de conhecimentos sobre plantas medicinais ocorre
predominantemente no ambito doméstico, geralmente entre geragdes mais velhas e os mais
jovens (Amorozo, 2002).

No entanto, a literatura alerta para um processo de erosdo do conhecimento
etnobotanico nas novas geragdes (Shanley; Rosa, 2005). Os entrevistados sabem apontar o
“para que serve”, mas ndao souberam explicar o “como funciona”. O cultivo doméstico
acabou se tornando um mero habito tornando-se uma pratica vazia de significado, havendo a
necessidade de reavivar a dimensdo narrativa e explicativa dos saberes tradicionais (Posey,
1999). Embora os educandos reconhecam que as plantas sdo uteis e importantes, o
conhecimento especifico sobre espécies, modos de preparo e fundamentos ecoldgicos tende a
ser superficial. Os dados corroboram essa tendéncia, mesmo em um contexto de cultivo
doméstico generalizado, mais da metade dos jovens nao consegue nomear uma unica planta.

Nesse sentido, a existéncia de um ambiente doméstico favoravel ao cultivo
oferece oportunidades para aprendizagem contextualizada e pratica, no qual o
reconhecimento da utilidade pratica das plantas pode servir como ponto de partida para
abordagens pedagogicas baseadas em etnoconhecimento. E a alta taxa de valorizacdo
demonstra que nao hé resisténcia ou desinteresse prévio, mas sim uma falta de ferramentas
conceituais para aprofundar essa relagao.

No terceiro bloco foram feitos questionamentos a respeito do conhecimento
cientifico dos educandos, onde foi perguntado se sabiam como as plantas se alimentam e se
conseguiam explicar, no qual cerca de 54,83% dos entrevistados ndo souberam responder e os
45,16% que conseguiram explicar tiveram bastante dificuldade. Ao serem questionados se as
plantas conseguem se defender 67,74% afirmaram que nao e 32,25% que sim.

Esses dados revelam que os educandos acreditam que as plantas ndo conseguem
se defender ¢ particularmente equivocada e reflete o que a literatura denomina como a

percepcao das plantas como organismos estiticos e inertes, incapazes de interagir
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dinamicamente com o ambiente. Também ¢ possivel perceber utilitarismo diante da pratica
do cultivo, no qual as espécies vegetais sdo utilizadas como objetos de decoragdo e
alimentac¢do, por exemplo. Dessa forma, as plantas acabam passando despercebidas enquanto
organismos vivos estratégicos e reativos, no qual sua capacidade de realizar fotossintese e as
varias estratégias de defesa como o desenvolvimento de espinhos e produgdao de compostos
quimicos acabam passando despercebidos ao olhar comum (Wandersee; Schussler, 1999).

O quarto bloco de perguntas investigou a consciéncia botanica dos alunos,
questionando-os sobre o que priorizariam ao desenhar a natureza e por qué. Os resultados
revelaram um dado interessante: embora 83,87% tenham dito que desenhariam as plantas
primeiro, superando os 16,92% que citaram animais, solo ou céu, 96,5% desses estudantes
ndo soube explicar o motivo por tras dessa prioridade. Além disso, foi questionado se as
pessoas costumam dar mais atencdo aos animais ou as plantas e 87,09% afirmaram que
costuma-se dar mais atencao aos animais e 12,90% as plantas. Alguns deles afirmaram que os
animais conseguem se movimentar, se comunicam, chamam mais ateng¢ao, e que estdo vivos,
diferentemente das plantas que ndo sdo vistas como seres vivos por muitos.

Mais uma vez esses dados reforgcam o que aponta a literatura, no qual afirma que
a nossa cultura mididtica e tecnologica ¢ zoocéntrica, onde nos desenhos e filmes por
exemplo os animais ganham voz e personalidade, enquanto as plantas fazem parte apenas do
cenario. As narrativas hegemonicas acabam colaborando com a impercep¢do botanica,
havendo a necessidade de contranarrativas culturais que colaborem na mudanca desse cenario
(Wandersee; Schussler, 1999).

No quinto e ultimo bloco foram feitas perguntas abertas para a reflexdo como por
exemplo, se pudessem plantar algo na escola qual espécie vegetal escolheriam e por qual
motivo. A maioria citaram espécies alimenticias do seu dia a dia como goiaba, manga,
pitomba, acerola, jambo. Esse dado ¢ um indicativo que a cultura alimentar pode ser uma
porta de entrada eficaz para abordar contetidos botanicos, visto que sdo espécies que fazem
parte dos seus habitos alimentares. Nesse sentido, usar os conhecimentos prévios dos
estudantes pode ser uma estratégia positiva como ponto de partida para o processo de

aprendizagem (Moreira, 2011).

6.2 Aplicacao de Metodologias Ativas associadas aos Saberes Tradicionais

6.2.1 Aula expositiva dialogada
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Nos dias 22 e 23 de setembro de 2025 deu-se inicio as atividades com as turmas
do 8° ano com a introdu¢do dos contetidos botanicos associados aos conhecimentos
tradicionais, no qual optou-se pela aula expositiva dialogada abordando conceitos basicos.
Utilizou-se slides e atividades impressas como instrumento de apoio, onde deu-se inicio
fazendo os seguintes questionamentos: Quem ja tomou um cha para dor de barriga? Quem ja
usou a babosa para hidratar o cabelo? Quem ja comeu um alimento temperado com folha de
louro?

As perguntas foram feitas como mecanismo para estimular a participacdo dos
estudantes e promover a interagdo entre professor-aluno. Para ficar mais dinamico foi
proposto uma atividade escrita no qual os educandos teriam que listar outras formas de uso
das plantas do cotidiano. Foram listadas formas de uso bem comuns e que se repetiram como

o boldo, casca da laranja, alho, eucalipto, limao, cheiro-verde, repolho, e coentro.

Figura 4 - Aula expositiva dialogada a respeito das comunidades tradicionais e seus conhecimentos ancestrais
sobre as plantas (A e B). Exposi¢ao de um video para reforgar a tematica (C).

oty
.

Fonte: Autoria propria.

Em sequéncia foi questionado como eles sabiam que determinadas plantas
serviam para fazer chd, ou usadas na alimentagdo como temperos e saladas, de onde eles
obtiveram esse conhecimento, como essas praticas sobre o uso dos vegetais chegaram até nos

nos dias atuais. Muitos afirmaram que aprenderam com os pais, avds ou pessoas mais velhas
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da familia. Nesse sentido, foi possivel explanar sobre as comunidades tradicionais citando
como exemplo as comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas, caigaras, quebradeiras de
coco babacgu, povos ciganos € outras.

Foi apresentado o conceito de comunidades tradicionais e qual a relagdo dessas
com esses conhecimentos sobre a multiplicidade de uso. Foi enfatizado que tais praticas nao
nasceram dentro de um laboratdrio, mas dentro de um contexto sécio-cultural e que esses
conhecimentos milenares foram repassados de geracdo em geracdo por estes povos que
sempre souberam se relacionar e se conectar com a natureza.

Foi exposto que esse conhecimento ¢ construido por meio de anos de
observagdes, experimentagdes e transmissao oral, e que ndo ¢ menos valido que o cientifico.
Para finalizar foi exposto dois videos a respeito das comunidades tradicionais para reforgar o
que foi abordado. Essa etapa foi fundamental para que os educandos pudessem se imbuir a
respeito da tematica e para o €xito das proximas atividades.

Utilizou-se a metodologia aula expositiva dialogada por se tratar de uma
abordagem ativa e pela sua praticidade para introduzir a tematica em questdo. Ao longo dessa
abordagem observou-se que o didlogo entre professor-aluno estimulou os estudantes a
utilizarem seus conhecimentos prévios para participacao nas atividades, além de provocar o
raciocinio e a cooperagao para se chegar a um entendimento comum.

Logo, tal abordagem pode corroborar no desenvolvimento do pensamento critico,
engajamento e motivagdo dos estudantes, desenvolvimento de habilidades sociais e a
promocao da inclusdo de diferentes perfis. Todavia, esse tipo de abordagem requer alta
habilidade por parte do professor na mediagao do didlogo, uma vez que cada turma apresenta
diferentes perfis. Em turmas mais “apaticas” requer um maior esforco do professor para que
os estudantes participem, adotando uma postura mais ativa e abandonem a passividade. Em
contrapartida, em turmas mais “participativas” pode haver maior esfor¢o na gestdo da

disciplina e foco (Berbel, 2011; Moran, 2018).

6.2.2 Gamificacao (Analogica)

Nos dias 29 e 30 de setembro de 2025 deu-se continuidade as atividades com a
implementagdo de outra metodologia ativa que foi a gamificag@o. Foi construido um jogo de
tabuleiro (Figura 5) através da plataforma canva, nas dimensdes 80x80 cm, sendo
denominado de conexdes ancestrais. O jogo tinha como proposito reforcar o que foi abordado

na atividade anterior e trazer novas informagdes a respeito dos conhecimentos tradicionais em
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torno das espécies vegetais. Nas casas desafios por exemplo os estudantes tinham que
responder questdes subjetivas relacionadas ao que foi conversado nas aulas anteriores, no
qual teriam que explicar o que s3o comunidades tradicionais, relacionar a imagem de um
fruto exposta no tabuleiro ao seu respectivo nome popular e suas formas de uso, citar o nome
de plantas medicinais utilizadas por seus familiares, além de outros questionamentos
pertinentes ao conteudo abordado. Além do jogo confeccionado e impresso em lona com
malha de poliéster, foram utilizados dados e pedes (pinos), destinados a marcagdo das
posicdes no tabuleiro e a representa¢do das equipes participantes. A definicdo da ordem de
jogada ocorreu por meio do lancamento dos dados por cada grupo, sendo a sequéncia
estabelecida com base nos valores obtidos. Assim, a equipe que alcangou a maior numeragao

iniciou a partida, seguida pelas demais, conforme a ordem dos resultados.

Figura S - Jogo de Tabuleiro Conexdes Ancestrais utilizado durante a aplicagdo das atividades de gamificadas

Conexoes

ancestrais

Vocé acaba de encontrar
uma espécie sagrada. Isso
lhe dar o direito de trocar

DESAFIO:
Diga 0 nome de uma planta
medicinal utilizada por um

KSua equipe ganhou.

Parabéns 1!

Escolha outra equipe
para a]udar.J

Na préyimg, "°°5§
Conseguem avancyy.

'® 3 casas,

Fonte: Canva Pty Ltd. e Google DeepMind (2025).

O jogo seguiu as regras convencionais de um jogo de tabuleiro, porém com

adaptacdes pedagogicas para abordar os conteudos botanicos. Para enriquecer o jogo e
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estimular o aprendizado foram elaboradas cartas (Figura 6) que foram impressas e
plastificadas contendo perguntas que tinham que ser respondidas quando paravam na casa
desafio e cartas curiosidades que traziam informagdes extras que poderiam ajudar a responder

as possiveis perguntas.

Figura 6 - Cartas de Perguntas e Curiosidades do Jogo de Tabuleiro Conexdes Ancestrais.
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vegetais. Como por exemplo,
as maquiagens a base do
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comunidades indigenas.

N °
& ancestl’als do coco (o mesocarpo) é
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Q‘ Ad| artesanato e também
Carta do pergunta W farinha para mingau?

A) Babagu

B) Tucum A |
C) Jucara @ /

D) Carnauba

Fonte: Canva Pty Ltd. (2025).

Os educandos foram divididos em 5 grupos, e cada grupo teve que escolher um
nome de uma planta para identificar suas respectivas equipes (Figura 7). Ao longo do
tabuleiro também era possivel encontrar casas que faziam com que os jogadores
retrocedessem ou avangassem, além das casas desafios em que os participantes teriam que
responder perguntas subjetivas, relacionadas ao que foi trabalhado nas aulas expositivas

dialogadas.

Figura 7 - Jogo de Tabuleiro Conexdes Ancestrais sendo aplicado nas turmas 8A e 8B.
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Fonte: Autoria propria.

Apesar de ser um jogo que promove uma certa competi¢do, ao cairem na
penultima casa os jogadores poderiam ajudar outra equipe permitindo que estes avangassem
até trés casas, como forma de promover o espirito de colaboragdo entre os educandos. Ao
final do jogo foram distribuidos premiagdes para todos os participantes, além de um sorteio
de uma muda entre os componentes da equipe vencedora.

A gamificagdo foi escolhida como estratégia pedagdgica por permitir a conexao
de elementos ludicos ao processo de ensino-aprendizagem, contribuindo no engajamento,
motivagdo e participagdo dos educandos. A incorporacdo de dindmicas proprias dos jogos,
como regras, desafios, regressdo, progressao, e feedback imediato acaba favorecendo o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais € emocionais, além de estimular trabalho
colaborativo, a criticidade e a tomada de decis@o. Sendo assim, acaba configurando-se como
uma ferramenta pedagdgica que pode contribuir para tornar o contetido mais acessivel
(Avelar; Carvalho, 2021).

Sabe-se que a gamificagdo como estratégia pedagdgica ativa se caracteriza pela
promog¢ao do engajamento e da aprendizagem significativa, colaborando na autonomia,
participagdo e reflexdo critica (Freire, 1996; Moran, 2018). Nesse sentido, o jogo de tabuleiro
constitui-se como uma ferramenta didatica capaz de conectar integrar conteuidos cientificos e
saberes tradicionais, permitindo uma abordagem contextualizada de fundamental importancia
no ensino de ciéncias (Krasilchik, 2016). Diversos estudos, apontam que estratégias baseadas
em jogos ajudam a estimular os individuos em relagdo a motivacao e participacdo (Deterding
et al.,2011; Kapp, 2012).

Os resultados obtidos nas duas turmas revelam que a eficidcia da gamificacao
depende de variaveis contextuais ¢ comportamentais. Na turma 8B que foi percebido uma
certa apatia e que houve trés desisténcia em relagdo a participagdo, foi necessario estimular os
educandos e um esforgo estratégico para que os demais nao desistissem. A literatura aponta
esses desafios na implementacdo dessas metodologias, no qual segundo Ryan e Deci (2000),
frisam que o engajamento e a motivacdo depende da satisfacdo de trés necessidades
psicologicas basicas: autonomia, competéncia e pertencimento.

No contexto em que foi desenvolvido a gamificacdo, percebe-se que essas
dimensdes nao estdo plenamente desenvolvidas, provocando resisténcias entre os discentes.
Apesar dos desafios, foi possivel concluir a atividade com éxito, porém ficou evidente que a

mediagdo do professor ¢ fundamental na sustentacdo do interesse € na promog¢do da
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participacdo progressiva, o que corrobora com a perspectiva de Vygotsky (1991) sobre a
importancia da interagdo social e da mediagdo no processo de aprendizagem.

Na turma 8A, considerada mais ‘“agitada” por conta das conversas paralelas,
observou-se maior participacdo espontdnea e fluidez durante a execuc¢dao da atividade.
Conforme apontam algumas pesquisas, esse resultado esta alinhado a ideia de que jogos
educacionais podem estimular a expressdo ativa dos estudantes e estimular a colaboracio
entre os mesmos (Gee, 2003; Hamari; Koivisto; Sarsa, 2014). A participacdo se deu de forma
mais intensa, o que pode ser entendido que o jogo conseguiu mobilizar o interesse coletivo,
por incorporar elementos de desafio e interagdo social. No entanto, a dificuldade de gerir a
aten¢do evidencia as limita¢des e desafios frequentemente discutidos na literatura, no qual a
gamificacdo pode intensificar a excitacdo e a competitividade, havendo a necessidade de
adotar estratégias claras de organizagado e controle (Kapp, 2012; Fardo, 2013).

Desse modo, o sucesso de atividades gamificadas no contexto da educagdo
basica, se configura como uma estratégia desafiadora para os docentes, visto que essa
abordagem requer tanto o dominio dos contetidos curriculares, mas também competéncias
especificas para o estabelecimento de regras claras, a gestdo do tempo e a realizagdo de
intervencoes intencionais durante o desenvolvimento da atividade.

Nessa perspectiva, estudos apontam que um bom planejamento e alinhamento dos
elementos do jogo aos objetivos educacionais sdo fundamentais para alcangar os objetivos de
aprendizagens (Yasumura; Batista; Souza, 2025). Vale ressaltar que, a aplicagdo de
metodologias gamificadas requer formacdo continuada para o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas por parte dos educadores, considerando a complexidade de
aplicacdo em contextos educacionais reais. Além disso, deve-se ter consciéncia da
intencionalidade pedagdgica e uma mediagdo apropriada que garanta uma aprendizagem
significativa e a construgao efetiva do conhecimento (Curvo; Ledo, 2024; Londero; Takatu,

2025).

6.2.4 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

Nos dias 06 ¢ 07 de outubro de 2025, deu-se continuidade a sequéncia de
atividades relacionadas aos contetidos botanicos sob a perspectiva dos saberes tradicionais.
Desta vez, foi aplicada a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), que se
caracteriza por fundamentar o processo de ensino e aprendizagem em resolucdes de

problemas e na superagao de desafios reais do cotidiano, possibilitando a construgdo ativa do
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conhecimento a partir de uma situagdo contextualizada e significativa para os estudantes
(Bender, 2014; Bacich; Moran, 2018).

Dentro desse contexto, foi apresentado aos estudantes a problematica da
impercep¢ao botanica compreendida como a dificuldade dos individuos em perceber,
reconhecer e valorizar as plantas presentes no cotidiano, o que contribui para a negligéncia
quanto a sua relevancia ecologica, social e econdmica. Foi ainda apresentado que esse
fendmeno impacta na percepcdo ambiental dos sujeitos, resultando na subvalorizacdo dos
vegetais enquanto componentes bioldgicos fundamentais na manutencao dos ecossistemas e
consequentemente para a propria sobrevivéncia humana (Wandersee; Schussler, 1999;
Parsley, 2020; Ballard; Dixon; Harris, 2017).

Sendo assim, os estudantes foram organizados em grupos (Figura 8) para pensar
em um projeto que pudesse minimizar essa impercepcao, € depois de algumas sugestdes e
reflexdes foi decidido que os mesmos fariam inicialmente uma entrevista com algum familiar
ou conhecido que ja fez uso de planta para alguma finalidade. Posteriormente, as informagdes
levantadas como o nome da pessoa entrevistada, o grau de parentesco, o nome da planta, sua
utilidade, o registro fotografico da espécie vegetal indicada foram compartilhados em sala
com os demais grupos, permitindo que todos pudessem conhecer aquela espécie vegetal e sua

forma de uso.

Figura 8 - Alunos da turma 8A e 8B reunidos em grupos para idealizar um projeto para minimizar a
impercepg¢ao botanica.




74

Fonte: Autoria Propria.

Nos dias 13 e 14 de outubro de 2025 deu-se prosseguimento, com a proposi¢ao da
construgdo de painéis a partir dos dados obtidos nas entrevistas e de pesquisas
complementares acerca das espécies botanicas selecionadas (Figura 9), demonstrando-se
como uma etapa importante dentro da légica da ABP, pois permitiu a sistematizacdo e a
ressignificacao dos conhecimentos construidos ao longo do processo investigativo. Quanto a
elaboragdo dos painéis contendo as informacdes como nome da familia botanica, nome
cientifico, nome popular, formas de uso e registros fotograficos das plantas, foi possivel ndo
apenas organizar as informagdes coletadas, mas também estabelecer conexdes entre o
conhecimento cientifico e os saberes tradicionais, configurando-se como uma caracteristica
amplamente defendida em abordagens contemporaneas (Bender, 2014; Diesel; Baldez;
Martins, 2017).

Figura 9 - Alunos da turma 8A ¢ 8B na produgdo de seus respectivos painéis a respeito das espécies vegetais
escolhidas.
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Fonte: Autoria Propria.

Dessa maneira, a atividade promoveu um certo protagonismo dos educandos ao

exigir dos mesmos a tomada de decisdo quanto a sele¢do, validacdo e representacdo das
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informagdes, promovendo habilidades cognitivas para analise, sintese e avaliacdo, que sdo
centrais no processo de aprendizagem significativa (Sasseron; Carvalho, 2011; Krasilchik,
2016). Ademais, ao utilizar espécies botanicas presentes no cotidiano dos estudantes, essa
abordagem contribuiu para a contextualizacdo do conteudo cientifico, corroborando de certo
modo para uma possivel superacdo da impercepc¢ao botanica (Balding; Williams, 2016).

A constru¢do coletiva dos painéis ajudou na socializacdo e contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e colaborativas, visto que exigiu
negociacao de ideias, divisdo de tarefas e corresponsabilizacdo do produto final. Porém ao
longo do desenvolvimento da atividade, nem todos os grupos e estudantes demonstraram
menor envolvimento com a entrevista com um familiar, com a pesquisa € com a constru¢ao
dos cartazes, ficando alheios a proposta pedagdgica. Sendo necessario a intervengdo do
professor tanto no sentido de ir em busca de informacdes a respeito das espécies botanicas,
tanto para redirecionar o foco e sugerindo ideias para organizacdo e elaboragao dos
materiais.

Esse cenario indica que apesar da ABP favorecer ambientes de aprendizagens
mais autonomos e centrados no estudante, o professor acaba tendo um papel fundamental no
processo de mediagao pedagogica (Condliffe et al., 2017). Nesse sentido, a mediagdo docente
¢ necessaria para apoiar grupos com maiores dificuldades de organizagdo e planejamento,
contribuindo para retomar o foco, e estimular a participacdo para o desenvolvimento do
projeto. Todavia, as equipes que demonstraram maior interesse e niveis mais elevados de
criatividade e organizacdo se apropriaram dos objetivos da proposta e do processo
colaborativo para execugao das tarefas.

Esses dados conversam com estudos mais recentes em relagdo a eficacia da ABP
que se caracteriza pelo equilibrio entre a autonomia discente e o suporte pedagdgico
oferecido pelo professor ao longo das etapas do projeto (Berbel, 2011; Moran, 2018). Tal
experiéncia relatada reforca o potencial da ABP como estratégia metodoldgica capaz de
proporcionar aprendizagens contextualizadas e interdisciplinares, a0 mesmo tempo em que ha
necessidade de um acompanhamento sistematico por parte dos professores para ajudar no
engajamento € na participagdo minimamente equitativa dos estudantes.

Vale ressaltar, que apesar da mediacdo do professor seja fundamental na
conducdo das atividades, o sucesso da ABP ndo pode estd condicionado exclusivamente a
atuagdo do professor, uma vez que as metodologias ativas em sua esséncia busque promover
o engajamento intencional do estudante enquanto sujeito ativo do proprio processo de

aprendizagem, sendo necessdrio niveis minimos de motivagdo, autonomia e
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corresponsabilizacdo pelas tarefas propostas (Ryan; Deci, 2020). Sendo assim, para se obter
sucesso através dessas experiéncias pedagdgicas € necessario que os estudantes estejam
dispostos em participar de forma colaborativa e comprometida com as atividades, visto que o
professor ndo detém controle sobre fatores externos que influenciam a motivagdo, como
aspectos socioemocionais, condi¢des familiares, interesse pessoais e vivéncias escolares
prévias (Fredricks; Blumenfeld; Paris, 2019; Sinatra, Heddy; Lombardi, 2015).

Dessa maneira, comportamentos como desatencdo, conversas paralelas e baixa
participacdo durante a construcao dos painéis pode refletir ndo apenas uma deficiéncia no
acompanhamento pedagogico, mas também niveis reduzidos de interesse € engajamento
discente, comprometendo o potencial formativo da ABP. A literatura aponta que a
aprendizagem significativa em situacdes baseadas em projetos requer uma interagdo dinamica
entre o suporte dado pelo professor e a autorregulacdo dos educandos frente as demandas
cognitivas e colaborativas exigidas por esse tipo de abordagem (Panadero, 2017; Schunk;
Greene, 2018).

Logo, fica evidente que a responsabilizacdo compartilhada entre professor e
estudante ¢ um elemento essencial para a eficacia da ABP, j4 que a motivagao intrinseca ¢ a
forca de vontade dos educandos sdo fatores determinantes para o estabelecimento das
aprendizagens que se pretende alcangar. Desse modo, pode-se concluir que a construgdo dos
painéis foi um instrumento pedagogico relevante para articular teoria e pratica, colaborando
para a valorizagdo da biodiversidade vegetal e seus usos, além de contribuir no
desenvolvimento de uma percepcdo ambiental minimamente critica, capaz de ajudar na
formacdo de sujeitos capazes de compreender e intervir de forma consciente no que diz
respeito as questoes socioambientais.

Apds esse momento de producdo colaborativa e troca de conhecimento entre as
equipes, os estudantes tiveram que se preparar para apresentar suas produgdes no dia 18 de
novembro para alunos de outras turmas (Figura 10). Esse momento foi proposto com o intuito
de compartilhar as descobertas realizadas durante o projeto, mas também despertar o
interesse de outros estudantes quanto aos contetidos botanicos. Nesse sentido, ao expor os
conhecimentos apreendidos durante a construgdo dos painéis, as equipes acabaram assumindo
o papel de multiplicadores dos saberes botanicos, contribuindo com a divulgacao cientifica e
com o fortalecimento dos conhecimentos etnobotanicos.

A estratégia de colocar os proprios alunos como divulgadores cientificos é uma

poderosa ferramenta para mitigar esse fendmeno. Ao assumirem a produgdo e a explicagao
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dos painéis, os estudantes promovem uma divulgagdo cientifica horizontal, que ¢ aquela
realizada entre pares ou entre individuos de niveis hierarquicos proximos (Albagli, 1996).

Ao construir painéis e depois apresenta-los, os estudantes provavelmente tiveram
que dialogar com esses diferentes sistemas de conhecimento. Esse processo estd alinhado
com o que Krasilchik (2008) defende como uma educagdo cientifica que valorize a
diversidade sociocultural. Ao atuarem como "multiplicadores", os alunos contribuem para a
legitimagdo e a circulacdo de saberes que historicamente foram marginalizados no ambiente
escolar. Esse fortalecimento ¢ duplo: reforca a identidade cultural dos estudantes que trazem
esses saberes de suas comunidades e educa a comunidade escolar sobre a relevancia do
conhecimento tradicional para a conservagdo da biodiversidade e para o desenvolvimento
sustentavel.

Quando essas equipes, agora mais coesas, se voltam para um publico externo,
elas atuam como uma comunidade de pratica (Lave; Wenger, 1991). Se engajam em um
empreendimento comum e desenvolvem um repertério compartilhado. Essa experiéncia ndo
apenas solidifica o conteudo aprendido, mas também desenvolve competéncias
socioemocionais como comunicag¢ao, responsabilidade coletiva e autoconfianca.

O episddio descrito no trecho representa um modelo de ensino de Ciéncias que
integra protagonismo, colaboragdo e relevancia sociocultural. Ao fazer com que os estudantes
se tornem multiplicadores de saberes botanicos e etnobotanicos, a pratica pedagogica rompe
com o modelo tradicional de transmissdo passiva. Ela promove a divulgacdo cientifica de
forma horizontal, combate a impercepgao botanica ao dar visibilidade e valor as plantas e, ao
mesmo tempo, fortalece a autoestima e a identidade dos alunos ao legitimar os

conhecimentos etnobotanicos que trazem consigo.
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Figura 10 - Alunos da turma 8A e 8B fazendo suas apresentacdes para outras turmas da escola
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Fonte: Autoria Propria.
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6.2.5 Analise tematica de conteudo referente as producdes apods aplicacao das

metodologias ativas.

Para ajudar na analise e complementar na busca por dados que indicassem uma
diminuigdo da impercep¢ao botanica entre os alunos foi proposto que os mesmos

produzissem um texto de 30 linhas baseado no seguinte roteiro de perguntas que constam no
Quadro 3:

Quadro 3 : Perguntas direcionadas para ajudar na construc¢do do texto.

Perguntas Roteirizadas para Elaboracao de Texto

Pergunta 1: Cite pelo menos trés nomes de espécies de plantas que vocé aprendeu nas
atividades em sala.

Pergunta 2: Fale sobre alguma planta usada para o tratamento de doengas. Citar o nome da
planta, alguma forma de uso medicinal e a parte da planta usada.

Pergunta 3: Fale o nome de trés plantas usadas na alimentacao

Pergunta 4: Vocé considera as plantas importantes? Justifique sua resposta

Pergunta 5: Quais plantas apresentou nos pain€is? E para que elas servem?

Pergunta 6: Como vocé percebe as plantas no seu cotidiano?

Pergunta 7: Conhece alguma planta usada em alguma religido? Cite o nome se souber.

Pergunta 8: Conhece alguma planta usada por indigenas e quilombolas?

Fonte: Autoria propria.

Para analisar os dados obtidos com a elaboracdo do texto utilizou-se a técnica de
pesquisa andlise tematica de conteudo (Bardin, 2016) seguindo as seguintes fases: pré-analise
(leitura flutuante), exploracdo do material (categorizagdo) e tratamento dos resultados
(interpretacdo). Nesse sentido buscou-se identificar, categorizar e interpretar os padroes de
recordagdo e citagdo de espécies vegetais pelos alunos, a fim de inferir o impacto das
metodologias ativas associadas aos conhecimentos tradicionais na superacdo da impercepcao
botanica. Na fase de pré-andlise foi possivel identificar a frequéncia de espécies
emblematicas e que foram mais citadas, indicando que essas espécies tiveram maior fixagao

na memoria dos alunos conforme indica o Quadro 4 abaixo:
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Quadro 4: Lista de espécies citadas no texto que foi elaborado pelos alunos.

Espécie

Numero de citacoes

Observacoes

Babosa

20

Citada pela esmagadora
maioria dos alunos (ex:
Alunos 1, 3,4,5,6,7,8, 9,
10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17, 18, 30). E a espécie mais
emblematica do
aprendizado.

Boldo

12

Alta frequéncia, presente nas
listas dos Alunos 2, 8, 9, 11,
12,17, 19, 22, 26, 27, 29,
31.

Quebra-pedra

Muito citada, especialmente
em combinacao com boldo e
bucha (Alunos 2, 21, 22, 25,
26, 28, 29, 31).

Goiaba

Frequente, aparecendo em
listas de alunos que também
citaram babosa (Alunos 3, 4,
6,7,10, 14, 15, 16, 17).

Bucha

Surge em grupos
especificos, geralmente
junto com quebra-pedra e
tipt (Alunos 20, 21, 25, 28,
30).

Urucum

Citado por menos alunos,
mas presente (Alunos 1, 4,
28).

Pedo-roxo

Aparece em listas de alunos
que demonstram um
aprendizado mais especifico
(Alunos 14, 15, 18).

Fonte: Autoria propria.

Posteriormente seguiu-se para a fase de exploracao do material onde foi possivel

criar as seguintes categorias: plantas medicinais (predominante), plantas alimenticias, plantas

ornamentais ¢ outros usos. A categoria plantas medicinais foi a que obteve destaque, no qual

a maioria absoluta das citagdes se enquadra nesse grupo, confirma que o conhecimento

tradicional foi o principal eixo das atividades.
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A alta recorréncia de plantas com fungdes terapéuticas bem definidas na cultura
popular indica que as atividades conseguiram conectar o conhecimento cientifico (botanico)
ao saber cultural dos alunos, tornando o aprendizado significativo. Exemplos: Babosa, boldo,
quebra-pedra, erva-cidreira (aluno 9), horteld (aluno 13), manjericao (aluno 13), mastruz
(aluno 16), camomila (alunos 21, 26, 28), capim-limdo (aluno 27), erva-doce (aluno 31),
pedo-roxo (alunos 14, 15, 18), louro (alunos 29, 30).

A babosa, nesse contexto, configura-se como uma espécie de elevada relevancia
cultural e utilitaria. Seu uso tradicional esta amplamente difundido na cultura popular
brasileira para cuidados com a pele, tratamento de queimaduras, cicatrizagdo de feridas e
cuidados capilares, essas aplicagdes lhe conferem um significado pratico e cotidiano. Ao
associar a babosa a um uso concreto e culturalmente valorizado, a atividade pedagogica
transformou a planta de um elemento passivo e "invisivel" na paisagem para um objeto de
interesse ativo, rompendo a barreira da impercep¢ao (Wandersee; Schussler, 1999; Trivelato;
Silva, 2011; Medeiros et al., 2021).

Esse movimento esta alinhado com o que Parsley (2020) propde ao substituir o
termo "plant blindness" (cegueira das plantas) por "plant awareness disparity" (disparidade no
conhecimento sobre plantas), destacando que a questdo ndo ¢ uma "cegueira" irremediavel,
mas uma disparidade na atengdo que pode ser corrigida por meio de intervengdes
educacionais adequadas.

Os resultados obtidos, que evidenciam o predominio do conhecimento sobre
plantas medicinais e sua transmissao entre geragdes, estdo em consonancia com um conjunto
atual de pesquisas na area da etnobotanica e do ensino de ciéncias. O destaque para categoria
"plantas medicinais" reflete um padrao documentado em diversos contextos educacionais
brasileiros, onde o saber popular sobre espécies curativas constitui a principal porta de
entrada para o interesse cientifico dos alunos (Souza et al., 2025).

Percebe-se que o conhecimento dos alunos ¢ oriundo majoritariamente de
familiares, especialmente maes e avos, corroborando com a literatura recente que destaca a
familia como o principal vetor de transmissdo do conhecimento etnobotanico. Um estudo
conduzido no sul do Brasil revelou que estudantes do ensino fundamental aprendem sobre
plantas medicinais predominantemente com seus familiares, caracterizando um conhecimento
transgeracional que persiste nas comunidades. Essa base de conhecimento prévio, que os
alunos trazem de suas vivéncias familiares e comunitdrias, ¢ justamente o que permite a

constru¢do de pontes com o conhecimento cientifico (Antonelli; Varela; Zanette, 2024).
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Nesse sentido, a articulacdo entre o saber tradicional e o saber cientifico,
identificada como um dos éxitos das atividades realizadas, ¢ amplamente reconhecida como
uma estratégia fundamental para promover um aprendizado significativo e contextualizado.
Pesquisas recentes demonstram que a inser¢do do conhecimento popular sobre plantas
medicinais no curriculo escolar, por meio de abordagens interdisciplinares, auxilia no
processo de ensino-aprendizagem e na formagao cientifica do cidadao, ao mesmo tempo que
valoriza os aspectos socioculturais dos estudantes (Silva, 2025).

Embora presentes, as plantas alimenticias aparecem com menor frequéncia e,
muitas vezes, em listas menores ou como complemento as medicinais. A presenca de frutos e
hortalicas pode indicar uma identificagdo ao uso culinario. O aluno 13 se destaca por citar
uma grande variedade de frutiferas, sugerindo um envolvimento mais profundo. Exemplos:
Coqueiro (alunos 1 e 18), maracuja (alunos 3, 6, 24 e 26), goiaba (alunos 3, 4, 6, e outros),
acerola (alunos 13 e 18), jaca (aluno 13), jambeiro (aluno 13), mangueira (aluno 13), alface
(aluno 23), brocolis (alunos 23 e 24), couve (alunos 24 e 28), couve-flor (aluno 26),
cebolinha (alunos 11 e 12).

A menor frequéncia de citagdes de plantas alimenticias em comparagdo as
medicinais, observada nos resultados, encontra respaldo em estudos etnobotanicos realizados
em diferentes contextos brasileiros. Pesquisas demonstram que, embora as plantas
alimenticias desempenhem papel fundamental na seguranga alimentar e na manutengdo da
agrobiodiversidade, seu conhecimento e uso podem ser subestimados ou menos evidenciados
em comparacdo as plantas medicinais, especialmente em atividades que valorizam
predominantemente o saber terapéutico tradicional (Ranieri, 2018; Andrade et al., 2023).

Diferentes estudos no contexto da etnobotanica alertam que diversos processos
contemporaneos, como a urbanizacgao e a influéncia de sistemas alimentares industrializados,
podem comprometer a transmissdo geracional desses saberes, colocando em risco tanto as
espécies quanto o conhecimento tradicional a elas associado (Ranieri, 2018). Essa
constatacdo ajuda a explicar a menor énfase em plantas alimenticias observada nas atividades
realizadas, sugerindo que esses conhecimentos podem estar em processo de erosdao mais
acelerado do que aqueles relacionados as plantas medicinais.

A presenga de frutos e hortaligas nas listas elaboradas pelos participantes, ainda
que com menor frequéncia, evidencia a identificagdo dos alunos com o uso culinario dessas
espécies. Pesquisas recentes sobre Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANC) no
Brasil tém destacado a importancia de valorizar esses conhecimentos tradicionais associados

a alimentagdo. Estudo realizado com uma agricultora organica em Pinheiral (RJ) identificou
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17 espécies de PANC em sua propriedade, evidenciando que o conhecimento etnobotanico
sobre plantas alimenticias estd intimamente ligado as praticas culindrias regionais e a
soberania alimentar das populacdes (Oliveira et al., 2024).

A categoria plantas ornamentais e outros usos obteve menor representatividade
sugerindo que o foco das atividades ndo foi a estética ou o paisagismo, mas sim a utilidade
(medicinal e alimenticia). A presenca de "tipi" e "bucha" (que ¢ uma trepadeira com uso
como esponja vegetal) reforca a forte ligacdo com os conhecimentos tradicionais, indo além
do medicinal para o utilitario.

A literatura etnobotanica brasileira também aponta que a categoria "outros usos",
que pode incluir desde plantas utilizadas para artesanato, construgdo, cercas-vivas, até
espécies com significados culturais especificos, frequentemente apresentam menor frequéncia
de citagdo em comparagdo as categorias medicinal e alimenticia. Esse fenomeno pode estar
relacionado tanto a natureza das atividades desenvolvidas, que frequentemente priorizam
usos terapéuticos e alimentares, quanto a propria dinamica de transmissdo do conhecimento
tradicional, que tende a privilegiar saberes associados a saude e a subsisténcia em detrimento
de outros usos considerados secundarios ou complementares (Oliveira et al., 2015; Alcantara
etal., 2023).

Assim, os resultados obtidos, que revelam a menor representatividade das
categorias "plantas ornamentais" e "outros usos" em comparagdo as categorias medicinal e
alimenticia, estdo em consonadncia com a literatura etnobotanica brasileira atual. Esses
achados refletem padrées de uso de recursos vegetais amplamente documentados em
diferentes contextos socioculturais do pais e reforgam a importancia de abordagens
pedagbdgicas que valorizem a diversidade de conhecimentos associados as plantas,
contemplando também as categorias menos recorrentes, como parte do patrimonio cultural e
da biodiversidade local.

Pdde-se observar certos padroes de respostas dadas pelos educandos que foram

classificadas conforme observado no Quadro 5:

Quadro 5: Padrdes de respostas separados por grupos.

Tipo Critérios Alunos
Tipo 1: Alta Retengao e Citacao de 5 ou mais Al3, Al18
Diversidade espécies, abrangendo

multiplas categorias
tematicas.
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Tipo 2: Retencao Especifica
e Coesa

Citacao de 2 a 4 espécies
formando um "pacote
tematico" coerente.

A2, A8, A9, All, Al2, Al4,
Al5, Al6, Al17, A19, A20,
A21, A22, A24, A25, A26,
A27, A28, A29, A30 e A31

Tipo 3: Retengcdo Moderada
com Padrdo Repetitivo

Citacao de 2 a 3 espécies,
com babosa como constante,

Al, A3, A4, A6, A7 e Al0

acompanhada de goiaba,
urucum ou boldo.

Tipo 4: Retencao Limitada Citacao de apenas 1 ou 2
espécies, ou respostas que

destoam do padrdo geral.

A5, All, A19, A23

Fonte: Autoria Propria

Os padroes de respostas observados que revelaram desde uma alta retencdo com
diversidade tematica (Tipo 1) até uma retencao limitada (Tipo 4), podem ser compreendidos a
luz de conceitos da psicologia cognitiva, da etnobotanica educacional e da teoria da
aprendizagem significativa. A distribui¢do dos alunos entre os diferentes tipos (2 alunos no
Tipo 1, 21 no Tipo 2, 6 no Tipo 3 e 4 no Tipo 4) evidencia padrdes distintos de aquisi¢ao,
organizacdo ¢ recuperacdo de informagdes sobre plantas, refletindo tanto caracteristicas
individuais do processo de aprendizagem quanto a influéncia de fatores socioculturais e
pedagogicos.

A presenga de dois alunos capazes de citar cinco ou mais espécies abrangendo
multiplas categorias tematicas (medicinal, alimenticia, ornamental, outros usos) indica um
nivel significativo de engajamento e de integragao cognitiva. Esse padrao estd alinhado com o
que a literatura denomina "aprendizagem significativa profunda" (deep meaningful learning),
na qual o aprendiz estabelece relagdes substantivas e ndo arbitrarias entre os novos
conhecimentos e sua estrutura cognitiva prévia (Soares; Morais; Caes, 2023).

Pesquisa realizada por Soares; Morais e Caes (2023) sobre etnobotanica e
preservacao cultural em Caldas Novas (GO) demonstrou que estudantes com maior
diversidade de citagdes geralmente provém de familias onde a transmissdo do conhecimento
tradicional ¢ mais ativa, sendo a mae a responsavel mais citada na passagem desse saber entre
geracdes. O estudo registrou 72 espécies de plantas medicinais nos quintais dos participantes
e evidenciou que "a presencga do saber tradicional e a importancia da biodiversidade se fazem
presentes" nas familias que mantém praticas culturais associadas as plantas.

A diversidade tematica apresentada por esses alunos sugere que eles foram

capazes de transitar em alguns sistemas de classificagdo da etnobotanica: medicinal,
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alimenticia e ornamental. Segundo a literatura isso aponta para um nivel adequado de
organizagdo cognitiva. Para Ausubel (1968), cuja teoria da aprendizagem significativa
fundamenta grande parte das pesquisas brasileiras em ensino de ciéncias, a ancoragem de
novos conhecimentos em conceitos subsuncores preexistentes ¢ facilitada quando o aprendiz
possui uma estrutura cognitiva rica e bem organizada. Alunos que crescem em ambientes
onde as plantas sdo nomeadas, utilizadas e discutidas cotidianamente tendem a desenvolver
estruturas cognitivas mais elaboradas sobre o tema.

Pesquisa conduzida por Leite e Buzatto (2024) reforca essa perspectiva ao
demonstrar que "a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, fundamentada na
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, é essencial para promover um aprendizado
contextualizado e duradouro”". Os autores destacam que a negligéncia do conhecimento
popular em favor exclusivo do saber cientifico pode resultar em um ensino
descontextualizado, que ndo dialoga com a realidade dos estudantes.

A predominancia de 21 alunos no Tipo 2, que citaram de 2 a 4 espécies formando
um pacote temadtico coerente ¢ o achado mais expressivo e pedagogicamente relevante. Esse
padrdao revela que a maioria dos educandos nao aprendeu as plantas de forma isolada ou
aleatoria, mas sim organizadas em sistemas de significado culturalmente construidos.

O conceito de "pacote temdtico" ou "modelo cognitivo cultural" tem sido
utilizado na etnobotéanica cognitiva para descrever como os conhecimentos tradicionais sobre
plantas sdo organizados em categorias baseadas em sintomas, afec¢des ou usos especificos.
Estudo de Berlin (1992) e o de Albuquerque (2005) demonstra que, em diferentes culturas, as
plantas medicinais sdo classificadas prioritariamente por suas propriedades terapéuticas,
formando "clusters" cognitivos: como "plantas para o figado" (boldo), "plantas para os rins"
(quebra-pedra) e "plantas para cicatriza¢ao" (babosa, mastruz).

No contexto brasileiro, pesquisa conduzida por Schneider (2017) na regidao de
Dourados (MS) analisou os percursos gerativos de sentido do objeto de valor plantas
medicinais, demonstrando que os saberes tradicionais sobre essas espécies estdo
profundamente enraizados em sistemas simbdlicos e culturais. A autora revelou que o uso das
plantas medicinais ndo se restringe a propriedades farmacoldgicas objetivas, mas se inscreve
em redes de significado que envolvem ancestralidade, oralidade e afetos.

A coeréncia interna dos pacotes tematicos identificados, como "boldo ¢ para o
figado" e "quebra-pedra é para os rins", evidencia que os alunos apreenderam as plantas
dentro de sistemas de classificacdo etnofarmacologicos culturalmente estabelecidos. Esse tipo

de conhecimento, que articula espécie e fungdo terapéutica, ¢ caracteristico da forma como os
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saberes tradicionais sdo estruturados e transmitidos, predominantemente por via oral € no
contexto de praticas familiares de cuidado a satide (Soares; Morais; Caes, 2023).

Além disso, a alta frequéncia desse padrio (64% dos alunos) pode ser
interpretada como um indicador de que as metodologias ativas aplicadas foram eficazes em
promover uma aprendizagem organizada e significativa para a maioria dos estudantes, em vez
de uma memorizagao fragmentada e sem contexto.

Os seis alunos classificados no tipo 3, que citaram de 2 a 3 espécies, com babosa
como constante, acompanhada de goiaba, urucum ou boldo, apresentam um padrao que a
literatura pode caracterizar como "aprendizagem por saliéncia" (salience-based learning).
Nesse fendmeno, determinadas espécies se destacam no repertdrio do aprendiz por possuirem
atributos que as tornam particularmente memoraveis ou culturalmente salientes.

A babosa funcionou como espécie ancora nesse padrao, sendo citada por todos os
alunos do tipo 3. Esse achado esta em consonancia com o que a literatura denomina "espécie
culturalmente saliente", ou seja, plantas que ocupam posi¢do central no conhecimento
etnobotanico de uma comunidade devido a sua versatilidade de usos, facilidade de cultivo e
ampla divulgacdo midiatica. Estudo de Medeiros et al. (2011) sobre saliéncia cultural de
plantas medicinais no Nordeste brasileiro demonstrou que espécies com multiplas indicagdes
terapéuticas tendem a apresentar maior indice de saliéncia e maior frequéncia de citagdo em
levantamentos etnobotanicos.

A alta frequéncia de citagdo da babosa, mencionada por mais de 20 alunos,
permite inferir que essa espécie desempenhou um papel central no processo de aprendizado,
funcionando como uma "planta ancora", um elemento de ancoragem cognitiva que facilitou a
retengdo de conteudos e a articulagdo entre saberes populares e cientificos. Esse fendomeno
pode ser compreendido a luz dos estudos sobre a importancia da relevancia cultural e do uso
pratico das plantas na superagdo do que a literatura especializada denomina "plant awareness
disparity" ou “impercep¢ao botanica” (Ampatzidis; Amprazis, 2026).

A elevada frequéncia de citagdo da babosa, portanto, pode ser interpretada como
um indicador de que as metodologias ativas aplicadas foram particularmente marcantes e
capazes de gerar retencao significativa dos conteudos. Ao ancorar o aprendizado em uma
planta com usos praticos bem definidos e culturalmente relevantes, a atividade potencializou
a atencdo e o interesse dos alunos, superando a tendéncia a impercep¢do botanica
frequentemente observada em contextos urbanos. Esse resultado corrobora a conclusdo de
Stagg e Dillon (2022) de que "o desenvolvimento da consciéncia botanica esta ligado a

relevancia das plantas" e que estratégias educacionais baseadas em experiéncias diretas com
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plantas uteis sdo capazes de reverter o ciclo de desatengdo e promover uma relagdo mais
significativa entre os estudantes e 0 mundo vegetal.

A presenga de goiaba (alimenticia) e urucum (alimenticio e ornamental) ao lado
da babosa (medicinal) no repertério desses alunos sugere uma certa permeabilidade entre
categorias tematicas, ainda que restrita a poucas espécies. Esse padrao pode indicar que esses
alunos, embora tenham demonstrado engajamento nas atividades, apresentam uma estrutura
cognitiva menos elaborada ou menos integrada do que aqueles do tipo 2.

Alternativamente, a repeticdo desse padrdo pode ser interpretada a luz do
fenomeno da "ilusao de competéncia”, descrito por Bjork e Bjork (2011) e frequentemente
observado em contextos educacionais. Nesse fenomeno, os estudantes superestimam seu
proprio aprendizado quando expostos a informagdes familiares ou de alta saliéncia, sem
necessariamente terem estabelecido conexdes significativas com outros conhecimentos. A
alta saliéncia cultural da babosa pode ter gerado nesses alunos uma falsa sensa¢ao de dominio
sobre o conteudo, levando-os a citar repetidamente a mesma espécie como resposta padrao.

Os quatro alunos classificados no tipo 4, que citaram apenas 1 ou 2 espécies, ou
apresentaram respostas que destoam do padrdo geral, representam um desafio pedagogico a
ser compreendido. A literatura sobre dificuldades de aprendizagem no ensino de ciéncias
aponta multiplos fatores que podem contribuir para esse padrdo, incluindo: (a) baixo
repertorio de conhecimento prévio sobre o tema; (b) dificuldades de memoria ou de
recuperagdo de informagdes; (c) desengajamento nas atividades propostas; (d) barreiras
linguisticas ou culturais; ou (e) combinacao desses fatores.

No contexto da etnobotanica educacional, Soares; Morais e Caes (2023)
observaram que "os alunos que moram em espagos rurais, vivendo em contato com a
natureza, podem vivenciar questdes ambientais de forma particularmente significativa".
Apesar da escola se localizar em uma regido periférica trata-se de um territorio urbanizado e
algumas familias j4 perderam o contato com esses saberes populares o que de certa forma
pode ter influenciado no aprendizado de alguns alunos.

A literatura brasileira recente tem enfatizado a importancia de abordagens
pedagdgicas que valorizem o conhecimento etnobotanico local como ponto de partida para o
ensino de ciéncias. Alves e Lourenco (2020) concluiram que "as plantas medicinais podem
ser utilizadas como auxilio no ensino dentro das escolas, contribuindo tanto para o
conhecimento técnico-cientifico quanto para o conhecimento popular dos educandos". A

abordagem fundamentada no enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente)
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permite que os alunos reflitam sobre situagdes de conflito e valores socioculturais,

promovendo uma educac¢do que valoriza a biodiversidade e a diversidade cultural.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi desenvolvido ao longo dessa pesquisa, ¢ necessario retomar o
objetivo central da mesma, que em linhas gerais foi de analisar de que forma a integracdo de
metodologias ativas e os saberes tradicionais sobre plantas pode ampliar a percepg¢ao botanica
de alunos no contexto escolar, tendo como problema norteador a impercepgao botanica.

Ao longo do estudo, buscou-se compreender como praticas pedagogicas
contextualizadas, que valorizam o conhecimento prévio dos estudantes, podem contribuir
para transformar a relacdo destes com o mundo vegetal, historicamente marcado por
desatencdo, desvalorizacao e invisibilidade no ensino de ciéncias.

Os resultados obtidos permitem afirmar que a proposta pedagogica desenvolvida
foi significativamente eficaz no enfrentamento da impercepcao botanica. A articulag@o entre
metodologias ativas e saberes tradicionais possibilitou que os alunos deixassem de perceber
as plantas como elementos secundarios da paisagem e passassem a reconhecé-las como
organismos dotados de importancia ecologica, cultural e utilitaria.

A alta recorréncia de espécies com fungdes terapéuticas bem definidas,
especialmente no conjunto das plantas medicinais, evidencia que o processo de
ensino-aprendizagem ocorreu de forma significativa, ancorado em experiéncias concretas e
no cotidiano dos estudantes.

A predominancia das plantas medicinais nas respostas dos alunos revelou nao
apenas um padrao recorrente em estudos etnobotanicos, mas também indicou que esse tipo de
conhecimento constitui uma importante porta de entrada para o ensino de botanica. O fato de
os estudantes associarem espécies a fungdes especificas, como o uso do boldo para problemas
digestivos ou da babosa para cicatrizacdo, demonstra a existéncia de uma organizacao
cognitiva estruturada em torno de categorias culturais de uso. Esse aspecto reforca a ideia de
que o conhecimento tradicional ndo ¢ aleatorio, mas sistematizado e funcional, podendo ser
mobilizado como base para a constru¢ao do conhecimento cientifico.

Outro ponto relevante refere-se a forte influéncia da familia na transmissao desses
saberes. A identificacdo de maes, avos e vizinhos como principais fontes de conhecimento
evidencia o carater intergeracional do saber etnobotidnico e destaca a importancia de

reconhecer esses agentes como coformadores no processo educativo.
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Essa constatacdo refor¢a a necessidade de praticas pedagodgicas que ndo
desconsiderem o conhecimento prévio dos alunos, mas que o utilizam como ponto de partida
para a constru¢do de novos significados, favorecendo uma aprendizagem mais solida e
contextualizada.

A categorizacdo dos alunos em diferentes perfis de resposta permitiu
compreender a heterogeneidade do processo de aprendizagem. Enquanto uma parcela dos
estudantes demonstrou elevada diversidade de citacdes e integracdo entre diferentes
categorias de uso das plantas, outros apresentaram padrdes mais restritos, evidenciando
diferentes niveis de apropriagao do conteudo.

Ainda assim, mesmo entre os alunos com menor desempenho, foi possivel
identificar elementos de aprendizagem significativa, especialmente associados a espécies de
alta saliéncia cultural, como a babosa. Esse dado reforca a importancia de considerar a
relevancia cultural dos conteudos como fator determinante para a retencao e o interesse dos
estudantes.

A menor frequéncia de plantas alimenticias e de outras categorias de uso também
constitui um achado importante. Esse resultado sugere que, embora presentes no cotidiano,
esses conhecimentos nao sao tado prontamente mobilizados quanto os relacionados as plantas
medicinais, possivelmente em func¢do de transformagdes socioculturais, como a urbanizacao e
a mudanca nos habitos alimentares. Tal cenario aponta para a necessidade de ampliar as
abordagens pedagogicas, incorporando discussdes sobre alimentacdo, biodiversidade e
cultura, de modo a fortalecer a valorizagdo desses saberes e evitar seu apagamento
progressivo.

No que se refere as contribuigdes do estudo, destaca-se, em primeiro lugar, a
demonstracdo de que a integragdo entre metodologias ativas e saberes tradicionais ¢ uma
estratégia eficaz para promover a aprendizagem significativa em botanica. A pesquisa
contribui ao evidenciar que o ensino de ciéncias pode se tornar mais relevante e engajador
quando dialoga com a realidade sociocultural dos estudantes. Além disso, refor¢a o papel da
etnobotanica como campo interdisciplinar capaz de aproximar ciéncia, cultura e educagdo,
promovendo uma formacao mais critica e contextualizada.

Outra contribuicdo importante reside na sistematizagdo dos perfis de
aprendizagem dos alunos, o que possibilita uma compreensdo mais aprofundada das
dindmicas cognitivas envolvidas no processo educativo. Essa analise pode subsidiar a
elaboragdo de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e eficazes, capazes de atender a

diversidade de niveis de conhecimento presentes em sala de aula. Ademais, o estudo
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contribui para o debate sobre a impercepcao botanica, ao apresentar evidéncias de que essa
condicdo pode ser superada por meio de intervengdes pedagodgicas intencionais e
contextualizadas.

Entretanto, ¢ importante reconhecer as limitacdes da pesquisa. O estudo foi
realizado em um contexto especifico, com um numero delimitado de participantes, o que
pode restringir a generalizacdo dos resultados para outras realidades educacionais. Além
disso, o tempo de intervengdo pode ndo ter sido suficiente para observar mudangas mais
profundas e duradouras na percep¢ao botanica dos estudantes.

Também se destaca como limitagdo a dificuldade de acesso e validacao de
algumas referéncias utilizadas na area da etnobotanica, o que evidencia a necessidade de
maior rigor na selecdo e verificagdo de fontes cientificas. Esse aspecto reforca a importancia
de utilizar bases de dados confiaveis e de realizar uma curadoria criteriosa das referéncias,
especialmente em trabalhos académicos que buscam dialogar com diferentes campos do
conhecimento.

Diante dessas limitagdes, sugere-se que pesquisas futuras ampliem o escopo deste
estudo, contemplando diferentes contextos escolares, niveis de ensino e regides do pais, de
modo a verificar a aplicabilidade e a eficicia da proposta em realidades diversas.
Recomenda-se também a realizagdo de estudos longitudinais, que acompanhem os estudantes
ao longo do tempo, permitindo avaliar a permanéncia dos efeitos das intervengdes
pedagdgicas na percepcao botanica.

Outra possibilidade para trabalhos futuros ¢ a ampliagdo das categorias de
analise, incluindo de forma mais aprofundada as plantas alimenticias, ornamentais e de outros
usos, bem como a investigacdo de temas como seguranca alimentar, agroecologia e
sustentabilidade. Além disso, sugere-se explorar o uso de diferentes metodologias ativas,
como aprendizagem baseada em projetos, gamificacdo e ensino por investigagdo, de modo a
diversificar as estratégias pedagdgicas e potencializar os resultados.

Por fim, destaca-se a importancia de investir na formacdo de professores
para o uso de abordagens que integrem saberes cientificos e tradicionais, capacitando-os para
desenvolver praticas pedagogicas mais sensiveis a realidade dos estudantes. A valorizagao do
conhecimento local, aliada ao rigor cientifico, pode contribuir significativamente para a
constru¢do de uma educagdo mais inclusiva, critica e comprometida com a valoriza¢do da
biodiversidade e da diversidade cultural.

Conclui-se, portanto, que a integracao entre metodologias ativas e saberes

tradicionais sobre plantas representa um caminho promissor para o enfrentamento da



91

impercep¢do botanica no contexto escolar. Ao promover a aproximagdo entre ciéncia e
cultura, essa abordagem ndo apenas favorece a aprendizagem de conteudos, mas também
contribui para a formagdo de sujeitos mais conscientes, criticos e conectados com o meio

ambiente em que vivem.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
ESTUDANTES DO 8 ANO DA U.E.B RIVANDA BERENICE BRAGA

Informacdes: Prezado (a), estudante, esta entrevista tem o objetivo compreender qual a sua
percepcao a respeito das espécies vegetais. Assim, suas informacdes sdo de fundamental
importancia para a conclusdo deste trabalho e, pedimos gentilmente, que responda as

seguintes perguntas.

Data: / /

Entrevistado(a):

Idade: Sexo:

Entrevistador (a):

Percepcao sobre plantas no Cotidiano - Aspectos Gerais

1. "Quando vocé pensa em natureza, quais sdo as primeiras coisas que vém a sua mente?"
(verificar se mencionam plantas espontaneamente)

2. "Vocé costuma reparar nas plantas quando estd na rua, na escola ou em casa? Por qué?"
(Avaliar atengdo cotidiana)

3. "Vocé sabe o nome de alguma planta que existe perto da sua casa ou da escola? Pode citar
algum exemplo?" (Verificar conhecimento local)

Valorizacio e uso das plantas - Relaciao Pratica e Cultural

4. Alguma planta ja foi util para vocé ou sua familia? Como?" (Ex.: remédio caseiro,
alimento, sombra, etc.)

5. Na sua casa, alguém cultiva plantas (horta, vasos, jardim)? Se sim, quais?" (Identificar
contato direto).

6. "Voce acha que as plantas sdo importantes para a vida das pessoas? Por qué?" (Consciéncia
ecoldgica e utilitaria).

Conhecimento Botanico Basico - Nocao Cientifica

7. Vocé sabe como as plantas se alimentam? Pode explicar?" (Fotossintese — nivel de
entendimento)
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8. Se eu disser que as plantas ‘conversam’ ou se defendem de perigos, vocé acreditaria? Por
qué?" (Nogao de comunicagdo vegetal — avangado)

Impercepc¢ao Botanica - Teste Indireto

9. Se vocé fosse desenhar a natureza, o que colocaria primeiro: animais ou plantas? Por qué?
(Tendéncia a priorizar animais).

10. Vocé acha que as pessoas ddo menos atengdo as plantas do que aos animais? Por exemplo,
¢ mais facil lembrar o nome de um cachorro do que de uma arvore. O que vocé acha disso?
(Consciéncia da impercepgao)

Relacido com o Ensino de Botanica - Contexto Escolar

11. Na escola, vocé ja estudou sobre plantas? Lembra de alguma aula ou atividade que tenha
gostado? (Experiéncias prévias).

12. O que tornaria as aulas sobre plantas mais interessantes para vocé€? (Sugestdes para
metodologias ativas).

Encerramento - Aberto para Reflexdo

13. Se vocé pudesse plantar algo na escola, o que seria e por qué?" (Conexdo
emocional/utilitaria).

14. Alguma coisa sobre plantas que vocé gostaria de aprender e ainda ndo sabe?"
(Curiosidades nao atendidas).
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PRO-REITORIA DE PESQUISA E
POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CULTURA E
SOCIEDADE MESTRADO INTERDISCIPLINAR

A pesquisa intitulada DA IMPERCEPCAO A CONEXAO: O PAPEL DAS
METODOLOGIAS ATIVAS E DOS SABERES TRADICIONAIS NO ENSINO DE
BOTANICA, do aluno de pés graduacio do curso de MESTRADO EM CULTURA E
SOCIEDADE (PGCULT), do Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade Federal
do Maranhdao (UFMA) que conta com a orientacdo da professora Dr* Concei¢do de Maria
Belfort de Carvalho, vinculada ao Departamento de Turismo e Hotelaria da UFMA, tem
como objetivo principal verificar como os conhecimentos tradicionais e as metodologias
ativas podem contribuir para ampliar a percep¢ao botanica no contexto escolar. Com base nos
resultados da pesquisa, pretende-se propor estratégias que possam auxiliar professores de
ciéncias na abordagem de contetidos botanicos. O estudo serd submetido ao Comité de ética
em pesquisa (CEP), que ¢ um grupo nao remunerado formado por diferentes profissionais e
membros da sociedade que avaliam um estudo para julgar se ele ¢ ético e garantir a prote¢ao
dos participantes que aceitem participar deste estudo. Vale ressaltar que ndo ha compensacao
financeira relacionada a participacdo dos estudantes, pois esta pesquisa sera desenvolvida
sem nenhum or¢amento lucrativo. O risco relacionado com a participacao na pesquisa podera
ser no ambito emocional, tais como, medo de exposi¢cdo e/ou receio em responder alguma
questdo, porém, o estudante pode ndo responder ou ndo querer mais participar da pesquisa
sem nenhum tipo de prejuizo e/ou implicagdes ao mesmo, a pesquisa ¢ 8 UFMA. Contudo, o
desenvolvimento deste estudo ocorrera de forma adequada, visando minimizar a ocorréncia
de tal desconforto, contando com a formacdo teodrico-pratica do pesquisador na area. Os
dados coletados através das gravacdes, das entrevistas e fotos serdo guardados em local
seguro ¢ a divulgagdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios ou
em caso de exposicdes de suas imagens apenas com a autorizagdo dos mesmos. Serao
utilizados exclusivamente para atender aos objetivos da pesquisa e nunca revelados a
terceiros, sera usado sempre nomes ficticios. Esse documento tera todas as paginas rubricadas
e assinadas pelo convidado a participar da pesquisa ou seu representante legal, assim como
pelo pesquisador responsavel ou membro da equipe. Esse documento sera elaborado em duas

vias, uma com o entrevistado e outra com o entrevistador. Garante-se ainda que, em qualquer
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etapa do estudo, os participantes terdo acesso aos responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. Ficam disponiveis os contatos do pesquisador
responsavel Hynder Lima de Souza, vinculado a Universidade Federal do Maranhao,
Telefone (98) 985939764, Email pessoal: hynder.lima@discente.ufma.br. O Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo seres humanos CEP/UFMA, podera ser contatado para apresentar
recursos ou reclamagdes em relacdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. Telefone:
3272-8708. Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho, Bloco C, Sala 7, Comité
de Etica. UF: MA Municipio: Sdo Luis. Cep: 65.080-040. Declaro que entendi os objetivos,

riscos e beneficios da participacdo na pesquisa € concordo em participar voluntariamente.

Sado Luis, de Junho de 2025

Assinatura do Aluno Pesquisador Responsavel

Assinatura do Responsavel

datiloscopica


mailto:hynder.lima@discente.ufma.br
mailto:cepufma@ufma.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PRO-REITORIA DE PESQUISA E
POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CULTURA E
SOCIEDADE MESTRADO INTERDISCIPLINAR

Prezado pai, mae ou responsavel,

Seu filho ou a crianca sob sua responsabilidade estd sendo convidado a participar
da pesquisa intitulada “Da Impercep¢do a Conexao: o papel das metodologias ativas e dos
saberes tradicionais no ensino de Botéanica”, desenvolvida no ambito do Mestrado em Cultura
e Sociedade da Universidade Federal do Maranhdo. A participagdo ¢ voluntdria e somente
serd realizada mediante sua autorizacdo. Por isso, pedimos que leia atentamente as
informagdes a seguir e, caso concorde, assine este documento ao final. A pesquisa tem como
objetivo principal verificar como os conhecimentos tradicionais e as metodologias ativas
podem contribuir para ampliar a percep¢do botanica no contexto escolar. Esta pesquisa
somente tera inicio apds a anélise e aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos da Universidade Federal do Maranhiao (CEP/UFMA). O CEP ¢ um colegiado
independente, formado por profissionais de diferentes areas ¢ membros da sociedade, que tem
a funcdo de avaliar os aspectos éticos de pesquisas com seres humanos para garantir a
protecdo dos participantes. Somente apos a emissdo do parecer favoravel pelo CEP ¢ que o
estudo sera iniciado. Com base nos resultados obtidos, pretende-se propor estratégias que
possam auxiliar professores de ciéncias na abordagem de contetidos botanicos. Caso autorize,
seu filho podera participar de atividades relacionadas ao ensino de Botanica, que poderdao
incluir entrevistas, gravacdes de dudio e video, bem como registro fotografico das atividades
realizadas. Todas as atividades ocorrerdo no ambiente escolar, em horario previamente
combinado com a dire¢do da escola e com sua ciéncia, respeitando a rotina escolar. A
participacdo na pesquisa pode envolver riscos de natureza emocional, tais como medo de
exposi¢do ou receio em responder alguma questdo. Para minimizar esses riscos, o
pesquisador possui formacao tedrico-pratica na area e conduzira as atividades com respeito,
sensibilidade e atencdo ao bem-estar do participante. Caso algum desconforto seja
identificado, o responsavel sera imediatamente comunicado. E importante destacar que o

estudante poderd deixar de responder qualquer pergunta ou desistir da participagdo a qualquer
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momento, sem que isso acarrete qualquer tipo de prejuizo para ele, para a escola ou para sua
relagdo com a universidade. A participacdo do seu filho nesta pesquisa podera trazer
beneficios indiretos, uma vez que as atividades propostas envolvem metodologias ativas e a
valorizacdo de saberes tradicionais no ensino de Botanica. Durante o desenvolvimento do
estudo, o estudante tera contato com abordagens diferenciadas de aprendizagem, que poderao
contribuir para ampliar sua percepc¢ao sobre os conteudos botanicos e para despertar maior
interesse pela disciplina de Ciéncias. Contudo, ndo € possivel garantir um beneficio direto ou
imediato ao participante. Os principais beneficios esperados com a pesquisa sao de ordem
coletiva, voltados a melhoria das praticas de ensino de Botanica nas escolas, beneficiando
professores e futuros estudantes. Todas as informagdes coletadas serdo tratadas com absoluto
sigilo. Os dados obtidos por meio de gravacdes, entrevistas e fotografias serdo armazenados
em local seguro, de responsabilidade do pesquisador. Na divulgacdo dos resultados, serd
garantido o anonimato dos participantes, sendo utilizados nomes ficticios. Caso haja
necessidade de utilizagdo de imagens, isso somente ocorrerd mediante autorizagdo especifica
do responsavel e do participante. A participacao do estudante ¢ voluntaria. Mesmo apds a
autorizagdo do responsavel, os pais ou o proprio estudante poderdo desistir da participagdo
em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de justificativa e sem qualquer penalidade.
Além da autorizagdo dos pais, sera solicitado ao estudante que manifeste sua concordancia
em participar, por meio de um Termo de Assentimento adequado a sua idade. Caso ele ndo
queira participar, mesmo com a autorizagdo dos responsaveis, a participagdo nao sera
realizada. Nao ha qualquer compensacao financeira relacionada a participacdo, pois a
pesquisa ¢ desenvolvida sem fins lucrativos e ndo gera custos para os participantes. Este
documento foi elaborado em duas vias, sendo uma entregue ao responsavel e outra mantida
com o pesquisador. Todas as paginas serdo rubricadas e as assinaturas apostas ao final. Em
caso de duvidas sobre a pesquisa, os responsaveis poderdo entrar em contato com o
pesquisador responsavel, Hynder Lima de Souza, vinculado a Universidade Federal do
Maranhao, pelo telefone (98) 985939764 ou pelo e-mail hynder.lima@discente.ufma.br. Em
caso de duvidas sobre os aspectos éticos da pesquisa, ou para apresentar recursos ou
reclamagdes, o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Federal do Maranhdao (CEP/UFMA) podera ser contatado pelo e-mail cepufma@ufma.br,
pelo telefone (98) 3272-8708, ou ainda por meio do enderego: Avenida dos Portugueses,
1966, CEB Velho, Bloco C, Sala 7, Sao Luis — MA, CEP: 65.080-040. Declaro que
compreendi os objetivos, os riscos € os beneficios da participagdo do menor sob minha

responsabilidade nesta pesquisa, bem como as garantias a ele asseguradas. Autorizo


mailto:hynder.lima@discente.ufma.br
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voluntariamente sua participagdo e estou ciente de que posso retirar esta autorizacdo a

qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Nome do aluno:

Nome do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Assinatura Datiloscopica: Data: / /

Assinatura do pesquisador responsavel:

Data: / /
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APENDICE D - PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED NUCLEO DE
ESTAGIO E PESQUISA

Memorando n° 1525/2025 - SEMED
Sao Luis - MA, 30 de maio de 2025

Para: Superintendéncia Area De Ensino Fundamental, Secretaria Adjunta De Ensino
Assunto: AUTORIZACAO DE PESQUISA
AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO
A SAE/SAEF,

A Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, através do Nucleo de Estagio e
Pesquisa — NEP, autoriza a realizacdo da pesquisa de campo a partir das informagdes
apresentadas no Projeto de Pesquisa intitulado: “Da Impercepcio a Conexido: O papel
das Metodologias Ativas e dos Saberes Tradicionais no Ensino de Botianica”, sob a
responsabilidade do (a) pesquisador(a) Hynder Lima de Souza, pertencente ao Programa
de Pés-Graduacao em Cultura e Sociedade da Universidade Federal do Maranhao
PGCult-UFMA, coordenado(a) pelo(a) Professor(a) Prof* Dr* Conceicio de Maria
Belfort de Carvalho. A pesquisa sera realizada na UEB UEB Rivanda Berenice Braga, até
o dia 31/08/2025. Caso a pesquisa ultrapasse o periodo autorizado, a SEMED podera, a
pedido, renovar a solicitacao de pesquisa sem prejuizo no desenvolvimento da mesma.

O(A) pesquisador(a) e a Instituicdo de Ensino Superior, se co-responsabilizam
de forma ética no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos da pesquisa nela
recrutados e das informagdes obtidas nesse processo, sendo assegurada a confiabilidade
dos dados. O descumprimento das condicionantes assegura 8 SEMED o direito de retirar a
anuéncia a qualquer momento da pesquisa. Para efeito de publicizacdo dos resultados, a
SEMED devera em tempo, ser informada, considerando sua coparticipacdo no trabalho
cientifico.

Wilsylane Silva de Azevedo Secretéria
Adjunta de Ensino - SAE/SEMED
Patricia Rackel Soares Gongalves Caldas

Chefe da Assessoria Técnica Pedagogica - ATP/SEMED



	3.2 Desafios no Ensino de Botânica 
	Iniciamos nossa reflexão estimulando uma superação da visão estritamente propedêutica de ensino; nela, um nível da educação é pensado apenas como etapa preparatória para o próximo nível. Ao contrário, defendemos que aprender biologia, incluindo botânica, pode ampliar o repertório conceitual e cultural dos estudantes, auxiliando na análise crítica de situações reais e na tomada de decisões mais consciente, formando cidadãos mais reflexivos e capazes de modificar sua realidade. Ter subsídios científicos, superando o senso comum, pode auxiliar de forma decisiva nas atitudes dos cidadãos (Ursi et al., 2018, p. 8). 
	Desde os primórdios da humanidade, o fascínio pela vida sempre nos acompanhou. Nossos ancestrais mais antigos já observavam atentamente as plantas e os animais ao seu redor, buscando compreender suas formas e hábitos para garantir sua própria sobrevivência. Séculos mais tarde, grandes pensadores como Aristóteles e Theophrastus dedicaram-se a estudar e escrever sobre botânica e zoologia, reconhecendo esses campos como fundamentais para o saber humano (Ursi et al., 2018).  
	Ter conhecimento científico, indo além das noções superficiais, pode transformar a forma como as pessoas vivem e decidem. Aprender sobre a vida não é só para cientistas, é para todos. Esse saber nos ajuda a fazer escolhas mais conscientes, desde o que colocamos no prato até como lidamos com os grandes desafios do nosso tempo, como as mudanças climáticas, os avanços da genética e o futuro da energia (Brasil, 2006; Nurse, 2016). 
	A falta de interesse dos estudantes é um dos principais entraves no aprendizado dos conteúdos, uma vez que são considerados excessivamente memorísticos e descritivos, ocasionando apatia dos educandos em relação aos mesmos (Batista; Araújo, 2015; Romano; Pontes, 2016; Nascimento et al., 2017). Tal situação é bastante problemática, uma vez que as plantas são fundamentais para a sobrevivência de outras espécies e para o equilíbrio ambiental. 
	O problema é que, se a maioria das pessoas não prestar atenção às plantas e o papel fundamental que elas desempenham na manutenção da vida, a  sociedade não estará propensa a concordar que a conservação das plantas está entre as questões mais importantes da humanidade, muito menos apoia a pesquisa e a educação científica sobre plantas. Tudo isso enquanto, segundo estimativas, uma em cada oito espécies de plantas está ameaçada de extinção e a população humana (dependente da planta) continua a crescer (Allen, 2003, p. 926). 
	Além disso, o cenário educacional brasileiro é agravado por um conjunto de desafios interdependentes, que incluem: a descontextualização curricular, que distancia os conteúdos das realidades socioculturais dos estudantes; a escassez de recursos didáticos atualizados e inclusivos, limitando as possibilidades pedagógicas; a redução progressiva da carga horária escolar, que compromete a profundidade do processo de ensino-aprendizagem; e a formação docente inicial e continuada insuficiente, muitas vezes desalinhada das demandas contemporâneas da educação. Esses fatores, quando combinados, reforçam um ciclo de deficiências estruturais, dificultando a consolidação de uma educação transformadora e emancipatória (Casasco, 2017; Vieira; Corrêa, 2020).  
	O ensino de botânica na formação de professores de biologia: por que é urgente reformular teoria e prática? 
	Por séculos, fomos construindo a ideia de que a natureza está aqui para ser dominada. Aos poucos, nos afastamos daquele laço profundo que nos mantinha ligados à terra, aos rios, às florestas, como se fôssemos donos, e não parte dela. A Revolução Industrial trouxe máquinas e cidades que cresceram sem parar, o consumo virou lei, e, no meio disso, perdemos a conexão com o meio natural. Rios viraram canais de escoamento, árvores viraram números em planilhas, animais viraram produtos (Krenak, 2019). 
	A história das primeiras civilizações sempre esteve entrelaçada com a natureza. Os rios não eram apenas água, mas caminhos e vida. As florestas não eram só madeira, mas abrigo e alimento. Os animais não eram meros recursos, mas companheiros de um equilíbrio delicado. Tudo o que éramos e ainda somos, dependia desse vínculo (Albuquerque, 2007; Santana; Nunes, 2021). 
	Ao longo da história, a relação entre a humanidade e a natureza passou por grandes mudanças, e um aspecto importante desse processo é o afastamento gradual entre sociedade e meio ambiente. A Revolução Industrial e a urbanização acelerada que veio depois foram momentos-chave nessa transformação, impulsionando um distanciamento cada vez maior entre as pessoas e os ecossistemas. Esses processos não só mudaram a forma como produzimos e ocupamos o espaço, mas também afetaram profundamente a maneira como enxergamos e nos relacionamos com a natureza, criando uma separação que ainda influencia nossa realidade (Alves, 2013). 
	Dessa forma, a modernidade tem aprofundado esse afastamento, trocando vivências concretas com a natureza por espaços artificiais e digitais. Com isso, nossa percepção do mundo natural se torna superficial, e o vínculo entre as pessoas e o meio ambiente vai se enfraquecendo (Zupelari, 2014). 
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