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RESUMO

No contexto da grande transformacdo social e historica que marca a passagem do
capitalismo globalizado do fordismo ao pos-fordismo, esta tese analisa as
experiéncias brasileira e portuguesa da Educagdo para a Cidadania Global,
preconizada pela UNESCO, como regulacéo estratégica do Estado globalizado que
opera na integracdo do proletariado aos processos de exploracdo econdmica,
dominacdo politica e humilhacdo social, na barragem de suas possibilidades de
ruptura emancipatoria. Inicialmente, demonstra-se que a Educacéo para a Cidadania
Global emerge da intensificacao das relacdes entre o Modo Estatal Global e 0 modo
de producéao capitalista globalizado, configurando-se como expressao do imperialismo
globalizado marcado pelo enfraquecimento da soberania nacional e pelo desrespeito
a autonomia proletaria. Nesse sentido, evidencia-se que as politicas educacionais no
Brasil e em Portugal passam a ser orientadas por diretrizes internacionais,
contribuindo, para a reconfiguracdo dos sistemas de ensino conforme as exigéncias
do capital globalizado, mas de forma relativa, contraditéria e mediada. Em seguida,
analisa-se o papel da educacéao globalizada na formacao da consciéncia proletaria no
interior das transformacdes do regime de acumulacao capitalista. No fordismo, a
educacdo esteve associada ao pleno emprego, enquanto no pos-fordismo passa a
operar sob a légica da empregabilidade, da flexibilidade e da responsabilizacédo
individual. Nesse contexto busca promover a adaptacdo do trabalhador as exigéncias
do mercado, em meio a contradicbes de exploracdo, dominacdo, humilhacdo e
resisténcia, configurando-se como momento da ampliagdo do proletariado enquanto
superpopulacédo relativa e intensificando tensdes que impulsionam organizacao
coletiva. Por fim, demonstra-se que, apesar do disciplinamento global, a formacao da
consciéncia proletaria constitui-se como forma de resisténcia ao capitalismo
globalizado. A consciéncia de classe emerge de forma contraditéria, mediada por
condicOes objetivas e subjetivas, possibilitando o desenvolvimento da consciéncia
possivel. Nesse processo, o proletariado tende a se organizar por meio de sindicatos,
partidos e movimentos sociais, projetando a superacao das relacbes de exploracéo,
dominacédo e humilhagdo. Conclui-se que a Educacao para a Cidadania Global deve
ser compreendida como mediacdo de contradicbes que, a0 mesmo tempo em que
reproduz a logica do capital, cria condigcbes para sua contestacdo, articulando a
mundializacdo da educacgédo a luta de classes.

Palavras-chave: Modo Educacdo Globalizada; Educagcdo para a Cidadania
Global; Consciéncia Proletaria; Empregabilidade; Superpopulagéo Relativa.



ABSTRACT

In the context of the great social and historical transformation that marks the passage
of globalized capitalism from Fordism to post-Fordism, this thesis analyzes the
Brazilian and Portuguese experiences of Education for Global Citizenship,
recommended by UNESCO, as a strategic regulation of the globalized State that
operates both in the integration of the proletariat into the processes of economic
exploitation, political domination and social humiliation, in damming its possibilities for
emancipatory rupture. Initially, it is demonstrated that Education for Global Citizenship
emerges from the intensification of relations between the global state mode and the
global capitalist mode of production, configuring itself as an expression of globalized
imperialism marked by the weakening of national sovereignty and disrespect for
proletarian autonomy. In this sense, it is clear that educational policies in Brazil and
Portugal are now guided by international guidelines, contributing to the reconfiguration
of education systems according to the demands of global capital, but in a relative,
contradictory and mediated way. Next, the role of globalized education in the formation
of proletarian consciousness within the transformations of the capitalist accumulation
regime is analyzed. In Fordism, education was associated with full employment, while
in post-Fordism it starts to operate under the logic of employability, flexibility and
individual responsibility. In this context, it seeks to promote worker adaptation to
market demands, amid contradictions of exploitation, domination, humiliation and
resistance, configuring itself as a moment of expansion of the proletariat as a relative
overpopulation and intensifying tensions that drive collective organization. Finally, it is
demonstrated that, despite global disciplining, the formation of proletarian
consciousness constitutes a form of resistance to globalized capitalism. Class
consciousness emerges in a contradictory way, mediated by objective and subjective
conditions, enabling the development of possible consciousness. In this process, the
proletariat tends to organize itself through unions, parties and social movements,
projecting the overcoming of relations of exploitation, domination and humiliation. It is
concluded that Education for Global Citizenship must be understood as a mediation of
contradictions that, at the same time as it reproduces the logic of capital, creates
conditions for its contestation, articulating the globalization of education with the class
struggle.

Keywords: Globalized Education Mode; Education for Global Citizenship;
Proletarian Consciousness; Employability; Relative overpopulation.
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INTRODUCAO GERAL

A andlise da Educacao para a Cidadania Global - ECG (UNESCO, 2015), no
contexto da transi¢do do fordismo ao pés-fordismo (Fonseca, 2017), exige partir da
distincdo fundamental entre povo e classe em Marx (2007), na medida em que o
‘povo” se constitui como forma juridico-politica abstrata, por meio da qual os
individuos séo interpelados como cidadéos formalmente iguais, ao passo que a classe
expressa a determinacdo concreta dos sujeitos no processo de produgéo, marcada
pelo antagonismo estrutural entre capital e trabalho. Assim, a investigagéo nao pode
limitar-se a aparéncia da educacdo como formacéo cidadd, devendo apreendé-la
como mediacao inscrita na totalidade concreta das relacdes sociais.

Conforme o método marxiano, que distingue investigacdo e exposicdo (Marx,
1990), torna-se necessario reconstruir teoricamente o objeto a partir de suas
determinacdes reais. Nesse sentido, a Educacao para a Cidadania Global — ECG,
enquanto objeto de estudo desta tese, deve ser compreendida como mediacao
contraditéria que reconfigura ideologicamente a classe como povo, ao mesmo tempo
em que reproduz as condicbes de dominacdo e, contraditoriamente, cria
possibilidades historicas de superacdo. Como assinala Farias (2013), a educacao nao
constitui uma esfera autbnoma, mas um momento da totalidade concreta do capital e
do Estado.

E nesse quadro metodoldgico e categorial que se insere a tese central deste
estudo: no contexto da grande transformacéao social e histérica que marca a passagem
do capitalismo do fordismo ao pés-fordismo, as experiéncias brasileira e portuguesa
de Educacao para a Cidadania Global devem ser compreendidas como momentos
singulares de gestéo estatal globalizada do proletariado, voltadas simultaneamente a
sua integracédo funcional ao processo de exploracdo econdémica, a dominacgao politica
e a humilhacdo social, bem como a contencéo, ainda que relativa, contraditoria e
mediada, de suas possibilidades de ruptura emancipatoria.

Essa dinamica s6 pode ser compreendida a luz da consolidac&o do capitalismo
em sua fase imperialista (Farias, 2020) e da intensificacdo do processo de
globalizacdo (Harvey, 2005). Nesse contexto, o capital torna-se progressivamente
transnacional, superando fronteiras nacionais para atender as demandas da

acumulacdo ampliada (Chesnais, 2001; Robinson, 2013).
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Paralelamente, o Estado também se reconfigura, articulando-se em escalas
nacional, regional e planetaria por meio de organismos multilaterais e instituicbes
supranacionais, fendbmeno conceitualizado por Farias (2013) como Modo Estatal
Global.

Nesse quadro, a educacao também se globaliza. No seu modo de educacéo
capitalista globalizada, passa a cumprir, de forma contraditoria, a funcéo de formar a
forca de trabalho requerida pelo mercado mundial, promovendo a padronizacao de
competéncias e saberes adequados a légica do capital globalizado, ao mesmo tempo
em que engendra tensdes que podem ultrapassar essa funcionalidade (Mészaros,
2015). Assim, a globalizacdo da educacdo ndo constitui um fenébmeno neutro ou
meramente técnico, mas uma exigéncia estrutural do modo de producdo capitalista
em sua fase global (Boaventura, 2001).

Como consequéncia dessa articulacdo entre capital globalizado e o modo
estatal global, ha uma tendéncia de incorporacdo do proletariado a dinamica da
mundializagdo. Para assegurar uma forca de trabalho mével e permanentemente
disponivel, torna-se necessario converter cada vez mais a forga de trabalho ativa em
superpopulacéao relativa (Marx, 1990; Farias; Teixeira, 2014).

Adaptando-se a essa tendéncia, as politicas educacionais sao crescentemente
invadidas por determinacdes de instituicdes internacionais, como a Organizacao para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico - OCDE, a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e o Banco Internacional
para Reconstrucéo e Desenvolvimento - BIRD, que passam a atuar como prescritoras
de diretrizes curriculares, avaliacdes, competéncias e finalidades educacionais,
promovendo tendéncias a homogeneizacao curricular e a adaptacado dos sistemas
nacionais as diretrizes do capital globalizado, mediadas por disputas internas,
resisténcias institucionais e reinterpretacdes locais (Dale, 2011).

Essa dinamica expressa ndo apenas a perda de soberania nacional, mas
também a subordinacdo dos sistemas educacionais as demandas do capital
globalizado, esvaziando a possibilidade de construcdo autbnoma de projetos
educativos vinculados as necessidades historicas da classe trabalhadora em cada
formacao social. Tais politicas tentam manter o controle ideoldgico e econémico sobre

o proletariado, reforcando tendéncias a falsa consciéncia, ainda que néo eliminando
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possibilidades de sua superacdo no interior das proprias contradicées vividas pelo
proletariado (Lukacs, 2003).

E nesse marco que se insere o documento da UNESCO, publicado em 2015,
Educacéo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do século XXI
(UNESCO, 2015), no qual a Educacéao para a Cidadania Global - ECG é apresentada
como eixo articulador do desenvolvimento sustentavel. Em esséncia, a ECG visa
“promover um ‘olhar global’, que vincula o local ao global e o nacional ao internacional”
(UNESCO, 2015, p. 14), subordinando as particularidades nacionais a uma totalidade
abstrata funcional a légica do capital.

Diante do novo regime de acumulacdo do século XXI, associado a grande
transformacao analisada por Polanyi (2000), a producdo de uma cidadania global
revela-se funcional a constituicdo e a ampliacdo de uma superpopulacao relativa
mundializada (Farias, 2014a). Embora a UNESCO defenda a necessidade de uma
“pedagogia transformadora” (UNESCO, 2015, p. 3), tal pedagogia é formulada sob a
hegemonia da classe dominante, sendo a educacéo historicamente determinada pelas
relacdes sociais e pela ingeréncia de classe como ressaltam Marx; Engels (1998, p.
25):

E a educacéo de vocés nao esta também determinada pela sociedade? Pelas
relacdes sociais em cujo ambito vocés educam, pela ingeréncia mais ou
menos direta ou indireta da sociedade por meio da escola etc.? Os
comunistas ndo inventam o influxo da sociedade sobre a educacgéo; eles
apenas modificam o seu carater, eles subtraem a educagéo a influéncia da
classe dominante (Marx; Engels, 1998, p. 25).

Essa ingeréncia sobre a educacdo proletaria € determinante para a
manutenc¢ao do status quo da pobreza e do mundo do trabalho precarizado, dado que
“os poderes reais que criam as condicdes nas quais todos nds atuamos flutuam no
espaco global, enquanto as instituicbes politicas permanecem, de certo modo, “em
terra”, sao “locais” (Bauman, 2009, p. 30).

A educacdo efetivada por instituicbes locais é prescrita por 0rgao
internacionais, tal como a UNESCO (2015), a fim de tentar transformar o cidadao local
em um cidadéo global, para que como componente da superpopulacdo relativa
internacionalizada, possa atender as novas exigéncias do regime de acumulagao

capitalista do novo milénio, ainda que tal processo ndo se realize de forma plena,
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sendo atravessado por resisténcias, apropriacdes e contradicdes proprias da luta de
classes.

Por isso, a “ECG visa empoderar alunos para que eles se engajem e assumam
papéis ativos, tanto local quanto globalmente, para enfrentar e resolver desafios
globais” (UNESCO, 2015, p. 15). Como preconiza Morin (2000, p. 18), “esbogam-se
duas grandes finalidades ético-politicas do novo milénio: estabelecer uma relacdo de
controle mutuo entre a sociedade e os individuos pela democracia e conceber a
humanidade como comunidade planetaria”.

Sob o dominio do capital, a educacdo globalizada utiliza-se do viés da
cidadania global, para ideologicamente afirmar, que a globalizacdo da educacéao, e a
internacionalizacdo da superpopulagéo relativa, trazem resultados eficazes para o
desenvolvimento sustentavel global. Por isso, evita-se questionar a inviabilidade do
desenvolvimento sustentavel global sob o dominio do capital, como pondera Mészaros
(2011, p. 63):

evita-se cuidadosamente falar sobre o tipo de “globalizacao” viavel sob o
dominio do capital. Em vez disso, € muito mais facil pressupor que, por sua
propria natureza, a globalizagdo ndo € de modo algum problematica e é
realmente uma mudanga necessariamente positiva que traz resultados
elogiaveis para todos os interessados (Mészaros, 2011, p. 63).

Nesse sentido, a educacdo globalizada tenta atuar como instrumento de
disciplinamento “com suas técnicas, sobre o corpo e sobre a subjetividade dos
sujeitos. Essas técnicas caracterizam-se, notadamente, como discursos balizadores
de normalidade e normatividade” (Resende, 2015, p. 230), ao mesmo tempo em que,
no interior dessas mesmas praticas, engendra contradicbes que podem favorecer
processos de resisténcia e elevacéo da consciéncia.

A cidadania global, na tentativa de converter a classe em povo, tende a deslocar
o conflito de classe para o terreno da participagdo, da governanca e da
responsabilidade individual, ocultando as contradicbes estruturais do capitalismo
global (Mészaros, 2011). Assim, a “globalizacéo, (tendéncia que emana da natureza
do capital desde o seu inicio), muito idealizada em nossos dias, na realidade significa:
o desenvolvimento necessario de um sistema internacional de dominacdo e
subordinagao” (Mészaros, 2011, p. 111).

Neste sentido, a educacéo para a cidadania global corresponde a tentativa do

Modo Estatal Global (Farias, 2013), mediada pelas contradicbes do capital e pelas
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respostas do préprio proletariado, de transformar o conjunto do proletariado em
superpopulacédo relativa para facilitar a sua integracdo no modo de producéo
capitalista globalizado, em que o imperialismo globalizado tende ao totalitarismo e ao
desrespeito a autonomia proletaria.

Todavia, assim como o capital e o Estado se internacionalizam, a luta de
classes também se mundializa. Frente a ofensiva ideologica da Educacéo para a
Cidadania Global, setores do proletariado passam a se organizar internacionalmente,
resistindo a mundializacdo da exploracéo e da alienagéo (Lowy, 2018a). Por meio da
critica a falsa consciéncia (Lukacs, 1974) e da construcdo de pedagogias contra-
hegemobnicas por intelectuais organicos (Gramsci, 2001), a educacdo revela-se
também como espaco contraditorio, no qual emergem possibilidades de formacao da
consciéncia real, possivel e para si do proletariado (Goldmann, 1972).

Essa contradicdo manifesta-se no movimento histérico e dialético do capital e
do Estado, apreendido por Farias (2013) por meio do silogismo da homogeneidade,
diferenciacéo e hierarquizacdo. A homogeneidade refere-se a universalizacao formal
da cidadania; a diferenciacdo, a segmentacdo do trabalho e da educacado; e a
hierarquizacdo, a reproducdo das desigualdades estruturais. Essas determinacdes
articulam-se as formas histéricas de organizacdo do proletariado nos planos da
exploracdo econbémica, da dominacéao politica e da humilhacao social, expressas por
sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais.

No plano da consciéncia, a educacdo atua inicialmente na formacao da
consciéncia em si, marcada pela fragmentacdo e pela alienacdo decorrentes da
insercao imediata do proletariado no processo produtivo. Trata-se de uma forma de
consciéncia limitada a experiéncia cotidiana da exploracdo, ainda incapaz de
apreender a totalidade das relacdes sociais (Lukacs, 2003). Conforme Farias et al.
(2023, p. 361), o proletariado encontra-se submetido as condi¢cdes do trabalho
alienado, nas quais “o proletariado € um ser que sofre a opressao capitalista em niveis
diferenciados, na realidade do trabalho alienado”, o que reforga o carater fragmentado
dessa consciéncia inicial.

A partir dessa condicdo desenvolve-se a consciéncia real, correspondente a
um nivel mais elaborado de apreenséo das contradi¢cdes do sistema. Nesse estagio,
o proletariado passa a reconhecer as determinacdes estruturais da exploracdo, ainda

que permaneca, em grande medida, inserido na légica da reproducédo social
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(Goldmann, 1972). Como aponta Farias (2022), estabelece-se aqui uma relacao
dialética entre integracdo sistémica e possibilidade de ruptura, uma vez que a
consciéncia se desenvolve no interior das proprias contradigdes do capitalismo.

Desse movimento emerge a consciéncia possivel, entendida como projecao
das potencialidades historicas de transformacado. Ela ultrapassa a imediaticidade da
experiéncia e passa a articular critica social e horizonte emancipatério (Goldmann,
1972). Conforme destacam Farias et al. (2023, p. 361), € necessaria “uma agao
consciente e engajada no mundo que se quer transformar”, indicando que a
consciéncia ndo se limita a interpretacdo da realidade, mas se orienta para sua
superacao pratica. A consciéncia possivel expressa, assim, a antecipacdo concreta
de uma praxis transformadora ainda ndo plenamente realizada, mas inscrita nas
proprias contradigdes do sistema.

Por fim, a consciéncia para si (Lukacs, 2003), representa 0 momento em que 0
proletariado se constitui como sujeito histérico coletivo, capaz de apreender a
totalidade concreta e atuar de forma organizada para sua transformacdo. Nesse
estagio, a consciéncia articula-se diretamente a pratica politica, configurando-se como
consciéncia revolucionaria. Como afirma Marx (1998 apud Farias, 2020, p. 13), “a
teoria [...] se converte em forca material uma vez que penetra as massas’,
evidenciando que a elevacdo da consciéncia depende de sua vinculacdo a acao
coletiva organizada.

A passagem da consciéncia em si a consciéncia real, desta a consciéncia
possivel e, finalmente, & consciéncia para si, ndo constitui um processo linear, mas
um movimento dialético, mediado pelas condicbes histéricas, pelas formas
organizativas e pelas disputas ideologicas. Nesse processo, a educacéo globalizada
revela-se como mediacao contraditéria: a0 mesmo tempo em que reproduz a logica
do capital, cria também condi¢Bes subjetivas para sua contestacdo e superacgao.

Entretanto, a especificidade desta analise reside na compreensdo de que a
reproducdo social ndo se da apenas no plano estrutural, mas também no plano da
formacédo da consciéncia do proletariado, a qual se constitui a partir de mediacdes
concretas e historicamente situadas (Farias et al., 2023). Nesse sentido, adota-se o
tripé analitico proposto por Farias (2022), que permite apreender a formacdo da

consciéncia a partir de trés niveis dialeticamente articulados: (1) Generalidade —
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Exploracdo econdmica; (2) Particularidade — Dominacéao politica; (3) Singularidade —
Humilhacao social.

No plano da generalidade, a exploragdo econdmica constitui o fundamento
objetivo da existéncia do proletariado, conforme estabelecido por Marx (2013), ao
evidenciar que a relacdo capital-trabalho estrutura a producédo e reproducdo do
capital. Essa dimensao insere-se na concepc¢ao de totalidade social desenvolvida por
Lukacs (2003), segundo a qual a realidade se constitui por niveis articulados de
mediagcdo. Nesse plano, os sindicatos emergem historicamente como formas de
organizacao da classe trabalhadora, atuando na defesa de direitos e na regulacéo dos
conflitos econdmicos (Gramsci, 2001). Contudo, no contexto da educacéo globalizada,
observa-se uma tendéncia a adaptacédo dessas organizacoes a logica da reproducao
do capital, o que limita seu potencial formativo e mantém a consciéncia no nivel da
consciéncia em si (Lukacs, 2003).

No plano da particularidade, a dominacéo politica manifesta-se por meio das
instituicbes e das formas de mediacdo entre sociedade civil e Estado, constituindo o
que Gramsci (2001) denomina hegemonia. Nesse contexto, os partidos politicos
assumem papel central ao canalizar as demandas sociais e reconfigura-las em termos
compativeis com a ordem vigente (Lénin, 1982), o que pode tanto reforcar a integracéo
sistémica quanto criar fissuras para a elevagao da consciéncia em direcéo a critica da
totalidade social.

E justamente nessa contradicdo que a educacéo globalizada revela seu caréater
dialético: embora opere como instrumento de disciplinamento do proletariado para
atender as demandas do capital globalizado, ela também se constitui como mediacao
objetiva para a formacdo da consciéncia possivel do proletariado, especialmente
guando articulada a organizacéo internacional da classe trabalhadora para si, por
meio de sindicatos combativos, partidos politicos de orientacdo classista e
movimentos sociais nacionais e transnacionais.

Assim, a Educacao para a Cidadania Global - ECG nao deve ser apreendida
de forma unilateral, mas como expressao de uma contradi¢cdo historica: ao mesmo
tempo em que participa do processo de perda da soberania nacional e da autonomia
proletéria, também contém, as condi¢des materiais e subjetivas para a construcdo de

uma consciéncia de classe emancipadora em escala global.
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E essa contradicdo, educacdo como mediacdo da dominacdo e,
simultaneamente, como condi¢ao historica da resisténcia, bem como promotora da
formacdo da consciéncia de classe possivel do proletariado, que estrutura
logicamente a tese e orienta a andlise comparativa das experiéncias brasileira e
portuguesa, pois esta permite apreender a unidade e a diferenciacdo do capitalismo
globalizado. O Brasil, como periferia marcada pela dependéncia e pela heranca
colonial, e Portugal, como formacdo semiperiférica integrada ao espaco europeu,
expressam formas distintas de insercdo no sistema, sem romper sua unidade
estrutural.

Essas especificidades revelam como a Educacéo para a Cidadania Global se
materializa de maneira diferenciada, ao mesmo tempo em que evidencia as condi¢des
histéricas de reproducdo e de resisténcia do proletariado em escala global. Essa
resisténcia do proletariado € contemplada tanto em paises desenvolvidos, a exemplo
de Portugal, como em paises em desenvolvimento, como o Brasil, e se expressa a
partir de sindicatos, partidos politicos, movimentos sociais, redes de educacao critica
e aliancas transnacionais (Antunes, 1980), organiza¢des estas que visam romper com
a logica do capital e construir uma consciéncia de classe emancipadora (Lénin, 1975).

Diante do exposto, embora a literatura critica tenha avangado na compreenséao
da relacdo entre globalizacdo, Estado e educacao, ainda se observa uma lacuna na
analise integrada desses fendbmenos enquanto media¢des articuladas de um mesmo
processo histérico de reproducéo do capital em escala mundial. Em particular, carece
de aprofundamento a compreensdo da educacdo nao apenas como aparelho
ideoldgico do Estado, mas como um dispositivo globalizado de disciplinamento da
forca de trabalho, operando sob diretrizes transnacionais e vinculado diretamente a
mundializacdo da superpopulacdo relativa, bem como de promotora dos meios
necessarios a construcdo da consciéncia possivel e consequentemente, para a
emancipacao do proletariado.

Sendo assim, 0 objeto de estudo desta tese €, nesse quadro de totalizacao
concreta do ser social na escala global, a formacdo da Consciéncia de Classe
Proletéria a partir do Modo Educacéo Globalizada - MEG, sob o viés da educacéo ao
longo da vida na perspectiva da Educacao para a Cidadania Global da UNESCO
(2015).
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No que se refere ao estado da arte da formacéo da consciéncia do proletariado
na perspectiva da superacdo do capitalismo, a discussdo sobre a formacdo da
consciéncia proletaria remonta as origens do pensamento marxista. Marx em 1867
estabelece que a consciéncia de classe emerge das relagbes de producgéo e da luta
de classes, sendo um elemento central para a transformacéo social (Marx, 1990). Em
1845, Engels complementa ao afirmar que essa consciéncia decorre da experiéncia
comum de exploracéo, consolidando a base material para a agéo coletiva (Engels,
2010).

No inicio do século XX, Lénin em meados de 1902 aprofunda o debate ao
introduzir as categorias de consciéncia espontanea e consciéncia desenvolvida,
destacando a necessidade de uma orientagdo revolucionéria capaz de romper com as
estruturas do capital (Lénin, 1975). Essa perspectiva é ampliada por Lukacs em 1923,
que distingue entre consciéncia de classe “‘em si” e “para si”, indicando que a
emancipacao exige uma transicdo da percepcao objetiva da exploracdo para uma
consciéncia ativa e transformadora (Lukacs, 2003).

Gramsci entre 1929 e 1935 acrescenta a dimenséo cultural, enfatizando que a
hegemonia e o papel dos intelectuais sdo determinantes na formacéo da consciéncia
(Gramsci, 2001), enquanto Marcuse (1955; 1964) denuncia 0s mecanismos de
alienacado e reificacdo que limitam a capacidade critica da classe trabalhadora.
Thompson (1963) reforga a importancia da experiéncia histérica e cultural, e Althusser
(1970) evidencia a funcdo dos aparelhos ideoldgicos do Estado na reproducédo da
ideologia dominante. Bourdieu (1979), por sua vez, introduz conceitos como habitus e
capital cultural, ampliando a compreensao das mediacdes sociais que influenciam a
consciéncia.

No final do século XX, lasi (1999) retoma o carater processual da consciéncia,
vinculando-a as contradi¢Ges internas do capitalismo. Ja Harvey (2014) analisa os
impactos do neoliberalismo e das crises globais sobre a fragmentacéo da classe
trabalhadora, enquanto Piketty (2014; 2019) demonstra como as desigualdades
estruturais do século XXI condicionam novas formas de consciéncia.

Mais recentemente, Farias (2020; 2022; 2023) propde uma abordagem
inovadora ao situar a consciéncia proletaria no contexto das crises pds-modernas do
capitalismo globalizado. Em 2020, o autor argumenta que as novas formas de trabalho

e educacdo, sob politicas neoliberais, intensificam a luta de classes e impulsionam
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uma transformagdo da consciéncia “de si” para “para si’, como reagdo ao
disciplinamento internacional (Farias, 2020). Em 2022, destaca que a crise
contemporénea, embora acentue a alienacdo, também fomenta a necessidade de
unificagcéo global e préxis revolucionaria, visando a transi¢do da consciéncia real para
a possivel (Farias, 2022). Em 2023, Farias e os colaboradores, Cours-Salies, Teixeira
e Soares, defendem a construcéo de uma democracia autogestionaria como resposta
ao projeto de disciplinamento global, articulando educacdo emancipatéria,
organizacdo de base e redes de solidariedade para instaurar a hegemonia proletaria
e superar a ordem capitalista vigente (Farias et al., 2023).

Diante do estado da arte da formacdo da consciéncia do proletariado na
perspectiva da superagdo do capitalismo, a presente tese se justifica pela
necessidade de compreender criticamente os desdobramentos da Educagao para a
Cidadania Global - ECG, formulada pela UNESCO (2015), no contexto da educacao
globalizada. Embora a ECG se apresente como promotora de valores universais,
como paz, diversidade, sustentabilidade e direitos humanos, ela se insere em um
cenario marcado pela intensificacdo das dinamicas neoliberais, que instrumentalizam
a educacdo como mecanismo de regulacéo da forca de trabalho em escala planetaria.

A cidadania global, apontada pela UNESCO, nesse sentido, ndo pode ser
analisada apenas como um ideal humanista, mas como parte de um projeto politico e
econdmico que prescreve politicas educacionais alinhadas aos interesses do capital
transnacional. Ao promover competéncias globais, mobilidade profissional e
adaptabilidade cultural, tais politicas contribuem para a mundializacdo da
superpopulacéo relativa, ampliando a disponibilidade de mé&o de obra precarizada e
flexivel, pronta para atender as demandas volateis do mercado global.

Esse processo tem implicacbes profundas para o proletariado, que se vé
compelido a reconfigurar sua identidade de classe em escala global. A fragmentacgao
das lutas locais, a desregulamentacéo dos direitos trabalhistas e a mercantilizacao da
educacdo exigem novas formas de organizacdo e resisténcia. Paradoxalmente, &
nesse mesmo cenario que emergem praticas contra-hegemonicas de educacao
popular, redes transnacionais de solidariedade e movimentos sociais globais, que
buscam ressignificar a cidadania global como instrumento de emancipacéo e néo de

subordinacéo.
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Assim, estudar a educacéo para a cidadania global da UNESCO como parte da
educacdo globalizada é fundamental para desvelar os mecanismos sutis de
reproducao do capitalismo por meio da formacao de subjetividades adaptadas a logica
do mercado. Ao mesmo tempo, € uma oportunidade de investigar como o préprio
proletariado, ao se reconhecer como classe global, tem se apropriado de discursos e
praticas educativas para construir alternativas ao modelo dominante, tensionando os
limites da cidadania prescrita e propondo uma cidadania insurgente, enraizada na
justica social e na solidariedade internacional.

Este estudo, portanto, se insere no campo da critica a educacdo como aparelho
ideoldgico do Estado, propondo uma analise dialética que articula os discursos oficiais
da UNESCO com as contradi¢cdes do capitalismo global e com as possibilidades de
resisténcia e superacao protagonizadas pelo proletariado mundializado.

Esta tese contribui para o avanco do campo das Politicas Publicas e da
Sociologia da Educacdo ao propor uma articulacdo tedrica inédita entre o Modo
Estatal Global (Farias, 2013), o Modo Capital Globalizado (Farias, 2013) e o Modo
Educacao Globalizada - MEG como instancias interdependentes de reproducdo do
capitalismo contemporaneo.

Ao conceber a educacao como um aparelho ideolégico globalizado, a pesquisa
amplia a abordagem classica althusseriana, deslocando-a do ambito nacional para a
escala transnacional, evidenciando o papel dos organismos internacionais na
formulacédo e difusdo de politicas educacionais orientadas a empregabilidade e a
adequacdao da forca de trabalho as exigéncias do capital globalizado.

Além disso, a tese inova ao demonstrar que a mundializacdo da
superpopulacéo relativa ndo ocorre apenas por dinamicas econémicas, mas também
por media¢cfes educacionais institucionalizadas, que operam como dispositivos de
disciplinamento e conformacéo ideoldgica. Por outro lado, ao incorporar a dimenséo
da resisténcia, o estudo evidencia a emergéncia de uma organizacdo proletaria
internacional, que, ao confrontar a falsa consciéncia, aponta para possibilidades de
construcdo de uma consciéncia de classe possivel em escala global.

Dessa forma, a principal contribuicdo reside na formulacdo do conceito de
Modo Educacdo Globalizada - MEG como categoria analitica capaz de explicar a
funcdo estrutural da educacdo na reproducédo e na contestacdo do capitalismo na

passagem do século XX para o XXI.
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Nesse sentido, torna-se fundamental distinguir, no interior desta tese, as
categorias de Educacdo para a Cidadania Global (ECG) e Modo Educacédo
Globalizada (MEG), embora ambas se articulem dialeticamente no contexto da
reproducao do capitalismo contemporaneo. A ECG corresponde a expressao politico-
pedagogica especifica formulada por organismos internacionais, especialmente pela
UNESCO (2015), voltada a difusdo de valores, competéncias e praticas educativas
compativeis com as exigéncias da governanca global, da empregabilidade flexivel e
da adaptacao continua da for¢a de trabalho as dindmicas do capital transnacional. Ja
o MEG constitui uma categoria analitica mais ampla, formulada nesta tese, destinada
a apreender a estrutura histérica da educacdo no capitalismo globalizado,
compreendida como mediacdo estratégica entre o Modo Estatal Global e o Modo de
Producado Capitalista Global (Farias, 2013).

Nesse quadro, a educacao deixa de operar exclusivamente sob os limites do
Estado-nacéo e passa a integrar uma racionalidade transnacional de disciplinamento
da forca de trabalho, contribuindo tanto para a relativizagcdo da soberania nacional,
mediante a subordinacdo das politicas educacionais as prescricdes de organismos
internacionais, quanto para a erosdo da autonomia proletaria, ao deslocar a
consciéncia de classe para formas abstratas de cidadania, individualizar a
responsabilidade pela insercdo no mercado e fragmentar as possibilidades de
organizacao coletiva do proletariado em escala mundial.

Todavia, por constituir-se como mediacdo contraditéria, o proprio MEG
engendra, dialeticamente, condicbes objetivas e subjetivas para a resisténcia do
proletariado, uma vez que a ampliacdo do acesso a educac¢do, a mundializacdo das
experiéncias sociais e a intensificacdo das contradicdes do capital tendem também a
favorecer processos de critica, organizacdo coletiva e formagdo da consciéncia
possivel. Assim, ao mesmo tempo em que atua na reprodugdo da ordem capitalista
global, o MEG pode contribuir para a emergéncia de formas de consciéncia que
ultrapassem a falsa universalidade da cidadania abstrata, possibilitando ao
proletariado reconhecer-se como sujeito historico coletivo e projetar formas de
resisténcia e superacao das relacdes de exploracao vigentes.

Diante do exposto, esta tese possui como problema: Como a atuagéo dos
organismos internacionais na formulacéo de politicas educacionais globais insere-se

no processo mais amplo de mundializacéo da superpopulacéo relativa, e de que forma
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o proletariado tem se organizado internacionalmente para resistir a funcéo ideoldgica
da educacédo no contexto do Modo Estatal Global?

Diante desta problemética, a tese € que no contexto da grande transformacao
social e historica na qual o capitalismo globalizado passou do fordismo ao pos-
fordismo, as experiéncias brasileira e portuguesa de educacao para a cidadania global
devem ser vistas como momentos singulares de gestdes estatais globalizadas do
proletariado, buscando tanto a sua integracdo no processo de exploracado econdémica,
dominacdo politica e humilhacdo social vigente, quanto evitar a sua ruptura
emancipatoria.

Para responder a tal problema, o objetivo desta tese foi analisar criticamente
a Educacdo para a Cidadania Global - ECG da UNESCO como parte do modo
capitalista da educacéo globalizada, investigando seu papel na formulagdo de
politicas educacionais que contribuem para a mundializacdo da superpopulacao
relativa e examinando como o proletariado tem se mundializado como forma de
resisténcia e superacao do modelo educacional que reproduz o capitalismo.

Para se alcancar tal objetivo, considera-se nesta tese a visao do sistema global
do capital, que possui “dominio e primazia sobre a totalidade dos seres sociais [...]
sendo expansionista e totalizante [...] ontologicamente incontrolavel” (Antunes, 2009,
p. 25). Considera-se nesta tese o Modo Estatal Global, “na categoria da totalidade
concreta, enquanto silogismo historicamente determinado” (Farias, 2016a, p. 22).

Considera-se nesta tese a abordagem do materialismo, dialético e historico, no
sentido de Farias (2000), das ‘formas de estado’ taylorista/fordista e toyotista, e da
‘forma do estado’ brasileiro e portugués. Neste sentido, estudou-se as formas estatais
nacionais (singular) brasileira e portuguesa, e transnacionais (particulares e
universais), utilizando-se de categorias como o universal (Estado Globalizado, Capital
Globalizado e Educacao Globalizada) e o especifico (Estado brasileiro e portugués),
bem como o tempo e espaco (analise da temporalidade compreendida entre a
passagem do século XX para o século XXI, no Brasil e em Portugal).

Adotou-se em Marx (1990), a esséncia e aparéncia, tendo a aparéncia como o
Estado fornecedor do direito a educacdo para atingimento da empregabilidade por
parte dos seus cidadaos, e a esséncia, tendo o Estado como formador de alienagéo
da forca de trabalho para se adequar ao fetichismo e personificacdo do capital

globalizado do século XXI, sob trés vieses: (1) aumento da promog¢ao do acesso a
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qualificacdo superior para adaptar a forca de trabalho ao regime de acumulacédo do
capital no pos-fordismo, (2) aumento do exército de reserva mundializado necessario
para a manutengdo do poder de barganha dos donos dos meios de producao; (3)
garantia ao emprego do cidad&do como responsabilidade n&o do Estado, mas como de
responsabilidade do cidadao que deve buscar a empregabilidade através da educacao
ao longo da vida e da Educacao para a Cidadania Global — ECG, preconizados pela
UNESCO (2015).

Adota-se nesta tese, a concepcéo de proletariado desenvolvida por Farias
(2013), compreendida como uma totalidade concreta, historicamente determinada,
fundada no método materialista dialético e histérico. Nessa perspectiva, o proletariado
ndo se restringe a forca de trabalho ativa, mas constitui-se como uma figura
processual da subjetividade revolucionaria, que expressa, de forma contraditéria, as
multiplas determinacdes do ser social no interior de uma dada formacéo
socioecondmica, podendo ser apreendido como um “multiplo de um mesmo” (Bloch,
1981). Tal concepcgédo é aprofundada por Farias e Teixeira (2014) ao formularem a
categoria de “figuragao processual do proletariado”, que inclui tanto os trabalhadores
inseridos diretamente na producao, a forca de trabalho ativa, quanto as diferentes
formas da superpopulacdo relativa, em suas dimensdes flutuante, latente e
estagnante.

Nesse sentido, o proletariado é apreendido dialeticamente a partir de trés
dimensdes articuladas: a exploracédo econdmica, relacionada a extracdo de mais-valia
e a subordinacédo ao capital; a dominacao politica, vinculada as formas de controle
estatal, institucional e ideolégico; e a humilhacdo social, expressa nas mdultiplas
formas de precarizacdo, desvalorizacado simbolica e negacéo da dignidade humana
produzidas pelo capitalismo contemporaneo. Tal compreensao permite ultrapassar
interpretacbes economicistas da classe trabalhadora, possibilitando analisar a
formacado da consciéncia proletaria no interior das contradices objetivas e subjetivas
do capitalismo globalizado, especialmente no contexto da Educacéo para a Cidadania
Global e do Modo Educacéo Globalizada - MEG.

Utiliza-se nesta tese o aporte epistemoldgico da ontologia do ser social de
Lukacs (2003) em sua consciéncia de classe em si e para si, superando a neutralidade
cientifica do positivismo, cujo enfoque € incapaz de alcancar a complexidade da

realidade social, utiliza-se o método materialista e historico dialético, a partir de uma
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ontologia realista, uma epistemologia objetivista e um paradigma critico, pois busca-
se desvelar a aparéncia em busca de ndo sO compreender a esséncia, mas
transformé-la, combinando o pessimismo da razdo com o otimismo da vontade de
Gramsci (2000), e a consciéncia real e possivel de Goldmann (1979), na luta pelo fim
da exploragdo do homem pelo homem, em meio ao hiperfuncionamento do capital. “A
objetividade e a subjetividade, a quantidade e a qualidade” (Farias, 2016a, p. 24).

Embora esta tese dialogue com contribui¢cées de autores como Gramsci (2000)
e Althusser (1970) acerca da hegemonia e dos aparelhos ideol6gicos, seu fundamento
ontolégico central situa-se na tradicdo do materialismo, dialético e histérico
desenvolvida por Lukacs (2003) e aprofundada por Farias (2023). Assim, categorias
como consciéncia, totalidade concreta, mediacdo e praxis assumem centralidade
analitica, enquanto as contribuicdes gramscianas e althusserianas sdo mobilizadas
de forma complementar, especialmente para compreender os mecanismos politicos e
ideolodgicos de reproducédo da ordem capitalista. Nao se trata, portanto, de uma fuséo
indistinta de perspectivas tedricas, mas de uma apropriacao critica e delimitada de
categorias compativeis com o eixo ontolégico adotado nesta pesquisa.

Adotou-se nesta tese, a teoria da ‘autonomia relativa da superestrutura’,
preconizada por Engels em seu livro intitulado de ‘Dialética da Natureza’, no qual se
relativiza o fato de a base ter primazia sob a superestrutura ou vice-versa,
preconizando-se que a base influencia a transformacao da superestrutura, bem como
a superestrutura influencia a transformacéo da base (Engels, 2020). Ou seja, esta tese
possui uma “elaboracao centrada na totalidade e fundada na tensao dialética desses
elementos”: base-superestrutura (Farias, 2016a, p. 25).

Diante do exposto, quanto ao meétodo esta tese utilizou a dialética, que possui,
quatro leis fundamentais: “Ac¢ao reciproca, unidade polar ou ‘tudo se relaciona’;
Mudanca dialética, negagdo da negacdo ou ‘tudo se transforma’; Passagem da
quantidade a qualidade ou mudanca qualitativa e a Interpenetracdo dos contrarios,
contradic&o ou luta dos contrarios” (Lakatos; Marconi, 2019, p. 100). Esta tese utilizou
da lei fundamental da dialética, unidade dos contrarios, que preconiza que existe uma
ligac@o entre os contrarios que estabelece uma unidade que, em dado momento do
processo, converte os atores contraditérios um ao outro, de forma que a luta dos
contrarios, que se excluem reciprocamente, € absoluta (Politzer et al., 2000). Sendo

assim, estudou-se a contradicdo e luta, entre os dois atores, donos dos meios de
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producao e classe operaria, que juntos tornam-se uma unidade indissoltvel, que por
intermédio das politicas publicas educacionais do estado, promove o controle da
classe trabalhadora, que é fundamental para o desenvolvimento do capitalismo.

A distingdo marxiana entre investigacdo e exposi¢cao constitui fundamento
metodoldgico central desta tese. A investigacdo corresponde ao movimento de
apreensédo do real em sua complexidade concreta, por meio da anélise das multiplas
determinacdes histéricas, politicas, econdbmicas e educacionais que estruturam a
relacdo entre capital, Estado e formacéo da consciéncia proletaria. J& a exposicao
representa a reconstrucao tedrica dessas determinacfes segundo sua ldgica interna
e dialética, permitindo revelar as mediacGes essenciais do fenbmeno para além de
sua aparéncia imediata. Nesse sentido, a presente tese ndo organiza sua andlise de
forma meramente cronoldgica ou descritiva, mas segundo o movimento dialético entre
universal, particular e singular, buscando apreender a Educacédo para a Cidadania
Global e o Modo Educacdo Globalizada como expressdes contraditorias da
reproducao e da contestacao do capitalismo globalizado.

Sendo assim, parte-se, nesta tese, do pressuposto de que a educacdo nao
constitui uma esfera autbnoma da vida social, mas uma mediacao historicamente
determinada pelas relacdes sociais de producdo. Assume-se, ainda, que o capitalismo
contemporaneo opera sob a légica da mundializacdo do capital e do Estado,
produzindo formas globalizadas de disciplinamento da forca de trabalho e de
reproducdo da ordem social. Adota-se, portanto, a perspectiva do materialismo,
dialético e historico, compreendendo a luta de classes como fundamento das
transformacdes sociais e a consciéncia como processo historicamente construido no
interior das contradi¢cdes do capitalismo. Nesse sentido, parte-se das contribuicdes de
Marx (1990), Engels (2020), Lukacs (2003), Gramsci (2000) e Farias (2013, 2023)
para compreender a relagdo entre educacdo, Estado, capital e formagcdo da
consciéncia proletaria.

A presente tese parte da hipétese central de que a Educacao para a Cidadania
Global (ECG), formulada por organismos internacionais, especialmente pela
UNESCO, constitui uma expressao politico-pedagogica do Modo Educacao
Globalizada (MEG), operando como mediacdo estratégica do imperialismo

globalizado na formacéo e disciplinamento da forca de trabalho em escala mundial.



29

Dessa hipotese central decorrem duas hipéteses complementares. A primeira
sustenta que a educacdo globalizada contribui para a mundializacdo da
superpopulacéo relativa, ao promover a adaptacdo continua do proletariado as
exigéncias da empregabilidade flexivel, da responsabilizacdo individual e da
mobilidade do capital globalizado.

A segunda hipotese sustenta que o proprio Modo Educacéo Globalizada, por
constituir-se como mediacdo contraditoria, engendra condi¢des objetivas e subjetivas
para a resisténcia do proletariado, favorecendo processos de organizagao coletiva e
de formacé&o da consciéncia possivel em escala internacional.

Quanto ao procedimento esta pesquisa utilizou 0 método comparativo, que visa
explicar divergéncias e verificar similaridades entre sociedades iguais ou diferentes
quanto aos seus estagios de desenvolvimento (Lakatos; Marconi, 2019). Sendo assim,
comparou-se as politicas educacionais efetivadas na passagem do século XX para o
século XXI no Brasil e em Portugal, paises diferentes em seus estagios de
desenvolvimento, utilizando-se, portanto, o materialismo, dialético e histérico, partindo
da viséo historica da sociedade, que tem o homem como ser histérico e social, que
transforma a sociedade, ao mesmo tempo que € modelado por ela. Ou seja, a
esséncia do fendmeno, desenvolvimento capitalista, se da no fato absoluto que o
Estado através de formas diferentes ao longo da histéria, sempre utilizou como
sistema de controle da forca trabalhadora, a disciplina do trabalho e a inseguranca do
emprego (Brunhoff, 1985). Baseada na relagéo de producao capitalista efetivou-se a
comparacao entre os regimes de acumulacdo do capital fordista e pds-fordista
engendrados no Brasil e em Portugal.

Para tanto utilizou-se o procedimento de pesquisa documental, tendo como
base os dados dos documentos da Organizac&o das Nacdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, da Organizacao Internacional do Trabalho - OIT, da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico - OCDE, da
Comissao das Comunidades Europeias — CCE e do Ministério da Educacao — MEC.

A pesquisa é de ordem qualitativa, pois considerard que ha uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros.

Entretanto, utilizou-se de dados quantitativos, secundarios, cuja apresentacdo nao
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objetiva promover a reificacdo da realidade, mas sdo um ponto para a partir de
abstracdes chegar-se a esséncia da realidade concreta (Lukacs, 2003).

Quanto ao método a pesquisa utilizou-se o método dedutivo, ja que partira do
geral para o particular, partindo de “principios reconhecidos como verdadeiros e
indiscutiveis” (Gil, 2019, p. 10). Neste sentido, utilizou-se o silogismo dialético,
“protétipo do raciocinio dedutivo”, que utiliza premissas, principios universalmente
aceitos, que gerardo pela légica uma conclusédo. Sendo assim, utilizou-se o silogismo
do Modo Estado Nacional: Forma-Estado (geral), Forma de Estado (particular) e
Forma do Estado (singular), o silogismo do Modo Estatal Global (Farias, 2013): Forma
Estatal Planetaria (geral), Forma Estatal Regional (particular) e Forma Estatal
Nacional (singular), bem como, Homogeneidade, Diferenciacdo e Hierarquizacao,
desenvolvidos pelo materialismo, dialético e histérico aplicado por Farias (2000). E
como produto da tese, utilizou-se o silogismo do Modo Educacéo Globalizada: Forma-
Educacéao (geral), Forma de Educacdao (particular) e Forma da Educacéao (singular).

Quanto a estrutura, a presente tese esta organizada em trés partes, articuladas
segundo o silogismo do universal, particular e singular, cada qual orientada a
compreensao da problematica central: a relacdo entre a mundializacdo da educacéo
e a formacdo da consciéncia proletaria frente as exigéncias do capitalismo
globalizado.

A Parte 1, A Educacéo para a Cidadania Global e o Imperialismo Global,
analisa a emergéncia da educacao globalizada como mediacao estratégica no interior
da articulacdo entre o Modo Estatal Global (Farias, 2013) e o modo de producéo
capitalista global. Nesse contexto, examinam-se os fundamentos do disciplinamento
da forca de trabalho a partir das transformacfes do regime de acumulacgéo,
evidenciando como o fordismo, ao estruturar a promessa do pleno emprego e da
integracdo social, constitui a base historica da conformacdo da educagdo como
instrumento de adaptacéo do trabalhador a ordem capitalista. Em seguida, discute-se
a transicao para o pos-fordismo, no qual a l6gica da empregabilidade, da flexibilidade
e da responsabilizacao individual redefine o papel da educacéo, configurando-a como
elemento central na reproducao ampliada do capital em escala global.

A Parte 2, A Educacao para a Cidadania Global e o Proletariado na Escala
Global, examina as politicas educacionais orientadas por organismos internacionais,

com destaque para a Educacéo para a Cidadania Global (ECG) da UNESCO. Analisa-
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se como essas diretrizes, ao serem incorporadas nas experiéncias brasileira e
portuguesa, operam como instrumentos de mundializagdo da superpopulacao relativa,
promovendo a adaptacdo continua do proletariado as exigéncias do capital
globalizado. Nesse sentido, evidencia-se que tais politicas ndo apenas reforcam a
|6gica da empregabilidade, mas também atuam na construcédo e manutencao da falsa
consciéncia proletaria, ao deslocarem o conflito de classes para o campo da
cidadania, da governanca e da participagao institucional.

Por fim, a Parte 3, Experiéncias Brasileira e Portuguesa na Educacao
Globalizada e na Formacado da Consciéncia do Proletariado, dedica-se a analise
da formacado da consciéncia de classe como processo de resisténcia ao capitalismo
global. A partir das especificidades historicas, sociais e institucionais de Brasil e
Portugal, investigam-se as condicbes objetivas e subjetivas que possibilitam a
emergéncia da consciéncia real e possivel do proletariado (Goldmann, 1979). Nesse
processo, destacam-se as mediacfes exercidas por sindicatos, partidos politicos e
movimentos sociais, enquanto formas organizativas fundamentais para a superagao
da fragmentacdo da classe trabalhadora e para a construgdo de uma consciéncia

orientada a transformacao social.
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PARTE 1 — A EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL E O
IMPERIALISMO GLOBAL

Introducéo da Parte 1

Expdem-se nesta parte que a Educacédo para a Cidadania Global - ECG entra
no diapasédo da intensificacdo das relacfes dialéticas entre o Modo Estatal Global
(Farias, 2013) e o Modo de Producdo Capitalista Globalizado (Farias, 2013), no
interior do imperialismo global (Farias, 2014), em que este tende ao totalitarismo e ao
desrespeito da soberania nacional. Nesse sentido, analisam-se as determinacdes da
ECG como mediacéo estratégica do capitalismo contemporaneo, evidenciando que,
ao mesmo tempo em que atua na formacgéo e disciplinamento da forca de trabalho,
também se configura como campo de disputa no interior da luta de classes em escala
global.

Verifica-se que na conjuntura de mundializacdo do capital, a educacdo é
reconfigurada como instrumento de conformacéo ideoldgica, promovendo a cidadania
global como categoria abstrata que tenta converter a classe em povo, deslocando o
conflito de classes para o campo da participagéo e da governanca. Se a primazia do
sistema capitalista € a acumulacao, a educacado passa a atuar na formacéao de sujeitos
adaptados as exigéncias do mercado, tentando obscurecer as contradicbes
estruturais e individualizar a responsabilidade pelas condigcbes de inser¢do no
trabalho.

Mesmo assim, 0 que se conclui é que a educacao globalizada, especialmente
sob a forma da Educacédo para a Cidadania Global - ECG, constitui uma mediacéo
contraditoria que, ao mesmo tempo em que contribui para a reproducdo da ordem
capitalista e para a conformacédo da forca de trabalho, também engendra, condicbes
para a emergéncia de processos de resisténcia e formagéo da consciéncia proletaria.

Verifica-se, ainda, que no contexto do imperialismo global, ocorre a relativizagéao
da soberania nacional, na medida em que as politicas publicas, em especial as
educacionais, passam a ser orientadas por diretrizes prescritas por organismos
internacionais, tais como UNESCO, OCDE e Banco Mundial. Nesse processo, 0s
Estados-nacdo ndo deixam de atuar, mas passam a subordinar as necessidades
sociais internas as exigéncias da acumulacéo global. Tal dinamica evidencia que a

soberania nacional se torna cada vez mais limitada, sendo reconfigurada no interior
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do imperialismo global que tende a homogeneizacdo das politicas, ao
enfraguecimento da autonomia decisoéria estatal e & adequacao das agendas sociais
nacionais as demandas do capital globalizado.

As discussfes foram embasadas em autores da tradicdo marxista e critica,
como Marx (1990), ao evidenciar a centralidade da exploracdo do trabalho e a
producdo da superpopulacdo relativa; Lukacs (2003), ao discutir a formacdo da
consciéncia de classe e a producao da falsa consciéncia; Gramsci (2001), ao analisar
a funcdo dos aparelhos ideoldgicos e da hegemonia; Mészaros (2011), ao criticar a
inviabilidade da emancipacdo humana sob o dominio do capital; e Farias (2013; 2020;
2023), cuja formulacdo do Modo Estatal Global e do Imperialismo Global, permite
compreender a educacdo como mediagado estrutural da reproducdo do capitalismo
contemporaneo.

Além de autores que analisam a globalizacdo da educacédo e a atuacdo de
organismos internacionais, como Dale (2011) e Ball (2014), que discutem a regulacao
transnacional das politicas educacionais, evidenciando como instituicdes como
UNESCO, OCDE e Banco Mundial prescrevem diretrizes voltadas a empregabilidade,
ao capital humano e a aprendizagem ao longo da vida, subordinando os sistemas
educacionais nacionais as exigéncias do capital globalizado.

Essa parte é dividida em duas secdes. Na primeira, analisa-se a Educacéo para
a Cidadania Global no interior das transformacdes do capitalismo contemporaneo,
discutindo sua articulagdo com o Modo Estatal Global e o Imperialismo Global (Farias,
2013;2014), bem como suas determinacdes formais e funcionais enquanto modo de
educacao globalizada; na segunda sec¢éo discutem-se as relacbes entre educacao,
cidadania global e soberania nacional, evidenciando como as politicas educacionais
brasileiras e portuguesas sao reconfiguradas sob a influéncia de organismos

internacionais, que trazem a marca da diminuicdo da soberania nacional.

Desenvolvimento da Parte 1

A Educacao para a Cidadania Global (ECG), proposta pela UNESCO (2015),
apresenta-se, em sua forma aparente, como uma politica educacional voltada a
formacao de sujeitos criticos, participativos e comprometidos com valores universais,

como direitos humanos, paz, sustentabilidade e cooperacao internacional. No entanto,



34

sua compreensao exige situa-la no interior das determina¢cdes mais amplas do
capitalismo contemporaneo. Nesse sentido, a andlise da ECG deve ultrapassar sua
aparéncia normativa e ser apreendida como uma mediacao concreta da reproducéo
social no contexto do sistema capitalista globalizado. A luz do método marxiano, isso
implica distinguir entre investigacao e exposicao (Marx, 1990): a primeira parte das
condicbes materiais e das relacbes sociais de producdo, enquanto a segunda
reconstréi teoricamente a légica do fendmeno, revelando suas determinacfes
internas.

A Educacédo para a Cidadania Global (ECG), nesse sentido, ndo pode ser
compreendida isoladamente, mas deve ser situada no interior dessa totalidade. E
nesse horizonte que se insere o conceito de imperialismo global, tal como formulado
por Farias (2023), compreendido como uma totalidade histérica concreta que articula,
de forma indissociavel, o modo de producdo capitalista globalizado, responsavel pela
acumulacéo, reproducéo e crise e o Modo Estatal Global (Farias, 2013), constituido
por formas estatais nacionais, regionais e uma instancia de coordenacéo planetaria.
Como destaca o autor, o imperialismo global ndo se reduz a uma dimenséao isolada,
mas expressa a unidade dialética entre economia e politica na organiza¢do da ordem

mundial:

no seio da categoria imperialismo, o econdmico e o estatal sdo dois
contextos que se correspondem e se colocam no mesmo diapasao,
cujas articulagdes atravessam as conjunturas histéricas tanto politico-
militar das grandes estratégias geopoliticas quanto politico-social das
integracdes e socializagcbes dominantes vigentes (Farias, 2023, p. 117).

Nesse contexto, o imperialismo global desempenha papel central na
manutencao e reproducao do capitalismo, ao organizar as condicbes necessarias a
continuidade da acumulagédo em escala planetéria. A dindmica de reproducao e crise
do capital exige a constante reorganizacdo das estruturas politicas, juridicas e
institucionais, nas quais o Estado, em suas multiplas escalas, atua como mediador e
sustentaculo da ordem vigente.

Um dos mecanismos fundamentais dessa reproducdo € a construcdo de
consensos ideolégicos, que, longe de eliminar conflitos, produzem formas de
integracdo social que tendem a neutralizar a ruptura proletaria (Farias, 2023).
Discursos como desenvolvimento, seguranca, cooperacdo e cidadania global

(UNESCO, 2015), operam como instrumentos de legitimacdo de praticas que
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asseguram a expansdo do capital, mesmo quando implicam intensificacdo da
exploracéo e precarizacdo das condi¢des de vida.

Dessa forma, a Educagéo para a Cidadania Global - ECG (UNESCO, 2015)
pode ser compreendida como parte integrante desse processo, ao atuar na formagao
de subjetividades alinhadas a légica do sistema global. Inserida no interior do
imperialismo global, a ECG contribui para a reproducdo das bases sociais e
ideologicas do capitalismo, promovendo valores e competéncias que favorecem a
integracao dos individuos a ordem vigente. Ao mesmo tempo, ao enfatizar a cidadania
em detrimento das determinacdes de classe, tende a obscurecer as contradicfes
estruturais do sistema. Ainda assim, como toda expressao da totalidade social, esse
processo é atravessado por contradicbes, o que abre espaco para formas de
consciéncia e organizacdo que ultrapassem os limites impostos pela I6gica do capital
(Marx, 2007).

Nesse sentido, a ECG nédo pode ser compreendida a partir de seu discurso
normativo, centrado na cidadania, na inclusdo e na participacdo, mas deve ser
analisada como parte da articulacéo entre o modo de producao capitalista global e o
Modo Estatal Global, conforme desenvolvido por Farias (2013). Essa articulacdo se
realiza sob a forma do imperialismo global, cuja dindmica tende a centralizacdo do
poder, a reconfiguracédo das soberanias nacionais e a intensificacdo dos mecanismos
de controle social, materializando-se sob a forma ideolégica da cidadania global, que
tenta converter a classe em povo (Marx, 2007). Em Marx, a categoria de “povo”
constitui uma forma politica abstrata que homogeneiza os individuos no plano juridico,
ao passo gue a categoria de classe revela sua insercdo concreta nas relacdes de
producdo, marcadas pelo antagonismo entre capital e trabalho, sendo, portanto,
fundamental para a critica da forma estatal e da ideologia burguesa (Marx, 2007).
Desta forma, esta reconfiguracdo das soberanias nacionais é o que Rayo (2008)

denomina de mundialismo:

O mundialismo &, em resumo, o conjunto de idéias e de atos que expressam
a solidariedade dos cidaddos do mundo e se direcionam ao estabelecimento
de instituicbes e de leis supranacionais de estrutura federalista que lhes
sejam comuns, no respeito a diversidade de culturas e de povos. Representa,
por outro lado, um acesso cientifico dos fenédmenos sociais e de inter-relagao
entre os individuos desde um angulo mundial, e se esforga em propor uma
organizagao politica da humanidade que implique a transferéncia de certas
partes da soberania nacional a uma Autoridade Federal Mundial capaz
de resolver, por decisées majoritarias, os problemas que colocam em perigo
o destino humano (Rayo, 2008, p. 136).



36

Neste sentido, a Educacédo para a Cidadania Global constitui uma mediacao
estratégica no interior do imperialismo global, contribuindo para a reproducéo
ampliada do capital e para a conformagéo subjetiva da forca de trabalho em escala
mundial, pois “inspiradas neste espirito mundialista, devemos qualificar as atividades
da UNESCO” (Rayo, 2008, p. 136). Contudo, essa mesma totalidade € atravessada
por contradicbes, uma vez que a educacao, a0 mesmo tempo em que reproduz o
sistema, também cria condi¢Bes para sua superacao. Nesse sentido, a formacéo da
consciéncia do proletariado deve ser compreendida como um processo dialético que
evolui da consciéncia em si a consciéncia para si (Lukacs, 2003), abrindo
possibilidades histéricas de ruptura com a ordem vigente.

Assim, constréi-se o0 arcabouco tedrico da educacdo globalizada como
instrumento de disciplinamento do imperialismo global e, simultaneamente, como
campo de disputa no interior da luta de classes em escala mundial. Nessa perspectiva,
a educacao assume papel estratégico na tentativa de reproducédo das condicbes de
existéncia do capital, operando por meio da producao de consensos ideolégicos que
legitimam a ordem vigente. Pois é indubitavel que a sociedade capitalista subsiste
dada a razdo objetiva que serve de eixo para a divisdo de classes, dada a dialética
entre a classe burguesa e a classe do proletariado, haja vista que, “a burguesia e o
proletariado sdo as Unicas classes puras da sociedade, isto é, sdo as Unicas cuja
existéncia e evolugédo baseiam-se exclusivamente no desenvolvimento do processo
moderno de producao” Lukacs (2003, p. 156).

Partindo deste pressuposto, no interior das relacdes sociais capitalistas, a
educacao tende a operar como mediacdo que favorece a reproducéo da subordinacao
do proletariado a precarizacdo do emprego, de forma a naturalizar a polivaléncia e a
busca desenfreada pela empregabilidade, que emergem como tentativas de controle
do trabalhador em uma educacao globalizada (Fonseca, 2017). Esta educacdo da
classe dominante sobre a classe subalterna se da pela construcdo da ideologia que
opera pela alienacéo.

Neste sentido, a ideologia dominante é a ideologia da classe dominante (Marx;
Engels, 1998), cujo papel é ocultar, inverter, justificar e naturalizar, apresentar o
particular como se fosse universal, e assim, construir uma falsa consciéncia de classe

(Lukacs, 2003). Dado o exposto, a eficacia da ideologia se torna fulcral para que os
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interesses particulares da classe dominante possam produzir uma universalidade
imaginaria, que incutida e auto reconhecida pelo ser social, aliena-se a si mesmo, ao
se tornar um legitimador involuntario da divisédo social (Chaui, 2016). Assim, constroi-
se uma forma de educacgao que tende a naturalizar a exploragéo, embora tal processo
seja continuamente tensionado pelas experiéncias concretas da classe trabalhadora.

No sentido da ontologia do ser social, em uma perspectiva historica,
contraditoria e total, a educagdo é a mediacéo central da sociedade capitalista, haja
vista que “0 homem somente pode vir a ser homem através da educagao". Ele ndo é
outra coisa sendo o produto da sua educacao” (Kant, 1999, p. 15). Neste interim, a
educacao cujo papel € emancipar o homem, fazendo-o nao sé refletir e conhecer sua
realidade, mas também transforma-la, configura-se também em um agente de
alienacao e veiculo de ideologias, que mesmo disseminadas por diversos aparelhos,
tais como a igreja e a escola, permanecem invisiveis, demonstrando sua hegemonia
pelo fato de ser aceita como verdade universal, sem a necessidade de se apresentar
através de marcas visiveis para se impor, ou seja, tende a produzir formas de
subjetivacdo nas quais o homem passa a se reconhecer como mercadoria, que nega
a sua esséncia de mercadoria construida pela ideologia em detrimento da aparéncia,
gue inverte a esséncia e oculta a existéncia da divisdo social em classes.

Essa operacao ideoldgica se insere diretamente nas transformacdes do regime
de acumulacao capitalista, especialmente na transicdo do fordismo ao pés-fordismo,
momento em que a centralidade do pleno emprego é substituida pela légica da
empregabilidade. Nesse novo contexto, a educacdo assume papel estratégico na
producdo e reproducdo das condicbes de adaptacdo da forca de trabalho as
exigéncias flexiveis e instaveis do capital globalizado, funcionando como instrumento
de disciplinamento do proletariado em escala mundial.

E nesse quadro que a distingdo marxiana entre povo e classe assume
centralidade analitica (Marx, 2007). A categoria de “povo”, mobilizada no discurso da
cidadania global, constitui uma forma ideologica que homogeneiza os sujeitos como
cidadaos abstratos, ocultando sua insercédo concreta nas relacdes de producéo. Ao
transformar o proletariado em “povo”, a ECG desloca o foco da exploragao para a
participagdo, convertendo antagonismos estruturais em demandas de inclusédo e
governanca, ao mesmo tempo em que reforca a individualizacdo e a

responsabilizacdo do trabalhador por sua prépria inser¢cdo no mercado.
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Todavia, essa homogeneizacdo ideologica ndo elimina as contradicdes do
sistema capitalista. Ao contrario, ela se articula com processos simultaneos de
diferenciacao e hierarquizacdo, que segmentam os sujeitos conforme sua posi¢ao no
mercado de trabalho e os distribuem de forma desigual na estrutura global do capital.
Trata-se de uma dinamica na qual a universalizacdo da cidadania convive com a
reproducdo ampliada das desigualdades, sustentada pela permanente producéo de
uma superpopulacao relativa, condicdo necessaria a acumulacdo capitalista (Marx,
2018).

Nesse contexto, a educacdo globalizada desempenha papel central na
formacdo desse exército de reserva, ao naturalizar a polivaléncia, a flexibilidade e a
busca incessante pela empregabilidade como condicdes normativas da existéncia
social. Tal processo é mediado pela ideologia dominante, que, conforme Marx e
Engels (1998), corresponde a ideologia da classe dominante, operando na ocultacéo
das relacdes reais de exploracdo e na constru¢cdo de uma universalidade imaginaria
que legitima a ordem social vigente. Como destaca Lukacs (2003), trata-se da
producdo de uma falsa consciéncia, na qual os sujeitos internalizam como naturais
relacdes historicamente determinadas.

A eficacia dessa ideologia reside justamente em sua capacidade de se
apresentar como universal e neutra, fazendo com que os individuos se reconhecam
como parte de um todo abstrato, o “povo”, ao mesmo tempo em que permanecem
inseridos em relacdes concretas de exploracdo. Nesse processo, a educacao atua
como veiculo privilegiado de disseminacao dessas formas ideoldgicas, contribuindo
para a reproducdo das condi¢cdes de dominacéo e para a conformacéo subjetiva da
forca de trabalho.

No plano ontologico, a educacao ocupa posicao central na formacgéo do ser
social, uma vez que, como afirma Kant (1999), o homem é produto de sua educacao.
Contudo, no interior do capitalismo contemporaneo, essa funcao é reconfigurada: a
educacdo, que deveria promover a emancipacao, passa também a atuar como
mecanismo de alienacao, reproduzindo as determinacdes estruturais do capital e
contribuindo para a naturalizacao da divisao social em classes.

No sentido da ontologia do ser social, em uma perspectiva historica,
contraditoria e total, a educacdo € a mediacdo central da sociedade capitalista, haja

vista que “o0 homem somente pode vir a ser homem através da educacao". Ele nao é
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outra coisa sendo o produto da sua educacgao” (Kant, 1999, p. 15). Neste interim, a
educacao cujo papel € emancipar o homem, fazendo-o nao sé refletir e conhecer sua
realidade, mas também transforma-la, passa também a ser um agente de alienacao e
veiculo de ideologias, que mesmo disseminadas por diversos aparelhos, tais como a
igreja e a escola, permanecem invisiveis, demonstrando sua hegemonia pelo fato de
ser aceita como verdade universal, sem a necessidade de se apresentar através de
marcas visiveis para se impor, ou seja, tende a produzir formas de subjetivacdo nas
guais o0 homem passa a se reconhecer como mercadoria, que nega a sua esséncia
de mercadoria construida pela ideologia em detrimento da aparéncia, que inverte a
esséncia e oculta a existéncia da divisdo social em classes.

A critica a economia politica desenvolvida por Marx evidencia que o capitalismo
se sustenta na ocultacdo das relagbes reais de exploracdo, apresentando-se como
forma natural e definitiva de organizacdo social. Ao desvelar essa aparéncia, Marx
demonstra que o capitalismo é um estagio histérico transitorio, cuja superacao
depende da acao consciente dos sujeitos histéricos. Como destaca a tradicao critica,
a economia politica burguesa naturaliza o capitalismo, ocultando seu carater histérico
e transitério (Wellen, 2020; Santos, 2022), ao passo que a critica marxiana visa nao
apenas compreendé-lo, mas supera-lo (Melo, 2013; Marx; Engels, 2007).

Nesse contexto, a dinamica da acumulacao capitalista revela-se inseparavel da
producdo da superpopulacédo relativa, condicdo necessaria a manutencao da
exploragéo e da compressao salarial. Conforme Marx (2018), o sistema capitalista
produz continuamente uma superpopulacao relativa, garantindo a adaptacéo da forca
de trabalho as necessidades do capital e culminando na expansdo do pauperismo
como elemento estrutural da reproducéo social.

O Capital de Karl Marx rompe com o preconizado pela economia politica
classica, quanto a explicacéo do capitalismo, de forma a dar inicio a uma nova e mais
profunda formulacdo teorica que compreenda, explique e mostre o caminho para a
ruptura com o capitalismo (Lopes, 2014). Para Marx a economia politica era vista
como uma “ciéncia que naturaliza o modo de producédo capitalista” (Wellen, 2020, p.
40), ou seja, a economia politica admite o capitalismo como “a ultima e absoluta forma
da produgcdo social, e ndo como um estagio historicamente transitorio de
desenvolvimento” (Santos, 2022, p. 602). Neste sentido, a critica @ Economia Politica

consiste no fato de que “a teoria de Marx nao estaria limitada a critica da sociedade
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capitalista, mas visaria a sua superagao pratica” (Melo, 2013, p. 54). Como o proprio
Marx expbs nas Teses sobre Feuerbach, “os filésofos apenas interpretaram o mundo
de diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo” (Marx; Engels, 2007, p. 535).

E necessario trazer a baila a compreensédo de que a Economia Politica surge
como um instrumento da burguesia para lutar contra a velha classe feudal, a fim de
se impor como classe dominante, ou seja, a economia politica na luta de classes,
perfaz um instrumento ideoldgico construido de forma consciente, a servigo do capital,
como produto social. Seria o que Karl Marx chamou de ‘economia vulgar’. “A economia
politica, entéo, surgiu e se desenvolveu como ciéncia da burguesia, num contexto em
gue esta classe estava em luta para ocupar a posi¢do de dominante na economia, na
sociedade e no Estado” (Santos, 2022, p. 602).

Outra Critica a Economia Politica tecida por Karl Marx, diz respeito ao fato de
que “todas as ciéncias, exceto a Economia Politica, sabem que as aparéncias das
coisas nao correspondem sempre a sua realidade” (Marx, 2017, p. 2019). Marx
discrimina as mentiras postas com louvor pela Economia Vulgar, que esconde a
relacao real entre a transformacao do valor e do preco do trabalho em salario, sendo
que, “a forma do salario faz, assim, desaparecer absolutamente a divisao da jornada
de trabalho necessério e sobre-trabalho, em trabalho pago e ndo pago. Todo trabalho
aparece como pago” (Marx, 2018, p. 182).

Neste contexto, é que a critica a economia politica discriminada por Karl Marx
e Engels adentra no ambito da categoria do “pauperismo absoluto”, que preconiza
“‘que o proletariado iria gradativamente se tornar mais pobre ao passo que mais
riqueza fosse produzida” (Wellen, 2020, p. 40). Para gerar a acumulacéo do capital, é
necessario gerar a aparéncia de que todo trabalho é pago pelo saléario, e para tanto o
mecanismo adotado pela producdo capitalista, inicia com a geracdo da
superpopulagéo relativa, que garante a manutencao dos salarios baixos, fazendo com
gue o trabalhador diferentemente do escravo que era vendido por terceiros, venda a
si mesmo como mercadoria, e se adeque a condi¢des precarias de trabalho e de vida,
sendo que este ultimo estagio, a miséria, € condicdo sine qua non para ocorra a

manutenc¢ao e reproducao do capital, como revela o velho Marx:

Compreende-se a insanidade da sabedoria da Economia Politica que
aconselha os operarios a adaptarem seu nimero as necessidades da
obtencdo de valor do capital. O mecanismo da producéo capitalista e da
acumulacéo opera constantemente tal adaptacdo. Comeca com a criagcdo de
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uma superpopulacao relativa ou um exército industrial de reserva e termina
com a miséria de camadas sempre crescentes do exército ativo e com o peso
morto do pauperismo. (Marx, 2018, p. 155)

Assim, constroi-se uma nova mediacdo educativa voltada a formacdo do
exército industrial de reserva, condicdo estrutural da acumulacdo capitalista.
Conforme Marx (2018), a producdo de uma superpopulacéo relativa é indispensavel
a manutencdo da exploracdo e & compresséao salarial. Nesse cenério, a educacao
globalizada desempenha papel central ao difundir valores como polivaléncia,
resiliéncia e aprendizagem continua, contribuindo para a adaptacdo da forca de
trabalho as exigéncias do capital globalizado. Ao mesmo tempo, a categoria de
“cidadania global” atua como forma ideolégica que tenta converter a classe em povo,
obscurecendo as contradi¢des estruturais e deslocando o foco da exploracdo para a
participacao.

Outro ponto a se destacar na Critica a Economia Politica de Marx, perfaz a
ilustrac@o de Robinson Crusoé em sua ilha, apontando para o individuo isolado e sem
determinacdes sociais. Em Marx, o homem tem que ser livre e chegar ao pleno
desenvolvimento de suas faculdades, a fim de romper com as “relagdes que o tornam
um individuo isolado e alienado das condigdes de sua agao” (Augusto, 2016, p. 325).

A partir da critica a economia politica de Karl Marx, que aponta a acumulagéo
capitalista dada pela reproducdo do proletariado como a causa da destruicdo do
homem e da natureza, faz-se necessario pensar em uma educacdo para além do
capital que emancipe o homem no sentido em que este possa ter a consciéncia de
classe em si e para si (Lukacs, 2003) e consciéncia real e possivel (Goldmann, 1972).

Farias (2022), argumenta que é papel dos intelectuais organicos do
proletariado, contribuirem para o desenvolvimento da consciéncia de classe do
proletariado em si e para si, haja vista que o muito tempo de trabalho alienado, rouba-
Ihe o tempo livre necessario para absorver a esséncia ocultada pela producao
ideologica dos intelectuais organicos da burguesia, que afirmam n&o haver luta de
classes. Como argumenta Freire (2015), de forma critica, os intelectuais da classe
dominante, fornecem uma educacéo que adapta as gentes, ao modus operandi do
capitalismo, de tal forma que sem protesto e sem raivas, por serem cidadaos do

mundo, corroboram com a preservacao do poder da classe dominante:
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Servir a ordem dominante é o que fazem hoje intelectuais ontem
progressistas que, negando a pratica educativa qualquer intencao
desveladora, a reduzem a pura transferéncia de conteddos considerados
como suficientes para a vida feliz das gentes. E a vida feliz € aquela que se
vive na adaptacdo ao mundo sem raivas, sem protestos, sem sonhos de
transformagédo. O irdnico na adesdo ao pragmatismo, as vezes entusiastica
de antigos militantes progressistas, estad em que, acolhendo o que pensam
ser novo, ‘reencarnam’ férmulas velhas, necessarias as classes dominantes
para preservar o seu poder (Freire, 2015, n.p).

Entretanto, questiona-se, se é papel dos intelectuais organicos do proletariado
formar a consciéncia de classe do exército de reserva (Gramsci, 2001), quem ir4
formar os intelectuais organicos do proletariado? A resposta € que a educacédo que
deveria ter este papel, serve para moldar o exército de reserva a ser tecnicista e
cooperativista, adaptando-se sob a ideologia da resiliéncia e da empregabilidade, a
l6gica do regime de acumulagcdo pos-fordista, ja que este exército de reserva € o
principal mantenedor da acumulacéo capitalista, conforme a Lei Geral de Acumulacgéo
apregoada por Marx (1990).

Diante dos argumentos tecidos, questiona-se, o que fazer e qual seria o plano
de acédo para ndo somente explicar e compreender o fendmeno da classe em si e para
si, mas também transformar o status quo dado pela exploracdo econbémica
(generalidade), pela dominacdo politica (particularidade) e pela humilhacédo social
(singularidade) do proletariado (Farias, 2022)? Dentro da dialética do concreto entre
a forma-Estado e Capital, existe o processo de genealogia, desenvolvimento e
superacao (Kosik, 1965). Neste contexto, sendo o Estado Globalizado e o Capital
Globalizado, a educacao enraizada nesta abordagem do ser social € uma educacéo
globalizada, e esta também passa por um processo de genealogia, desenvolvimento
e superacao.

Para propiciar-se a fase de superacdo do capitalismo e de seu estado
capitalista, deve-se a priori superar a educacao globalizada capitalista que é a forca
motriz do regime de acumulacdo pos-fordista. Sendo assim, no silogismo, Estado-
Educacao-Capital, a educacao perfaz o papel de mediadora e, portanto, estabelece o
equilibrio entre Estado e Capital, promovendo assim a manutencdo do regime de
acumulacdo, quando fornece mao-de-obra qualificada dentro dos parametros de
qualificacdo exigidos pela forma de Estado assumida, seja estd com regime de

acumulacéo fordista ou pos-fordista.
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Diante desse cenario, torna-se necessario pensar uma educacgao para além do
capital (Mézsaros, 2011), capaz de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia
de classe. Entretanto, como argumenta Farias (2022), a prépria educacéo, ao inves
de cumprir esse papel, tende a formar trabalhadores adaptados a I6gica do capital,
moldando a superpopulacdo relativa sob a ideologia da resiliéncia e da
empregabilidade (Chaui, 2014), dificultando a construcdo de uma consciéncia de
classe para si (Lukacs, 2003). Nesse movimento, a formacédo da consciéncia do
proletariado deve ser compreendida como um processo dialético que se desenvolve
da consciéncia em si (Lukacs, 2003), marcada pela experiéncia imediata da
exploracdo, para a consciéncia real (Goldmann, 1972), que incorpora percepcdes
parciais das contradi¢cdes; desta para a consciéncia possivel (Goldmann, 1972), que
projeta a transformacéo historica; e, finalmente, para a consciéncia para si (Lukacs,
2003), na qual o proletariado se reconhece como sujeito coletivo capaz de transformar
a realidade.

Contudo, esse processo ndo € automatico, sendo mediado pelas condi¢cdes
histéricas, pelas formas de organizacdo social e pelas disputas ideol6gicas. Nesse
sentido, a propria educacéo globalizada, ao mesmo tempo em que contribui para a
reproducdo do capital, também pode criar condicbes para sua superacao,
configurando-se como mediacao contraditoria entre dominacdo e emancipacao.

E nesse quadro que se insere a tese central deste estudo: no contexto da
grande transformacéo social e histdrica na qual o capitalismo globalizado passou do
fordismo ao pos-fordismo, as experiéncias brasileira e portuguesa de educacédo para
a cidadania global devem ser compreendidas como momentos singulares de gestao
estatal globalizada do proletariado, buscando tanto a sua integracdo no processo de
exploracdo econdmica, dominacao politica e humilhacdo social vigente, quanto a
contengdo, ainda que contraditéria, de suas possibilidades de ruptura emancipatoria.

Assim, a ECG revela-se como mediacdo estratégica no interior do sistema
articulado entre Estado e capital, contribuindo para a reproducéo ampliada do capital
e, simultaneamente, configurando-se como campo de disputa no interior da luta de
classes. Compreender essa dualidade € fundamental para avancar na analise da
formacdo da consciéncia do proletariado em escala global e nas possibilidades de

construcdo de praticas educativas orientadas para além do capital.
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Conclusao da Parte 1

Sendo assim, a andlise desenvolvida ao longo desta parte permite afirmar que
a educacéo, no contexto do capitalismo contemporaneo, ndo pode ser compreendida
como uma esfera autbnoma ou neutra, mas como uma mediacao estrutural inserida
no interior das dindmicas de reproducdo do capital em escala global. A partir da
perspectiva materialista dialética e histérica desenvolvida por Farias (2023),
evidenciou-se que a emergéncia da educacdo para a cidadania global esti
diretamente articulada a dialética entre 0 modo capitalista do capital globalizado e o
modo capitalista estatal global.

Dessa forma, conclui-se que a educacao globalizada, ao mesmo tempo em que
contribui para a reproducdo ampliada do capital, também se configura como campo
de disputa no interior da luta de classes. Compreender essa dualidade é fundamental
para avancar na andlise proposta pela tese, especialmente no que se refere a
investigacdo dos mecanismos contemporaneos de formacao da consciéncia proletaria
e as possibilidades de construcdo de praticas educativas orientadas para além do
capital.

Assim, esta parte ndo apenas estabelece as bases tedricas da investigacao,
mas também evidencia a centralidade da educacdo na dindmica do capitalismo
contemporaneo, abrindo caminho para a analise critica das mediacfes concretas por
meio das quais o capital globalizado e o Modo Estatal Global (Farias, 2013) atuam
sobre a soberania dos estados-nac¢éo na formulacao de politicas educacionais. Sendo
assim, a educacéo para a cidadania global entra no diapaséo da intensificacdo das
relacOes dialéticas entre o Modo Estatal Global (Farias, 2013) e o0 modo de producao
capitalista global, em que o imperialismo global tende ao totalitarismo e ao desrespeito
da soberania nacional.

Diante do exposto, a analise da Educacao para a Cidadania Global no interior
do imperialismo global evidencia que a educacdo ndo pode ser compreendida de
forma univoca, seja como mero instrumento de emancipagdo, seja como simples
mecanismo de dominacdo. Ao contrario, ela se configura como uma mediacédo
estrutural que integra, de forma contraditoria, os processos de reprodugcdo e de
contestacdo do capital. Se, por um lado, a ECG contribui para a conformacéo

ideologica da forca de trabalho e para a legitimacao da ordem global vigente, por outro,
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ao ampliar os horizontes de sociabilidade e de circulacdo de saberes, abre fissuras
que podem ser apropriadas pelo proletariado em sua luta por reconhecimento e
transformacéo. Assim, estabelece-se o fundamento tedrico que orienta a analise das
partes subsequentes, nas quais essa contradicdo ser4 observada em suas

determinacdes histéricas concretas.

1 — A EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL E O MODO
ESTATAL GLOBAL

Esta secdo demonstra como a Educacéo para a Cidadania Global emerge no
interior das transformac@es do capitalismo contemporaneo, articulando-se ao, Modo
Estatal Global (Farias, 2013) e ao Imperialismo Global (Farias, 2014), como mediagao
estratégica da reproducédo social. Evidencia-se pois, que a educacao globalizada nao
constitui fendbmeno isolado, mas expressao contraditéria da relacdo entre capital,
Estado e disciplinamento da forca de trabalho.

A consolidagdo do Modo Estatal Global, conforme desenvolvido por Farias
(2013), redefine profundamente a forma de atuagdo do Estado no capitalismo
contemporaneo. O Estado deixa de operar exclusivamente no ambito nacional para
assumir uma configuracdo multinivel, nacional, regional e planetéria, integrando uma
totalidade concreta e contraditéria, articulada a mundializacdo do capital. Nesse
processo, o Estado intenta desempenhar a funcao de gestor da forca de trabalho em
escala global, assegurando as condi¢cdes necessarias a reproducdo do capital e a

manutenc¢ao da ordem social vigente, conforme figura 1.
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Figura 1- Globalizac&o e desenvolvimento desigual, no prisma do capital.
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Fonte: Farias (2015).

O Modo Estatal Global é um estudo de Farias (2013) que demonstra como o
imperialismo se revela através de novas formas no século XXI, se apresentando como
uma critica as bases da globalizagdo econdmica (governanca planetaria), que perfaz
um fendmeno natural e reificado. Farias (2013) preconiza a necessidade de se
investigar o que esta a porvir, o0 Modo Estatal Global, a nova forma de existéncia
politica que leva o Estado a assumir suas formas de existéncia que estdo nos niveis
nacional, regional e planetario.

Farias (2013) aborda a gestacdo da forma estatal coletiva ideal planetaria, a
gual se da conjuntamente com o modelo fordista que instaura a pax americana entre
0s anos de 1945 até meados de 1975. No poés-fordismo, porém, a mundializacdo
imperial ndo é mais ditada somente pela variavel econémica e tecnoldgica, mas
também pela variavel politica oriunda do pacto pés-guerra fria. Sendo assim, “a nova

ordem socioecondmica capitalista mundial ndo pode subsistir sem intromissbes
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ampliadas e permanentes das formas estatais capitalistas nacionais e transnacionais

(regional e planetaria)”, como expressado na figura 2 (Farias, 2013, p. 24).

Figura 2 - A dialética do Modo Estatal Global e do Modo de Producdo Capitalista
Global.

ESFERA DOS CONTEXTOS ANTAGONISTAS DO MODO ESTATAL CAPITALISTA GLOBAL >

»2xX0m
OO ZCT
»Z2mOm
oxNZCTm
o»NZcm

CONTEXTO HISTORICO 1 CONTEXTO HISTORICO 2 CONTEXTO HISTORICO n

Fonte: Farias (2013).

Ao longo do tempo a educacédo se insere na dialética entre o modo estatal
capitalista global e o modo de producéo capitalista global, e também assume forma e
funcdo, conforme o contexto historico apresentado. No primeiro contexto histérico,
ligado ao Fordismo e ao Estado Providencial, a educacao consolidou-se como uma
magquinaria pedagogica orientada pelo viés da alienacéo. Voltada a formacéo de uma
classe trabalhadora disciplinada, fragmentada e funcional as exigéncias da producéo,
a escola moldava sujeitos para a repeticdo, a obediéncia e a internalizagdo da logica
do trabalho industrial, conforme preceitos da Administragdo Cientifica de Taylor
(Maximiano, 2017). Ao mesmo tempo, operava como instrumento de coesao social,
construindo uma subjetividade nacional que obscurecia as contradi¢cdes de classe e
reforcava a integracéo passiva ao Estado-Nagéo.

Na transicdo para o segundo contexto, marcado pelo pés-fordismo e pela
hegemonia neoliberal, a educacdo passa a ser orientada pelo viés da
empregabilidade. Diante da flexibilizacdo das relagcbes produtivas e da instabilidade
do mercado de trabalho, a formacéo educacional reconfigurada para produzir sujeitos
‘empreendedores de si mesmos”, responsaveis por sua propria insercédo e
permanéncia no mercado (Fonseca, 2017). A énfase recai sobre competéncias,

adaptabilidade e aprendizagem continua, deslocando para o individuo a
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responsabilidade por seu sucesso ou fracasso em um cenario de crescente
precarizacao.

No contexto atual, caracterizado pela integracéo global, a educagao assume
0 viés da cidadania global, articulando-se a uma funcéo biopolitica ampliada (Dale,
2011). Mais do que preparar para o trabalho, busca formar sujeitos alinhados a
valores, competéncias e identidades transnacionais, promovendo uma integracao
simbdlica ao sistema global (Ball, 2014). Nesse processo, a l6gica do capital é
internalizada como referéncia universal, convertendo a educacdo em instrumento de
conformidade que tende a diluir antagonismos estruturais sob a ideia de
pertencimento a uma comunidade global (Mészaros, 2011; Gramsci, 2001).

Quanto as fungbes da construcdo estatal planetéria, Farias argumenta que esta
possui a principal funcéo de efetivar a gestéo livre da forca de trabalho em favor dos
interesses do capital, sendo mediadora entre as relagdes mercantis contraditorias
entre capitalistas e proletarios. Desta forma, galgara a funcdo de “assegurar o
conjunto das condicdes prévias e mediadoras mais aptas a preservar e eternizar tanto
o capital em geral quanto os capitais numerosos no mercado mundial” (Farias, 2013,
p. 48). Sendo assim, o modo estatal capitalista global tem a funcdo de gerar e
reproduzir a superpopulacéo relativa de Marx, de forma que esta, mesmo tendo uma
certa percepgao da exploragao que sofre no trabalho, nao consiga decifrar “a relagao
entre sua situacao concreta e a dinamica da acumulacdo do capital, bem como
aprender as relacdes especificas entre producdo e circulagdo no quadro deste
dinamica” (Farias, 2013, p. 55), ou seja, para que o proletariado e o exército de reserva

sejam moldados as demandas do capital mundializado:

0 modo estatal capitalista global, em seu papel de gestionario da for¢a de
trabalho, introduz inova¢des nacionais, regionais e planetarias nos dominios
dos mitos e dos artificios que buscam seja segmentar o proletariado e impedi-
lo de aprender sua prépria vida de conjunto e subconjunto, seja ocultar suas
realidades e praticas especificas (Farias, 2013, p. 55).

Farias aponta que como ha uma globalizacdo do capital, ha também uma
tendéncia a globalizacéo estatal, “por causa da interagdo de unidade e de luta entre
estes modos de ser capitalistas” Farias, 2013, (p. 81). Ou seja, “existe totalizagdo da
unidade e da luta entre as formas estatais capitalistas em niveis nacional, regional e
planetario” (Farias, 2013, p. 81). Na tabela 1, Farias (2013) reuniu as determinacdes

do imperialismo global.
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Tabela 1- O Imperialismo Global

GRANDE SILOGISMO DO MODO IMPERIALISTA GLOBAL

UNIVERSAL PARTICULAR SINGULAR
Hiperpoténcia planetaria Superpoténcias regionais Poténcias nacionais
Imperialismo coletivo ideal e Imperialismo Hegemonico | e Imperialismo estadunidense
central norte-americano e Subimperialismo francés
e Subimperialismo central | Subimperialismo brasileiro
europeu

Subimperialismo periférico sul-

americano

Pequeno silogismo 1 Pequeno silogismo 2 Pequeno silogismo 3
HOMOGENEIZACAO — DIFERENCIACAO - HIERARQUIZACAO

Fonte: Farias (2013, p. 92)

Cabe ressaltar, que o grande silogismo do modo imperialista global de Farias
(2013), apontado na tabela 1, apreende de forma concreta as configuracdes espaco-
temporais, enquanto movimento tendencial, “cuja realizacdo plena tem obstaculos
decisivos por causa da persisténcia do desenvolvimento desigual inerente as
sociedades capitalistas” (Farias, 2013, p. 93). Assim, Farias descreve o “pequeno
silogismo da forma estatal capitalista coletiva ideal planetaria, sob a primazia dos
Estados Unidos” (Farias, 2013, p. 27), o qual se configura nas formas: Nacional
(Singular), Regional (particular) e Global (Universal).

Nesse contexto, a educacdo emerge como mediacao estratégica entre o capital
globalizado e o Modo Estatal Global (Farias, 2013). Longe de constituir uma esfera
neutra, ela se insere no interior da dinamica do imperialismo global, funcionando como
aparelho ideoldgico fundamental para a formacao e disciplinamento do proletariado.
Como aponta Farias (2013, p. 48), o Modo Estatal Global tem a fung¢ao de “assegurar
0 conjunto das condi¢Bes prévias e mediadoras mais aptas a preservar e eternizar
tanto o capital em geral quanto os capitais numerosos no mercado mundial”, sendo a
educacdo um dos principais instrumentos dessa mediacao.

Partindo dos estudos de Goldmann (1984) e de seu método estruturalista
genético, analisa-se as politicas educacionais do século XXI, a partir da dialética entre
a compreensdo e a explicacdo (Lowy, 2016). E necessario compreender-se o
elemento parcial para explicar-se a totalidade. Neste sentido, para entender-se o

papel e a natureza das politicas educacionais na passagem do século XX para o
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século XXI, precisamos colocar tais politicas, totalidade limitada e parcial, dentro de
sua estrutura mais ampla, o Modo Educacéo Globalizada - MEG.

O MEG é a estrutura ampla na qual se inserem as estruturas parciais,
educacdo nacional, regional e global (Farias, 2013). A educacdo globalizada é
moldada aos interesses do capital, o qual, para eternizar o seu regime de acumulacéo,
necessita mundializar a superpopulacéo relativa (Marx, 2018). Para tanto, este deve
ser controlado através da negacao a consciéncia de classe, ou seja, ao apregoamento
do fim da histéria pautada na inexisténcia de alternativas que propiciem a ruptura com
o capitalismo e da inexisténcia da luta de classes (Gramsci, 2001; Lukacs, 2003).

Esse controle sobre o proletariado exerce-se quando a educacao globalizada,
por intermédio de organismos internacionais, prescreve aos paises periféricos os tipos
de politicas educacionais a serem implementadas em nome de seu desenvolvimento,
fundamentando-se na ideologia da empregabilidade, emanada da teoria do capital
humano, a qual se baseia na premissa de que o desenvolvimento socioeconémico
depende do aumento da qualificagdo como principal variavel interveniente (Frigotto,
1999; Mészaros, 2011).

Sendo assim, € necessario a ruptura com a educacao globalizada capitalista

(figura 3), em prol de uma educacéao que gere no proletariado a consciéncia de classe
em si e para si, ou seja, que tenha a consciéncia de classe em si, haja vista que
precisa compreender como nasce e se reproduz a exploracéo de si, entendendo esta
como uma realidade concreta, e a consciéncia de classe para si, para explicar como

possivel a ruptura com o modo capitalista de producéo (Farias; Teixeira, 2021).

Figura 3 - Globalizac&o e desenvolvimento desigual, no prisma da Educacéo.
- ‘«‘ ._-4‘( .;' j ‘: »:I;‘:v":“'._ ~ .“’ .:-. .L‘ T A f .,-,."' \ .-'-:-,v,“'v

EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL (UNESCO) EDUCACAD AO LONGO DA VIDA (UNESCO)

Singularidade - Particularidade - Universalidade

Educacdo Industrial- Educacdo comercial - Educacdo

ANanEsirS Homogeneidade - Diferenciagdo - Hierarquizagdo

b

Educacdo Global - Educacdo Regional- Educac¢ao Nacional

Reproducao dos Sistemas de Produc3o Crise dos regimes de acumulacdo do capital

Fonte: elaboracao prépria (2026).



51

Sendo assim, a tese é pautada na discussao de dois silogismos historicamente

determinados da educacdo, pautados na discussdo da ontologia do ser social,

conforme tabela 2.

Tabela 2 - Silogismos historicamente determinados da educacao.

Premissas

Silogismo I

Silogismo I

(Premissa 1)

Os aparelhos ideolégicos da
Educacdo, condicionam o
trabalhador a se adaptar ao
sistema global do capital.

O modo de producéo capitalista é garantido
pela forca de producédo (capital e trabalho)
e relacdes de producdo (Marx, 1990).

(Althusser, 1985; Gramsci,
2001)

(Premissa 2) O aparelho ideolégico da | As relagbes de produgdo entre o0s
educacdo € regido pelo | detentores dos meios de producgdo e os que
Estado e pelo capital | vendem sua forca de trabalho se d& pela
(Althusser, 1985; Gramsci, | mediacdo causada através da alienacéo e
2001). reificacdo (Mészaros, 2006; Brunhoff,

1985).

(Premissa 3)

O Modo Estatal e o Modo
Capital sdo globalizados
(Farias, 2013).

A alienacdo e reificacdo é garantida e
reproduzida pelos aparelhos ideolégicos da
educacdo (Gramsci, 2001) (Ideologia da
Competéncia Neoliberal, Chaui, 2014)

(Concluséao)

Logo, também existe 0 modo
de ser da educagdo
globalizada.

Logo, as relacdes de producdo entre os
detentores dos meios de produc¢édo e os que
vendem sua forca de trabalho se déo pela

mediacdo da educacéo (C-E-T).

Fonte: elaboracao propria (2026).

Cabe ressaltar que os silogismos apresentados estao centrados na educacgao
no seu sentido geral (ontoldgico), partindo da premissa que esta é um objeto de
mediacao independente da sociedade, do tempo histérico e das formas pelas quais a
educacao se apresenta (aparelhos ideologicos da educacdo), tais como: Educacao do
Estado, Educacdo da Familia, Educacdo da Religido (Igreja), Educacédo Partidaria
(Partido Politico), Educacao Midiatica (Meios de comunicacgéo), Educacéo Corporativa
e Educacéao Relacional (Grupos de Interagéo Social).

A partir dessa perspectiva, a Educagdo para a Cidadania Global (ECG),
preconizada pela UNESCO (2015), deve ser compreendida para além de seu discurso
normativo. Embora se apresente como politica educacional voltada a formacéo de
sujeitos criticos, participativos e comprometidos com valores universais, a ECG se
configura, em sua esséncia, como instrumento de reproducgdo social no interior da
totalidade do capital globalizado. Ao interpelar os individuos como cidadéos, e néo
como membros de classes, essa politica opera uma transformacéo ideoldgica central:

a tentativa de converséo da classe em povo.
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Essa operacdo ideoldgica constitui um mecanismo de homogeneizacao
politica que obscurece as desigualdades estruturais e desloca o conflito social para o
plano da responsabilidade individual (Marx, 2007; Lukacs, 2003). A cidadania global
atua, assim, como categoria abstrata que tenta converter a classe em povo, ocultando
a insercdo concreta dos sujeitos nas relacbes de producdo e transformando
antagonismos estruturais em demandas de inclusdo, participacdo e governanca
(Farias, 2013; Mészaros, 2011). Nesse movimento, a educacédo globalizada passa a
ser prescrita por organismos internacionais aos paises periféricos, orientando politicas
educacionais fundamentadas na ideologia da empregabilidade e do capital humano
(Chaui, 2014; Ball, 2014), que responsabilizam o individuo pelo desemprego estrutural
e reforcam a subordinacédo do trabalho ao capital globalizado (Frigotto, 1999; Dale,
2011).

Essa dinamica se insere diretamente nas transformacfes do regime de
acumulacéo capitalista, especialmente na transicdo do fordismo ao pos-fordismo.
Nesse novo contexto, o pleno emprego cede lugar a l6gica da empregabilidade,
exigindo uma forca de trabalho flexivel, polivalente e permanentemente adaptavel as
mudancas do mercado. Como destaca Frigotto (1999, p. 1), “ja nao se pensa em
formar para o posto de trabalho, mas formar para a empregabilidade”, evidenciando a
reconfiguracéo das funcdes da educacao no capitalismo contemporaneo.

A partir da Lei Geral da Acumulacdo Capitalista (Marx, 1990; 2018),
compreende-se que a reproducdo do capital depende da existéncia de uma
superpopulacédo relativa, responsavel por manter baixos salarios e garantir a
disciplinarizacéo da forca de trabalho. Nesse sentido, a mundializacao do capital exige
também a mundializacdo desse exército de reserva, o que implica a necessidade de
uma educacdo igualmente globalizada. Como afirma Farias (2001, p. 10), “nada
melhor, para submeter a classe trabalhadora de maneira completa a dominacéo do
capital, do que mundializar o exército industrial de reserva”.

Para mundializar a superpopulacdo relativa, de forma a acompanhar as
exigéncias do novo regime de acumulacdo pos-fordista centrado no sistema de
producdo toyotista, Orgdos internacionais, tais como a UNESCO, regidos pelo
Imperialismo Global, a dialética entre o capital globalizado e o Modo Estatal Global
(Farias, 2013) prescrevem aos Estados-nacdes politicas educacionais para que estas

venham aliviar a pobreza, a desigualdade e as mazelas sociais, em sua aparéncia,
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mas em sua esséncia, sob a ideologia da empregabilidade, ideologia da competéncia
e ideologia do capital humano, venham formar uma superpopulacdo relativa
mundializada de m&o de obra qualificada e alienada, a se adequarem a légica do
capital pos-fordista, a fim de manter-se a forma de producéo capitalista mediante a
acumulacéo do capital.

Sendo assim, para tanto, € necessaria a educacado globalizada, que assim
como o Modo Estatal Global (Farias, 2013), possui em suas formas, niveis nacional,
regional e planetario, 0 Modo Educacgéo Globalizada também, assume suas formas
nacional (MEC-Brasil), regional (Leis Gerais de Educacdo da América Latina) e
planetaria (UNESCO, ONU, OCDE, OIT, etc.). Por isso, a partir dos estudos do Modo
Estatal Global e Imperialismo Global de Farias (2013; 2014), expde-se o Modo
Educacéo Globalizada como mediadora entre o Capital Globalizado e o Modo Estado
Global, como silogismo que compde a totalidade do imperialismo global, como

podemos ver na tabela 3.

Tabela 3 - Silogismo do Imperialismo Global sob os mandamentos da UNESCO.

AUTORES GERAL PARTICULAR SINGULAR
(Marx, 1990). Capital Educacéo Trabalho
(Lukacs, 2013); Humanidade Educacéo Individuo
(Mészéros, 2006)
Modo Imperialista Global
(Farias, 2014) Modo Capital Modo Estatal Global
Globalizado
Modo Capital Modo Educagéo Modo Estatal Global
Globalizado Globalizada
(Fonseca, 2026) FMI; Banco Mundial. Educacao ao Longo da | Politicas Educacionais
Vida (UNESCO); | - brasileiras e
Educacdo para a | portuguesas
cidadania Global
(UNESCO)

Fonte: elaboragéo propria (2026).

A tese do Imperialismo Global em Farias (2014) é centrada na totalidade e
fundada na tenséo dialética entre o Modo Estatal Global e o Capital Globalizado.
Entretanto, a partir de Farias (2014), conforme tabela 3, descreve-se a operacao do
Modo Educacdo Globalizada - MEG, que em conjunto com o Modo Capital
Globalizado e o Modo Estatal Global, possuem o projeto de disciplinar o trabalhador.

Nesse processo, a educagdo em seu modo capitalista globalizada (tabela 4)
assume formas especificas em diferentes niveis, nacional, regional e planetério,

reproduzindo a prépria estrutura do Modo Estatal Global (Farias, 2013). Instituicdes
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como UNESCO, OCDE e Banco Mundial passam a desempenhar papel central na
formulacdo de diretrizes educacionais, orientando politicas publicas nacionais sob a
l6gica da competitividade, da qualificacdo e da empregabilidade. Dessa forma, a
educacdo se insere em uma agenda global que busca alinhar os sistemas

educacionais as exigéncias do mercado mundial (Dale, 2011).

Tabela 4 - Silogismo da Educacéo Globalizada.
UNIVERSAL ESPECIFICO
Geral Particular | Singular
O Modo Estatal Capitalista Global

Estado Planetéario Estado Regional Estado Nacional
Em Farias (2013; OTAN, OMC, FMI, | Unido Europeia —EU Estado-Nac&o -

2014) G20, etc. Unido de Nacdes Sul | Republica Portuguesa
Americanas - Unasul Estado-Nacéao -
Republica Federativa
do Brasil
Geral Particular Singular

O Modo Capitalista da Educacdo Globalizada

Educacao Planetéria Educacdo Regional Educacdo Nacional
UNESCO, ONU, | Leis Gerais de | Ministério da
OCDE, OIT, etc. Educagdo da América | Educagdo - MEC-
Latina; Agenda de | Brasil; Dire¢do-Geral
Fonseca (2026) Lisboa, da Conferéncia | da  Educagdo  —
Internacional de | Portugal.
Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), do
Programa Europeu
“Educacao e
Formacéo 2010.

Fonte: elaboracao prépria (2026).

Sob uma perspectiva analitica dialética, a relacdo entre capital, educacéo e
trabalho ndo pode ser compreendida como um encadeamento linear, mas como um
campo de mediacdes contraditdrias, no qual se articulam as dimensdes do universal,
do particular e do singular (Marx, 2018; Farias, 2013).

No nivel do universal, o capital se afirma como totalidade globalizante,
impondo suas determinacdes estruturais sobre 0s demais complexos sociais
(Chesnais, 2001). No plano do particular, a educacdo se configura como mediagao
histérica e institucional por meio da qual essas determinacfes se traduzem em
praticas, discursos e politicas (Althusser, 1985). Ja no plano do singular, o trabalho
aparece como a expressao concreta da forga produtiva social, na qual tais mediacdes
se materializam na experiéncia cotidiana do trabalhador (Marx, 2018).

E precisamente nessa mediacdo que se revela o carater contraditério da

educacdo globalizada (Farias, 2013). Ao mesmo tempo em que atua como
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instrumento de disciplinamento do trabalhador, moldando comportamentos,
competéncias e subjetividades adequadas as exigéncias do capital globalizado, a
educacdo também introduz os individuos em um universo de conhecimentos,
linguagens e formas de sociabilidade que ndo se esgotam na légica da dominagéo
(Mészaros, 2011). Assim, se por um lado a educacdo participa da reproducao
ampliada das relacdes de producédo, por outro, ela fornece as bases materiais e
intelectuais para que essas mesmas relacdes possam ser compreendidas
criticamente (Lukacs, 2003).

Inserida na sociabilidade capitalista, a educacdo tende a operar sob
condicionantes que a subordinam aos imperativos da acumulacdo, naturalizando as
formas historicas de exploracdo e conferindo-lhes aparéncia de racionalidade e
necessidade (Mészéaros, 2011; Althusser, 1985). Essa funcdo se expressa, por
exemplo, na ideologia da empregabilidade, que desloca para o individuo a
responsabilidade por sua insercdo no mercado de trabalho, ocultando as
determinacdes estruturais do desemprego, da precarizacdo do emprego e da
superpopulacgéao relativa (Frigotto; Ciavatta, 2006; Marx, 2018).

Nesse movimento, a educacdo contribui para disciplinar o trabalhador,
fragmentar sua experiéncia social e reforcar a individualizacdo das trajetérias
(Bourdieu, 2004). Contudo, essa mesma estrutura educacional ndo elimina a
contradicdo fundamental que atravessa a relagdo capital-trabalho (Marx, 2018;
Mészaros, 2011). Ao ampliar o acesso a escolarizacdo, as tecnologias da informacéo
e aos circuitos de conhecimento, a educacdo globalizada também amplia a
capacidade do trabalhador de compreender a totalidade social na qual esta inserido
(Lukacs, 2003).

Ainda que de forma mediada, desigual e contraditoria, a educacdo cria
condicdes objetivas para a passagem da consciéncia imediata, fragmentada e
funcional ao capital, para formas mais elaboradas de consciéncia de classe (Lukacs,
2003). Desse modo, a educacao globalizada opera simultaneamente como mediacao
de conformidade e como potencial mediacao de ruptura (Mészaros, 2011).

Ao promover a homogeneizagcdo sob o discurso da cidadania global, ela
reforga processos de hierarquizacdo e diferenciagdo social; mas, ao mesmo tempo,
ao universalizar determinados saberes e experiéncias, expde as contradi¢cdes entre a

promessa de integracéo e a realidade da exploragéo (Marx, 2018). E nesse intervalo
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contraditorio que se abre a possibilidade de organizacao coletiva e de transformacéao
social (Gramsci, 2001; Lukacs, 2003).

Portanto, longe de ser apenas um instrumento de dominacdo, a educacao
deve ser compreendida como um territério de disputa no interior da luta de classes
(Gramsci, 2001). O mesmo processo que tenta transformar a classe em povo,
disciplinar a forca de trabalho e estabilizar a ordem capitalista, gera, de forma
contraditoria, as condi¢cdes materiais e simbdlicas para que o trabalhador reconheca
essa ordem como historicamente determinada e, portanto, passivel de superacédo
(Marx, 2018; Farias, 2013; Mészaros, 2011). E nesse sentido que a educacdo
globalizada expressa, ao mesmo tempo, os limites e as possibilidades da
emancipacao humana no capitalismo contemporaneo (Lukacs, 2003; Gramsci, 2001).

Dessa forma, o modo educacéo capitalista globalizada deve ser compreendida
como uma mediacao dialética entre reproducao e emancipacdo. Ao mesmo tempo em
gue contribui para a manutencao da ordem capitalista, ela também abre espacos para
a construcao de praticas educativas voltadas a transformacéo social. Essa dualidade
revela que a educacédo ndo € apenas instrumento de dominacdo, mas também campo
de disputa no interior da luta de classes.

Assim, o Modo Estatal Global (Farias, 2013) e a Educacéo para a Cidadania
Global (UNESCO, 2015) se articulam como dimensdes complementares de um
mesmo processo historico: a gestao globalizada do proletariado. Ao tentar transformar
a classe em povo, disciplinar a forca de trabalho e reproduzir as condicbes de
acumulacdo do capital, essas media¢Bes tentam contribuir para a estabilidade do
sistema. Contudo, ao mesmo tempo, criam as condi¢cdes materiais e simbdlicas para
sua possivel superacdo, evidenciando o carater contraditorio da educacdo no
capitalismo contemporaneo.

A educacéo globalizada, como mediacdo entre o0 modo estatal capitalista global
e 0o modo de producao capitalista global, assume formas historicamente determinadas.
Da légica disciplinadora do fordismo, passa a formacao flexivel orientada pela
empregabilidade no pos-fordismo, até chegar a cidadania global no contexto atual.
Essas mutagcbes expressam reconfiguracdes estruturais na forma como a educagao
se organiza, se institucionaliza e se articula com as exigéncias do capital e do Estado.
E precisamente nesse movimento histérico que se torna possivel avancar para a

analise das transformacdes formais e funcionais do Modo Educacdo Globalizada,
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compreendendo como a educacdo, ao assumir novas configuracdes institucionais e
discursivas, passa a operar como mediacdo central na reproducdo e reorganizacao

do capitalismo em escala mundial.

1.1 Transformacdes Formais do Modo Educacéao Globalizada

Este tdpico analisa as transformacdes formais do Modo Educacéo Globalizada
no interior das reconfiguracdes do capitalismo contemporaneo, evidenciando como a
educacdo passa a assumir novas formas organizacionais, institucionais e
pedagogicas articuladas as exigéncias do capital globalizado. A partir da relacéo
dialética entre o Modo Estatal Global (Farias, 2013) e o modo de producao capitalista
globalizado, demonstra-se como a educagao deixa de estar circunscrita aos limites do
Estado-nacdo e passa a integrar uma racionalidade transnacional voltada a
homogeneizacgéao curricular, a formacao por competéncias e a tentativa de adaptacéo
da forca de trabalho as dinamicas da acumulacdo flexivel. Nesse processo, sao
desenvolvidas as mediagbes entre imperialismo global, soberania nacional,
organismos internacionais e educacado globalizada, evidenciando as contradicbes
entre disciplinamento social, reproducéo ideoldgica e possibilidades historicas de
resisténcia no interior da prépria educacao.

Diante da Dialética do modo ontoldgico de ser do Estado - educacao - capital,
na escala capitalista global, podemos inferir que a forma segue a funcéo e a fungao
segue a forma. Ainda que exista uma frase célebre do arquiteto Sullivan (1896) que ‘a
forma segue a fungao’, para exemplificar que o arquiteto para atender as
necessidades sociais deve desenvolver a forma do produto conforme a sua funcéo,
no contexto do modo ontoldgico de ser do Estado - educacao - capital, na escala
capitalista global, a forma segue a funcéo e vice-versa. Como expdem Lemos Junior,
Bitencourt e Triginelli (2017, p. 107): “N&o é a forma que determina a esséncia, mas
vice-versa. Esse nos parece o procedimento adequado, quando buscamos ir além dos
idealismos. Portanto, buscar a verdade na radicalidade da esséncia para além da
mera aparéncia e de suas formas”.

O conceito de totalidade concreta, complexa e contraditoria tem origem no
marxismo. A partir desse referencial tedrico, Farias (2015a) analisa a globalizacdo e
o desenvolvimento desigual sob a perspectiva do Estado e do capital, evidenciando

uma forma de integracao e socializagdo em escala mundial fundada em uma ontologia
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das formas estatais e do capital. Nesse movimento, o desenvolvimento da economia
capitalista ultrapassa as barreiras nacionais, regionais e globais, constituindo uma
totalidade que se expressa na articulagéo entre o Modo Capital Globalizado e o0 Modo
Estatal Global, conforme o silogismo do singular, do particular e do universal (Farias,
2013).

Entretanto, ainda que o processo de globalizacao do capital e do Modo Estatal
tenham sido mais facilmente percebidos, a globalizagcdo da educacao se encontra no
mesmo patamar. Nesta lei do desenvolvimento desigual, em uma grande
transformacao social e historica, existe uma triade de evolucdes que perpassam pela
evolucdo do Modo Estatal Global, a evolucdo do modo de producéo globalizado e a
evolucédo do modo da educacéo globalizada. Cabe ressaltar, que ainda que cada uma
destas trés evolugBes dadas historicamente, possuam uma vida propria, existem entre
as trés evolucdes, conexdes formais e funcionais. Iniciaremos compreendendo as
transformacdes formais do Modo Educacéo Globalizada - MEG, conforme disposto na

tabela 5.

Tabela 5 - Transformacdes formais do Modo Educacao Globalizada.

Desenvolvimento histérico e social determinados
Modo de | Ontologia das | Conexdes Contexto Contexto Contexto
Producéo formas formais Histdrico 1 Histérico 2 Histérico n
Modo Estatal Forma Mercado Mercado livre e | Socializagéo
Global (Intervencédo) | autorregulado eterno
(Liberalismo | (Neoliberalismo
Econdmico Econdmico)
Modo Forma Educacao Educacao Educacéo
Educacao (Educacéo Fordista Toyotista Digital (de
Capitalista Globalizada Técnica) plataforma)
Modo Capital Forma (Taylorismo, Toyotismo, Hibridismo
Globalizado (Sistema de Fordismo) Volvismo,
Producéo) Industria
Chinesa;
Terceira ltalia.

Fonte: elaboragéo propria (2026).

A partir da tabela 5 € possivel compreender que a educagéo globalizada se
molda de acordo com as transformacdes historicas do modo de producao capitalista,
assumindo formas Taylorista, Fordista, POs-Fordista e Hibrida, conforme as mudancas
nos regimes de acumulacao do capital. Como destaca Marx, “o modo de producao da
vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual em geral”
(Marx; Engels, 2007, p. 47). Assim, as formas educacionais sdo historicamente

determinadas pelas necessidades do sistema produtivo dominante.
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Para se tratar de transformacdes na forma de ser do modo educacéo na escala
capitalista global, € necessario compreender-se que o capitalismo €& “uma
transformacao historica particular, na qual a supressao de um sistema econémico por
outro desempenha um papel decisivo” (Polanyi, 2000, p. 9). Sendo assim, as
transformacdes no modo de ser da educacédo, principalmente na forma que esta
assume ao longo da histéria, perpassa pelas transformacdes no capital e no mundo
do trabalho, de forma que quando o capital assume a forma de taylorismo/fordismo a
educacdo assume a forma fordista e quando o capital adentra na era pés-fordista, a
educacao se molda assumindo sua forma pos-fordista também.

Enguanto no Fordismo, a alienacdo se da pela especializacédo do trabalho, no
qual o trabalhador n&o conhece todo o processo produtivo, portanto perdendo a nogao
do sentido do trabalho, no pdés-fordismo, o sistema de produgcdo exige que o
trabalhador tenha uma visdo do todo, que ndo s6 o compreende, como tem a
capacidade de ser multifuncional atuando em todas as partes da linha de producéo.
Neste sentido, no pés-fordismo, a alienacdo ndo é causada pelo estranhamento da
relacdo do trabalhador com o produto, fruto de sua forca de trabalho, dada a diviséo
do trabalho, que gera uma alta especializacéo do trabalhador em uma sé atividade do
processo produtivo, mas através do medo da perda do emprego, dada a busca
desenfreada pela empregabilidade em meio a exigéncias de niveis de alta qualificacéo
profissional (Fonseca, 2017).

No Contexto Histérico 1 descrito na tabela 05, associado ao regime de
producao taylorista-fordista, a educacédo assume uma forma compativel com a l6gica
da producdo em massa. O sistema educacional organiza-se de maneira
hierarquizada, disciplinar e especializada, formando trabalhadores aptos a executar
tarefas fragmentadas no interior da divisdo técnica do trabalho. Essa estrutura
educacional reproduz o modelo industrial caracteristico do fordismo, no qual a
padronizacdo e a repeticdo constituem principios fundamentais da organizagéo
produtiva. Nesse contexto, a educacdo técnica desempenha papel central na
formacdo da forca de trabalho disciplinada e especializada, necessaria ao
funcionamento das grandes unidades industriais. Como observa Braverman (2015, p.
82), “a divisdo do trabalho na produgéo capitalista ndo é apenas técnica, mas também

social, constituindo um mecanismo de controle e dominagao sobre o trabalhador”.
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No taylorismo/fordismo, dada a especializagao, a qualificagao do trabalhador “é
medida exatamente pelo seu desinteresse intelectual, ou seja, pelo mecanizar-se”
(Gramsci, 2010, p. 76). Pois com a administracao cientifica desenvolvida por Taylor,
ha a separacado entre decisdo e execugao, de tal forma que “toda atividade cerebral
deve ser removida da fabrica e centralizada no departamento de planejamento,
propunha Taylor” (Maximiano, 2006, p. 57). Taylor chega a declarar que o homem
ideal para o sistema produtivo rigido era um homem tipo bovino, o qual denominou de
estlpido, sem caracteristicas de lideranca, ou seja, sem nenhuma intencdo de

planejar, apenas de executar uma atividade repetitiva e especializada:

Ora, o Unico homem entre oito, capaz de fazer o trabalho, ndo tinha em
nenhum sentido caracteristica de superioridade sobre os outros. Apenas era
um homem do tipo bovino — espécime dificil de encontrar e, assim, muito
valorizado. Era tao estUpido quanto incapaz de realizar a maior parte dos
trabalhos pesados. A selecdo, entdo, ndo consistiu em achar homens
extraordinarios, mas simplesmente escolher entre homens comuns 0s poucos
especialmente apropriados para o tipo de trabalho em vista. Ainda que neste
grupo somente um entre oito fosse capaz de fazer o trabalho, ndo tivemos a
menor dificuldade em conseguir todos os homens que necessitavamos —
alguns na propria fabrica, outros em localidades vizinhas — perfeitamente
adequados para o servigo (Taylor, 2020, p. 68).

Gramsci (2010, p. 78) aponta que neste contexto do taylorismo/fordismo,
existiram iniciativas para educar o trabalhador a se moldar as exigéncias do mercado
vigente, dado aos principios da administracdo cientifica que buscavam a eficiéncia do
trabalho, denotando que existia uma preocupagao dos industriais “se levarmos em
conta toda uma série de cuidados e iniciativas educativas que sdo reveladas pelos
livros de Ford e pela obra de Philip”.

Gramsci (2010, p.80) revela assim, o surgimento de uma “qualificacdo de novo
género”, pois o Fordismo, que inova o sistema produtivo em escala global, com a
introjecdo da linha de montagem movel, imbuida de principios da administragédo
cientifica, necessita agora, treinar o trabalhador a se adequar a este novo regime de

acumulacao do capital:

A indistria de Ford exige uma discriminacdo, uma qualificacdo, de seus
operarios, que as outras inddstrias ainda nao requisitam. Um tipo de
qualificacdo de novo género, uma forma de consumo da forca de trabalho e
uma quantidade de forga consumida pelo proprio tempo médio que sdo mais
opressoras e mais extenuantes que em outros lugares, e que o salério ndo
consegue compensar, nas condicdes dadas pela sociedade tal como esta
(Gramsci, 2010, p. 80).



61

Em consonancia com Gramsci, Castel (2009, p. 426) destaca que, no contexto
do taylorismo/fordismo, ndo havia necessidade de uma qualificacdo superior e
polivalente, dado que se operou uma transformagéo nas formas de disciplinamento
do trabalhador. Nesse processo, o0 controle é efetivado pelo cronémetro,
fundamentado nos estudos de tempos e movimentos desenvolvidos por Taylor na
Administracéo Cientifica, por meio dos quais as atividades passam a ser rigidamente
definidas por tempos padréo, impedindo o trabalhador de determinar o préprio ritmo
de trabalho e restringindo sua autonomia, ao reduzi-lo a condicdo de mero executor

de tarefas simples e repetitivas:

com a organizacao cientifica do trabalho, em compensacéo, o trabalhador &
fixado ndo por uma coercao externa, mas pelo encadeamento das operacdes
técnicas cuja cronometragem definiu rigorosamente a duracéo. Assim, acha-
se eliminado o ‘perambular’ operario e, com ele, a margem de iniciativa e de
liberdade que o trabalhador conseguia preservar. Mais ainda, as tarefas
parceladas tornando-se simples e repetitivas, uma qualificacdo sofisticada e
polivalente é inutil. O operério € destituido do poder de negociacdo que o
‘oficio’ Ihe propiciava (Castel, 2009, p. 426).

Sendo assim, o tipo de forma que a educacdo assume no contexto do modo de
producdo capitalista taylorista/fordista € uma educacdo técnica e especializada,
orientada para a formacéao de trabalhadores aptos a executar tarefas repetitivas dentro
da divisdo técnica do trabalho, reproduzindo no interior do sistema educacional 0s
principios da organizacdo cientifica do trabalho preconizada por Taylor. Nesse
modelo, a escola passa a funcionar como espaco de preparacao da forga de trabalho
para o regime produtivo da producdo em massa, valorizando a padronizacdo, a
hierarquia e a obediéncia as rotinas produtivas, ao mesmo tempo em que limita o
desenvolvimento da autonomia intelectual do trabalhador. Dessa forma, a educagao
contribui para moldar sujeitos adaptados as exigéncias do sistema industrial fordista,
no qual a qualificacéo esta associada a execucéao eficiente de atividades previamente
planejadas e controladas pelo capital.

Com a crise do fordismo e a emergéncia de novas formas de organizacao
produtiva a partir das ultimas décadas do século XX, surge o Contexto Historico 2,
marcado pela transicdo para o pos-fordismo. Nesse cenario, o sistema produtivo
passa a incorporar modelos baseados na flexibilidade, na descentralizacdo e na
producdo enxuta, caracteristicas associadas ao toyotismo. A educacéo,
acompanhando essas transformacodes, passa a enfatizar a formacéo de trabalhadores
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polivalentes e adaptaveis, capazes de atuar em ambientes produtivos dinamicos e
tecnologicamente complexos. A rigidez da especializacéo fordista é substituida pela
valorizagdo da multifuncionalidade e das competéncias. Como argumenta Frigotto,
“‘diante das mudangas no mundo do trabalho, mormente da crise estrutural do
emprego, ja ndo se pensa em formar para o posto de trabalho, mas formar para a
empregabilidade” (Frigotto, 1999, p. 1).

No século XXI, taxado de era do conhecimento, a reestruturacdo produtiva
ocasionada pela mudanca do regime de acumulagdo rigido denominado
taylorismo/fordismo em detrimento do regime flexivel do toyotismo, imp6s a introjecéo
da automatizacdo dos processos produtivos, com vias a busca do desenvolvimento
da robdtica e cibernética, o que diminuiu a demanda por trabalho vivo, ao passo que
exigiu um nivel maior de qualificac@o dos trabalhadores (Braverman, 2015).

Neste sentido, a transicdo do modelo fordista de producdo em massa para
formas mais flexiveis de organizacdo produtiva, associadas ao toyotismo e a
reestruturacao produtiva, redefiniu o papel da formacao escolar e profissional. Nesse
novo contexto, a educacdo passa a ser compreendida como um elemento estratégico
para a adaptacéo da forca de trabalho as exigéncias de um mercado globalizado e
tecnologicamente dindmico, no qual a qualificacdo permanente torna-se condi¢ao
central para a insercao laboral (Shiroma; Campos, 1997).

Essas mudancas repercutem diretamente nas politicas educacionais e nos
sistemas de formacéao profissional. A educacao passa a ser reorganizada em torno de
novos conceitos, como competéncias, flexibilidade e aprendizagem ao longo da vida.
Ao invés de formar trabalhadores para funcbes especificas e estaveis, os sistemas
educacionais passam a priorizar a formacado de sujeitos capazes de se adaptar
constantemente as mudancas do mercado de trabalho. Dessa forma, a educacao
torna-se parte integrante das estratégias de reestruturacdo produtiva, atuando como
mecanismo de ajuste da forca de trabalho as exigéncias do capitalismo

contemporaneo (Frigotto, 2007).
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No contexto pés-fordista, a no¢éo de qualificacdo também sofre transformacdes
importantes. Enquanto no modelo fordista a qualificacdo estava associada a
aprendizagem de habilidades especificas relacionadas a execucdo de tarefas
produtivas, no capitalismo flexivel ela passa a envolver um conjunto mais amplo de
competéncias cognitivas, sociais e comportamentais. Esse deslocamento reflete a
necessidade de trabalhadores capazes de operar em ambientes produtivos
complexos e tecnologicamente avancados, caracteristicos das cadeias globais de
producédo (Lemos; Dubeux; Pinto, 2009).

Nesse processo de globalizacdo da educacdo contribui para a difusédo
internacional de modelos educacionais e politicas de formacdo alinhadas as
demandas do mercado mundial. Organismos internacionais e redes transnacionais de
educacdo passam a influenciar os sistemas educacionais nacionais, promovendo
reformas curriculares e institucionais voltadas a formacéao de trabalhadores adaptaveis
as exigéncias do capitalismo global. Assim, a educacao torna-se parte de uma agenda
global estruturada que busca harmonizar os sistemas de formagéo as necessidades
da economia internacional (Hinzen, 2009).

Dessa forma, a educacéo no periodo pds-fordista pode ser compreendida como
parte integrante das transformacdes estruturais do capitalismo contemporaneo. Ao
mesmo tempo em gque responde as exigéncias da reestruturacdo produtiva e da
globalizagdo econdmica, ela também revela as contradi¢cbes e tensfes inerentes ao
sistema capitalista. A analise dessas transformacdes permite compreender como o
sistema educacional se articula as dinAmicas do capital globalizado e como pode, ao
mesmo tempo, constituir-se como espaco de disputa ideoldgica e de construcdo de
alternativas emancipatorias no interior da sociedade contemporéanea.

No Contexto Histérico n, correspondente ao estagio mais recente do
capitalismo globalizado, observa-se o avanco da digitalizacdo e da plataformizagao
da economia. A emergéncia da chamada educacéo digital de plataforma representa
uma nova forma de organizagao educacional alinhada as transformagdes tecnoldgicas
e a expansao da economia informacional. Plataformas digitais, ambientes virtuais de
aprendizagem e sistemas educacionais mediados por tecnologias passam a integrar
a infraestrutura global de formacéo da forca de trabalho. Nesse cenério, a educacéo
passa a operar em escala planetaria, articulando-se diretamente as necessidades de

uma economia cada vez mais digitalizada e conectada (Santos et al., 2024).
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As transformacdes tecnoldgicas associadas a expansdo das tecnologias
informacionais e das telecomunicac¢des constituem um dos elementos estruturais das
mudancas recentes do capitalismo contemporaneo. A chamada revolugcao digital
alterou significativamente os processos produtivos, as formas de organizacado do
trabalho e o0s mecanismos de circulacdo do conhecimento. Diante dessas
transformacdes, a educacao passa a assumir um carater cada vez mais permanente.
A formacgdo profissional deixa de se restringir ao periodo escolar e passa a
acompanhar o trabalhador ao longo de toda a sua trajetoria laboral, o que levara a
UNESCO (2003) a publicar o documento intitulado de “Aprendizagem ao longo da
vida: educagdao para o século XXI”. As rapidas mudancas tecnolégicas e
organizacionais do capitalismo contemporaneo exigem atualizagdo constante de
conhecimentos e habilidades, reforcando o papel das plataformas digitais como
instrumentos de disseminacao continua do saber e de requalificacdo da forca de
trabalho (Santos et al., 2024).

A digitalizagcdo da economia ampliou significativamente a capacidade das
empresas de coordenar atividades produtivas distribuidas em diferentes regiées do
planeta. Por meio de sistemas informacionais integrados e redes de comunicacao,
tornou-se possivel articular processos produtivos em tempo real, conectando
diferentes etapas da producdo em escala global. Esse processo acompanha a
reorganizacdo das empresas em redes produtivas mais flexiveis e descentralizadas
caracteristicas do periodo poés-fordista, no qual atividades como pesquisa,
desenvolvimento tecnoldgico, design e inovacao passam a assumir papel estratégico
na geracdo de valor. Nesse contexto, as tecnologias digitais tornam-se centrais na
organizacdo contemporanea do trabalho, exigindo trabalhadores capazes de operar
em ambientes altamente informatizados e interconectados, o que amplia a demanda
por qualificacdo voltada ao dominio das tecnologias informacionais e redefine as
exigéncias educacionais e os modelos de formacao profissional no capitalismo global
(Marques, 2023).
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Entretanto, a expansdo da educacdo digital também revela contradi¢cdes
préprias do processo de globalizacdo capitalista. Embora as tecnologias ampliem o
acesso a informacgéo e criem novas possibilidades de aprendizagem, elas também
podem reforcar desigualdades sociais e regionais. A distribuicdo desigual da
infraestrutura tecnolégica, bem como as diferencas de acesso a recursos
educacionais, tende a reproduzir hierarquias sociais existentes no interior do sistema
capitalista global (Santos et al., 2024).

Diante do exposto, 0 modo de educacéo globalizada emerge como parte das
transformacdes estruturais do capitalismo contemporaneo, no qual a
internacionalizacdo do capital redefine as relagcdes entre trabalho, educacédo e
producdo. Nesse contexto, a educagao passa a ser reorganizada como instrumento
de adaptacdo da forca de trabalho as novas exigéncias do mercado mundial
globalizado. A formacdo educacional deixa de ser compreendida apenas como
processo humanizador e passa a ser orientada para a produtividade e competitividade
internacional, reforcando a integracdo entre escola e sistema econdmico global.
Dessa forma, o sistema educacional tende a reproduzir as demandas do capital em
escala planetaria, contribuindo para a formacdo de trabalhadores adaptados as
dindmicas da economia global (Gorender, 1997).

Historicamente, a relacdo entre educacdo e trabalho no capitalismo se
desenvolveu sob diferentes regimes produtivos. No modelo taylorista-fordista, a
educacado era voltada para a formacao de trabalhadores disciplinados, capazes de
executar tarefas fragmentadas e repetitivas dentro da producdo em massa. A
separacao entre trabalho intelectual e trabalho manual, caracteristica do fordismo,
influenciou diretamente a organizacdo dos sistemas educacionais, que passaram a
preparar trabalhadores para funcdes especificas dentro da hierarquia produtiva.
Assim, a escola tornou-se parte do mecanismo de reproducdo das relacdes de
producao capitalistas (Gorender, 1997).

Com a crise do fordismo e a emergéncia da reestruturacdo produtiva a partir
das ultimas décadas do século XX, o capital passou a demandar uma nova
configuracéo da forca de trabalho. Nesse cenario, a educacdo passou a enfatizar a
formacdo de trabalhadores polivalentes, flexiveis e adaptaveis as mudancas
tecnoldgicas. A introducao de novas tecnologias e a reorganizacao das empresas em

redes globais ampliaram a necessidade de qualificacdo permanente, vinculando a
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formacdo educacional as exigéncias da economia globalizada e as novas formas de
organizacao do trabalho (Helal, 2005).

Nesse processo, a ideologia da empregabilidade tornou-se um elemento central
do discurso educacional contemporaneo. A responsabilidade pela insergdo no
mercado de trabalho passou a ser atribuida ao individuo, que deve investir
continuamente em sua propria qualificacdo para manter sua competitividade. Tal
concepcao desloca o debate sobre desemprego estrutural e precarizagdo do emprego
para a esfera individual, ocultando as determinacdes estruturais do capitalismo e
reforcando a logica meritocratica que naturaliza as desigualdades sociais (Lemos;
Dubeux; Pinto, 2009).

A educacdo profissional, nesse contexto, passa a ser reformulada para
responder as demandas do capital globalizado. O discurso da qualificacdo e das
competéncias substitui a antiga nocdo de formacdo integral do trabalhador,
enfatizando habilidades operacionais e comportamentais consideradas essenciais
para o mercado. Essa mudanca revela como a educacgéo é incorporada ao processo
de reproducdo do capital, funcionando como instrumento de ajuste da forga de
trabalho as exigéncias da reestruturacdo produtiva e da divisdo internacional do
trabalho (Frigotto, 2007).

Diante do exposto, observa-se que as transformacfes formais do Modo
Educacao Globalizada expressam a reconfiguracédo das estruturas educacionais no
interior do imperialismo global, evidenciando sua adequacéao as exigéncias do regime
de acumulacdo capitalista em escala mundial. Contudo, a apreensdo dessas
transformacdes ndo se esgota no plano da forma.

Torna-se necessario avancar para a analise de suas determinacdes funcionais,
isto €, compreender como essas novas configuracbes educacionais operam
concretamente na reproducdo das relagcdes sociais de producdo, atuando na
conformacao subjetiva da forca de trabalho e no disciplinamento do proletariado.
Nesse sentido, a investigacdo desloca-se da forma para a funcdo, buscando
evidenciar de que maneira 0 Modo Educacéo Globalizada - MEG, para além de sua
estrutura, atua como mediagcdo ativa na manutencédo e expansdo do capital

globalizado.
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1.2 Transformagdes Funcionais do Modo Educagéo Globalizada

Se, na secdo anterior, foram analisadas as transformacdes formais do Modo
Educacao Globalizada, torna-se necessario, agora, compreender suas determinacdes
funcionais. Isso implica investigar o papel que a educacdo desempenha na
reproducao das relagdes sociais de produgao no capitalismo global.

As transformacdes funcionais do Modo Educacédo Globalizada correspondem
as mudancas histéricas nas finalidades sociais atribuidas a educacéo no interior do
capitalismo contemporaneo (Farias, 2023; Mészéaros, 2011). Mais do que alteracbes
curriculares ou institucionais, trata-se de uma redefinicio das funcgbes
desempenhadas pela educacédo na reproducdo das relacdes sociais de producao
(Althusser, 1970; Marx; Engels, 1998).

Nesse contexto, a educacdo passa a assumir papel estratégico na adaptacao
continua da forca de trabalho as exigéncias do capital globalizado, operando
simultaneamente como mecanismo de qualificacdo produtiva, disciplinamento social
e conformacdo ideoldgica (Harvey, 2005). Assim, compreender as transformacdes
funcionais da educacdo exige analisar como o capitalismo global reorganiza as
funcBes pedagogicas para assegurar a reproducdo ampliada da acumulacdo e a
estabilidade das formas contemporaneas de dominacdo (Farias, 2013; Antunes,
2009).

Nesse sentido, a educacao globalizada ndo se limita a sua configuracao
institucional, mas atua como mediacédo ativa no disciplinamento da forca de trabalho,
promovendo a adaptacdo do proletariado as exigéncias do capital. Assim, a analise
de suas func¢des permite desvelar como a educagao opera na manutencao e expansao
do sistema capitalista em escala mundial.

As transformagbes funcionais do Modo Educacdo Globalizada mantém
constante a funcédo histérica de disciplinamento do trabalho, alterando apenas seus
mecanismos: da alienacdo pela especializacdo (fordismo), a alienagdo pela
polivaléncia e empregabilidade (pés-fordismo), culminando na alienacdo pela
cidadania global (Fonseca, 2017).

Independente do contexto historico apresentado, o Modo Educacao
Globalizada sempre teve a mesma fungéo, disciplinar o trabalhador aos moldes do
regime de acumulacao do capital posto (Brunhoff, 1985). Neste contexto, esta fungao
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de disciplinamento, se apresenta de diferentes formas em trés contextos histéricos a
saber: Educacdao taylorista/fordista, Educacéo pos-fordista e Educacdo em advento.
Enquanto no Contexto Histérico 1, associado ao regime taylorista-fordista, a educacéo
assume a funcédo de disciplinar a forca de trabalho por meio da especializagéo, no
Contexto Histérico 2, vinculado a reestruturacdo produtiva do poés-fordismo, a
formacdo passa a enfatizar a polivaléncia, exigindo sujeitos flexiveis e adaptaveis, ao
mesmo tempo em que o0 medo da perda do emprego opera como mecanismo de
disciplinamento e controle da forga de trabalho.

Ja,

globalizacdo e pela expansdo das redes digitais e transnacionais de producao,

no Contexto Histérico n, caracterizado pelo aprofundamento da
emerge uma educacéo orientada pela ideia de cidadania global (UNESCO, 2015), que
promove a adaptagdo dos individuos as dindmicas do mercado mundial e insere-se
no processo mais amplo de mundializacdo da superpopulacao relativa, ampliando a
concorréncia entre trabalhadores em escala planetaria. Dessa forma, em cada periodo
histérico, a educacdo assume formas especificas de alienacdo e disciplinamento,
ajustando a formacao da forca de trabalho as necessidades de reproducao do capital

em suas diferentes fases de desenvolvimento, como discriminado na tabela 6.

Tabela 6 - Transformacdes funcionais do Modo Educacédo Globalizada.

Desenvolvimento histérico e social determinados
Modo de Ontologia Conexdes Contexto Contexto Contexto
Producéo | das formas formais e Histoérico 1 Historico 2 Histdrico n
de ser funcionais (advento)
Modo Funcéo (Regime Fordismo Pés-Fordismo Integracao
Capital de Acumulagéo
Globalizado do Capital)
Modo Funcéo Pleno Empregabilidade Cidadania
Estatal Emprego Global
Global
Capitalista Modo Funcao Alienar pela Alienar pela Alienar pela
Educacdo | (Disciplinamento) | Especializacéo Polivaléncia Cidadania
Globalizada (Promover a (Promover o Global
Diviséo do Medo da perda (Promover a
Trabalho) do Emprego) Mundializacéo
do Exército
Industrial de
Reserva)

Fonte: elaboragéo propria (2026).

A partir da estrutura analitica apresentada na tabela 6, € possivel compreender

a funcdo de disciplinamento da educacdo globalizada como um processo

historicamente determinado que acompanha as transformacdes do regime de
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acumulacéo capitalista. O Modo Educacéo Globalizada nédo atua isoladamente, mas
integra o silogismo historico entre Modo Capital Globalizado e o Modo Estatal Global
(Farias, 2013), cuja funcéo consiste em moldar a for¢a de trabalho as exigéncias de
cada regime produtivo. Nesse sentido, a educagao assume o papel de disciplinar o
proletariado de acordo com as necessidades da acumulacdo do capital em cada
contexto historico.

No Contexto Historico 1, correspondente ao regime fordista de acumulacgéo, o
disciplinamento educacional ocorre por meio da especializagao do trabalhador. Nesse
periodo, a educacao é orientada para preparar individuos capazes de desempenhar
tarefas especificas dentro da divisdo social do trabalho caracteristica da producdo em
massa. A escola passa a funcionar como espaco de reproducédo das necessidades da
fabrica, formando trabalhadores disciplinados e adaptados a logica da especializacdo
produtiva. Tal processo esta articulado ao objetivo do pleno emprego, que exigia mao
de obra qualificada para ocupar postos fixos de trabalho dentro da organizacéo
industrial fordista. Assim, a educagdo desempenha a funcéo de promover a divisao do
trabalho e naturalizar a subordinacéo do proletariado ao sistema produtivo.

No Contexto Historico 2, marcado pela crise do fordismo e pela emergéncia do
pos-fordismo, o disciplinamento educacional assume nova forma. A especializacéao
rigida é substituida pela polivaléncia, exigindo trabalhadores capazes de
desempenhar multiplas fun¢des dentro da logica da producéo flexivel. Nesse cenério,
a educacao passa a enfatizar competéncias, flexibilidade e adaptabilidade, alinhando-
se ao paradigma do toyotismo. Como aponta Frigotto (1999, p. 1): “diante das
mudancas no mundo do trabalho, mormente da crise estrutural do emprego, ja ndo se
pensa em formar para o posto de trabalho, mas formar para a empregabilidade”.
Nesse contexto, o disciplinamento passa a operar também por meio do medo da perda
do emprego, estimulando os trabalhadores a buscarem continuamente novas
qualificagbes para manter sua empregabilidade.

Essa logica esta profundamente associada ao crescimento da superpopulacao
relativa, elemento central para a manutencdo da acumulagdo capitalista. Como
demonstrado na tradicdo marxista, a expansao do desemprego e da precarizagao do
emprego funciona como mecanismo de controle da classe trabalhadora. Conforme
observa Marx, “a grandeza relativa do exército industrial de reserva acompanha [...] 0

crescimento dos poderes da riqueza” (Marx, 2018, p. 155). Assim, a educacdo no
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contexto pos-fordista passa a produzir uma forca de trabalho permanentemente
preparada para competir no mercado global, reforcando a disciplina do trabalho e a
submisséo as exigéncias do capital.

No Contexto Historico n, contexto a emergir, que corresponde ao advento da
integracao global do capitalismo no século XXI, o disciplinamento educacional assume
uma dimenséao planetaria. A educacéao globalizada passa a ser orientada por diretrizes
transnacionais formuladas por organismos internacionais, como a UNESCO, que
difundem modelos educacionais centrados na ideia de “Educacéo para a Cidadania
Global” - ECG (UNESCO, 2015). Segundo esse discurso, a educacao deve promover
‘um ‘olhar global’, que vincula o local ao global e o nacional ao internacional’
(UNESCO, 2015, p. 14). Essa perspectiva busca formar sujeitos capazes de atuar em
uma economia mundial interdependente, adaptando-se as exigéncias da mobilidade
do capital e do trabalho.

Entretanto, ao desvelar-se a aparéncia das coisas, a educacdo para a
cidadania global ndo pode ser compreendida apenas como um projeto pedagdgico
humanista. Em esséncia, ela constitui parte de uma estratégia de disciplinamento do
proletariado em escala mundial, vinculada a necessidade de internacionalizar a
superpopulacéo relativa. Nesse sentido, a mundializacdo da educacédo acompanha a
mundializacdo do capital, contribuindo para a formacéo de trabalhadores capazes de
competir globalmente por oportunidades de emprego. Como afirma Farias, “nada
melhor, para submeter a classe trabalhadora de maneira completa a dominacédo do
capital, do que mundializar o exército industrial de reserva” (Farias, 2001, p. 10).

Assim, a educacdo globalizada atua como mecanismo de producdo de
subjetividades compativeis com o capitalismo contemporaneo. Ao difundir valores
como adaptabilidade, resiliéncia e empregabilidade, ela contribui para a internalizacéo
da l6gica competitiva do mercado global. Ao mesmo tempo, promove a construcao de
uma falsa consciéncia entre os trabalhadores, que passam a interpretar sua insercéo
precaria no mercado de trabalho como resultado de insuficiéncia individual de
qualificacdo, e ndo como expressdo das contradicdes estruturais do capitalismo
(Lukacs, 2003).

Nesse sentido, o disciplinamento educacional ocorre tanto no plano material
quanto no plano ideolégico. Como argumenta Resende, “o disciplinamento atua, com

suas técnicas, sobre o corpo e sobre a subjetividade dos sujeitos” (Resende, 2015, p.
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230). A educacao globalizada passa, portanto, a moldar comportamentos, valores e
expectativas compativeis com a logica da acumulacao capitalista global.

Dessa forma, ao analisar as funcdes de disciplinamento que o Modo Educagéo
Globalizada assume em seus trés contextos historicos, fordismo, pos-fordismo e
integracdo global, percebe-se que a funcdo disciplinadora da educacdo permanece
constante, embora suas formas se transformem ao longo do tempo. No fordismo, a
disciplina ocorre pela especializacdo; no pdés-fordismo, pela polivaléncia e pela
empregabilidade; e, na era da globalizacdo, pela constru¢do da cidadania global e
pela mundializacdo da superpopulacao relativa. Em todos os casos, a educacgao atua
como mediadora entre Estado, capital e trabalho, contribuindo para a reproducéo das
relacdes sociais de producdo em escala global.

Neste sentido, a educacgdo globalizada também deve ser compreendida como
parte da dinamica de reproducdo das classes sociais. A expansdo de modelos
educacionais internacionalizados, tende a favorecer as classes dominantes, que
utilizam a educagéo como instrumento de distin¢cdo social e reproducéo de privilégios.
Dessa forma, o sistema educacional globalizado contribui para consolidar a divisdo
entre elites e proletariado no interior da sociedade contemporanea (Silva-Speakes,
2023).

Além disso, a educacéo globalizada insere-se em um processo mais amplo de
internacionalizacdo das politicas educacionais, no qual organismos internacionais e
redes transnacionais passam a difundir modelos formativos orientados pela
aprendizagem ao longo da vida, pela qualificacdo continua e pela adaptacao
permanente as transformac¢des do mundo do trabalho. Nesse contexto, a educacao
também é frequentemente associada a formacao para a cidadania global, estimulando
a compreensdo das interdependéncias sociais, econdmicas e culturais entre as
nacdes. Entretanto, tais diretrizes também reforcam a ideia de que os sistemas
educacionais devem contribuir para a competitividade econbmica e para a
empregabilidade, alinhando-se as exigéncias estruturais do capitalismo global
(Hinzen, 2009).

Entretanto, essa reorganizacdo da educacdo em nivel global ocorre em meio a
profundas contradicbes sociais. A0 mesmo tempo em que o capital demanda
trabalhadores cada vez mais qualificados, observa-se a expansao da precarizacao e

da instabilidade no mercado de trabalho. O desenvolvimento tecnolégico e a
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intensificacdo da produtividade ampliam a exploracéo do trabalho e estendem o tempo
de atividade laboral, inclusive para além do espaco tradicional da producéo,
evidenciando os paradoxos do capitalismo contemporaneo (Pochmann, 2012).

Dessa forma, as transformacodes funcionais do Modo Educacdo Globalizada
evidenciam que a educacédo deixa de ocupar exclusivamente a funcéo de transmissao
do conhecimento para assumir tarefas diretamente vinculadas a gestdo da forca de
trabalho em escala internacional (Farias, 2013; Dale, 2011). A expansédo da l6gica das
competéncias, da empregabilidade e da adaptacao permanente revela uma educacao
orientada a reproducdo das necessidades do capital globalizado (UNESCO, 2015;
OCDE, 2018). Entretanto, as proprias contradicdes desse processo tendem a produzir
tensdes sociais e politicas que ultrapassam os limites do disciplinamento, abrindo
espaco para resisténcias e disputas em torno da funcdo social da educacgéo
(Mészéaros, 2011). E nesse contexto que se torna necessario analisar como tais
transformacdes incidem sobre a soberania nacional e sobre a formulacao das politicas
educacionais nos diferentes Estados nacionais (Farias, 2023; Chesnais, 2001).

Nesse cenario, a formacdo da consciéncia de classe torna-se elemento
fundamental para compreender o papel da educacdo na sociedade capitalista. A
educacao pode tanto contribuir para a reproducéo das relacdes de dominagao quanto
para o desenvolvimento de uma consciéncia critica entre os trabalhadores. A
compreensao das determinacdes estruturais do capitalismo e das contradicbes da
globalizacéo é condicdo essencial para que o proletariado reconheca sua posi¢do no
sistema social e possa atuar coletivamente na transformacdo das relacbes de
producao (Lukéacs, 1968).

Assim, o modo de educacdo globalizada deve ser entendido como parte
integrante da totalidade do sistema capitalista contemporaneo. Ao mesmo tempo em
que contribui para a formacéo de trabalhadores adaptados as exigéncias do capital
internacional, também revela as contradi¢cdes inerentes a sociedade de classes. A
analise critica dessas transformacdes permite compreender como educacéo, trabalho
e globalizacéo se articulam na reproducéo do capital, mas também como podem abrir
espacgo para a construgdo de praticas educativas voltadas a emancipacéo social e a
formacao de sujeitos conscientes de sua posicdo histérica na luta de classes (Santos,
2007).

Diante do exposto, as transformacbes funcionais do Modo Educacéo
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Globalizada evidenciam seu papel na reproducdo do capital, atuando no
disciplinamento da forca de trabalho e na adaptacéo do proletariado as exigéncias do
mercado global. Nesse processo, a Educacao para a Cidadania Global opera como
mediacado do Modo Estatal Global (Farias, 2013), contribuindo para a mundializagao
da superpopulacgéo relativa.

Entretanto, tais determinacfes ndo se realizam de forma abstrata, mas por
meio de politicas educacionais concretas. Assim, torna-se necessario analisar como
essas diretrizes sdo materializadas nos Estados nacionais, o que sera desenvolvido

na secao seguinte.

2 — A EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL E A SOBERANIA
NACIONAL

Nesta secao, analisa-se como a Educacgéo para a Cidadania Global participa
do processo de relativizacdo da soberania nacional, subordinando as politicas
educacionais brasileiras e portuguesas as diretrizes do capital globalizado e dos
organismos internacionais. Conforme ja evidenciado na secéo anterior, a educacao,
no interior do imperialismo global (Farias, 2023), constitui-se como mediacao
fundamental da reproducéo das relagdes sociais, articulando o modo de producéo
capitalista global ao modo capitalista estatal global. Nesse processo, a crescente
influéncia de organismos internacionais na formulacdo das politicas educacionais
evidencia a redugéo relativa da autonomia estatal, inserindo os Estados-nagdo em
uma dinamica de padronizacéo e coordenacéo transnacional das diretrizes educativas
(Dale, 2000; Ball, 2014; Andreotti, 2014).

A expansdo da Educacdo para a Cidadania Global (UNESCO, 2015) esta
diretamente associada a reconfiguracdo da soberania nacional, na medida em que os
Estados deixam de operar como instancias plenamente autdbnomas para se
integrarem a uma légica ampliada de governanca articulada ao capital. Conforme
argumenta Farias (2014), essa dindmica deve ser compreendida no interior do Modo
Estatal Global, no qual as formas estatais nacionais passam a atuar de maneira
coordenada com as exigéncias da acumulacéo capitalista em escala mundial. Nesse
sentido, a mundializacdo do capital (Chesnais, 2001) evidencia a centralidade das
finangas e das corporacdes transnacionais na definigdo das politicas publicas,
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enguanto a reconfiguracao das fronteiras entre o nacional e o global aprofunda a perda
relativa de soberania estatal (Sassen, 1996).

No campo educacional, essa transformacao se materializa por meio da atuacéo
de redes politicas transnacionais e pela subordinacdo das politicas educacionais as
exigéncias do capital globalizado (Ball, 2014; Dale, 2000). Haja vista que, no século
XXI, observa-se a implementacdo mundial de politicas educacionais oriundas,
sobretudo, dos contextos europeu e norte-americano, apresentadas como universais
e orientadas por ideais de autonomia, competitividade e eficiéncia, sustentados por
uma racionalidade neoliberal (Guilherme; Giraffa; Martins, 2018). Tais politicas sao
produzidas e disseminadas no interior de redes globais compostas por organismos
internacionais, governos e agentes privados, evidenciando que o campo educacional
se constitui como espaco de disputa em escala global (Vieira; Reis; Sobral, 2017).

Assim, a formulacao de politicas publicas deixa de decorrer exclusivamente das
particularidades historicas e sociais de cada formacdo nacional e passa a ser
condicionada por parametros globais de governanca, competitividade,
empregabilidade e eficiéncia. Tal dindmica contribui para o enfraquecimento da
autonomia estatal, uma vez que o Estado passa a atuar como executor local de
agendas internacionais, reduzindo sua capacidade de construir projetos soberanos
vinculados as necessidades concretas do proletariado nacional e reforcando a
integracdo subordinada das economias periféricas e semiperiféricas a logica do
imperialismo global, como expde Gomez (2025, p27):

Contrapomo-nos, assim, ao processo perverso da globalizacdo e da
algoritmizacdo, em que se utilizam as tecnologias informéticas para gerar
novos espacos de poder. Estas, relacionadas ao saber, ao conhecimento e
as inovagbes educacionais e realizadas com orgamento internacional,
desvirtuam as praticas educativas, negando a diversidade cultural e a
soberania nacional (Gomez, 2025, p27).

Para Radtke (2010), a internacionaliza¢do das politicas educacionais promove
uma tripla “economizacdo” da educacdo, subordinando-a as exigéncias da
competitividade econdmica, da empregabilidade e da l6gica do mercado global,
transformando os sistemas educacionais em instrumentos de adaptacdo as
necessidades do capitalismo transnacional. Dessa forma, o Estado deixa

progressivamente de formular politicas educacionais exclusivamente a partir de suas
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necessidades internas e passa a atuar em consonancia com diretrizes e mecanismos
de governanca global definidos por organizacdes internacionais.

Além disso, Radtke (2010) destaca que organismos como a Organizacao para
a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico, a Unido Europeia, o Banco Mundial, o
Fundo Monetario Internacional, a Organizacdo Mundial do Comércio e a UNESCO
passam a reivindicar influéncia sobre os sistemas nacionais de ensino, estabelecendo
metas, avaliagcOes e diretrizes internacionais para a educacao (Radtke, 2010, p. 58).

Ja Barroso (2006) afirma que a globalizagdo e a emergéncia de um “sistema
educativo mundial” produzem uma convergéncia das politicas educacionais entre
diferentes paises, subordinando os sistemas nacionais a principios, discursos e
formas de gestdo internacionais. Nesse sentido, as politicas publicas deixam de ser
exclusivamente nacionais e passam a ser orientadas por diretrizes de organismos
multilaterais. Desta maneira, instituicdes internacionais passam a atuar como
instancias de regulacdo das politicas educacionais, influenciando curriculos,
avaliacdo, gestdo escolar e modelos administrativos. Essa transformacao resulta
numa “regulagao transnacional”, em que organismos internacionais difundem padrbes
globais de qualidade, competitividade e eficiéncia, reduzindo a capacidade soberana
dos Estados de definirem autonomamente seus projetos educacionais.

Nesse contexto, a categoria de “cidadao global” assume centralidade como
forma de homogeneizacéo ideoldgica, promovendo valores universalizantes que, sob
a aparéncia de neutralidade, respondem as exigéncias do capital globalizado (Marx;
Engels, 2007). Contudo, tal movimento ndo elimina as determinacdes estruturais do
sistema, mas as reorganiza por meio de processos simultaneos de diferenciacdo e
hierarquizacdo, nos quais os Estados passam a ocupar posi¢cdes distintas na divisao
internacional do trabalho (Farias, 2014; Wallerstein, 2004). Assim, a universalizacéo
da cidadania convive com a reproducao ampliada das desigualdades, evidenciando
que a integracao global se realiza de maneira desigual e combinada (Trotsky, 1979).

A materializacdo dessa dinamica ocorre por meio da institucionalizacédo da
educacado ao longo da vida como imperativo global, orientado a formacao de sujeitos
adaptaveis, flexiveis e permanentemente disponiveis ao mercado. Nesse sentido, a
aprendizagem continua passa a ser condicdo para a empregabilidade e para a
participacdo na sociedade do conhecimento (CCE, 2000), deslocando a educacao de

seu carater de direito social para uma funcao de regulacéo da forca de trabalho.



76

E nesse movimento que a Educacdo para a Cidadania Global assume papel
estratégico ao articular o local ao global e o nacional ao internacional, promovendo a
formacao de sujeitos alinhados a valores e competéncias transnacionais. A difusao da
Educacéo para a Cidadania Global (UNESCO, 2015), concretiza-se por meio de redes
internacionais de ensino vinculadas a organismos multilaterais, que passam a
influenciar praticas pedagogicas, curriculos e valores educacionais em diferentes
paises. Nesse processo, as escolas tendem a incorporar discursos voltados a
cidadania global, a cooperacéo internacional e a formacao de sujeitos adaptaveis as
dindmicas do capitalismo globalizado, contribuindo para a relativizacdo das
especificidades nacionais e para o enfraquecimento da soberania nacional na
formulacéo autbnoma das politicas educacionais. Essa expansao pode ser observada
na propria atuacdo da UNESCO, conforme destaca Rayo (2008, p. 224):

O sistema de Escolas Associadas da UNESCO (SEA), langcado em 1953, é
uma rede de escolas criada para refor¢car o compromisso de criangas e jovens
interessados em promover ativamente o entendimento internacional e a paz.
Mais de 4.000 escolas em 131 paises pertencem a esta rede, que esta em
continuo crescimento.

Contudo, sob uma perspectiva critica, tal proposta tende a produzir uma forma
de consciéncia orientada a adaptacao e a cooperacéo, deslocando o conflito de classe
para o plano da governanca e da participacdo. Dessa forma, a educacéo globalizada
atua como mecanismo de disciplinamento do proletariado, contribuindo para a
mundializacdo da superpopulacao relativa e para a reproducédo ampliada do capital
(Mészaros, 2011).

Ainda assim, a relacao entre reproducéo e emancipacado manifesta-se de forma
contraditoria. Se, por um lado, a educacéo globalizada reforca a adaptacéo da forca
de trabalho as exigéncias do mercado, por outro, possibilita a circulagdo ampliada de
saberes e experiéncias que podem favorecer a articulagdo do proletariado em escala
global, com fins da promocdo de sua emancipacdo. A educacdo configura-se,
portanto, como campo estratégico de disputa, no qual se confrontam projetos de
reproducao da ordem vigente e possibilidades historicas de transformacao social.

E a partir dessa compreensdo que se delineia o objetivo desta parte da tese:
demonstrar que as politicas educacionais séo invadidas por determinacdes de
instituicdes internacionais, que trazem a marca da diminuicdo da soberania nacional.

Ao deslocar a analise para o plano das politicas concretas, busca-se evidenciar os
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mecanismos pelos quais a educacdo globalizada se materializa no cotidiano das
instituicbes educacionais, haja vista que, no século XXI, h4d uma implementacao
mundial de politicas educacionais, oriundas do contexto europeu e norte americano,
gue sao aceitas como universais, as quais defendem ideais de autonomia, competicao
e mercantilizagdo, “centradas numa logica neoliberal e laica de desenvolvimento”
(Guilherme; Giraffa; Martins, 2018, p. 50).

As politicas educacionais séo constituidas sobre a luta de classes, entre os
interesses do capital e os interesses que visam a defesa do trabalho e a construcéo
da consciéncia de classe do proletariado para a emancipacao (Vieira; Reis; Sobral,
2017, p. 193). Segundo Hill (2003, p. 25), existe na Europa e nos EUA, um plano de
negécios para educacdo, na educacdo e para as empresas educacionais, que

consiste em:

1 — um Plano de Negdcios para a Educacdo: este se concentra em,
socialmente, produzir a for¢ca de trabalho (a capacidade das pessoas para
trabalhar) para as empresas capitalistas; 2 — um Plano de Negdcios na
Educacao: este se concentra em liberar as empresas para lucrar com a
educacdo, 3 — um Plano de Negdcios para as Empresas Educacionais: este
€ um plano para as “Edubusinesses” (empresas educativas) inglesas e

americanas lucrarem com as atividades internacionais de privatizagéo (Hill,

2003, p. 25).

Na perspectiva do interesse do capital, as politicas educacionais sdo uma
oportunidade de desenvolvimento da lucratividade do edu-business global, o que as
torna mercadorias, sendo importadas e exportadas, prescritas por 0rgaos
internacionais e comercializadas por empresas nacionais e transnacionais, que
passam a ser incorporadas como politicas educacionais préprias de cada estado-
nacéao, principalmente dos da periferia (Ball, 2014). Como descrevem Grimm, Sossai
e Segabinazzi (2014, p. 853):

muitas politicas educacionais tém sido objeto de disputa em redes politicas
globais, que possuem uma gama diversificada de participantes e que
envolvem ndo somente 0S governos e outros agentes nacionais, mas também
organismos de atuacéo transnacionais (Banco Mundial, OCDE, etc.).

Esta expresséo, “redes politicas” foi cunhada por Ball (2014) e faz referéncia, a
“‘uma nova forma de governanga, embora ndo de uma forma unica e coerente, e
colocam em jogo, no processo de politicas, novas fontes de autoridade” (Ball, 2014,
p. 34). Esta nova forma de governanca, esté entrelagada pelo modo do estatal global,
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pelo modo do capital globalizado e pelo modo da educacéo globalizada, que juntos
criam redes e comunidades de politicas estabelecidas a partir do discurso neoliberal,
“apoiada na retorica do livre mercado e na linguagem universalista de direitos
humanos” (Cabral; Moreno, 2022, p. 2), que conforme Ball (2014, p. 229) “é econémico
(um rearranjo das relacbes entre o capital e o Estado), cultural (novo valores,
sensibilidades e relacionamentos) e politico (uma forma de governar, novas
subjetividades)”.

Nesta perspectiva, o0 Estado no século XXI oferta uma nova educacéo
profissional para redesenhar a sociedade de forma a atender as novas exigéncias do
mercado reestruturado na Europa e em reestruturacéo no Brasil. Para isso, o Estado
cria e efetiva politicas educacionais, baseadas no que fora preconizado como
mandamento pela UNESCO e outros 6rgaos internacionais, para que paises em
desenvolvimento, possam alcancar o desenvolvimento socioeconémico. Para tanto, a
educacao deve se basear em uma aprendizagem ao longo da vida, como podemos
ver no mandamento da Comissdo das Comunidades Europeias: “Assim, a Unidao
Europeia e os Estados-Membros, num regime de cooperacdo mdutua, devem
desempenhar um papel crucial no quadro do apoio e da promocao da aprendizagem
ao longo da vida na Comunidade” (CCE, 2001, p. 32).

Segundo a UNESCO a educagéo ao longo da vida “é a chave que abre as
portas do século XXI” (Delors, 2010, p. 32). A Comissao das Comunidades Europeias,
ja prefere utilizar a terminologia ‘aprendizagem ao longo da vida’, argumentando que
ela “considera todo o processo de aquisicado de conhecimentos como um continuo
ininterrupto "do berco a sepultura" (CCE, 2000, p. 8). O objetivo da efetivacdo da
aprendizagem ao longo da vida na Europa, segundo o Memorando sobre
Aprendizagem ao Longo da Vida da Comissdo das Comunidades Europeias - CCE, é
“‘garantir acesso universal e continuo a aprendizagem, com vista a aquisi¢cao e
renovacgao das competéncias necessarias a participacao sustentada na sociedade do
conhecimento”. Esta citagdo demonstra que no Século XXI, na era do conhecimento,
existe a necessidade demanda pelo mercado de novas competéncias laborais, que

séo oriundas do novo regime de acumulacao do capital pés-fordista. Segundo a CCE
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(2000, p. 12), renovar as competéncias é o fundamento essencial “da cidadania activa’
e da empregabilidade na Europa do século XXI”.

Segundo a Comissdo das Comunidades Europeias, a empregabilidade € “uma
condigéo decisiva do pleno emprego e da melhoria da competitividade e prosperidade
europeias na ‘nova economia’ (CCE, 2000, p. 6). Essa terminologia, nova economia,
faz apologia a um mercado que necessita de trabalhadores com competéncias
diferentes, “competéncias sociais”, envolto a elevados niveis de desemprego
estrutural (UNESCO, 1998, p. 241). Sendo assim, o objetivo central da aprendizagem
ao longo da vida € a promocéao da empregabilidade, que é a nova logica de disciplina
do trabalho, através da sindrome do medo da perda do emprego, o que leva o
trabalhador a se sujeitar a precarizacdo do emprego, e a sobrecarga de trabalho,
ocasionada pela polivaléncia (Fonseca, 2018).

Ainda que a aprendizagem ao longo da vida empreendida pela CCE tenha em
seu discurso o objetivo de alcancar a realizacdo pessoal, a cidadania activa, a inclusao
social e a empregabilidade/adaptabilidade (CCE, 2011, p. 11), o foco das politicas
educacionais é servir ao mercado com mao de obra qualificada e moldada a nova
cultura laboral do século XXI, fundada no pés-fordismo. Sendo assim, “os sistemas de
educacao e formacao terdo de adaptar-se as novas realidades do século XXI” (CCE,
2000, p. 6). Para isso, o Estado serve ao mercado e molda a comunidade a servi-lo
também por intermédio da educac¢éo, como preconiza Boa Ventura Santos (2004, p.
154 apud Dale, 2008, p. 14): “O Estado deixou de ser a agéncia de controlo das
articulacbes entre os trés pilares da regulacdo moderna (Estado, mercado e
comunidade), para se tornar servidor do mercado e redesenhar a comunidade para
se tornar no mesmo”.

Sendo assim, a aprendizagem ao longo da vida molda a comunidade para
atender aos preceitos do mercado, condicionando-a a ser interdisciplinar, polivalente,
multifuncional, atingindo o savoir-faire2. Dessa forma, o Estado serve ao mercado com

mao de obra moldada pela nova educacdo profissional através de politicas

1“A cidadania activa incide na quest&o de saber se e como as pessoas participam em todas as esferas
da vida social e economica, quais as oportunidades e os riscos que enfrentam nesta tentativa e em que
medida essa participagdo lhes confere um sentimento de pertenca a sociedade em que vivem e na qual
tém uma palavra a dizer” (CCE, 2000, p. 6)

2 Expressao francesa que traduzida para o portugués pode significar conhecimento, competéncia,
experiéncia, capacidade de se adaptar e ser flexivel.
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educacionais, criando a nova logica de disciplina do trabalho, a sindrome do medo da
perda do posto de trabalho, a qual leva o trabalhador a busca pela
interdisciplinaridade, polivaléncia e empregabilidade (Fonseca, 2018).

Dentro do contexto, da Educacao ao Longo da Vida, a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, publica no Brasil em 2015 o
documento intitulado, “Educacao para a Cidadania Global: preparando alunos para os
desafios do século XXI” (UNESCO, 2015), o qual advoga que a Educacéo para a
Cidadania Global - ECG é um dos fios condutores a promoc¢ao do desenvolvimento
sustentavel.

Em uma sociedade sistémica, na qual tudo é interdependente entre si, dada a
globalizacdo, ao Modo Estatal Global (Farias, 2013), a mundializacdo do capital
financeiro (Chesnais, 2001), e consequentemente a necessidade de se globalizar
também a educacao, haja vista que esta produz o homem para o novo mundo do
trabalho que emerge no século XXI, é que 6rgaos internacionais como a ONU e a
UNESCO, em aparéncia, trazem a baila a discussdo do desenvolvimento sustentavel.

Entretanto, em esséncia, a ECG, visa “promover um ‘olhar global’, que vincula
o local ao global e o nacional ao internacional” (UNESCO, 2015, p. 14). Ou seja, 0
core da educacéo para a cidadania global é construir valores universais de forma que
0 Unico valor preponderante seja o valor do capitalismo. O novo regime de acumulacao
do capital que iniciou no século XXI, dada a grande transformacgé&o que trata Polanyi
(2000), com a internacionalizacao do capital Chinés, necessita de um olhar global, de
forma que o local, o nacional, o regional e o internacional, sejam uma totalidade.
Sendo assim, o imperialismo global necessita de uma cidadania global (Farias, 2014).

Diante deste contexto, a UNESCO afirma que “é preciso uma pedagogia
transformadora, que capacite os alunos a solucionar desafios persistentes que
envolvem toda a humanidade, relacionados ao desenvolvimento sustentavel e a paz”
(UNESCO, 2015, p. 3). Entretanto, tal pedagogia transformadora € tecida pela classe
dominante com vistas a atender os interesses da classe dominante, a qual € a

manutengao do capitalismo, como ressaltam Marx e Engels (1998, p. 25):

E a educacao de vocés nao estd também determinada pela sociedade? Pelas
relacdes sociais em cujo &mbito vocés educam, pela ingeréncia mais ou menos
direta ou indireta da sociedade por meio da escola etc.? Os comunistas ndo
inventam o influxo da sociedade sobre a educacéo; eles apenas modificam o
seu carater, eles subtraem a educacao a influéncia da classe dominante (Marx;
Engels, 1998, p. 25).
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Essa ingeréncia da sociedade proletaria sobre a educagcdo, ou seja, a
ingeréncia da classe dominada, € determinante para a manutengdo do status quo da
pobreza e do mundo do trabalho precarizado, dado que “os poderes reais que criam
as condi¢des nas quais todos nés atuamos flutuam no espaco global, enquanto as
instituicées politicas permanecem, de certo modo, “em terra”, sdo “locais” (Bauman,
2009, p. 30).

A educacdo efetivada por instituicbes locais € prescrita por O6rgao
internacionais, tais como a UNESCO e ONU, a fim de transformar o cidadao local em
um cidaddo global, para que como componente da superpopulacdo relativa
internacionalizada possa atender as novas exigéncias do regime de acumulacao
capitalista do novo milénio. Por isso, a “ECG visa empoderar alunos para que eles se
engajem e assumam papéis ativos, tanto local quanto globalmente, para enfrentar e
resolver desafios globais (UNESCO, 2015, p. 15). Como preconiza Morin (2000, p.
18), “esbogam-se duas grandes finalidades ético-politicas do novo milénio:
estabelecer uma relacdo de controle matuo entre a sociedade e os individuos pela
democracia e conceber a humanidade como comunidade planetaria”.

Sob o dominio do capital, a educacdo globalizada utiliza-se do viés da
cidadania global, para ideologicamente afirmar, que a globalizacdo da educacéo, e a
internacionalizacdo da superpopulacéo relativa, trazem resultados eficazes para o
desenvolvimento sustentavel global. Por isso, evita-se questionar a inviabilidade do
desenvolvimento sustentavel global sob o dominio do capital, como pondera Mészaros
(2011, p. 63).

evita-se cuidadosamente falar sobre o tipo de “globalizagdo” viadvel sob o
dominio do capital. Em vez disso, € muito mais facil pressupor que, por sua
propria natureza, a globalizagdo ndo € de modo algum problematica e é
realmente uma mudan¢a necessariamente positiva que traz resultados

elogiaveis para todos os interessados (M€&szaros, 2011, p. 63).

A educacdo em seu modo capitalista globalizada, neste sentido, funciona como
disciplinadora do proletariado, de forma a apaziguar e controlar a vontade deste de
romper com o sistema capitalista. “O disciplinamento atua, com suas técnicas, sobre
0 corpo e sobre a subjetividade dos sujeitos. Essas técnicas caracterizam-se,
notadamente, como discursos balizadores de normalidade e normatividade”

(Resende, 2015, p. 230). Assim, a “globalizagéo, (tendéncia que emana da natureza
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do capital desde o seu inicio), muito idealizada em nossos dias, na realidade significa:
o desenvolvimento necessario de um sistema internacional de dominagcdo e
subordinagao” (Mészaros, 2011, p. 111).

A educacdo para a cidadania global da UNESCO vem coadunar com o
liberalismo prescrito por Hayek (2010, p. 2018) em seu livro o caminho da servidao,
quando este preconiza que: “uma autoridade internacional que limite de modo efetivo
o poder do estado sobre o individuo sera uma das melhores salvaguardas da paz’.
Para que haja em aparéncia uma paz entre o capital e o trabalho, entre burgueses e
proletarios, em um contexto de capital, Estado e educacdo globalizados, faz-se
necessario a atuacao de organismos internacionais, tal como a UNESCO, que
prescrevam uma educacao que condicione os cidadaos nacionais e regionais a serem
globais, menos conflitivos e mais cooperativos com o capital, de forma que haja um
apaziguamento da luta de classes através do medo da perda do emprego diante da
internacionalizacdo da superpopulacao relativa.

Para Cabral e Moreno (2022, p. 22) a Educacdo para a Cidadania Global
preconizada pela UNESCO é considerada como um discurso reformista neoliberal
gue, ndo intenta promover uma transformacao social, mas sim, serve aos interesses
do imperialismo capitalista. As abordagens dos textos da Educacao para a Cidadania
Global da UNESCO, “Preparando alunos para os desafios do século XXI” (2015) e
“Tépicos e objetivos de aprendizagem” (2016), ignoram as raizes capitalistas e
coloniais dos problemas globais, e reforcam a agenda neoliberal ao invés de alivia-la.

Poziomyck e Guilherme (2022, p. 2) argumentam que as principais criticas a
Educacao para a Cidadania Global tém sido o fato de esta promover “visées de mundo
acriticas ou eurocéntricas”, “privilegiar grupos dominantes em um contexto no qual o
cosmopolitismo ¢é tratado como capital” e “atribuir a educacado perspectivas
redentoras”. Corroborando essa critica, Ruano, Galeffi e Ponczek (2014) apontam que
a Educacédo para a Cidadania Global da UNESCO pode conduzir a processos de
homogeneizagéo cultural, na medida em que a ideia de cidadania global tende a
atender a uma minoria, desconsiderando a diversidade cultural existente e néo
promovendo efetivamente a alteridade e o respeito matuo.

No documento da Unesco, “Educacédo para a Cidadania Global: Topicos e
objetivos de aprendizagem” (2016), o empreendedorismo social € taxado como um

topico e objetivo de aprendizagem crucial para empoderar jovens e conectar acdes
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locais a desafios globais. O texto também elenca o empreendedorismo dentro da lista
indicativa de “palavras-chave que podem ser usadas como base para discusséo e
atividades relacionadas aos objetivos de aprendizagem definidos”, tais como
“‘Engajamento, acao e responsabilidade ética” (UNESCO, 2016, p. 43). Entretanto,
essa abordagem holistica do texto que busca fomentar uma consciéncia dos desafios
locais e globais, mistura discursos liberais com aparentemente criticos, suscitando, ao
mesmo tempo, uma dita educagéo "transformadora" e uma orientacdo ao mercado,
com foco em competitividade e empreendedorismo.

A Educacdo para a Cidadania Global - ECG com o discurso do
empreendedorismo como a palavra-chave para a ECG, prepara o cidadao-
empreendedor para qualquer trabalho que dentro do contexto do pos-fordismo, exige
do trabalhador uma capacidade critica de solu¢édo de problemas postos pelo mercado
global do século XXI, de forma que o trabalhador tenha um perfil empreendedor de
um cidaddo global adaptavel, seja a demandas locais, regionais ou globais. Neste
sentido, “a cidadania-empreendedora confunde-se com a afirmagéo do trabalhador
“autdbnomo”, por si, desprotegido socialmente” (Cabral; Moreno, 2022, p. 15). Sobre
isto, Ball (2014, p. 26) ao abordar sua concepc¢éao sobre o neoliberalismo, advoga que
este consiste no “[...] governo das populagdes por meio da produgdo de seres
empreendedores dispostos, auto-governamentaveis”.

No documento, “Educagao para a Cidadania Global: Topicos e objetivos de
aprendizagem” (UNESCO, 2016), o conceito de Educagéo para a Cidadania Global é
trago a baila a partir de trés dimensdes conceituais de aprendizagem, a saber:
dimensao cognitiva, socioemocional e comportamental, como podemos ver na tabela
7.

Tabela 7 - Dimensdes conceituais de aprendizagem em Educagéo para a Cidadania
Global.

Dimens&es Principais Componentes do Processo de Aprendizagem

Dimens&o cognitiva Aquisicdo de conhecimento, compreensdo e pensamento critico
sobre questdes globais, regionais, nacionais e locais, bem como
sobre as inter-relac@es e a interdependéncia dos diferentes paises
€ grupos populacionais.

Dimenséo Socioemocional Sentimento de pertencer a uma humanidade comum, que
compartilha valores, responsabilidades, empatia, solidariedade e
respeito as diferencas e a diversidade.

Dimensdo Comportamental Atuacao efetiva e responsavel, em ambito local, nacional e global,
por um mundo mais pacifico e sustentavel.

Fonte: adaptado de UNESCO (2016, p. 15)
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Neste sentido, o conceito de cidadania visto pela Educacéo para a Cidadania
Global da UNESCO, é abordado primeiramente como uma competéncia, que precisa
ser desenvolvida de forma global nos estudantes para que estes tenham as
habilidades necesséarias para competir no mercado capitalista de economia
globalizada, a partir do discurso ideolégico, que a cidadania global € a palavra-chave
para o alcance da empregabilidade. A abordagem da competéncia esta entrelacada
com a dimensédo cognitiva (Hard Skills), que vai ensinar o aluno, proletariado que
compde a superpopulacdo relativa, a se adaptar as questdes globais emergentes que
permeiam a nova dindmica do regime de acumulacédo do capital pés-fordista.

Ja como Soft Skills, temos as dimensdes socioemocional e a comportamental,
que dizem respeito a segunda abordagem dada a Educacéo para a Cidadania Global
da UNESCO, a qual € a promocdo da conscientizacdo global, que objetiva
desenvolver nos estudantes, futuros cidadaos trabalhadores, a responsabilidade pela
paz e sustentabilidade no mundo, por pertencerem a uma humanidade comum,
abstraindo-se da esséncia dos pressupostos do capitalismo, como raiz para a
auséncia da paz e da sustentabilidade.

A partir destas abordagens da cidadania global, enquanto competéncia e
enquanto consciéncia global, a UNESCO preconiza que o “seu produto, o cidadao
global, tera protagonismo na constru¢ao de um mundo melhor” (Cabral; Moreno, 2022,
p. 12). Estas abordagens retiram a responsabilidade do Modo Estatal Global (Farias,
2013), do Modo Capital Globalizado (Farias, 2013) e do Modo Educacao Globalizada,
pelo desemprego e pobreza em escala global, para responsabilizar o cidaddo como
principal responsavel, se eximindo de debater criticamente sobre a esséncia, que
provoca tais mazelas mundiais, a saber, o capitalismo, ndo trazendo ao debate
tematicas como neoliberalismo, disciplinamento, colonizagéo e escraviddo, bem como
nao questionando a relagcédo educagéao, cidadania e capitalismo.

Conforme Etienne Balibar (2001), a cidadania, embora apresentada como
universal, constitui uma forma politica atravessada por profundas contradicées sociais
e de classe. Nesse sentido, a ideia de cidadania global tende a produzir uma
universalizagdo abstrata dos individuos sob a categoria de “cidaddaos do mundo”,
obscurecendo as desigualdades materiais e as relagdes concretas de exploragao que
estruturam o capitalismo globalizado. Para Balibar (2004), o universalismo moderno

da cidadania ndo elimina os mecanismos de exclusdo, mas frequentemente 0s
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reorganiza sob novas formas politicas e ideoldgicas. Assim, a cidadania global pode
atuar como mediacdo pos-nacional que desloca os antagonismos de classe para
discursos de governanca, participacdo e integracdo global, contribuindo para a
homogeneizacdo ideologica dos sujeitos em meio as contradicbes do capitalismo
contemporaneo.

Diante do exposto, a analise empreendida nesta parte da tese demonstrou que
a educacdo ao longo da vida e a educagdo para a cidadania global, embora
apresentada sob o signo da inclusédo, da emancipac¢ao e do desenvolvimento humano,
opera também como uma estratégia funcional as exigéncias do capital globalizado, ao
instituir a aprendizagem continua como imperativo permanente. Tal dinAmica desloca
para o individuo a responsabilidade pela sua insercdo e permanéncia no mercado de
trabalho, contribuindo para a naturalizacdo da instabilidade laboral e para a
internalizacdo das exigéncias sistémicas como demandas subjetivas.

Nesse cenario, a Educacédo para a Cidadania Global emerge como um dos
principais dispositivos de media¢do ideoldgica, ao propor a formacdo de sujeitos
adaptaveis, cooperativos e orientados para a convivéncia em uma sociedade global
interdependente. Contudo, sob uma leitura critica, evidencia-se que essa proposta
tende a promover uma forma de consciéncia que privilegia a integracdo em detrimento
da problematizacdo das contradi¢cdes estruturais, contribuindo para a atenuacao da
percepcao de antagonismos de classe.

Ademais, verificou-se que 0s organismos internacionais desempenham papel
central na difusdo e legitimacdo dessas diretrizes, atuando como vetores de
padronizacdo das politicas educacionais em escala global. Ao influenciar reformas
curriculares, praticas pedagoégicas e modelos de formacdo, essas instituicbes
contribuem para a consolidacdo de um projeto educacional alinhado as necessidades
do capital, ao mesmo tempo em que reforcam a tendéncias a subordinacdo dos
sistemas educacionais nacionais a uma logica supranacional, mediadas por disputas
e resisténcias.

Dessa forma, as politicas educacionais brasileiras e portuguesas, de forma
concreta, revelam-se como instrumentos estratégicos na formacéao de um trabalhador
flexivel, resiliente e permanentemente ajustavel, caracteristicas fundamentais para a
manutencdo de um mercado de trabalho marcado pela volatilidade e pela

precarizacao. Nesse processo, a educacao assume papel decisivo na constituicdo de
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subjetividades que incorporam, de maneira aparentemente voluntaria, as exigéncias
da ordem vigente.

Assim, conclui-se que as politicas educacionais sob a égide da educacao ao
longo da vida e da Educacao para a Cidadania Global constituem uma dimensé&o
fundamental da reproducdo ampliada do capital na contemporaneidade, atuando
simultaneamente como mecanismo de adaptacdo da forca de trabalho e como
dispositivo de conformacéo ideoldgica. Contudo, suas ambiguidades e contradigbes
revelam que o campo educacional permanece como espac¢o de disputa, no qual se
confrontam projetos distintos de sociedade, formacé&o e consciéncia.

Diante disso, a compreensao dessas politicas como media¢des concretas da
relacao entre educacao e capital permite avancar na analise critica proposta por esta
tese, preparando o terreno para a investigagao das formas pelas quais tais diretrizes
sao apropriadas, tensionadas ou resistidas no contexto empirico, particularmente nas

experiéncias educacionais analisadas no Brasil e em Portugal.

2.1 Politicas Educacionais Brasileiras Sob a Prescricdo de Orgaos
Internacionais.

Este tdpico analisa criticamente como as politicas educacionais brasileiras sob
a égide da Educacéao para a Cidadania Global — ECG, passaram a ser formuladas sob
a influéncia e prescrigdo de organismos internacionais, evidenciando de que maneira
essas diretrizes se articulam ao processo de mundializagdo do capital, a
reconfiguracdo do Estado e a formacdo de uma forca de trabalho adaptada as
exigéncias do capitalismo globalizado.

Paises considerados semiperiféricos passam a depender da assisténcia
técnica de organizacdes, tais como, UNESCO, OCDE, OIT e Banco Mundial, para
promover a modernizacdo de seus paises, sob o aporte tedrico das Teorias do Capital
Humano. Neste sentido, h4 uma crescente internacionalizagdo das politicas
educacionais sob a perspectiva dos fenomenos de padronizacao e estandardizacao,
0S quais sdo apoiados por agendas globalmente estruturadas que influenciam o
processo de formulacdo e implementacéo das politicas educacionais (Neves, 2009).
Sendo assim, para além da intervencdo do Estado, as politicas nacionais, possuem
interdependéncias com dinamicas de globalizacdo e de europeizacdo (Carvalho,
2014). Como aponta Neves (2009):
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0s paises a escala mundial estdo a confrontar-se com organismos e
instdncias supranacionais que levam o Estado a assumir um papel de
mediador, deixando de ser o Unico promotor de bens e servicos da sociedade,
para passar a ser um estado regulador do processo de mercado global
(Neves, 2009, p. 166).

Esta nova conjuntura impde, sob o viés da ideologia da empregabilidade, a
exigéncia aos cidadados, de se qualificarem em busca de competéncias e
conhecimentos que s6 podem ser adquiridos na educacdo formal (Guggenheim;
Wollschlager, 2004). Nesse contexto, o fenbmeno da globalizacdo € evidente na
formulacdo de politicas educativas, bem como das suas “consequéncias quer da
definicdo das agendas politicas quer na implementacao de medidas praticas por parte
dos governos” (Neves, 2009, p. 130).

No caso do governo brasileiro, a Educacdo ao Longo da Vida e a Educacao
para a Cidadania Global preconizadas pela UNESCO despontam no discurso das
politicas educacionais contemporaneas, as quais sao sobretudo “apoiadas por
politicas transnacionais que procuram reenquadrar a formacéo dos sujeitos a luz de
valores centrados na consciencializacdo de uma identidade planetaria, ao mesmo
tempo local e global” (Sa et al., 2020, p. 17).

Esta identidade planetéria, € construida a partir da internalizacéo dos principios
do sistema capitalista de producéo, levando ao cidadao local, a exemplo do cidadao
brasileiro, e ao cidaddo regional, a exemplo do cidaddo portugués europeu, a
comporem uma superpopulacéo relativa mundializada e qualificado de acordo com as
exigéncias do capital. Para tanto, érgéos internacionais, a exemplo da UNESCO e da
OCDE, tém desempenhado um papel significativo na definicdo das politicas
educativas brasileiras, apesar de seu poder ser limitado a proposi¢cao de agendas. “As
politicas nacionais sdo hoje um produto de uma rede de influéncia e
interdependéncias” (Neves, 2009, p. 132).

A Educacdo Global ou Educacdo para a Cidadania Global €, assim, em
aparéncia advogada como uma ferramenta essencial para a ascensao social e a
distincdo de classe, entretanto, ainda que ndo se possa desconsiderar a importancia
do nivel de escolarizacdo para a geracdo de emprego e renda, ndo € o nivel
educacional que determina o desenvolvimento socioeconémico de um pais (Chesnais,
2003), haja vista que a educacdo e a qualificacdo ndo poderiam determinar 0s

melhores empregos para todos em um cenario de alta qualificacdo generalizada, o
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gue beneficia sobretudo o capital ao permitir a escolha dos mais qualificados e baratos
trabalhadores (Arrais Neto; Bezerra; Pustilnik, 2021).

Concretamente este fato foi presenciado na transicdo do Fordismo para o
Toyotismo nos Estados Unidos da América, onde o alto nivel de escolaridade dos
trabalhadores Estadunidenses, era apenas exigido como pré-requisito para selecéo
pelas empresas, dado que no fim da década de 1960, houve um excesso de
trabalhadores com formacéao superior, “quando tudo o que estaria disponivel para pelo
menos trés quartos daquela geragdo eram fungdes que exigiam educagdo minima”
(Braverman, 2015, p. 361).

Desde o governo de Fernando Henrique Cardoso - FHC no século XX, que o
Brasil vem implementando politicas educacionais a fim de aumentar o nivel de
escolaridade dos seus cidadaos. Na década de 90 foram implementadas politicas, tais
como, o Programa Nacional de Formacao Profissional - PLANFOR, instituido pela Lei
n° 9.649, de 27 de maio de 1998 e a Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB
(Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e pelo decreto n° 2.208, de 14 de abril de
1997), as quais contribuiram para o aumento do nivel de escolaridade, ainda que o
alvo do governo FHC tenha sido a educacéo basica.

Com a reestruturagéo produtiva ocorrida em escala global a partir dos anos 70,
e perifericamente no Brasil com a passagem do século XX para o XXI, de uma
industria fordista que exigia baixa qualificacdo para uma industria poés-fordista
baseada em principios toyotistas que exigiam alta qualificacdo, foram executadas
politicas educacionais pelos governos de Lula e Dilma, do Partido dos Trabalhadores
— PT, tais como, FIES, REUNI, PROUNI e PRONATEC, as quais propiciaram 0
aumento do nivel de escolaridade dos brasileiros.

O Fundo de Financiamento Estudantil - FIES, € um programa do Ministério da
Educacédo (MEC), instituido pela Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001, que tem como
objetivo conceder financiamento a estudantes em cursos superiores nao gratuitos. O
Programa Universidade para Todos — PROUNI, que visa “a concesséo de bolsas de
estudo integrais e parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacao
especifica, em instituicbes de ensino superior privadas”, foi criado em 2004 e
institucionalizado pela Lei n°® 11.096, em 13 de janeiro de 2005 (MEC, 2015). Ja o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades

Federais — REUNI, que objetiva aumentar o niumero de vagas nas universidades
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federais no Brasil, foi aprovado em abril de 2007 pelo decreto 6.096 (MEC, 2012). O
Programa Nacional de Acesso Técnico e Emprego - PRONATEC, criado pela Lei n®
12.513/ 2011, possui o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de
cursos técnicos e profissionais de nivel médio e cursos de formacéo inicial e
continuada para trabalhadores. Podemos evidenciar historicamente, as principais
politicas educacionais efetivadas no Brasil do século XXI a partir de prescricdes de

Orgaos internacionais na tabela 8.

Tabela 8 - Politicas Educacionais Brasileiras por governo e prescricao internacional.

Ano | Politica Educacional Descricao Governo Prescritor

2001 | FIES - Fundo de | Concessdo de financiamento a | Luiz Inécio Lula | BIRD
Financiamento estudantes em cursos superiores | da Silva (2003-

Estudantil nao gratuitos. 2011)

2004 | Programa Criagdo de bolsas de estudo | Luiz Indcio Lula | UNESCO
Universidade para | integrais e parciais em | da Silva (2003-

Todos (ProUni) instituicbes privadas de ensino | 2011)
superior para estudantes de
baixa renda.

2007 | Programa de Apoio a | Aumentar o nimero de vagas nas | Luiz Inacio Lula | BIRD
Planos de | universidades federais no Brasil | da Silva (2003-
Reestruturagdo e 2011)

Expanséo das
Universidades
Federais — REUNI

2007 | Plano de | Conjunto de acdes para melhorar | Luiz Inéacio Lula | UNESCO
Desenvolvimento da | a qualidade da educacéo basica | da Silva (2003-

Educacéo (PDE) e superior, incluindo a criagdo do | 2011)
indice de Desenvolvimento da
Educacéo Bésica (IDEB).

2011 | Programa Nacional | Oferta de cursos técnicos e | Luiz Inacio Lula | BIRD
de Acesso Técnico e | profissionais de nivel médio e | da Silva (2003-

Emprego — | cursos de formacdo inicial e | 2011)
PRONATEC continuada

2012 | Lei de Cotas (Lei n° | Implementacdo de cotas para | Dilma Rousseff | ONU
12.711/2012) estudantes de escolas publicas, | (2011-2016)

negros, pardos e indigenas nas
universidades federais e
instituicbes federais de ensino
técnico de nivel médio.

2014 | Plano Nacional de | Estabelecimento de 20 metas | Dilma Rousseff | UNESCO
Educacéo (PNE | para a educacdo brasileira a | (2011-2016)

2014-2024) serem alcancadas até 2024,

incluindo ampliagdo do acesso a
educacéo infantil,
universalizagao do ensino médio,
e valorizacdo dos professores.

2016 | Base Nacional | Definicdo de competéncias e | Michel Temer | UNICEF
Comum Curricular | habilidades essenciais que todos | (2016-2018)

(BNCC) os alunos da educacdo basica
devem desenvolver.

2017 | Reforma do Ensino | Reestruturacdo do ensino médio | Michel Temer | Banco

Médio com maior flexibilidade curricular | (2016-2018) Mundial
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e foco em areas de interesse dos
estudantes.

2020 | Lei do Novo Fundeb | Torna o Fundeb permanente, | Jair Bolsonaro | ONU
(Fundo de | com maior participagao financeira | (2019-2022)
Manutengé&o e | da Unido e redistribuigdo mais
Desenvolvimento da | equitativa dos recursos.
Educacéo Basica)
Reestruturagéo curricular OCDE,

2020 Novo Ensino Médio — | baseada em  competéncias, | Jair Bolsonaro | Banco

Lei n® 13.415/2017 itinerarios formativos e | (2019-2022) Mundial,
flexibilizacdo do ensino médio. UNESCO
Ensino Remoto | Autorizacdo da substituicdo das UNESCO,

2020 Emergencial — | aulas presenciais por atividades | Jair Bolsonaro | UNICEF,
Portaria MEC n° | digitais durante a pandemia da | (2019-2022) Banco
343/2020 COVID-19. Mundial

. = | Instituicdo de estratégias de
Ppl!tlca de Educ_:agao inovagao, conectividade e | Jair Bolsonaro | UNESCO,

2021 | Digital - Lei n° tecnologias digitais na educacéo | (2019-2022) OCDE

14.180/2021 o :
bésica.

Base Nacional

ComumN para Formacao docente orientada por :

2021 Formagdo Docente competéncias e habilidades Jair Bolsonaro | OCDE,
(BNC-Formagédo) — alinhadas 4 BNCC (2019-2022) UNESCO
Resolucdo CNE/CP '
n° 2/2019
Expanszilo da Ampliagdo da formagéo técnica e
Educacéo - : N .

2022 | Profissional e profissional articulada as | Jair Bolsonaro | OIT, _Banco

. . demandas do mercado de | (2019-2022) Mundial
Tecnologica — Lei n° trabalho
14.284/2021 '
Sistema de Avaliacéo
da Educacgdo Bésica | Intensificacdo das avaliacdes por Jair Bolsonaro OCDE,
2022 | (SAEB) — ampliagdo | desempenho e monitoramento de Banco
. L (2019-2022) :
normativa pelo | resultados educacionais. Mundial
INEP/MEC
, 23?:;3?2233?12 daf Estratégia§ nacionais_ de | Luiz I_nécio Lula UNESCO,
023 P recuperacado das aprendizagens | da Silva (2023-
actos . . UNICEF
MEC/Consed/Undime | 2P%° @ pandemia. 2026)
Programa Escola em Ampliagio da jomada escolar e Luiz In4cio Lula

2023 | Tempo Integral — Lei promocao da educagdo integral da Silva (2023- | UNESCO

n° 14.640/2023 " | 2026)
Politica Nacional de
Conectividade Universalizagcdo da internet e | Luiz Inacio Lula | Banco

2024 | Escolar — Estratégia | inclusdo digital nas escolas | da Silva (2023- | Mundial,
Nacional Escolas | publicas. 2026) UNESCO
Conectadas
Formacao Formacdo continuada voltada ao Luiz Inacio Lula
Continuada Docente | desenvolvimento de : OCDE,

2024 e A da Silva (2023-
por Competéncias — | competéncias e  resultados 2026) UNESCO
diretrizes MEC/CNE educacionais.

Fonte: elaboragéo propria (2026).

Como afirmou Darcy Ribeiro em 1977: “A crise da educagao no Brasil ndo é

uma crise, € um projeto”, destacando que ela é intencional e resulta de uma

combinacdo de fatores politicos, econémicos e sociais (Cortella, 2015, p. 49).
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“Efetivamente, que a produgdo precisa de um novo operario adaptado aos tempos
modernos ou a nova globalizagao” (Silva, 2014, p. 117), para tanto, o Modo Educacgao
Globalizada por intermédio de érgaos internacionais prescreve politicas educacionais
a fim de moldar a for¢a de trabalho aos pressupostos do capital em tempos modernos.

O Seéculo XXI taxado de era da informatizacdo e do conhecimento impdem um
novo estilo de vida, uma nova cultura do saber, que € apreendida nao pelos meios
convencionais de transmissdo do saber, mas através de uma aprendizagem ao longo
da vida, que transpassa o saber veiculado pelas instituicbes de formacao profissional,
alcancando varios aspectos do saber que unidos, propiciam ferramentas
fundamentais para o mercado, que no século XXI, exige uma constante gestao da
qualidade a fim de propiciar a competitividade entre as organizacdes, o que se traduz
em um legado do toyotismo (OECD, 2000, p. 5)

Mueller (2013) argumenta que existe uma ligacao congénita entre os principios
toyotistas e a aprendizagem ao longo da vida preconizada principalmente pela
UNESCO, por meio da difusdo dos quatros pilares da educacao, os quais seriam,
“aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser”

(Delors, 2003, p. 101), conforme figura 4:

Figura 4 — Os quatro pilares da educacédo ao longo da vida.

Aprender
a
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Educacao
ao longo
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Fonte: Fonseca (2018, p. 169).

O primeiro pilar, o aprender a conhecer, diz respeito a saber separar somente

0 que é util e proveitoso, em meio a massa de informacdes e conhecimentos jorrados
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todos os dias em uma velocidade exorbitante, ndo tendendo o aluno ao querer de nem
aprender tudo, nem se especializar muito. Antes, deve manter o equilibrio tendo um
conhecimento especializado de uma pequena por¢ado de vérias coisas. Desta forma,
o aprender a conhecer leva a polivaléncia, interdisciplinaridade e multifuncionalidade,
ja que, com a busca de uma grande variedade de conhecimentos na sua forma geral,
especializando-se em pequenos assuntos, o trabalhador tem competéncia para
assumir diversas areas, por deter varios conhecimentos.

O segundo pilar da educacao ao longo da vida é o aprender a fazer, que
segundo Delors (2010, p. 31), tem o “fim de adquirir ndo s6 uma qualificagcao
profissional, mas, de uma maneira mais abrangente, a competéncia que torna a
pessoa apta a enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar em equipe”. O aprender a
fazer supera o saber fazer do fordismo, mecénico e especializado em uma s6 funcao,
e passa a ser o aprender a fazer em grupo, em equipe, 0 que corrobora com o principio
toyotista do layout em formato de ‘U’, no qual os trabalhadores confeccionam produtos
e prestam servicos, mas nao de forma isolada, buscando o individualismo, mas em
grupo, corrigindo em conjunto as falhas constatadas, e promovendo a aprendizagem
coorporativa.

O terceiro pilar da educacao ao longo da vida difundido pela representante da
UNESCO no Brasil € o aprender a conviver, o qual denota o lado comportamental do
trabalhador, muito mais valioso para o0 mercado de trabalho no século XXI, que
propriamente o saber fazer fordista. A empresa s alcancard o seu objetivo maior de
reduzir custos e aumentar a sua lucratividade, se tiver um conjunto de subsistemas
(trabalhadores) harménico entre si, que promovem uma sinergia de cooperativismo,
abortando todo conflito que em efeito doming, leva a uma crise na relacédo entre o
capital e a forca de trabalho (Delors, 2003).

J& o quarto pilar, o aprender a ser, preconiza que todos os individuos devem
ter uma educacao que lhe proporcione uma formacdo total, ndo somente de
conhecimentos cientificos e técnicos, mas também artisticos, estéticos, desportivos,
espirituais, intelectuais, sociais, dentre outros (Delors, 2003).

Com base nesses pilares da nova educacao para o século XXI, preconizados
pela representante da UNESCO/MEC no Brasil, constatamos que tais principios e
pilares, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser,

sao pré-requisitos para que o trabalhador seja moldado pela educacéo ao espirito



93

Toyota, ou toyotismo. Todos 0s quatro pilares da educacédo, preconizados pela
UNESCO/MEC, estéao relacionados com a filosofia toyotista, pois exige-se uma
“qualificacao de novo tipo, com base mais comportamental do que intelectual” (Delors,
2003, p. 95).

Essa base comportamental, € que configura todos os quatro pilares da nova
educagdo. Como descrito no relatério da UNESCO/MEC, ‘Educagao: um tesouro a
descobrir’, “a Comissao considera as politicas educacionais, um processo permanente
de enriqguecimento dos conhecimentos e dos savoir-faire” (Delors, 2010, p. 6). A
expressdo francesa savoir-faire, quer dizer capacidade de se adaptar, de ser
polivalente, ser proativo, de gerir e resolver conflitos, ser comunicativo, trabalhar em
equipe, ter gosto pelo risco, em suma, se adaptar as novas tendéncias e exigéncias
do mercado de trabalho, valores e competéncias que diferenciam um trabalhador do
outro, fazendo-o excepcional. O savoir-faire exige muito mais um tipo de
comportamento, do que um tipo de conhecimento do trabalhador. Dessa forma, a
aprendizagem ao longo da vida, pautada nos quatro pilares da educacao descritos
pela UNESCO, “inscreve-se em um quadro econémico e politico cujos objetivos séo
a competitividade, a empregabilidade e a adaptabilidade das ‘forcas de trabalho”
(Alheit; Dausien, 2006, p. 78).

Para adaptar as forcas de trabalho brasileiras ao contexto do sistema pos-
fordista, novo regime de acumulacéo do capital globalizado, os sistemas de Educacéo
brasileiros, a exemplo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI,
modelam sua estrutura de ensino, a partir da aprendizagem ao longo da vida. Em
2013, a Confederacdo Nacional das Industrias do Brasil - CNI, langcou o programa
“‘Educagao para o Mundo do Trabalho” como estratégia para “se reposicionar em
relacado as demandas da industria brasileira” (CNI, 2014, p. 36).

Este reposicionamento, consistiu em se desfazer da antiga metodologia do
SENAI, as Séries Metddicas Ocupacionais (SMOs), de cunho fordista, na qual “os
postos de trabalho requeriam profissionais com destrezas manuais fortemente
treinadas, que pudessem executar com precisdo determinada tarefa, sem acesso a
todo o sistema de produgao” (SENAI, 2013, p. 13), para implementar uma metodologia
gue atenda aos principios toyotistas, com o seu novo perfil de trabalhador, que deve
ser imbuido de competéncia, que segundo o livro denominado “Metodologia SENAI

de Educacgao Profissional”’, consistiria na férmula: “competéncia = conhecimentos
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(saber) + habilidades (saber fazer) + atitudes (saber ser)” (SENAI, 2013, p. 110),como

podemos ver na figura 5:

Figura 5 — Significado de Competéncia na Metodologia SENAI de Educacgéo
Profissional.
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Fonte: elaboracao propria (2026).

Diante da “Metodologia SENAI de Educacéo Profissional”, verifica-se a adogéo
pelo SENAI aos 4 pilares da educacédo ao longo da vida preconizados pela UNESCO,
no qual adota-se a busca pela competéncia do saber (aprender a aprender), do saber
fazer (aprender a fazer) e do saber ser (aprender a ser e aprender a conviver juntos),
como forma de reestruturar a qualificacéo do trabalhador fordista o conduzindo a uma
qualificacdo de cunho pdés-fordista centrada nos principios toyotistas, que se mostra
como um regime de acumulacéo de capital que emergiu no Brasil nos anos 90 e esta
a se desenvolver no século XXI, o qual teve como pilar de sustentagdo o regime
burocratico-autoritario, e suas formas institucionais de regulagéo da relagdo capital-
trabalho (Lima, 2013).

Para tanto, a fim de construir-se o novo perfil do trabalhador devotado aos
principios toyotistas, a educacgéao profissional também criou estratégias metodoldgicas
para alcancar o corpo docente. Para tanto, a forma adotada foi a da internalizacéo,
expressao cunhada por Mészaros (2015), que expressa que o capital utiliza métodos

para internalizar as perspectivas e valores do seu sistema a fim de legitima-lo.
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Neste sentido, com base no postulado pela Educacdo ao Longo da Vida da
UNESCO, o SENAI advogou principios toyotistas para nortear a pratica docente, para
que as competéncias exigidas pelo regime de acumulacdo Pdés-Fordista, possam
internalizar no trabalhador as exigéncias do sistema de producdo toyotista periférico

do Brasil do século XXI, os quais estao descritos na Figura 6.

Figura 6 — Principios Norteadores da Pratica Docente do SENAI.
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Fonte: adaptado de SENAI (2013, p. 113).

No século XXI, observamos também, uma reestruturacdo na educacao
brasileira no ambito da Educacéo para a Cidadania Global da UNESCO. Como fato
concreto, da implementacédo da Educacédo para a Cidadania Global da UNESCO no
Brasil, temos a Rede de Escolas Associadas da UNESCO - Rede PEA, a qual tem
como objetivo “construir as defesas da paz nas mentes de seus estudantes”
(UNESCO, 2022).

A Rede PEA “define-se como uma rede de escolas-embaixadoras da UNESCO
comprometidas com os ideais de uma agenda internacional para a educacao”
(Carvalho; Rambo; Andreis, 2024, p. 211). Neste sentido, as escolas participantes de
Rede PEA devem “enfatizar os quatro pilares da educagcéo como definido no relatério
de 1996 da UNESCO: (i) Aprender a conhecer; (ii) Aprender a fazer; (iii) Aprender a
ser; e (iv) Aprender a viver juntos” (UNESCO, 2022).
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Sendo assim, a Rede PEA, contribui para que os principios toyotistas sejam
internalizados nas mentes dos 500 mil alunos brasileiros, através dos 36 mil
professores envolvidos no programa (UNESCO, 2022). Segundo os dados referentes
ao relatorio da Rede PED em 2022, o Brasil possuia 569 escolas associadas a Rede
PEA, das quais, 228 sdo escolas publicas, 323 sdo escolas privadas, uma é
assentamento, 4 sédo escolas quilombolas, 3 sdo escolas indigenas, 30 sdo escolas
rurais, 3 escolas prisionais e 18 sdo em organizagdes sociais.

A Rede PEA utiliza-se de trés eixos tematicos, a saber: 1 - cidadania global e
cultura da paz e nao-violéncia; 2 - desenvolvimento sustentavel e promocao de estilo
de vida sustentavel e 3 - valorizacdo da diversidade cultural e patriménio cultural.
Estes eixos sao trabalhados para internalizar a responsabilidade do individuo cidadao
pela paz, seguranga e sustentabilidade mundial, eximindo o Estado e o Capital de

suas responsabilidades, haja vista que:

a educacgdo para a cidadania global e planetéria precisa esclarecer essa
dindmica do relacionamento entre opressor e oprimido a fim de superar a
contradicdo de dominacdo e trabalhar para avancar as ideias relativas a
reciprocidade e igualdade como fruto de negocia¢cbes entre 0s grupos com
interesses opostos (Ramalho, 2019, p. 102).

Neste sentido, Ball (2012) em seu livro "Global Education Inc.: New policy
networks and the neoliberal imaginary"”, discute como as redes de politicas neoliberais
e 0 imaginario neoliberal estdo moldando a educacédo globalmente, a partir da
reformulacdo e reestruturacdo de politicas educacionais em escala global, com
participacdo de empresas, filantropia e governos em novas redes de politicas que
operam fora dos marcos tradicionais do estado-nacgéao.

Nessa cultura, parece vigorar a maxima segundo a qual "ndo ha sociedade, s6
individuos" (a frase, como se sabe, é da Sra. Tatcher). E por isto que néo se afigura
exagerado observar, como o fez o Prof. Hobsbawm, que "a revolugao cultural de fins
do século XX pode assim ser mais bem entendida como o triunfo do individuo sobre
a sociedade, ou melhor, o rompimento dos fios que antes ligavam os seres humanos
em texturas sociais" (Paulo Netto, 2012, p. 415).

Assim, vivemos em uma sociedade do espetaculo (Debord, 2003), em uma
sociedade em rede (Castells, 2005), na Sociedade do Cansac¢o (Han, 2015), na era
da informacao (Castells; Espanha, 2007), na Alta Modernidade (Giddens,1991), em

uma Sociedade de riscos e incertezas (Beck, 2010), na era do capitalismo artista
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(Lipovetsky; Serroy, 2015), da sociedade do controle (Foucault, 2012) em busca de
um ecossocialismo (Léwy, 2021), de uma educacéo para valores (Baltazar, 2021), das
vias da paz (Bobbio, 2003) e do Estado de Bem-Estar Socioambiental (Goncgalves;
Pereira; Jesus, 2016).

Como expressa Morin (2000, p. 70), “concebido unicamente de modo técnico-
econdmico, o desenvolvimento chega a um ponto insustentavel, inclusive o chamado
desenvolvimento sustentavel’, haja vista que o capitalismo, que propde um
crescimento econémico sob a ideologia de desenvolvimento e progresso humano, é
destruidor imperialista do homem e da natureza (Farias, 2020).

Diante de tamanha complexidade, em que se busca o desenvolvimento
econOmico aliado ao desenvolvimento social, ambiental, cultural e humano, o homem
“ha que lutar por um habitat seguro e preservado, ha que pugnar por valores de
liberdade, solidariedade, igualdade de direitos para todos os cidaddaos do mundo”
(Baltazar, 2021, p. 82). Diante deste contexto, “ganha destaque a educacao para a
cidadania, unico modo de fazer com que o cidadao se torne ativo e participe das
decisOes politicas” (Moraes; Marques, 2015, p. 113). Por sua vez, a Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, propbe a
Educacao para a cidadania Global - ECG, a qual “baseia-se no entendimento de que
o bem-estar global influencia o bem-estar nacional e local” (UNESCO, 2015, p. 14).

Como advoga a UNESCO (2015, p. 3), “ha muito tempo aceita-se o papel da
educacao na promocéao da paz, dos direitos humanos, da igualdade, da tolerancia, da
diversidade e do desenvolvimento sustentavel”’. A Educacéo para a Cidadania Global
preconizada pela UNESCO concorda com este posicionamento e tenta ir para além
deste, a fim de sintetizar os dialogos acerca da educacéo para a paz, educacao para
direitos humanos, educacdo para o entendimento internacional e educacgéo para o
desenvolvimento sustentavel. Entretanto, Bobbio (2003) dialeticamente, preconiza
que a paz através da educagdo moral ndo garante a ndo repeticao das guerras.

A partir de um discurso ideoldgico, a Educacao para a Cidadania Global, em
aparéncia é colocada como uma solucdo para a promoc¢do do desenvolvimento
sustentavel, entretanto, em esséncia, esta perfaz uma estratégia do capitalismo para
moldar a superpopulagéo relativa a nova l6gica do modo de producéo insurgente no
século XXl e, a fim de desconstruir a consciéncia de si e para si do proletariado

(Farias, 2022), colocando a educacao para a cidadania global como a precursora da
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empregabilidade, a fim de conscientizar os cidaddos do mundo de que os esforcos
tecidos pela engrenagem capitalista de promover sua manutencédo, a partir de uma
acumulagcao exponencial, ndo sao destruidoras da natureza.

A priori € necessario discutirmos o sentido do desenvolvimento sustentavel e
suas contradic¢des, haja vista que o discurso em volta do seu objetivo perpassa pela
preservacao da vida. O que é a vida? Pode-se destruir uma vida em prol de preservar-
se outra? Que tipo de vida é mais importante, a vida do Ser Humano ou a vida

existente na natureza?

Dizem freqglientemente que a vida é sagrada. Mas quase nunca isso é dito no
sentido literal. Ndo se quer dizer que a vida seja sagrada em si, como
parecem indicar as palavras. Se assim fosse, matar um porco ou arrancar um
repolho pareceria tdo hediondo quanto matar um ser humano. Quando dizem
gue a vida é sagrada, as pessoas tém em mente a vida humana. Mas por que
deveria a vida humana ter valor especial? (Singer; Xavier, 2002, p. 206)

Neste interim, cabe taxar, respondendo a essas indagagdes, que “é falsa a
dualidade homem versus natureza, pois ndo somos senhores ou meros espectadores
do ambiente, somos parte dele” (Gongalves; Pereira; Jesus, 2016, p. 406). Discorrido
isso, como promover-se o0 desenvolvimento sustentavel, sem recorrer a teoria da
destruicdo criativa de Schumpeter (2023), que preconiza que em toda criacdo hd uma
destruicdo, ou seja, como criar-se saneamento basico, infraestrutura de transporte,
dentre outros artificios do progresso, sem destruir a natureza? Como afirma Léwy,
(2021, p. 61) “desde que a economia capitalista de mercado se autonomizou, desde
que ela, por assim dizer, se “desinseriu” da sociedade, ela funciona unicamente
segundo as suas proéprias leis, as leis impessoais do lucro e da acumulagao”. Ou seja,
0 processo de destruicdo criativa € o fato essencial do capitalismo (Schumpeter,
2023).

Neste sentido, a destruicdo da natureza e do homem que a compde é sine qua
non para o alcance do objetivo do capitalismo, o qual € a acumulagéo exponencial de
capital. Portanto, “a sustentabilidade esta intimamente ligada a preservagao da vida e
as contradigdes que isso significa” (Gongalves, 2018, p. 1043). Ou seja, “com o
desenvolvimento do capitalismo, o tempo irreversivel é unificado mundialmente. A
historia universal toma-se uma realidade, por que o mundo inteiro esta reunido sob o
desenvolvimento deste tempo” (Debord, 2003, p. 100).

Diante do desenvolvimento do capitalismo deste tempo, presente no século

XXI, que perfaz um contexto global, é que a Organizagédo para as Nac¢des Unidas -
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ONU iniciou em 2015 a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, a qual
configura-se em um plano de acéo global, para até 2030, com enfoque nas dimensdes
ambiental, econémica e social do desenvolvimento econdémico, dirimir a pobreza, a

desigualdade e promover a paz mundial:

NOs decidimos acabar com a pobreza e a fome em todos os lugares, até 2030;
combater as desigualdades dentro dos paises e entre eles; construir
sociedades pacificas, justas e inclusivas; proteger os direitos humanos e
promover a igualdade de género e o empoderamento de mulheres e meninas;
e assegurar a protecdo duradoura do planeta e de seus recursos naturais.
Resolvemos também criar condicdes para o crescimento sustentavel,
inclusivo e economicamente sustentado, a prosperidade compartilhada e o
trabalho decente para todos, tendo em conta os diferentes niveis de
desenvolvimento e as capacidades nacionais (ONU BRASIL, 2015, p. 3)

Entretanto, dado que o regime capitalista é destruidor imperialista do homem e
da natureza (Farias, 2020), haja vista que “a lei absoluta e geral da acumulagao
capitalista” preconizada por Marx (2018, p. 155), perfaz a construgdo de um exército
de reserva pobre e infeliz, pergunta-se: como promover o desenvolvimento
sustentavel em meio ao capitalismo, se a sua sobrevivéncia depende da manutencao
da pobreza? Losurdo (2005), argumenta que a acumulacdo do capital depende de
uma massa pobre de trabalhadores, haja vista que a sociedade burguesa se torna
feliz ao passo que o proletariado permanece ignorante e pobre. Se para manter sua
subsisténcia, o capitalismo necessita da instalacdo da pobreza a nivel global, dado
gque como o capital se globalizou, proporcionalmente a superpopulagédo relativa
também se globalizou, como é possivel “acabar com a pobreza e a fome em todos os
lugares, até 2030”, como preconizado pela ONU Brasil (2015, p. 3)?

Diante deste dialogo é que Lowy (2021), propde como valvula de escape o
ecossocialismo, advogando que propostas semelhantes a da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel ndo conseguem dar uma solucao concreta, haja vista
gue nao afetam a raiz do mal cuja esséncia é o capitalismo. A proposta seria entao

um novo modelo de civilizagdo para além do capitalismo:

O ecossocialismo é uma ética radical, no sentido etimoldgico da palavra: uma
ética que se propde ir a raiz do mal. As meias-medidas, as semirreformas, as
conferéncias do Rio, os mercados de direito de poluicdo sdo incapazes de
dar uma solug&o. E necessaria uma mudanca radical de paradigma, um novo
modelo de civilizagdo, em resumo, uma transformag&o revolucionaria (LOWY
2021, p.70).
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Diante do exposto, “parece estar em curso entdo uma virada de paradigma: do
Estado de Bem-Estar Social para o Estado de Bem-Estar Socioambiental” (Gongalves;
Pereira; Jesus, 2016, p. 406). O Desenvolvimento Sustentavel para além do biopoder
(Foucault, 2012) deve estar sob a égide da preservacédo da vida da natureza, para que
haja o Estado de Bem-Estar Socioambiental, com fins de destronar a histérica
dominacdo humana sobre o ambiente (Singer, 2010).

Sendo assim, a andlise da conjuntura das politicas educacionais brasileiras no
século XXI evidencia que a educacao se insere de forma direta nas dinAmicas de
reestruturacdo do capitalismo global, assumindo papel estratégico na formacao de
uma forca de trabalho ajustavel as exigéncias do mercado. Longe de constituirem
iniciativas neutras, tais politicas expressam a articulagdo entre Estado, capital e
organismos internacionais, materializando diretrizes que reforcam a légica da
empregabilidade, da flexibilidade e da responsabilizacao individual.

Dessa forma, conclui-se que a experiéncia brasileira, embora marcada por
especificidades histdricas e institucionais, encontra-se profundamente imbricada nas
determinacdes globais do capital, reafirmando a necessidade de compreender a
educacdo como campo de disputa, no qual se confrontam interesses de reproducéo e

possibilidades de transformacao social.

2.2 Politicas Educacionais Portuguesas Sob a Prescricdo de Orgéos
Internacionais.

Este topico analisa como as politicas educacionais portuguesas, especialmente
na passagem do século XX para o século XXI, passaram a ser progressivamente
orientadas por prescricbes e diretrizes de organismos internacionais, como a
UNESCO, Organizacgéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico - OCDE,
Banco Mundial e Unido Europeia, evidenciando o processo de reconfiguragdo da
soberania educacional portuguesa no interior do capitalismo globalizado. Demonstra-
se que tais politicas, articuladas a légica da Educacéo para a Cidadania Global e da
aprendizagem ao longo da vida, inserem-se nas transformacfes do Modo Educacéao
Globalizada, contribuindo para a adaptacdo da forca de trabalho as exigéncias do

regime de acumulacédo pés-fordista, ao mesmo tempo em que produzem contradi¢ces
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gue tensionam a formacéo da consciéncia proletaria e as possibilidades de resisténcia
social em Portugal.

A tematica da Educacao para a Cidadania Global da UNESCO, em Portugal,
“tém sido traduzidas também em politicas publicas, mobilizando atores quer do ambito
da educacao formal (como o Ministério da Educacéo e a Direcdo-Geral de Educacéo),
quer do ambito do desenvolvimento (como o Ministério dos Negdcios Estrangeiros,
atraves do Camdes - Instituto da Cooperacgao e da Lingua, I.P.)” (Coelho, 2020, p. 59).

Em Portugal, o conceito da Educacdo para a Cidadania Global preconizado
pela UNESCO perpassa pelo conceito institucionalizado pelo Ministério da Educacéao
Portugués, o qual é: “Educacéao para o Desenvolvimento - ED”. O documento intitulado
de “Estratégia Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento - ENED”, argumenta
que a Educacédo para o Desenvolvimento - ED, € um dos ramos dos mais diversos
tipos de educacdo que contribuem para a transformacdo social, entre elas, a
“‘Educacao para a Cidadania Global e a Educagao para Aprender a Viver Juntos,
ambas cunhadas pela UNESCO.

A “Educacédo para o Desenvolvimento - ED” em Portugal tem como objetivo
geral a transformacgao social e como objetivos especificos, a “explicitacdo das causas
estruturais dos problemas globais e locais, das desigualdades e das injusticas”™; e o
“‘questionamento do desenvolvimento, tanto na sua vertente teérica como pratica”
(IPAD, 2010, p. 24). Sendo assim, o objetivo da Estratégia Nacional de Educacao para
o Desenvolvimento - ENED ¢é “promover a consolidacédo da ED no sector da educacéao
formal em todos os veis de educacdo, ensino e formacdo, contemplando a
participacdo das comunidades educativas” (IPAD, 2010, p. 31).

No ambito geral, ndo especificamente da educacédo, a estratégia para o
desenvolvimento de Portugal, € o fomento ao empreendedorismo social, o qual é
taxado como uma estratégia para alavancar a empregabilidade do cidad&o portugués.
No documento intitulado, “Estratégia Portugal 2030”, o empreendedorismo € taxado
como a mola propulsora para o desenvolvimento do pais, trazendo a baila os conceitos
da Aprendizagem ao Longo da Vida ou Aprendizagem Individual, preconizados pela
UNESCO, na qual o incentivo é que o cidadao aprenda a criar o seu préprio emprego,
fazendo alusédo a um dos pilares da Educacdo ao Longo da Vida, o aprender a

aprender:
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O eixo de intervencdo de promocédo da criacdo do préprio emprego, de
empresas e do empreendedorismo social constitui uma resposta relevante de
ativacdo e de inclusdo de desempregados e/ou inativos e, portanto, de luta
contra a exclusao, envolvendo o apoio a criagdo do proprio emprego através
de projetos empresariais de pequena dimensao e o refor¢co de competéncias
na area do empreendedorismo (Ministério do Planeamento, 2020, p. 17).

Sendo assim, “a apologia a aprendizagem individual parece correlativa das
tendéncias para a individualizacédo das relacGes de trabalho e, no limite, aponta para
o modelo do eu empresarial” (Lima, 2008, p. 32). Nesse sentido, a Educagao ao Longo
da Vida e a Educacdo para a Cidadania Global passam a ser concebidas como
estratégias de desenvolvimento fundadas na responsabilizacéo do individuo por sua
empregabilidade, deslocando para ele a responsabilidade por sua inser¢cdo no
mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, o trabalho assalariado tende a ser substituido por formas
de trabalho independente, nas quais o trabalhador se converte em prestador de
servicos. Como expde Farias (2023), embora o empreendedorismo seja apresentado
como componente central da nova revolucdo industrial informacional, ele reatualiza
praticas préprias do trabalho por peca, caracteristicas do taylorismo, de modo que a
suposta autonomia dos produtores que, em aparéncia, se autodenominam gestores

de si, permanece limitada pelas imposi¢cdes estruturais do capitalismo:

o trabalhador, que se autodenomina empreendedor, é recrutado e
remunerado sob uma nova logica de supressdo de direitos. No entanto, o
empreendedorismo, apresentado como perspectiva dessa nova revolugao
industrial, de cariz informacional, é, paradoxalmente, um ressurgimento de
velhas formas de trabalho por peca, em que a autonomia do produtor ndo
escapa das determinacdes capitalistas.” (Farias, 2023 p. 363).

Por isso, em sua obra intitulada de “Adeus ao trabalho?”, Ricardo Antunes, se
contrapdem ao pensamento eurocéntrico que preconiza “a perda de relevancia e de
centralidade do trabalho no capitalismo contemporaneo”, e afirma que existe uma
tendéncia, na qual a sociedade do capital depende menos de trabalho formalizado e
mais de trabalho precarizado em niveis globais para se desenvolver e manter sua
acumulacéo exponencial, ou seja, mesmo diante de uma nova morfologia do trabalho
mundializado, com todo desenvolvimento, “as terceirizagdes, as flexibilizacbes e os
distintos modos de ser da informalidade tenderiam, cada vez mais, a ser aregra e nao
mais a excegao na logica da produgao capitalista” (Antunes, 2011, p. 13).

Essa € a lei geral do controle e disciplinamento do proletariado: transformar
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toda a forca de trabalho ativa em uma superpopulacéo relativa, por vias da ideologia
da empregabilidade disseminada pelo Modo Educacdo Globalizada, a fim de
mundializar-se a superpopulacdo relativa e promover a continua reproducdo do
capital.

A fim de garantir a empregabilidade, “as principais orienta¢des politicas da UE
acentuam a urgéncia do aumento de qualificacfes da populacéo europeia no sentido
de sedimentar uma cultura de aprendizagem ao longo da vida que possibilite a
constante aquisi¢ao e actualizacdo de conhecimentos, capacidades e competéncias”
(Alves, 2010, p. 27). A Direcdo-Geral da Educacao (2017, p. 21) advoga que o reforco
da Educacéao para o Desenvolvimento no ensino superior, € “uma condi¢gao necessaria
para promover a transformacao social pretendida”. Por sua vez, o Ministério do
Planeamento Portugués, por intermédio da “Estratégia Portugal 2030, no dominio
estratégico das qualificacées, um dos eixos de intervencdo € aumentar o niamero de
jovens a frequentar o ensino superior, pois ainda que dados estatisticos recentes
demonstram “um aumento do numero de estudantes inscritos no ensino superior,
ainda s6 4 em cada 10 jovens de 20 anos frequentam o ensino superior” (Ministério
do Planeamento, 2020, p. 28).

Entretanto, as politicas educacionais para o0 ensino superior, de cunho
‘neoliberal’ e geradas em organismos internacionais, tais como a UNESCO, sao
promotoras de um modelo de uma ‘universidade empreendedora® (Carvalho, 2014).
Este processo neoliberal da construcao da universidade empreendedora do século
XXI, nasceu em 1999, com a declaragdo de Bolonha, que deu inicio ao
estabelecimento da meta publica de construcdo de um espaco de educacao superior
na Europa até o ano de 2010, “com o objetivo essencial do ganho de competitividade
do Sistema Europeu de Ensino Superior frente a paises e blocos econémicos” (Lima;
Azevedo; Catani, 2008, p. 15). Este sistema europeu de educacdo superior
capitaneado pelo processo Bolonha é considerado a chave para promover a
mobilidade e a empregabilidade dos cidadaos, a partir da aprendizagem ao longo da
vida (DECLARACAO DE BOLONHA, 1999).

3 A Universidade Empreendedora é caracterizada pela énfase em inovacdo, parcerias com a industria e o setor
privado, e um foco na comercializagcdo do conhecimento produzido. Esta abordagem busca alinhar as atividades
académicas com as demandas do mercado, promovendo uma gestdo mais eficiente e orientada para resultado
(Seixas, 2000).
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A partir da tabela 9, percebe-se que a temética da Educacéo para a Cidadania
Global, esta permeada na agenda de discussdo dos ministérios da educacédo de
diversos paises da Europa, ainda que com nomenclaturas diferentes, mas com

conceitos aproximados ou correlatos.

Tabela 9 — Nomenclaturas utilizadas para a Educacéo para a Cidadania Global em
alguns paises Europeus e seus diferentes Ministérios da Educacéo.

Pais Ministério dos Negocios | Ministério da Educacéao
Estrangeiros
Austria Aprendizagem Global
Bulgaria Educacao para o Desenvolvimento Global
Republica Checa | Educacao para o Desenvolvimento | Educacédo para o]
Global Pensamento em
Contextos Europeus e
Globais
Espanha Educacao para o Desenvolvimento | Educacéo para a
e Cidadania Global Cidadania e Direitos
Humanos
Franca Educacao para o Desenvolvimento | Educacédo Moral e Civica
e Solidariedade Internacional
Irlanda Educacao para o Desenvolvimento | Educacéo Intercultural
Italia Educacao para o Desenvolvimento | Educacéo Intercultural
Letdnia Educacao Global
Portugal Educacao para o Desenvolvimento
Reino Unido Aprendizagem Global

Fonte: Inguaggiato e Coelho (2017, p. 66).

A Direcdo-Geral da Educacéo (2017, p. 16) elenca que um dos principios que
norteia a Educacdo para o Desenvolvimento de Portugal € a cooperacdo, a qual
“significa reunir esforgos para levar a cabo uma tarefa conjunta na qual cada
participante, individuo, comunidade, organizacdo, Estado, d4 o seu contributo para
um fim comum previamente consensualizado, segundo uma légica colaborativa”.
Entretanto, esta cooperacdo entre Estado e cidaddo para o desenvolvimento,
configura-se no fornecimento de politicas educacionais que visam garantir a
empregabilidade, levando o cidadao a responsabilizar-se individualmente por suas
escolhas, ao passo que tenta transformar em vantagens competitivas no mercado de
trabalho suas aprendizagens. Esta sociedade da aprendizagem, deixa de ter a
educacdo somente voltada para a preparacdo para o trabalho e passa a assumir
também o propdsito central do “aprender a ser” um cidadao nao conflitivo em meio ao

sistema capitalista de producao (Lima, 2008).
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A partir do exposto, podemos historicamente evidenciar na tabela 10, como as

politicas educacionais portuguesas sao orientadas pelo Modo Educacéo Globalizada

a partir de 6rgdos internacionais que prescrevem como 0s estados-nacado devem

internalizar a ideologia da empregabilidade, do empreendedorismo social, da

universidade empreendedora, da alta escolarizacdo, como ferramentas estratégicas

para o alcance do desenvolvimento.

Tabela 10 - Politicas Educacionais Portuguesas por governo e prescricdo
internacional.

Ano Politica Descrigéo Presidente Primeiro- | Orgéo
Educacional Ministro Internacional

2001 | Programa de | Extenséo da | Jorge Antonio ONU
Generalizacdo do | obrigatoriedade escolar | Sampaio Guterres
Ensino para 12 anos,

Secundario abrangendo a educacéo
secundéria.

2006 | Plano Modernizagao das | Jorge José UNESCO
Tecnoldgico da | escolas através da | Sampaio Socrates
Educacéo (PTE) integracao das

Tecnologias da
Informacéo e
Comunicacdo (TIC) no
ensino.

2009 | Programa Novas | Promocao da educagédo e | Anibal José Unido
Oportunidades formacdo de adultos, | Cavaco Socrates | Europeia

incentivando a obtencédo | Silva
de qualificacbes
escolares e profissionais.

2012 | Autonomia e | Permissdo para que as | Anibal Pedro OCDE
Flexibilidade escolas adaptem o | Cavaco Passos
Curricular curriculo  nacional as | Silva Coelho

necessidades e
interesses dos alunos e
da comunidade local.

2016 | Estratégia Introdugcdo de conteddos | Anibal Antonio Unido
Nacional de | de cidadania e | Cavaco Costa Europeia
Educacdo para a | desenvolvimento pessoal | Silva
Cidadania e social no curriculo

escolar.

2017 | Programa Implementacéo de | Marcelo Antonio OCDE
Nacional de | medidas para reduzir o | Rebelo de | Costa
Promocéao do | abandono escolar e | Sousa
Sucesso Escolar | promover 0  sucesso
(PNPSE) académico.

2019 | Plano Integrado | Conjunto de acdes para | Marcelo Antonio Unido
de Combate ao | melhorar as taxas de | Rebelo de | Costa Europeia
Insucesso Escolar | conclusdo e reduzir a | Sousa

repeténcia.

2020 | Programa Escola | Distribuicdo de | Marcelo Antonio UNESCO
Digital equipamentos digitais e | Rebelo de | Costa

recursos educativos | Sousa

digitais para alunos e
professores.
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2021 | Plano 21|23 | Plano de recuperacao das | Marcelo Anténio UNESCO,
Escola+ aprendizagens devido a | Rebelo de | Costa OCDE
pandemia de COVID-19. | Sousa
2023 | Plano Escola+ | Plano de recuperacdo das | Marcelo Antonio UNESCO,
23|24 aprendizagens devido a | Rebelo de | Costa OCDE
pandemia de COVID-19. | Sousa

Fonte: elaboracédo prépria (2026).

Considerando a conjuntura das politicas educacionais portuguesas
apresentada, na tabela 10, verifica-se a existéncia na passagem do século XX para o
inicio do século XXI, uma nova configuracdo geopolitica, constituida pela crise do
capitalismo, pela globalizacao e pela reestruturacdo da educacao, a fim de atender as
novas exigéncias do mercado de trabalho. O Modo Educacao Globalizada em sua
forma de ser, por intermédio de 6rgaos internacionais, pressiona os Estados-nac¢éo a
se alinharem a nova ordem econdmica, politica, social e cultural, pautada no regime
de acumulacéo pés-fordista. “Tais pressdes conduziram a mudangas de cariz politico,
subordinadas a uma agenda educacional globalmente estruturada, que foram também
seguidas em Portugal com vista a promover a qualidade da educacéo” (Antunes et al.,
2021, p. 19).

Dessa forma, a presente secao articula-se diretamente ao problema central da
tese ao investigar como essas politicas educacionais contribuem para a reorganizacao
da forca de trabalho em escala mundial, ao mesmo tempo em que redefinem os limites
da soberania nacional. Ao transformar a classe em “povo global”, tais diretrizes
operam como mecanismo de homogeneizacdo ideolégica, obscurecendo as
contradicdes estruturais e deslocando o conflito de classe para o plano da adaptacéo
individual. Contudo, essa dindmica nao elimina as tensdes inerentes ao sistema, mas
as reconfigura, produzindo simultaneamente integracéo e desigualdade no interior da
ordem global.

Sendo assim, € a partir dessa base que se projeta a continuidade da anélise na
Parte 2, na qual se aprofunda a investigacdo sobre os efeitos dessas politicas na
tentativa do Modo Estatal Global de transformar a forca de trabalho ativa em
superpopulagéo relativa.

Ao deslocar o foco da estrutura para as mediacdes concretas, evidencia-se
como a educacéo globalizada, ao mesmo tempo em que contribui para a reproducao
da ordem vigente, também pode criar condicbes para a emergéncia de formas de

consciéncia critica. Assim, avanca-se da andlise da educagdo como instrumento de
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gestao estatal globalizada para a compreensao de seus impactos na constituicdo do
proletariado enquanto sujeito historico, evidenciando a tensdo permanente entre
reproducao e emancipagao que atravessa todo o desenvolvimento da tese.

Diante do exposto, a andlise desenvolvida nesta Parte 1 evidencia que a
Educacao para a Cidadania Global, no contexto da reconfiguracao do capitalismo do
fordismo ao poés-fordismo, ndo pode ser compreendida apenas como formulacéo
normativa de organismos internacionais, mas como uma mediagdo efetiva que se
materializa nas politicas educacionais nacionais. As transforma¢des formais e
funcionais do modo educacional, examinadas na secao 1, encontram concretude nas
politicas implementadas no Brasil e em Portugal, conforme analisado na secéo 2,
revelando a articulacéo entre diretrizes globais e praticas estatais no interior do Modo
Estatal Global (Farias, 2013).

Nesse processo, verificou-se que tais politicas operam predominantemente
como instrumentos de integracdo do proletariado as exigéncias da acumulagéo
flexivel, ao enfatizarem a empregabilidade, a adaptabilidade e a aprendizagem ao
longo da vida, contribuindo para a reproducao das relagdes de exploracéo econdmica,
dominacdo politica e humilhacdo social. Contudo, essa mesma dinamica nao se
realiza de forma linear ou absoluta. Ao expandirem o acesso a educacéao, promoverem
novas formas de participacdo e ampliarem a circulacdo de saberes, essas politicas
também engendram contradicdes que podem ser apropriadas pelo proletariado,
abrindo possibilidades para a construcao de formas de resisténcia e de elevacéo da
consciéncia de classe.

Assim, a educacédo globalizada afirma-se como uma mediacao contraditoria:
simultaneamente instrumento de disciplinamento e potencial espaco de formacao
critica. Essa ambivaléncia revela que, embora orientadas pela I6gica do capital, as
politicas educacionais ndo eliminam as condi¢cbes de emergéncia da acdo coletiva,
mas as reconfiguram em novas bases. E nesse terreno contraditorio que se inscrevem
as formas organizativas do proletariado, cuja atuacdo sera aprofundada nas partes

subsequentes.
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PARTE 2 - A EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL E O
PROLETARIADO NA ESCALA GLOBAL

Introducéo da Parte 2

Expbem-se nesta parte que a Educacdo para a Cidadania Global — ECG,
corresponde a tentativa do Modo Estatal Global de transformar a forca de trabalho
ativa em superpopulagéo relativa, com o intuito de facilitar a integragéo do proletariado
ao modo de producdo capitalista global, em que o imperialismo global tende ao
totalitarismo e ao desrespeito a autonomia proletaria. Ou seja, esbocasse reflexdes
sobre a relacdo entre a Educacao para a Cidadania Global - ECG e o proletariado na
escala global, analisando-se em especial como a educacéo globalizada atua no
processo de formacgao da consciéncia de classe no contexto das transformacgdes do
capitalismo contemporaneo.

Dessa forma, parte-se da ideia de que a educacdo, no interior do modo
capitalista globalizado, ao passo que tenta atuar como instrumento de emancipacao
da classe trabalhadora, também se insere como mediagdo que busca garantir a
adaptacao do proletariado as exigéncias da acumulacao, especialmente na transicao
do fordismo ao pos-fordismo, marcada pela substituicdo do pleno emprego pela l6gica
da empregabilidade, da flexibilidade e da responsabilizacéo individual.

Verifica-se que essa reconfiguracdo do regime de acumulagdo implica a
ampliacdo e mundializacdo da superpopulacéo relativa, no qual a educacao passa a
desempenhar papel estratégico na formacdo de uma forca de trabalho polivalente,
flexivel e permanentemente disponivel, contribuindo para a reproducao das condi¢des
de exploracé&o econdémica, dominacéao politica e humilhacao social do proletariado.

Entretanto, verifica-se ainda que, mesmo assim, a educacdo, enquanto
mediacdo contraditoria, ndo se limita a reproducédo da ordem capitalista, pois, ao
mesmo tempo em que contribui para a formagdo da falsa consciéncia, também
engendra condi¢cdes objetivas e subjetivas para a emergéncia da consciéncia de
classe do proletariado, possibilitando processos de resisténcia e organizacdo em
escala global.

Essa parte é dividida em duas sec¢Bes. No primeiro, analisa-se a relagéo entre
educacdo e consciéncia proletaria na configuracdo fordista, evidenciando que o

proletariado para si resiste a logica fordista, que busca assegurar o pleno emprego e
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a integracao proletaria na ordem e no progresso do capitalismo liberal, amenizando a
luta de classe; na segunda secao discutem-se as transformacdes dessa relacdo no
contexto poés-fordista, destacando-se a centralidade da empregabilidade, da
precarizacdo do emprego e das novas formas de resisténcia do proletariado frente a
educacao globalizada. Sendo assim, demonstra-se que o proletariado para si resiste
alogica pos-fordista, que busca assegurar a empregabilidade e a integracao proletaria

na ordem e no progresso do capitalismo neoliberal, promovendo a guerra de classe.

Desenvolvimento da Parte 2

A andlise da relacdo entre a Educacédo para a Cidadania Global (ECG) e o
proletariado na escala global exige retomar, de forma rigorosa, a distingdo marxiana
entre povo e classe. Em Marx e Engels (1998), o “povo” aparece como uma forma
ideoldgica que oculta as determinacgdes reais das relagdes de producéo, ao passo que
a classe revela o antagonismo estrutural entre capital e trabalho. Nessa perspectiva,
conforme aprofundado por Lukacs (2003), a forma “povo” contribui para a constituicao
de uma falsa consciéncia, na medida em que homogeneiza sujeitos historicamente
situados como cidadéos abstratos. Assim, a ECG, ao interpelar os individuos como
“cidadaos globais” (UNESCO, 2015), opera como mediacdo ideolégica que tenta
converter a classe em povo, deslocando o conflito estrutural para o plano da
participacédo e da governanca.

Essa operacdo ideoldgica insere-se na totalidade concreta do imperialismo
global, tal como formulado por Farias (2023), no qual se articulam dialeticamente o
modo de producéo capitalista global e o Modo Estatal Global. Nessa totalidade, o
Estado ndo desaparece, mas se reconfigura como instancia articuladora dos
interesses do capital em escala mundial (Harvey, 2005; Sassen, 1996). Sendo assim,
as experiéncias brasileira e portuguesa devem ser compreendidas como momentos
singulares de gestdo estatal globalizada do proletariado, evidenciando que a
educacao para a cidadania global constitui um instrumento estratégico de integracao
do trabalhador ao sistema, a0 mesmo tempo em que atua na contencdo de suas
possibilidades de ruptura. Nesse sentido, a ECG corresponde a tentativa do Modo

Estatal Global e do Modo Educacdo Globalizada de conduzir cada vez mais a forca
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de trabalho ativa a se tornar superpopulacédo relativa, categoria central na critica da
economia politica de Marx (2018).

Nesse processo, observa-se também a perda progressiva da autonomia
proletaria, entendida como a capacidade historica da classe trabalhadora de controlar
coletivamente as condi¢cdes materiais, politicas e educativas de sua propria existéncia.
Diferentemente da soberania estatal burguesa, voltada a preservacdo da ordem
capitalista e da propriedade privada, a autonomia proletaria vincula-se a possibilidade
de organizacdo autdbnoma do proletariado frente as determinacbes do capital
globalizado (Marx; Engels, 1998; Lukacs, 2003).

Contudo, sob a légica da educacao globalizada e da acumulacao flexivel, o
proletariado tende a ser fragmentado, individualizado e disciplinado para adaptar-se
continuamente as exigéncias da empregabilidade e da competitividade internacional
(Harvey, 2005). Dessa forma, a Educacédo para a Cidadania Global contribui para
deslocar a consciéncia de classe para formas abstratas de cidadania e governanca
global, enfraquecendo processos de organizacéo coletiva e favorecendo a integracao
subordinada do trabalhador ao imperialismo global (Gramsci, 2001; Mészaros, 2011,
Farias, 2023)

Tal processo esta diretamente vinculado a reorganizacdo do trabalho no
capitalismo contemporaneo, especialmente na transicdo do fordismo ao pés-fordismo
(Harvey, 2005; Antunes, 2009). Nessa dinamica, a acumulacao capitalista depende
da producdo permanente de uma superpopulacao relativa, no qual o mecanismo da
producdo capitalista comeca com a criacdo de uma superpopulacéo relativa. Como
argumenta Mészaros (2011), a educacdo torna-se um instrumento funcional a
reproducdo ampliada do capital, ao promover a adaptacdo continua da forca de
trabalho as exigéncias do mercado. Assim, a centralidade da empregabilidade,
conforme discutido por Frigotto (2010), converte determinagbes estruturais em
responsabilidades individuais, reforcando a individualizagédo do trabalhador e sua
insergéo precaria no mercado global.

No plano da consciéncia, essa dinamica se expressa inicialmente na formacéo
de uma consciéncia em si, conceito desenvolvido por Lukacs (2003), caracterizado
pela fragmentacgéo e pela incapacidade de apreender a totalidade social. Tal condi¢ao
€ intensificada no capitalismo contemporaneo, no qual, como observa Antunes (2009),

o trabalhador se encontra disperso, precarizado e submetido a concorréncia
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generalizada. Sendo assim, trata-se de uma consciéncia limitada pelas condi¢bes
objetivas de sua existéncia. Contudo, essa consciéncia em si pode evoluir para uma
consciéncia real e, posteriormente, para uma consciéncia possivel, conforme proposto
por Goldmann (1972), incorporando elementos de percepcdo das contradicbes do
sistema.

Nesse sentido, a educacdo para a cidadania global (UNESCO, 2015)
desempenha um papel profundamente contraditério. Por um lado, conforme Althusser
(1970), a educagdo atua como aparelho ideolégico do Estado, contribuindo para a
reproducao das relacdes de producédo ao internalizar valores e normas que garantem
a ordem capitalista. Por outro, como destaca Gramsci (2001), a escola também pode
se constituir como espacgo de disputa hegemonica, no qual se formam intelectuais
organicos capazes de questionar a ordem vigente. Assim, a ECG, a0 mesmo tempo
em que promove valores como adaptabilidade e cooperacédo global (UNESCO, 2015),
pode ampliar o acesso ao conhecimento e as redes de comunicacdo, criando
condicdes para a emergéncia de formas de consciéncia critica.

Essa contradicao revela que o imperialismo global, embora tenda a totalizacéo
das relacGes sociais sob a logica do capital, ndo elimina as possibilidades de
resisténcia. Ao contrario, como argumenta Mészaros (2011), o préprio
desenvolvimento das forcas produtivas cria as condicbes materiais para sua
superacdo. Nesse sentido, a mundializacdo do capital implica também a
mundializacéo das lutas sociais (Lowy, 2018), na medida em que o proletariado passa
a compartilhar condicdes semelhantes de exploracdo em diferentes partes do mundo.
Esse processo cria as condi¢cdes para sua propria superacao, evidenciando o carater
contraditorio da totalidade capitalista.

E nesse contexto que se torna necessario analisar como essas determinagdes
se concretizam em formacdes sociais especificas, como Brasil e Portugal, conforme
proposto pelo método comparativo materialista histérico-dialético (Farias, 2000). Tais
formacdes expressam, de maneira diferenciada, a insercao na totalidade do capital
globalizado, revelando formas especificas de reproducdo e resisténcia. Assim, a
educacao para a cidadania global, ao mesmo tempo em que contribui para a formagao
de um proletariado mundializado e funcional ao capital, também pode favorecer a
construcdo de uma consciéncia de classe em escala global, orientada pela

transformacao historica e pela superacéo do capitalismo.
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Haja vista que a acumulacdo do capital é sine qua non para determinar o
emprego ou desemprego no regime capitalista de producdo, ja que Marx (1990)
advoga a teoria do valor-trabalho, que se estabelece sob duas premissas, a saber: (1)
a acumulacdo do capital é gerada pela mais valia oriunda da exploracdo do
trabalhador assalariado e (2) a acumulacdo do capital € gerada através da
superpopulacéo relativa.

Neste sentido, Marx (2018, p. 155) advoga que existe uma relagéo proporcional
entre o crescimento da pobreza e o crescimento da superpopulacao relativa, e sendo
esta “a lei absoluta e geral da acumulagao capitalista” preconizada por Marx, ha a
necessidade da construcdo de um exército de reserva educado e disposto a se moldar

a légica do capital para que o capitalismo possa se reproduzir:

A grandeza relativa do exército industrial de reserva acompanha, pois, 0
crescimento dos poderes da riqueza. Mas quanto maior for esse exército de
reserva em relagdo ao exército ativo dos trabalhadores, tanto maior sera a
superpopulacdo consolidada, cuja miséria esta na razdo inversa de seu
trabalho. Enfim, quanto maior a classe dos infelizes da classe operaria e 0
exército industrial de reserva, tanto maior o pauperismo oficial. Tal é a lei
absoluta e geral da acumulacéo capitalista (aqui faltou colocar a referéncia)
(Marx, 2018, p. 155)

Com o crescimento da superpopulacéo relativa, os donos do capital possuem
maior poder de barganha junto a classe trabalhadora, para ofertar-lhes um salario que
pode ficar abaixo dos niveis necessarios de subsisténcia, o que leva os trabalhadores
a se sujeitar a precarizacdo do emprego, levando-os ao medo e a inseguranca do
trabalho, variaveis que passam a ser a forma de controle do trabalhador pelo capital
(Marx, 1990). Coadunando com Marx, Farias (2001, p. 8) preconiza:

Nas inddstrias, nas grandes exploragBes agricolas e nos escritorios, a
dominagédo capitalista é construida com base no direito das empresas de
“demitir” os assalariados e no medo do trabalhador de ser desempregado, de
ser langado no exército industrial de reserva.

Neste sentido, Braverman (2015, p. 238), vem reforgar “a lei absoluta e geral
da acumulagao capitalista” de Marx (2018) ao correlacionar a miséria (pobreza) e a
inseguranca do desemprego advinda do crescimento do exército de reserva,

entretanto, traz a baila a figura do Estado com a fun¢éo de aliviar a inseguranca:

No seio das nacdes capitalistas, miséria e inseguranca tornaram-se aspectos
mais ou menos permanentes da vida social, e aumentaram para além da
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capacidade das filantropias privadas de controla-las. Uma vez que essas e
outras fontes de descontentamento sdo concentradas nas grandes cidades
e, ao persistirem sem melhoria, ameacam a propria existéncia da estrutura
social, o governo intervém para manter a vida e aliviar a inseguranca
(Braverman, 2015, p. 238).

Tecendo a critica ao postulado por Braverman (2015, p. 238), de que o Estado
possui a funcéo de aliviar a inseguranca ocasionada pela miséria, utilizo-me do que
fora preconizado por Brunhoff (1985, p. 7), que de forma avessa a Braverman (2015)
argumenta que o Estado ao longo da histéria “combina dois aspectos diferentes e
complementares: a disciplina do trabalho e a inseguranga do emprego”, para intervir
no mercado, podendo mudar a sua forma, mas sempre utilizando a forca de trabalho.
Neste sentido, o Estado ao invés de aliviar a inseguranga como preconiza Braverman
(2015), promove a insegurangca do emprego como forma de controle da classe
proletaria, como taxa Brunhoff (1985).

No fordismo, o Estado assume a forma fordista e busca satisfazer os interesses
da politica do Estado de Bem-Estar Social, do Keynesianismo (Welfare State), a fim
de gerar-se pleno emprego. J& na sua forma pés-fordista, 0 Estado busca somente
satisfazer a politica da empregabilidade, pautada nos principios do regime de
acumulacéo do capital do toyotismo (Frigotto, 1999).

Tanto na forma fordista como na forma poés-fordista, o Estado utiliza-se da
disciplina do trabalho e da inseguranca do emprego para ser um fornecedor de méo-
de-obra educada para a logica do capital, engendrando o neoliberalismo e o fascismo,
como reverbera Boaventura Santos (1988) ao tratar do fascismo da inseguranca, que
significa a ruptura dos direitos e garantias, estabelecidos na relacéo do contrato social
do trabalhador com o emprego, principalmente com a privatizacdo dos servicos
publicos.

Neste contexto, Farias (2003, p. 94) j4 expde que no pos-fordismo e na era da
globalizag&o, o proletariado em meio as politicas liberais, estariam condenados “a
tirania da era do risco”, ou seja, a uma “pds-modernidade insegura, improdutiva e
especulativa”. Portanto, o pdés-fordismo configura uma nova forma de controle do
trabalhador por intermédio da sindrome do medo da perda do emprego, inseguranga
esta, que requer uma nova educacao, que ao invés de emancipar o ser humano, aliena
o trabalhador, ndo mais pela falta de qualificagdo como no fordismo, mas através da
inseguranca em manter sua empregabilidade mesmo com alta qualificacdo no pés-

fordismo, como podemos ver no discurso de Morin e Ciurana (2003, p. 8):
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O culto ao mercado que esta se tornando uma condic&o de sobrevivéncia, de
pessoas e paises, influencia de forma crescente a educacdo, comecando
mesmo a determinar-lhe os fins e, por consequéncia, subtraindo ao individuo
uma das mais caras conquistas do homem ocidental que € a liberdade de ser
e de fazer opg¢Bes e escolhas.

Dado o exposto, o sistema de producao flexivel denominado de toyotismo, em
sua forma pés-fordista assume no seculo XXI a nova forma de acumulacéo do capital
globalizado, que se baseia na produgé&o enxuta a partir do downsizing, que consiste
na reducdo dos postos de trabalho, gerando a polivaléncia dos trabalhadores, e
consequentemente a precarizagcdo do emprego, bem como da qualidade total, que
evita os desperdicios, e conduz a busca por uma qualificacao tecnicista, a qual gera
a inseguranca e o medo da perda da empregabilidade (Fonseca, 2017).

Sendo assim, a reestruturacdo produtiva global do fordismo para o pOs-
fordismo, requer uma educacado global que acompanhe as mudancas globais no
mundo do trabalho e da mundializagao do capital, ja que a “polivaléncia, um dos nexos
contingentes do toyotismo, é uma iniciativa educativa do capital (Alves, 2005, p. 417),
portanto “diante das mudancas no mundo do trabalho, mormente da crise estrutural
do emprego, ja ndo se pensa em formar para o posto de trabalho, mas formar para a
empregabilidade" (Frigotto, 1999, p. 1), portanto, “a urgéncia vital de “educar para a
era planetaria” é decorréncia disso, e requer trés reformas inteiramente
interdependentes: uma reforma do modo de conhecimento, uma reforma do
pensamento e uma reforma do ensino” (Morin; Ciurana, 2003, p. 8).

Essa reforma do modo de conhecimento, pensamento e ensino para acontecer
precisa de uma educacéo globalizada, pois a unica forma de gerar a acumulagéao
capitalista é através do controle da superpopulacdo relativa, que em meio a
mundializag&o do capital, se tornou mundializado. Ent&o para cumprir-se a lei absoluta

e geral da acumulacéo capitalista:

Nada Melhor, para submeter a classe trabalhadora de maneira completa &
dominagéo do capital, do que mundializar o exército industrial de reserva, de
forma a que os trabalhadores passem a exercer entre eles uma concorréncia
feroz pelo emprego; e isso comecando pelas grandes zonas continentais, a
exemplo do NAFTA, da ALCA e da Unido Europeia” (Farias, 2001, p. 10).

Mas o que € a educacao planetaria? Para iniciar os debates, € necessario

recorrer as categorias, educacéao global, planetaria e mundial. Existem divergéncias
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entre autores, quanto ao uso destas categorias, entretanto, parte-se do pressuposto
gue ambas remetem a uma educacéao holistica, que abrange questées concernentes
a todos os Estados-nacdes, continentes e regides do globo. Trata principalmente dos
impactos da globalizagdo e como questdes centrais, tais como, “direitos humanos,
paz, meio-ambiente, desenvolvimento sustentado e compreenséo internacional”,
podem desenvolver no alunado uma perspectiva critica e reflexiva sobre os problemas
que afetam a todos, criando a consciéncia de uma interdependéncia mundial, levando
a uma cidadania global (Boaventura, 2001, p. 199)

No que tange a discussdo acerca dos vocabulos, educacéo global, educacéo
planetaria e educacdo mundial, Morin e Ciurana (2003, p. 65) advogam que “o termo
“planetarizacéo” € mais complexo que “globalizagcéo”, por ser um termo radicalmente
antropoldgico que expressa a insercao simbiotica, mas, ao mesmo tempo, estranha
da humanidade no planeta Terra.” Ja Boaventura (2001) cita que a preferéncia de
alguns autores por Educacado Planetaria em detrimento de Educacdo Global, se da
pelo fato de que o vocabulo Planetario advém de Planeta Terra, de Globo, o que a
partir de uma perspectiva conceitual francesa, remete a ideia de totalidade.

A partir dos estudos de Farias (2013) no seu livro intitulado de “o modo estatal
global: critica da governanga planetaria”, “a configuragdo estatal coletiva ideal
planetéaria € a forma de soberania mais universal da era situada para além do fordismo
e na globalizagao”, pois esta é:

Uma totalidade concreta e contraditéria, cuja unidade das determinacdes
complexas se estabelece sob a hegemonia dos Estados Unidos, por meio de
multiplas instituicbes internacionais, que encerram todos 0s interesses

conflitivos dos Estados-nacdes que se exprimem na cena internacional
(Farias, 2013, p. 26).

O modo estatal capitalista global possui como 0s seus elementos constitutivos,
as formas estatais em niveis nacional, regional e planetario, e a educacao emanada
do Estado, assume também de mesma forma, niveis, nacional (MEC-Brasil), regional
(Leis Gerais de Educacdo da Ameérica Latina) e planetario (UNESCO, ONU, OCDE,
OIT, etc.). Porisso, com base em Farias (2013), e criticando a governanca planetaria,
julga-se mais adequado denominar-se de o Modo Educagao Globalizada, e esta, se
sustenta no pos-fordismo atraves da difusdo da ideologia da empregabilidade.

Com o pés-fordismo, intensifica-se a mundializacdo do capital, processo no

qual, de forma simultdnea e contraditéria, emerge a planetarizagdo do mal-estar
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social, decorrente de praticas e concepc¢des que advogam a possibilidade de governar
o mundo como uma mercadoria. Esse contexto, marcado pela mundializacdo do
capital, que prometia progresso e bem-estar social, acaba por promover, de forma
inversa, a degradacdo das condi¢cbes de vida, subordinando-as a légica da
competitividade. Nesse sentido, “foi desse modo que nosso mal-estar nasceu no bem-
estar” (Morin; Ciurana, 2003, p. 85).

Neste interim, da passagem do fordismo para o pos-fordismo, surge a ideologia
da empregabilidade pautada no modelo toyotista de acumulacdo de capital, que
conforme salienta Fonseca (2017, p. 106) pode se apresentar de duas formas: “1 —
empregabilidade como as novas exigéncias de qualificacdo para o mercado do
trabalho; 2 — empregabilidade como o novo tipo de estrutura organizacional pautada
na producédo enxuta (lean production)”.

Como advogado por Morin e Ciurana (2003, p. 58) “0 pensamento complexo
pensa por meio de macroconceitos, ou seja, por meio da associacdo de conceitos
atbmicos até entédo separados, por vezes antagbnicos”. Portanto, para entendermos
a ideologia da empregabilidade precisamos associar estes dois conceitos atébmicos,
da exigéncia de qualificacdo e da producéo enxuta advogados por Fonseca (2017).

O regime de acumulacgéo pés-fordista encontra-se articulado aos principios do
sistema de producéo toyotista, no qual se exige um perfil de trabalhador caracterizado
por elevada qualificacdo, em virtude da automatizacao e informatizagéo do processo
produtivo. Diferentemente do modelo fordista, esse trabalhador passa a possuir uma
visdo mais ampla do processo de trabalho, sendo também polivalente, uma vez que a
producdo se organiza sob a logica da producdo enxuta, que busca maximizar
resultados com menor nimero de trabalhadores e recursos.

Essa racionalidade produtiva articula-se ainda a praticas como o estoque zero
e a qualidade total, voltadas a reducéo de desperdicios e ao aumento da eficiéncia no
uso de matérias-primas (Coriat, 1994). Nesse contexto, o perfil polivalente exigido pelo
toyotismo impulsiona o trabalhador a buscar niveis mais elevados de qualificacéo, de
modo a ocupar diferentes postos produtivos, convertendo-se essa capacidade em
requisito para a manutencao de sua empregabilidade.

Assim, a ideologia da empregabilidade passa a produzir a internalizagéo da
inseguranca quanto a perda do emprego, configurando uma sindrome de medo que

amplia o poder de barganha da burguesia sobre o proletariado, contribuindo para a
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intensificacdo da extracdo de mais-valia e para a reproducdo do processo de
acumulacéo do capital.

A ideologia da empregabilidade contribui para a reprodugéo da acumulacéo
do capital no contexto pos-fordista e articula-se a ideologia da competéncia, segundo
a qual ser competente implica ser polivalente e adaptar-se as condicbes de
precarizagao do trabalho impostas pelas politicas de cunho liberal, uma vez que “a
ideologia da empregabilidade alude as necessidades das mudancas produtivas do
capital flexivel e as novas rela¢des do trabalho incipientemente toyotizado” (Debrey,
2003, p. 58).

Conforme Chaui (2014, p. 9), a ideologia da competéncia surgiu a priori no
fordismo, no qual assumia a divisdo do trabalho entre competentes (Geréncia
Cientifica) e incompetentes (Trabalhadores Especializados), entretanto esta, assume
uma nova forma no pés-fordismo mediante a acumulacéo flexivel do toyotismo e das
politicas neoliberais. Estas ao invés de formar cidadaos criticos, reflexivos, que
tenham acgdes transformadoras, passam a “formar profissionais competentes e um
exército de reserva de supostos incompetentes lutando pelo reconhecimento de suas
competéncias”.

Neste sentido, Chaui (2014, p. 11) traz a baila a ideologia da competéncia tendo
como a aparéncia, o discurso neoliberal modernizador de que a privatizacao traz
democratizacdo da educacio a sociedade, e tendo como a esséncia, “a dominacao
tecnocréatica autoritaria que se iniciara com a modernizagdo conservadora da
ditadura”.

A ideologia da competéncia em seu papel de ocultacdo, coloca como
responsavel pela conquista do emprego o cidaddo que se qualifica, mediante as
politicas educacionais ofertadas pelo Estado, que privatiza a universidade publica,
assumindo a forma neoliberal, tirando assim a responsabilidade do Estado de garantir
o direito a educacédo. Neste sentido, “os trabalhadores, para terem acesso ao mercado
de trabalho, devem possuir competéncia e qualificacdo, isto &, adquirir
empregabilidade mediante o esforgo da qualificagcado” (Debrey, 2003, p. 112). Assim,
‘o modelo de competéncias tem o propoésito de transferir os direitos sociais do
trabalho, de responsabilidade do Estado, para o trabalhador” (Frigotto; Ciavatta, 2006,
p. 265).

A ideologia da empregabilidade e da competéncia, fazem alusdo a teoria do
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capital humano, que € uma ideologia que fora estimulada por 6rgaos internacionais,
principalmente o Banco Mundial, que prescrevia investimento na educacéo formal
como principal forma de enfrentar o problema da pobreza e do desemprego. Em suma,
a teoria do capital humano preconiza que a qualificacdo do trabalhador poderia
aumentar a produtividade deste e consequentemente, ao gerar renda, diminuir a
desigualdade social e promover o desenvolvimento socioeconémico de um pais
(Rotondano, 2020). Sendo assim, “a posi¢do social de cada um depende da propria
agao, de modo que para o eventual ‘fracasso’ o individuo n&o tem mais espago para
‘desculpas’ e s6 pode culpar a si mesmo” (Mises, 1988, p. 30 apud Losurdo, 2015, p.
28).

Orgéos internacionais, tais como, a UNESCO, OCDE e Conselho da Europa,
sdo mandatéarios de uma educacdo que atenda ndo somente a demandas locais do
capital e de sua forma do Estado, mas da mundializacéo do capital e do modo global
do Estado, configurando assim, um imperialismo global, ou seja, a dialética entre o
capitalismo global (mundializacdo do capital) e 0 modo do Estado global que formam
um todo organico (Farias, 2013).

Neste contexto, a UNESCO, advoga sob a perspectiva da ‘aprendizagem ao
longo da vida’, uma ‘Educacdo para a Cidadania Global’ — ECG, que dita
mandamentos nas areas da educacao para que ‘hegemonias centrais, sub-
hegemonias centrais e sub-hegeménias periféricas’ (Farias, 2016a), possam formular
politicas publicas educacionais, que desenvolvam competéncias no trabalhador,
compativeis com o perfil exigido pelo mercado e Estado na sua forma pos-fordista,
como podemos analisar no discurso da UNESCO em sua obra intitulada “Educagao

para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do século XXI”:

A UNESCO desenvolveu um quadro de competéncias sobre a ECG com o0s
principais resultados de aprendizagem, caracteristicas dos estudantes e
objetivos de aprendizagem, a fim de orientar os formuladores de politicas
e desenvolvedores de curriculos em seus esforgos para elaborar curriculos
nacionais que capacitem os estudantes a assumir papéis ativos, conforme
descrito acima, tanto local quanto globalmente (UNESCO, 2019, p. 23 — grifo
NoOss0)

“Para a UNESCO, cidadaos globais séo individuos que pensam e agem para
um mundo mais justo, pacifico e sustentavel.” (UNESCO, 2019, p. 2). Essa expressao
mundo pacifico utilizada no discurso da UNESCO, faz aluséo a ideologia de controlar

a classe trabalhadora, a fim de que esta ndo seja revolucionaria e conflitiva, e sim mas
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cooperativa com os interesses do Capital e do Estado, se sujeitando a precarizacao
do emprego e naturalizando a ideia de que a responsabilidade pela empregabilidade
€ do cidaddo que se qualifica e ndo do Estado de Direito que a garante, associando
assim, o desemprego estrutural a falta de qualificagdo ou competéncias do cidadé&o-
trabalhador (Lima, 2011).

Neste sentido, como o Capital se tornou mundial, cabe também criar-se
estratégias para que a educacgédo seja globalizada, pois é mister que os trabalhadores
se enquadrem no Modo Estatal Global (Farias, 2013) e na mundializagéo do Capital,
por intermédio de uma educacao que conduz a ideologia da empregabilidade, sob o
viés da educacéo para a cidadania global preconizada pela UNESCO, que advoga
que deve existir uma “educagéao para a paz” (UNESCO, 1995).

Farias (2014a) em sua obra “O Imperialismo Global: Teorias e Consensos” vem
argumentar acerca da ‘Pax Imperialis’ que advém do cosmopolitismo liberal que
objetiva garantir a paz global, através de instrumentos juridicos e institucionais
universalistas, tais como a UNESCO, colocados a disposi¢do do Modo Estatal Global,
em suas “poténcias nacionais, super-poténcias regionais e hiper-poténcia planetaria”.

Nesta pax imperialis, ndo é a histéria que faz as eras, mas os homens
poderosos, num quadro autoritario de primazia da governanca global sobre
0S governos nacionais, de confusdo entre guerra e paz, transmutacdo entre
anjos e demodnios, de ambivaléncia entre idealismo e real-politik, de

antinomia entre poténcia e fragueza estatal nacional, etc (Farias, 2014a,
p. 35 — grifo nosso).

Partindo desta discussado sobre a antinomia entre poténcia e fragqueza estatal
nacional, que Hill (2003, p. 32), preconiza que “o capital precisa de um Estado
intervencionista forte principalmente nas areas de educacao e capacitacdo — o campo
em que se produz uma forca de trabalho ideologicamente submissa, mas
tecnicamente capacitada”.

Por isso que, os professores sdo perigosos, mas necessarios para o Capital,
pois eles séo fulcrais na producdo da forca de trabalho adequada ao seu
desenvolvimento. Portanto, o Estado Capitalista precisa controlar o processo
educacional da massa de trabalhadores, por dois motivos: (1) garantir que haja a
producao social da forca de trabalho moldada ao capitalismo pos-fordista; (2) Garantir
gue nao exista e nem venha a existir métodos educacionais opositores ao processo
de producéo de trabalhadores alienados.

E neste contexto que a UNESCO, traz a baila a pauta do Estado
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Intervencionista forte preconizado por Hill (2003), a partir da sua obra intitulada de:
“Fortalecimento do Estado de Direito por meio da Educacdo: um guia para
formuladores de politicas”. Embora em seu discurso, venha descrever que, “este guia
ndo apoia os formuladores de politicas educacionais na criacdo de cidaddos
obedientes e sem capacidade critica” (UNESCO, 2019, p. 60), se tratando de um
Estado em sua Forma Capitalista, a educacdo de forma silogistica, em uma
totalizacd@o concreta, complexa e contraditoria, também assume sua forma capitalista,
reproduzindo no homem-trabalhador, a ontologia do ser social capitalista.

Para Mészaros (2006), a educacédo em seu sentido ontoldgico (Geral), ou seja,
independente de quando, como ou onde ocorra (familia, igreja, partido politico,
universidade, etc.), possui o papel de mediadora entre a humanidade e o individuo.
Neste sentido, a humanidade (Universal), a educacao (Particular) e o individuo
(Singular), constituem um silogismo. Em suma, cabe a educacdo como mediadora,
fazer apreender pelo individuo aquilo que historicamente foi desenvolvido pela
humanidade (Darcoleto, 2016).

Entretanto, ao passo que o homem € um ser singular (Unico — diferente de
qualquer outro individuo), ele é também possuidor de uma generalidade, pois possui
caracteristicas que o tornam semelhante a qualquer outro individuo. O individuo
singular e o individuo geral em sua complexidade, vao existir e se expressar a partir
da particularidade da educacéo (Darcoleto, 2016). Sendo assim, 0 homem é produtor
e produto da sociedade (Lukacs, 2010), e a sociedade estabelecida na
contemporaneidade € uma sociedade capitalista, baseada na alienagéo do trabalho e
que, portanto, possui mediacdes alienadas.

Entdo a humanidade expressa por Mészaros (2006) na sociedade capitalista é
na verdade o proprio Capital, e o Individuo, o proprio trabalho, fruto do trabalhador
alienado pelo capital, que precisa de uma mediacao alienada, que se configura na
educacdo em seu sentido amplo, como preconiza Darcoleto (2016, p. 112) ao exprimir
que quando se trata de “educacdo na sociedade capitalista, podemos dizer que ela
exerce, em grande medida, uma mediagéo alienada, visto que atua para (com)formar
nos individuos os interesses do capital e ndo interesses coletivos”. Sendo assim, a
mediacdo da educacdo se estabelece tanto entre Capital (universal) e Trabalho
(singular), como entre Modo Estatal Global (universal) e Politicas Publicas Globais

(singular), como observa-se na figura 7.
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Figura 7- A Mediacdo da Educacéo.

Modo
Estatal
Globa

Trabalho

Educacdo

Politicas

Globais
Fonte: elaboracao propria (2026).

Diante do exposto, partindo de premissas universalmente aceitas, através do
raciocinio silogistico, chegamos ao silogismo descrito na tabela 11, utilizando as
categorias do Universal, Particular e Singular, no que tange a Educacao Globalizada
sob os mandamentos da UNESCO, com base nas seguintes premissas:

(Premissa 1) - O modo de producao capitalista é garantido pela forca de
producéo (capital e trabalho) e relacbes de producéo (Marx, 1990).

(Premissa 2) - As relacGes de producdo entre os detentores dos meios de
producdo e os que vendem sua forca de trabalho se d& pela mediacdo causada
através da alienacao e reificacdo (Mészaros, 2015, p. 101; Brunhoff, 1985).

(Premissa 3) - A alienacédo e reificacdo € garantida e reproduzida pelos
aparelhos ideolégicos da educagdo (Gramsci, 2010); (Ideologia da Competéncia
Neoliberal - Chaui, 2014).

(Concluséo) - Logo, as relacdes de producéao entre os detentores dos meios de
producéo e os que vendem sua forga de trabalho se dao pela mediacédo da educacao

(Capital-Educacéo-Trabalho).
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Tabela 11 - Silogismo da Educacéo Globalizada sob os mandamentos da UNESCO.

mundializada.

Geral Particular Singular

Capital Educacao Trabalho

Modo Capital Globalizado Modo de Educacéo Globalizada | Formas concretas de trabalho
Mundializagdo da acumulacéo; | Modo Educagdo Global - | Politicas publicas educacionais

financeirizagéo; divisdo | Educacdo ao Longo da Vida | nacionais e regionais (Brasil,
internacional do trabalho; | (UNESCO); Educacédo para a | Portugal); curriculos;
superpopulacao relativa | cidadania Global (UNESCO); | avaliacBes; instituicdes.

formacao por competéncias.

Fonte: elaboracéo prépria (2026).

Diante do Exposto na tabela 11, que descreve o silogismo da educacéo
globalizada, podemos discutir a forma-educacdo capitalista (Figura 8) que esta
sustentada por trés premissas que geram uma conclusao, as quais sao:

Premissa 1: A célula da sociedade capitalista € a mercadoria, que leva ao
dinheiro, que leva ao capital, que leva a acumulacao, que leva a crise (Marx, 1990).
Premissa 2: “O trabalhador ndo produz apenas mercadorias; produz-se também a si
mesmo e ao trabalho como uma mercadoria, e justamente na mesma proporgéo com
que produz bens” (Karl Marx, 2018, p. 111). Sendo assim, o trabalho do homem é uma
mercadoria.

Premissa 3: “0 homem somente pode vir a ser homem através da educacao.
Ele ndo é outra coisa sendo o produto da sua educagao” (Kant, 1999, p. 15). Sendo
assim, a mercadoria s6 pode ser feita pelo homem educado, logo a célula da
mercadoria é a educacao. Conclusdo: Logo, a mediacdo central da sociedade

capitalista é a educacao.

Figura 8 - Forma-Educacédo Capitalista.

Educacéo Governo da Governabilidade da
Propriamente Educacao Educacao
Dita
ESSENCIA Mediacgédo APARENCIA
Central
OBJETIVIDADE Divisdo do Aparelhos da Politicas Publicas
Trabalho EDUCACAO | Educagéo Educacionais
SUBJETIVIDADE Luta de Classes Legitimacado da
Educacao
ESSENCIA Mediacgédo APARENCIA
Central

Fonte: adaptado de Farias (2016a).

Partindo da Figura 8 chegamos ao Silogismo do Aparelho Globalizado
Ideolégico da Educacdo: (Premissa 1) - Os aparelhos ideoldgicos da Educacéo,
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condicionam o trabalhador a se adaptar ao sistema global do capital; (Premissa 2) - O
aparelho ideoldgico da educacéo é regido pelo Estado e pelo Capital; (Premissa 3) —
a forma historica e contraditdria do Estado enquanto mediagéo funcional do capital em
escala mundial € o Modo Estatal Global (Farias, 2013); (Premissa 4) - O Capital €
globalizado; (Concluséo) - Logo, o aparelho ideoldgico da educacao € globalizado.

A partir da compreenséao da Lei Geral da Acumulacdo Capitalista, formulada
por Karl Marx (1990), segundo a qual a acumulagéo de capital se realiza por meio da
exploragdo da mais-valia do trabalhador assalariado e da formacdo da
superpopulacéo relativa, que amplia o poder de barganha da burguesia para impor
baixos salarios ao proletariado, submetendo-o a precarizacéo do trabalho mediante a
inseguranca da perda do emprego, torna-se necessario, no contexto da mundializa¢éo
do capital no pés-fordismo, também mundializar a superpopulacéo relativa.

Para mundializar a superpopulacdo relativa, de forma a acompanhar as
exigéncias do novo regime de acumulacdo pos-fordista centrado no sistema de
producdo toyotista, Orgdos internacionais, tais como a UNESCO, regidos pelo
Imperialismo Global, a dialética entre o capital globalizado e o Modo Estatal Global
(Farias, 2013), prescrevem aos Estados-nacdes politicas educacionais para que estas
venham aliviar a pobreza, a desigualdade e as mazelas sociais, em sua aparéncia,
mas em sua esséncia, sob a ideologia da empregabilidade, ideologia da competéncia
e ideologia do capital humano, venham formar uma superpopulagéo relativa
mundializada de mdo de obra qualificada e alienada, a se adequarem a légica do
capital pés-fordista, a fim de manter-se a forma de producéo capitalista mediante a
acumulacéo do capital.

Sendo assim, para tanto, € necessaria a educacao globalizada, que assim
como o Modo Estatal Global, possui em suas formas, niveis nacional, regional e
planetario (Farias, 2016a), a educagdo globalizada também, assume suas formas
nacional (MEC-Brasil), regional (Leis Gerais de Educagdo da América Latina) e
planetaria (UNESCO, ONU, OCDE, OIT, etc). Por isso, a partir dos estudos do Modo
Estatal Global e do Imperialismo Global de Farias (2013), expfe-se 0 modo educacao
globalizada como mediadora entre o Capital Globalizado e o Modo Estatal Global,

como silogismo que compde a totalidade do imperialismo global.
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Conclusao da Parte 2

Diante do exposto, ao final desta segunda parte, evidencia-se que a Educacgéao
para a Cidadania Global, inserida no interior do Modo Educacao Globalizada, participa
contraditoriamente do processo de perda da autonomia proletaria, ao deslocar a
consciéncia de classe para formas abstratas de cidadania, individualizar a
responsabilidade pela inser¢cdo no mercado e fragmentar as possibilidades de
organizacao coletiva do proletariado em escala mundial.

Entretanto, as proprias contradi¢cdes produzidas pela mundializacao do capital,
pela precarizacdo do emprego e pelo aprofundamento das desigualdades tendem
também a impulsionar novas formas de resisténcia internacional da classe
trabalhadora. Nesse movimento dialético, o proletariado passa a reorganizar-se por
meio de sindicatos, partidos politicos, movimentos sociais e redes transnacionais de
solidariedade, buscando superar a falsa consciéncia produzida pela légica do capital
globalizado.

Assim, a luta contra a perda da autonomia proletaria articula-se a construcao
de uma consciéncia possivel, compreendida como mediacdo histérica entre a
experiéncia concreta da exploragéo e a constituicdo do proletariado enquanto sujeito
coletivo capaz de projetar formas emancipatérias de sociabilidade para além dos
limites do capitalismo global.

A analise desenvolvida ao longo desta parte evidencia que a educacao, no
contexto da mundializacéo do capital, desempenha um papel central na reproducéo
das relagcBes sociais capitalistas. Longe de ser neutra, ela se configura como uma
mediacdo estratégica que contribui para a formacdo de sujeitos adequados as
exigéncias do mercado, reforcando a logica da empregabilidade e da adaptacéo
continua. Dessa forma, a educagéo participa ativamente do processo de reproducéo
do capital, tanto em sua dimensédo objetiva quanto subjetiva, porém também cria os

meios para sua emancipacao.
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3 — A EDUCACAO E A FORMACAO DA CONSCIENCIA PROLETARIA
NA CONFIGURACAO FORDISTA.

Esta secao demonstra como o proletariado para si resiste a logica fordista, que
busca assegurar o pleno emprego e a integracdo proletaria na ordem e no progresso
do capitalismo liberal, amenizando a luta de classe. A compreenséao da Educacgéao para
a Cidadania Global no contexto pos-fordista exige recuperar as bases historicas da
educacéao fordista, uma vez que foi nesse regime de acumulacao que se consolidaram
as formas modernas de disciplinamento educacional da forga de trabalho. Ao longo
dos séculos XX e XXI, o Estado, ainda que assumindo formas diferentes, sempre
interveio no mercado de trabalho, mas sempre combinando fatores como a ‘disciplina
do trabalho e a inseguranca do emprego’ para utilizar a forga de trabalho (Brunhoff,
1985). Coadunando com Brunhoff, Braverman (2015, p. 238) taxa que “no seio das
nacdes capitalistas, miséria e ‘inseguranca’ tornaram-se aspectos mais ou menos
permanentes da vida social’. Sendo assim, quais estratégias foram utilizadas pelos
sistemas de producdo e pelos regimes de acumulacdo do capital fordistas e pos-
fordistas para disciplinar e trazer inseguranca ao trabalhador?

Ao longo da histéria o que temos de material sobre as transformac6es do capital
sdo concernentes aos tipos de sistemas de producédo capitalista e as caracteristicas
atinentes ao trabalho em cada uma dessas formas de reproducéao do capital. Como
expressa Lipietz e Leborgne (1988, p. 12), o modelo de desenvolvimento capitalista

se apresenta como um conjunto de trés aspectos: “uma forma de organizagado do
trabalho (um paradigma industrial), uma estrutura macroecondmica (um regime de
acumulacao), um conjunto de normas implicitas e de regras institucionais (um modo
de regulacdo) no que toca a relagédo salarial’. Sendo assim, o taylorismo/fordismo,
pode ser expresso como uma paradigma industrial, que “se baseia na produgdo em
massa de produtos homogéneos, utilizando a tecnologia rigida da linha de montagem,
com maquinas especializadas, e rotinas de trabalho padronizadas (tayloristas)”
(Clarke, 1991, p. 119); como um regime de acumulagao, pois “menos do que um
modelo de organizagcédo societal, que abrangeria igualmente esferas ampliadas da
sociedade, compreendemos o fordismo como o processo de trabalho que, junto com
o taylorismo, predominou na grande industria capitalista ao longo” do século XX

(Antunes, 2011, p. 35); e como um modo de regulacao, haja vista que a "regulacao de
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uma relacédo social € a maneira pela qual essa relacdo se reproduz, apesar de seu
carater conflitual, contraditorio” (Possas, 1988, p. 196 apud Lipietz, 1984, p. 12).

Os sistemas de produgdo que emergem em constantes contextos socio-
histéricos, dizem respeito a formas de organizacédo e gestdo do trabalho (Heloani,
2023). Dentre as principais formas de sistemas de producdo globalizados esta o
taylorismo. Como preconiza Braverman (2015, p. 82), “a divulgacédo das ideias de
Taylor ndo se limitou aos Estados Unidos e Inglaterra; em pouco tempo ele se tornou
conhecido em todos os paises industriais”, a citar, principalmente, Franga e Alemanha.

Diante do exposto, iremos analisar o taylorismo, enquanto sistema de
producao, do ponto de vista dos seus métodos de producéao e organizacéo do trabalho,
pois, “logicamente, o taylorismo pertence a cadeia de desenvolvimento dos métodos
e organizacao do trabalho, e ndo ao desenvolvimento da tecnologia, no qual seu papel
foi minimo” (Braverman, 2015, p. 79). O Proéprio Frederick Winslow Taylor, em seu
livro intitulado “Principios de administracéo cientifica” langado em 1911, argumenta
que um dos seus principais objetivos com o livro € “tentar convencer o leitor de que o
remédio para essa ineficiéncia esta antes na administracdo que na procura do homem
excepcional ou extraordinario” (Taylor, 2020, p. 2), ou seja, a ineficiéncia da
produtividade e portanto, do desenvolvimento socioecondmico, se da pela falta de
uma ‘administracao’, expressao utilizada por Taylor, que faz a alusao, a organizagao

do trabalho, de forma racional:

No passado, o homem estava em primeiro lugar; no futuro, o sistema tera a
primazia. Isso, entretanto, ndo significa, absolutamente, que os homens
competentes ndo sejam necessarios. Pelo contrario, o maior objetivo de uma
boa organizacgdo é o aperfeicoamento de seus homens de primeira ordem; e,
sob direcdo racional, o melhor homem atingird o mais alto posto, de modo
mais seguro e rapido que em qualguer outra distin¢do (Taylor, 2020, p. 2).

Frederick Winslow Taylor, foi um dos idealizadores do movimento da
administracao cientifica, que tinha o objetivo de aumentar a eficiéncia do trabalho nas
industrias estadunidenses. “O berco da administracdo cientifica foi a Sociedade
Americana dos Engenheiros Mecanicos (ASME), fundada em 1880, da qual Taylor era
sécio e chegou a presidente” (Maximiano, 2023, p. 65). Tanto € que os principios da
administracao cientifica foi um estudo “feito para ser apresentado a American Society

of Mechanical Engineers” (Taylor, 2020, p. 2).
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Uma das maiores pautas das ASME era o problema dos salarios. A forma de
pagamento efetivada na época, por dia trabalhado e por peca produzida, levava o
trabalhador a perceber que o resultado do seu trabalho beneficia somente o patréo
(Maximiano, 2023, p. 64). Diante da percepcao do trabalhador acerca do processo de
mais valia* argumentada por Karl Marx, os donos do meio de producéo teriam agora
a missao de criar uma subjetividade na mente dos trabalhadores, através do discurso
de que o patrdo estaria em busca da prosperidade do trabalhador. Por isso, Taylor
discorre que “o principal objetivo da Administracdo deve ser o de assegurar o0 maximo
de prosperidade ao patrdo e, a0 mesmo tempo, 0 maximo de prosperidade ao
empregado” (Taylor, 2020, p. 5). Neste sentido, Taylor estava estabelecendo através
deste discurso um apaziguamento entre capital e trabalho, através da ideologia do

lema da prosperidade ao trabalhador, camuflando a luta de classes:

Logo de inicio, Taylor nos fornece uma indica¢édo precisa de como estruturou
seu discurso de poder. Em primeiro lugar, estabelece uma relagéo formal de
reciprocidade entre dois sujeitos histdrica e politicamente desiguais: capital e
trabalho. Essa reciprocidade seria possivel através da prosperidade, que
traria vantagens para ambos pela associagdo de interesses (Heloani, 2023,
p. 21).

“‘Nao é a melhor maneira de trabalhar em geral o que Taylor buscava, como
Friedman parece presumir, mas uma resposta ao problema especifico de como
controlar melhor o trabalho alienado” (Braverman, 2015, p. 81). Ou seja, o trabalho
alienado se traduz na forca de trabalho comprada e vendida, e portanto, uma das
estratégias adotadas por Taylor, foi a do Homem Economicus, teoria que parte do
pressuposto que o que motiva o proletario a ser produtivo, se adequando a
precarizacao do emprego, € a recompensa salarial (Maximiano, 2023).

‘O problema do qual a Sociedade ocupou-se quase exclusivamente nas
reunides iniciais era o chamado problema dos salarios”. Diante disto, Taylor constituiu,
a piece-rate system (Um sistema de pagamento por peca), um dos primeiros trabalhos
da administracéo cientifica. N&do havia uma forma cientifica de se calcular o preco
adequado a ser pago ao trabalhador por sua produgéo, dado os custos e o preco de

venda. Os donos dos meios de producao estipulavam um valor a ser pago por peca

4 “De fato: o consumo individual do trabalhador & para ele mesmo improdutivo, pois reproduz apenas o
individuo necessitado; ele é produtivo para o capitalista e para o Estado, posto que produz a forga
produtora de riqueza alheia”. (Marx, 1990, p. 158)
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produzida de forma empirica, e quando a producdo aumentava de tal forma que néao
se tinha o montante de dinheiro para pagar os funcionarios, a burguesia diminuia o
valor pago por peca antes acordado. Esta diminuicdo do valor a ser pago por peca
produzida era a maior causa da insatisfacdo dos trabalhadores. Diante deste
problema, Taylor empreendeu os estudos dos tempos e movimentos, para determinar
qual o tempo médio que um trabalhador gastava para produzir determinada peca
realizando movimentos eficientes. Conhecendo o tempo médio de producédo, Taylor
poderia determinar o preco adequado a ser pago ao trabalhador, desta forma,
evitando a reducédo do valor pago por peca (Maximiano, 2023, p. 64).

Com a administracéo cientifica de Taylor, ou seja, com os estudos dos tempos
e movimentos, e através do sistema de pagamento por peca, houve a diminuicdo da
insatisfacdo dos trabalhadores, dado que ndo houve mais a diminuicao do valor pago
por peca. Como ressalta Antunes (2023, p. 29 - grifo do autor), “com seus principios
de administracao ‘cientifica’, Taylor buscava reverter a discordia entre operariado e
geréncia capitalista”. O objetivo principal a ser conquistado com este apaziguamento
era levar o proletariado e a burguesia, ainda que tivessem interesses distintos, a
partiiharem de um objetivo comum, aumentar a produtividade. Tanto € que Taylor
(2020, p. 16), argumentou que, “essa cooperacgao estreita, intima e pessoal, entre a
direcéo e o trabalhador, é parte essencial da administracéo cientifica ou administracéao
das tarefas”.

O problema dos salérios se dava, pois no pagamento por dia de trabalho, o
salario era fixo, e os trabalhadores efetuavam o marcapasso® prescrito por Taylor,
haja vista que ndo observavam vantagem em se esforcar para produzir mais, ja que
nao haveria recompensa por este esfor¢co. JaA no sistema de produgdo por peca
produzida, quando a producdo aumentava significativamente, por nao terem planejado
0S custos de producédo, os administradores, ndo tendo caixa para pagar 0S
trabalhadores, diminuiam o valor pago por peca, o que gerava conflitos entre os donos
dos meios de producédo e o trabalhador, que prevendo a reducao de valor da peca

produzida, de forma proposital, ndo se esforcava para aumentar a produtividade,

> A expressdo marca-passo utilizada por Taylor designava a moleza, ritmo lento imposto pelos trabalhadores,
restringindo assim a producdo. Taylor dividiu em duas categorias 0 marca-passo: marca-passo natural e
sistematico. O marca-passo natural exprimia um desejo natural do homem de relaxar o trabalho, enquanto, o marca-
passo sistematico, o qual Taylor dava mais atencgéo, era um relaxamento por parte do trabalhador, que advinha da
interacdo e relagcdo com outros trabalhadores, uma barganha, um efeito geral propositado e articulado (Fonseca,
2007, p. 36.)
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deixando-a em uma margem minima de seguranca da manutencao do valor acordado
por peca produzida (Maximiano, 2023).

Para resolver o problema dos salérios, Taylor implementou a administracdo
cientifica, que segundo ele, consiste em uma combinacdo de elementos que pode ser
sumariada em: “1°) Ciéncia, em lugar de empirismo; 2°) Harmonia, em vez de
discordia; 3°) Cooperacédo, ndo individualismo; 4°) Rendimento maximo, em lugar de
producéo reduzida; 5%) Desenvolvimento de cada homem, no sentido de alcangar
maior eficiéncia e prosperidade”. (Taylor, 2020, p. 89).

Um dos principais objetivos da administracao cientifica de Taylor foi “manter a
divisdo equitativa de trabalho e de responsabilidades entre a direcdo e o operario”
(Taylor, 2020, p. 23). Como expde Braverman (2015, p. 81), “nesse sentido, ele
(Taylor) foi o pioneiro de uma revolugdo muito maior na divisdo do trabalho que
qualquer outra havida”.

A divisdo do trabalho esta baseada no estudo dos tempos e movimentos,
desenvolvido por Taylor, o qual foi a grande resposta ao problema dos salarios, haja
vista que com este estudo, Taylor conseguiu definir os movimentos corretos que cada
trabalhador deveria executar para cada tipo de atividade, a fim de evitar fadiga
muscular, bem como o tempo médio padréo que um trabalhador dando o melhor de si
levaria para cumprir a tarefa. De posse destas informacfes, o administrador poderia
definir o valor pago por peca produzida e prever o valor bruto a ser pago aos
trabalhadores, sem que houvesse diminuicdo do valor acordado durante o processo
de pagamento (Taylor, 2020). Neste sentido, o estudo dos tempos e movimentos,
efetivado por Taylor, foi a base para a construcdo de uma das ideias fundamentais da
administracao cientifica: “a produtividade resulta da eficiéncia do trabalho e ndo da
maximizacdo do esforco. A questdo ndo € trabalhar duro, nem depressa, nem
bastante, mas trabalhar de forma inteligente” (Maximiano, 2023, p. 68).

Diante do exposto, o principal legado do Taylorismo, enquanto sistema de
producao, foi a administracao cientifica, que impunha uma macica divisao do trabalho,
0 que propiciou uma maior acumulacdo do capital, haja vista que pela divisdo do
trabalho a forga de trabalho poderia ser comprada de forma mais barata, como salienta
Taylor (2020, p. 24), “0 homem, cuja especialidade sob a administragao cientifica é

planejar, verifica inevitavelmente que o trabalho pode ser feito melhor e mais
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economicamente mediante divisdo do trabalho”. De igual forma, corrobora
Bravaerman (2015, p. 74):

O trabalho pode ser dissociado, pode ser separado em elementos, alguns dos
guais sdo mais simples que outros e cada qual mais simples que o todo.
Traduzido em termos de mercado, isto significa que a forga de trabalho capaz
de executar o processo pode ser comprada mais barato como elementos
dissociados do que como capacidade integrada num soO trabalhador
(Braverman, 2015, p. 74).

Assim como no sistema de producdo taylorista, no sistema de producao
fordista, Ford também acreditava que a principal variavel que motivava o homem a
produzir mais era a recompensa salarial. Portanto, como exp&e Gramsci (2010, p. 17),
os altos salarios promovidos pelo Fordismo, foram uma estratégia “para a pacificagéao
dos conflitos operarios provenientes da implantacéo da linha de montagem tendo por
base a redugao das operagdes produtivas ao aspecto fisico ‘maquinal”. De igual forma
Castel (2009, p. 419) argumenta que o salario é “uma forma da disciplina do trabalho
gue regulamenta o ritmo da producédo, e o quadro legal que estrutura a relacéo de
trabalho, isto €, o contrato de trabalho e as disposi¢cdes que o cercam” (Castel, 2009,
p. 419).

A estratégia de Ford para apaziguamento dos conflitos, de forma que os
trabalhadores da Ford Motor Company se conformassem com o sistema de producéo
em massa da linha de montagem mavel, foi a introducdo do Five Dollars Day. Ford
instituiu o valor de 5 délares por dia para o trabalhador da Ford, dobrando o salario,
acima da média do que era pago pela concorréncia, e também foi pioneiro em reduzir
a carga horaria de trabalho, instituindo a jornada de 40 horas semanais, com 8 horas
de trabalho por dia e cinco dias trabalhados semanalmente.

Segundo Maximiano (2023, p. 78) a motivacao de Ford ao aumentar os salarios
e reduzir a jornada de trabalho, era “que seus operarios deveriam poder comprar o
produto que fabricavam”. Como dizia Ford em seu slogan: “nossos operarios devem
ser também nossos clientes”. Segundo Gorz (2005, p. 09) “o operario produtor &
substituido pelo trabalhador consumidor. Constrangido a vender todo o seu tempo, a
vender sua vida, ele enxerga o dinheiro como o que tudo deve comprar
simbolicamente”. Clarke (1991) ressalta que o five dollars day foi uma das principais

estratégias utilizadas por Ford para o disciplinamento e controle dos trabalhadores:
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Em 1914, Ford introduziu um esquema muito mais radical, que utilizava
salarios mais altos e supervisdo extensa, num exercicio extremamente
ambicioso de engenharia social, o "Dia de Cinco Dolares", que cortava as
horas de trabalho e prometia mais que o dobro do salario (sob a forma de
"distribuicdo de lucros") para os que se conformavam aos padrées de Ford
(Clarke, 1991, p. 139).

Entretanto, para além de promover o bem-estar social dos seus trabalhadores,
Ford estava preocupado em gerar uma demanda para sua producdo em massa, pois
a partir de 1920, nos Estados Unidos, “as necessidades primarias oferecem ao
capitalismo um mercado demasiado pequeno para absorver o volume das
mercadorias que ele é capaz de produzir’ (Gorz, 2005, p. 10). Ford com o Five Dollars
Day, também contribui para criar uma sociedade salarial, que pudesse criar uma
gestado politica entre 0 mercado e o Estado (Castel, 2009). A respeito da sociedade
salarial cunhada pelo regime de acumulagao fordista, Farias (2001, p. 22) exp0de:

Em geral, nas andlises econdmicas e politicas da escola da regulagdo nao
existe regime fordista de acumulagéo intensiva sem evolugéo paralela tanto
do poder de compra quanto da rentabilidade. Isto é garantido por uma relacéo
salarial capaz de tornar possivel a harmonia entre assalariados e empresario,
mas que tem por premissa uma regulagdo, realizada por intermédio de um
sistema de instituicdes estatais e contratuais.

Farias (2001), ao tratar da sociedade salarial apontada pela escola francesa de
regulacdo, expde que nao existe regime fordista de acumulacdo sem o crescimento
do poder de compra. Por isso que a sociedade salarial também é sinbnimo de
sociedade do consumo. Neste sentido, Lipietz e Leborgne (1988) apontam que existe
uma diferenciacdo entre regime de acumulacao, sistema de producdo e modo de
regulacdo. O regime de acumulacdo diz respeito a toda estrutura macroecondémica
necesséaria para promover a acumulacdo do capital, o sistema de producdo diz
respeito a forma de organizacao do trabalho e 0 modo de regulacéo, diz respeito ao
conjunto de normas organizacionais principalmente no tocante a relacdo salarial.
Sendo assim, ‘o regime de acumulagdao aparece, portanto, como o resultado
macroecondémico do funcionamento de um modo de regulagéo, tendo por base um
modelo de industrializagdo” (Lipietz; Leborgne, 1988, p. 13).

Portanto, ndo ha regime de acumulacéo fordista, sem um modo de regulacéo
fordista, ou seja, sem uma estrutura de disciplinamento do trabalhador para que este
se submeta aos moldes do sistema de producéo fordista. Como afirma Gorz (2005, p.

09) “o trabalho assalariado ndo € somente para o capital 0 meio de desenvolver-se,
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ele é também, por suas modalidades e sua organizacdo, um meio de dominar o
trabalhador”. Destarte, o principal modo de dominar (disciplinar) o trabalhador é
através do modo de regulacéo da sociedade salarial.

Dentro do contexto do modo de regulagdo da sociedade salarial fordista,
segundo Heloani (2023, p. 55), o fordismo, consiste em “um mecanismo disciplinar
modelizador da percepcdo dos trabalhadores através de uma pedagogia que
valorizava a eficiéncia, a produgao e a colaboragao entre patrbes e empregado”. Ford
instaura a administracdo participativa a partir da Participacao nos Lucros e Resultados
(PLR), quando em 1914 reparte o controle acionario da Ford Motor Company com

seus empregados. Como preconiza Clarke (1991, p. 141);

através de acordos de produtividade e da ideologia da "participagdo nos
lucros", foi institucionalizado um interesse comum entre o empregador e 0s
sindicatos, representando o "trabalhador coletivo", postado acima do conflito
diario de interesses entre o empregador e os trabalhadores ou determinadas
secOes (Clarke, 1991, p. 141).

O trabalhador da Ford passa a ser sécio juntamente com o seu patrao, portanto,
gerando assim, uma nova identidade de interesses, no qual o trabalhador deseja o
aumento da produtividade, haja vista que isso significava também o aumento da sua
recompensa salarial. Assim, “Ford redefine a relagao trabalho-capital como sendo de
sociedade” (Heloani, 2023, p. 52), quando expressa: “O patrdo € sécio do seu
empregado e este o0 € do seu patréo” (Ford, 1964. p. 90). A sociedade salarial fordista
usa entdo a estratégia de disciplinamento através da modelagem da percepcéo dos
trabalhadores, transformando a esséncia da luta de classes entre proletariado e
burguesia, em aparéncia da colaboracdo entre empregado e patrdo, através da
administragao participativa nos lucros. Como expde Clarke (1991, p. 135) “o fordismo
procurava fundir a forca de trabalho num todo orgéanico, formando um genuino
“trabalhador coletivo”, em que a contribui¢éo produtiva de cada individuo e cada grupo
dependia da contribuicdo de cada um dos outros”.

Outra ideia incutida na mente dos trabalhadores por Ford como mecanismo
disciplinar modelizador da percepcédo dos trabalhadores, era sua fala de que os
salarios deveriam ser proporcionais a produtividade e isso levaria a prosperidade
(Ford, 1964). Essa ideia de que o trabalhador estd ganhando um salario conforme a
sua produtividade e que participava nos lucros, altera a percepcao do trabalhador

sobre a esséncia da mais-valia preconizada por Marx (2018, p. 40):
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A mais-valia é produzida pelo emprego da forga de trabalho. O capital compra
a forca de trabalho e paga, em troca, o salario. Trabalhando, o operario
produz um novo valor, que n&o lhe pertence, e sim ao capitalista. E preciso
gue ele trabalhe certo tempo para restituir unicamente o valor do salario. Mas
isso feito, ele ndo para, mas trabalha ainda mais algumas horas por dia. O
novo valor que ele produza agora, e que passa entao ao montante do salario,
se chama mais-valia (Marx, 2018, p. 40).

Com a percepc¢éo do trabalhador alterada sobre a precarizagdo do emprego,
sobre a alienacdo do trabalho e sobre a mais-valia, este passa a ter uma falsa
sensacao de liberdade, entretanto, quanto maior for a disciplina estabelecida por
intermédio de normas institucionalizadas a fim de aumentar a produtividade, menor

ser& a liberdade do trabalhador, como expde Seligmann-Silva (2022):

A institucionalizagdo das disciplinas ocorre por meio de regulamentos e
normas internas, de praticas administrativas diversas, inseridas ao longo das
linhas hierarquicas, da fixacdo de procedimentos de servi¢o detalhados e de
regras de comportamento. Pois mesmo os procedimentos aparentemente
destinados a tornar mais eficiente e eficaz a producao, voltam-se, simultdnea
e, em geral, disfarcadamente, para o objetivo ordenador-disciplinador.
Quanto mais minuciosos forem esses corpos de regras e quanto maior for o
aparato destinado a controlar o seu rigoroso cumprimento, mais fortemente
estabelecida estara a disciplina e menor seréa a liberdade (Seligmann-Silva,

2022, p. 167).

Diante do exposto, o taylorismo e o fordismo nao se limitam a constituir um
sistema disciplinar no interior da fabrica, mas configuram um projeto social e politico
que visa alterar a percepcéo do trabalhador acerca da organizacdo do trabalho e de
seus mecanismos de regulacdo, em funcédo da promocédo do regime de acumulacao
do capital (Heloani, 2023). Nesse sentido, buscam instituir “um modo de remuneracéao
da forca de trabalho, o salario — que comanda amplamente o modo de consumo e o
modo de vida dos operarios e de sua familia” (Castel, 2009, p. 419).

Sendo assim, evidencia-se que, na configuracdo fordista, a educacao
desempenha papel central na integracdo do proletariado ao regime de acumulacéo,
articulando-se a promessa do pleno emprego e a estabilidade das relagbes de
trabalho. Nesse contexto, a formacgao educacional orienta-se para a especializacéo e
para a adaptacao do trabalhador as exigéncias da producdo em massa, contribuindo
para a reproducdo das condicdes de exploracdo sob formas relativamente

estabilizadas.
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Entretanto, tais determinacdes nao se apresentam de maneira abstrata, mas
se concretizam em formas especificas assumidas pela educacéo no interior desse
regime. Assim, torna-se necessario analisar como o Modo Educagédo Globalizada se
manifesta no contexto fordista, evidenciando suas particularidades e suas mediacdes

no processo de formacgéao da forca de trabalho.

3.1 Fordismo no Modo Educacgéo Globalizada

No contexto do regime de acumulacao fordista, a educagéo néo se configura
como uma media¢ao neutra, mas como parte integrante de um projeto historicamente
determinado do capital. Trata-se de uma estratégia orientada a formacao de uma forca
de trabalho adequada as exigéncias da producdo em massa, marcada pela
padronizacao, pela especializagédo funcional e pela estabilidade relativa das relacdes
de trabalho.

Nesse sentido, a educacdo fordista insere-se em um movimento intencional de
organizacdo da sociedade capitalista, no qual a formacéo do trabalhador € direcionada
a sua integracdo ao processo produtivo e a consolidacdo de um padrdo de
sociabilidade compativel com a l6gica da acumulacao. A promessa do pleno emprego,
associada a expansdo dos sistemas educacionais, expressa nao apenas uma
condicdo econdmica, mas um projeto de conformacéao social, no qual a educacéo atua
na internalizacdo de valores e comportamentos necessarios a reproducao do capital.

Assim, o Modo Educacdo Globalizada, em sua forma fordista, deve ser
compreendido como parte desse projeto, no qual a formacéo educacional se orienta
para atender as necessidades do capital, assumindo para tanto a funcao de disciplinar
o trabalhador através da especializacédo, a se moldar as condicbes de estabilidade

requeridas pelo regime de producao vigente, conforme tabela 12.
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Tabela 12- Dialética do modo ontolégico de ser da educacédo fordista na escala
capitalista global.

Modo de | Ontologia da | Conexbes formais | Desenvolvimento histérico e
Producéo forma de ser e funcionais social determinados
Modo Educacéao Forma (Educacéo Educacao Fordista
Capitalista Globalizada Técnica)
Funcéo Alienar pela Especializagédo
(Disciplinamento) | (Promover a Divisdo do
Trabalho)

Fonte: elaboracao propria (2026).

Para suprir o sistema de producéo taylorista/fordista, estabeleceu-se um tipo
de educacéo que pudesse adequar os trabalhadores a nova dinamica de regulacéo e
de acumulagao do capital. “O bindmio taylorismo-fordismo deve, pois, ser entendido
como um conjunto de elementos pertinentes a formacdo de um novo tipo de
trabalhador/a, adaptado a uma nova configuragao de produgao capitalista.” (Antunes,
2023, p. 50).

A formacdo do trabalhador deste binémio taylorismo-fordismo é a
desqualificacdo, haja vista que a qualificacdo do operério “é medida exatamente pelo
seu desinteresse intelectual, ou seja, pelo mecanizar-se” (Gramsci, 2010, p. 76).
Dados o0s processos técnicos exigidos pelo sistema de producéo taylorista/fordista, no
qual o trabalhador realizava tarefas simples e repetitivas, ndo era exigido do
trabalhador uma qualificacéo, ja que como afirma Ford (2012, p. 72), “a maioria dos
homens que se apresentam em nossa fabrica ndo possuem especialidade nenhuma
e em horas ou dias aprendem o seu oficio. E se ndo aprendem é que ndo prestam
para nada”.

Este homem que prestava para o trabalho, segundo Ford (2012), era
denominado por Taylor, de homem de primeira classe, em sua obra Shop
Management, publicada em 1903. O homem de primeira classe & caracterizado por
Taylor como desprovido de lideranca, pois este trabalhador ndo deveria incentivar a
restricdo da producgédo através do marca-passo, devendo se sujeitar aos principios da
administracao cientifica, sendo ‘estupido’, ‘incapaz’ e ‘comum’, que s6 desenvolve as
atividades solicitadas sem murmurar e sem necessidade alguma de qualificacao,

conforme relata Taylor:
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Ora, o Unico homem entre oito capaz de fazer o trabalho ndo tinha em
nenhum sentido caracteristica de superioridade sobre os outros. Apenas era
um homem tipo bovino — espécime dificil de encontrar e, assim, muito
valorizado. Era tdo estlpido quanto incapaz de realizar a maior parte dos
trabalhos pesados. A selecdo, entdo, ndo consistiu em achar homens
extraordinarios, mas simplesmente em escolher entre homens comuns 0s
poucos especialmente apropriados para o tipo de trabalho em vista. Ainda
gue nesse grupo somente um entre oito fosse capaz de fazer o trabalho, nao
tivemos a menor dificuldade em conseguir todos os homens de que
necessitdvamos — alguns na prépria fabrica, outros em localidades vizinhas —
perfeitamente adequados para o servico (Taylor, 2020, p. 38).

A expressdo, “um homem tipo bovino”, é utilizada para caracterizar o
trabalhador ideal segundo Taylor, o qual faz apologia a diferenciacao entre execucéo
e concepcao. O trabalhador ideal apenas executa sem ter o lado da concepc¢éo, haja
vista que toda atividade cerebral deveria ser removida da fabrica (Maximiano, 2023).
Conforme explicita, Lipietz e Leborgne (1988, p. 13) os principios do taylorismo,
enquanto sistema de producgdo, perpassam por ‘uma padronizagao rigorosa dos
gestos operativos, e correlativamente uma rigorosa separacao entre OeM e a fabrica,
entre a concepgcao e a execugao manual”’. Assim, “Taylor estabelece como base da
sua metodologia a necessidade, pela gestao capitalista, de reduzir toda forma de
saber-fazer no trabalho a tarefas” (Antunes, 2023, p. 20).

Diante desta divisdo do trabalho, entre execucdo e concepg¢ao, ocorre a
alienacao do trabalhador, a qual se deu em funcdo do modo de producao capitalista
taylorista/fordista. Esses modos de produg¢ao ocasionaram, “para usar uma expressao
do Lukacs, a desantropomorfizagédo do trabalho”. Esta abordagem mais mecanicista
e cientifica para a gestédo de tarefas e operacdes, que consistia na separacdo entre o
Homo sapiens e o Homo faber, repercutiu na especializacéo do trabalho fragmentado
(Antunes, 2009, p. 28).

Taylor (2020) ao enfatizar que nao teve nenhuma dificuldade em recrutar
trabalhadores para o trabalho taylorista regido pelos principios da administracéo
cientifica, contextualiza a superpopulacéo relativa preconizada por Karl Marx (2018),
0 qual € a mola propulsora do regime de acumulagédo do capital, pois enquanto hi
desempregados e pobres em busca de vender a sua forga de trabalho, a burguesia
possui maior poder de barganha para oferecer baixos salarios sob condicbes
precarizadas de trabalho. Como preconiza Antunes (2023, p. 23), o objetivo “dos

métodos de Taylor é inequivocamente a extracdo do conhecimento da classe
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trabalhadora a fim de liquidar seu poder de barganha em face dos/as compradores/as
de forga de trabalho” (Antunes, 2023, p. 23).

Para garantir a formagdo da superpopulagdo relativa, Ford preconiza a
desigualdade natural entre os homens, classificando-os em aptos e inaptos. Aptos a
executar e inaptos a conceber (planejar), aptos a conceber (administrar) e inaptos
executar. “Todos os homens ndao podem prestar servigos iguais, porque o0 numero dos
aptos é muito menor do que os dos inaptos” (Ford, 2012, p. 16). E esta distingao feita
por Ford entre aptos e inaptos, que desenvolve e mantém a superpopulacao relativa.
Neste sentido, Ford (2012) advoga que todos os homens séo inaptos ao trabalho,
sendo necessario capacita-los para a producao, através de treinamento, baseado em

uma educacao tecnicista:

E evidente que a maior parte dos homens ndo o é mentalmente, embora o
seja fisicamente, apta para por si mesma ganhar vida; quer isso dizer que se
nao for ajudada ndo conseguira produzir a por¢do de coisas necessérias a
vida, em troca da qual recebera os elementos da sua subsisténcia (Ford,
2012, p. 71).

A Educacao nesse cenario € uma Educacao “formal, parcelar, hierarquizada”.
Essa educagdo é organizada, “pela geréncia cientifica. Toda a concepcédo é da
administracdo, 0s que pensam, elaboram; e a execucao é responsabilidade dos
trabalhadores” (Antunes, 2009, p. 30). Neste sentido, a educacgao fordista era uma
educacdo voltada para a desqualificacdo do trabalhador, haja vista que a
produtividade exigida para subsidiar o regime de acumulacao fordista necessitava da
desqualificacdo do trabalhador, que consistia em sua especializacdo em uma
atividade unica. “Consegue-se uma maior produtividade através das economias de
escala, assim como da desqualificagao, intensificacdo e homogeneizagao do trabalho”
(Clarke, 1991, p. 118).

Neste sentido, “que uma tal preocupacgao exista nos industriais € evidente se
levarmos em conta toda uma série de cuidados e iniciativas educativas que séo
reveladas pelos livros de Ford e pela obra de Philip” (Gramsci, 2010, p. 78). Ford criou
diversas iniciativas educativas para capacitar os trabalhadores a aderirem ao
American Way of Life, como forma de controle orientado pela sociedade consumista,

pela regulacdo da sociedade salarial, como descreve Clarke (1991, p. 139):

Apenas os trabalhadores maduros, com seis meses de servico, cujos habitos
morais e pessoais passavam por rigorosos testes, eram elegiveis para as
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bonificacdes. Para capacita-los a passar nesses testes, Ford fundou igrejas
e estabeleceu um programa de educacdo e bem-estar para oferecer
orientacdo moral, ensinar inglés, inculcar valores americanos e defender o
American Way of Life. Os trabalhadores que ndo passavam nos testes
podiam ficar um periodo extra antes de serem despedidos. Foi fundado o
Departamento Sociologico para desenvolver, monitorar e implementar este
projeto.

Neste sentido, embora que o perfil ideal do trabalhador fordista seja o de
desqualificado, “enquanto o fordismo desqualificava uma grande parte da mao-de-
obra da producéo direta, ele também criava a necessidade de novas qualificagbes”
(Clarke, 1991, p. 131), haja vista que:

Para manter a linha de montagem em movimento, Ford precisava de uma
camada de operarios com especializa¢des "polivalentes” a fim de preencher
lacunas na linha, dominar os engarrafamentos e fazer a manutencdo da
magquinaria. Ao mesmo tempo, o dinamismo do fordismo, necessério para
manter a superioridade competitiva de uma fabrica, implicava o
desenvolvimento constante de novas ferramentas, tornos e maquinas que sé
podiam ser desenvolvidos por operarios altamente qualificados, utilizando
maquinas flexiveis e para fins diversos (Clarke, 1991, p. 131).

Neste sentido, o fordismo € caracterizado pelo que Clarke (1991, p. 135)
denominou de "mercado de trabalho duplo”, “composto de uma pequena camada de
trabalhadores especializados e uma grande massa de operarios nao-qualificados,
imigrantes” (Clarke, 1991, p. 135). O mix entre qualificacdo e desqualificacdo exigido
pelo fordismo, enquanto sistema de producdo, mas também enquanto regime de
acumulacdo do capital globalizado, estruturou a superpopulacdo relativa
mundializada, o que permitiu ndo somente uma revolucdo na forma de se produzir e
consumir, mas também nas relacbes sociais de producdo, pois a rigorosa
especializacdo das atividades, propiciou a separacao entre atividades especializada
e nao-especializadas, o que levara “a uma Educagdo moldada por uma pragmatica
tecnocientifica, qualificadora do mercado de trabalho gerencial, profissional,

coisificado” (Antunes, 2009, p. 31).
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“O fordismo, entao, foi bem mais que uma mudanca técnica, com a introducao
da linha de montagem e da eletricidade: foi também uma forma de regulacéo das
relagdes sociais, em condi¢des politicas determinadas”. (Behring; Boschetti, 2017, p.
86). Em Aglietta (1976, p. 96), o fordismo € um novo estagio da regulagdo do
capitalismo. “A tese de Michel Aglietta, publicada em 1976, fez com que a ideia de
fordismo se tornasse uma das fundagdes da Teoria da Regulagao” (Veiga, 2022, p.
384). “Pode-se, portanto, dizer que o0s sistemas taylorista e fordista, ou simplesmente
o0 sistema taylorista-fordista (pois Ford consagra, incrementa e expande os métodos
de Taylor) caracterizou a submissdo da qualificacdo dos/as trabalhadores/as aos
ditames da subsuncéo real do trabalho ao capital” (Antunes, 2023, p. 47).

Diante do exposto, evidencia-se que, no regime de acumulacdo fordista, o
Modo Educacdo Globalizada se estrutura como parte de um projeto orientado a
organizacao e integracdo da forca de trabalho, articulando-se a promessa do pleno
emprego e a estabilidade relativa das relagdes sociais. A formacao educacional, nesse
contexto, opera na conformacao de sujeitos aptos a produ¢do em massa, contribuindo
para a reproducdo das condicdes de acumulagdo capitalista sob formas
institucionalmente estabilizadas.

Entretanto, esse projeto ndo se realiza de maneira isenta de tensdes. A prépria
integracdo do proletariado ao sistema produtivo, mediada pela educacéo, engendra
contradicdes decorrentes das condi¢cdes de exploragéo, da divisdo do trabalho e das
limitacdes impostas a realizacao plena do trabalhador. Assim, ao mesmo tempo em
gue a educacdo atua na conformacao da forca de trabalho, ela também se insere em
um campo de disputas, no qual emergem formas de percepcéo e contestacdo das
relagdes sociais vigentes.

E nesse movimento contraditorio que se abre espaco para a andlise das formas
de resisténcia do proletariado a légica fordista, as quais se desenvolvem no interior

das proprias condi¢des criadas pelo capital, configurando o objeto do item seguinte.

3.2 Resisténcia do Proletariado a Logica Fordista

Se, no regime de acumulacéo fordista, a educacao se articula a um projeto de
integracdo da forca de trabalho as exigéncias da producdo em massa, torna-se
necessario compreender como, no interior desse mesmo processo, emergem formas

de resisténcia por parte do proletariado. Isso porque a insercao do trabalhador nas
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relacbes de producao, ainda que mediada por mecanismos de estabilidade relativa,
nao elimina as contradi¢cdes estruturais do capitalismo, mas, ao contrario, as reproduz
sob novas formas.

Nesse contexto, a resisténcia do proletariado deve ser apreendida como
expressao das tensdes inerentes ao proprio regime fordista, nas quais a experiéncia
concreta da exploracdo, da alienacdo e da divisdo do trabalho contribui para o
desenvolvimento de formas de consciéncia que ultrapassam a imediaticidade da
integracdo produtiva. Assim, a analise desloca-se da légica da conformagédo para a
compreensao das praticas e mediacdes pelas quais o proletariado passa a tensionar
os limites impostos pelo capital.

E nesse movimento que se inscrevem as formas de organizacg&o coletiva, como
sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais, que, ao se desenvolverem no
interior das condicdes fordistas, expressam ndo apenas respostas as contradicfes do
sistema, mas também possibilidades histéricas de sua superacéo.

Sendo assim, a légica fordista de acumulacdo do capital, consolidada no
periodo que vai do pés-guerra até a crise dos anos 1970, estruturou-se a partir da
articulacao entre producdo em massa, consumo ampliado e relativa estabilizacdo da
forca de trabalho, mediada por um Estado interventor. Nesse regime, o pleno emprego
e a ampliacdo dos direitos sociais funcionaram como mecanismos de integracdo do
proletariado a ordem capitalista, contribuindo para a reducdo da intensidade da luta
de classes. Conforme analisa Gramsci (2001), no contexto do “americanismo e
fordismo”, tratava-se de produzir ndo apenas um novo modo de producdo, mas
também um novo tipo de trabalhador, disciplinado, racionalizado e integrado
culturalmente ao sistema.

No interior desse regime, o Estado assume papel central na mediacado das
relacdes sociais, atuando como instancia de organizagéo da reproducao das relacdes
de producao, por meio da articulagdo de politicas publicas, inclusive educacionais,
voltadas a estabilizacdo da forca de trabalho e a reproducdo ampliada do capital
(Poulantzas, 1978). Tal dinamica, entretanto, ndo elimina as contradicdes inerentes
ao modo de producédo capitalista, mas as reorganiza sob a aparéncia de integracéo
social (Fonseca, 2017).

Todavia, essa integracdo ndo suprime os fundamentos estruturais do

capitalismo. Como demonstrado por Marx (2018), a acumulacao capitalista depende
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da producéo permanente de uma superpopulacao relativa, que garante a flexibilidade
do capital. Nesse sentido, mesmo nos contextos fordistas centrais, o pleno emprego
revelou-se historicamente limitado, sendo ainda mais restrito em formacgdes periféricas
como o Brasil e Portugal, onde o fordismo se manifestou de forma incompleta e
desigual (Lipietz, 1987).

No caso brasileiro, o periodo fordista pode ser situado entre a década de 1930
e o inicio dos anos 1980, marcado pela industrializacdo nacional-desenvolvimentista
e pela institucionalizacdo das relagcdes de trabalho, especialmente com a
Consolidacao das Leis do Trabalho (1943), no contexto de um Estado interventor que
buscava integrar a classe trabalhadora ao projeto de modernizacdo capitalista
(Fernandes, 1975; Oliveira, 1972; Antunes, 2009). Em Portugal, esse regime
consolidou-se de forma tardia entre as décadas de 1950 e 1970, sendo interrompido
pela Revolucdo dos Cravos (1974) e posteriormente reconfigurado no contexto da
integracdo europeia. Em ambos 0s casos, observa-se a constituicdo de um fordismo
periférico, caracterizado pela limitada universalizacdo dos direitos sociais, pela
persisténcia de desigualdades estruturais e pela incapacidade de promover a plena
integracdo da classe trabalhadora (Lipietz, 1988; Reis, 2018).

A crise do fordismo, a partir da década de 1970, desencadeou um processo de
reestruturacao produtiva que deu origem ao pés-fordismo ou a acumulacao flexivel,
conforme analisa Harvey (2005). Nesse novo contexto, a estabilidade do emprego foi
substituida pela flexibilizacdo das relacdes de trabalho, pela precarizacdo e pela
ampliacdo da informalidade. No Brasil contemporaneo, dados do IBGE (2023)
evidenciam niveis elevados de instabilidade ocupacional, com taxas significativas de
informalidade e desemprego, indicando que a promessa fordista de integracdo via
trabalho foi superada.

E nesse cenéario que se inserem as politicas educacionais analisadas no
contexto do Brasil e de Portugal. No periodo fordista, tais politicas estavam orientadas
a formacéo de uma forca de trabalho disciplinada e integrada ao processo produtivo,
como evidenciado, no Brasil, pela consolidacdo do Sistema S (SENAI, SENAC,
SEBRAE) e pela reforma educacional da Lei 5.692/1971, e, em Portugal, pela
estruturagcdo do ensino técnico sob o0 regime salazarista. Contudo, a partir das
transformacdes ocorridas entre as décadas de 1980 e 1990, observa-se uma inflexao

significativa: a educacédo passa a ser reconfigurada sob a légica da flexibilidade e da
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adaptacao continua. No Brasil, politicas como o0 PLANFOR (1995), a LDB (1996) e o
Decreto 2.208/1997 inauguram essa transi¢cao, enquanto, em Portugal, a Lei de Bases
do Sistema Educativo (1986) e os programas de formacao profissional financiados
pela Unido Europeia, nos anos 1990, consolidam a centralidade da qualificacéo e da
aprendizagem ao longo da vida. Diferentemente do fordismo classico®, tais politicas
de forma periférica no Brasil, ja ndo visam assegurar o pleno emprego, mas adaptar
continuamente o trabalhador a um mercado instavel e competitivo.

Nesse sentido, embora ndo se insiram diretamente no regime fordista, tais
politicas reatualizam, sob novas bases, a l6gica de integracdo do trabalho
caracteristica daquele periodo. A educacdo permanece como instrumento de
mediacao entre capital e trabalho, agora orientada ndo para a estabilidade, mas para
a adaptabilidade permanente. Conforme destaca Frigotto (1999), a ideologia da
empregabilidade desloca para o individuo a responsabilidade por sua inser¢cao no
mercado, ocultando as determinacdes estruturais do desemprego e da precarizacao.

Essa dinamica evidencia que o disciplinamento promovido pelo Estado e pela
educacdo nao se realiza apenas por coer¢ao direta, mas por meio da internalizagéo
de valores e ideologias que naturalizam a precariedade. Conforme Marx e Engels
(1998), “as ideias dominantes de uma época sao as ideias da classe dominante”, o
qgue implica que a educacdo desempenha papel central na producdo da falsa
consciéncia. Nessa mesma direcao, Lukacs (2003) afirma que a ideologia opera como
forma de ocultamento da totalidade social, dificultando a apreensao das relages de
classe.

Entretanto, essa realidade contraditéria cria condicdes para a resisténcia. A
vivéncia concreta da exploracao, da precarizacao e da inseguranca social impulsiona
o proletariado a questionar a ldgica dominante. Como argumenta Lukacs (2003), a
passagem da consciéncia de classe “em si” para “para si” ndo ocorre de forma
espontanea, mas resulta de um processo mediado pelas contradigfes sociais. Nesse
sentido, conforme desenvolvido por Farias (2023), a intensificacdo das contradicbes

do capitalismo contemporaneo tende a favorecer esse movimento, na medida em que

® O fordismo classico pode ser compreendido como um regime historico de acumulacéo do capital
consolidado no poés-Segunda Guerra Mundial, caracterizado pela produgdo em massa, pela
padronizacdo dos processos produtivos, pela relativa estabilidade do emprego e pela mediacéo estatal
na regulacéo das relagc@es entre capital e trabalho (Harvey, 2005).



143

amplia as condi¢cdes para que os trabalhadores reconhecam as determinacdes
estruturais de sua condicéo.

No Brasil, essa dinamica de integracdo e disciplinamento do trabalho,
caracteristica do fordismo periférico, esteve diretamente associada a constituicdo de
formas institucionais de organizacdo e controle da classe trabalhadora. Durante o
periodo varguista e o ciclo desenvolvimentista, a criagdo de sindicatos atrelados ao
Estado e a institucionalizacao das relacdes de trabalho por meio da Consolidacéo das
Leis do Trabalho (1943) produziram um modelo de organizagao sindical marcado pelo
corporativismo e pela mediacao estatal (Gomes, 1988; Vianna, 1976; Oliveira, 1972).

Nesse contexto, embora a classe trabalhadora tenha sido integrada ao sistema
produtivo sob formas controladas de representacdo, as proprias contradicdes dessa
integracdo contribuiram, ainda que de modo desigual, para a emergéncia de uma
consciéncia de classe “para si”, na medida em que os trabalhadores passaram a
reconhecer sua posicdo comum no processo produtivo e a articular suas lutas para
além das demandas imediatas, projetando interesses coletivos e antagonistas ao
capital.

A intensificacdo das contradicdes sociais, sobretudo a partir da crise do
fordismo nas décadas de 1970 e 1980, impulsionou a emergéncia de novas formas
de organizacdo autdbnoma da classe trabalhadora. Nesse cenario, destaca-se a
criagdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), em 1983, que rompe com 0
modelo sindical estatal e passa a articular uma pratica sindical mais combativa e
independente. A CUT, ao lado de movimentos como o0 novo sindicalismo do ABC
paulista e a fundacdo do Partido dos Trabalhadores (PT) em 1980, representa um
momento de inflexdo na formagé&o da consciéncia proletaria no Brasil, evidenciando a
passagem de uma consciéncia fragmentada para formas mais articuladas de
consciéncia real (Goldmann, 1972), nas quais o trabalhador comeca a perceber as
determinacdes estruturais de sua condicao.

No Brasil, essa resisténcia manifesta-se também por meio de multiplas formas
de organizacéo e luta. Dados do DIEESE (2024) indicam a ocorréncia de 1.132 greves
no ano de 2023, com predominancia na esfera publica, responsavel por 55,5% dos
movimentos e 69,3% das horas paradas, totalizando 628 greves e 29.352 horas de
paralisacdo. Ja a esfera privada concentrou 43,1% das greves e 28,8% das horas

paradas, enquanto os movimentos mistos representaram 1,4% das ocorréncias.
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Esses dados evidenciam a persisténcia das mobilizacdes trabalhistas, especialmente
em contextos em que a “sindrome do medo da perda do emprego” (Fonseca, 2017),
se apresenta de forma menos intensa, indicando maior capacidade de enfrentamento
coletivo.

De forma anéloga, em Portugal, o periodo fordista tardio, sob o regime
salazarista, caracterizou-se por um forte controle estatal sobre as organizacdes de
trabalhadores, estruturado sob um modelo corporativista que limitava a autonomia
sindical e restringia a manifestacéo aberta da luta de classes (Pinto, 2011; Rosas,
2012). Nesse contexto, a classe trabalhadora foi integrada de forma subordinada ao
Estado, com reduzida capacidade de organizacdo autbnoma, o que contribuiu para a
predominédncia de uma consciéncia “em si”, condicionada tanto pelas restricbes
politicas quanto pela auséncia de canais institucionais efetivos de contestacéo
(Santos, 1990; Anderson, 1974).

A ruptura desse modelo ocorre com a Revolugdo dos Cravos (1974), que
inaugura um novo ciclo de organizacéo e mobilizacdo da classe trabalhadora. Nesse
periodo, ganha destaque a atuacdo da Confederacdo Geral dos Trabalhadores
Portugueses (CGTP-IN), fundada em 1970 e fortalecida no pds-revolucgéo,
consolidando-se como principal central sindical do pais. A CGTP, juntamente com o
fortalecimento de partidos como o Partido Comunista Portugués (PCP) e,
posteriormente, o Bloco de Esquerda, contribuiu para a ampliacdo da consciéncia
politica do proletariado portugués, promovendo formas mais desenvolvidas de
organizacao coletiva e resisténcia (Santos, 2009).

Essa resisténcia também se expressa tanto no Brasil como em Portugal,
através do campo educacional, por meio de praticas contra-hegemonicas que buscam
ressignificar o papel da educacdo. Inspiradas em perspectivas criticas, essas
iniciativas procuram romper com a logica da formacéo para o mercado, promovendo
uma educacdo voltada a emancipagdo. Nesse sentido, destaca-se o papel dos
intelectuais organicos brasileiros e portugueses, conforme tabela 13, na disputa pela
hegemonia, ressaltando que a educacéo pode ser simultaneamente instrumento de

dominacéo e de transformacédo (Gramsci, 2001).
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Tabela 13 - Intelectuais Organicos do Brasil e Portugal na resisténcia a era fordista.

. Intelectual L Contribuicado para a Consciéncia
Pais ~ Principais Obras L
Organico Proletaria
Pedagogia do Oprimido (1968); | Conscientizacdo dos oprimidos;
Brasil | Paulo Freire | Educacdo como préatica da liberdade | educacao dialogica; ruptura com a
(1967) educacdo bancaria
A revolucédo burguesa no Brasil (1975); | Andlise da formacdo  social
. Florestan . ~ ; o ) ~
Brasil Fernandes A integracdo do negro na sociedade de | brasileira e da integracdo
classes (1964) subordinada do trabalho
. Dermeval Escola e democracia (1983); Escola co[n(? |nstr_um~ento de
Brasil . o oy transformacéo; mediagcdo entre
Saviani Pedagogia histoérico-critica (2003) . S
conhecimento e emancipacao
A Educacado e crise do capitalismo real | Critica a empregabilidade e a
. | Gaudéncio k L L ~
Brasil ; (1999); A produtividade da escola|subordinacdo da educacdo ao
Frigotto A . .
improdutiva (1984) capital
Brasil Ricardo Os sentidos do trabalho (1999); Adeus | Analise da precarizacdo e da nova
Antunes ao trabalho? (1995) morfologia do trabalho
Brasil Marilena O que é ideologia (1980); Convite a | Critica a ideologia dominante e a
Chaui filosofia (1994) naturalizacdo da dominagéo
. Flavio O imperialismo global (2014; 2023); Formu!agap dON Modo _ Estatal
Brasil |Bezerra de 2 Global; articulagdo entre Estado e
. Estado e mundializag&o (2000) : .
Farias capital na escala mundial.
Boaventura Critica a globalizagdo hegemonica;
Epistemologias do Sul (2010); A |valorizagéo dos saberes
Portugal | de Sousa - ] .
Santos gramatica do tempo (2006) subaltern_o_s, fortalecimento das
lutas sociais
- Professores: imagens do futuro|Defesa da formacdo critica de
Antonio . . =
Portugal NG presente (2009); Os professores e a|professores; educacdo como
6voa . : ~
sua formacao (1992) espaco de autonomia e reflexdo
Organizagdo escolar e democracia|Critica a mercantlizacdo da
Portugal | Licinio Lima |radical (2013); A escola como |educacéo; defesa da escola publica
organizacéo educativa (2001) democratica
= A regulacdo das politicas publicas de | Andlise da regulacao transnacional
Joao ~ . oy . ~ AN
Portugal B educacédo (2006); Politicas educativas | da educacdao e critica a governanca
arroso s
e organizacao escolar (2005) global
Classes sociais e desigualdades | Estudos sobre estrutura de classes
Manuel i - .o ~ . .
Portugal . (2009); Desigualdades sociais e acdo |e desigualdades sociais em
Carlos Silva ;
coletiva (2012) Portugal
Lo Ensaios de economia impura (2007); A | Analise da insercdo periférica de
Portugal | José Reis . ;
economia portuguesa (2018) Portugal na economia global
Portugal Fernando Salazar e o poder (2012); O Estado |Analise do Estado Novo e das
98 | Rosas Novo (1926-1974) (2018) formas de dominacéo e resisténcia.

Fonte: elaboracédo prépria (2026).
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Essas experiéncias concretas evidenciam que a transicdo do fordismo para o
pos-fordismo ndo apenas reconfigura as formas de exploracdo, mas também
transforma as modalidades de organizacdo e consciéncia da classe trabalhadora.
Conforme argumenta Lukacs (2003), a consciéncia de classe se desenvolve a partir
da vivéncia das contradi¢des sociais, podendo evoluir da condi¢gao de classe “em si”
para “para si’. Nesse movimento, como desenvolvido por Farias (2023), abrem-se
possibilidades de constituicdo de niveis mais elaborados de consciéncia, como a
consciéncia real e a consciéncia possivel (Goldmann, 1972). No caso brasileiro e
portugués, observa-se que a emergéncia de organizacfes sindicais autbnomas e de
partidos de orientacdo classista desempenha papel fundamental nesse processo, ao
possibilitar a mediacao entre a experiéncia imediata da exploracdo e a compreensao
das estruturas que a produzem.

Dessa forma, a resisténcia do proletariado a légica fordista, e as suas
reconfiguracdes contemporaneas, ndo se limita a recusa das condicfes materiais de
exploracdo, mas se expressa na construcao histérica de formas organizativas capazes
de articular interesses coletivos e projetar alternativas & ordem vigente (Gramsci,
2001; Antunes, 2009). Ao mesmo tempo, tais experiéncias demonstram que a
integracdo promovida pelo fordismo nao elimina a luta de classes, mas a reorganiza,
criando as condicbes para o0 desenvolvimento de niveis mais complexos de
consciéncia e de acao politica (Marx, 1990; Lukacs, 2003; Farias, 2022).

Assim, ao articular a andlise histérica do fordismo com as transformacfes
contemporaneas do trabalho e da educacéo, evidencia-se que a logica de integracao
do proletariado, longe de desaparecer, assume novas formas no interior do
capitalismo globalizado. O fordismo, ao buscar assegurar o pleno emprego e
promover a integracao do trabalhador a ordem e ao progresso do capitalismo liberal,
operou como estratégia de contencdo da luta de classes, amenizando suas
expressdes mais agudas por meio da mediacdo estatal e da institucionalizagao dos
conflitos.

Contudo, essa integracao nunca se realizou de forma plena, sendo atravessada
por contradi¢cBes estruturais que mantiveram viva a tens&o entre capital e trabalho. E
precisamente nesse terreno contraditorio que emerge o proletariado para si, cuja
resisténcia ndo se limita a recusa das condicbes materiais impostas, mas se afirma

na construcdo de praticas coletivas e formas organizativas capazes de questionar 0s
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limites da integracéo fordista e projetar possibilidades de superacéo da ordem vigente.
Desse modo, a luta de classes néo € eliminada, mas reconfigurada, reafirmando-se
como elemento constitutivo da dinamica capitalista e como condicdo para o
desenvolvimento de niveis mais avancados de consciéncia e acdo politica do

proletariado.

4 — A EDUCACAO E A FORMACAO DA CONSCIENCIA PROLETARIA
NA CONFIGURACAO POS-FORDISTA

Esta secdo demonstra como o proletariado para si, resiste a légica pos-
fordista, que busca assegurar a empregabilidade e a integracao proletaria na ordem e
no progresso do capitalismo neoliberal, promovendo a guerra de classe. O regime de
acumulacado do capital pos-fordista, posto no século XXI, prescreve uma educacao
orientada para a interdisciplinaridade, para a polivaléncia e para a garantia da
empregabilidade, com o intuito de promover a sindrome do medo, através da
inseguranca do emprego, tentando desta forma, fomentar uma educacédo que venha
a internalizar nos trabalhadores, principios que os tornem muito mais cooperativos do
gue conflitivos (Fonseca, 2018).

Entretanto, o proletariado em si, percebendo a precarizacdo do emprego e a
imposicdo da légica de reproducdo do capital, resiste ao modo de educacdo
globalizada, de cunho neoliberal, construindo as condicbes materiais para se
organizar em prol de construir a consciéncia possivel, e entdo, ndo soé resistir, mas
também romper com o sistema capitalista.

Ao longo dos séculos XX e XXI, o Estado, ainda que sob diferentes formas,
sempre interveio no mercado de trabalho, combinando a disciplina do trabalho e a
inseguranca do emprego como mecanismos de utilizacdo da forca de trabalho
(Brunhoff, 1985). No século XX, assume a forma de um Estado fordista, no qual esses
elementos se articulam a busca do pleno emprego. Ja no final do século XX e inicio
do século XXI, o Estado reconfigura-se como Estado pds-fordista, mobilizando tais
mecanismos em func¢do da promocéo da empregabilidade.

Entretanto, verifica-se que a inseguranca do emprego se intensifica no

contexto pos-fordista, no qual a busca pela empregabilidade, frequentemente
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impulsionada por politicas sociais, ocorre de maneira ampliada como forma de
atenuar, ainda que de modo contraditério, essa mesma inseguranca.

Segundo Behring (2008, p. 134) “o século XXI se inicia com transformacdes
profundas nas politicas sociais nos paises capitalistas centrais”. Entretanto, o cerne
se traduz em responder: qual a origem das politicas sociais e sua ideologia? Arretche
(1995, p. 18), preconiza que “a origem dos programas sociais € explicada, portanto,
como uma resposta funcional & necessidade de constituicdo da classe operaria,
condicao essencial para o desenvolvimento do capitalismo”.

Com a reestruturagdo produtiva, da passagem do fordismo para o pés-
fordismo, houve a necessidade de reestruturar a forca de trabalho, para que ela
pudesse “estar disposta a vender-se no mercado e a assumir 0S riscos inerentes a
esta condi¢cao”; bem como, para “assegurar as condigdes materiais da reproducao da
forca de trabalho” (Arretche, 1995, p. 18). A estratégia utilizada, usando as palavras
de Mészaros (2015), € a “internalizagdo” dos principios do novo regime de
acumulacdo do capital, pautado principalmente no toyotismo em suas diversas
formas. O trabalhador precisa ser moldado e motivado a vender-se sem objecbes a
cultura do mercado do século XXI, que se traduz na polivaléncia, interdisciplinaridade,
multifuncionalidade e busca pela empregabilidade. Como advoga Mészaros (2015,
p.44): “Aqui a questdo crucial, sob o dominio do capital, € assegurar que cada
individuo adote como suas préprias as metas de reproducédo objetivamente possiveis
do sistema”.

O veiculo utilizado para promover a internalizacdo dessa nova cultura de
mercado na forca de trabalho é a educacdo. Segundo Alves (2005, p.417), a
“polivaléncia, um dos nexos contingentes do toyotismo, € uma iniciativa educativa do
capital; é, entre outros, um mecanismo de integracdo (e controle) do trabalho na nova
l6gica do complexo produtor de mercadorias”. Neste sentido, o conceito de
empregabilidade passa a fazer alusdo a ser polivalente, ou seja, ter a capacidade de
adquirir varias funcdes e varios conhecimentos (interdisciplinaridade) o que exige do
trabalhador uma maior qualificacdo. Sendo assim, a empregabilidade deve ser
conquistada pelo cidadao e néo ser concedida como um direito pelo Estado. Sendo
assim, o desemprego deixa de ser responsabilidade do Estado, o qual deve garantir
o pleno emprego e passa a ser do cidadao que nao buscou sua empregabilidade ao

passo que o Estado fornece a qualificacao profissional (Debrey, 2003, p. 58)
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No seu artigo 205 do capitulo Il da constituicdo brasileira de 1988 esta
discriminado: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil,1988). Sendo assim, a constituicido de 1988
aponta no seu artigo 3, inciso Ill, que um dos objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil € erradicar a pobreza (Brasil, 1988). Neste contexto, a cidadania,
constante no artigo 1°, inciso Ill, da Constituicdo Federal, € um dos direitos
fundamentais do cidadao brasileiro, do qual depreende-se os direitos sociais, dentre
0s quais o da educacao (Brasil, 1988).

Neste contexto, lutar por uma Constituicdo que garanta direitos fundamentais,
significa lutar pela preservagao dos direitos sociais e das liberdades (Heller, 1999), ou
seja, “os direitos de liberdade e direitos sociais, no interior de uma democracia
pluralista, ndo se apartam, e, bem por isso, devem caminhar emparceirados”
(Gongalves, 2009, p. 7).

Diante do exposto, o direito social a educacdo, previsto na Constituicao
brasileira de 1988, deve também assegurar o direito a liberdade, possibilitando ao
cidaddo condicbes ndo apenas para compreender a realidade, mas também para
transforma-la por meio do exercicio da cidadania.

Conforme Hobbes (1974), em O Leviatd, o homem, no estado de natureza, no
intuito de preservar a propria vida, abdica racionalmente de parte de sua liberdade ao
delegar ao Estado o poder de regula-la, em favor do estabelecimento da paz. Nesse
sentido, ao buscar satisfazer suas necessidades em um contexto de recursos
limitados, o homem tende a estabelecer relagcbes de dominio sobre o outro, 0 que
conduz a guerra. A superacédo dessa condi¢ao exige a constituicdo de um pacto social,
no qual a liberdade individual é parcialmente restringida como forma de garantir a
preservacgao da vida.

Dado o contexto da garantia do direito social a educacdo e do direito a
liberdade, a educacdo para o trabalho deve promover a constituicdo de sujeitos
(Touraine, 1997) e orientar-se para além do capital (Mészaros, 2015), uma vez que o
sentido do trabalho no capitalismo ndo corresponde a garantia da liberdade do
proletariado. Com o aprofundamento da divisdo do trabalho no regime de acumulacao

pos-fordista, evidencia-se a centralidade do biopoder, nos termos de Foucault (2013),
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isto €, o controle dos trabalhadores por meio da disciplina e da regulacédo, no qual
“vigiar torna-se entdo uma funcéao definida” (Foucault, 1987, p. 199). Nesse contexto,
a inseguranca e o medo configuram-se como mecanismos centrais de manutengao
da acumulacao do capital (Bauman, 2009).

Sendo assim, “o trabalho passa a ser um mecanismo politico para garantir a
ordem, ainda que através do subemprego e da manutencao das condi¢cdes de miséria
do trabalhador” (Cassol; Manfio; Silva, 2021, p. 242), bem como evidencia-se que a
inseguranca do emprego, e o desrespeito a vida ocasionados pelo capitalismo, nao
foram ultrapassados, com a hipdétese de que houve o fim do estado de natureza
(Agamben, 2002).

O direito do proletariado a preservacao da prépria vida configura-se como uma
dimenséo da luta de classes voltada ao ndo subjugamento a uma servidao voluntaria
(La Boétie, 2017), na qual o trabalhador, diante do medo da perda do emprego,
submete-se voluntariamente a precarizacdo do trabalho, servindo ao capital nos
moldes pés-fordistas. Nesse sentido, “o disciplinamento dos servidores do Capital,
mas sobretudo da massa trabalhadora, passou a reger-se fundamentalmente por uma
l6gica antivida” (Assmann, 1981, p. 296).

Nesse contexto, observa-se uma mudanca de paradigma na educacao
profissional, no processo de transicdo do fordismo para o pdés-fordismo, em que a
polivaléncia da forca de trabalho se torna sua principal caracteristica. A educacéo
profissional no pés-fordismo, mediada pelo toyotismo, ao promover a polivaléncia em
nome da empregabilidade, contribui para a producdo de novas formas de
precarizacao, expressas na internalizacdo da chamada sindrome do medo, conforme

argumenta Farias (2003, p. 94):

Para além do fordismo e na era da globalizacdo, a classe operaria teria
entrado, definitivamente, na casa ‘dos horrores’ do neoliberalismo, isto &,
numa pos-modernidade insegura, improdutiva e especulativa. Portanto, as
massas trabalhadoras estariam condenadas a tirania da ‘era do risco’ (grifo
do autor).

O medo de perder ou ndo encontrar emprego, ou de se perder o que ja se tem,
leva o trabalhador a buscar uma maior qualificacéao e se sujeitar a condi¢cdes precarias
de trabalho no que tange ao desdobramento do esforgo para ocupar varias atividades,

dessa forma “os fins da empresa e a hegemonia do capital sobre o trabalho buscam
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se impor sutilmente através do medo operario da perda do posto de trabalho” (Reveli;
Tripodi, 1998, p. 7 apud Farias, 2001, p. 71-72).

A polivaléncia, a empregabilidade e a precarizacdo do emprego por meio da
sindrome do medo, sdo ferramentas nas maos do capital para propiciar a
desigualdade entre individuos e nacdes. Retira-se a responsabilidade do tipo de
regime politico e regime de acumulacao de capital dentro dos processos historicos de
dominacédo de poder e relacdo de classes, e coloca-se a diferenca de qualificacéo e
competéncias entre individuos e nacbes como responsavel pelas desigualdades
socioecondémicas existentes entre individuos e na¢des, como cita Frigotto e Ciavatta
(2003, p. 61):

Passa-se a ideia de que a desigualdade entre nacdes e individuos ndo se
deve aos processos histéricos de dominacdo e de relacdes de poder
assimétricas e de relacdes de classe, mas ao diferencial de escolaridade e
salde da classe trabalhadora. Associam-se, de forma linear, a educacgéo, o
treinamento e a salde a produtividade.

A concorréncia entre o nivel de qualificacdo dos trabalhadores se torna a
melhor forma de desenvolver o capital, pois agora o trabalhador ndo questiona mais
efetivamente os donos do capital e o Estado, mas a si mesmo, o motivo do seu
insucesso, desemprego e baixo salario. E a empregabilidade que agora justifica o
desemprego, sendo colocado que 0 mesmo, nao advém dos processos de downsizing
(enxugamento) dos postos de trabalhos nas empresas, caracteristica do toyotismo,
mas sim, da falta de empregabilidade e qualificacdo profissional dos individuos. Dessa
forma, a ascensdo social e colocagdo no mercado de trabalho, dependem da
competéncia e da empregabilidade.

Marx (1955, p. 647) argumenta que “para tornar a sociedade feliz € necessario
gue a grande maioria permaneca ignorante e pobre. Ou entdo: a rigueza mais segura
consiste em uma massa de pobres trabalhadores”. Uma superpopulagao relativa
pobre € um uma classe de trabalhadores que se sujeita a precarizacdo do emprego
sem questionamento, como afirma Popper (1973, p. 124 apud Losurdo, 2015, p. 25)
“de fato aqueles que dispdem de um excedente de mercadorias podem impor a quem
tem penuria uma servidao ‘livremente’ aceita, sem a violéncia”.

Neste sentido, no século XXI a regulacdo do trabalho vem se dando pela
terceirizacao, informalidade e precarizacdo do emprego, sendo que de um lado temos

o desemprego completo e do outro, a partir da terceirizagdo e do proletariado de
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servicos, o privilégio da servidao, ou seja, o privilégio de ao menos se tornar escravo
para fugir do desemprego (Antunes, 2018).

O privilégio da escraviddo presenciada no século XXI, se da ja que o
capitalismo é desprovido de ética, e este esta “assentado na exploragao do capital
sobre o trabalho, na desigualdade e dominac&o entre os homens e entre os paises do
capitalismo central e os paises do capitalismo dependente” (Lopes, 2012, p. 300).
Diante do exposto, a pobreza é uma consequéncia da desigualdade social advinda da
forma de producdo capitalista, e para aliviar a pobreza necessita-se de uma ida “para
além do capital” no espirito do projeto socialista original (Mészaros, 2011).

Na contemporaneidade do século XXI, emerge a sociedade das
competéncias, na qual a busca intensificada por qualificacao passa a ser associada a
garantia da empregabilidade, em meio as constantes transformag¢des do mercado de
trabalho. Trata-se da cultura do novo capitalismo, caracterizada pela flexibilidade e
por processos de subjetivacdo (Sennett, 2006).

Nesse contexto, Bauman (2001) argumenta que essa modernidade, por ele
denominada modernidade liquida, € marcada pela instabilidade e pela transitoriedade
dos valores. Diante disso, passa-se a preconizar a implementacdo de uma educacéo
ao longo da vida, conforme defendido pela UNESCO (2003), com o objetivo de
qualificar o exército industrial de reserva para atender as exigéncias de flexibilidade
impostas pela cultura do novo capitalismo.

A cultura do novo capitalismo é permeada pelo que Sennett (2006) denomina
de “fantasma da inutilidade” e pelo que Fonseca (2018) identifica como Sindrome do
Medo da Perda do Emprego, na qual o trabalhador passa a temer o descarte de sua
forca de trabalho em razdo da inadequacéo as exigéncias de qualificacdo impostas
pelas constantes transformacdes do mercado liquido.

Nesse contexto, no plano da aparéncia, difunde-se a ideia de que o
trabalhador deve qualificar-se continuamente, desenvolvendo competéncias que lhe
garantam flexibilidade frente as exigéncias da globalizacdo, da informatizacéo e da
economia do conhecimento, com vistas a obtencéao da empregabilidade ou mesmo do
pleno emprego. Entretanto, no plano da esséncia, trata-se de uma logica educacional
que busca moldar o trabalhador as exigéncias da precarizagdo do mercado de

trabalho, configurando como ideal um trabalhador multifuncional, polivalente,
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altamente qualificado e disposto a aceitar condi¢des salariais inferiores aos niveis de
subsisténcia.

Na cultura do novo capitalismo, esse fantasma da inutilidade, apontado por
Sennett (2006), € mobilizado por trés forcas principais: “a oferta global de mao-de-
obra, a automacao e a gestao do envelhecimento” (Silva, 2014, p. 86). A oferta global
de mao-de-obra refere-se a mundializacdo do exército industrial de reserva, conforme
apontado por Marx. No contexto da globalizacdo, torna-se possivel a prospecc¢éo de
forca de trabalho a baixos custos em diferentes regibes do mundo, em funcéo da
mobilidade internacional e das multiplas formas de exploracdo laboral, como o
recrutamento de trabalhadores estrangeiros e o trabalho infantil.

Nesse sentido, Sennett (2006) argumenta que se trata de uma verdadeira
selecdo cultural, na qual grandes empresas abandonam regifes de altos salarios e
migram para contextos produtivos marcados pela aceitacdo de baixos salarios,
mesmo quando se trata de trabalhadores altamente qualificados. Como observa
Furtado (1974, p. 65), “a rapida expansdo da economia internacional, setor mais
dindmico do sistema capitalista, tende a fundar-se na utilizagdo das grandes reservas
de méo-de-obra barata que existem na periferia”.

Neste contexto, que a educacéao globalizada possui o interesse por intermédio
de 6rgaos internacionais, tal como, a UNESCO, de qualificar o exército de reserva
nacional e regional, para que estes se tornem cidaddaos do mundo, incutindo uma
cidadania global nos trabalhadores, para que estes acompanhem a transformacao do
capital e do estado em atores globais. Para dar continuidade a mutacédo do capitalismo
€ necessario mundializar o exército de reserva, através de uma educacao ao longo da
vida, que promova a cidadania global. Neste sentido, a educacdo globalizada, o
silogismo entre a educacdo nacional, educacao regional e educacéo global, constroi
a sociedade do controle (Deleuze, 1992), na qual o trabalhador € controlado pelo
medo de perder o emprego, pois conforme salienta Pierre Lévy (1999), na velocidade
imposta pela globalizacéo, as competéncias adquiridas com a aprendizagem formal
no inicio da carreira ficam rapidamente obsoletas, necessitando de uma educacao
continuada.

A patrtir da tese flaviana do Imperialismo Global que consiste no silogismo entre
o capital globalizado e o Modo Estatal Global (Farias, 2016a), que ultrapassa o0s

conceitos de império apontados por Hardt e Negri (2002), e/ou da Noopolitica de
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Lazzarato (2006), entende-se que existe a educacéao globalizada que € a responsavel
por garantir a acumulacéo do capital a partir da educacao do exército de reserva, a
fim de gerar as competéncias para a empregabilidade deste, ndo s6 a nivel nacional
e regional, mas a nivel global.

O segundo fantasma apontado por Sennett (2006) é o da automacao, que
perpassa pelo medo do trabalhador de ter sua mao-de-obra substituida pelas
magquinas, ou seja, de a qualificagdo adquirida ficar inatil mediante a inser¢éo de novas
tecnologias, depositando assim, a garantia da empregabilidade, na educacéo
continuada ao longo da vida. Furtado (1974, p. 18) declara este processo de
automacao como um dos mitos do desenvolvimento econémico, ou seja, substituir o
homem pela automagéo da maquina ndo é garantia de desenvolvimento econdmico,
muito menos de resolugao dos problemas ambientais. “A atitude ingénua consiste em
imaginar que problemas de ordem ambiental seriam solucionados necessariamente
pelo progresso tecnoldgico”.

O terceiro fantasma da inutilidade identificado por Sennett (2006) é o
envelhecimento. Nesse cenario, os trabalhadores passam a temer o descarte de sua
forca de trabalho a medida que envelhecem e se tornam incapazes de acompanhar
as inovac0Oes tecnoldgicas e organizacionais, sendo substituidos por trabalhadores
mais jovens ja socializados na cultura do novo capitalismo, na qual o controle se
exerce fundamentalmente por meio do medo da perda do emprego.

Como ressalta Tavares (2020, p. 150), “estamos todos amedrontados”. Vive-
se, assim, em uma “sociedade de inimizade”, na qual se operam “politicas da
inimizade” por parte do Estado que, ao salvaguardar a propriedade privada, produz e
reproduz formas de medo social ao racionalizar e institucionalizar a violéncia. Nesse
contexto, a valorizacdo da resiliéncia emerge como competéncia central,
configurando-se como mecanismo de controle em meio a intensificagdo da
precarizacao do trabalho.

A resiliéncia surge como um eufemismo, que denota a ideia de um trabalhador
competente por saber resistir & pressao imputada pela dindmica do ambiente de
trabalho advindo da cultura do capitalismo. O Estado em sua politica da inimizade
educa o trabalhador, “doutrinando-o0 para que seja resiliente e, dessa maneira, se
mantenha empregado, ou seja, aceito nas organizagdes” (Vieira; Oliveira, 2017, p.

424). Esta educacdo promovida pelos aparelhos do estado e pelo mercado, com o
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propésito de fazer o trabalhador ser mais cooperador do que questionador, de ser
resiliente a precarizacdo, se moldando a cultura do capitalismo € difundida por 6rgaos
internacionais, tais como, a UNESCO, a OIT, o Banco Mundial, etc., pois o0 capitalismo
se sustenta gracgas a inseguranca e ao medo (Bauman, 2009).

Os que aceitam de imediato a ideologia dominante como objetividade e
racionalidade, “rejeitam e como ilegitimas todas as tentativas de identificar os
pressupostos ocultos e os valores implicitos com que esta comprometida a ordem
dominante” (Mészaros, 2012, p. 58). Aceitar o discurso da UNESCO, é aceitar 0os
pressupostos ocultos com que a classe dominante de 1891 estava comprometida, o
gue nao difere do que se ressalta no século XXI, a ideologia de que nédo existe luta de
classes.

Chesnais (2005) aponta que existe um profundo distanciamento entre os paises
de capitalismo central e os paises de capitalismo dependente, dada a relacdo de
apropriacdo de riqueza historicamente determinada pelo capital mundializado,
segundo a hegemonia do capital financeiro. Corroborando, Antunes (2018) argumenta
que o neoliberalismo e a reestruturacao produtiva global, séo as pragas do século XXI
gue se sustentam ambas sob a hegemonia do capital financeiro.

No século XXI presenciamos a nova morfologia do trabalho, que criticando a
finitude do trabalho, preconizada pelo fim do trabalho com o emergir do maquinario-
informacional-digital, revela a expanséo do trabalhado pautado no proletariado de
servigos, ou seja, 0 novo proletariado da era digital é a variante global da escravidao
digital e precarizacao global (Antunes, 2018)

Tanto a mundializacdo do capital, como o neoliberalismo e a reestruturacao
produtiva global, estdo pautados na luta de classes, e por isso, sO subsistem se
perpetuar a luta de classes, entéo € de interesse da classe dominante, que a ideologia
dominante, seja a de que nao existe luta de classes, a fim de que a classe subalterna
(proletariado), continue apaziguada e sob o controle da classe dominante (burguesia).
Pois, o trabalho € uma mercadoria, que para ser vendida, precisa satisfazer a uma
necessidade, sendo um homem alienado, produto de seu trabalho, e a propria
mercadoria, precisa ter suas necessidades basicas atendidas, a qual fisiologicamente
é a fome. Saciando-se minimamente a fome, mantém-se a mercadoria, ja que “La
satisfaccion de la necesidad constituye la conditio sine qua non para cualquier

mercancia” (Heller, 1978, p. 21).
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Diante do exposto, verifica-se que a configuracdo pos-fordista da educacao
globalizada intensifica o papel da educacdo como mediacdo estratégica da
reproducdo do capitalismo contemporaneo, ao adaptar continuamente a forga de
trabalho as exigéncias da flexibilidade produtiva, da empregabilidade e da
responsabilizacdo individual. Nesse processo, a educacado tende a operar como
instrumento de disciplinamento do proletariado, promovendo a fragmentacdo das
experiéncias coletivas e dificultando a consolidacdo de uma consciéncia de classe
articulada. A substituicdo da estabilidade pelo imperativo da adaptagdo permanente
desloca as contradi¢cbes estruturais do capital para o ambito individual, fazendo com
que o trabalhador passe a perceber sua insercdo precaria no mercado como
responsabilidade pessoal e ndo como expressdo das determinacdes historicas do
capitalismo globalizado.

Todavia, as proprias contradicbes produzidas pelo pés-fordismo engendram
possibilidades de resisténcia e reorganizacdo do proletariado. A ampliacdo da
precarizacao, do desemprego estrutural, da inseguranca social e das desigualdades
tende também a revelar os limites da I6gica da empregabilidade e da falsa promessa
meritocratica difundida pela educacao globalizada. Nesse movimento contraditério,
emergem condicdes objetivas e subjetivas que podem impulsionar o desenvolvimento
da consciéncia real e possivel do proletariado (Goldmann, 1979), favorecendo novas

formas de organizacao coletiva em escala nacional e internacional.

4.1 P6s-Fordismo no Modo Educacao Globalizada

Neste topico se analisa como a transicdo do fordismo ao poés-fordismo
reconfigurou o papel da educacéo no capitalismo globalizado, demonstrando que o
Modo Educacdo Globalizada (MEG) passou a atuar como mediacdo estratégica na
formacdo de uma forca de trabalho flexivel, adaptavel e permanentemente voltada a
l6gica da empregabilidade, em consonancia com as exigéncias do capital globalizado.

A transicdo do fordismo ao poés-fordismo ndo corresponde apenas a uma
mudanca técnico-produtiva, mas expressa uma profunda reconfiguragdo das relacdes
entre capital, Estado e trabalho, mediada pela mundializacdo do capital (Chesnais,
2001) e pela intensificacdo das dinamicas do imperialismo global (Farias, 2023). O
avanco das tecnologias da informacédo, a flexibilizacdo das relacdes laborais, a

financeirizagcdo da economia e a reorganizacao internacional da producao impdem
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novas exigéncias ao proletariado (Harvey, 2005), cuja formacao passa a ser orientada
por competéncias, habilidades socioemocionais, empreendedorismo e aprendizagem
ao longo da vida (UNESCO, 2015; OCDE, 2018). Assim, a educacao globalizada
assume papel central na conformacdo subjetiva da forca de trabalho, buscando
produzir sujeitos adaptaveis as oscilacbes do mercado e responsabilizados
individualmente por sua inser¢cdo econdmica (Dardot; Laval, 2016).

Nesse cenario, o0 Modo Educacdo Globalizada (MEG) adquire nova
funcionalidade histérica. A educacdo passa a ser articulada as prescricbes de
organismos internacionais, como UNESCO, OCDE e Banco Mundial, que difundem
diretrizes voltadas a formacdo de uma cidadania compativel com as exigéncias da
acumulacao flexivel (Dale, 2011; UNESCO, 2015). A nocdo de empregabilidade
substitui progressivamente a perspectiva do direito ao trabalho, deslocando para o
individuo a responsabilidade pela sua permanéncia no mercado, ao mesmo tempo em
gue oculta as determinacdes estruturais do desemprego e da precarizacao produzidas
pelo préprio capitalismo contemporaneo (Antunes, 2009). Dessa forma, a educagéo
opera como mediacao ideoldgica que tende a naturalizar a instabilidade laboral e a
adaptacao permanente como condicdes inevitaveis da vida social (Lukacs, 2003).

Todavia, essa reconfiguracdo da educacdo no pés-fordismo nédo ocorre sem
contradicbes. Ao mesmo tempo em que a educacdo globalizada atua na reproducéo
da légica do capital e na mundializacdo da superpopulacéo relativa (Marx, 2018;
Farias; Teixeira, 2014), ela também amplia 0 acesso a informacdo, intensifica as
conexdes internacionais entre trabalhadores e potencializa formas de critica as
desigualdades produzidas pelo capitalismo global (Léwy, 2018). Assim, o pos-
fordismo no interior do Modo Educagéo Globalizada deve ser compreendido como
expressao contraditéria da reproducéo social capitalista: simultaneamente mecanismo
de disciplinamento da forca de trabalho (Lukacs, 2003) e espaco potencial de
formacado da consciéncia proletaria frente as novas formas de exploracdo, dominacéo
politica e humilhag&o social (Farias et al., 2023).

A compreenséo do pos-fordismo no interior do Modo Educagédo Globalizada
exige analisar a educagcdo como mediacdo inserida nas relagOes capitalistas de
producdo. Nesse contexto, a educagdo toyotista emerge como expressao das
transformacdes do capitalismo globalizado, voltada a formacdo de uma forca de

trabalho flexivel, polivalente e adaptavel as exigéncias da acumulagcéao flexivel. A
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l6gica da empregabilidade e o medo da perda do emprego passam a atuar como
mecanismos de disciplinamento e alienaco do proletariado. E nessa perspectiva que
a Tabela 14 apresenta as conexdes entre educacdo pos-fordista, disciplinamento da
forca de trabalho e reproducéo das relacdes capitalistas.

Tabela 14 - Dialética do modo ontolégico de ser da educacdo Pds-fordista na escala
capitalista global.

Modo de Producdo | Ontologia da forma | Conexdes formais e | Desenvolvimento
de ser funcionais histérico e social
determinados

Forma (Educacéo | Educacéo Toyotista
Capitalista Modo Educacéo Técnica)
Globalizada
Funcéo Alienar pela Polivaléncia
(Disciplinamento) (Promover o Medo da

perda do Emprego)

Fonte: elaboracao prépria (2026).

Cabe ressaltar que utilizaremos o pos-fordismo, sob a perspectiva da quinta
hipétese tracada por Revelli (2015) em “as oito hipéteses sobre o pés-fordismo”. A
quinta hipotese preconiza que o pés-fordismo trouxe impactos ndo apenas na fabrica,
mas também em todas as interacdes sociais, afetando instituicbes, comportamentos,
formas de mediacdo e conflitos entre trabalhadores, resultando em mudancas
significativas no mercado de trabalho.

Na educacao poés-fordista, na escala do capitalismo global, a forma ajusta-se
a funcéo, de modo que o Modo Educacéo Globalizada assume a configuracédo de uma
educacdo tecnicista, orientada pelos principios do sistema de producdo toyotista.
Nesse sentido, a funcdo da educacdo pos-fordista consiste em alienar o trabalhador
por meio da polivaléncia, mediante a promo¢do do medo da perda do emprego
(Fonseca, 2018).

A educacédo pos-fordista assume uma versao contraria a educacao fordista,
seguindo as diferencas entre o sistema de producéo fordista e pos-fordista. Como
coloca Benjamin Coriat, em seu livro intitulado, pensar pelo avesso, o toyotismo
enguanto sistema de producao € o inverso do sistema de producéao taylorista/fordista.
O termo ‘inverso’ utilizado por Coriat (1994, p. 31) designa que existe uma “oposi¢céao
central” entre os dois métodos (taylorismo/fordismo e toyotismo). Podemos sintetizar
em dez as principais diferencas entre o sistema de produgéo taylorista/fordista e o

toyotista, conforme tabela 15.
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(2) Qualidade versus qualidade total - O pés-fordismo diferencia-se do
fordismo quanto a concepcéo de qualidade, ao incorporar o modelo de qualidade total
de Deming (1986), que internaliza o controle ao longo de todo o processo produtivo.
Enquanto no fordismo o controle da qualidade se concentrava na etapa final, com o
produto ja acabado e pronto para consumo, no pos-fordismo esse controle é
deslocado para o conjunto das etapas produtivas, estabelecendo um monitoramento
continuo dos processos e abrangendo todos os setores da producéo, o que expressa
uma concepc¢ao ampliada e integrada de qualidade total.

(2) Individualismo versus coletivismo - No pos-fordismo, busca-se o
trabalho em grupo na realizacéo de atividades, em contraste com o fordismo, no qual
cada trabalhador € especializado em uma tarefa. Como argumenta Delors (2003, p.
94), “a justa posigao de trabalhos prescritos e parcelados deu lugar a organizacado em
‘coletivos de trabalho’ ou ‘grupos de projeto’, a exemplo do que se faz nas empresas
japonesas: uma espécie de taylorismo ao contrario”.

Esse coletivismo refere-se aos Circulos de Controle de Qualidade (CCQ),
implementados no toyotismo, nos quais grupos de trabalhadores atuam na busca
continua pela qualidade, por meio da reducdo de custos, o que contribui para o
aumento da eficiéncia, do desempenho e da produtividade (Frigotto; Ciavatta, 2006,
p. 212).

(3) Concepcéao versus execucdo - No fordismo, estabelece-se uma nitida
separacao entre concepcao e execucdo, de modo que, na linha de producao, cabia
ao trabalhador exclusivamente a funcdo executiva, a0 passo que a concepcao
permanecia sob o controle da geréncia. No pés-fordismo, entretanto, observa-se a
implementacéo da chamada administracao participativa, na qual, embora a separagao
entre concepcao e execucdo ndo seja superada, ha uma rearticulacdo dessas
dimensdes, com a delegacdo ao trabalhador de responsabilidades relativas ao
processo decisoério. Nesse contexto, passa-se a exigir do trabalhador ndo apenas o
saber-fazer, mas também a capacidade de aprender continuamente, expressa na

nogao de “aprender a aprender” (Maximiano, 2023).
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(4) Producdo em massa versus Producdo enxuta- No fordismo a producao
€ em massa, com grandes séries de produtos padronizados, ja no pés-fordismo a
producdo de produtos é em pequena série, uma producdo enxuta (Lean
Manufacturing), com grande variedade de modelos (Ohno, 1978). Como afirma Coriat
(1994, p. 32), deve-se “pensar ndo a grande, mas a pequena série; ndo a
padronizagao e a uniformidade do produto, mas sua diferenca, sua variedade.” Neste
sentido, no fordismo, dada a producdo em massa, a quantidade era o principal
objetivo, tendo apenas a qualidade na perspectiva de adequacéo do produto ao uso,
ja no pés-fordismo visava-se a qualidade como satisfacdo do cliente, haja vista que a
producao era puxada.

(5) Producéo puxadaversus producao empurrada - no fordismo, a producao
€ empurrada, ou seja, primeiro se produz para depois vender, ao passo que no pos-
fordismo a producéo é puxada, ou seja, vende-se ao cliente para depois produzir.

(6) Especializacdo versus desespecializacdo - no sistema de producao
fordista o trabalhador tem que ser especializado a realizar somente uma tarefa na
linha de montagem maével, o que contrariamente, no pos-fordismo, o trabalhador tem
que ser apto a realizar varias partes do processo produtivo, sendo a principal
caracteristica do trabalhador toyotista, a “desespecializagado dos profissionais”, que
consiste no “movimento de desespecializagdo dos operarios profissionais e
qualificados, para transforma-los em trabalhadores multifuncionais” (Coriat, 1994, p.
53).

(7) Estoque versus Just in time - No fordismo, utilizava-se estoque para
armazenar as pecas ou insumos necessarios para a producdo dos automdéveis, ja de
forma contraria no pos-fordismo, o estoque é zero, dada a ferramenta do just in time,
um dos pilares do sistema de producao toyotista (Ohno, 1978). O just in time € uma
técnica que visa produzir a quantidade certa no momento certo, assim, o fornecedor
entrega a peca necessaria para producdo do produto final no tempo exato da

montagem da peca.



161

(8) Estrutura inchada versus Downsizing - No fordismo, a estrutura
organizacional era inchada, no sentido de ter diversos niveis hierarquicos, e portanto,
um maior numero de funcionarios, dada a especializagdo das tarefas. Ja no pds-
fordismo, com a autonomagdo da maquina, foi alcangado o “objetivo supremo do
toyotismo: reduzir o nimero de operadores e aumentar a eficiéncia da producéo
(Coriat, 1994, p. 89). Sendo assim, o pos-fordismo utiliza o downsizing, que conforme
Maximiano (2023, p. 129) “é a pratica de diminuir o tamanho das organizagbes por
meio da redugdo do numero de niveis hierarquicos e da quantidade de funcionarios”

(9) Raras inovacdes versus Kaizen - No fordismo, o trabalhador ndo é
orientado para a inovacao, haja vista que a sua especializacdo em uma so6 atividade
repetitiva, o conduz somente a execucao da tarefa, sem a busca pela concepcao de
novas formas de execucgéo. J&4 no pés-fordismo é implementada “a ideia da melhoria
continua (Kaizen) que exige dos operadores um savoir-faire que s6 eles tém” (Alves,
2008, p. 107).

(10) Sindicalismo cooperativo versus sindicalismo conflitivo - No fordismo
preconizava-se uma a garantia de um trabalho para toda a vida, promovendo um
sindicalismo de industria que enfrentava os empregadores, diferentemente do
sindicalismo no poés-fordismo, visto muito mais como cooperativo do que conflitivo
(Coriat, 1994).

Tabela 15 - Sintese das dez principais diferencas entre o sistema de producao
taylorista/fordista e o pos-fordista.

versus Producdo enxuta

Aspecto Sistema Fordista Sistema Pés-Fordista

NO

1 Qualidade versus | Controle de qualidade no final da | Controle de qualidade em
qualidade total linha de producéo todas as etapas do

processo

2 Individualismo  versus | Trabalho individual Trabalho em grupo
coletivismo

3 Concepcéo versus | Planejamento centralizado Planejamento
execucao descentralizado

4 Producdo em massa | Producdo em massa Producdo enxuta (Lean

Manufacturing)

5 Producdo puxadaversus | Grandes estoques para garantir a | Estoques minimos,
producédo empurrada producéo continua producdo baseada na
demanda.
6 Especializacdo versus | Trabalhadores especializados em | Trabalhadores
desespecializacéo tarefas repetitivas multifuncionais e

envolvidos em melhorias
continuas

7 Estoque versus Just in
Time

Linha de montagem continua

Just-in-Time (JIT)
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8 Estrutura inchada | Hierarquia rigida e centralizada Estrutura organizacional
versus Downsizing mais plana e
descentralizada
9 Raras inovacBes versus | Execugdo engessada da tarefa Busca pela Melhoria
Kaizen continua
10 Sindicalismo conflitivo | Sindicalismo que entra em conflito | Sindicalismo que coopera
versus sindicalismo | com os empregadores a fim de | com os empregadores a
cooperativo gerar novos direitos do trabalhador | fim de apenas dar
manutengédo aos direitos
conquistados.

Fonte: elaboracédo prépria (2026).

Tais mudancas elencadas na tabela 15, acerca da reestruturacao produtiva do
fordismo para o pés-fordismo, e portanto, do perfil do trabalhador exigido pelo
mercado de trabalho, gerou a mudanca na perspectiva da garantia do emprego (pleno
emprego) no fordismo para a busca pela empregabilidade no p6s-fordismo.

Tais aspectos toyotistas interligados entre si, conduzem o trabalhador a
polivaléncia e ao savoir-faire, os quais sao os gatilhos propulsores da busca pela
empregabilidade. Assim, o pos-fordismo, enquanto regime de acumulacdo do capital,
necessita da educacao globalizada para disciplinar o trabalhador ao savoir-faire, para
gue este se sujeite a logica do mercado e a ideologia dominante, a qual é a
empregabilidade (Althusser, 1970).

A terminologia empregabilidade, em seu sentido amplo, remete a busca pela
melhoria da qualificac&o profissional por parte da for¢a de trabalho, a qual deixa de se
restringir a um periodo especifico da vida para assumir o carater de formacéo
continua, orientada pela perspectiva da educacdo ao longo da vida, na qual as
competéncias adquiridas devem ser permanentemente atualizadas. Entretanto, sob
outra perspectiva, observa-se a exigéncia de um novo comportamento da forca de
trabalho diante da reestruturacdo produtiva, o que reconfigura a relagcdo entre
educacéo, trabalho e Estado. Nesse sentido, a categoria empregabilidade passa a ser
compreendida “menos como garantidora de autonomia individual e mais como
perpetuadora da submissdo dos trabalhadores a dinamica do sistema produtivo”
(Lemos; Rodrigues; Monteiro, 2011, p. 587).

Como posto por Schultz (1973, p. 33), um dos precursores da teoria do capital
humano, que preconiza que os investimentos em educacao e saude podem aprimorar
as habilidades e competéncias das pessoas a fim de torna-las mais produtivas, “ao
investirem em si mesmas, as pessoas podem ampliar o raio de escolha posto a sua

disposicédo. Esta € uma das maneiras porque os homens livres podem aumentar o
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bem-estar”. Na visdo de Schultz (1973), pautada na teoria do capital humano, a
liberdade e o bem-estar do homem advém do poder de escolha do posto de trabalho,
dado pela capacidade de empregabilidade gerada a partir dos investimentos feitos por
si préprio na sua educacéo, desconsiderando a servidao voluntaria que é inerente a
qualquer posto de trabalho, e a necessidade da verdadeira liberdade, dada pela
emancipacao do trabalhador da alienacdo do trabalho a partir da geracdo de uma
consciéncia de classe. Podemos compreender o conceito de capital humano dado por
Schultz e suas contradi¢cdes, em sua citagao:

A caracteristica distintiva do capital humano é a de que é ele parte do homem.
E humano porquanto se acha configurado no homem, e é capital porque é
uma fonte de satisfa¢des futuras, ou de futuros rendimentos, ou ambas as
coisas. Onde os homens sejam pessoas livres, o capital humano ndo é um
ativo negociavel, no sentido de que possa ser vendido. Pode sem davida, ser
adquirido, ndo como um elemento de ativo, que se adquire ho mercado, mas
por intermédio de um investimento no proprio individuo. Segue-se que
nenhuma pessoa pode separar-se a si mesma do capital humano que possui
(Schultz, 1973, p. 53).

Schultz (1973) afirma que o capital humano ndo pode ser vendido como
mercadoria por ser parte do homem. Ou seja, para comercializar-se o capital humano,
obrigatoriamente o homem deve ser tornado mercadoria. A contradicdo na presente
ideia de Schultz, é que ao passo que o homem investe em si para obter rendimentos
futuros, ele esta gerando valor de troca, ou seja, o trabalhador esta disponibilizando
sua forca de trabalho no mercado de trabalho, na busca de ter um diferencial
competitivo (capital humano) em meio ao exército de reserva, no intento de ser uma
mercadoria valiosa. Para empobrecer o valor desta mercadoria, com base na lei da
demanda e da oferta, o exército de reserva tem que ser qualificado para igualar o seu
valor de capital humano ao valor encontrado nos homens que ja estdo em postos de
trabalho. Assim, a Unica forma de manter-se a sustentabilidade do capitalismo é
globalizar-se o exército de reserva preconizado por Marx (2018), o que s0 é possivel
atraves de uma educacéao globalizada, que faca do trabalhador um cidadéo do mundo,
e portanto, com o seu valor de capital humano, chamado salario, reduzido. Investir em
si para se tornar mais produtivo perfaz a ideologia da empregabilidade, que nao
garante liberdade ou a emancipacao do trabalhador, mas que € a nova forma de
controle e disciplinamento do trabalhador.

Neste sentido, a teoria do capital humano, sob a l6gica neoliberal, redefine o
papel do Estado, deslocando sua fungcdo para a promoc¢ao da competitividade
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econdmica e da flexibilizacdo das relacdes de trabalho. O neoliberalismo constitui um
projeto politico que reorganiza as instituicdes estatais para favorecer a expansao das
relacdes de mercado, de modo que “o papel do Estado é criar e preservar uma
estrutura institucional apropriada para essas praticas” (Harvey, 2008, p. 12). Nesse
cenario, a flexibilizacdo das relacfes de trabalho e a exigéncia de adaptabilidade
permanente tornam-se caracteristicas estruturais do capitalismo contemporaneo,
demandando trabalhadores polivalentes e capazes de responder as transformacdes
constantes do sistema produtivo (Antunes, 2009).

Ao mesmo tempo, observa-se o avanco de processos de precarizacao e
inseguranca laboral, nos quais a estabilidade do emprego é substituida pela
necessidade permanente de atualizacdo profissional e adaptacdo as exigéncias do
mercado (Castel, 2009). Nesse contexto, a no¢cao de empregabilidade desloca para o
individuo a responsabilidade pela sua inser¢cdo no mercado de trabalho, incorporando
uma racionalidade neoliberal que estende a l6gica da competicdo e da performance
individual a diversas esferas da vida social (Dardot; Laval, 2016). Assim, o Estado
passa a atuar como agente regulador da empregabilidade, estimulando politicas de
formacdao profissional, flexibilizacdo trabalhista e adaptacdo permanente da forca de
trabalho as dinamicas do capital globalizado.

No contexto do século XXI caracterizado pela intensificacdo da globalizacao e
pela crescente integracdo econdmica entre as nacgdes, o Modo Estatal Global (Farias,
2013) assume uma funcédo relacionada a promoc¢édo da chamada cidadania global.
Nesse cenario, o Estado-nacdo passa a articular suas politicas com organismos
internacionais, redes transnacionais e instituic6es multilaterais que orientam reformas
econOmicas, sociais e educacionais em escala global (Dale, 2004).

A funcgéo estatal deixa de se restringir ao ambito nacional e passa a integrar
uma estrutura de governanca global voltada a coordenacédo das economias nacionais
dentro da logica do mercado mundial (Gill, 2008). Esse processo esta associado a
intensificacdo das relagdes econOmicas e institucionais em escala mundial,
caracteristica central da globalizacdo contemporanea (Santos, 2007; Harvey, 2005).
Como observa Brunhoff (1985), o Estado capitalista desempenha um papel central na
reproducao das condi¢Oes gerais de acumulacao, pois sua intervencdo nao se limita
a regulacéo politica, mas também envolve a organizacdo das condi¢des sociais e

econdmicas necessarias ao funcionamento do sistema capitalista.
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Nesse contexto, a nocao de cidadania global aparece associada a necessidade
de formar individuos capazes de participar de uma economia mundial
interdependente, marcada pela mobilidade do capital, pela circulagéo internacional do
trabalho e pela integracdo dos mercados. Entretanto, sob a perspectiva critica do
materialismo, dialético e histdrico, essa universalizacdo da cidadania ndo elimina as
desigualdades estruturais do sistema capitalista, mas frequentemente contribui para
sua reproducdo em escala ampliada. Como aponta Mészaros (2002), o Estado
moderno continua sendo uma estrutura fundamental para a manutencéo das relacdes
de dominacé&o préprias do capital, uma vez que suas instituicdes atuam para garantir
a estabilidade do sistema de producédo e a continuidade do processo de acumulacao.

Neste sentido, a difusdo da educacao para a cidadania global preconizada pela
UNESCO (2025), ndo pode ser compreendida apenas em aparéncia, Como um projeto
pedagogico orientado a cooperacdo internacional ou a promocdo de valores
universalistas. Tal agenda educacional, em esséncia, encontra-se profundamente
vinculada a construcéo de politicas educacionais internacionalizadas que passam a
integrar estratégias mais amplas de regulagéo social e econémica, nas quais o Modo
Estatal Global (Farias, 2013) desempenha papel relevante na formacéo de sujeitos
adaptados as dinamicas do mercado mundial (Dale, 2004).

A promocédo da cidadania global, frequentemente difundida por organismos
internacionais e politicas de internacionalizacdo educacional, tende a incorporar
valores alinhados a ldgica neoliberal e as demandas da economia globalizada
(Simonelli; Finardi, 2025). Ao enfatizar a formacao de individuos capazes de atuar em
contextos transnacionais e interdependentes, essas politicas educacionais
contribuem para a adaptacéo da forca de trabalho as exigéncias de um mercado de
trabalho global cada vez mais flexivel e competitivo (Poziomyck; Guilherme, 2022).

Marx (2013) demonstra que o desenvolvimento do capital produz
permanentemente uma populagdo trabalhadora excedente, denominada,
superpopulacéo relativa, cuja funcéo é regular o mercado de trabalho e assegurar a
disponibilidade de forca de trabalho para a expansédo da producao capitalista. Nas
condicdes da globalizacdo contemporanea, esse mecanismo assume uma dimensao
transnacional, na medida em que o capital passa a organizar a producéo e a circulagéo
do trabalho em escala global. Como argumenta Harvey (2011), a mobilidade do capital

e a reorganizacao das cadeias produtivas internacionais ampliam a competicao entre
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trabalhadores de diferentes paises, contribuindo para a formacédo de um mercado de
trabalho mundializado. Nesse cenario, a educacéo passa a desempenhar um papel
importante na formagé&o de trabalhadores capazes de se inserir nesse mercado global,
internalizando valores de mobilidade, adaptabilidade e empregabilidade.

Nesse sentido, a difusdo da cidadania global preconizada pela UNESCO (2015)
pode contribuir para a constituicdo de uma forca de trabalho mundializada, inserida
em um mercado de trabalho global marcado pela precarizagéo e pela competicao
internacional entre trabalhadores. Tal processo evidencia a tendéncia a mundializacédo
da superpopulacéo relativa, na medida em que a expansdo do capitalismo global
passa a integrar populacdes trabalhadoras de diferentes regiées do mundo em um
mesmo sistema de regulacao da oferta de trabalho (Harvey, 2011; Marx, 2013). Assim,
a educacdo internacionalizada, ao preparar individuos para atuar em contextos
econdmicos transnacionais, pode contribuir para a adaptacéo da forca de trabalho as
exigéncias do capital globalizado, reforcando os mecanismos de reproducdo das
relacdes sociais de producao no capitalismo contemporaneo.

Nesse contexto, o discurso da cidadania global fomentado pela UNESCO
(2015) tende a obscurecer as contradicbes inerentes ao sistema capitalista,
deslocando o debate sobre exploracao do trabalho e desigualdade estrutural para uma
narrativa moralizante baseada em valores abstratos de cooperacdo e
responsabilidade coletiva, tais como “educacao para direitos humanos, educacgao para
a paz, educacéo para o desenvolvimento sustentavel e educacgéo para o entendimento
internacional” (UNESCO, 2015, p. 15).

a ECG inspira ac¢bes, parcerias, didlogos e coopera¢cbes por meio de
educacéo formal e ndo formal. Ela aplica uma abordagem multifacetada, que
utiliza conceitos, metodologias e teorias de &reas correlatas, incluindo
educacédo para direitos humanos, educacdo para a paz, educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e educacgdo para o entendimento internacional
(UNESCO, 2015, p. 15).

Nesse sentido, Rodrigues (2018, p. 15) observa que reformas educacionais
contemporaneas vinculadas a organismos internacionais frequentemente incorporam
conteudos ideoldgicos que acabam por “obnubilar a relagéo entre teoria e pratica”,
direcionando a formagéao educacional para a constituicdo de sujeitos incapazes de

compreender criticamente as determinagdes estruturais da sociedade capitalista.
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Poziomyck e Oliveira (2024, p. 13) destacam que a nocado de cidadéo global
tem sido incorporada as politicas curriculares e educacionais em diferentes paises,
especialmente no Norte global, muitas vezes associada a formacdo de uma elite
profissional internacional. Nesse sentido, 0os autores alertam que existe o risco de que
essas politicas aprofundem desigualdades sociais ao “instrumentalizar ainda mais os
grupos dominantes com uma espécie de capital cosmopolita”, em vez de promover
transformacdes estruturais nas relagdes sociais globais.

Além disso, a expansdo da educacdo para a cidadania global ocorre
paralelamente ao processo de enfraquecimento relativo dos Estados nacionais diante
das dindmicas da globalizacdo econémica. Vieira (1999, p. 2) observa que o processo
de globalizacdo tem reduzido a capacidade dos Estados nacionais de formular
politicas autbnomas, na medida em que “os Estados-nacao perdem sua capacidade
de formular politicas nacionais autbnomas e garantir os principios classicos de
soberania estatal”. Nesse cenario, observa-se 0 crescimento de organismos
internacionais e redes transnacionais que passam a influenciar diretamente as
decis@es politicas em escala global.

A partir dessas reflexdes, pode-se compreender que a Educacdo para a
Cidadania Global (ECG) frequentemente opera no interior de um campo de disputas
ideoldgicas, no qual determinados valores associados ao neoliberalismo séo
apresentados como universais e inevitaveis. Nesse sentido, a analise critica do
discurso educacional revela que os projetos de internacionalizacdo e de formacéo
para a cidadania global podem funcionar como mecanismos de legitimacdo de
determinadas agendas politicas e econémicas no cenario global.

Entretanto, conforme argumentam Simoneli e Finardi (2025), a propria esfera
discursiva também abre possibilidades de resisténcia e transformagdo. O
desenvolvimento da consciéncia critica e a valorizagdo do dialogismo no processo
educativo permitem tensionar discursos hegemobnicos e fomentar praticas
pedagogicas mais plurais e inclusivas, capazes de questionar narrativas dominantes
e ampliar os horizontes democraticos da educacdo. Ou seja, a Educacéo para a
Cidadania Global preconizada pela UNESCO (2015) de forma reversa ao seu intento,
provoca a resisténcia e a formag&o da consciéncia critica do proletariado.

Se, por um lado, o Modo Educacéao Globalizada, sob a égide do pos-fordismo,

opera como instrumento de disciplinamento e adaptacéo continua do proletariado as
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exigéncias do capital globalizado, por outro, esse mesmo processo engendra
contradicbes que ndo podem ser plenamente controladas pelo Modo Estatal Global
(Farias, 2013). A intensificacdo da precarizacdo do emprego, a inseguranca estrutural
e a responsabilizacao individual pela prépria insercdo no mercado tendem a tensionar
os limites da ideologia da empregabilidade, evidenciando suas insuficiéncias frente as
determinacdes reais da exploragao capitalista.

Nesse cenario, a tentativa de conformacdo do proletariado enquanto
superpopulagédo relativa mundializada ndo se realiza de maneira homogénea ou
absoluta. Ao contrario, a prépria ampliacao das experiéncias comuns de instabilidade,
mobilidade forcada e desprotecédo social contribui para a constituicdo de um terreno
fértil a emergéncia de formas de percepcao critica da realidade social. Assim, as
mediacbes educacionais que visam a adaptacdo do trabalhador ao sistema,
contraditoriamente, também possibilitam o acesso a instrumentos simbolicos,
cognitivos e comunicacionais que podem ser apropriados pelo proletariado em direcao
a critica do préprio sistema que os produz.

Dessa forma, a educacdo globalizada revela seu carater profundamente
contraditorio: ao mesmo tempo em que reproduz a légica do capital, também cria as
condi¢cdes para sua contestacdo. E nesse movimento dialético que se inscreve a
passagem da consciéncia fragmentada, marcada pela adaptacdo as exigéncias do
mercado, para formas mais elaboradas de consciéncia, capazes de apreender as
determinacdes estruturais da exploracao.

Portanto, torna-se necessario investigar de que maneira, no interior desse
processo de mundializacdo da educacdo e da forca de trabalho, o proletariado
desenvolve formas de resisténcia a logica pos-fordista, reconfigurando suas
estratégias de organizacao e luta frente as novas condi¢cdes impostas pelo capital

globalizado.

4.2 Resisténcia do Proletariado a Logica Pés-Fordista.

Neste topico analisa-se como o proletariado, no contexto da reestruturacao
produtiva pés-fordista, desenvolve formas contraditérias de resisténcia diante da
l6gica da empregabilidade, da flexibilizacdo e da responsabilizacdo individual. A
educacdo globalizada, orientada por organismos internacionais, tende a formar

trabalhadores polivalentes e adaptaveis, contribuindo para a fragmentacdo da



169

identidade de classe e para a producédo da falsa consciéncia. Contudo, ao intensificar
a precarizacao do trabalho e ampliar a superpopulacéo relativa em escala global, o
proprio sistema cria as bases objetivas para o surgimento da resisténcia proletaria.

Essa resisténcia manifesta-se por meio de diferentes media¢cdes, como
sindicatos, partidos e movimentos sociais, ainda que frequentemente marcada por
limites impostos pela prépria légica do capital. Enquanto os sindicatos tendem a
concentrar-se na defesa imediata de direitos econdmicos e os partidos operam na
mediagéo institucional, o0s movimentos sociais ampliam o campo da luta ao incorporar
dimensdes politicas e sociais mais amplas. Nesse processo, a consciéncia de classe
desenvolve-se de forma dialética, podendo avancar da consciéncia em si a
consciéncia possivel e para si. Assim, a educacgéo globalizada revela seu carater
ambivalente, pois, a0 mesmo tempo em que reproduz a légica do capital, também
abre possibilidades para a formacgédo de uma consciéncia critica e para a contestacao
das relacdes sociais vigentes.

A reestruturacao do regime de acumulacgéo capitalista do fordismo para o pés-
fordismo n&o representa uma ruptura com 0s mecanismos de disciplinamento do
trabalho, mas sua reconfiguracdo em bases mais complexas, flexiveis e
ideologicamente sofisticadas (Boyer, 1990). Enquanto o fordismo se estruturava na
promessa do pleno emprego e na mediacdo estatal, o pos-fordismo desloca sua
centralidade para a ideologia da empregabilidade, redefinindo o papel do Estado, da
educacao e do capital na organizacéo da forca de trabalho (Farias, 2023).

Nesse processo, as transformacdes formais e funcionais do Modo Estatal
Global (Farias, 2013), evidenciam que o Estado deixa de operar prioritariamente como
garantidor de direitos sociais amplos para assumir uma funcdo reguladora da
adaptacdo da forca de trabalho as exigéncias do capital globalizado. Como ja
explicitado, o Estado, em sua forma histdrica, “combina dois aspectos diferentes e
complementares: a disciplina do trabalho e a inseguranga do emprego” (Brunhoff,
1985, p. 7), sendo que, no poés-fordismo, essa inseguranca torna-se o principal
mecanismo de controle da classe trabalhadora.

Diferentemente do fordismo, em que a qualificagcdo era um requisito para
insercdo produtiva relativamente estavel, o poés-fordismo institui uma logica
permanente de instabilidade, na qual a formacdo ndo garante mais o emprego, mas

apenas a possibilidade de empregabilidade (Fonseca, 2017), consolidando uma nova
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racionalidade educacional orientada pela adaptacdo continua do trabalhador as
exigéncias do mercado, processo tensionado pelas contradicbes da propria
experiéncia do trabalho.

Essa racionalidade se materializa, no plano concreto, por meio de politicas
educacionais implementadas tanto no Brasil quanto em Portugal ao longo do século
XXI, sob forte influéncia de organismos internacionais. No Brasil, durante os governos
de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010)
e Dilma Rousseff (2011-2016), consolidaram-se politicas como o PLANFOR (1995),
o PROUNI (2004), o REUNI (2007) e o PRONATEC (2011), todas orientadas para a
expansao do acesso a educacao sob o viés da qualificacdo profissional e da insercao
no mercado de trabalho. Essas politicas, ainda que ampliem o acesso, operam no
interior da I6gica da empregabilidade, ajustando a formacgé&o educacional as demandas
do capital flexivel (Fonseca, 2017).

Em Portugal, especialmente apds a integracao europeia e durante 0os governos
de Anténio Guterres (1995-2002), José Socrates (2005-2011) e periodos
subsequentes, destacam-se iniciativas como a Iniciativa Novas Oportunidades
(2005), a Estratégia Nacional de Educacéao para o Desenvolvimento (2010), a qual
expressa a légica da Educacéo para a Cidadania Global (ECG) da UNESCO (2015),
e o Programa Qualifica (2017), que reforcam a centralidade da certificacdo de
competéncias, da aprendizagem ao longo da vida e da adaptabilidade do trabalhador
(Capucha, 2014; Noévoa, 2013). Tais politicas expressam a internalizacdo das
diretrizes europeias e globais, alinhando a educacdo as exigéncias da acumulagéo
flexivel (Reis, 2018). Dessa forma, tanto no Brasil quanto em Portugal, a educacéo
pos-fordista consolida-se como instrumento de producdo da empregabilidade,
contribuindo para a formacdo de um trabalhador polivalente, competitivo e
permanentemente disponivel (Alves, 2005). Nesse sentido, a educacdo atua
diretamente na conformacdo de uma consciéncia em si alienada, na medida em que
individualiza as responsabilidades e obscurece as determinagbes estruturais da
exploragéo.

Contudo, essa mesma dinamica contraditéria também engendra formas de
resisténcia. No Brasil, durante esse periodo, instituicdes como a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT) (fundada em 1983, mas fortalecida nos governos Lula e Dilma),

o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (desde 1984, com forte
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atuacdo nos anos 2000), o DIEESE’ e partidos como o PT e o PSOL atuaram na
formacdao politica da classe trabalhadora, promovendo educacéo critica, organizacao
coletiva e produgcdo de conhecimento contra-hegemonico, constituindo-se como
espacos de formacao politica da classe trabalhadora (Gramsci, 2001; Freire, 1987).
Nesse sentido, contribuem significativamente para a constru¢cdo de uma consciéncia
em si, ao revelar as contradicdes estruturais do sistema, e para a transicdo a
consciéncia para si, ao articular préticas coletivas de enfrentamento ao capital
(Lukécs, 2003). Ademais, conforme desenvolvido por Goldmann (1979), essas
experiéncias também favorecem a constituicdo de niveis mais elaborados de
consciéncia, como a consciéncia real e possivel, orientadas a superacao da ordem
vigente.

Em Portugal, organizagdes como a Confederagdo Geral dos Trabalhadores
Portugueses (CGTP-IN), o Partido Comunista Portugués (PCP) e o Bloco de
Esquerda (BE) desempenharam papel analogo, especialmente no contexto pés-crise
de 2008 e das politicas de austeridade. Essas instituicdes ndo apenas resistiram a
precarizacdo do emprego, mas também promoveram processos de politizacdo e
mobilizacdo social, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia critica do
proletariado portugués. Ademais, redes de ativismo digital e movimentos sociais
emergentes ampliaram as formas de organizacéo, articulando resisténcias em escala
transnacional.

Nesse contexto, confirma-se o carater contraditério da educacao globalizada:
ao mesmo tempo em gue atua como aparelho ideolégico do Estado globalizado,
também pode ser apropriada como instrumento de resisténcia. O proletariado esta a
se unir de forma global, se organizando em prol de construir uma consciéncia em si
(real) e para si (possivel). Essa dinamica evidencia que a consciéncia de classe nao
€ determinada mecanicamente, mas resulta de um processo histérico mediado pela
luta e pela organizacéo coletiva.

Dessa forma, a resisténcia do proletariado a légica pos-fordista ndo se limita a
recusa das condicbes materiais impostas pelo capital, mas se manifesta na

construcdo de praticas organizativas, educativas e politicas que desafiam a ideologia

7 O DIEESE (2024) (Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos) é uma
instituicdo criada pelo movimento sindical brasileiro em 1955 para produzir dados e analises sobre
mercado de trabalho, salarios, custo de vida, emprego e greves. Seu objetivo é subsidiar a agao dos
trabalhadores, fortalecendo a luta sindical e a negociagéo coletiva.
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da empregabilidade (Gramsci, 2001; Freire, 1987; Frigotto, 1999). Ao mesmo tempo,
a légica pos-fordista, ao tentar amenizar a luta de classes por meio da flexibilizacao e
da individualizagdo, acaba por intensificar as contradicdes sociais, conforme
evidenciado por Harvey (2005) e Antunes (2009), criando as condi¢cbes para o
desenvolvimento de niveis mais complexos de consciéncia e acdo politica (Lukacs,
2003; Farias, 2023).

Assim, reafirma-se a posicao de que o proletariado para si resiste a l6gica pés-
fordista, que, ao substituir o pleno emprego pela empregabilidade como eixo
estruturante das politicas educacionais e do mercado de trabalho, busca integrar o
trabalhador a ordem capitalista. Contudo, essa estratégia ndo elimina a luta de
classes, mas a reconfigura em escala global, abrindo espaco para a construcao de
uma consciéncia de classe real e possivel (Goldmann, 1979), orientada a superagao
do capitalismo.

Diante do percurso analitico desenvolvido nesta Parte 2, torna-se possivel
afirmar que a Educagéo para a Cidadania Global, no interior da transi¢ao do fordismo
ao pos-fordismo, ndo se configura apenas como uma politica educacional de carater
normativo, mas como uma estratégia central do Modo Estatal Global (Farias, 2013)
para a gestdo da forca de trabalho em escala mundial. Ao articular-se as
transformacdes do regime de acumulacdo capitalista, essa forma de educacéo
contribui para a producdo e reproducdo de uma superpopulacao relativa em nivel
global, condicdo indispenséavel a dindmica de valorizacao do capital.

Nesse processo, evidenciou-se que, tanto na configuracdo fordista quanto na
pos-fordista, a educacdo assume papel estratégico na tentativa de integracdo do
proletariado a ordem vigente, operando como mediac&o entre as exigéncias do capital
e a conformacao subjetiva da forca de trabalho. Se, no fordismo, essa integracao se
dava sob a promessa do pleno emprego e da estabilidade relativa, no pds-fordismo
ela se reconfigura sob a légica da empregabilidade, da flexibilidade e da
responsabilizacao individual, deslocando para o trabalhador o 6nus de sua insercao
no mercado. Dessa forma, a educacéo para a cidadania global atua como instrumento
de disciplinamento, buscando moldar o proletariado as exigéncias do capital
globalizado e, a0 mesmo tempo, conter suas possibilidades de ruptura emancipatoria.

Contudo, como demonstrado ao longo das secbes, essa estratégia ndo se

realiza de forma absoluta. A prépria dindmica de mundializacdo da educacao e do
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trabalho intensifica as contradicbes do sistema, ampliando as experiéncias de
exploracédo, precarizacdo e humilhacédo social, ao mesmo tempo em que favorece a
circulacdo de informagdes, a articulagdo de lutas e a formagéo de novas formas de
consciéncia. Assim, a tentativa do Modo Estatal Global de transformar o conjunto da
forca ade trabalho ativa em superpopulacéo relativa revela-se, também, como um
processo contraditério, no qual a integracdo e a resisténcia se entrelacam
dialeticamente.

Desse modo, a educacéo para a cidadania global expressa, simultaneamente,
a tendéncia do imperialismo global a centralizacdo, ao totalitarismo e ao desrespeito
a autonomia proletaria, ao mesmo tempo em que nado elimina, mas reconfigura, as
condicdes de emergéncia da luta de classes em escala mundial. E nesse terreno
contraditorio que se inscrevem as formas de resisténcia do proletariado, cuja anélise
€ aprofundada na Parte 3, na qual se compreende como, nas experiéncias brasileira
e portuguesa, sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais atuam como

mediacdes fundamentais na construcdo da consciéncia para si do proletariado.
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PARTE 3 — EXPERIENCIAS BRASILEIRA E PORTUGUESA NA
EDUCACAO GLOBALIZADA E NA FORMACAO DA CONSCIENCIA
DO PROLETARIADO

Introducéo da Parte 2

Exp&em-se nesta parte que a formacdo da consciéncia proletaria se constitui
como forma de resisténcia ao capitalismo global, sendo analisada a partir das
condi¢cbes objetivas e subjetivas que possibilitam a emergéncia de uma consciéncia
real e possivel (Goldmann, 1979), considerando as especificidades do proletariado
brasileiro e portugués. Apresentam-se as experiéncias brasileira e portuguesa na
Educacdo para a Cidadania Global - ECG e na formacdo da consciéncia do
proletariado, analisando-se em especial como as determinacdes do Modo Educacao
Globalizada se materializam em formagdes sociais distintas no contexto do
capitalismo globalizado.

Dessa forma, parte-se da ideia de que a Educacédo para a Cidadania Global,
enquanto expressdo do Modo Educacdo Globalizada, ndo se realiza de forma
homogénea, mas assume configuracbes especificas conforme as condicbes
histdricas, sociais e politicas de cada pais, sendo mediada pelas formas nacionais do
Estado e pelas particularidades da luta de classes, ainda que subordinada as
diretrizes gerais do capital globalizado.

Analisou-se a formacédo da consciéncia possivel do proletariado brasileiro e
portugués a partir do tripé analitico proposto por Farias (2022), estruturado nas
dimensdes da generalidade, particularidade e singularidade, articuladas as
determinacdes fundamentais da exploracdo econb6mica, dominacdo politica e
humilhac&o social. Nesse sentido, buscou-se apreender como tais determinacdes se
materializam de forma diferenciada nas formagdes sociais brasileiras e portuguesas,
considerando, ainda, o papel das instancias organizativas da classe trabalhadora,
sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais, enquanto mediacdes
fundamentais na construcéo da consciéncia de classe possivel destes dois paises.

Verificou-se que, embora Brasil e Portugal ocupem posi¢des diferenciadas na
divisao internacional do trabalho, o primeiro como periferia do sistema mundial e o
segundo como periferia europeia, ambos se inserem na dinamica do imperialismo

global, reproduzindo, de forma mediada e contraditéria, as orientacdes prescritas por
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organismos internacionais, o que implica a adequacao de suas politicas educacionais
as exigéncias da acumulacao capitalista em escala global.

Mesmo assim, o que se conclui € que a educacéo globalizada, ao se constituir
como mediacgdo contraditoria, ndo apenas reproduz as determinac¢des do capital, mas
também engendra condi¢cdes objetivas e subjetivas para a formacédo da consciéncia
possivel do proletariado, evidenciada nas praticas de resisténcia desenvolvidas por
sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais nas realidades brasileira e
portuguesa.

Essa parte é dividida em duas sec¢des. No primeiro, analisa-se a formacgéo da
consciéncia possivel do proletariado no Brasil, considerando suas especificidades
histéricas, politicas e sociais e as formas de organizacdo da classe trabalhadora; na
segunda secdo discutem-se as experiéncias portuguesas, evidenciando suas
particularidades no interior do espaco europeu, bem como as mediacdes institucionais
e organizativas que incidem na formacdo da consciéncia possivel do proletariado

portugués.

Desenvolvimento da Parte 3

A analise das experiéncias brasileira e portuguesa no contexto da educacao
para a cidadania global, preconizada pela UNESCO (2015), exige sua apreensao
como momentos particulares de uma totalidade concreta, contraditéria e
historicamente determinada, na qual se articulam, de forma dialética, o capital
globalizado (Chesnais, 2005), o Modo Estatal Global (Farias, 2003) e as formas
especificas de organizacao da forca de trabalho (Fordismo e Pés-fordismo) (Fonseca,
2017). Nessa perspectiva, ndo se trata de uma comparacao descritiva entre sistemas
educacionais nacionais, mas da compreensdao de como distintas formagdes
socioeconbmicas sao integradas, de maneira desigual, combinada e hierarquizada,
ao processo de mundializacao do capital (Chesnais, 2005).

A luz do método marxiano, aprofundado pela leitura flaviana, a exposicéo
dessas experiéncias decorre de uma investigacdo que ultrapassa a aparéncia
imediata dos fenbmenos (Farias, 2013). Assim, a educacao para a cidadania global,
frequentemente apresentada como instrumento de inclusdo, participacdo e

universalizacdo de direitos (UNESCO, 2015), revela-se, em sua determinacao
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essencial, como mediacdo ideologica da reproducdo social, articulada a
reorganizacao do trabalho e a formacéao de uma forca de trabalho flexivel, adaptavel
e funcional as exigéncias do capital globalizado.

Nesse movimento, a categoria de “povo”, enquanto expressao abstrata do
cidadao, opera como forma ideoldgica de homogeneizacao, obscurecendo a realidade
concreta das classes sociais (Marx; Engels, 1998). Contudo, essa homogeneizacao
nao elimina as determinagdes estruturais da luta de classes, mas as reconfigura em
novas bases, organizadas segundo a logica da uniformizacdo das formas de
reproducdo do capital e da diferenciacdo interna da divisdo social do trabalho,
expressas no desenvolvimento desigual e combinado do sistema capitalista (Harvey,
2005; Marx, 2013). Trata-se, portanto, de uma totalizagdo contraditoria que integra
realidades distintas sob relacdes assimétricas, nas quais centro e periferia se
articulam de forma desigual (Amin, 1976).

E nesse quadro que Brasil e Portugal se inserem como expressdes
diferenciadas dessa totalidade: o primeiro, como periferia do sistema mundial,
marcado pela heranca colonial e pela dependéncia estrutural; o segundo, como
periferia europeia, cuja posicdo historica de colonizador ndo elimina sua atual
subordinacdo relativa ao capital supranacional. Ambos participam do mesmo
movimento de reproducédo do capital, ainda que sob formas distintas de insercéo e
mediagdo (Amin, 1976).

Entretanto, a especificidade desta andlise reside na compreensédo de que a
reproducdo social ndo se da apenas no plano estrutural, mas também no plano da
formacdo da consciéncia do proletariado, a qual se constitui a partir de mediacdes
concretas e historicamente situadas (Farias et al., 2023). Nesse sentido, adota-se 0
tripé analitico proposto por Farias (2022), que permite apreender a formacdo da
consciéncia a partir de trés niveis dialeticamente articulados: (1) Generalidade -
Exploracdo econémica; (2) Particularidade — Dominacgé&o politica; e (3) Singularidade
— Humilhacéo social.

No plano da generalidade, a exploragdo econdmica constitui o fundamento
objetivo da existéncia do proletariado, conforme estabelecido por Marx (2013), ao
evidenciar que a relagdo capital-trabalho estrutura a produgéo e reproducdo do
capital. Essa dimensao insere-se na concepc¢ao de totalidade social desenvolvida por

Lukacs (2003), na qual a realidade € apreendida por niveis de mediacéo articulados.
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Nesse plano, os sindicatos emergem como formas historicas de organizacdo da
classe trabalhadora, atuando na defesa de direitos e na regulacdo dos conflitos
econdmicos, conforme destacado por Gramsci (2001). Contudo, no contexto da
educacéao globalizada, observa-se uma tendéncia a adaptacédo dessas organizacfes
a logica de reproducdo do capital, o que limita seu potencial formativo para a
consciéncia critica, restringindo-os, muitas vezes, a gestao da propria exploracao. Tal
dindmica expressa a permanéncia da consciéncia em si, ainda vinculada as condi¢des
imediatas da existéncia social (Lukacs, 2003).

No plano da particularidade, a dominacéo politica se manifesta por meio das
instituicdes e das formas de mediacéo entre sociedade e Estado, configurando aquilo
que Gramsci (2001) denomina de hegemonia. Nesse contexto, os partidos politicos
assumem papel central ao canalizar as demandas sociais e reconfigura-las em termos
compativeis com a ordem vigente, conforme analisado por Lénin (1982).

A educacéo para a cidadania global, preconizada pela UNESCO (2015), reforca
essa mediacdo ao promover uma concepc¢ao de participacdo politica orientada pela
governancga e pela institucionalidade, uma vez que “esta diretamente relacionada a
funcdo de socializacéo civica, social e politica da educacéao e [...] a participacdo de
cidadaos” (Tawil, 2013 apud UNESCO, 2015, p. 15), contribuindo para a formacao de
uma consciéncia politica adaptada, que desloca o conflito de classes para o campo
da representacéo e da gestdo. Ainda assim, esse processo pode conter elementos de
consciéncia real, na medida em que revela parcialmente as contradicbes estruturais,
sem, contudo, supera-las (Farias et al., 2023).

No plano da singularidade, a humilhacdo social expressa a experiéncia
concreta da dominacao vivida pelos sujeitos no cotidiano, manifestando-se nas formas
de exclusdo, precarizacdo e desvalorizacdo simbolica, conforme analisado por
Honneth (2003). E nesse nivel que emergem os movimentos sociais como formas de
resisténcia, frequentemente mais autbnomas e menos institucionalizadas que
sindicatos e partidos, ampliando o campo da luta para além da esfera produtiva, como
destaca Touraine (2006). Esses movimentos constituem espacos privilegiados de
articulacdo entre experiéncia vivida e acado coletiva, possibilitando a construgédo de
praticas contra-hegemoénicas e contribuindo para a elevacdo da consciéncia para

niveis mais complexos.
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Como movimento social, se adota a visdo elaborada por Melucci (1989),
segundo a qual a acéo coletiva ndo se reduz a troca de bens no mercado politico,
sendo também orientada por dimensdes de solidariedade e identidade (Melucci, 1989,
p. 53). Dessa forma, a acao coletiva constitui-se como um processo heterogéneo,
marcado por multiplas motivacées e comportamentos que tensionam sua unidade
interna e produzem desdobramentos diversos.

Sendo assim, “o significado de uma acao coletiva depende, portanto, de seu
sistema de referéncia e de suas dimensdes analiticas” (Melucci, 1989, p. 56); Como
dimensdes analiticas basicas para compreender o significado da acéo coletiva,
Melucci utiliza as categorias: “conflito, a solidariedade e o rompimento dos limites do
sistema” (Melucci, 1989, p. 57). Sendo, (1) Conflito - “relagdo entre atores opostos,
lutando pelos mesmos recursos aos quais ambos ddo um valor”. (2) Solidariedade -
“capacidade de os atores partilharem uma identidade coletiva”. (3) Limites de um
sistema - “o espectro de variagdes tolerado dentro de sua estrutura existente”
(Melucci, 1989, p. 57).

Diante do Exposto, utilizamos a definicdo analitica do movimento social,
exposta por Melucci (1989), no qual os movimentos sociais devem ter as seguintes
dimensdes em si presentes para se distinguir de outros fenbmenos coletivos, tais
como, delinquéncias, reivindicagdes organizadas etc. O movimento social € “uma
forma de acéo coletiva (a) baseada na solidariedade, (b) desenvolvendo um conflito,
(c) rompendo os limites do sistema em que ocorre a agao” (Melucci, 1989, p. 57).

Cabe-se citar, que dentro do escopo dos movimentos sociais, como promotor
da consciéncia de classe possivel, encontra-se o altermundialismo, o0 qual pode ser
compreendido como um campo de articulacdo de movimentos sociais, sindicatos,
ONGs, coletivos e redes internacionais, que se opdem as politicas neoliberais, a
financeirizacdo da economia e & hegemonia das grandes corporagcdes e organismos
internacionais. Esses movimentos buscam construir alternativas ao modelo vigente,
guestionando as desigualdades produzidas pelo capitalismo global e propondo novas
formas de organizacao social e politica (Teixeira, 2017).

Nesse sentido, a articulacdo entre sindicatos, partidos politicos e movimentos
sociais constitui a base material e organizativa por meio da qual o proletariado
transforma sua experiéncia fragmentada em acdo coletiva orientada. Conforme

enfatiza Lenin (1982), os partidos desempenham papel estratégico na elevacao da
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consciéncia ao nivel politico; Gramsci (2001) evidencia a centralidade da sociedade
civil e dos sindicatos na disputa hegemoénica; e Touraine (2006) demonstra a
importancia dos movimentos sociais na ampliagdo das formas de luta. Assim, essa
dindmica possibilita a passagem da consciéncia em si para a consciéncia para Si
(Lukacs, 2003).

Cada um desses niveis corresponde também a formas especificas de formacéao
da consciéncia do proletariado: (1) no plano da generalidade, os sindicatos tendem a
formar uma consciéncia econémica, ainda limitada a condigcdo em si, conforme
indicado por Marx (2013) e Lenin (1982); (2) no plano da particularidade, os partidos
politicos operam na formacao de uma consciéncia politica mediada, correspondente
ao nivel da consciéncia real (Goldmann, 1972), conforme analisado por Lenin (1982)
e Gramsci (2001); (3) no plano da singularidade, os movimentos sociais possibilitam
a emergéncia de uma consciéncia critica, mais proxima da condicdo possivel e da
transicdo para a consciéncia para si, conforme discutido por Touraine (2006) e Freire
(1987). Ainda assim, tais formas organizativas ndo estdo isentas de limites, uma vez
que também podem ser parcialmente integradas a légica do capital, como evidenciam
Gramsci (2001), Poulantzas (1978) e Antunes (2009), no interior das estratégias de
reproducado e hegemonia do sistema.

A articulacdo desses trés niveis, conforme discriminado na tabela 16, revela
que a formacdo da consciéncia do proletariado néo é linear nem homogénea, mas
profundamente contraditéria, na medida em que se desenvolve por meio de diferentes
mediacdes no interior da totalidade social (Lukacs, 2003; Farias, 2023). Os sindicatos
e 0s partidos politicos, em geral, atuam dentro das regras do proprio sistema,
buscando negociar melhorias e representar interesses, 0 que expressa sua insercao
no campo da sociedade civil e da hegemonia, conforme analisado por Gramsci (2001),
e sua vinculacdo as formas institucionais do Estado capitalista, como destacado por
Poulantzas (1978). Por isso, muitas vezes acabam limitando o desenvolvimento de
uma consciéncia mais critica e transformadora, ao operarem no interior das
estratégias de reproducdo da ordem social. J& 0os movimentos sociais tendem a
expressar formas mais diretas de contestacao, questionando o sistema de maneira
mais imediata, como evidenciado por Touraine (2006), embora nem sempre de forma
organizada ou unificada, refletindo a fragmentacdo -caracteristica das lutas

contemporaneas (Castells, 2012; Antunes, 2009).
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Tabela 16 - Formacéo da consciéncia possivel do Proletariado.

(1) Generalidade (2) Particularidade (3) Singularidade
Exploracdo econbmica, Dominacéo politica; Humilhac¢éo social.
Sindicatos Partidos Politicos Movimentos Sociais
Consciéncia em Si Consciéncia Real Consciéncia para Si

Fonte: elaboracédo prépria (2026).

Jé& através da contribuicdo de Goldmann (1972), a consciéncia de classe néo é
uma construcao individual, mas uma forma de consciéncia coletiva enraizada nas
estruturas sociais. Nesse sentido, as organizacdes sociais, tais como, partidos
politicos, sindicatos e movimentos sociais, constituem mediacdes fundamentais para
a formacdo e expressao dessa consciéncia, na medida em que operam como
portadoras historicas das visées de mundo da classe. Ao organizar a experiéncia
fragmentada dos individuos em praticas coletivas, tais instituicGes possibilitam a
objetivacdo da consciéncia, transformando-a em acao politica e social. Assim, a luz
de Goldmann (1972), essas formas organizativas ndo apenas representam interesses,
mas desempenham papel ativo na construcdo da consciéncia possivel, ao articular

estrutura social e acao coletiva no interior da luta de classes.

Tabela 17 — Relacao entre estrutura, consciéncia e mediacdo em Goldmann.
Categoria Analitica Na pratica Contribuigdo de Goldmann (1972)

Capitalismo como totalidade estruturante das
relacbes sociais

A consciéncia é expressao de um sujeito coletivo,
néo de individuos isolados.

Organizacgbes (partidos,|A consciéncia se forma por meio de media¢bes
Mediacao sindicatos, movimentos|historicas e sociais concretas.

sociais)

Fonte: elaboracao propria (2026).

Estrutura social Capitalismo

Consciéncia coletiva Classe proletaria

J& na perspectiva de Farias et al. (2023), a contribuicdo de Lucien Goldmann é
fundamental para compreender a consciéncia de classe como uma construcéo
coletiva e historicamente situada, contudo, Farias et al. (2023), avanca ao evidenciar
que “nao ha unidade imediata entre a ‘consciéncia de classe real’ e a ‘consciéncia de
classe possivel’ do proletariado” (Farias et al., 2023, p. 368), sendo esta ultima
dependente de mediag¢des concretas no interior da luta de classes.

Ao retomar Goldmann (1979), Farias reconhece a existéncia dessa distincao,
mas a insere em um movimento dialético mais amplo, no qual a consciéncia real

expressa a insercao concreta do proletariado nas relagdes capitalistas, uma vez que
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o trabalhador se encontra submetido a “realidade do trabalho alienado” (Farias et al.,
2023, p. 362), enquanto a consciéncia possivel representa a capacidade historica de
superacédo dessas condigdes por meio de uma praxis consciente e organizada, dado
que “é preciso uma agao consciente e engajada no mundo que se quer transformar”
(Farias et al., 2023, p. 362).

Dessa forma, Farias et al. (2023) ndo apenas incorpora a perspectiva
goldmanniana, mas a radicaliza, ao situar a consciéncia possivel como resultado de
um processo historico mediado pela acao politica e pela organizacao coletiva, no qual
“a teoria e 0 movimento da classe operaria [...] formam uma unidade no interior da
qual se encontram em interagao” (Farias et al., 2023, p. 368), como discriminado na
tabela 18.

Tabela 18 - Organizacfes na luta de classes na constru¢cdo de uma consciéncia
ossivel.

Base Goldmann (1972) Farias et al. (2023)

Origem da consciéncia Estrutura social Estrutura + contradi¢des histéricas
Natureza Coletiva Coletiva e processual

Mediacao Praticas sociais Organizag@es + luta de classes

Resultado Visdo de mundo Sggsfcc;?nggora) possivel (agao

Fonte: elaboracao prépria (2026).

Sendo assim, a formacéo da consciéncia do proletariado, nas experiéncias
brasileira e portuguesa, deve ser compreendida como resultado da tensédo entre:
Consciéncia real, determinada pelas condi¢cdes objetivas de reproducédo social e a
Consciéncia possivel, orientada pelas potencialidades de transformacéo (Goldmann,
1972). E nesse movimento que se inscreve a centralidade desta parte da tese:
demonstrar que a educacao globalizada, longe de ser um instrumento neutro,
constitui-se como mediacao estratégica na disputa entre reproducdo e emancipacéao,
na qual sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais desempenham papéis
distintos e contraditérios na formacéao da consciéncia do proletariado para si em escala
global.

Neste sentido, refuta-se a sétima tese do pds-fordismo preconizada por Revelli
(1996) em “as oito hipéteses sobre o pds-fordismo”. A sétima hipdtese, defende que
0 pos-fordismo neutraliza 0 movimento operario, que esta entrelacado pela fabrica, o
partido de massas e o sindicato, os quais se moldam ao Capital.

Para tanto, utiliza-se aqui, a categoria de proletariado elaborada por Farias
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(2013), a qual é vista como uma totalidade concreta, baseada na dialética marxista,
sendo uma figura da subjetividade revolucionaria® que reflete as diversas condi¢es
do ser social dentro de uma configuragdo socioeconémica especifica, sendo
historicamente determinado e figurado como um multiplo de um mesmo (Bloch, 1981).
Esta figuracdo processual do proletariado® (Figura 09) preconizada por Farias e
Teixeira (2014), inclui tanto a forca de trabalho ativa (assalariados) quanto a
superpopulacgéao relativa (flutuante, latente e estagnante), o que representa diferentes

condi¢Oes de relacdes de trabalho e exploragéo dentro do capitalismo.

Figura 9 - Unidade e diversidade do proletariado.

E2
L2
El

Forcade Superpopulacdo relativa
Trabalho Ativa
(Assalariados)

Legenda
F1+F2+FA Estagnante= E1+ E2
Flutuante = F1 + F2 |Latente=1L, + L

Fonte: adaptado de Marx (1976); Farias (1988; 2013)

& A subjetividade revolucionaria € um conceito que refere-se a capacidade e disposigcdo dos individuos
e coletivos de se perceberem como agentes de transformacdo social, politica e cultural. Essa
subjetividade é marcada pela consciéncia critica e pela acdo ativa no processo de mudanca das
estruturas de poder e das condicdes de vida.

9 Categoria empregada por Farias e Teixeira (2014) para representar uma unidade diversificada que se
desenvolve e se redefine continuamente, a qual emerge das contradi¢cdes e condi¢des especificas do
capitalismo, analisada através da dialética marxista e considerando as diversas formas de opresséo do
proletariado.
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A partir da “figuragao processual do proletariado” demonstrada na Figura 9,
contempla-se a forma social da luta de classes, a qual reside na divisdo capitalista do
trabalho, que engloba a natureza de especificidades determinadas, polarizadas em
termos de desigualdades, espaciais (urbano e rural; nacional e internacional), sexuais
(masculino e feminino), étnicas (branco e negro), etarias (idosos e jovens), dentre
outras. Neste sentido, o proletariado € constituido ndo somente pelos trabalhadores
assalariados que formam a forga de trabalho ativa (FA), mas também por aqueles que
compdem a superpopulacao relativa flutuante (Fn), latente (Ln) e estagnante (En)
(Farias, 2015a).

Dada a nova dinamica de acumulacao do capital, o Estado Pos-Fordista em
meio ao Modo Educacdo Globalizada, busca garantir ideologicamente a
empregabilidade, em detrimento do direito ao pleno emprego, tornando toda
estabilidade no seio do proletariado relativa, a fim de mundializar a superpopulacéo
relativa, tendendo a transformar toda a forca de trabalho ativa em uma
superpopulagcédo relativa. Essa transformagédo da forca ativa em superpopulacao
relativa € uma estratégia do capital para controlar e disciplinar o proletariado. Neste
contexto, a ideologia da empregabilidade é disseminada sob o viés de que, o cidadao
de um estado nacdo, para ndo se ver enquadrado nesta drastica mudanca, deve
buscar uma educacao que o leve a uma cidadania global.

A andlise concreta da “figuragdo processual do proletariado” no tempo
(Transicdo do século XX para o século XXI) e no espaco (Brasil e Portugal), dada as
grandes transformacdes no Estado, no Capital e na Educacdo, demonstram que as
diversas manifestacbes das opressdes classistas (dominacdo, exploracdo e
humilhagéo), se ampliam, entretanto, assumindo uma nova forma globalizada,
ensejando a organizacdo do proletariado em sua figuragdo processual, contra o
projeto de disciplinamento do trabalho em escala mundial.

Como argumenta Lenin (1975), faz-se necessaria a organizacao dos operarios
com o0 objetivo de prepara-los e educa-los para o desenvolvimento de uma
consciéncia de classe orientada a emancipacdo do capitalismo. Nessa perspectiva,
tudo depende do proletariado e de sua direcdo revolucionaria (Trotsky, 1976), sendo
fundamental compreender ndo apenas 0 que um grupo pensa, mas sobretudo quais

transformacdes podem ser produzidas em sua consciéncia (Goldmann, 1975).
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Partindo do pressuposto de que a manifestacdo da consciéncia de classe é
determinada por relacdes globais, no ambito social e internacional (Luxemburg, 1969),
“a subjetividade revolucionaria deve se atualizar sob uma forma capaz de ser
apreendida, com referéncias, delimitacdes, dimensdes e apoios que lhe permitam uma
consciente retomada de félego e vigor na dindmica das lutas emancipatorias” (Farias;
Teixeira, 2014, p. 172).

Para a compreensédo da atualizacdo da subjetividade revolucionéria, torna-se
necessario examinar a construcao epistemoldgica da consciéncia de classe. Em 1807,
Hegel publica a obra Fenomenologia do Espirito, na qual apresenta as categorias de
consciéncia em si e consciéncia para si. Essa obra trata da progressao da consciéncia
a autoconsciéncia, em um movimento no qual a consciéncia percorre diferentes
estagios. Inicialmente, a consciéncia em si caracteriza-se pela auséncia de
reconhecimento da individualidade e da subjetividade, uma vez que se encontra
voltada a apreensédo dos objetos externos em termos sensoriais.

No entanto, por meio de um processo dialético de diferenciacdo e confronto
com 0s objetos e com outras consciéncias, a consciéncia evolui para a condi¢cao de
autoconsciéncia, passando a reconhecer sua individualidade e autonomia. A partir
dessa base hegeliana, Marx e Engels, em obras como O Manifesto Comunista (1848)
e O Capital (1867), desenvolvem uma abordagem materialista da consciéncia em si e
para si, situando-a no contexto da luta de classes entre burguesia e proletariado.
Nessa perspectiva, a consciéncia dos individuos é determinada pelas condicdes
materiais das relacdes de producédo. Assim, a classe trabalhadora, ao reconhecer sua
condicdo de exploracéo e alienacao, desenvolve uma consciéncia de classe que pode
evoluir da forma em si a forma para si, orientando-se para a transformacéo
revolucionaria da realidade.

A consciéncia em si refere-se ao reconhecimento compartilhado, no interior da
classe trabalhadora, das condi¢cdes comuns de exploragéo e das experiéncias vividas
no processo produtivo. Ja a consciéncia para si implica um estagio mais avancado,
no qual os trabalhadores ndo apenas compreendem sua posi¢ao na estrutura social,
mas se organizam coletivamente para transforma-la, atuando de forma consciente
contra as formas de exploragcédo. Nesse movimento, Marx, a partir de Hegel, desloca
0 eixo interpretativo de um desenvolvimento individual e espiritual para uma

compreensao social e material da consciéncia (Marx; Engels, 2015).
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Em 1923 a obra intitulada, "Histéria e Consciéncia de Classe”, € lancada por
Georg Lukécs, reinterpretando e expandindo as ideias de Karl Marx e Friedrich
Engels, haja vista que Lukacs expande o entendimento marxista de consciéncia de
classe, ao dialeticamente enfatizar o papel da consciéncia na transformacdo da
sociedade pela luta contra a reificacdo!. Para Lukacs, a consciéncia do proletariado
pode ter um papel ativo, ou seja, a consciéncia de classe ndo é apenas um reflexo
passivo das condigcbes materiais em que os individuos se encontram, mas um
elemento dindmico que pode gerar a autoconsciéncia e o reconhecimento da prépria
posicdo ocupada na estrutura de classes, de forma a impulsionar as mudancas sociais
e revolucionarias na luta contra o capitalismo. Sendo assim, para Lukacs (2003, p.
129), “a consciéncia de classe € a ética do proletariado, a unidade de sua teoria e de
sua praxis, o ponto em que a necessidade econémica de sua luta emancipadora se
transforma dialeticamente em liberdade”.

Neste processo, de luta contra o capitalismo, a classe proletaria, inicialmente é
uma classe em si, na qual similarmente ao posto por Karl Marx, a classe trabalhadora
existe de forma objetiva dentro das relacdes capitalistas de producéo, sendo unidos
pelo compartilhamento de suas condicdes de trabalho, mas ainda ndo reconhecem a
capacidade de transformar a sua realidade social por intermédio do rompimento com
o capitalismo, haja vista, que “antes de tudo, o trabalhador sé pode tornar-se
consciente do seu ser social, se se tornar consciente de si mesmo enquanto
mercadoria” (Lukacs, 2003, p. 340).

No intento de tornar-se uma classe para si, ou seja, uma classe unida pelos
seus interesses comuns, com consciéncia do seu papel revolucionario para romper
com o capitalismo, a classe em si, necessita ser educada. Neste sentido, a educagao
€ preponderante para que haja o desenvolvimento da consciéncia de classe de si para
si, levando ndo somente o trabalhador a perceber a sua situacdo histérica e social,
mas a buscar transformé-la. Como argumenta lasi (1999, p. 14) “s6 é possivel
conhecer algo se o inserirmos na historia de sua formacao, ou seja, no processo pelo

qual ela se tornou o que €, assim € também com a consciéncia, ela ndo "é", "se torna".

10 “Fato de uma relagédo entre pessoas tomar carater de uma coisa e, dessa maneira, o de uma
‘objetividade fantasmagoérica’ que, em sua legalidade prépria, rigorosa, aparentemente racional e
inteiramente fechada, oculta todo traco de sua de sua esséncia fundamental: a relacdo entre os
homens” (Lukacs, 2003, p. 194).
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Para Georg Lukacs (2003), a consciéncia para si, ndo deriva de suas condi¢cdes
econdmicas e materiais, mas de um processo de tornar-se consciente, processo este,
no qual o trabalhador ndo apenas percebe suas condicdes de exploracdo, mas
também os capacita a agir coletivamente para mudar essas condi¢des.

Dessa forma, a consciéncia de classe para si ndo € somente um estado de
percepcdo da realidade, mas um catalisador para a acdo organizada e a luta de
classes em prol do rompimento com este status quo. Para que haja essa consciéncia
de classe para si, Lukacs (2003), preconiza que é necessario combater a reificacao,
gue em "Histéria e Consciéncia de Classe" é descrita como um processo, no qual as
relacbes humanas séo percebidas e tratadas como relacdes entre coisas, devido a
mercantilizacdo dada na sociedade capitalista. Lukacs (2003), argumenta que a
reificacdo contribui para a alienacdo dos trabalhadores, de forma que impede o

desenvolvimento da consciéncia de classe de si para si:

a reificacé@o surgida da relacdo mercantil adquire uma importancia decisiva,
tanto para o desenvolvimento objetivo da sociedade quanto para a atitude dos
homens a seu respeito, para a submisséo de sua consciéncia as formas nas
guais essa reificacdo se exprime, para as tentativas de compreender esse
processo ou de se dirigir contra seus efeitos destruidores, para se libertar da
serviddo da "segunda natureza" que surge desse modo (Lukéacs, 2003, p.
198).

Lukacs (2003) aborda a importancia da educacao do trabalhador para que seja
desenvolvida a consciéncia para si, pois no processo dialético, a consciéncia dos
trabalhadores ndo s6 é moldada pelas condicdes materiais, mas também molda essas
condi¢cdes, em um processo dinamico, no qual a consciéncia pode influenciar a
realidade material tanto quanto é influenciada por ela, pois “agora a luta social se
reflete em uma luta ideoldgica pela consciéncia, pelo desvelamento ou dissimulagéo
do carater de classe da sociedade (Lukacs, 2003, p. 156).

Em uma resposta as crises do capitalismo, os trabalhadores ndo somente
interpretam as falhas e contradicbes do sistema capitalista, sofrendo passivamente
suas consequéncias, mas também respondem a estas crises de forma organizada.
Neste sentido, o projeto global de disciplinamento do trabalhador, e sua tentativa de
implementagé&o, & um gatilho para que, no processo dialético da consciéncia de classe
ativa, os trabalhadores possam ser influenciados pela tentativa de implementacéo do

disciplinamento global do trabalhador a se organizarem em prol do fortalecimento da
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consciéncia de classe para si, para hdo somente frear o projeto de disciplinamento
global, mas romper com este e instaurar um novo modelo social de producéo.

A partir de Karl Marx, Antonio Gramsci, objetivou compreender como a
consciéncia de classe pode ser formada e mobilizada em uma acao coletiva que
rompa com o capitalismo:

A consciéncia de classe, desde que comecou a formar-se nas grandes
massas trabalhadoras, teve sempre originariamente, como seu conteldo, o
desejo de uma libertagdo completa dos vinculos de escravidao econdmica e

civil que, na sociedade capitalista, amarram os que vivem do seu trabalho
(Gramsci, 1977, p. 296-297).

Para defender esta tese, Gramsci (1978), expde que a classe dominante nédo
disciplina o trabalhador apenas por forca econémica, mas através da hegemonia, que
consiste na propagacédo ideolégica de crencas que passam a justificar as acdes
politicas e econbmicas que beneficiam a classe dominante, de tal forma que a
sociedade passa a aceitar a ideologia da classe dominante como uma norma, na qual
seus interesses particulares sdo vistos como se fossem interesses universais, a tal
passo que Gramsci (1978) expbe que o primeiro problema a ser resolvido é
desmistificar essa perspectiva ideolégica no proprio proletariado: .

O primeiro problema a resolver, para os comunistas de Turim, era o de
modificar a perspectiva politica e ideoldgica geral do préprio proletariado
como elemento nacional que vive no conjunto da vida estatal e sofre
inconscientemente a influéncia da escola, do jornal, da tradicdo burguesa
(Gramsci, 1978, p. 175).

Neste sentido, a ideologia dominante € a ideologia da classe dominante, cujo
papel é ocultar, inverter, justificar e naturalizar, apresentar o particular como se fosse
universal, e assim, construir uma consciéncia de classe. Dado o exposto, a eficacia
da ideologia se torna fulcral para que os interesses particulares da classe dominante
possam produzir uma universalidade imaginaria, que incutida e auto reconhecida pelo
ser social, aliena-se a si mesmo, ao se tornar um legitimador involuntario da divisao
social (Chaui, 2016).

Segundo Gramsci (1978), para lutar contra esta hegemonia da ideologia da
classe dominante, é sine qua non o papel do intelectual organico, o qual organiza os
interesses da classe proletaria, a fim de gerar a consciéncia de classe para si, no
intento de promover a mudanca social. Neste sentido, o intelectual organico corrobora

com a transformacédo no campo das ideias, conduzindo o proletariado a migrar de uma
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consciéncia de classe em si para si, em uma constante guerra de posi¢cdo, na qual
busca-se a hegemonia das classes subalternas, de forma que ao romper com o status
quo, do modo de producdo capitalista, a hegemonia passe a ser ndo da classe
dominante, mas da classe outrora dominada, o que configura-se na ditadura do
proletariado: “forma politica na qual se expressa o processo de conquista e de
realizacdo da hegemonia” (Gruppi, 1978, p. 5). Em termos de Gramsci (1978) a
ditadura do proletariado é:

a realizacdo mais completa da direcdo de todos os trabalhadores e de todos
os explorados — que tém sido subjugados, pisados, oprimidos, aterrorizados,
divididos, enganados pela classe capitalista — por parte da Unica classe que
para uma tal missdo dirigente tem sido preparada por toda a histéria do
capitalismo. Por isso é preciso iniciar, por toda a parte e imediatamente, a
preparacdo da ditadura do proletariado, procedendo do seguinte modo: Em
todas as organizacdes, federacdes, associacdes sem excecdo, em primeiro
lugar nas proletarias, depois nas néo proletarias da massa trabalhadora e
explorada (politicas, sindicais, etc.) (Gramsci, 1978, p. 71).

Desta forma, em harmonia com Lukacs (2003), Gramsci (1978) argumenta que
a consciéncia de classe pode ser moldada, tanto quanto pode moldar o contexto
social, pois a hegemonia do proletariado, que transforma a sociedade, transforma
também o modo de pensar, de tal forma que, “o proletariado pode se tornar classe
dirigente e dominante na medida em que consegue criar um sistema de aliancas de
classe que lhe permita mobilizar contra o capitalismo e o Estado burgués a maioria da
populagao trabalhadora” (Gramsci, 1966, p. 13). Por isso, “o espirito associativo pode
e deve ser assumido como facto essencial da revolugéo proletaria” (Gramsci, 1976, p.
353).

Neste sentido, “a hegemonia do proletariado realiza-se na sociedade civil,
enquanto que a ditadura do proletariado é a forma estatal assumida pela hegemonia”
(Gruppi, 1978, p. 5). “O desenvolvimento capitalista € necessario para desenvolver o
proletariado, e de igual modo, esta é a condicdo para que se crie a possibilidade da
revolugao proletaria e do socialismo” (Gruppi, 1978, p. 8). Ou seja, ao passo que ha o
disciplinamento do trabalhador, este se organiza para promover a revolugao e tomar
a hegemonia da classe dominante, pelo impetrar de uma nova consciéncia de classe.

Dito isto, tomar a hegemonia da classe dominante é superar a divisdo do
trabalho, j& que a formacdo da consciéncia para a superagdo da alienagédo e da
ideologia da classe dominante, s6 pode existir ap6s a inexisténcia da divisdo do

trabalho. Entretanto, cabe-se ressaltar que “a divisao social do trabalho, contudo, forja
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as condigbes para a sua superacao” (Cisne, 2015, p. 43), ou seja, ao passo que a
divisdo do trabalho condiciona a alienacéo do proletariado, de igual forma ela também
condiciona uma consciéncia em si, que estd em vias de se desenvolver para uma
consciéncia para si. “Nesses termos, a consciéncia para a superacéo da alienagao e
da ideologia necessita da eliminacdo da divisdo social do trabalho, que, por sua vez,
nao resultara da simples vontade ou do desejo da consciéncia, mas, da acao politica
concreta da classe trabalhadora” (Cisne, 2015, p. 44).

Mauro lasi (1999) vé a consciéncia como um processo, que se desenvolve de
forma dialética, na qual cada etapa inclui suas contradi¢cdes que ao serem percebidas
conduzem a consciéncia a novas formas e contradicées. Segundo lasi (1999), a
primeira forma de consciéncia € a que os individuos desenvolvem a partir de suas
relagBes imediatas, tais como familia, escola e trabalho. Esta forma de consciéncia é
marcada pela naturalizacdo das relacfes sociais, as quais sao percebidas como
naturais e imutaveis, sem uma percepcao critica das estruturas sociais e econémicas
que moldam essas relacfes. Neste estdgio, a consciéncia esta marcada pela
alienacédo, na qual os individuos ainda ndo percebem a realidade em sua totalidade,

haja vista que:

Nosso desejo submete-se a sobrevivéncia imediata...temos que trabalhar
para viver, por isso nos submetemos. A l6gica imposta pelo capital (externa),
interioriza-se e nés mesmos nos levamos ao mercado para sermos
esfolados... e alegramos-nos quando algum capitalista disp8e-se a comprar
nossa forca de trabalho. Pregamos alegre e convictamente as ideias do
capital como se fossem nossas (lasi, 1999, p. 23)

Nesse sentido, a primeira forma de consciéncia, ou consciéncia inicial, “seria o
processo de representacdo mental (subjetiva) de uma realidade concreta e externa
(objetiva), formada neste momento, através de seu vinculo de insercdo imediata
(percepgao)” (lasi, 1999, p. 17). Ou seja, € a interiorizagdo da realidade externa, sem
a total compreensédo das relagdes sociais e econdmicas que regem esta realidade.
Este primeiro estagio marcado pela alienacdo, da bases para a implementacdo da
ideologia, que para lasi (1999), consiste na materializacéo das relacdes produtoras da
alienacdo em seus trés aspectos, (1) o ser humano esta alienado da natureza; (2) o
ser humano esta alienado de si mesmo; (3) o ser humano esta alienado de sua
espécie. “A materialidade destas relagdes produtora da alienagao, sdo expressas no

universo das ideias como ideologia” (lasi, 1999, p. 26).
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Diante desta primeira forma de consciéncia, surge sua contradicéo,
denominada por lasi (1999) de “contradigdo insoluvel da sociedade capitalista”
‘enquanto as forgas produtivas devem constantemente desenvolver-se, as relacdes
sociais de producado e sua manifestacdo e justificativa ideoldgica devem permanecer
estaticas em sua esséncia”.

A contradicao insoluvel da sociedade capitalista, que se manifesta pelo estado
de revolta, ndo € ainda a superacgéo da alienagdo, mas apenas uma forma transitoria
para o proximo estagio da consciéncia. A contradicdo se baseia no fato de que as
relacBes sociais postas, ndo correspondem aos valores interiorizados, o que faz o
individuo viver um conflito subjetivo, ao perceber que o trabalhar muito néo
necessariamente pode levar o individuo a prosperar, mas apenas a conseguir 0
minimo para sua sobrevivéncia, a ponto de continuar a ser (til para a reproducdo do
capital.

A segunda forma de consciéncia apontada por lasi (1999, p. 34) é a consciéncia
em si, que se da pela superacao da alienacédo atravées da “vivéncia de uma contradigao
entre antigos valores assumidos, e a realidade das novas relagdes vividas”. Esta
consciéncia, também denominada de consciéncia da reivindicacdo, conduz a
mobilizacdo em grupo para reivindicar uma mudanca em relacdo aos padrdes de
injustica, colocando as relac¢des vividas num novo patamar. Como exemplo, temos a
luta sindical, como forma de manifestacédo desta segunda forma de consciéncia.

Entretanto, conforme aponta lasi (1999) a segunda forma de consciéncia
aponta uma contradicdo, que consiste na persisténcia de valores naturalizados e na
limitac&o imposta pela estrutura sindical e formas estabelecidas de luta, haja vista que
o proletariado na luta contra o capital, ao assumir-se como classe, afirma a existéncia
do proprio capital, apenas organizando-se para buscar maiores salarios ou melhores
condicdes de vida e trabalho, mas ndo negando a si proprio enquanto classe, a fim de
superar o capital. A consciéncia em si do proletariado manifesta agora o
inconformismo e n&o a submissdo como na consciéncia inicial alienada, reivindica a
solucdo de um problema ou injustica, mas reivindica ao capital e ndo a si proprio a
solugéo para a injustica, pois:

em sua luta revolucionéaria, ndo basta o proletariado assumir-se enquanto
classe (consciéncia em si), mas para além de si mesmo (consciéncia para si).
Conceber-se ndo apenas como um grupo particular com interesses proprios

dentro da ordem capitalista, mas colocar-se diante da tarefa histérica da
superacao desta ordem (lasi, 1999, p. 38).
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Neste sentido, a contradigdo neste estdgio do processo de consciéncia em si,
“trabalha com os efeitos, com sintomas e ndo com causas. Esta contradicdo pode
levar o individuo em seu processo de consciéncia para um novo patamar: a busca da
compreensao das causas, o desvelar das aparéncias e a andlise da esséncia do
funcionamento da sociedade e suas relacdes” (lasi, 1999, p. 41). E a partir da
constatacdo em esséncia que a sociedade precisa ser transformada, que se inicia 0
processo de superacdo da consciéncia em si, de reivindicacdo, para instaurar a
consciéncia para si, ou consciéncia revolucionaria ou de transformacéo, a partir de
uma concepcao de um sujeito coletivo e histérico que pode ser agente de
transformacao da sua prépria realidade.

Sendo assim, a terceira etapa da consciéncia é a consciéncia para si, ou
consciéncia revolucionaria, que busca ndo somente conhecer a sociedade, mas
transformé-la. Entretanto, na fase da consciéncia para si, temos a contradi¢cdo dada a
partir do conflito entre a nova consciéncia e os valores interiorizados da antiga, com o
isolamento e dificuldade de acdo pratica, necessitando-se de uma acgéo coletiva de

classe:

Na passagem da consciéncia em si para a consciéncia revolucionaria, ou
para si, abre-se uma importante contradicdo. Apesar das alteracdes da
consciéncia s6 poderem serem vivenciadas em nivel individual, o processo
de transformacdo que ird realizd-la € necessariamente social, envolvendo
mais que a agéo individual, a de classe. (lasi, 1999, p. 42).

A partir desta contradi¢cdo, emana a quarta etapa do processo de transformacéao
da consciéncia, a nova consciéncia, que supera a consciéncia para si, “a consciéncia
que ao fazer a segunda negacédo, expressa 0 movimento essencial da classe ao
superar-se como classe” (lasi, 1999, p. 48). Diante do exposto, a nova consciéncia €
a fase embrionaria do socialismo, na qual as ideias revolucionarias conduzirdo a
transformacdo da sociedade pela superagcdo do meio de producgéo capitalista por

outro, pois:

A verdadeira consciéncia de classe é fruto desta dupla negac¢éo: num primeiro
momento o proletariado nega o capitalismo assumindo sua posicédo de classe,
para depois negar-se a si préprio enquanto classe, assumindo a luta de toda
a sociedade por sua emancipacao contra o capital (lasi, 1999, p. 38).

De forma resumida, tem-se que a tese defendida por Mauro lasi (1999) quanto

a consciéncia de classe é fundamentada na ideia de que a consciéncia de classe nao
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€ algo dado ou natural, mas um processo dialético e historico que envolve a superagao

de diversas formas de alienacao e ideologias impostas pela estrutura capitalista. lasi

(1999) argumenta que a formagédo da consciéncia de classe passa por diferentes

etapas, cada uma marcada por contradi¢cdes, as quais estdo elencadas de forma

resumida na tabela 19.

Tabela 19 - Processo da construcéo da Consciéncia a partir de suas Contradicdes.

Etapa

Descricao

Caracteristicas Principais

Contradicdes

1. Primeira etapa
de Consciéncia:
Consciéncia
Imediata baseada
na alienacéo.

Consciéncia

inicial,  formada
por meio de
relacbes

imediatas (familia,
escola e trabalho).

- Representacdo mental do mundo
baseada em percepcdes imediatas.
Naturalizacdo das relacbes sociais.
Interiorizagcdo de normas e valores
da familia, escola e trabalho.

- Alienacdo: percepcao
limitada e naturalizada da
realidade. Conflitos
internos ao confrontar

novas experiéncias com
valores pré-estabelecidos.

1. Primeira etapa

A ideologia atua

A consciéncia é

subjetiva,

- A ideologia pode entrar

Consciénciaem Si
ou de
reivindicacéao.

reivindicatoria,
desenvolvida
através da acao
grupal.

de Consciéncia:isobre a base dagnraizada em valores e normasiem crise quando as forcas
Consciéncia primeira forma dejinteriorizadas. A ideologia justifica asprodutivas avancam e as
Imediata consciéncia, relacdes de producdo e dominacéo. [relacbes sociais se tornam
refor¢cada pelafefor¢gando a contraditorias.

ideologia. dominacéo.

2. Segunda etapalConsciéncia - ldentidade com outros individuos| Persisténcia de valores
de Consciéncia:(coletiva eem situacdo semelhante. Acé&ojnaturalizados. Limitagéo

coletiva e luta sindical. Percepcéo da
possibilidade de alterar relacdes
injustas.

pela estrutura sindical e
formas estabelecidas de
luta.

3. Terceira etapa
de Consciéncia:
Consciéncia para
Si ou Consciéncia
Revolucionaria de
transformacéo.

Superagéo da
consciéncia  de
reivindicacao para
uma consciéncia
de transformacéo.

Compreensdo das causas
estruturais das injusticas. Visédo da
transformagdo social como um
processo coletivo e histérico.

Conflito entre a nova
consciéncia e valores
interiorizados. Isolamento
e dificuldade de acao
pratica.

4. Quarta etapa de
consciéncia: Nova
Consciéncia

Consciéncia
emergente em
uma nova ordem
social.

- Elementos embrionérios de uma
nova consciéncia dentro da
sociedade capitalista. Combinacao
de luta material e ideoldgica para
antecipar e preparar
transformacdes.

A nova consciéncia
depende da realizacéo
material das condi¢cBes
objetivas de
transformacéo.

Fonte: adaptado de lasi (1999).

Mas recentemente, Flavio Bezerra de Farias, traz a baila a transformacéo que

a luta de classes e a consciéncia de classe vem sofrendo diante das crises do

capitalismo pdés-moderno. O referido autor taxa a necessidade de uma praxis

revolucionaria que possa unificar a classe trabalhadora e promover uma democracia

autogestionaria como resposta a crescente opressao e alienacao geradas pelas novas

formas de trabalho e politicas neoliberais, principalmente por intermédio dos

trabalhos: “A Luta de classes na crise dos tempos pés-modernos” (Farias, 2020); “A
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Consciéncia de Classe na Crise dos Tempos Pdés-Modernos” (Farias, 2022);
“Consciéncia de Classe do Proletariado e Democracia Autogestionaria Hoje” (Farias
et al., 2023).

Farias (2020) vem preconizar que as novas formas de trabalho, e portanto, a
nova forma assumida pela educacdo na escala global para subsidiar estas novas
formas de trabalho, exacerbam as desigualdades e a luta de classes, que sob a
influéncia das politicas neoliberais em meio a globalizacdo, reverberam em uma
transformacao da consciéncia de classe de si para si, levando o proletariado a ndo s6
resistir, mas buscar meios de transformar a forma como se organiza socialmente, para
lutar contra a destruicdo do homem e da natureza, haja vista que dado o processo de
tentativa do disciplinamento do proletariado em escala internacional, “0 mesmo
processo ira acarretar necessariamente a revolta do proletariado internacional contra
a existéncia do dominio do capital” (Luxemburg, 1984, tomo I, p. 113-114).

Farias (2022), argumenta que a crise contemporanea do capitalismo tem
imposto, para além das dificuldades, uma evolugdo na formacéo da consciéncia de
classe. Ainda que a crise global tenda a intensificar a alienacéo e fragmentacao da
classe trabalhadora, de igual modo, esta gera a necessidade de uma unificacdo e
acao coletiva de forma global, permeada de uma praxis revolucionaria que consiga
superar a divisdo do trabalho internacional impostas pelo modo do capital globalizado,
a fim de fomentar uma transformacéo da consciéncia de classe real para a possivel,
assim sendo capaz de desafiar a ordem existente.

Farias et al (2023), discorre que se faz necesséario a construcdo de uma
democracia autogestionarial® para responder ao projeto de disciplinamento global
posto no capitalismo contemporaneo, o qual possui 0 objetivo de oprimir o trabalhador
como forma de controle. Neste sentido, dado que a tentativa de implementacéo do
projeto de disciplinamento do proletariado, com vistas a transformar a forca de
trabalho ativa em superpopulagéo relativa, tem sido efetivada em escala global,
através do modo estado global, do modo capital globalizado e do Modo Educacgéao
Globalizada, de igual modo:

11 categoria preconizada por Farias et al (2023) que diz respeito a uma forma de organizac&o social e
politica com viés democratico, onde os trabalhadores possuem o controle direto sobre os processos de
producdo, e também participacdo ativa nas esferas da vida social e econémica, a fim de superar a
hegemonia das classes dominantes, a fim de instaurar a hegemonia do proletariado.
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0 processo emancipatorio deve ocorrer também em escala mundial, para
enfrentar a producdo do espaco e a destruicdo da natureza imposta com
extrema barbaridade pelo imperialismo global, especialmente na atual
reconfiguracdo decorrente da grande crise global do capital industrial sob a
primazia das financas (Farias et al., 2023, p. 369)

Diante desta perspectiva, a implementacdo da democracia autogestionaria
ensejada por Farias et al (2023), depende da reversdo da educacdo globalizada
utilizada pela hegemonia burguesa em prol da utilizacdo da educacdo em escala
global, como papel central, na preparacdo do proletariado para participar ativa e
conscientemente das decisbes sobre o setor produtivo, econémico e social, a fim de
ter uma formacé&o que garanta a hegemonia proletaria e uma autogestao democratica
eficaz, o que implica em uma organiza¢éo de base, uma formacdo, uma capacitacéo
e a instauracdo de uma rede de solidariedade.

Em suma, temos a tabela 20 que contém o resumo de parte das principais
contribuicdes aos estudos da consciéncia de classe, com 0s principais pressupostos

advogados por autores de forma cronoldgica:

Tabela 20 - Resumo de contribuicdes tedricas sobre a Consciéncia de Classe.

Autor Principais Pressupostos | Referéncias
Karl Marx A consciéncia de classe é formada através das | "O Manifesto Comunista"
relacdes de producéo e da luta de classes. (1848), "O Capital" (1867)

"A Situacdo da Classe
Trabalhadora na Inglaterra”
(1845)

A consciéncia de classe surge da experiéncia

Friedrich Engels ~
comum de exploracéo.

Introduziu a ideia de “consciéncia espontanea”
(consciéncia gerada dada as experiéncias
cotidianas de exploragédo e luta econémica) e
“consciéncia desenvolvida” (consciéncia da
necessidade de instaurar uma revolucdo
Lénin socialista a fim de romper com as relacdes de | “Que fazer?” (1902)
producdo capitalista), bem como, “consciéncia
sindical” (necessidade de se organizar em
sindicatos) e “consciéncia socialdemocrata”
(oposicao dos operarios ao status quo
capitalista).

A consciéncia de classe ndo € somente
formada através das relacdes de producéo e
suas condi¢cdes materiais, mas também molda | "Histéria e Consciéncia de
essas condi¢bes. Introduziu a ideia de | Classe" (1923)
"consciéncia de classe em si" e "consciéncia de
classe para si'.

A consciéncia de classe é formada pela
Antonio Gramsci | hegemonia cultural e pelo papel dos

Georg Lukéacs

"Cadernos do Carcere" (1929-

. ) 1935)
intelectuais.
A . "Eros e Civilizagdo" (1955), "O
A consciéncia de classe é formada pela - ) .
Herbert Marcuse . ~ X Homem Unidimensional
alienacéao e a reificacao. (1964)

A consciéncia de classe é formada pela | "A Formacdo da Classe

E. P. Thompson experiéncia historica e cultural. Operéria Inglesa" (1963)
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Louis Althusser

A consciéncia de classe é moldada pela
ideologia e os aparelhos ideoldgicos de Estado.

"Ideologia e Aparelhos
Ideolégicos do Estado” (1970)

Pierre Bourdieu

A consciéncia de classe é influenciada por
conceitos como "habitus” e "capital cultural”.

"A Distincdo: Uma Critica
Social do Julgamento" (1979)

A consciéncia de classe € um processo de

“Processo de Consciéncia”

David Harvey

neoliberalismo e pelas crises do capitalismo.

Mauro lasi transformacéo a partir de suas contradicfes. (1999)
"The Enigma of Capital"
A consciéncia de classe é afetada pelo | (2010), "Seventeen

Contradictions and the End of
Capitalism" (2014)

Thomas Piketty

A consciéncia de classe sofre influéncia do
capital no século XXI e de suas implicacfes
para a desigualdade.

"Capital in the Twenty-First
Century" (2013), "Capital and
Ideology" (2019)

“A Luta de classes na crise
dos tempos pdés-modernos”
(2020); “A Consciéncia de
Classe na Crise dos Tempos
P6s-Modernos” (2022);
“Consciéncia de Classe do
Proletariado e Democracia
Autogestiondria Hoje” (2023).

A consciéncia de classe sofre influéncia das
crises do capitalismo pds-moderno e
transforma as condic¢des da luta de classes.

Flavio Farias

Fonte: elaboracao propria (2026).

Este é o projeto de disciplinamento calcado pelo Modo Estatal Global, pelo
Modo Capital Globalizado e pelo Modo Educacgéo Globalizada, que visa promover a
falsa consciéncia, “uma falsa liberdade €&, portanto, a politica dessa cultura”
(Seligmann-Silva, 2022, p. 170). Entretanto, ainda que “instancias transnacionais e
supranacionais tém sido responsaveis pela producdo de ideologias educativas”
(Antunes et al., 2021, p. 19), tal como a ideologia da empregabilidade, o proletariado,
tem se unido em escala global, ndo somente para resistir, mas para transformar o
projeto de disciplinamento do capital em um projeto de emancipacdo, para tanto,
buscando meios de construir no proletariado uma consciéncia real e possivel
(Goldmann, 1979), uma consciéncia de si para si (Lukacs, 2003).

Existe um grande projeto de disciplinamento do proletariado em si para que
este se molde ao regime de acumulacdo do capital posto no século XXI, e tal projeto
€ implementado pelo Estado, pelo Capital e pela Educacédo globalizados, com o
intento de mundializar o exército de reserva. Entretanto, existe de igual forma, uma
organizacao do proletariado para si, que se globaliza de forma a educar o proletariado
a ter uma consciéncia real e possivel globalizadas, a fim de romper com o status quo
do capitalismo, a qual se manifesta de forma concreta através dos sindicatos, partidos

politicos e movimentos sociais.
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Conclusao da Parte 3

Diante do exposto, a analise desenvolvida nesta Parte 3 permite afirmar que,
tanto no contexto brasileiro quanto no portugués, a educacgéao globalizada, sob a égide
da Educacdo para a Cidadania Global (UNESCO, 2015), opera como mediagcao
contraditoria entre o disciplinamento do proletariado e a emergéncia de sua resisténcia
organizada. Ao mesmo tempo em que tais politicas educacionais contribuem para a
formacao de uma consciéncia adaptada as exigéncias do capital globalizado, também
engendram condicdes materiais, simbdlicas e organizativas que possibilitam a
elevacdo da consciéncia de classe.

Nesse sentido, evidenciou-se que a formacao da consciéncia proletaria ndo se
da de forma linear, mas por meio de um processo dialético, no qual sindicatos, partidos
politicos e movimentos sociais atuam como mediacfes fundamentais na transi¢éo da
consciéncia em si para niveis mais elaborados de consciéncia real e possivel
(Goldmann, 1979). Assim, esta parte ndo apenas confirma a tese de que a educacgao
globalizada participa ativamente da reproducdo das relagbes de dominacdo, mas
também demonstra que, no interior dessas mesmas contradi¢des, se constituem as
bases para a organizacao do proletariado enquanto sujeito histérico. Portanto, nas
secbes 5 e 6, proceder-se-a a andlise das experiéncias brasileiras e portuguesas,
buscando verificar concretamente como, por meio dessas formas organizativas,
sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais, se constrdi a consciéncia para si
do proletariado, expressa na capacidade de articulacao coletiva, de enfrentamento ao

capital e de projecéo de alternativas a ordem vigente.

5—A FORMACAO DA CONSCIENCIA POSSIVEL DO PROLETARIADO
NO BRASIL

Nesta sec¢do, demonstra-se a partir dos pressupostos epistemoldgicos da
consciéncia de classe de Karl Marx (1867), Lénin (1902), Georg Lukacs (1923),
Antonio Gramsci (1929-1935) e Flavio Farias (2023) que existe uma reacdo do
proletariado brasileiro a tentativa de implementacéo do projeto de mundializacdo da
superpopulacgéo relativa e de seu disciplinamento sob o viés da educacéo globalizada,
haja vista que a consciéncia de classe pode ser moldada, tanto quanto pode moldar o
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contexto social. Esta demonstracéo, se da de forma material, através da formacao da
consciéncia possivel do proletariado brasileiro a partir do tripé analitico proposto por
Farias (2022), estruturado nas dimensdes da generalidade (exploracdo econdmica),
da particularidade (dominacédo politica) e da singularidade (humilhagdo social), as
quais se expressam na realidade concreta por meio das formas de organizacédo do
proletariado, respectivamente, sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais,
enquanto mediac¢des fundamentais na constru¢ao dessa consciéncia.

Toledo (2013) aponta que a Confederacdo Operéria Brasileira (COB), que
atuou de forma mais concreta a partir de marco de 1908, configurou-se como o
primeiro grande esforco de criagdo de uma consciéncia de classe junto aos
trabalhadores do Brasil. A COB possuia um jornal, denominado, “A Voz do
Trabalhador”’, que enfatizava que os trabalhadores brasileiros do século XX se
reconheciam numa luta internacional, em um contexto de busca pela construcao de
um projeto sindicalista internacional, pois “ao mesmo tempo em que se destacava a
necessidade da unido nacional das classes trabalhadoras, reafirmava-se o carater
internacional do movimento” (Toledo, 2013, p. 12).

A finalidade da COB era “estreitar lacos de solidariedade entre o proletariado
organizado, e [...] estudar e propagar os meios de emancipagao do proletariado”,
tendo como principais temas debatidos em seu jornal, A Voz do Trabalhador: “a critica
as tendéncias reformistas, o apelo a acéo direta do proletariado e a importancia
atribuida a fungao do sindicato” (Toledo, 2013, p. 13). Em junho de 1915 saiu o Ultimo
namero do jornal, e em 1920, a COB j& nao tinha mais registro de atividades. Toledo
(2013) expbe que foram poucas as conquistas efetivas e sustentaveis ao longo dos
14 anos de sua existéncia, entretanto suas a¢cdes foram fundamentais para construcao
da consciéncia de classe dos trabalhadores brasileiros.

Para além da Confederacdo Operaria Brasileira (COB), os partidos politicos
brasileiros de cunho socialista, foram e sdo fulcrais no caminho para a gestagcao
embrionaria da consciéncia revolucionaria do proletariado brasileiro. Como coloca
Cisne (2015, p. 50), “para o proletariado alcangar a perspectiva da luta revolucionaria
é indispensavel que seus interesses estejam associados a estratégia do socialismo”.

Na tabela 21 temos elencados os principais partidos politicos brasileiros, que
descrevem em seus estatutos, quanto ao seu objetivo ou definicdo, uma orientacao

socialista, com a finalidade de romper com o capitalismo rumo ao comunismo, para
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tanto, sendo contribuintes do desenvolvimento de consciéncia de classe do

proletariado brasileiro.

Tabela 21 - Principais Partidos Brasileiros de Cunho Socialista.

Quanto a definicdo em Estatuto
Partido Data de Fundacéao
Partido dos Trabalhadores 1980 “objetivo de construir o socialismo democratico”
(PT) (PT, 2017, p. 1 - Art. 1)
Partido Socialista 1947 “E finalidade do PSB lutar pela implantacdo da
Brasileiro (PSB) Democracia e do Socialismo no pais” (PSB, 2016 -
Art. 2°)
“Visa a conquista do poder politico pelo
Partido Comunista do 1962 proletariado e seus aliados, propugnando o
Brasil (PCdoB) socialismo cientifico. Tem como objetivo superior o
comunismo.” (PCdoB, 2022, p. 1 - Art. 1°)
Partido Socialismo e 2004 “desenvolvera agdes com o objetivo de organizar e
Liberdade (PSOL) construir, junto com os trabalhadores [...] a clareza
acerca da necessidade histérica da construcéo de
uma sociedade socialista” (PSOL, 2024, s/p).

Fonte: elaboracao propria (2026).

Os principais partidos politicos brasileiros de cunho socialistas, possuem em
seus estatutos a descricdo da ideologia tedrica que norteia suas acdes, a qual se
resume ao socialismo democratico, com excecédo do Partido Comunista do Brasil, que
utiliza o Marxismo-Leninismo. Conforme preconizam, Maciel, Alarcon e Gimenes
(2017), a ideologia politica representa um conjunto de ideias e valores que em
consonancia com a ordem publica, visam orientar os comportamentos politicos do
partido politico, a qual pode ser caracterizada como uma ideologia classicas
(liberalismo, conservadorismo, socialismo, nacionalismo, anarquismo e fascismo) ou
uma nova ideologia (movimentos como o feminismo, ecologismo, fundamentalismo
religioso e multiculturalismo). Para Bolognesi, Ribeiro e Codato (2022, p. 31), a
ideologia politica dos partidos € vista “como um “atalho cognitivo” para a tomada de
decisdo no momento do voto e como uma linha a ser perseguida nas tomadas de
deciséo dos partidos quando ocupam os governos”. Na tabela 22, temos os principais
partidos brasileiros de cunho socialista com suas respectivas ideologias descritas em

seus estatutos.
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Tabela 22 - Partidos de cunho socialistas brasileiros quanto a ldeologia.

Partidos Sigla Ideologia com base em seus
estatutos

Partido dos Trabalhadores PT Socialismo Democratico

Partido Socialista Brasileiro PSB Democracia e Socialismo

Partido Comunista do Brasil PCdoB Marxismo-Leninismo

Partido Socialismo e Liberdade PSOL Socialismo e liberdade

Fonte: elaboracédo prépria (2026).

Com base em seus estatutos, a maioria dos partidos politicos brasileiros de
cunho socialista preconizam ter como ideologia tedrica um socialismo democratico,
Oou seja, 0s partidos tentam resolver dialeticamente a tensédo entre igualdade e
liberdade, haja vista que no socialismo puro, a igualdade econémica € conquistada se
necessario a custa da liberdade individual, em detrimento que o socialismo
democrético tenta combinar a igualdade social na participacdo politica e a justica
econOmica via a liberdade individual (Bobbio, 1998).

Na visédo de Bobbio (1998), o socialismo democratico € um caminho reformista,
gue objetiva alcancar mudancas que promovam o aumento da justica social e a
reducdo das desigualdades, através do sistema democratico, sem necessariamente
propor uma revolucdo com vistas a mudar a ordem vigente. A partir do viés
democratico, rejeita a ideia de um partido Unico, e defende a economia mista, na qual
o setor publico possui o papel de regular a economia e prover 0s bens publicos, mas
coexistindo com o setor privado, sem eliminar a propriedade privada e a iniciativa
individual.

Santos (2002), também defende que o socialismo democrético, tem que
articular a democracia participativa e a justica social, de forma a propor um novo
paradigma politico, que va além das limitacdes do liberalismo econdmico e do
socialismo tradicional, promovendo uma integracéo entre democracia e igualdade. Ja
para Zimmer (2023, p. 107) “é uma ilusdo acreditar que um sistema de socialismo
planejado pode ser operado de acordo com métodos democraticos de governo”, haja
vista que “nado ha sistema democratico no socialismo cientifico de Marx”.

Neste sentido, os partidos politicos brasileiros corroboram com a formacéo da
consciéncia em si, no sentido de serem reivindicadores de melhores condi¢des de
vida aos trabalhadores, lutando por justica social, igualdade e liberdade, mas sem
propor a superacao da ordem vigente. Assim, os partidos politicos de cunho socialista
brasileiros, como manifestagdo concreta da classe em si, “desnaturalizam as injusticas

e, mais que isso, contesta-as, mas ndo buscam superar as classes e suas
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determinacdes estruturais, ao contrario, afirma-as” (Cisne, 2015, p. 49). Neste
contexto, o proletariado que deve ser o motor propulsor da revolucao transformadora
do status quo, se reduz a uma simples engrenagem da sociedade capitalista, e fica

aprisionado em seu imediatismo:

O perigo ao qual o proletariado ficou incessantemente exposto desde seu
aparecimento na histéria, ou seja, o de ficar aprisionado em seu imediatismo
junto com a burguesia, adquiriu com a socialdemocracia uma forma de
organizagdo politica que interrompe artificialmente as mediagbes ja
penosamente conquistadas, para reduzir o proletariado a sua existéncia
imediata, onde ele é um simples elemento da sociedade capitalista, e ndo, ao
mesmo tempo, o motor de sua autodissolucdo e destrui¢cdo (Lukacs, 2003, p.
389).

A ideologia do socialismo democratico ao persistir em valores naturalizados e
nas formas estabelecidas de Iuta, ndo corrobora para gerar a consciéncia
revoluciondaria de transformacédo, a consciéncia para si, ou consciéncia possivel,
devendo portanto, o0 socialismo democratico ser suplantado pela democracia
autogestionaria, a fim de o proletariado ser preparado via uma rede de solidariedade
gue permita este possuir o controle direto sobre os processos producéo (Farias, 2023).
Neste sentido, "o social-democrata ndo deve ter por ideal o secretario do sindicato,
mas o tribuno popular, que sabe reagir contra toda manifestacao de arbitrariedade e
de opressao” (Lénin, 1988, p. 84).

Outro fator preponderante para a construcdo da consciéncia do proletariado
brasileiro € o sindicalismo, embora, este seja caracterizado como corporativista, haja
vista que a legislagao laboral brasileira, baseada na Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT) de 1943, promoveu a institucionalizacéo do controle estatal sobre os
sindicatos (Rodrigues, 2009b).

Dentro do contexto de organiza¢des que atuam no século XXI em busca de
despertar a consciéncia de classe para si do brasileiro, temos a CUT - Central Unica
dos Trabalhadores, que advoga ter por principal objetivo: “O combate a ditadura militar
e a luta por democracia e cidadania no Brasil” (CUT, 2015, p. 9). Rodrigues (2009a)
argumenta que a CUT em suas teses politicas, ndo objetiva o inicio de acdes
revolucionarias, mas possuem como palavras de ordem, despertar a consciéncia do
trabalhador. Neste sentido, a maioria das teses defendidas pela CUT, ndo buscam

torna-la “um instrumento de obtencao de melhorias para os trabalhadores dentro do
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regime capitalista, mas um instrumento de luta revolucionaria pelo socialismo”
(Rodrigues, 2009a, p. 76-77).

A CUT (2023, p. 20) expressa que “o sindicalismo no Brasil, como no mundo,
vem sendo afetado por um conjunto expressivo de mudangas estruturais e
conjunturais que alteram as condicdes e relacdes de trabalho e impactam a forca e a
organizagao dos sindicatos” (CUT, 2023, p. 20). Sendo assim, esta havendo uma
queda na representatividade dos sindicatos a nivel nacional e internacional, o que
proporciona uma fragmentagdo do proletariado, ocasionando enfraquecimento
portanto, das negociacdes coletivas e da precarizacdo dos seus direitos. Entretanto,
mesmo com este enfraquecimento dos sindicatos em uma escala global, a CUT (2023)
expressa que ha de igual forma, mesmo diante da tentativa de disciplinamento do
proletariado, uma reacao deste, em escala global, contra a precarizagdo do emprego

e a exploracdo do sistema capitalista.

Nesse contexto, e mesmo diante dos ataques sofridos, os sindicatos e os
movimentos sociais e populares reagem com mais forca — como no
continente europeu, onde os gastos militares em alta desviam recursos dos
servigos publicos e dos salarios. Na Franca, os trabalhadores(as) lutam ha
meses contra a Reforma da Previdéncia de Emmanuel Macron. A Alemanha,
viveu uma greve geral de trabalhadores(as) dos transportes — aéreo, terrestre
e ferroviario — por aumento de salarios frente a alta da inflagdo. Ja no Reino
Unido, acompanhamos a maior greve da histdria de seu sistema de salde, o
NHS. Nos dltimos meses, greves e mobilizagbes massivas também
aconteceram na Espanha, Grécia, Italia entre outros paises (CUT, 2023, p.
11).

Diante da tentativa de opressdo do proletariado em escala global, por
intermédio do disciplinamento do trabalhador, via a mundializacdo do exército de
reserva, com 0 projeto de transformacdo da populacdo ativa em superpopulacéo
relativa, faz-se necessario construir o caminho para o sindicalismo global, pois, “a
globalizacdo e a organizacdo de cadeias globais de produc&o, comercializacdo e
prestacdo de servicos impdem, por sua vez, a necessidade de reforcar estratégias
sindicais internacionais” (CUT, 2023, p.16).

Uma das variaveis que propicia este enfraquecimento em escala global dos
sindicatos e uma permanéncia na consciéncia de classe em si do proletariado, € o
crescimento dos trabalhadores informais no mundo, dado ao trabalho de plataforma e
a ideologia do empreendedorismo. Como salienta Farias (2023, p. 363), “o
trabalhador, que se autodenomina empreendedor, € recrutado e remunerado sob uma

nova logica de supressao de direitos”, de tal forma que, em meio ao trabalho informal
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de plataforma, o capital dono e gestor das plataformas digitais, ao isolar os
trabalhadores uns dos outros, dificulta a sua organizacao e resisténcia a precarizacéo
gue esta forma de trabalho o impde (Farias, 2023). Podemos testificar o crescimento
desta informalidade, e portanto, da migracdo do proletariado em sua forma de
populacao ativa para superpopulacéo relativa, no gréafico 01 e 02.

No grafico 1, sdo apontados dados sobre as taxas de participacdo e
desocupacéo, de 2019 a 2023 em 20 paises da América Latina e do Caribe pela
Comissado Econbmica para a Ameérica Latina e o Caribe - CEPAL, comissdo das
Organizacdo das Nacbes Unidas - ONU, com sede em Santiago do Chile, que
“defende o multilateralismo e a governanga global'? para a tomada de decisbes”
(Mazzetti, 2021, p. 4), bem como a perspectiva do sistema centro-periferia, “a qual
salienta que as possibilidades de desenvolvimento da regido ‘periférica’ estariam
condicionadas pelos movimentos da economia mundial” (Milani; Horténcio, 2020, p. 1
- grifo do autor).

Coerentemente com a visao predominantemente econdmica da CEPAL, o ISEB
— Instituto Superior de Estudos Brasileiros, que se configura em uma escola de
intelectuais publicos, tem por base “a ideia de revolugao capitalista, emprestada do
materialismo histérico” (Bresser-Pereira, 2004, p. 55), que se baseia em uma
perspectiva cultural e ideoldgica nacionalista, na qual o processo de desenvolvimento
perpassa pela geracdo de uma consciéncia nacional, pois dentro do arcabouco teérico
do centro versus periferia, o proletariado da periferia tem como adverséario os
interesses do capitalismo internacional, com o seu projeto de disciplinamento da
massa trabalhadora em escala global. Nestes termos, ainda que com viés reformista,
o CEPAL e o ISEB contribuem com suas discussfes e publicacdes, para o
desenvolvimento de intelectuais organicos que possam educar as massas a

desenvolverem a consciéncia de classe de si para si.

12 cooperacéo entre paises através de instituicdes e acordos internacionais.
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Gréfico 1 - América Latina e Caribe (20 paises): taxas de participacdo e desocupacao,
2019-2023 (Em porcentagens).
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Fonte: adaptado de CEPAL (2023, p. 16).

A partir do gréfico 1, constata-se a tese de que o projeto de transformacgéo da
populacao ativa em superpopulacao relativa estd em curso na América Latina e no
Caribe, ao verifica-se “uma crise em camera lenta em matéria de inclusdo laboral’
(CEPAL, 2023, p. 14), dado que nos paises estudados, a saber, Argentina, Barbados,
Belize, Bolivia, Brasil, Chile, Coldmbia, Costa Rica, Equador, Guatemala, Honduras,
Jamaica, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Republica Dominicana,
Trinidad e Tobago e Uruguai, “o crescimento da ocupagao registra minimos historicos,
com altos niveis de informalidade”. De acordo com CEPAL (2023), em 12 paises
estudados, 49% dos trabalhadores eram informais no quarto trimestre de 2022.
Observa-se assim, a partir das taxas de participacdo e desocupacao que tem crescido

0 numero da superpopulacéo relativa na América Latina e no Caribe.
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Gréfico 2 - Participacao dos trabalhadores, por categorias selecionadas de posi¢cao
na ocupacao - Brasil - 2012-2022.
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Fonte: IBGE, Pesquisa Naclonal por Amostra de Domicilios Continua 2012-2022,

Notas: 1. Ndo estdo consideradas as categorias Empregador e Trabalhador auxiliar familiar.
2. Dados consolidados de primeiras visitas de 2012 a 2019 & de quintas visitas de 2020 a 2022.

Fonte: IBGE (2023, p. 18).

Na singularidade do Brasil, a partir do Grafico 2, evidencia-se o crescimento da
informalidade na série histérica de 2012 a 2022, caracterizado pelos trabalhadores
empregados sem carteira assinada e pelos trabalhadores por conta propria
(superpopulacao relativa). Este contexto, revela o cenario de uma populacdo ativa
buscando melhorias salariais e de uma superpopulacdo relativa buscando a
empregabilidade. Segundo Cisne (2015, p. 49) “Um bom exemplo da “classe em si” e
da sua forma de consciéncia é a reivindicagdo por melhores salarios em uma greve”.
Neste contexto, a Dieese (2024), aponta que a principal reivindica¢do das greves no
Brasil em 2023, foram as questbes salariais, voltadas para: reajuste (40%);
pagamento do piso (27%); exigéncia do pagamento de salarios em atraso (22%) e
melhoria das condi¢cdes de trabalho (21%). Diante dos resultados expostos pela
Dieese (2024) e de acordo com Michael Léwy (2018a), podemos inferir que a
consciéncia de classe dos trabalhadores brasileiros em 2023 que organizam greves
com objetivo de reinvindicacao salarial, possuem apenas uma consciéncia sindical e
ndo uma consciéncia radical-ideoldégica que deseja questionar 0 sistema
socioecondémico vigente e romper com o capitalismo.

Em seu estudo sobre a consciéncia sindical no Brasil, Michael Lowy estudou a

consciéncia de classe de dirigentes sindicais no Brasil de 1959, a partir de trés niveis
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estruturais de consciéncia de classe: “a consciéncia da identidade de classe, a
consciéncia sindical e a consciéncia radical-ideoldgica” (Loéwy, 2018a, p. 230). A
consciéncia de identidade de classe seria o primeiro nivel de consciéncia do
trabalhador e consistia em considerar o sindicato como uma instituicdo de “ajuda
mutua social”’, ao oferecer servi¢os gratuitos, tais como, do médico, do dentista e do
advogado.

J& a consciéncia sindical consiste no segundo nivel de consciéncia dos
trabalhadores que, excluindo-se os socialistas e comunistas, tém o sindicato como
uma instituicdo cujo principal objetivo € o de “unir e de organizar” os trabalhadores
para lutar pelas suas reivindicacbes, as quais se baseavam principalmente em
reivindicagdes salariais e contra o custo elevado de vida. Para lasi (1999, p. 35), a
segunda parte do processo de consciéncia do proletariado consiste na mobilizagao do
grupo no sentido de reivindicar o fim da injustica, a denominada “consciéncia em si,
ou consciéncia da reivindicacdo. A forma mais classica de manifestacdo desta forma
de consciéncia é a luta sindical, sua forma de organizagéo mais tipica é o sindicato”.

Neste sentido, Lowy (2018a) aponta que a escala salarial € uma variavel que
mais ofereceu uma correlacdo com a formacdo da consciéncia sindical dos
trabalhadores do Brasil na década de 50, ja que “arelagao positiva entre a participacao
sindical e os salarios mais elevados € um fato reconhecido no seio dos sindicatos
brasileiros” (Lowy, 2018a, p. 232). Sendo assim, a consciéncia sindical, traz a
compreensao do sindicato como uma organizacao formada por trabalhadores que
lutam contra os empregadores a fim de adquirir e defender os seus interesses no
sentido leninista do termo, ou seja, o sindicato perfaz apenas um instrumento de luta
econdmica (economismo?’®) que ajuda os trabalhadores a melhorar suas condi¢des de
trabalho e a obter melhores salarios e beneficios, tendo a funcdo primaria de defender
os interesses imediatos dos trabalhadores, mas ndo de romper com o capitalismo
(Lénin, 1966). Como posto em palavras de Lénin (1988, p. 81), "a politica sindical é a
aspiracao geral dos operarios a obter do Estado as medidas suscetiveis de remediar
0s males inerentes a sua situacdo, mas que nao suprimem tal situacéo, isto é, nao

suprimem a submissédo do trabalho ao capital”.

13 Lenin (1902) em sua obra intitulada, "Que Fazer?", criticava a tendéncia de alguns sindicatos de focar
exclusivamente nas lutas econémicas, o que denominava de "economismao”, o qual ndo conduzia os
sindicatos a buscarem forma alternativa ao capitalismo.
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Ja a consciéncia radical-ideologica, segundo Lowy (2018b) seria o ultimo nivel
de consciéncia do trabalhador e perfaz uma consciéncia que reconhece os comunistas
e 0s socialistas como os melhores dirigentes sindicais, bem como, é o estagio no qual,
o trabalhador organizado adota o comunismo, o socialismo ou anarquismo, como
fundamentos para questionar e se opor ao sistema capitalista vigente.

Na tabela 23, podemos verificar que as greves no Brasil em 2023 se ddo em
percentual maior na esfera publica, na qual a “sindrome do medo da perda do
emprego” € menos latente, e portanto, tem um poder de controle disciplinar menor

sobre os trabalhadores (Fonseca, 2017).

Tabela 23 - Greves e horas paradas Brasil, 2023.

Esferas Greves Horas paradas

n° % n° %
Esfera Publica 628 55,5 29.352 69,3
Esfera Privada 488 43,1 12.202 28,8
Esfera Publica e 16 1,4 800 1,9
Privada

Fonte: adaptado de DIEESE (2024, p. 2).

Antunes (1980, p. 169) em sua dissertacdo de mestrado ao analisar as greves
operarias situadas de 1930 a 1935, faz a seguinte indagacéo: “Em que medida a
atuacdo concreta da classe operaria procurou colocar-se acima da imediatidade,
visando o entendimento da realidade em sua totalidade, e assim supera-la?” Como
resposta, Antunes (1980, p. 188), mesmo advogando que “a greve € um momento
privilegiado no processo de constituicdo da consciéncia operaria”, vem descrever que
as greves, no contexto do Brasil de 1930 a 1935, em quase sua totalidade, foram de
carater econdmico, com o objetivo de recuperar os indices salariais. O movimento
operario, por intermédio da luta sindical e grevista, apenas limitou-se a reivindicacdes
de carater imediatista, ndo buscando superar o0 capitalismo e nem avancar
gualitativamente no desenvolvimento da consciéncia de classe de si para si, mas
construindo uma falsa consciéncia'4, ao passo que aceita e internaliza as condicdes
da sua propria exploragéo.

Diante do estudo feito por Antunes (1980) na conjuntura brasileira do século

XX, no espaco temporal de 1930 a 1935, questiona-se: 0 modus operandi das greves

14 A falsa consciéncia surge da reificacdo das relagdes sociais, onde os individuos percebem as

relagBes de produgdo como coisas naturais e inevitaveis, ao invés de produtos histéricos e mutaveis
(Lukécs, 2003)
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no Brasil do Século XXI, possui um carater politico ou econdmico? lasi (2023, p. 140)
afirma que, “os trabalhadores ndo sdo em si mesmo nem reformistas natos nem
revolucionérios por natureza. Da mesma forma, a consciéncia de classe dos
trabalhadores néo é, por si s6, nem ontologicamente revolucionéria nem reformista.

Nesse sentido, o trabalhador pode assumir, em determinados momentos, uma
consciéncia imediata e reificada, isto €, uma forma de falsa consciéncia, decorrente
de sua insergdo na divisdo social do trabalho, na qual passa a competir com outros
trabalhadores em busca de melhores condicbes individuais, limitando-se a
reivindicacdes reformistas e imediatistas. Por outro lado, pode também desenvolver
uma consciéncia de carater revolucionario, ao apreender as contradicdes do modo de
produgéo capitalista e reconhecer-se como mercadoria, passando ndo apenas a
reivindicar melhorias pontuais, mas a orientar sua acao para a transformacgéo das
bases estruturais do capitalismo.

A partir da necessidade de construir esta consciéncia revolucionaria, e
despertar a consciéncia de classe para si do proletariado brasileiro é que foi criado
em 1955 o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos -
DIEESE, o qual “nasceu de um sonho de sindicalistas: construir, a partir dessa
entidade de trabalhadores, o primeiro departamento de uma Universidade do
Trabalhador” (Sochaczewski, 2012, p. 281).

A DIEESE (2024) analisou o carater das greves no ano de 2023 no Brasil,
dividindo as greves, como: propositivas, defensivas, de protesto e de solidariedade.
As greves propositivas, fazem a proposta de conquistar ou ampliar as conquistas ja
asseguradas. As greves defensivas, apenas buscam defender as condi¢cdes de
trabalho, salude e seguranca, e os direitos ja estabelecidos. As greves de protesto
visam atender as demandas que vao além das relacdes de trabalho. E as greves de
solidariedade dizem respeito em se solidarizar com a greve empregada por outras
categorias de trabalhadores.

A tabela 23, demonstra que o principal carater das greves no Brasil em 2023,
foi a defesa dos direitos ja estabelecidos, bem como das condi¢des de trabalho, saude
e segurancga, alcancando 78% das greves, contra 49,8% que propunham conquistar
ou ampliar as conquistas ja asseguradas. A partir destes dados, infere-se que o
proletariado do Brasil do século XXI, € permeado por uma classe em si “marcada pelo

corporativismo, pela luta econébmica em nome da satisfacdo das necessidades que
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atendem a sobrevivéncia imediata e, no maximo, a uma melhor condi¢cdo de vida”
(Cisne, 2015, p. 48). Como advoga Lénin (1988) e a lll internacional®®, o ser
revoluciondrio consiste em sair do dominio do corporativismo sindical e do sectarismo
de partido.

Para lasi (1999, p. 37) as greves e o sindicato ndo sdo somente os limites da
segunda forma de consciéncia, a consciéncia em si, “mas também, o limite dos
instrumentos politicos que correspondem a esta consciéncia”. Neste sentido, seja a
greve de carater propositivo ou defensivo, sdo greves que demonstram a consciéncia
reificada do proletariado, uma consciéncia que “se torna a espectadora inteiramente
passiva do movimento das coisas sujeitas as leis e nas quais nao se pode, em nenhum
caso, intervir’ (Lukacs, 1974, s/p). “A “classe em si” € marcada pelo corporativismo,
pela luta econbmica em nome da satisfacdo das necessidades que atendem a
sobrevivéncia imediata e, no maximo, a uma melhor condi¢gao de vida”. Neste sentido,
a luta é econdbmica e nado politica, no sentido da busca pela transformacdo da
sociedade (Cisne, 2015, p. 48).

Tabela 24 - Carater das greves Brasil, 2023.

Caréter Greves (1.132)
n° %
Propositivas 564 49,8
Defensivas 884 78,1
Protesto 227 20,1
Solidariedade 0,0 0

Fonte: adaptado de DIEESE (2024, p. 5).

Para além de ser Propositivo ou Defensivo, conforme as categorias da DIEESE
(2024), Farias (2021) preconiza que o proletariado tem que ser ofensivo, e contra a
ordem vigente, buscando a partir da luta concreta, chegar ao sonho acordado, da
formacao do partido revolucionario do proletariado!®. Sendo assim, o proletariado ao

ser oprimido pela exploracdo econdmica (generalidade), pela dominacéo politica

15 A Ill Internacional, foi uma organizacéo internacional que uniu partidos comunistas de varios paises,
a qual foi fundada em Moscou em marco de 1919, sob a lideranga de Vladimir Lenin, por iniciativa do
Partido Comunista da Uniéo Soviética (PCUS). A Il Internacional teve como principal objetivo promover
a revolugdo comunista mundial e apoiar os movimentos revolucionarios em diversos paises.

16 Em Farias (2021), perfaz a organizagao do proletariado que visa promover a mudanga da consciéncia
de classe em si para si, aliando consciéncia real e possivel, a fim de superar a fragmentagéo e a
alienagao impostas pelo sistema capitalista, e consequentemente ir em diregdo a emancipagéo e a
autogestdo democratica.
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(particularidade) e pela humilhacéo social (singularidade), adquire consciéncia em si,
0 que gera solidariedade e resisténcias espontaneas, mas desenvolvendo-se
enguanto classe, e adquirindo a consciéncia para si, o proletariado, deixa de apenas
defender-se dentro da ordem capitalista, para ser ofensivo em busca de fora da ordem

existente criar uma nova alternativa, como expresso na tabela 25.

Tabela 25 - Silogismo da Consciéncia em Si para Si do Proletariado.
Solidariedade e resisténcia espontaneas
(Consciéncia em Si)
exploracdo econbmica dominacdo politica humilhacdo social
generalidade particularidade singularidade
Passagem dialética de acdes defensivas (dentro da ordem) para Ofensivas (fora da ordem) -
(Consciéncia para Si)

Fonte: adaptado de Farias (2021, p. 15-16).

Nestes termos, “como o proletariado pode alcangar a percepgao da totalidade,
superando a parcialidade e as distor¢cfes ideoldgicas dela advindas, estando inserido
em uma sociedade alienadora? (Cisne, 2015, p. 55). A resposta para esta indagacao
€ que, a educacao e a producdo de conhecimento, para classe e pela classe operéria,
é o fio condutor para levar o proletariado a deixar de ser defensivo, com consciéncia
reificada, para ser ofensivo, com consciéncia revolucionaria, haja vista que o
“‘conhecimento é matéria fundamental para o sonho de trabalhadores. Tanto o saber
para o trabalho adquirido na pratica e em instituicdes de ensino como especialmente
a producéo e apropriacdo de um conhecimento préprio feito do ponto de vista de sua
classe e com a intengao de transformar a realidade” (Sochaczewski, 2012, p. 282).

Diante do exposto, as experiéncias brasileiras demonstram que a formacéo da
consciéncia possivel do proletariado ocorre de maneira contraditéria e desigual,
atravessada pelas limitacdes estruturais do capitalismo dependente e pelas
estratégias de disciplinamento social produzidas pela educacéo globalizada. Ainda
assim, sindicatos, movimentos sociais e organizagbes politicas continuam
desempenhando papel relevante na construcdo de praticas coletivas de resisténcia e
critica a ordem vigente. A consciéncia possivel manifesta-se, portanto, como resultado
histérico das tensdes entre exploracdo, dominacao e luta social, evidenciando que as
contradi¢cdes do capitalismo brasileiro ndo eliminam as possibilidades de organizagéao
proletaria. Essas mediacfes tornam-se particularmente relevantes quando
comparadas a experiéncia portuguesa no contexto europeu de reestruturacdo

capitalista e educacao globalizada.
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6 — A FORMACAO DA CONSCIENCIA POSSIVEL DO PROLETARIADO
EM PORTUGAL

Esta secao demonstra que a formacéo da consciéncia possivel do proletariado
portugués configura-se a partir de sua inser¢cao no capitalismo global em condigéo
semiperiférica, sendo mediada pelas transformacfes decorrentes da integracao
europeia, pelas politicas educacionais alinhadas as diretrizes supranacionais e pelas
reconfiguracdes do trabalho no contexto pés-fordista, o que, ao mesmo tempo em que
reforca mecanismos de integracdo e disciplinamento, possibilita a emergéncia de
formas especificas de consciéncia e organizacdo proletaria orientadas pela
experiéncia histérica, institucional e sociopolitica de Portugal.

Para demonstrar este fato concreto, analisou-se os sindicatos, partidos
politicos e movimentos sociais portugueses, como expressdo material da organizacéao
da classe proletaria, em prol da formacdo da consciéncia possivel do proletariado
portugués, sendo que estas formas organizativas do proletariado, se inserem no tripé
analitico proposto por Farias (2022), estruturado nas dimensBes da generalidade
(exploracdo econdmica - resisténcia através dos sindicatos), da particularidade
(dominacéao politica - resisténcia através dos partidos) e da singularidade (humilhacéo
social - resisténcia através dos movimentos sociais).

A analise da consciéncia possivel do proletariado portugués deve ser situada
no interior de sua insercdo histérica na periferia da Europa capitalista, marcada
simultaneamente pela integracdo ao projeto supranacional da Unido Europeia e pela
reconfiguracdo do Estado sob os imperativos do neoliberalismo, processo que
expressa a consolidacdo do Modo Estatal Global e da governangca supranacional
(Farias, 2013). Portugal ocupa uma posicao semiperiférica especifica, na qual se
combinam tracos de centro histérico do capitalismo europeu com condicdes
contemporaneas de subordinacdo as dindmicas do capital globalizado, especialmente
apos a intensificagdo da mundializacdo financeira (Chesnais, 2001). Diferentemente
do Brasil, cuja formacéao social foi profundamente determinada pela colonizagéo e pela
dependéncia estrutural, o caso portugués revela uma forma especifica de insercao
contraditdria no sistema-mundo capitalista (Wallerstein, 2004).

Essa condicdo evidencia que a mundializacdo do capital ndo elimina as

diferencas historicas entre as formacdes sociais, mas as reorganiza em novas formas
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de dependéncia e hierarquizacéo, preservando assimetrias estruturais sob uma légica
aparentemente universalizante. Tal dinamica se manifesta no processo de totalizacao
do capital e do Estado na escala global, que articula unidade sistémica e diversidade
subordinada de formag¢des nacionais sob relagbes desiguais de poder (Farias, 2013).
Desse modo, a integracdo europeia opera como mecanismo de homogeneizacéo
institucional que, simultaneamente, reproduz a posi¢cao semiperiférica de paises como
Portugal (Wallerstein, 2004).

No plano educacional, essa dindmica se materializa na adocdo de politicas
publicas alinhadas as diretrizes dos organismos internacionais, particularmente
aguelas voltadas a Educacao para a Cidadania Global e a aprendizagem ao longo da
vida, concebidas como resposta as exigéncias de competitividade do capitalismo
contemporaneo (UNESCO, 2015). Essas politicas se inserem no processo de
reconfiguracdo do Estado educador, no qual a educacédo passa a ser governada por
referenciais transnacionais e indicadores de desempenho global (Dale, 2011). Sob
esse enquadramento, a educacédo é progressivamente subordinada as exigéncias do
mercado de trabalho flexibilizado, convertendo a formagéo humana em instrumento
de adaptacao as transformacdes do capital (Ball, 2014).

Nesse contexto, a formacdo da consciéncia do proletariado portugués é
atravessada por uma tenséo estrutural entre integracdo europeia e precarizacdo do
emprego, tensao esta que expressa a crise das formas tradicionais de insercao laboral
no capitalismo avancado (Castel, 1998). A educacgéo contribui para a construcao de
uma identidade baseada na cidadania europeia e no pertencimento a uma
comunidade supranacional, reforcando representacdes de inclusdo e coesao social,
ao mesmo tempo em que oculta as desigualdades estruturais e as relagbes de
exploragdo que se intensificam com a flexibilizacdo do trabalho e a ampliacdo da
superpopulagéo relativa (Marx, 2018). Esse movimento reforga o processo de
tentativa da converséao ideoldgica da classe em povo, conforme analisado por Farias
(2014).

Contudo, assim como no caso brasileiro, essa dinamica nédo elimina a
possibilidade de resisténcia. As sucessivas crises do capitalismo europeu,
intensificadas pelas politicas de austeridade fiscal e pela financeirizacdo da economia,
criam condicdes objetivas para a emergéncia de formas de consciéncia critica (Farias,

2020). Mesmo em contextos de forte integracdo sistémica e institucional, a luta de
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classes permanece como elemento estruturante da dinamica social, manifestando-se
de maneira difusa, contraditéria e historicamente mediada (Farias, 2022).

Nesse sentido, a educacéo para a cidadania global reafirma a tentativa de
transformacao da classe em povo ao privilegiar valores universalistas e consensuais,
deslocando o antagonismo de classe para o campo da participacdo e da governanca
(Gramsci, 2001). Todavia, essa mesma educacdo, ao ampliar o acesso a saberes
histéricos, politicos e sociais, cria condi¢des objetivas para a elevacdo da consciéncia
proletéria, pois toda relacdo pedagogica é também uma relagcdo de hegemonia
atravessada por contradi¢cdes (Gramsci, 2001). A formacao da consciéncia de classe
deve, portanto, ser compreendida como processo historicamente mediado, no qual a
apreensdo da totalidade social é condicdo para a praxis transformadora (Lukacs,
2003).

Assim, a formacdo da consciéncia do proletariado, tanto nas experiéncias
brasileira quanto portuguesa, resulta de um processo dialético, no qual se articulam
consciéncia em si e para si (Lukacs, 2003), bem como, consciéncia real e consciéncia
possivel (Goldmann, 1972), conforme o desenvolvimento histérico das contradicdes
sociais. A centralidade desta parte da tese reside em demonstrar que a educacao
globalizada, longe de ser um instrumento neutro, constitui-se como mediacéo
estratégica na disputa entre reproducdo e emancipacédo, na qual sindicatos, partidos
politicos e movimentos sociais atuam como instancias fundamentais, ainda que
contraditérias, da formacao da consciéncia do proletariado em escala global (Farias
et al., 2023).

Sendo assim, nesta secdo, demonstra-se a partir dos pressupostos
epistemologicos da consciéncia de classe de Karl Marx (1867), Lénin (1902), Georg
Lukacs (1923), Antonio Gramsci (1929-1935) e Flavio Farias (2023), que existe uma
reacdo do proletariado portugués a tentativa de implementacdo do projeto de
mundializacdo do exército de reserva e de seu disciplinamento sob o viés da educacgéo
globalizada, de forma que a consciéncia de classe esteja a moldar o contexto social,
econdmico, cultural e politico portugués.

Diante do exposto, questiona-se: Quais organizac¢des estao atuantes no século
XXI em Portugal de cunho socialista que buscam desenvolver a consciéncia de classe
de si para si? Diante desta pergunta, objetiva-se aqui listar as principais organizacdes

de cunho socialista, que fomentam a emancipacéo contra a exploracdo e opressao
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capitalista, a partir do desenvolvimento da consciéncia de classe possivel, de si para
si. Na tabela 26, no que tange a partidos politicos portugueses com orientacao
socialista, que possuem em seus estatutos a finalidade de romper com o capitalismo,
e portanto, buscam por meio de suas acdes desenvolver a consciéncia de classe dos
portugueses, temos principalmente, o Partido Comunista Portugués (PCP), o Partido
Socialista (PS) e o Bloco de Esquerda (BE).

Tabela 26 - Principais Partidos Portugueses de Cunho Socialista.

Data de
Partido Fundacéo Quanto a definicdo em Estatuto
. . N “é o partido politico do proletariado, o partido da
Partido Comunista Portugués 1921 classe operédria e de todos os trabalhadores

(PCP) portugueses” (PCP, 2012, Artigo 1°).

‘¢ uma organizagdo politica de homens e
mulheres, empenhada na construcdo de uma
Partido Socialista (PS) 1973 sociedade livre, igualitaria, solidaria, econémica e
socialmente desenvolvida, ecologicamente
sustentavel” (PS, 2018, Artigo 1°)

“@ um movimento politico de cidadas e cidadaos
Bloco de Esquerda (BE) 1999 que assume a forma legal de partido politico” (BE,
2023, Artigo 1°)

Fonte: elaboracao prépria (2026).

O Partido Comunista Portugués - PCP, conforme descrito no seu Artigo 5° do
seu estatuto, tem como objetivo: “a construgdo em Portugal do socialismo e do
comunismo que permitirdo por fim a exploracdo do homem pelo homem” (PCP, 2012).
Em seu artigo 2° do seu estatuto, o PCP postula que a base tedrica que utiliza para
nortear suas a¢des € o marxismo-leninismo a partir de uma concep¢ao materialista e
dialética do mundo.

Com base no advogado em seus estatutos, o PCP, demonstra ter como base
0S principios marxistas e leninistas, 0s quais resumem-se, na necessidade de uma
organizacao revolucionaria que gere no proletariado uma consciéncia de classe
desenvolvida em detrimento de uma consciéncia de classe espontanea. Lénin (1902)
principalmente por intermédio da obra intitulada, "Que Fazer?" de 1902, explica que
todo proletario, a partir de suas experiéncias com o mundo do trabalho capitalista, e
com sua exploracdo propria, desenvolve uma consciéncia de classe de forma
espontanea, que lhe da compreensao das suas condi¢des de exploragéo, o que o leva
a uma busca por condi¢des melhores dentro do sistema capitalista. Entretanto, esta
consciéncia denominada de consciéncia de classe espontanea, ndo conduz o

proletariado a buscar a sua emancipacao, sendo necessario, gerar-se no proletariado
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uma verdadeira consciéncia de classe, a qual Lénin (1902) denominou de Consciéncia
de Classe Desenvolvida. Esta consciéncia ndo trava uma luta de ordem econdmica,
apenas buscando melhorias imediatas, mas conduz a promog¢do da revolucao
socialista que supere as relagbes de producdo capitalista dadas por intermédio da
exploracdo do homem pelo homem. Para tanto, “o operario deve ter uma ideia clara
da natureza econdmica” a fim de ndo s6 compreender a natureza do Estado Burgués,
mas buscar derruba-lo.

Entretanto, o PCP apesar de, em seus estatutos (PCP, 2012), afirmar em seu
artigo 4° os principios de “democracia interna”, apresenta uma estrutura centralizada
que limita a intervencéo direta dos militantes (Belchior, 2008). Essa centralizacédo é
exemplificada por “uma relagdo univoca entre eleitos e eleitores, claramente
centralizada no poder do Comité Central em detrimento do intervencionismo directo
dos militantes, contrariando o que prescreve no programa do partido” (Belchior, 2008,
p. 143). Sendo assim, o PCP, assume uma posicao reformista, na qual sua atuacao
pratica, ndo reflete a busca pela mudanca social, como preconizada em seus

principios norteadores da sua doutrina:

O PCP parece, por isso, a semelhanca de outros partidos comunistas, reflectir
uma incongruéncia entre a perseveranca na manutencao da doutrina original
e a incapacidade de adaptacdo a mudanca social, na medida em que se
denuncia como uma for¢a culturalmente conservadora, apesar de
doutrinariamente se apoiar no principio basico da mudanca social (Belchior,
2008, p. 144).

Conforme o gréfico 3, desde 2015, que o Partido Comunista Portugués - PCP,
tem perdido cadeiras na Assembleia Nacional Portuguesa, indo de 15 deputados em
2015 para 4 deputados em 2024, tendo uma média de 10,5 deputados sido eleitos
pelo partido no século XXI. A postura conservadora, e a falta de administracéo
participativa dos militantes junto ao partido, sdo variantes que refletem essa reducao

no numero de deputados eleitos pelo partido.
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Gréfico 3 - N° de Deputados Eleitos pelo Partido Comunista Portugués - PCP.
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Fonte: adaptado de Parlamento Portugués (2024).

Outro partido portugués de viés socialista € o Partido Socialista - PS, o qual, se
“sobressai como partido que mais expressamente acolhe a participacédo dos cidadaos
na vida politica como via para o aprofundamento democratico” (Belchior, 2008, p.
143). Em seu artigo 76°, inciso 2, do seu estatuto de fundacao, o PS advoga que “os
trabalhadores socialistas organizados em estruturas de acédo setorial e a Tendéncia
Sindical Socialista devem ser ouvidos, pelos érgaos diretivos do Partido, em tudo o
que lhes diga especialmente respeito” (PS, 2018, p. 40).

Estes principios estabelecidos pelo PS, de fomentar a participacdo ativa de
seus militantes, com acdes do partido orientadas pela voz dos trabalhadores
socialistas e seus sindicatos, faz com que o PS seja dentre os partidos tidos como
comunistas, o mais popular. Como advoga Belchior (2008, p. 132), “estudos prévios
revelam que, no contexto partidario portugués, o PS tem tradicionalmente sobressaido
como defensor dos principios da participacao dos cidadaos”.

Conforme o Grafico 4, desde 2011, o PS apresenta crescimento no nimero de
deputados eleitos, passando de 74 em 2011 para 120 em 2022, com uma leve queda
em 2024, quando elegeu apenas 78 deputados, mantendo uma meédia de 97,5
deputados ao longo do século XXI. O fato de o PS ser percebido pelo cidadao
portugués como o partido mais democratico constitui uma variavel preponderante para

essa trajetoria eleitoral.
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Gréfico 4 - N° de Deputados Eleitos pelo Partido Socialista - PS.
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Fonte: adaptado de Parlamento Portugués (2024).

Entretanto, em estudo efetivado por Valle (2020, p. 33), foi validada hipétese
de que “o discurso programatico dos partidos challengers tende a ser mais populista
do que o dos partidos mainstream”. Os partidos challengers (PCP e BE) s&o os
partidos que desafiam o status quo em detrimento do mainstream (PS), o qual apenas
busca reformas dentro do sistema em vez de mudancas radicais. Nessa perspectiva,
Moraes (2016, p. 8) preconiza que, como agua no deserto, 0s portugueses necessitam
“de um PS minimamente social-democrata e de um PC sem laivos de estalinismo”. Ou
seja, para o autor, o0 PS no minimo deve entregar a proposta de valor que declara em
seus estatutos e manifestos eleitorais, os quais declaram a promoc¢éo da justica social
dentro de uma economia de mercado, e que o Partido Comunista Portugués deve se
afastar das préticas tidas stalinistas, que fazem apologia ao aspecto da centralizagcédo
rigida do poder do Comité Central do PCP (Belchior, 2008).

Embora na visdo de Valle (2020) o PS esteja se afastando de ser um (2014), o
progresso no viés socialista possui o sentido de emancipacao, haja vista que “os
liberais o entenderam como a realizagéo da liberdade individual, ao passo que os
intelectuais e trabalhadores socialistas, clamando por progresso ou emancipacao, o0
identificavam com democracia e socialismo” (Bresser-Pereira, 2014, p. 33). Neste
sentido, socialismo e progresso na visdo do PS, possui a conotacao de democracia e
socialismo como caminho para a emancipagao. Ser social-democrata, no sentido

colocado por Lénin (1966), é conduzir o proletariado a ter uma “consciéncia



217

socialdemocrata” que se oponha de forma radical a ordem social vigente dada pelo
capitalismo, em detrimento de buscar somente satisfazer suas necessidades
imediatas sem necessariamente querer alterar o status quo. Segundo Lénin (1988, p.
83). "A partido no minimo social-democrata, o PS se intitula como um partido
Socialista e Progressista: “Enquanto Socialistas e Progressistas, sempre afirmamos
que era vital ter instrumentos permanentes que possam ser usados para estabilizar
as economias em tempos de crise” (PS, 2024, p. 4). Na visdo de Bresser-Pereira
social-democracia dirige a luta da classe operaria, ndo apenas para obter condi¢des
vantajosas na venda da forca de trabalho, mas, também, pela abolicdo da ordem
social que obriga 0os ndo-possuidores a se venderem aos ricos”. Podemos resumir os

partidos comunistas portugueses quanto a sua ideologia na tabela 27.

Tabela 27 - Partidos Comunistas Portugueses quanto a ldeologia.

Partidos Ideologia com base em seus | Ideologia com base nas suas
estatutos praticas
PCP marxista-leninista Stalinista (centralizacao rigida

do poder)

(ON)

Socialista e progressista

Social-democrata

BE

Esquerda Radical

Socialismo Democratico

Fonte: elaboracao prépria (2026).

Embora o Bloco Esquerda - BE, declare em seus artigos oficiais, tais como,
estatutos, manifesto fundador e manifestos eleitorais, ser um partido de esquerda
radical, que nasceu com a proposta de “tentar humilde mas convictamente romper
com o status quo a esquerda”, sua pratica tem demonstrado um Socialismo
Democratico, em uma ideologia politica, na qual busca-se que os meios de produc¢éo
sejam controlados pela coletividade publica em detrimento da propriedade privada,
com a sua gestédo sendo efetivada de forma democratica pelos trabalhadores, néo
buscando romper totalmente com o capitalismo. Para Bresser-Pereira (2024, p. 9) o
socialismo democratico consiste “em um alto nivel de igualdade politica e econémica”.

Em seus estatutos, aprovados na XllI Convencéo Nacional de 27 e 28 de maio
de 2023, em seu Artigo 1°, que trata da Definicdo e Objetivos do partido, discrimina
que “o Bloco de Esquerda defende e promove uma cultura civica de participacao e de
acao politica democratica como garantia de transformacéo social, e a perspectiva do
socialismo como expressdo da luta emancipatéria da Humanidade contra a

exploracdo e opressao”.
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Uma das organizacfes atuantes em Portugal, que de certa forma corrobora
para o desenvolvimento da consciéncia de classe portuguesa, € o Bloco Esquerda -
BE, o qual foca em temas como justica social, direitos trabalhistas, igualdade de
género, antirracismo e ambientalismo, tanto que em seu manifesto eleitoral as
eleicOes europeias de 9 de junho de 2004, o slogan é: EUROPA POR TI: Por uma
Europa ecoldgica, justa, solidaria, feminista, aberta ao mundo e de Paz (BE, 2024).

O Bloco Esquerda “nasceu de uma necessidade de refundar a esquerda, de
ser uma alternativa ao Partido Socialista (PS) e ao Partido Comunista (PCP)".
(Moraes, 2016, p. 100). Por isso, o manifesto fundador se chamava “Comecar de
Novo”, dada essa ideia de se reerguer em Portugal uma esquerda que pudesse
promover o pleno emprego e criar riqueza a partir do trabalho e buscar a
transformacao social a partir da perspectiva socialista. Neste sentido, o Bloco de
Esquerda (BE) nasce da fusdo entre Politica XXI, Partido Socialista Revolucionario

(PSR) e a Unido Democratica Popular (UDP), conforme demonstrado na figura 10.

Figura 10 - Genealogia do Bloco Esquerda.

O Bloco de Esquerda (BE) nasce da fusdao entre Politica XXI, Partido Socialista
Revolucionario (PSR) e a Uniao Democratica Popular (UDP)

e Politica XXI: unido de dissidentes do Partido Comunista Portugués (PCP) do
Movimento Democratico Portugués - Comissao Democratica Eleitoral (MDP-CDE)
e de quadros da Plataforma de Esquerda (PE).

. Partido Socialista Revolucionario (PSR): grupo trotskista, fusdo da Liga Comunista
Internacionalista (LCI) e Partido Revolucionario dos Trabalhadores (PRT).

e Uniao Democratica Popular (UDP) - fusao da Uniao Revolucionaria Marxista-
Leninista (URML), do Comité de Apoio a Reconstrugao do Partido Marxista-Leninista
(CARP-ML) e dos Comités Comunistas Revolucionarios Marxistas-Leninistas (CCR).
Proxima do maoismo.

. Ruptura/FER — fusao entre o Movimento Ruptura e a Frente de Esquerda
Revolucionaria. Era descendente de uma tendéncia trotskista, a chamada corrente
morenista (de Nahuel Moreno).
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Fonte: Moraes (2016, p. 34).
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Como uma cisdo do BE em 10 de marco de 2012 (Coimbra, 2017, p. 311),
surgiu o Movimento Alternativa Socialista - MAS. O, MAS € uma organizacao socialista
revoluciondria que foca em assuntos, tais como: Destruicdo ambiental, precariedade,
baixos salarios, racismo, habitacdo impossivel de pagar e educacdo transformada
num negocio. Como exposto em seu site oficial, em seu artigo intitulado de, “o que
nos move?”, de 1 de fevereiro de 2022: “0 Movimento Alternativa Socialista (MAS)
organiza-se e mobiliza-se por uma profunda transformacdo econdmica, social e
politica do sistema capitalista em que vivemos” (MAS, 2022). Diante deste discurso, o
MAS mobiliza a classe trabalhadora portuguesa, em prol da construcdo de uma
sociedade socialista, com énfase na participacdo direta e na auto-organizacdo dos
trabalhadores, como podemos atestar nos estatutos do MAS, em seu artigo 1°, quanto
a sua definicdo e objetivos:

O MAS (Movimento Alternativa Socialista) € um partido empenhado na luta
contra a exploracdo capitalista e todas as formas de opresséo. O objetivo do
partido € mobilizar os trabalhadores e trabalhadoras, a juventude e os
explorados para alcancar o Socialismo. Entendemos por Socialismo uma
sociedade sem exploracdo em que o poder é exercido democraticamente
pelos trabalhadores e pelo povo. Defendemos uma alternativa socialista a
escala europeia e mundial, Unica salvacdo para a Humanidade perante a
barbérie capitalista (MAS, 2018).

Em seu manifesto fundador de 1999, o Bloco de Esquerda, aponta ter objetivo
de firmar uma politica de pleno emprego, em detrimento de uma politica de
empregabilidade: “Este Bloco afirmara a necessidade de uma politica de pleno
emprego com salvaguarda dos direitos adquiridos. O ser humano no centro da
economia comeca por aqui, pela revalorizacdo da condi¢do do Trabalho como criador
de riqueza” (BE, 1999, p. 17).

Segundo Moraes (2016, p. 8), “em Portugal, o BE, fundado em 1999, era
presenca quase simbolica no parlamento no inicio do milénio. Mas é hoje a terceira
forga eleitoral do pais”, o qual tinha uma afinidade com o Partido dos Trabalhadores -
PT, ao longo dos seus primeiros anos de vida, entretanto, em meados de 2005,
rompendo com o PT, o BE se alinhou com o Partido Socialismo e Liberdade - PSOL,
com quem tem até os dias atuais lacos de solidariedade. Conforme o grafico 5, foi
neste periodo de 2005 a 2009 que o BE deu um salto no numero de cadeiras na

Assembleia Nacional.
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Gréfico 5 - N° de Deputados Eleitos pelo Bloco Esquerda - BE.
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Fonte: adaptado de Parlamento Portugués (2024).

Moraes (2016, p. 35) afirma que no inicio o BE, “estava dividindo entre a origem
“antissistema” das organizagdées que o haviam constituido e a dindmica “reformista”
que a proépria participacao eleitoral e parlamentar impunha”. Ja Coimbra (2017, p.
240), afirma que a pratica do BE condiz com os conceitos de reforma e revolucéo, os
quais “ndo séo antagonicos e sim complementares”. Neste sentido, a BE esta em linha
com a concepgao gramsciana, que preconiza que o comunismo considera que a luta
pela reforma e a luta pela revolucdo ndo sdo antagdnicas, mas complementares, haja
vista que a reforma consiste em um processo de preparacdo dos meios materiais e
culturais, servindo como um trampolim para a revolucao, enquanto que a revolugéo é
a parte concreta da mudanca social.

Lobo (2006) aponta as diferencas entre os partidos politicos portugueses, Bloco
de Esquerda- BE, Partido Socialista - PS e Partido Comunista Portugués - PCP, no
gue tange a adesao as politicas da Comunidade Econémica Europeia - CEE. O PCP
e 0 BE sao eurocéticos, dada as bases que fundamentam estes partidos, centrados
na visdo marxista, que defende um modelo alternativo de sociedade, o qual se opde
a estrutura capitalista fomentada pela Unido Europeia - UE. Neste sentido, “por razées
ideologicas, entre 1976 e 2005 o PCP é o partido que tem tido um posicionamento
sistematicamente mais céptico em relagdo a UE” (Lobo, 2006, p. 7). Entretanto, ha
diferengas de concepgao, em ser eurocéticos, entre PCP e o BE, ja que o BE, “recusou
a visdo soberanista do PCP, para quem a Unido Europeia é uma agressao dirigida
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contra os povos” e recusa a ideia de sair do euro, se configurando como um pré-
europeu de esquerda que busca a “refundagdo democratica da Unidao Europeia,
baseada na participagdo dos povos e nos direitos sociais” (Moraes, 2016, p. 110).

J& o Partido Socialista - PS, diferentemente do PCP e BE, se posiciona “como
0 maior entusiasta da adesdo de Portugal a CEE'!” (Lobo, 2006, p. 6). Este
posicionamento do PCP, do BE e do PS em relagdo a UE, se traduz no niumero de
deputados eleitos pelos partidos comunistas Portugueses ao longo do século XXI,
conforme o gréfico 6.

Gréfico 6 - Resultados Eleitorais dos Partidos Comunistas Portugueses quanto ao n°
de Deputados Eleitos.

Fonte: adaptado de Parlamento Portugués (2024).

O grafico 6, nos aponta que o partido de viés comunista portugués que mais
elegeu deputados para se assentarem nas cadeiras na Assembleia Nacional
Portuguesa, foi o Partido Socialista - PS. As legislaturas mais promissoras do PS,
foram a X de 2005 com 121 deputados eleitos e a XV de 2022 com 120 deputados
eleitos. J4 a BE ao longo do século XXI, teve uma crescente no niumero de deputados
eleitos superando em 2009 o PCP e mantendo essa superioridade em 2015 e 2019,
mas ambas, BE e PCP, perderam cadeiras em uma decrescente nas eleigbes
legislativas dos anos de 2022 e 2024. A PCP manteve uma crescente de 2002 a 2015,

tendo os menores quantitativos em 2002 e 2005, haja vista que “sdo os anos em que

17 CEE ¢ a sigla para Comunidade Econdmica Europeia (em inglés, European Economic Community -
EEC). A CEE foi criada pelo Tratado de Roma, assinado em 25 de margo de 1957, por seis paises
fundadores: Bélgica, Franca, Alemanha Ocidental, Italia, Luxemburgo e Paises Baixos.
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o eurocepticismo do PCP esta mais saliente no programa eleitoral dos comunistas”
(Lobo, 2006, p. 9). No geral, com excecdo do BE, os partidos de cunho comunista
tiveram uma queda no quantitativo de deputados eleitos em 2024.

Para alterar este quadro atual, os partidos devem estimular a participagao dos
militantes nas decisbes partidarias, fomentando uma administracdo participativa,
tipica dos pressupostos socialistas. Como expde Belchior (2008, p. 147) “é de
sublinhar o facto de em nenhum dos partidos politicos portugueses se observa um
estimulo manifesto a participacdo dos militantes na definicdo das politicas partidarias,
excepto mediante a eleicdo de delegados que 0s representam nos processos de
tomada de decisdo em Congresso”.

Embora no século XXI, a luta sindical pareca estar fragmentada, assumindo
mais um contexto singular do que universal, no qual o sindicato se torna um parceiro
do capital, o sindicalismo continua sendo uma variavel fulcral para a formacdo da
consciéncia de classe do proletariado (Deo; Mazzeo; Roio, 2015). Na tabela 28
resume-se 0s principais sindicatos socialistas portugueses, que contribuem com a

formacao da consciéncia de classe do proletariado portugués.

Tabela 28 - Principais Sindicatos Socialistas.

Data de
Sindicato Fundacéao Descricao
Confederacéo Geral dos
Trabalhadores Portugueses 1970 Maior central sindical de Portugal.
(CGTP)
?Unéa.?) Geral de Trabalhadores 1978 Segunda maior central sindical de Portugal

Fonte: elaboracédo prépria (2026).

Em relacdo as associacdes de base sindical portuguesas temos a CGTP
(Confederacao Geral dos Trabalhadores Portugueses) e a UGT (Unidao Geral de
Trabalhadores), como associa¢gfes que se destacam na busca pela formacgédo da
consciéncia de classe dos trabalhadores. Dentre elas, a maior central sindical de
Portugal € a Confederacdo Geral Dos Trabalhadores Portugueses Intersindical
Nacional - CGTP-IN, a qual foi constituida em outubro de 1970. Em seu estatuto,
dentre os principios que regem a CGTP-IN, esta o da solidariedade de classe, a qual
preconiza estar “lutando pela emancipacao social dos trabalhadores portugueses e de

todo o mundo, [...] e lutando pelo fim da exploracdo capitalista e da dominacéo
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imperialista” (CGTP-IN, 1970, p. 3). Quanto a seus objetivos, discrimina em seu
estatuto, na alinea d do seu 5° artigo: “alicercar a solidariedade e a unidade entre
todos os trabalhadores, desenvolvendo a sua consciéncia democratica, de classe,
sindical e politica” (CGTP-IN, 1970, p. 8).

Como expde Lénin (1988, p. 86-87) "a luta do capital contra o proletariado é
inevitavel: € uma lei que se verificou no mundo inteiro; quem n&o quis enganar-se a Si
mesmo, é forgado a reconhecé-lo”. Se ha reconhecimento de luta, ha também vontade
de emancipacédo. Neste processo de reconhecimento da luta de classes entre
burguesia e proletariado, surge a solidariedade entre os trabalhadores e
consequentemente a consciéncia de classe em si. Tanto a Confederacdo Geral Dos
Trabalhadores Portugueses Intersindical Nacional - CGTP-IN, quanto a Unido Geral
de Trabalhadores (UGT), neste sentido, advogam que possuem por objetivo
desenvolver a consciéncia de classe. A pergunta que se faz neste contexto €: Qual
consciéncia de classe esta sendo desenvolvida pelas centrais sindicais portuguesas,
uma consciéncia real ou possivel?

No que tange ao sindicalismo Portugués, Boaventura Santos (1995),
argumenta que os problemas que o sindicalismo portugués enfrenta, ainda que
possuam peculiaridades, ndo sao diferentes em nivel global, haja vista, que “ao
centrar-se prioritariamente nas questdes do emprego e do salario, os sindicatos
tenderam a desinteressar-se dos desempregados, das mulheres, dos reformados e
dos jovens a procura do primeiro emprego, e, ao fazé-lo, descuraram um campo
imenso de solidariedade potencial’ (Santos, 1995, p. 134).

Como afirma Farias (2005), o proletariado ndo € constituido somente pelos
trabalhadores assalariados que formam a forgca de trabalho ativa (FA), mas também
por aqueles que compdem a superpopulacao relativa, ou seja, trabalhadores sazonais
e temporarios, desempregados a procura de emprego e marginalizados, sem
perspectivas imediatas. Neste sentido, os sindicatos se preocupam apenas com uma
parte do proletariado e ndo com sua totalidade, ndo sendo agentes promotores de
solidariedade, a fim de desenvolver a consciéncia de classe de si para si, bem como
atenuar a consciéncia possivel para a mudanca radical.

O projeto do capital de disciplinamento do proletariado que consiste em
transformar a populacdo ativa em superpopulacdo relativa, com consequente

desemprego estrutural, permite um enfraguecimento da autoridade das liderancas
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sindicais, dada a reducédo drastica do numero de filiados, que por estarem
desempregados, ndo se sentem motivados a continuarem militando nas questdes
sindicais, pelo contrario, buscam o imediatismo da recolocagdo ao mercado, ou seja,
buscam a empregabilidade ofertada pelo regime de acumulacdo do capital, pelo
estado e educacédo Pos-Fordistas (Santos, 1995). Ja para Estanque (2009, p. 14) o
declinio progressivo das taxas de filiagao sindical em Portugal, se deu “sobretudo a
medida que cresce 0 sector terciario, ou seja, a chamada classe de servigo”.

Segundo Estanque (2009, p. 14) as principais dificuldades enfrentadas pelo
sindicalismo portugués estdo direta ou indiretamente ligadas aos processos de
fragmentacdo de classes, haja vista que as principais lutas no cenario portugués
vinculadas aos sindicatos de classe, foram travadas “em torno de carreiras, condicoes
de trabalho e status profissionais e, portanto, completamente a margem dos objetivos
solidaristas e emancipatérios do movimento sindical”. Sendo assim, a luta sindical
portuguesa, similarmente a brasileira, é enfraquecida por conta da divisao social do
trabalho, na qual os trabalhadores, sejam eles, professores, bancérios, médicos,
enfermeiros, etc, apenas buscam suas melhorias imediatistas (lasi, 2023).

Para além do sindicalismo, também temos 0s movimentos sociais, que impéem
“a resisténcia a um status quo, a uma ordem econdmica e politica que defraudou
expectativas, que ameacou ou subtraiu direitos e bloqueou oportunidades, que
parecem obedecer a preocupag¢des comuns em ambos os lados do Atlantico”, tanto
em Portugal como no Brasil (Estanque, 2014, p. 54).

No século XXI, as midias digitais tém sido utilizadas como recursos para a
mobilizacdo e a participacao civica dos jovens portugueses, pautada em “movimentos
diretamente ligados ao ativismo digital, isto €, movimentos, plataformas, grupos ou
organizacdes que atuam primordialmente on-line ou que utilizam a internet e outras
tecnologias como recurso principal ou causa” (Simdes; Campos, 2016, p. 136). Na
tabela 29, podemos analisar os principais movimentos ligados ao ativismo digital em

Portugal no século XXI.



225

Tabela 29 - Principais Movimentos ligados ao ativismo digital de cunho socialista em

Portugal do século XXI.

Movimento Social Digital | Data de | Descricéo

Portugués Inauguracéao

Precérios Inflexiveis 2007 Focado na luta pelos direitos dos trabalhadores
precarios, incluindo campanhas de sensibilizagdo e
mobilizacdo através de plataformas digitais.

SOS Racismo 1990, com | Movimento contra o racismo e a discriminacdo
reativagdo racial em Portugal, com forte presenca digital para
digital em | sensibilizacdo e organizag&o de eventos.

2010

Geracdo a Rasca 2011 Movimento surgido em resposta a crise econémica
e ao desemprego juvenil, utilizando redes sociais
para organizar protestos massivos em varias
cidades portuguesas.

Indignados 2011 Inspirado pelo movimento global Occupy, organizou
manifestacbes contra a austeridade e a
desigualdade econfmica, mobilizando
principalmente via redes sociais.

Somos Todos Ferroviarios 2013 Campanha em defesa dos trabalhadores
ferroviarios e contra a privatizacdo do setor, com
forte presenca e mobilizacéo digital.

Plataforma N&o TAP os | 2015 Movimento contra a privatizagdo da TAP, utilizando

Olhos a internet para mobilizar apoio e organizar acfes de
protesto.

Rede 8 de Marco 2016 Movimento feminista que luta pelos direitos das
mulheres, organizando a¢6es e campanhas através
de plataformas digitais.

Campanha pela | 2016 Movimento que defende a legalizacao da eutanasia

Despenalizacdo da em Portugal, organizando campanhas e

Eutanésia mobilizac6es online para influenciar a legislacéo.

Habita! 2017 Movimento pela habitacdo acessivel e contra a
especulacao imobiliaria, utilizando as redes sociais
para mobilizar e informar a populacéo.

Greve Climatica Estudantil 2019 Inspirado por Greta Thunberg, mobiliza estudantes

para a acao climética, organizando greves e
manifestagcfes através de redes sociais.

Fonte: elaboracao prépria (2026).

Em contraponto, na analise ao contexto portugués, diante do retrato sobre o

consumo de midias sociais em Portugal, Dias (2019, p. 128) sublinha as “fragilidades

que se fazem sentir entre as criangcas, 0S jovens e a populacdo adulta,

nomeadamente, a formacdo de um pensamento critico, que os habilite a ler o mundo

€ a agir sobre ele no sentido da sua transformacgao”. Neste sentido, Boaventura Santos

(1995), ao se reportar ao contexto portugués, argumenta que as transformacgdes do

capitalismo mundial, e consequentemente nas relagdes de producéo, tém impactado

na organizacdo dos trabalhadores, dentre as quais, destaca-se:

a enorme mobilidade e consequente deslocalizacdo dos processos
produtivos tornadas possiveis pela revolugdo tecnolédgica e imperativas, pela
predominancia crescente dos mercados financeiros sobre os mercados
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produtivos que tende a criar uma relacéo salarial global, internamente muito
diferenciada mas globalmente precaria (Santos, 1995, p. 134).

Um cenario que expde esta tese advogada por Boa Ventura Santos (1995) séao
os dados sobre as entradas de portugueses na Alemanha, publicados pelo
observatorio da emigracéo, o qual demonstra que houve um aumento na imigracao

de portugueses para a Alemanha, pelo terceiro ano consecutivo (2021-2023), como

podemos verificar no gréafico 7:

Gréfico 7 - Entradas de portugueses na Alemanha, 2001-2023.
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Fonte: Vidigal (2024, sem pagina).

A propria criacdo do observatério da emigracdo criado em 2008, atesta a
relevancia do fendbmeno da imigracdo em Portugal, que em 2023 perpassou por um
fluxo de saidas de portugueses em direcdo a Alemanha, que em numeros, consistem
em 6,375 portugueses, segundo dados do Statistisches Bundesamt Deutschland
(Vidigal, 2024).

Gomes (2019, p. 7) aborda que Portugal € um “dos paises europeus com maior
emissdo de emigrantes qualificados”, no qual hd uma “constante fuga de cérebros™?,
0 que faz com que o pais ndo consiga rentabilizar o investimento feito em educacéo

de seus cidadéos, ja que estes, desenvolvem suas competéncias em paises mais

18 “refere-se a transferéncia de capital humano com elevados niveis de educacio e competéncias dos
paises menos desenvolvidos para os paises mais desenvolvidos” (Gomes, 2019, p. 7).
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desenvolvidos. No Grafico 8, podemos analisar os emigrantes permanentes em

Portugal dado o seu nivel de escolaridade.

Gréfico 8 - Emigrantes permanentes: total e por nivel de escolaridade completo (%6).
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Fonte: INE, PORDATA (2023).

Ainda que conforme o grafico 8, possamos contatar que o percentual de nivel
de escolaridade basico, tenha decrescido ao longo da série histérica de 2014 a 2021,
“‘do lado da emigragdo, assiste-se a um crescimento acelerado das saidas de
cidaddos portugueses, tanto qualificados como de pouca qualificacdo, embora a
comunicacdo social ressalte especialmente a saida de recursos humanos
qualificados” (Padilla; Ortiz, 2012, p. 165). Corroborando, Pires et al. (2023)
argumenta que existe uma nova onda de emigracdo portuguesa na segunda década
do século XXI, na qual a emigragéo qualificada aumentou mais rapidamente, embora
esta ndo seja majoritariamente composta por trabalhadores qualificados. Assim, a
emigracado portuguesa tornou-se mais diversificada em termos de qualificagédo e
destinos, atendendo hora postos de trabalhos fordistas com baixa qualificacéo, ora

postos de trabalhos pos-fordistas, de cunho toyotista, com alta qualificagéo:

Para além de europeia, a nova emigracdo é mais qualificada. Isto ndo
significa que a maioria dos emigrantes sejam trabalhadores qualificados, mas
gue estes tém um peso crescente na emigracao. Inicialmente, o crescimento
da emigracdo mais qualificada acompanhou a crescente qualificacdo da
populacdo portuguesa. Porém, na segunda década do século, a emigragéo
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gualificada passou a crescer mais do que a qualificacdo dos portugueses, em
geral. Esta emigracdo mais qualificada dirige-se sobretudo para os novos
destinos da emigragdo portuguesa, como o Reino Unido, continuando os
antigos paises de emigragdo, como a Franga, a ser sobretudo destinos de
trabalho pouco qualificado. Ou seja, neste plano, a emigracéo tornou-se mais
heterogénea, coexistindo temporalmente fluxos mais e menos qualificados,
mas com geografias diferenciadas. (Pires et al., 2023, p. 9).

Embora haja uma fuga de trabalhadores qualificados de Portugal para outras
regides da Europa, como Franca, pais que concentra 0 maior nimero de emigrantes
portugueses (quase 600 mil), bem como Reino Unido e Alemanha (Pires et al., 2023,
p. 16), observa-se uma transformacéao de Portugal de pais tradicionalmente emigrante
para pais de imigracdo (Padilla; Ortiz, 2012). Esse fenbmeno torna-se mais evidente
a partir de 2016, quando se verifica 0 aumento do nimero de imigrantes permanentes
em contraste com a diminuicdo de emigrantes permanentes, conforme apresentado

no Gréafico 9.

Grafico 9 - Saldo migratério internacional, imigrantes permanentes e emigrantes
permanentes (N.°), Portugal, 2011-2022.
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Fonte: adaptado de INE (2023, p. 127).

De acordo com o Instituto Nacional de Estatistica - INE (2023, p. 127), o saldo
migratorio internacional, que consiste na diferenca entre os fluxos de entrada de
imigrantes permanentes e de saidas de emigrantes permanentes, foi positivo em
2022, com 86.889 pessoas em 2022, contra 72.040 em 2021. Desde 2016 até 2022,
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gue 0 numero de imigrantes permanentes € maior que o numero de emigrantes
permanentes, ou seja, esse fenbmeno implica que o0 pais passou a receber mais
pessoas de outras nacionalidades do que a enviar seus proprios cidaddos para o
exterior, resultando em um saldo migratério positivo.

Diante do exposto, “0 mundo do trabalho, em Portugal, nha Europa e no mundo,
encontra-se em grande convulsdo e enfrenta hoje dificuldades, por todos
reconhecidas, que derivam largamente das recomposi¢cdes em curso e das pressoes
sociais e institucionais de ambito transnacional” (Estanque, 2009, p. 16). “Portanto, do
ponto de vista abstrato e formal, a consciéncia de classe €, a0 mesmo tempo, uma
inconsciéncia, determinada conforme a classe, de sua propria situacdo econémica,
histdrica e social” (Lukacs, 2003, p. 143).

As dificuldades encontradas pelo mundo do trabalho portugués no século XX,
foram determinadas historicamente, a partir do projeto de disciplinamento do
proletariado ao capital, dada a imposicdo de uma falsa consciéncia emanada da
ideologia da empregabilidade, prescrita a paises fornecedores de méo de obra ora
fordista, ora pos-fordista, por 6rgéos internacionais que trabalham para os fins do
Modo Educacédo Globalizada.

Entretanto, o proletariado portugués por intermédio da sociedade civil, de seus
partidos, sindicatos e movimentos sociais, tem se posicionado e se desenvolvido
“‘como uma tentativa consciente de intervir na vida social para nela introduzir certas
transformacdes” (Goldmann, 1984, p. 33), negando o capitalismo como forma unica
de reproducdo do ser humano, e introduzindo a totalizacdo dialética da consciéncia
real e da consciéncia possivel (Goldmann, 1972).

Como argumentou Lénin (1988, p. 80) "a experiéncia revolucionaria e a
habilidade de organizac&o s&o coisas que se adquirem. E preciso apenas desenvolver
em nos mesmos as qualidades necessarias!”. Neste sentido, a tese de Lénin, € que a
classe operaria ndo pode chegar espontaneamente a consciéncia de classe, a
consciéncia politica, a teoria revolucionaria, haja vista que “o revolucionario
qualificado tem que ter um sélido conhecimento tedrico e pratico do marxismo” (Lénin,
1988, p. 80). Sendo assim, os revolucionarios portugueses “devem conhecer o
processo de desenvolvimento da revolucéo, os revolucionarios devem ser homens
politicos responsaveis e nao apenas agitadores” (Lénin, 1988, p. 92), pois a propria

educacdo e disciplinamento do proletariado por intermédio do Modo Educacéo
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Globalizada em vias de garantir o desenvolvimento do capitalismo, perfazem a
estrutura necessaria para que o proletariado seja conduzido a consciéncia possivel a

fim de tomar a gestao do Estado:

Ora, o desenvolvimento do capitalismo cria as premissas necessarias para
gue "todos possam, de fato, tomar parte na gestdo do Estado ". Essas
premissas sdo, entre outras, a instrugéo universal, j4 realizada na maior parte
dos paises capitalistas avancgados, e, depois, "a educacao e a disciplina" de
milhdes de operarios pelo imenso aparelho, complicado e ja socializado, do
correio, das estradas de ferro, das grandes fabricas, do grande comércio, dos
Bancos, etc., (Lénin, Edicao do Kindle, p. 130)

No contexto do século XXI, Portugal tem vivenciado um conjunto de
transformacdes nas politicas educacionais fortemente influenciadas pelas dinamicas
da integracao europeia e pelas diretrizes de organismos internacionais, que orientam
a educacéo sob a légica da competitividade, da qualificacdo continua e da adaptacéo
ao mercado de trabalho. Nesse cenario, a educacao assume papel estratégico na
reorganizacdo das relacbes entre Estado, capital e trabalho, alinhando-se as
exigéncias do capitalismo globalizado.

Alheit e Dausien (2006) apontam que o memorando sobre a aprendizagem ao
longo da vida é o mais importante documento europeu sobre politica de formacéo.
Este memorando tem como principal objetivo, “garantir acesso universal e continuo a
aprendizagem, com vista a aquisicdo e renovacdo das competéncias necessarias a
participagédo sustentada na sociedade do conhecimento” (EUROPEIA, 2000, p. 28).
Neste contexto, cabe compreender-se, a que se refere a categoria da sociedade do
conhecimento mencionada por este relatorio. Esta terminologia advém da
necessidade de que o Estado nacional possui, de se adaptar as inovacdes
tecnolégicas impostas pelo Estado Regional e pelo Estado Planetario. Assim, a
“producao de conhecimento passa a constituir um importante insumo para o processo
de reestruturagao produtiva”, dada a emergéncia de novos modelos de negdécios que
geram novas areas de exploracdo econdmica (Bessa; Nery; Terci, 2003, p. 4)

Diante do exposto, “a politica de constru¢ao europeia subordina cada vez mais
a educacao e a formagdo a uma légica economicista”, de forma que o objetivo
emancipatoério do individuo através da educacao, passa a ser uma instrumentalizagéo
para os fins do mercado. Os discursos da educacao ao longo da vida perpassam por
preocupacdes gque sustentam um mercado de trabalho tecnocrata e economicista, em

que o fim € a empregabilidade, conquistada sob a égide da teoria do capital humano,
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tendo-se o ser empreendedor, como competéncia necessaria para garantia do direito
ao emprego (Alheit; Dausien, 2006, p. 48).

Na dimensao do trabalho, o direito ao trabalho, que no contexto de Portugal, €
garantido constitucionalmente, deixa de ser uma questéo social, do coletivo, ou seja,
de responsabilidade do Estado em garantir o exercicio da cidadania e do direito ao
trabalho, e passa a ser de responsabilidade individual de cada cidaddo, que possui
responsabilidade exclusiva sobre o seu emprego ou desemprego. Na dimensao
cidadania, a andlise de conteido do memorando para a educacao ao longo da vida,
remete a um perfil de cidaddo que ndo possui mais a sua esséncia como cidadao
nacional, mas sim como cidadao regional dentro do contexto europeu, como um
cidadao ideal desejado que deve aprender através da educacao ao longo da vida a se
adaptar as flutuantes transformacdes da educacgao e do mundo do trabalho, mas sem
ser 0 agente protagonista destas transformacfes. Assim, este cidaddo moldado por
esta educacao que constantemente o constrdi € a mesma que continuamente, o taxa
de deficitario.

Na dimensao Estado, “a prépria concepcao de unido europeia assenta nesta
ideia de um estado imaginado do centro”. Neste sentido, a educagao ao longo da vida
€ um instrumento do Estado para o erigir deste imaginario, no qual se concebe a uniédo
de forma a construir a ideia de um “quase-cidaddo-europeu” que permanentemente
esta em construcéo a fim de forjar o estado ideal imaginario do centro (Terraséca et
al., 2011, p. 54). Sendo assim, “a educagao ao longo da vida pode aparecer sob o
duplo aspecto da "instrumentalizacdo” e da "emancipacao” (Alheit; Dausien, 2006, p.
178).

“‘Nos ultimos anos, a atengcdo dos governos dos paises desenvolvidos
relativamente a formacgao continua cresceu sensivelmente” (Croce; Montanino; 2007,
p. 157). A devocgéo a pauta da educacdo ao longo da vida se da, ja que a era do
conhecimento que subsidia a economia global esta a exigir um perfil de trabalhador
que atenda ao mercado de trabalho globalizado. Este novo contexto, exige novas
competéncias que sdo apreendidas a partir dos sistemas de educacdo formal
(Guggenheim; Wollschlager, 2004).

“‘Neste novo contexto, tornou-se necessario voltar a definir a légica e as
modalidades da intervengcao publica em relagdo ao passado” (Croce; Montanino;

2007, p. 157). Por isso, que organismos internacionais, no contexto do Modo Estatal
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Global, tais como, a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), também conhecida como clube dos riscos, haja vista que é composta por
paises que apresentam elevado PIB Per Capita (Produto Interno Bruto por habitante),
prescrevem politicas educacionais orientadas pela economia de mercado, a fim de
dar sustentacdo a estratégias de desenvolvimento do novo modus operandi do
capitalismo contemporaneo.

Portugal € um dos paises que integram a OCDE, e que também recebe
orientacdes da CEDEFOP — Centro Europeu para o Desenvolvimento da Formacao
Profissional, organismo que auxilia os decisores politicos da Unido Europeia nas
guestdes vinculadas a formacao profissional.

No artigo 1, paragrafo 2, do Capitulo | que trata da criacdo e objetivos da
CEDEFOP, esta explicito que o objetivo principal da CEDEFOP é a implementacédo
das politicas da Unido em matéria de educacdo e formacdo profissionais,
demonstrando que este organismo influencia diretamente nas politicas educacionais

efetivadas na Unido Europeia e em Portugal.

O Cedefop tem por objetivo o apoio & promocao, o desenvolvimento e
implementacao das politicas da Unido em matéria de educacao e formagédo
profissionais, bem como competéncias e qualificacdes, em cooperacdo com
a Comissdo, os Estados-Membros e os parceiros sociais. (UNIAO
EUROPEIA. Regulamento (UE) 2019/128 do Parlamento Europeu e do
Conselho, 2019, p. 92).

Ja no artigo 2, paragrafo 1, alinea h, do Capitulo | que trata das atribuicées da
CEDEFOP, esta explicito que uma atribuicio da CEDEFOP é a promocdo da
empregabilidade dos cidadaos da Unido Europeia através da aprendizagem ao longo
da vida e da educacéao para a cidadania global - ECG, preconizados pela UNESCO:

Divulgar informacfes com vista a contribuir para as politicas e reforcar a
sensibilizacdo e a compreensdo das potencialidades da educacdo e da
formacéo profissionais para promover e favorecer a empregabilidade das
pessoas, a produtividade e a aprendizagem ao longo da vida; (UNIAO
EUROPEIA. Regulamento (UE) 2019/128 do Parlamento Europeu e do
Conselho, 2019, p. 93).

Desta forma, exime-se a responsabilidade do Estado Regional de garantir o
emprego, em detrimento de colocar a responsabilidade no cidaddo europeu de
garantir sua empregabilidade, ao buscar se tornar um cidadao global através da
aprendizagem ao longo da vida e da educacédo para a cidadania global - ECG,
preconizados pela UNESCO. Ou seja, o desemprego estrutural na Unido Europeia
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nao é responsabilidade de seus estados membros, e sim, dos cidadaos europeus que
nao galgaram empregabilidade através da educacéo para a cidadania global.

No regulamento que institui a CEDEFOP, o REGULAMENTO (UE) 2019/128
DO PARLAMENTO EUROPEU E DO CONSELHO, esta discorrido algumas das
motivacfes para sua criacdo, dentre as quais, as mudancas do mercado de trabalho
e 0 aumento da mobilidade de trabalhadores, ou seja, a globalizagdo do mundo do

trabalho:

Ao mesmo tempo, o conceito e a importancia da formacédo profissional tem
evoluido em resposta as mudancas nos mercados de trabalho, ao progresso
tecnolégico, em especial no dominio digital, bem como ao aumento da
mobilidade dos trabalhadores (UNIAO EUROPEIA. Regulamento (UE)
2019/128 do Parlamento Europeu e do Conselho, 2019, p. 90).

E perceptivel no discurso da Uni&o Europeia, que as mudancas no mundo do
trabalho exigem um novo tipo de qualificacdo, e que ha a necessidade de renovacéo
em politicas educacionais que venham a qualificar o a superpopulacdo relativa
globalizada de acordo com as exigéncias do capitalismo contemporaneo, a saber,
envolto ao mundo digital. O destaque dado a mobilidade dos trabalhadores, como uma
variavel sine qua non para a criagdo da CEDEFOP, nos remete a aprendizagem ao
longo da vida e a educacao para a cidadania global preconizados pela UNESCO. O
trabalhador agora deve ser um cidadao global, ja que suas qualificacbes devem
estarem aptas a suprir necessidades globais, haja vista que o novo regime de
acumulacéo do capital pautado no pos-fordismo com caracteristicas do sistema de
producao toyotista, demanda um perfil de trabalhador que tenha viséo da totalidade,
com vistas a compreender o local, o regional e o global, ou seja, a ser globalizado.

“No contexto do desenvolvimento capitalista, a mobilidade da forga de trabalho
— seja dentro de fronteiras nacionais, seja entre fronteiras — tem desempenhado um
papel importante” (Martine, 2005, p. 8). Esta importancia se da, haja vista que a
producdo mundial € maior ao passo que ha um mundo sem fronteiras, regido pelo
principio do livre comércio, no qual os fatores de produgéo, inclusive o capital humano,
possam fluir livremente. Ou seja, o crescimento exponencial do regime de acumulagao
do capital s6 é possivel se houver também a internacionalizagao da “superpopulacao
relativa” do qual tratou Karl Marx (1990).

Por isso, é possivel observar no discurso do Parlamento Europeu em seu

parecer da Comissédo do Mercado Interno e da Protecdo dos Consumidores de 11 de
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janeiro de 2021 dirigido a Comissdo do Emprego e dos Assuntos Sociais sobre o
impacto das normas da UE na livre circulacdo de trabalhadores e servicos, que o
Parlamento Europeu apoia a aprendizagem ao longo da vida, pois esta corrobora com
a mobilidade e a livre circulagéo de trabalhadores pela UE, fruto do reconhecimento

mutuo entre os estados-membros de competéncias e qualificacdes:

Considerando que o reconhecimento mutuo de competéncias e de
qualificacBes é essencial para apoiar a mobilidade, a aprendizagem ao longo
da vida e as oportunidades de carreira para todas as pessoas em toda a UE,
incluindo as portadoras de deficiéncia, contribuindo assim para a livre
circulacdo de trabalhadores e servicos e para o bom funcionamento do
mercado Unico (Relatério - A9-0066/2021 - Parlamento Europeu - sugestéo
c)

Ja em seu parecer da comissao da agricultura e do desenvolvimento rural de 7
de dezembro de 2020 dirigido & Comissdo do Emprego e dos Assuntos Sociais sobre
a mobilidade dos trabalhadores no interior da UE como ferramenta para fazer coincidir
as necessidades e as competéncias do mercado de trabalho, o Parlamento Europeu
‘exorta os Estados-Membros a adaptarem a formacdo no setor agricola as
necessidades do mercado de trabalho neste setor e a promoverem a aprendizagem
ao longo da vida como forma de resolver a escassez de méo de obra” (Relatorio - A9-
0066/2021 - Parlamento Europeu - sugestao 28).

Entretanto, quando o Parlamento Europeu utiliza a expressédo “escassez de
mao de obra”, leia-se escassez de mao de obra qualificada as exigéncias do capital
globalizado. Estatisticas do Emprego apontadas pela EUROSTAT Statistics Explained
(2019) demonstraram que em “2018, 5,0 % das pessoas que completaram o ensino
superior na UE-28 tinham um segundo emprego, sendo a percentagem
correspondente para as pessoas com um nivel de instrugéo baixo e médio de 2,8 % e
3,8 %, respetivamente”.

O nivel de qualificacdo exigido na Unido Europeia para atender ao regime de
acumulacdo do capital Pés-Fordista € uma educacdo de nivel superior. Ndo pode
haver escassez de mao de obra na Unido Europeia com um quantitativo de 160.139
pessoas imigrantes na UE em 2023 segundo dados do Conselho Europeu e Conselho
da Unido Europeia - CONSILIUM (2023).


https://www.europarl.europa.eu/portal/pt
https://www.europarl.europa.eu/portal/pt
https://www.consilium.europa.eu/pt/council-eu/
https://www.consilium.europa.eu/pt/council-eu/
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Gréfico 10 - Infografia — Chegada de migrantes irregulares a UE (2008-2023).

L)
)
'
\
)
'
]
)
L)
'
L)
)
)
'
'
.
.
\
\
L)

Fonte: CONSILIUM (2023).

Os dados emitidos em setembro de 2023 pelo Conselho Europeu e Conselho
da Unido Europeia (Grafico 10), que conjuntamente com o Parlamento Europeu estdo
no centro da tomada das grandes decisdes na UE, divulgaram que, ao longo de 2008
a agosto de 2023, houve um processo de migracao para a Unido Europeia constante
através da rota ocidental, rota oriental e rota central. Até agosto de 2023 foi registrada
a entrada de imigrantes irregulares na Unido Europeia de 24094 pessoas pela rota
oriental, 21780 na rota ocidental e 114265 na rota central, sendo que a rota ocidental
se refere as rotas do Mediterraneo Ocidental e da Africa Ocidental (CONSILIUM,
2023).

Infere-se que para além de variaveis politicas, tais como refugiados que
buscam asilo politico, uma variavel que tem motivado a migragdo para a Unido
Europeia sdo as taxas de desemprego que continuam em constante queda, como

podemos verificar no Graficoll.


https://www.consilium.europa.eu/pt/council-eu/
https://www.consilium.europa.eu/pt/council-eu/
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Gréafico 11 - Taxas de desemprego, Unido Europeia e Area do Euro, ajustadas
sazonalmente, janeiro de 2008 - julho de 2023.

Unemployment rates, EU and EA, seasonally adjusted, January 2008 -
July 2023
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Fonte: EUROSTAT STATISTICS EXPLAINED (2023).

O Grafico 11 apresenta os nUmeros mais recentes do desemprego na Unido
Europeia (UE), na area do euro e em cada Estado-Membro da UE. Verifica-se que
apos a crise financeira de 2008, houve um aumento do desemprego na Uniao
Europeia que chegou ao seu cume no ano de 2013, passando a declinar em 2014
com leve alta nos anos de 2020 e 2021 por conta da pandemia do COVID-19, voltando
a continuar em queda até agosto de 2023.

Coadunando com a queda da taxa de desemprego na Unido Europeia houve
também queda da taxa de desemprego em Portugal como discriminado no gréafico 12,
demonstrando assim, que Portugal, um dos paises membros da Unido Europeia, tem

acompanhado o ritmo econdmico europeu.
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Gréfico 12 - Populacdo desempregada e taxa de desemprego em Portugal.
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Fonte: INE, Inquérito ao Emprego (2.° trimestre de 2023).

O Grafico 12 demonstra dados da Populacdo desempregada e da taxa de
desemprego em Portugal de 2013 a 2023. Por Populagédo desempregada entende-se
‘o individuo com idade dos 16 aos 74 anos que, no periodo de referéncia, se

encontrava simultaneamente nas seguintes situagdes” (INI, 2023, p. 14):

Ndo tinha trabalho remunerado nem qualquer outro; tinha procurado
ativamente um trabalho, remunerado ou ndo, ao longo de um periodo
especifico (no periodo de referéncia ou nas trés semanas anteriores); estava
disponivel para trabalhar num trabalho, remunerado ou nao (INI, 2023, p. 14).

Ja a taxa de desemprego consiste na taxa que “define a relagcdo entre a
populacado desempregada e a populagéao ativa” (INI, 2023, p. 15). Por populacao ativa
compreende-se a populagao formada por todos os individuos ativos, os quais sao “os
individuos com idade dos 16 aos 89 anos que, no periodo de referéncia, integrava a
mao-de-obra disponivel para a producdo de bens e servicos que entram no circuito

econdmico (estava empregado e desempregado)” (INI, 2023, p. 15).
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Tabela 30 - Populacdo desempregada ha 12 e mais meses (longa duracao).

Portugal Valor trimestral Proporcéo
2T-2022 | 1T-2023 | 2T-2023 2T-2023
Milhares de pessoas %
Total 152,1 138,7 136,4 42,0
Homens 73,4 68,7 61,4 39,8
Mulheres 78,7 69,9 75,0 44,1
Dos 16 aos 24 anos 13,6 11,9 13,2 20,3
Dos 25 aos 34 anos 37,2 28,5 21,7 28,7
Dos 35 aos 44 anos 32,9 29,6 27,9 48,8
Dos 45 aos 54 anos 32,6 30,8 32,0 52,1
Dos 55 aos 74 anos 35,7 37,9 41,6 63,8
Até ao Basico - 3.° ciclo 65,7 64,8 66,7 49,6
Secundario e pds-secundério 52,1 51,9 47,2 37,8
Superior 34,2 219 22,5 34,6
Desempregado ha menos de 24 meses 47,3 51,8 48,2 354
Desempregado h& 24 e mais meses 104,8 86,9 88,2 64,6

Fonte: INE, Inquérito ao Emprego (2.° trimestre de 2023).

Na tabela 30 temos a populacdo desempregada ha doze ou mais meses, 0 que
€ considerado um desemprego de longa duracdo. Houve uma diminuicdo do
desemprego de 2022 para 2023 junto a classe de trabalhadores que possuem nivel
superior e nivel secundario ou pds-secundario, € um aumento para 0S que possuem
até ao basico - 3° ciclo, que compreende o 7°, 8° e 9° Anos. Infere-se a partir destes
dados que a educacéo superior tem sido demandada pelo mercado de trabalho de
Portugal.

Embora a qualificacdo de nivel superior esteja mais elevada e mais acessivel
aos cidadaos portugueses, as correntes transformacées no mundo do trabalho, dado
0s avancos cientificos e tecnolégicos, geram incerteza no alunato quanto a sua
empregabilidade, jA& que existe a perspectiva de em meio a automatizacdo e
informatizacéo, sua alta qualificacdo ser dispensavel. (Monteiro; Goncalves; Santos,
2019).

Do Carmo, Melo e Blanes (2008) trazem a abordagem de uma conjuntura social
para Portugal do século XXI, no livro intitulado de "A Globalizag&o no Diva", o qual se
contrapfe a visdo dominante da globalizagdo como um processo homogéneo,
preconizando que a globalizacdo pode se manifestar de diferentes formas, a depender
do contexto social, econémico e cultural. A globalizagcéo traz impactos nas Politicas
Publicas, no que diz respeito ao fato de os estados nacionais, a exemplo de Portugal,
estarem enfrentando dificuldades para manter niveis elevados de protecao social
devido as press6es do mercado globalizado, levando a um "nivelamento por baixo"
das politicas sociais.
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Teles e Rodrigues (2008), argumentam que a globalizacdo e as politicas de
liberalizacdo comercial sdo sustentadas por uma visdo idealizada e histérica do
mercado, que desconsidera as realidades econdmicas e as desigualdades estruturais
entre os paises.

Neste sentido, a abertura comercial ndo € um processo espontaneo, mas sim
o resultado de politicas publicas influenciadas por teorias econdmicas que moldam as
relacbes comerciais de maneira que nédo sao neutras em termos de distribuicdo de
recursos e poder. A globalizacdo tem sido utilizada pelos paises mais ricos para criar
um sistema de regras liberais que limitam o espaco de desenvolvimento dos paises
mais pobres, beneficiando principalmente as atividades econémicas dos paises
desenvolvidos (Teles; Rodrigues, 2008).

Dessa forma, conclui-se que a experiéncia portuguesa, ainda que marcada por
particularidades no ambito europeu, integra-se as determinacdes mais amplas do
capitalismo globalizado, reafirmando a educacdo como campo de disputa, no qual se
tensionam projetos de reproducdo e possibilidades de transformacdo no interior da
sociedade contemporanea.

A luz das anélises desenvolvidas nesta Parte 3, evidencia-se que a formacéo
da consciéncia proletaria, nas experiéncias brasileira e portuguesa, constitui-se como
um processo historico e dialético, determinado pelas condi¢des objetivas e subjetivas
do capitalismo globalizado. Inserido em um contexto de intensificacdo da exploracgao,
precarizacao do emprego e reconfiguracdo das politicas educacionais, o proletariado
vivencia contradicbes que, ao mesmo tempo em que tendem a fragmentacdo da
classe, também impulsionam sua organizacéo e resisténcia.

No plano subjetivo, a consciéncia de classe manifesta-se como um movimento
que transita da consciéncia em si, vinculada a experiéncia imediata da exploracao,
para formas mais elaboradas de consciéncia real e possivel (Goldmann, 1979), nas
quais o proletariado reconhece sua insergéo estrutural nas relagbes de produgéo e
projeta possibilidades de transformacao. Esse processo € mediado por organizacdes
concretas, como sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais, que articulam a
experiéncia vivida em acao coletiva, ampliando o campo da luta de classes.

A andlise comparativa entre Brasil e Portugal demonstra que, apesar de suas
especificidades, ha uma convergéncia estrutural tanto nas formas de dominacao

guanto nas formas de resisténcia. Nesse sentido, a formacéo da consciéncia proletaria
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configura-se como expressdo da luta de classes em escala global, na qual a
fragmentacdo e a unidade coexistem dialeticamente, revelando a dinamica
contraditdria do capitalismo contemporaneo.

Por fim, confirma-se que a formac¢&o da consciéncia proletaria se constitui como
forma de resisténcia ao capitalismo global, ao possibilitar ao proletariado ultrapassar
a falsa consciéncia e afirmar-se como sujeito histérico coletivo. A construcdo da
consciéncia real e possivel (Goldmann, 1979), nesse contexto, ndo apenas reflete as
condi¢bes materiais, mas projeta a superacéao das relacdes de exploracdo, dominacao
e humilhacdo social, evidenciando que, mesmo sob a acédo disciplinadora da

educacao globalizada, persistem e se ampliam as possibilidades de emancipacéo.

CONCLUSAO GERAL

O Estado Globalizado e o Capital Globalizado ndo representam interesses
humanos universais, apenas representam um interesse local especifico e restringido,
globalizado por seu escopo. “Sé alguns paises tém poderes de globalizagdo — os
outros sao globalizados” (Andreotti, 2014, p. 60). Neste sentido, o Brasil e Portugal,
sdo paises globalizados, haja vista que possuem um modo de educacdo capitalista
globalizada que através de 6rgdos internacionais, tais como UNESCO, OIT, ONU,
OCDE e BIRD, prescrevem politicas educacionais que possam moldar o trabalhador
ao novo regime de acumulacdo do capital emergente no século XXI, primado nos
pressupostos do sistema de producdo Toyota.

Nesta perspectiva, “a reestruturacdo mundial dos sistemas de ensino e
educacionais faz parte de uma ofensiva ideoldgica e politica do capital neoliberal” (Hill,
2003, p. 25). A educacdo ndo apenas prepara os individuos para o mercado de
trabalho, mas também molda suas percepc¢des e comportamentos de acordo com as
necessidades do sistema capitalista, fazendo dos sistemas de ensino, centros de
reproducao das relacdes de producéo (Tragtenberg, 2017).

Este fato concreto pode ser constatado em paises taxados de desenvolvidos,
a exemplo de Portugal com a reestruturacdo do Centro Europeu para o
Desenvolvimento da Formacédo Profissional - CEDEFOP, e no Brasil, pais em

desenvolvimento, com a reestruturacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
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Industrial — SENAI, para atender ao novo perfil de trabalhador exigido pelo Modo
Capital Globalizado, um trabalhador que seja um cidadao global, com competéncias
que possam atender a problemas néo sé locais e regionais, mais globais.

Bem como, pode ser analisado sob a perspectiva das varias politicas
educacionais engendradas no Brasil, a exemplo da LDB, PLANFOR, FIES,
PRONATEC, PROUNI, REUNI, e em Portugal, tais como a Estratégia Nacional de
Educacao para o Desenvolvimento - ENED, Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.° 46/86), Educacao para Todos e Incluséo e Espaco Europeu de Ensino Superior
(Bolonha).

Entretanto, a lei geral do controle e disciplinamento do proletariado, projeto de
disciplinamento da forca de trabalho que consiste na internalizacdo da ideologia da
empregabilidade e do empreendedorismo como fontes de desenvolvimento
socioecondémico, disseminada através das politicas educacionais dos estados-nacéo
e prescritas por orgaos internacionais, tém promovido em escala global a reacdo do
proletariado contra tal projeto, em vias da constru¢cdo da consciéncia possivel do
proletariado em escala global como parte do processo de transformacao da sociedade
e rompimento total com o modo capitalista de producéo.

Embora, os principais partidos politicos de cunho socialista brasileiros e
portugueses, assumem em seus estatutos quanto a ideologia tedrica o socialismo
democratico, promovendo a consciéncia em si, e real do proletariado, sem
necessariamente buscar o rompimento total com o capitalismo, assumindo um
posicionamento reformista e ndo revolucionario.

Embora, o Sindicalismo brasileiro e portugués de cunho socialista se demonstra
corporativista, de luta econdmica em nome da satisfacdo das necessidades que
atendem a sobrevivéncia imediata, de carater mais defensivo para manter direitos do
gue propositivo para construir direitos.

Como afirmou Lénin (1988, p. 75), "a classe operaria, longe de perecer, cresce,
se vigoriza, amadurece, se une, se instrui, se forma na luta”. A classe operaria
Brasileira e Portuguesa no século XXI continua se unindo em solidariedade atravées
de seus intelectuais organicos, e organizacdes socialistas que formam intelectuais
organicos, na busca pelo desenvolvimento da consciéncia de classe de si para si,
apontando o sonho possivel, a partir da consciéncia de classe possivel emanada

principalmente dos partidos politicos, centrais sindicais e movimentos sociais.
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Os principais movimentos sociais de cunho socialista brasileiros e portugueses,
tém ganhado maior notoriedade e influéncia, com sua transposi¢do para 0 mundo
digital, tendo assim, uma maior abrangéncia de alcance, o que corrobora com 0s
principios da Il Internacional de promover a revolugdo comunista mundial e apoiar 0s
movimentos revolucionarios em diversos paises.

Neste sentido, “a luta pela construcdo de uma sociedade emancipada, pela
formacao integral dos individuos, tem que implicar, necessariamente, a superagéo do
capital e de todas as suas categorias” (Tonet, 2012, p. 51). ‘Todas as suas categorias’,
implica superar a categoria da educacdo capitalista que assume a sua forma
globalizada, e advoga-se aqui, uma ordem preferencial de superacéo, iniciando pela
superacdo da educacdo capitalista para se chegar a superacdo do Estado e do
Capital, haja vista que “a praxis consciente emancipatéria concerne a totalidade do
fazer no trabalho e do agir na vida cotidiana” (Farias; Teixeira, 2021, p. 10).

Somente a educacédo para além do capital (Mészaros, 2008), pode propiciar
uma consciéncia de classe em si (real) e para si (possivel), emancipatéria na vida
cotidiana. O Modo Educacéao Globalizada utiliza-se da estratégia de internalizacdo dos
principios toyotistas, do regime de acumulacdo pos-fordista, criando a falsa
consciéncia no proletariado, jA que este necessita da superpopulacédo relativa
mundializada para estabelecer a manutencdo da reproducdo do capital, a qual é
segundo Marx (2018), “a lei absoluta e geral da acumulagao capitalista”.

Segundo Mészaros (2008, p. 59), como proposta de uma educacao para além
do capital, a superacdo do circuito de reproducédo do capital exige um movimento
inverso ao da internalizacdo das formas capitalistas de sociabilidade. Em lugar da
internalizagcdo do capitalismo, que produz a falsa consciéncia, torna-se necessaria
uma contrainternalizacdo, capaz de engendrar uma consciéncia verdadeira, entendida
como forma de consciéncia social mediada pela educacgéo formal.

Essa perspectiva educativa deve contribuir para a superagdo das
determinacdes do capital, ultrapassando a logica da educacdo ao longo da vida
orientada pela empregabilidade e pela educac¢éo para a cidadania global preconizada
pela UNESCO (2015), frequentemente restritas a reproducdo das exigéncias do
capital. Trata-se, portanto, de promover um processo formativo no qual os individuos
possam assumir o0 controle de suas proprias condi¢cdes de existéncia, em oposi¢cao a

|6gica que subordina a vida ao modus operandi do capital.
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Nesse sentido, a educacédo deve possibilitar ao proletariado a construcdo de
sua propria forma de aprendizagem e de reproducéo social, abrindo caminho para a
constituicdo de uma hegemonia proletaria (Gramsci, 2001).

“Sem duvida alguma, o grande desafio da atualidade reside em educar “em” e
“para” a era planetaria” (Morin; Ciurana, 2003, p. 51). Discordando de Morin e Ciurana,
reescreve-se este discurso, argumentando-se que o grande desafio apontado por
Marx (1975) na sua critica a economia politica, € educar para além da educacao
planetaria, de forma que, o propdsito ndo seja treinar o exército de reserva para se
Sujeitar a precariza¢do do emprego imposta pelo capital, mas educar o proletariado a
gerar uma consciéncia de classe para si, com consciéncia possivel, de forma que nao
somente perceba a condicdo em que se encontra, mas possa conhecer a viabilidade
de mudar esta condigéo.

Entretanto, para se chegar a este éxito, faz-se necessario utilizar o
estruturalismo genético, o qual observa “a dialética entre o todo e as partes,
entendendo que € impossivel compreender a totalidade sem a articulagdo das suas
partes, sem perceber o lugar que elas ocupam nas relagbes que constituem a
estrutura total” (Léwy, 2016, p. 26). Neste sentido, a importancia de compreender a
estrutura total da educacéo globalizada, e a articulacdo de suas partes, educacao
nacional, regional e global, de forma a ndo s6 compreender e explicar, mas
transformar.

“O projeto de Marx € o de uma histdéria consciente” (Debord, 2003, p. 46).
Sendo assim, faz-se necesséria a constru¢cao da consciéncia de classe em si e para
si, em sua forma real e possivel (Goldmann, 1979), para que o proletariado néo
apenas compreenda a posi¢cao que ocupa ha estrutura social, mas possa transforma-
la. A educacédo do proletariado constitui-se como mediacdo fundamental para o
desenvolvimento dessa consciéncia de classe.

Dado que o capital se globalizou, e necessita de uma educacéo globalizada
para mundializar a superpopulacao relativa, a solugcdo para desconstruir a servidao
voluntaria apontada por La Boétie (2017), é a instauracao de uma educacdo em escala
global que gere a compreensdo da consciéncia de classe do proletariado. “Dada a
importancia da educacédo para a compreensao, em todos os niveis educativos e em

todas as idades, o desenvolvimento da compreensao necessita da reforma planetaria
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das mentalidades” (Morin, 2000, p. 104), caso contrario, por medo do desconhecido,
se preferira a mediocridade de uma vida que se conhece (Lispector, 1984).

Faz necessario, como preconizado por Farias et al (2023), a implementacdo da
democracia autogestionaria, a qual depende da reversao da educacao globalizada
utilizada pela hegemonia burguesa em prol da utilizacdo da educacdo em escala
global, como papel central, na preparacéo do proletariado a fim de ter uma formacéao
que garanta a hegemonia proletaria. Neste sentido, dado que a tentativa de
implementagdo do projeto de disciplinamento do proletariado, com vistas a
transformar a forca de trabalho ativa em superpopulacéo relativa, tem sido efetivada
em escala global, através do modo estatal global, do modo capital globalizado e do
Modo Educacéo Globalizada, de igual modo o processo emancipatério deve ocorrer
em escala global (Farias et al., 2023).

Sendo assim, conclui-se, portanto, que a Educacéo para a Cidadania Global —
ECG, constitui uma forma historicamente determinada do Modo Educacédo
Globalizada, operando como mediacdo estratégica do imperialismo global na
formacao e disciplinamento do proletariado mundializado, ao mesmo tempo em que
engendra, contraditoriamente, condi¢cdes objetivas e subjetivas para a emergéncia da
consciéncia possivel e da resisténcia internacional da classe trabalhadora, com fins
de reverter a perda da soberania nacional e a perda da autonomia proletaria.

Conclui-se, portanto, que a Educacgéo para a Cidadania Global, enquanto
expressdo do Modo Educacédo Globalizada, participa simultaneamente do processo
de relativizacdo da soberania nacional e da autonomia proletaria. Ao mesmo tempo
em que a educacédo globalizada participa do processo de relativizacdo da soberania
nacional, subordinando as politicas educacionais as determinacdes do capital e dos
organismos internacionais, ela também atua na erosdo da autonomia proletaria, ao
disciplinar a forca de trabalho mundializada, fragmentar a organizacao coletiva e
deslocar a consciéncia de classe para formas abstratas de cidadania compativeis com
a reproducéo do capitalismo global. Todavia, as proprias contradicdes desse processo
engendram condi¢cdes para a organizacdo internacional do proletariado e para a
construgcdo de uma consciéncia possivel orientada a superacdo da ordem capitalista
vigente. Sendo assim, o Modo Educacdo Globalizada - MEG expresso de forma
concreta pela Educacéo para a Cidadania Global, ndo é nem plenamente subordinada

nem autdbnoma, mas uma mediacao relativamente autbnoma e contraditéria.
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Diante do exposto, lista-se as principais contribui¢cdes tedricas, implicacbes

gerenciais, limitacdes da tese e sugestdes de novos estudos:

Como contribui¢cdes Teoricas

A contribuicdo teodrica desta tese, perpassa pelo fato da verificacdo de que
existe um grande projeto de disciplinamento do proletariado em si para que este se
molde ao regime de acumulacdo do capital posto no século XXI, e tal projeto é
implementado pelo Estado, pelo Capital e pela Educacéo globalizados, com o intento
de mundializar o exército de reserva. Entretanto, existe de igual forma, uma
organizacao do proletariado para si, que se globaliza de forma a educar o proletariado
a ter uma consciéncia real e possivel global, a fim de romper com o status quo do
capitalismo.

Neste sentido, a principal contribuicdo tedrica desta tese perpassa pela
Formulacdo inédita do conceito de Modo Educacdo Globalizada (MEG), como
categoria analitica propria, compreendendo a educacao como mediacédo estrutural do
capitalismo globalizado e articulada dialeticamente ao Modo Estatal Global e ao Modo
de Producéo Capitalista Global (Farias, 2013).

O Modo Educacdo Globalizada - MEG é uma prescritora de politicas
educacionais que tenta desenvolver uma politica do "juste-milieu"?®, na qual ha uma
tentativa da classe dominante de disciplinar o proletariado a partir da construcéo de
uma falsa consciéncia de classe, doutrinando o proletario a se moldar ao regime de
acumulacdo poés fordista que emerge no século XXI, tentando o fazer ser mais
reformista do que revolucionario, oferecendo-o apenas concessdes limitadas para
evitar revolugdes. Na relagéo entre realidades atuais, contraditorias e em movimento,
tais como o Estado-Nacdo brasileiro e portugués, a partir de suas politicas
educacionais, percebe-se 0 uso da politica do "juste-milieu", na qual a burguesia tenta
manter seu dominio através de concessoes superficiais, disciplinando o proletariado
a apenas buscar a empregabilidade em detrimento do pleno emprego, sendo uma

politica de meio-termo entre a rea¢do conservadora e o radicalismo revolucionario.

190 termo "juste-milieu” é utilizado por Karl Marx em uma carta enviada para Pavel V. Annenkov, escrita
em dezembro de 1846. Na carta, Karl Marx observava as tentativas de estabilizacao politica na Franca
apos a Revolucao de 1830, onde se efetivou uma politica de equilibrio (juste-milieu) para manter a
ordem social, através de concessdes superficiais, em vez de enfrentar as contradi¢cdes de classe de
maneira direta e resolver as questdes de exploracéo e injustica social.
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Entretanto, essa mesma politica do juste-milieu, ao buscar administrar as
contradicdes do capitalismo global sem romper com suas bases estruturais, revela
também seus préprios limites historicos. Ao mesmo tempo em que tenta integrar o
proletariado a légica da flexibilizacdo, da polivaléncia e da responsabilizacdo
individual, intensifica as condicbes objetivas de precariza¢do, inseguranca social e
fragmentacao do trabalho. Essa dinamica contraditéria faz com que o disciplinamento
educacional ndo elimine os antagonismos de classe, mas 0s reorganize sob novas
formas, produzindo tensbes permanentes entre adaptacao e resisténcia.

Nesse contexto, o Modo Educacéo Globalizada - MEG opera como mediagao
ideologica do capitalismo poés-fordista, difundindo a ideia de que o0 sucesso ou
fracasso do trabalhador depende exclusivamente de sua capacidade individual de
atualizacdo continua, empreendedorismo e adaptacdo as exigéncias do mercado
global. Assim, a educacao tende a deslocar o problema estrutural do desemprego e
da exploracdo para o plano subjetivo da empregabilidade, obscurecendo as
determinacdes histdricas da acumulacao capitalista e reforcando formas de falsa
consciéncia que dificultam a consolidacao da consciéncia para si do proletariado.

Todavia, as proprias contradicdes engendradas pelo pés-fordismo tendem
também a impulsionar processos de critica e reorganizacdo coletiva. A ampliacao da
desigualdade social, da instabilidade laboral e da precariza¢cdo das condi¢des de vida
evidencia os limites da promessa integradora da empregabilidade, fazendo emergir
novas formas de resisténcia social e politica. Dessa forma, o proletariado, mesmo
submetido as estratégias de disciplinamento da educacédo globalizada, pode
desenvolver formas de consciéncia real e possivel (Goldmann, 1979), capazes de
ultrapassar a adaptacéo reformista e projetar horizontes de transformacéo social.

Assim, o juste-milieu n&o constitui uma superacdo das contradicbes do
capitalismo, mas uma tentativa histérica de administra-las temporariamente, buscando
conter a ruptura revolucionaria por meio de concessdes limitadas e mecanismos de
integracao ideoldgica. Contudo, ao aprofundar as proprias contradicées que pretende
controlar, essa politica contribui dialeticamente para a formacédo das condi¢cbes
objetivas e subjetivas que podem favorecer a reorganizacdo internacional do
proletariado e a construcdo de uma consciéncia emancipatoria frente ao capitalismo

globalizado.
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Sendo assim, a principal contribuicdo teorica desta tese reside na formulacao
do conceito de Modo Educacédo Globalizada - MEG, compreendido como uma
mediacao historicamente determinada da reproducdo do capitalismo em escala
mundial. Diferentemente das abordagens que analisam a educagdo apenas como
politica publica nacional ou aparelho ideolégico circunscrito ao Estado-nacdo, o
conceito proposto permite apreender a educacéo como parte constitutiva da totalidade
concreta do imperialismo global, articulada dialeticamente ao Modo Estatal Global e
ao Capital Globalizado (Farias, 2013).

Nesse sentido, a educacédo deixa de ser compreendida apenas como espaco
de formacéo cidada ou qualificacdo profissional, passando a ser analisada como uma
estrutura estratégica de disciplinamento, integracdo e adaptacao da forca de trabalho
as exigéncias do regime de acumulacao capitalista contemporaneo. Contudo, por se
constituir como uma mediacdo contraditéria, 0 Modo Educacao Globalizada também
engendra possibilidades objetivas e subjetivas para a formacdo da consciéncia
proletéria, revelando-se simultaneamente como instrumento de reproducéo da ordem
vigente e como campo potencial de resisténcia e emancipacdo histérica do
proletariado.

Neste sentido, se utilizando do método dialético de Hegel (1998), da negacéo
da negacao a partir da formula tese-antitese-sintese, podemos descrever a sintese

desta tese a partir da tabela 31:

Tabela 31 - Tese-antitese-sintese da educacéo globalizada.

TESE ANTITESE SINTESE

A educacgéo | A educacgdo | A educacgéo globalizada, por meio da Educacédo
globalizada por | globalizada por | para a Cidadania Global, constitui uma mediacdo
intermédio da | intermédio da | estratégica de disciplinamento e controle da forga
educacdo para a | educacdo para a |de trabalho, orientada a construcdo da falsa
cidadania global visa | cidadania global visa | consciéncia de classe e a mundializacdo do
preparar o trabalhador | apenas garantir a | exército industrial de reserva, convertendo a for¢ca

para o] trabalho

empregabilidade do

de trabalho ativa em superpopulacédo relativa,

globalizado a fim de | trabalhador inserido | adequada as exigéncias do capital globalizado.
garantir o pleno | em um sistema | Contudo, de forma contraditéria, esse mesmo
emprego. capitalista de | processo engendra as condicbes objetivas e

producdo que se | subjetivas para a resisténcia do proletariado e para

encontra globalizado.

sua organizagdo coletiva global em direcdo a
formacéo da consciéncia possivel.

Fonte: elaboracédo prépria (2026).

Outras contribuicbes desta tese situam-se na ampliacdo da teoria dos
aparelhos ideoldgicos do Estado para a escala global, ao deslocar a abordagem
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classica althusseriana da esfera nacional para a dimensdo transnacional,
demonstrando como organismos internacionais, especialmente a UNESCO, OCDE e
Banco Mundial, atuam na formulagédo de politicas educacionais globais voltadas a
disciplinarizacao da forga de trabalho.

A tese também promove a articulacéo inédita entre educacéo globalizada e a
mundializacdo da superpopulacédo relativa, ao demonstrar que a mundializacdo da
superpopulagdo relativa ndo ocorre apenas por mecanismos econdmicos, mas
também por mediacdes educacionais institucionalizadas, especialmente por meio da
l6gica da empregabilidade, flexibilidade e educacéo ao longo da vida. Sendo assim, o
Modo Educacédo Globalizada contribui para a gestdo, reproducéo e legitimacédo da
superpopulacgao relativa mundializada.

Nesse quadro, a tese traz a luz a compreensao de que o Modo Educagéo
Globalizada se traduz em uma mediacao contraditéria do capitalismo contemporaneo,
na medida em que opera simultaneamente em duas dire¢cdes complementares e
antagbnicas: de um lado, integra o proletariado as exigéncias do regime de
acumulacdo, por meio da formacdo de competéncias, da promocado da
empregabilidade e da adaptacéo continua da forca de trabalho as dinamicas do capital
globalizado; de outro, contribui para a ampliacdo da superpopulacédo relativa, ao
produzir trabalhadores permanentemente disponiveis, substituiveis e excedentes as
necessidades imediatas da acumulagdo. Assim, o Modo Educacdo Globalizada
configura-se como um mecanismo que, a0 mesmo tempo, integra e expulsa,
qualificando a forca de trabalho e ampliando sua condicéo estrutural de excedente no
interior da dindmica capitalista.

A tese contribui com a reinterpretacao critica da cidadania global da UNESCO,
ao demonstrar que a cidadania global, apresentada como universal e humanista,
opera contraditoriamente como forma de tentativa da transformacdo da classe em
povo, deslocando o conflito de classes para categorias abstratas de participagao,
governanca e responsabilidade individual.

Outra contribuicdo € a interpretacdo da Educacdo para a Cidadania Global
(ECG) como mediacdo contraditoria, haja vista que a pesquisa rompe com
interpretacdes unilaterais da ECG, demonstrando que ela atua simultaneamente: (1)
como mecanismo de reproducéo ideoldgica do capital; e (2) como espaco contraditorio

capaz de favorecer processos de resisténcia e formacéo da consciéncia proletéaria.
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Contribui também com a construcéo da categoria de autonomia proletaria, ao
discutir ndo apenas a perda da soberania nacional, mas também a perda da
autonomia proletaria, compreendida como a fragmentacédo da consciéncia de classe
e da capacidade organizativa internacional do proletariado diante da cidadania
abstrata globalizada.

A tese contribui com uma analise comparativa inédita entre Brasil e Portugal
sob o prisma da educacao globalizada, ao demonstrar como paises com inser¢cdes
distintas no capitalismo global, Brasil (periférico) e Portugal (semiperiférico europeu),
reproduzem, de forma diferenciada, as diretrizes da Educacdo para a Cidadania
Global e as contradicGes da formacéo da consciéncia proletaria.

A tese contribui para a construgdo do silogismo do Modo Educacao
Globalizada, ao criar uma estrutura analitica prépria baseada no silogismo: Forma-
Educacao (universal); Forma de Educacéo (particular); Forma da Educacéo (singular),
articulando universal, particular e singular no estudo das politicas educacionais
globalizadas.

A tese contribui para a compreensao da educacdo como mediacdo simultanea
da dominacao e da resisténcia, sendo esta, uma das contribuicdes centrais da tese,
demonstrando que a educacao globalizada ndo apenas reproduz a ordem capitalista,
mas também cria condicdes objetivas e subjetivas para a emergéncia da resisténcia
proletéria internacional, por meio de sindicatos, partidos, movimentos sociais e redes

transnacionais de solidariedade.
Como Implicagcdes Gerenciais

A educacédo globalizada por via da internacionalizacdo, é vista como um meio
para a formacao de “cidadaos globais” dotados de “competéncias multiculturais” (Leal,
Moraes, Oregioni, 2020). Conforme preconiza a UNESCO (2015), através da
educacédo para a cidadania global, est4 internacionalizagdo da educacao é tida como
o caminho que paises e seus sistemas educacionais devem seguir para integrarem-
se a “economia global do conhecimento”, que expressa que a gestao do conhecimento
€ o0 principal recurso para a criacéo de riqueza.

Neste sentido, a globalizacdo impde um modelo de competicdo que afeta a
qualidade e a equidade da educacéo, haja vista que a educacdo para a cidadania

global, ao invés de promover a colaboracao e o respeito as especificidades culturais
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de cada regido, apenas busca atender as demandas do mercado global (Fritsch;
Jacobus; Vitelli, 2020)

Para Leal, Moraes e Oregion (2020), a internacionalizacdo da educagao
superior € dominada pela l6gica do capitalismo académico, o qual promove a
competicdo e a mercantilizacdo do conhecimento. A educacdo para a cidadania
global, é guiada por interesses extra-regionais e neoliberais, o que faz perpetuar a
hegemonia do Norte-Global e reforga as assimetrias de poder entre o Norte e o Sul-
Global. Ou seja, a educacédo superior latino-americana esta subordinada a logica do
capitalismo global e a influéncia de atores como o Banco Mundial e a OCDE,
organizacdes internacionais que perpetuam a geopolitica do conhecimento colonial,
que desvaloriza as especificidades nacionais e regionais e imp&e uma légica global
uniformizadora baseada no neoliberalismo.

A educacédo para a cidadania global, neste sentido, perfaz uma imposicédo do
modelo universitario europeu em suas colbnias, o que traz a baila a logica colonial e
eurocéntrica no conhecimento académico, o que reforca a hegemonia do
conhecimento ocidental e mantém as desigualdades estruturais (Fritsch; Jacobus;
Vitelli, 2020). Assim, a educacéao globalizada, visa atender as necessidades do Modo
Estatal Global e do Modo Capital Globalizado (Farias, 2013), ao fornecer méo de obra
qualificada, de tal forma que instituicdes internacionais que tratam do trabalho
internacional, tais como, o Acordo Geral sobre 0 Comércio de Servigcos - GATS e a
Organizacdo Mundial para o Comércio - OMC, promovem uma transnacionalizacao
neoliberal da educacdo. Sendo assim, a educacado globalizada € tratada como uma
mercadoria global, que perde a sua relevancia social de transformar o homem
ontologicamente, para molda-lo a ativa e aos ditames do mercado de trabalho global.
Diante do exposto, a educacao globalizada traz impactos sobre a gestao universitaria,
haja vista que a globalizagdo cria uma dependéncia de recursos financeiros e
académicos provenientes de organizacdes internacionais, o que pode dificultar a
gestdo autbnoma e sustentavel das universidades locais (Brunner et al., 2021).

A expansao do ensino superior pautada pelo neoliberalismo e pelo capitalismo
global resulta na mercantilizacdo da educacdo superior o que leva a perda de
comprometimento com a missao social das universidades (Castro; Almeida, 2020).
Para Colossi (2002), a logica do capitalismo académico submete as universidades a

um regime de ranqueamentos que determina o que € considerado "exceléncia” e
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"conhecimento valido", criando um ambiente de intensa competicdo por reputacao e
recursos.

Como campo empirico de experiéncia pratica da influéncia da Educacao para
a Cidadania Global - ECG da Unesco, temos a Organizacdo de Estados lbero-
Americanos (OEI), que em colaboragdo com varias instituicdes portuguesas, lancou
projetos que apoiam a implementacdo da ECG nas Universidades portuguesas, com
0 objetivo de gerar uma formacao de cidadaos globais conscientes e comprometidos
com a justi¢a social, sustentabilidade e direitos humanos (OEI, 2024).

Como exemplos de Instituices de Ensino Superior - IES, temos a Faculdade
de Psicologia e de Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto (FPCEUP), que
em parceria com o Centro para a Cooperagdo Internacional, Formacdo e
Desenvolvimento (CCIfD) e o Centro de Formacdo de Professores Julio Resende
(CFJR), a FPCEUP desenvolveu projetos focados na ECG, incluindo a formacao de
professores e a implementacao de praticas pedagogicas que promovem a cidadania
global (OEIl, 2024). Outro exemplo, € o Centro de Formacéo de Professores Julio
Resende (CFJR) que trabalhou com a implementagéo da area curricular de Cidadania
e Desenvolvimento, incorporando dimensdes de ECG em suas atividades (OEI, 2024).

No contexto brasileiro, temos o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENAI, que no ambito da educacao técnica e formacgéao profissional, j4 atuou em 53
paises com projetos em educacao, tecnologia e inovacgdo, o qual é reconhecido pela
ONU como uma das trés instituicbes de educacdo profissional mais relevantes do
hemisfério sul, com implementacdo de projetos no Brasil e em paises da Africa, Asia,
América Latina e Caribe (ONU, 2016).

Entretanto, Santiago (2020, p. 698) coloca que a ECG global € ainda muito
pouco conhecida, “de forma que introduzir esse tema nos curriculos torna-se uma
tarefa dificil’, demonstrando assim, a relevancia da tematica e sua influéncia no
contexto da gestdo Universitaria brasileira, haja vista que as IES, através do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior — SINAES, do Ministério da Educacéo,
devem possuir a politica institucional para a internacionalizagéo para alcancgar o nivel

de exceléncia em ensino superior no Brasil:

A politica institucional para a internacionalizacao esta articulada com o PDlI,
prevé atividades voltadas para programas de cooperacdo e intercambio e
coordenacdo por um grupo regulamentado, responsavel por sistematizar
acordos e convénios internacionais de ensino e de mobilidade docente e
discente (INEP/MEC, 2017, 17)
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Diante do exposto, o mercado nacional esta integrado ao mercado mundial, de
tal forma que o Estado-nagdo (nacional) estad integrado ao Estado Planetario
(supranacional), o que escapa ao controle tradicional (Antunes et al., 2021), de tal
forma que na visdo de Martin-Bermudez e Moreno-Fernandez (2021, p. 117), “a
perspectiva de Educacdo para a transicdo emancipatéria situa-se dentro da
concepgao de Educacao para o desenvolvimento, correspondendo a uma etapa que
emerge das abordagens sobre Educacéao para a cidadania global”.

Sendo assim, a Educacéo para a Cidadania Global serve para qué? No sentido
da Educacdo para a Cidadania Global Soft, ou seja, em uma perspectiva mais
tradicional e menos critica da educacdo para a cidadania global, focada
principalmente em aumentar a conscientizacdo sobre desenvolvimento sustentavel,
pobreza, mudancas climaticas e direitos humanos, sem questionar criticamente as
estruturas de poder e as causas sistémicas das desigualdades e injusticas globais, a
educacdo para a cidadania global serve para fazer com “que todos atinjam o
desenvolvimento, a harmonia, a tolerancia e a igualdade”. Ja na perspectiva da
Educacao para a Cidadania Global critical, que desafia a reproducédo de relacdes
coloniais e da imposi¢éo de ideias universais do Norte Global sobre o Sul Global, que
ideologicamente sdo criadas para construcdo de relacdes de poder que criam e
mantém a exploracdo e as desigualdades, o objetivo da educacao para a cidadania
global critical é fazer com “que as injusticas sejam trabalhadas, para a criacdo de
bases de didlogo mais iguais e para que os individuos tenham mais autonomia na

determinacao do seu préprio desenvolvimento” (Andreotti, 2014, p. 63).

Limitacdes e Sugestdes de Novos Estudos

Esta tese possui algumas limitacdes, dentre as quais podemos destacar, o fato
de tomar-se como campo empirico do fato concreto para testar a hipotese, somente
os arquivos da UNESCO no que tange a Educacgédo para a Cidadania Global, e suas
implicagbes no Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, no contexto
brasileiro e do Centro Europeu para o Desenvolvimento da Formacao Profissional -
CEDEFOP, no contexto portugués, como instituicbes educacionais que
reestruturaram a sua metodologia de educacdo para atender aos principios do

Toyotismo a partir das prescricbes da Educacdo ao Longo da Vida e da Educacao
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para a Cidadania Global da UNESCO (2015). Sugerindo-se que em trabalhos futuros
verifiquem se os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e as
Universidades Federais, bem como outras IES, também estédo reestruturando suas
metodologias de educacdo e suas praticas docentes a partir das indicacdes e
prescricdes de orgaos internacionais.

Além disso, a pesquisa delimitou-se as experiéncias do Brasil e de Portugal, o
que, embora permita apreender a unidade e a diferenciagdo do capitalismo global
entre periferia e semiperiferia, ndo contempla outras formagdes sociais centrais ou
periféricas que poderiam revelar diferentes expressdes do Modo Educacéo
Globalizada em escala internacional. Também nao foram aprofundadas as media¢ces
produzidas pelas plataformas digitais, inteligéncia artificial, algoritmizacdo e
capitalismo de vigilancia®® no interior da educacdo globalizada contemporanea,
tematica que tende a assumir centralidade crescente no século XXI.

Outra limitacdo da presente tese refere-se ao ndo aprofundamento da categoria
altermundialismo enquanto forma contemporénea de resisténcia internacional ao
capitalismo globalizado. Embora a pesquisa reconheca a existéncia de movimentos,
redes transnacionais e organizacdes proletarias que tensionam a légica da Educacéao
para a Cidadania Global e do imperialismo global, principalmente ao partir dos estudos
de Teixeira (2017), ndo foi possivel desenvolver uma analise especifica acerca das
experiéncias altermundialistas, de suas estratégias politicas, formas organizativas e
concepcodes alternativas de mundializacdo. Tal limitacdo decorre da prépria amplitude
tedrica e metodoldgica da investigacao, que priorizou a compreensao da relacao entre
educacdo globalizada, mundializacdo da superpopulacdo relativa e formacdo da
consciéncia proletéaria.

No mais, este trabalho ndo esgotando o debate aqui travado, enseja que
trabalhos futuros sejam efetivados, a fim de ampliar as respostas dadas as questdes
agui debatidas, no que tange aos assuntos tratados, tais como: fordismo; pos-
fordismo; pleno emprego; empregabilidade; politicas educacionais brasileiras e
portuguesas, disciplinamento, regulacdo, sociedade salarial, soberania nacional,

autonomia proletaria, dentre outros.

20O capitalismo de vigilancia € um conceito desenvolvido principalmente por Shoshana Zuboff (2021)
para explicar uma nova fase do capitalismo baseada na: coleta massiva de dados; monitoramento
continuo do comportamento humano; transformacéo desses dados em mercadoria; previsdo e
modificacdo de comportamentos para fins econémicos e politicos.
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