GEP E/ R,
L,

[ ]
i} \ L
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
AGENCIA DE INOVAGAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA,
POS-GRADUAGAO E INTERNACIONALIZACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO E PRATICAS
EDUCATIVAS - PPGEPE

ALISSON LUIS AVELAR RIBEIRO

CULTURA CORPORAL E EDUCAGCAO ESCOLAR DO POVO
CANELA MEMORTUMRE EM FERNANDO FALCAO - MA

IMPERATRIZ - MA
2026



ALISSON LUIS AVELAR RIBEIRO

CULTURA CORPORAL E EDUCAGCAO ESCOLAR DO POVO
CANELA MEMORTUMRE EM FERNANDO FALCAO - MA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo e Praticas Educativas
(PPGEPE) da Universidade Federal do Maranh&o,
como requisito parcial para obtengdo do titulo de
Mestre em Educacéo.

Area de concentracdo: Educacdo e Préaticas
Educativas.

Orientador: Prof. Dr. Raimundo Nonato de Padua
Cancio.

IMPERATRIZ - MA
2026



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/lUFMA

Ribeiro, Alisson Luis Avelar.

Cultura corporal e educacdo escolar do povo Canela
Memortumré em Fernando Falcdo MA / Alisson Luis Avelar
Ribeiro. - 2026.

122 f.

Orientador (a): Raimundo Nonato de Padua Céancio.
Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-graduacgdo em
Educacdo e Praticas Educativas - Ppgepe/ccim, Universidade

Federal do Maranh&o, Imperatriz, 2026.

1. Educacdo Escolar Indigena. 2. Cultura Corporal. 3.
Povo Canela Memortumre. 4. Educacdo Fisica Escolar. 5.
Interculturalidade. I. Cancio, Raimundo Nonato de P&dua.

II. Titulo.




ALISSON LUIS AVELAR RIBEIRO

CULTURA CORPORAL E EDUCAGCAO ESCOLAR DO POVO
CANELA MEMORTUMRE EM FERNANDO FALCAO - MA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacgdo e Préaticas Educativas
(PPGEPE) da Universidade Federal do Maranhéo,
como requisito parcial para obtencado do titulo de
Mestre em Educacéo.

Aprovada em: 07 de abril de 2026.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Raimundo Nonato de Padua Cancio
(Presidente / Orientador)
Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA / PPGEPE-UFMA

Prof. Dr. Mauro Torres Siqueira
(Membro Titular Externo)
Universidade Federal do Norte do Tocantins — UFNT

Prof. Dr. Witembergue Gomes Zaparolli
(Membro Titular Interno)

Universidade Federal do Maranhdo — UFMA



A minha méae, Aurea Maria Avelar Ribeiro,
professora antes de ser minha mée,

que me ensinou que educar é o gesto

mais corajoso que um ser humano pode

fazer.

Ao meu irméo Vanderson Luis Avelar

Ribeiro, companheiro de vida.

A Fernanda Milhomem, que me acolheu
como filho quando o caminho pesou
demais. Sua generosidade mora nessas

paginas.

A Ménica Ribeiro, amiga e irma de fé, que
abriu as portas de sua casa em Imperatriz
e me recebeu como irmd. Sua casa foi
meu abrigo nos momentos mais dificeis

desta jornada.

A Elisdngela Sousa (in memoriam) e ao
meu irm&o Anderson Luis Avelar Ribeiro
(in memoriam). Esta dissertac&o foi
escrita com muita saudade no peito.

Vocés estdo em cada linha.

Ao Prof. Dr. Raimundo Nonato de Padua
Cancio, orientador e ser iluminado,

que soube esperar o tempo certo de cada
passo com paciéncia e fé inabalaveis.

Uma béncéo em forma de mestre.



Aos meus filhos, Sara e Miguel. Tudo o
que construo é para Vocés.

Deixo este trabalho como heranca: o
amor pelo conhecimento

e o respeito por quem é diferente de nos.

A minha esposa e amiga, Klivia Braga
dos Santos Avelar. A medida de amar é

amar sem medida.

E a nacéo indigena do meu pais. Por
amor aos que lutam para existir do jeito
que séo,

deixo também este trabalho.



AGRADECIMENTOS

Ao Prof. Dr. Raimundo Nonato de Padua Cancio, orientador desta pesquisa,
pela generosidade intelectual, pela paciéncia nos momentos dificeis e pela confianca
depositada em mim ao longo de todo o percurso do mestrado. Sua perspectiva
decolonial sobre a educacdo dos povos indigenas iluminou cada pagina desta

dissertacao.

A minha familia, meu alicerce, que sustentou cada passo desta jornada com
amor, compreensdo e presenca. Obrigado por estarem ao meu lado em todas as

horas!

A minha mae, Aurea Maria Avelar, professora antes de ser minha mae, que me

ensinou que a educacao € o gesto mais revolucionario que um ser humano pode fazer.

A Fernanda Milhomem, pelo apoio constante e pela amizade que faz a

caminhada mais leve.

A Mbnica Ribeiro, amiga do peito, presenca sempre certa nos momentos em

gue o caminho parecia longo demais.

A Elisangela Sousa (in memoriam), cuja lembranga acompanha esta conquista
com a saudade que s6 as pessoas verdadeiras deixam.

Aos amigos e colegas da Unidade Regional de Educacédo (URE) de Barra do
Corda, pelo companheirismo e pela compreensdo nas auséncias que o mestrado
exigiu.

Aos colegas do PPGEPE/UFMA, pela partilha do conhecimento, pelas trocas

nas disciplinas e pelo apoio mutuo nessa aventura académica coletiva.

Ao povo Canela Memortumré, especialmente a comunidade da Aldeia
Escalvado, que me permitiu, em 2017, testemunhar a beleza e a profundidade de uma
cultura que corre e danca e vive com uma sabedoria que nenhum curriculo foi capaz
de apagar. Esta pesquisa é uma tentativa de devolver, em palavras académicas, um

pouco do que aprendi ao olhar para o patio do Prohkam.

A todos que, direta ou indiretamente, aparecem nestas paginas, no memorial,
nas referéncias, nas conversas que moldaram o pesquisador que me tornei. Minha

mais sincera gratidao!



"A cultura de um povo se mede pela sua

capacidade de ser feliz

e de encontrar a harmonia na

diversidade."

LEVI-STRAUSS, Claude. Raga e Histdria.
Lisboa: Presenca, 1952.



RESUMO

Esta dissertacdo analisou os desafios e as possibilidades de articulagéo da cultura corporal do
povo Canela Memortumré a Educacéo Fisica Escolar, a partir dos documentos que orientaram
a pratica pedagdgica na Escola Estadual Indigena Raimundo Roberto Kapértyc, localizada na
Aldeia Escalvado, Terra Indigena Canela, municipio de Fernando Falcdo, Maranh&o. Adotou-
se a pesquisa documental qualitativa como metodologia, com analise de onze documentos,
distribuidos nas esferas federal, estadual e escolar: Constituicdo Federal (1988), LDB (Lei n.°
9.394/1996), RCNEI (MEC, 1998), Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 5/2012, BNCC (2017), Decreto n.°
6.861/2009, Portaria n.° 1.061/2013 (ASIE), DCTMA (SEDUC-MA, 2019), RECEIMA (SEDUC-
MA, 2021), Estatuto de Protecdo dos Povos Indigenas do Maranh&do e o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola (PPP/2024). O referencial te6rico fundamentou-se na perspectiva
decolonial, com énfase nos conceitos de colonialidade do poder (Quijano, 2005), colonialidade
do saber (Mignolo, 2008) e colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2007), e na
interculturalidade critica (Walsh, 2009, 2013). A analise revelou um padrdo sisteméatico de
contradi¢do: principios de respeito a especificidade cultural e autonomia curricular foram
proclamados nos textos normativos e contrariados pelas prescricdes operacionais. A corrida
de tora (Pukare), as dancas rituais Hohry e os jogos de patio, manifesta¢des corporais centrais
da cosmologia Canela Memortumré, estiveram completamente ausentes como contetdos
curriculares nos documentos nacionais e estaduais, incluindo o DCTMA. O PPP/2024,
elaborado no parlamento da aldeia (Prohkam) com participacdo comunitaria genuina,
estabeleceu como objetivo o fortalecimento dos "jovens guerreiros"; mas reproduziu as
categorias hegemobnicas do DCTMA na sec¢do de Educacdo Fisica, expressdo da
colonialidade do ser que age por dentro dos documentos indigenas. Identificaram-se, contudo,
fissuras decoloniais concretas: o fundamento do "projeto societério" (Resolucao n.° 5/2012),
as categorias curriculares proprias propostas pelo RECEIMA e os trés componentes
diferenciados do PPP/2024. Como produto educacional, elaborou-se um Guia de Praticas
Pedagogicas Interculturais para a Educacgéo Fisica na Escola Indigena, destinado a subsidiar
a construcao autbnoma de um curriculo que faca jus ao projeto formativo do povo Canela
Memortumré.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Escola Indigena; Cultura Corporal; Povo Canela
Memortumré; Interculturalidade.



ABSTRACT

This dissertation analyzed the challenges and possibilities of articulating the body culture of the
Canela Memortumré indigenous people with Physical Education at school, based on
documents that guided pedagogical practice at the Raimundo Roberto Kapértyc Indigenous
State School, located in Aldeia Escalvado, Canela Indigenous Territory, municipality of
Fernando Falcdo, Maranhdo, Brazil. Qualitative documentary research was adopted as
methodology, with analysis of eleven documents across federal, state and school levels:
Federal Constitution (1988), LDB (Law n.° 9.394/1996), RCNEI (MEC, 1998), CNE/CEB
Resolution n.° 5/2012, BNCC (2017), Decree n.° 6.861/2009, Ordinance n.° 1.061/2013
(ASIE), DCTMA (SEDUC-MA, 2019), RECEIMA (SEDUC-MA, 2021), the Maranh&o
Indigenous Peoples Protection Statute, and the school's Political-Pedagogical Project
(PPP/2024). The theoretical framework was grounded in the decolonial perspective, with
emphasis on the concepts of coloniality of power (Quijano, 2005), coloniality of knowledge
(Mignolo, 2008) and coloniality of being (Maldonado-Torres, 2007), and in critical
interculturality (Walsh, 2009, 2013). Analysis revealed a systematic pattern of contradiction:
principles of respect for cultural specificity and curricular autonomy were proclaimed in
normative texts but contradicted by operational prescriptions. The log race (Pukare), ritual
dances (Hohry) and courtyard games, central bodily manifestations of Canela Memortumré
cosmology, were completely absent as curricular content in national and state documents,
including the DCTMA. The PPP/2024, elaborated in the village parliament (Prohkam) with
genuine community participation, established the strengthening of "young warriors" as a
formative objective but reproduced DCTMA's hegemonic categories in the Physical Education
section, an expression of the coloniality of being operating from within indigenous documents.
Nevertheless, concrete decolonial openings were identified: the "social project" provision
(Resolution n.° 5/2012), the alternative curricular categories proposed by RECEIMA, and the
three differentiated curricular components of PPP/2024. As an educational product, a Guide to
Intercultural Pedagogical Practices for Physical Education in Indigenous Schools was
elaborated (Appendix A), intended to support the autonomous construction of a curriculum
befitting the formative project of the Canela Memortumré people.

Keywords: Physical Education; Indigenous School; Body Culture; Canela
Memortumré People; Interculturality.
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1 INTRODUGAO E MEMORIAL

Esta secdo articula o memorial autobiografico do pesquisador, a aproximacao
com a tematica de investigacdo, a contextualizacdo e problematizacdo da pesquisa, a
apresentacdo dos objetivos e a estrutura geral da dissertacdo. Inicia-se com o
memorial por uma escolha metodolédgica e ético-politica: a pesquisa sobre cultura
corporal indigena ndo pode prescindir de situar o lugar de fala do pesquisador, sua
trajetéria com as comunidades estudadas e os fundamentos experienciais que

contribuem para dar legitimidade a investigacdo empreendida.

1.1 Memorial: trajetéria de um pesquisador do sul do Maranhao

O presente memorial retrata uma trajetéria construida na interseccdo entre
educacio, desenvolvimento humano e rela¢ées familiares. E um relato que busca néo
apenas narrar fatos cronolégicos, mas revelar os significados e aprendizados
extraidos de cada experiéncia vivida, demonstrando como diferentes momentos e
pessoas contribuiram para minha formacdo como educador e pesquisador.

Ao tecer esta narrativa autobiografica, apoio-me nas reflexdes de Paul Ricoeur
sobre a natureza temporal da experiéncia humana e sua relacdo com a narrativa.
Como propde Ricoeur (2010), o ato de narrar ndo é apenas um relato cronologico de
eventos, mas uma reconfiguracdo do tempo vivido, onde o tempo se torna humano na
medida em que esta articulado de forma narrativa. Assim, este memorial representa
nao apenas uma sequéncia de acontecimentos, mas uma construcao reflexiva que da
sentido a minha trajetéria pessoal e profissional.

Walter Benjamin (1994) ensina que o narrador retira da experiéncia o que
conta, sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros, e que o conselho tecido na
substancia da vida vivida tem um nome: sabedoria. Nessa perspectiva, as
experiéncias aqui narradas, desde as memodrias escolares até os encontros com
comunidades indigenas, constituem ndo apenas relatos pessoais, mas um
entrelagamento de saberes construidos coletivamente. A construgdo deste memorial
alinha-se ainda ao pensamento de Ricoeur (2014) sobre identidade narrativa, em que

0 sujeito se reconhece na histdria que conta sobre si mesmo.
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1.1.1 Origens e familia

Na tessitura das memorias que compdem minha trajetoria académica e
profissional, emerge uma narrativa intrinsecamente ligada a educacdo, ao
compromisso com o desenvolvimento humano e aos lagos familiares que me
fortalecem. Nasci em S&o Luis do Maranh&o, em 19 de junho de 1983, na Maternidade
Marly Sarney. Sou filho de Aurea Maria Avelar Ribeiro e Sandoval Marques Ribeiro (in
memoriam), ambos naturais de Guimaraes-MA. A vida me presenteou com irmaos que
sdo companheiros de jornada: Vanderson Luis Avelar Ribeiro, presente até hoje, e
Anderson Luis Avelar Ribeiro (in memoriam), cuja partida em 2020 nos ensinou
profundas licbes sobre a preciosidade da vida. Construi minha propria familia ao lado
de minha esposa, Klivia Braga dos Santos Avelar, com quem tenho dois filhos: Luis
Miguel e Sara Braga dos Santos Avelar.

N&o posso deixar de mencionar Fernanda Franco Milhomem, que me acolheu
como uma segunda mae, e Monica Ribeiro, irma que o destino colocou em meu
caminho em Imperatriz-MA. Também Elisangela Sousa (in memoriam), amiga cuja
memoéria permanece viva. Na Unidade Regional de Educac¢éo (URE), construi lagos
profissionais fundamentais com Deuzinete, Petu, Rebeca, Adriana, Elisangela e

Tereza, que foram mais que colegas, tornaram-se companheiras de jornada.

1.1.2 Formacgao

Minha jornada educacional teve inicio em 1988, na Escola Baldo Mégico, no
bairro Vinhais, em Sao Luis. Foi no Colégio MENG, onde estudei de 1992 a 1998, que
vivenciei as experiéncias mais marcantes de minha formacéo basica. O ensino médio
foi concluido no Centro de Ensino Geoalpha, em 2001. Entre 0 ensino médio e o
ingresso na universidade, estudei Violdo Classico de 2002 a 2004 com o Maestro
Chico Pinheiro, periodo que desenvolveu em mim a arte da escuta paciente,
habilidade fundamental na pratica educativa.

Em 2004, ingressei ha Universidade Federal do Maranh&o (UFMA) no curso de
Educacéo Fisica, onde me formei em 2009. Entre os professores que marcaram minha
formacdo, destaco o Prof. Vicente Caldeirone Filho, Professor Emérito aposentado da
UFMA, responsavel pela disciplina de Educacdo Fisica para Jovens e Adultos,

referéncia reconhecida no campo do estudo do corpo humano em sua dimensao social
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e biolégica. Suas reflexdes sobre os sistemas corporais e 0 envelhecimento saudavel
foram decisivas para despertar meu interesse pelas manifestacbes corporais
indigenas como objeto de estudo académico. Minha monografia investigou a
Fisiologia do Mergulho no Corpo de Bombeiros do Maranhéo, refletindo meu interesse
pela aplicacdo préatica dos conhecimentos adquiridos.

1.1.3 Trajetdria profissional e a aproximacao com o povo Canela Memortumré

Minha vida profissional como educador iniciou-se em 13 de marc¢o de 2009, no
Centro de Ensino (C.E.) Arlindo Ferreira de Lucena, em Barra do Corda-MA.
Inicialmente contratado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhéao
(SEDUC-MA), fui efetivado em 2010. Ao longo de mais de quinze anos como professor
da rede estadual, exerci atividades que me colocaram em contato permanente com as
comunidades indigenas do sul maranhense; e € essa trajetdria que confere a esta
pesquisa ndo apenas consisténcia académica, mas comprometimento ético.

Em 2015, participei do mapeamento de alunos elegiveis ao Programa Bolsa
Familia em mais de 15 aldeias nas zonas rurais de Jenipapo dos Vieiras, Fernando
Falcdo e Itaipava do Grajau. Durante dez dias percorri terras indigenas, vivenciando
realidades que me marcaram profundamente. Participei também de atividades ligadas
ao censo escolar nas comunidades indigenas da regido, o0 que me permitiu
compreender de perto os desafios de acesso, permanéncia e pertencimento que
enfrentam os povos originarios dentro do sistema de educacao formal.

Um momento particularmente marcante foi a aplicacao da Prova Brasil, em
2016, na Aldeia Porquinhos; Unica edicdo voltada especificamente para a Educacéo
Escolar Indigena. O desafio da barreira linguistica evidenciou a complexidade do
processo avaliativo em contextos interculturais, levando-me a questionar os métodos
convencionais de avaliacdo em ambientes culturalmente diversos. Foi ali que
compreendi, de forma concreta, o que a teoria decolonial homeia como violéncia
epistémica: criancas sendo avaliadas em uma lingua que ndo € a sua, sobre
contetdos que nao emergem de sua realidade.

O contato com diferentes povos, Guajajara, Krenhé e Canela, permitiu-me
observar manifestacbes corporais ancestrais que resistem ao tempo: longas

caminhadas, caga, pesca e coleta de frutos silvestres. Observei também a
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longevidade notavel entre os idosos indigenas. Relacionando esse dado aos
ensinamentos do Professor Caldeirone Filho, sobre os sistemas corporais, passei a
guestionar: o que ha nas manifestacdes corporais indigenas que a Educacao Fisica
escolar ainda ndo conseguiu homear, valorizar ou ensinar?

Foi durante uma visita a Aldeia Escalvado, em 2017, que surgiu a inspiracao
definitiva para esta pesquisa. Ali, observei uma rica variedade de expressdes
corporais: dancas, rituais, formas Unicas de locomocéao, expressao corporal, natacao,
jogos e corridas. Cada gesto, cada movimento revelava aspectos de profunda
relevancia social e cosmoldgica da cultura Canela Memortumré, evidenciando a
necessidade de documentar e compreender esse patrimdnio cultural no ambito da
educacdo escolar. Esta pesquisa, portanto, ndo nasce de interesse fortuito; € a
confluéncia de mais de quinze anos de convivéncia com as realidades das
comunidades indigenas do Maranhé&o.

Paralelamente a docéncia, minha trajetoria na Unidade Regional de Educacéao
foi um continuo processo de crescimento profissional. Iniciando como digitador do
censo escolar, passei pelo Programa Gestdo Nota 10 e pelo setor pedagogico até
2015. Atualmente, no setor de Recursos Humanos, atendo sete municipios,
orientando servidores, elaborando despachos e operando o Sistema Eletrénico de
Informacdes (SEI). Em 2015, aprovado em concurso publico da Fundacédo

Sousandrade, fui nomeado professor efetivo da rede municipal de Barra do Corda.

1.1.4 Pesquisa e perspectivas futuras

Como mestrando em Educacdo e Préaticas Educativas na UFMA, sob
orientacdo do Prof. Dr. Raimundo Nonato de Padua Céancio, desenvolvi a pesquisa
que ora se conclui. O ingresso no mestrado em 2023, apds processo seletivo com 134
candidatos para 16 vagas, representou um desafio constante de conciliagéo entre vida
académica e familiar. As aulas iniciadas em abril de 2024 e as frequentes viagens de
Barra do Corda para Imperatriz exigiram equilibrio que s6 foi possivel gragcas ao apoio
de minha esposa Kilivia.

Como perspectivas futuras, almejo o ingresso no doutorado, desenvolvendo

estudos sobre educacédo gerontolégica no contexto indigena, articulando educacéo,
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sociedade e saude, com respeito a diversidade cultural e aos modos de vida
tradicionais dos povos originarios.

Esta trajetéria, marcada por experiéncias diversas no campo educacional e
sustentada pelo amor de minha familia, reflete meu compromisso com a educagéo
publica e minha busca constante por aprimoramento profissional e académico. Na

Figura 1, apresenta-se uma sintese desta trajetéria.

Figura 1 — Trajetoria académica e profissional do pesquisador

Trajetdria académica e profissional
1983 — 2026

Nascimento—@
Ingresso na UFMA
Educacao Fisica
Graduagao UFMA

Inicio docéncia em Barra do Corda @

@—Erenvagéo SEDUC-MA

Especializagdo em
Educacao do Campo (UEMA)

Professor efetivo
rede municipal (Fundagdo Sousandrade)

Visita a Aldeia Escalvado
— origem da pesquisa

Ingresso no Mestrado
PPGEPE/UFMA

Inicio das aulas
(abril)

Qualificacao
(dezembro)

Defesa da Dissertacao
(07 de abril)

. Formagao académica ' Atuagao docente . Pesquisa com comunidade Canela . Marco atual

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Esta trajetéria de mais de quarenta anos, iniciada em 1983 e marcada por

etapas decisivas como o ingresso na UFMA, em 2004, e no mestrado em 2023, revela
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um percurso caracterizado pela progressdo académica constante e pela insergcéao
profissional no servico publico. Os marcos destacados evidenciam ndo apenas a
formacdo académica, mas a construcdo de uma identidade profissional voltada para a
educacdo em sua dimensdo mais ampla, que inclui o corpo, a cultura e a dignidade

dos povos originérios.

1.2 Aproximacdo com a tematica

A aproximacdo com as comunidades indigenas representou um divisor de
aguas na minha trajetéria profissional e pessoal. As experiéncias com avaliacbes
educacionais me levaram a visitar mais de 90% dos povoados de Barra do Corda,
Itaipava, Arame, Jenipapo dos Vieiras e Grajau, no estado do Maranhdo, onde
encontrei histérias de luta, tristeza, alegria e superagéo.

Um momento particularmente marcante foi a aplicacdo da Prova Brasil em 2016
na Aldeia Porquinhos, Unica edi¢do voltada especificamente para a Educacao Escolar
Indigena. O desafio da barreira linguistica evidenciou a complexidade do processo
avaliativo em contextos interculturais, levando-me a questionar os métodos
convencionais de avaliagdo em ambientes culturalmente diversos.

Em 2015, vivi uma experiéncia transformadora ao participar do mapeamento de
alunos elegiveis ao Programa Bolsa Familia em mais de 15 aldeias na Zona Rural de
Jenipapo dos Vieiras, Fernando Falcéao e Itaipava do Grajau. Durante dez dias percorri
terras indigenas, vivenciando realidades que me marcaram profundamente. O contato
com diferentes povos, Guajajara, Krenhé e Canela, permitiu-me observar
manifestacdes corporais ancestrais que resistem ao tempo: longas caminhadas, caca,
pesca e coleta de frutos silvestres.

Foi especialmente revelador notar a longevidade entre os ancidos indigenas,
aspecto que, relacionado aos ensinamentos do Professor Emérito aposentado da
UFMA Vicente Caldeirone Filho, responsavel pela disciplina de Educacao Fisica para
Jovens e Adultos, referéncia para o estudo do corpo humano em sua dimenséao social
e bioldgica, despertou meu interesse em compreender os fatores que contribuem para
esse envelhecimento saudavel nas comunidades originarias.

Foi durante uma visita a Aldeia Escalvado, em 2017, que surgiu a inspiracao

para esta pesquisa. Ali, observei uma rica variedade de manifestacdes corporais:
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dancas, rituais, formas Unicas de locomocao, expressao corporal, natacdo, jogos e
corridas. Cada gesto, cada movimento revelava aspectos de relevancia social e
cosmoldgica da cultura Canela Memortumré, evidenciando a necessidade urgente de

compreender e valorizar esse patrimonio cultural no ambito da educacéo escolar.

1.3 Contextualizacdo da pesquisa e problematica

A Educacao Escolar Indigena no Brasil constitui-se como um campo complexo
e multifacetado, permeado por tensdes entre a preservacéao cultural e os processos de
escolarizagdo formal. Neste contexto, as manifestagées corporais emergem como
elementos centrais para a compreensao das dinamicas identitarias e dos processos
educativos desenvolvidos nas escolas indigenas, configurando-se como expressdes
gue transcendem a dimensdo meramente fisica do movimento.

Antes de prosseguir, importa distinguir dois conceitos que atravessam toda esta
dissertacao: praticas corporais e cultura corporal. As praticas corporais referem-se as
atividades fisicas especificas que as pessoas realizam: esportes, dancas, jogos,
exercicios, configurando a¢Bes concretas e observaveis. A cultura corporal é um
conceito mais abrangente: engloba o conjunto dessas préticas historicamente
produzidas pela humanidade, os significados, valores e cosmologias que as
fundamentam, e as formas pelas quais séo transmitidas e vividas pelos diferentes
grupos sociais ao longo do tempo (Soares et al., 1992). Ao longo desta dissertacéo, os
termos sédo utilizados de forma estratégica e contextualizada.

Quando surgem as diversas formas de comunicacdo nas comunidades por
meio de linguagens manifestadas pelo corpo, revelando-se como ferramenta de
interacao entre seus integrantes, denomina-se esse fenomeno expressao cultural. De
acordo com Souza Junior (2010), a cultura corporal engloba praticas expressivas e
comunicativas vinculadas as atividades corporais humanas, constituindo-se como um
universo simbdlico que transcende a dimensdao fisica do movimento. Betti (2021) a
caracteriza como um conjunto de praticas historicamente produzidas que se
manifestam através de jogos, esportes, dancas, ginasticas e lutas; linguagens
corporais carregadas de sentidos e significados, representando formas de
comunicacdo e expressao humana continuamente reelaboradas pelos diferentes

grupos sociais.
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No contexto dos povos indigenas brasileiros, esse universo se revela repleto de
simbolismo e significados profundos. Os Canela Memortumré, foco desta pesquisa,
detém uma identidade cultural peculiar, revelada por meio de manifestacfes corporais
gue expressam suas Vivéncias recreativas, rituais e linguagens com significados que
emergem das situagdes especificas em que ocorrem. Dada a diversidade étnica do
pais, € fundamental compreender que se trata de culturas de distintos povos
indigenas, desenvolvidas em cenarios diversos, de acordo com suas localidades no
territério brasileiro e seu nivel de interagdo com outras culturas.

Diante dessas relacdes, a insercdo da educacao escolar formal em territorios
indigenas provoca um campo de tensdes e possibilidades entre conhecimentos
tradicionais e saberes escolares. Como observa Geertz (2008), a cultura deve ser
entendida como teias de significados tecidas pelo proprio homem. Nessa perspectiva,
as manifestacdes corporais indigenas nao podem ser compreendidas apenas em sua
dimensao fisica, mas devem ser analisadas considerando as teias de significados que
as sustentam dentro da cosmologia especifica de cada povo.

Esta investigacdo centrou-se nos elementos da cultura corporal indigena
Canela e sua integragdo ao curriculo escolar, explorando nos documentos analisados
a inter-relacdo entre as manifestacdes corporais do povo Canela Memortumré e o
componente curricular de Educacéo Fisica Escolar. A analise considerou as tensdes
entre processos de educacdo escolarizada (institucional) e educagdo nao
escolarizada (comunitéria tradicional), reconhecendo que ambas possuem
formalidades proprias e processos pedagoégicos estruturados, embora operem
segundo légicas epistémicas distintas.

A investigacdo também examinou como os documentos normativos tratam a
importancia dos espacos escolares e nao escolares de aprendizagem na socializagéo
e na valorizacdo dessas manifestacdes corporais, questionando se a escola as acolhe
como epistemologias legitimas ou as reduz a conteudo folclorizado. A forma como os
elementos da cultura corporal do povo Canela Memortumré sdo abordados nos
documentos oficiais, com destaque para as dancas rituais, 0s jogos tradicionais e as
praticas corporais ancestrais vivenciadas no territério Timbira Canela, revelou tanto
dimensdes simbdlicas quanto possibilidades, ou auséncias, de incorporacdo aos
curriculos prescritos.

Neste contexto complexo e multidimensional, a questado central que orientou

esta pesquisa foi: quais desafios e possibilidades de articulagdo da cultura corporal do
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by

povo Canela Memortumré a Educacdo Fisica Escolar s8o mobilizados nos
documentos que orientam a pratica pedagogica na Escola Raimundo Roberto
Kapértyc?

As perguntas norteadoras que ajudaram a direcionar o estudo foram: o0s
documentos oficiais que orientam a educacédo escolar Canela Memortumré abrem
possibilidades para o dialogo intercultural e sinalizam para o desenvolvimento de
atividades com énfase nas manifestacdes corporais desse povo? Quais relacdes de
saber atravessam tanto a incorpora¢do da cultura corporal Canela Memortumré
quanto a producdo de atividades na perspectiva intercultural na escola indigena?
Quais tensdes séo provocadas na incorporacao das manifestacdes corporais Canela
Memortumré no curriculo de Educacdo Fisica na escola indigena? Quais
possibilidades de articulacdo séo visualizadas nos documentos que orientam a pratica
pedagdgica na Escola Raimundo Roberto Kapértyc?

A relevancia desta investigacao justificou-se na medida em que o estudo dos
documentos normativos possibilitou uma melhor compreensdo dos problemas que
atravessam a incorporacdo da cultura corporal desse povo indigena na escola,
sobretudo no que diz respeito a pratica pedagdgica em Educacdo Fisica Escolar,
desenvolvida na Escola Raimundo Roberto Kapértyc. A valorizacdo das expressdes
corporais dos Canela constitui recurso didatico e epistemolégico valioso para
professores e pesquisadores que buscam implementar préaticas pedagdgicas
culturalmente responsivas e interculturalmente orientadas. Ao longo desta
dissertacéo, demonstra-se o que se configura como pedagogicamente responsivo no
contexto Canela: o reconhecimento das cosmologias indigenas como fundamento, e
nao apenas como conteudo; a participacao dos ancidos como educadores legitimos; e
a organizagdo do tempo e espaco escolar em harmonia com o calendario ritual da
comunidade.

A pesquisa fundamentou-se em perspectiva decolonial que questiona as
estruturas de poder presentes nos processos educativos e busca valorizar
epistemologias historicamente subalternizadas. Como argumenta Walsh (2009), a
interculturalidade critica constitui-se como um projeto politico, social e epistémico que
visa transformar as estruturas coloniais do poder, do saber e do ser. Esta ultima
dimensdo é aprofundada por Maldonado-Torres (2007), ao mostrar que a
desvalorizacdo das manifestacdes corporais indigenas na escola ndo afeta apenas o

campo do conhecimento — afeta a propria constituicdo identitaria do sujeito indigena.
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O jovem Canela que tem suas manifestacdes corporais folclorizadas no espaco
escolar ndo apenas perde um conteudo curricular: perde a possibilidade de ser

plenamente quem € dentro da instituicdo que deveria acolhé-lo.
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral

Analisar os desafios e as possibilidades de articulacéo da cultura corporal do
povo Canela Memortumré a Educacédo Fisica Escolar, mobilizados nos documentos

gue orientam a pratica pedagdgica na Escola Raimundo Roberto Kapértyc.
1.4.2 Objetivos especificos

a) Verificar se os documentos oficiais que orientam a educacao escolar Canela
Memortumré na Escola Raimundo Roberto Kapértyc sinalizam para o diadlogo
intercultural e para o desenvolvimento de atividades com énfase na cultura corporal
desse povo;

b) Identificar as relacdes de saber que atravessam a possivel incorporacéo da
cultura corporal desse povo indigena na escola e a producdo de atividades na
perspectiva intercultural,

c) ldentificar e discutir os principais desafios e possibilidades de articulacéo da
cultura corporal do povo Canela Memortumré a Educacdo Fisica Escolar nos
documentos que orientam a pratica pedagodgica na Escola Raimundo Roberto
Kapértyc;

d) Elaborar um guia pedagdégico para educadores, sistematizando estratégias
de ensino e atividades praticas que integram a Cultura Corporal Canela Memortumré
ao curriculo de Educacédo Fisica Escolar, de modo a promover a valorizacdo e a

vitalizag&o das tradigdes culturais desse povo.

1.5 Organizacao das secoes

Este texto esta estruturado em seis secbes que articulam fundamentacéo
tedrica, procedimentos metodoldgicos, analise documental critica e proposicao
pedagdgica, organizadas para proporcionar compreensao progressiva das tensdes
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entre marcos normativos oficiais e especificidades culturais do povo Canela
Memortumré.

O texto inicia com esta primeira secdo, em que se articula o Memorial do
pesquisador, com especial destaque para mais de quinze anos de convivéncia com as
realidades das comunidades indigenas do Maranhao, a introdugéo propriamente dita,
na qual se discute a aproximagao com a tematica, se contextualiza a problematica, se
apresentam os objetivos e se delineia a organizagéo do texto.

Na segunda secdo, Perspectiva Tedrica Adotada, estabelece-se o arcabouco
epistemoldgico decolonial que fundamenta a investigagcdo, articulando a distingédo
entre Educacao Indigena e Educacéo Escolar Indigena; as ontologias corporais em
disputa; o levantamento das pesquisas sobre praticas corporais indigenas no Brasil; e
a perspectiva decolonial e a interculturalidade critica como lentes analiticas.

Na terceira secdo, Procedimentos Metodolégicos do Estudo, apresenta-se 0
tipo de estudo, a abordagem qualitativa-documental, o corpus documental (incluindo o
DCTMA), os procedimentos de analise e a caracterizacdo do campo de pesquisa —
com sintese etnogréfica do povo Canela Memortumré e da Escola Indigena Raimundo
Roberto Kapértyc.

Na quarta secdo, Politicas Educacionais e Praticas Corporais Indigenas,
realiza-se a analise critica dos documentos normativos nacionais e estaduais, com os
resultados incorporados diretamente a discusséo analitica de cada documento, sem
capitulo separado de resultados — conforme orientacdo da banca examinadora.

Na quinta secdo, Contradicbes, Siléncios e Possibilidades Decoloniais,
articulam-se sinteticamente os eixos analiticos anteriores, demonstrando o espectro
gue vai da interculturalidade funcional a interculturalidade critica nos textos
analisados, com destaque para o papel estruturalmente equivocado do DCTMA e para
as possibilidades abertas pelo PPP da Escola Raimundo Roberto Kapértyc.

Nas Consideracbes Finais, retoma-se a questdo central e os objetivos da
pesquisa, demonstrando como cada um foi respondido pela analise documental
realizada e apresentando as contribui¢cdes da dissertacao para o campo da Educacao
Escolar Indigena e da Educacao Fisica em contextos interculturais.

Nota sobre o uso da linguagem: Nesta dissertacdo, utiliza-se o termo
“indigena" em conformidade com a ampliacdo tedrica da antropologia contemporanea
e com os documentos internacionais de direitos humanos, em substituicdo ao termo

"indio”, ainda presente em alguns documentos normativos brasileiros analisados,
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inclusive no DCTMA, o que constitui, por si s6, um dos problemas que esta pesquisa

se propGe a nomear.
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2 PERSPECTIVA TEORICA ADOTADA

Nesta secdo estabeleceu-se um arcabouco conceitual multidimensional para
analisar criticamente as inter-relacbes entre saberes corporais tradicionais e
processos educativos formais no contexto do povo Canela Memortumré. Esta
construcdo tedrica articulou quatro campos epistémicos fundamentais: a tenséo
conceitual entre Educacao Indigena e Educacao Escolar Indigena; as especificidades
ontolégicas e epistemoldgicas da Educacdo Fisica em contextos indigenas; o
mapeamento critico das pesquisas sobre manifestacdes corporais indigenas no Brasil;
e as contribuicdes das perspectivas decoloniais e da interculturalidade critica para a
analise de documentos normativos educacionais. A estruturacdo proposta buscou
transcender abordagens meramente descritivas, visando construir um quadro analitico
que permitisse compreender as complexas negociagcbes entre epistemologias
corporais amerindias e sistemas educativos formais, fornecendo as ferramentas
conceituais necessarias para a analise critica dos marcos normativos examinados nos

capitulos seguintes.

2.1 Educacao Indigena e Educacdo Escolar Indigena: tensdes epistémicas e

politicas culturais

A compreensdao da educacao voltada para os povos indigenas demandou uma
andlise critica das tensfes epistémicas que permeiam a distingdo entre Educacgéo
Indigena e Educacdo Escolar Indigena. Esta diferenciagdo ndo se constituiu mera
guestao terminologica, mas expressou contradicfes fundamentais entre sistemas de
conhecimento historicamente antagonicos, configurando um campo de disputas por
legitimidade epistémica e autonomia cultural.

A Educacdo Indigena, compreendida aqui como conjunto de processos
formativos préprios das sociedades originarias, fundamenta-se em epistemologias
relacionais que concebem o conhecimento como emergente das interacfes entre
pessoa, comunidade, territorio e cosmos. Estes sistemas caracterizam-se pela
integralidade experiencial, onde corpo, mente, espirito e ambiente constituem
dimensdes indissociaveis da aprendizagem. Luciano (2006) explica que:

A educacao indigena refere-se aos processos préoprios de transmissao e
producéo dos conhecimentos dos povos indigenas, enquanto a educagdo
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escolar indigena diz respeito aos processos de transmisséo e producdo dos
conhecimentos nao-indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma
instituic@o propria dos povos colonizadores. A educac¢éo indigena é milenar e
refere-se aos modos proprios de aprendizagem e de transmissdo dos
saberes, conhecimentos e valores de cada sociedade indigena. Cada povo
indigena tem suas proprias formas de educar suas criangas e jovens, de
transmitir seus conhecimentos, sua cultura e valores (Luciano, 2006, p. 129).

Esta definicdo evidencia a distingdo fundamental entre processos educativos
tradicionais e a instituicdo escolar formal, que foi discutida ao longo desta sec¢éo. O
Parecer n.° 14/1999 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a referenda,
observando que todos os povos indigenas, independentemente da instituicdo escolar,
possuem mecanismos de transmissdo de conhecimentos e de socializacdo de seus
membros, e que a escola é fruto histérico do contato desses povos com a sociedade
nacional (Brasil, 1999).

A socializagdo de saberes, na Educacdo Indigena, operou através de
pedagogias vivenciais que privilegiaram a observacéao participante, a experimentacao
corporal e a insergéo gradual dos educandos nas praticas sociais comunitarias. Gohn
(2006) oferece uma taxonomia dos espac¢os educativos que, embora elaborada para
contextos ndo indigenas, permite compreender a especificidade dos processos
formativos originérios. A autora distinguiu entre educacgdo formal, educacao informal e
educacao nao-formal, observando que esta ultima é aquela que se aprende no mundo
da vida, via processos de compartilhamento de experiéncias em espacos e acdes
coletivos cotidianos (Gohn, 2006, p. 28). Aplicada aos contextos indigenas, esta
classificacdo revelou-se limitada, uma vez que as pedagogias originarias operaram
precisamente na dissolucdo dessas fronteiras, constituindo sistemas integrados onde
formal, informal e ndo-formal se articularam em continuidades experienciais (Melia,
2019).

A Educacéo Escolar Indigena emergiu como resultado de processos historicos
complexos que envolveram tanto imposi¢cdes coloniais quanto estratégias indigenas
de apropriacao e ressignificacdo da instituicdo escolar. A trajetoria desta modalidade
no Brasil evidenciou transformacgfes paradigmaticas significativas, transitando de
modelos assimilacionistas para propostas de educacgao diferenciada e intercultural.
Este percurso, contudo, ndo se caracterizou como evolucéo linear, mas como campo
de tensBes permanentes entre logicas educacionais distintas. Como sintetizou Cancio
(2017, p. 25):
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Mais que uma modalidade de ensino, a Educacao Escolar Indigena pode ser
considerada um sistema, ou um subsistema especifico dentro do sistema de
ensino, j& que a escola indigena é definida pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) como uma categoria especifica de escola, com normas e
procedimentos juridicos proprios. Tratam-se de diretrizes e objetivos
circunscritos a essa modalidade de educagdo escolar, cujo foco é a
valorizagcdo dos usos linguisticos, da interculturalidade, da participacdo
comunitaria e da colaboragao com seus projetos de auto-sustentacao.

A Constituicdo Federal de 1988 representou marco juridico fundamental ao
reconhecer aos povos indigenas o direito a manutencéo de suas organizacdes sociais,
costumes, linguas, crencas e tradicdes (Brasil, 1988). Este reconhecimento
constitucional, embora representasse avanco significativo em relagdo as politicas
assimilacionistas anteriores, ainda operou dentro de uma l6gica estatal que concebeu
a diversidade cultural como objeto de protecdo legal, e ndo como fundamento
epistémico para repensar os proprios modelos educacionais. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, LDBEN (Lei n.° 9.394/1996) estabeleceu em seus
artigos 78 e 79 a oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com objetivos que incluiram a recuperacdo de memdrias histdricas, a
reafirmacédo de identidades étnicas e a valorizacdo de linguas e ciéncias tradicionais
(Brasil, 1996).

Baniwa (2019) analisou as experiéncias contemporaneas, identificando tanto
"encantos" quanto "desencantos" na Educacdo Escolar Indigena do século XXI. Os
encantos referem-se as possibilidades abertas pelos marcos legais e as experiéncias
exitosas de construgdo de propostas pedagdgicas diferenciadas. Os desencantos
relacionam-se as persistentes limitacgbes na implementacdo de praticas
verdadeiramente interculturais e a reproducdo de modelos educativos coloniais
disfarcados de inovacdo pedagodgica. Milito (2022), por sua vez, analisou
especificamente a formag&o sociocultural de professores indigenas, evidenciando
lacunas significativas entre as proposicdes legais e as praticas formativas
efetivamente desenvolvidas, demonstrando que a legislacdo brasileira, embora
avancada em termos normativos, ainda carece de mecanismos efetivos para garantir
que a formacgéo docente contemple as especificidades epistemoldgicas das culturas
indigenas.

A tensao fundamental entre Educacao Indigena e Educacao Escolar Indigena
manifestou-se na dificuldade de articular epistemologias relacionais, caracteristicas

dos sistemas formativos originarios, com estruturas institucionais baseadas na
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fragmentacao disciplinar e na hierarquizagao de saberes. Esta tenséo ndo se resolveu
através de sinteses harmoniosas, mas demandou negociacfes complexas que
envolveram transformacdes tanto das epistemologias indigenas quanto dos modelos
educativos formais. Como se demonstrou nas sec¢des subsequentes, essas
contradigbes permearam os documentos normativos analisados, revelando-se tanto

em suas formulacdes explicitas quanto em seus siléncios e omissoes.

2.2 Educacao Fisica Escolar e manifestacdes corporais indigenas: ontologias
em disputa

A analise das relacbes entre Educacdo Fisica Escolar e manifestacdes
corporais indigenas exigiu um exame critico das ontologias que fundamentaram cada
um destes campos. Tal andlise revelou ndo apenas diferengcas metodoldgicas ou
curriculares, mas contradicdes paradigmaticas entre concepc¢des de corpo,
movimento, saude e educacdo que refletem projetos civilizatorios distintos. Para fins
desta discussédo, utilizou-se o termo "ontologias corporais" para referir-se aos
pressupostos fundamentais sobre o que é o corpo, como ele se constitui e quais sao
suas relagdes com outros corpos, com o0 ambiente e com dimensdes ndo materiais da
existéncia. Como argumentam Seeger, DaMatta e Viveiros de Castro (1979), a nocéo
ocidental de corpo como entidade biolégica universal contrasta radicalmente com as
concepcdes amerindias, onde o0 corpo constitui-se como lugar privilegiado da
producdo da identidade social, sendo continuamente fabricado através de préticas
rituais, alimentares e relacionais especificas.

A Educacéo Fisica, como disciplina escolar, emergiu historicamente vinculada
a projetos de disciplinamento corporal e formacao de corpos ddceis adequados as
demandas do capitalismo industrial. Como documentou Soares (1994), a Educacgéao
Fisica no Brasil consolidou-se no século XIX através de modelos importados dos
métodos ginasticos europeus, articulando-se estreitamente com 0s projetos
higienistas e eugénicos que visavam construir corpos saudaveis, fortes e disciplinados
para o trabalho e a defesa nacional. Bracht (2005) complementou ao argumentar que
mesmo as abordagens criticas que questionaram os fundamentos tecnicistas da

Educacao Fisica frequentemente permaneceram prisioneiras de ontologias dualistas
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que separaram corpo e mente, movimento e significado, reproduzindo em nivel teérico
as fragmentacdes que pretendiam superar na pratica.

Neira e Ferrari (2022) desenvolveram uma pedagogia da cultura corporal que
buscou superar as limita¢cdes das abordagens convencionais através da valorizagdo
da diversidade cultural. Esta perspectiva, embora representasse avangos
significativos, ainda operou dentro de marcos conceituais ocidentais que conceberam
a cultura como conjunto de praticas a serem incluidas ou valorizadas, em vez de
episteme fundamental para repensar as proprias concepcdes de corporalidade e
educacao. O conceito de Cultura Corporal, tal como desenvolvido por Escobar (1999)
e reformulado por Soares et al. (1992), constituiu tentativa de superar abordagens
biologicistas, propondo compreensao das manifestacdes corporais como construcées
socioculturais historicamente situadas:

A Cultura Corporal pode ser entendida como o conjunto de praticas corporais
historicamente produzidas pela humanidade, que se manifestam através de
jogos, esportes, dangas, ginasticas e lutas. Essas praticas ndo sdo apenas
atividades fisicas, mas constituem linguagens corporais carregadas de
sentidos e significados representando formas de comunicacdo e expressao

humana que sdo continuamente reelaboradas e ressignificadas pelos
diferentes grupos sociais ao longo da histdria (Soares *et al.*, 1992, p. 61-62).

Embora esta perspectiva representasse avanco significativo em relacdo aos
modelos tradicionais, ainda operou dentro de marcos conceituais ocidentais que
conceberam a cultura como conjunto de significados sobrepostos a praticas
concebidas como universais. As manifestacdes corporais indigenas, por sua vez,
fundamentam-se em ontologias relacionais que concebem o corpo como territério de
inscricdo de relagBes sociais, cdsmicas e territoriais. Como demonstraram Seeger,
DaMatta e Viveiros de Castro (1979), nas sociedades indigenas brasileiras o corpo &
continuamente fabricado através de processos que incluem praticas alimentares,
rituais, pinturas corporais e ornamentacdes que ndo apenas expressam, mas
efetivamente constituem a pessoa social.

A andlise das manifesta¢des corporais do povo Canela Memortumré, conforme
documentado por Crocker (1978, 2004), revelou sistemas complexos de producéo de
corporalidades através de rituais, jogos, dancas e atividades cotidianas que articulam
dimensdes técnicas, sociais, espirituais e territoriais. A corrida de tora, por exemplo,

nao constituiu meramente uma modalidade esportiva, mas uma sofisticada tecnologia
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relacional de producédo de corpos, socialidades e territorialidades especificas. Crocker

descreveu assim sua centralidade:
A prética de rituais afirma o modo de vida grupal para o individuo. As corridas
de tora, realizadas ao amanhecer e ao entardecer, conectam-se
intrinsecamente ao sistema de festas anual, sendo eventos que envolvem
toda a aldeia seja como participante ou espectador. O sistema ritual Canela
opera como mecanismo fundamental de produg¢do e manutencdo dos
vinculos sociais, articulando resisténcia fisica, solidariedade entre membros
das metades cerimoniais e transmissdo de conhecimentos cosmol6gicos.
Durante essas corridas, os participantes ndo competem individualmente por
vitéria, mas carregam coletivamente o peso da tora em sistema de

revezamento que expressa principios de reciprocidade e complementaridade
organizadores da vida social. (Crocker; Crocker, 2004, p. 33-34)

Evidenciou-se, portanto, que a corrida de tora operou como tecnologia de
producdo simultanea de corpos, socialidades e territorialidades. O corpo Canela que
emergiu desta pratica ndo foi o corpo individualizado do esporte moderno, mas o corpo
coletivo que se constitui através da interdependéncia. Esta dimensao torna impossivel
separar, nas manifestacdes corporais indigenas, os aspectos fisicos, sociais e
espirituais, distincdo que, ao contrario, é estruturante da Educacdo Fisica escolar
ocidental.

E precisamente aqui que a dimensdo da colonialidade do ser, conforme
desenvolvida por Maldonado-Torres (2007), torna-se analiticamente indispensavel. A
desvalorizagao das manifestacdes corporais dos Canela no espacgo escolar ndo afeta
apenas o campo do conhecimento, afeta a prépria construcao identitaria do sujeito
indigena. O jovem Canela que tem a corrida de tora reduzida a uma "prética cultural
complementar” na escola ndo apenas perde um conteudo curricular, perde a
possibilidade de ser plenamente quem é dentro da instituicdo que deveria acolhé-lo.

Como argumentou Maldonado-Torres (2007), a colonialidade do ser se
manifesta na des-humanizacédo do outro colonizado e, no contexto escolar, isso se
traduz em estudantes que, submetidos a avaliacbes em lingua que ndo é a sua, a
conteudos que ndo emergem de sua realidade e a valores que contradizem sua
cosmologia, passam a ndo querer mais ser o que sdo, ainda que nunca deixem de sé-
lo. Esta violéncia é silenciosa e estrutural: ndo proibe as manifestacées corporais
Canela, apenas as relega ao espetaculo da Semana dos Povos Indigenas.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), publicado pela
SEDUC-MA, representou tentativa de adaptar as diretrizes da Base Nacional Comum

Curricular as especificidades regionais, incluindo consideracdes sobre as populacdes
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indigenas e quilombolas do estado (Maranh&o, 2019). Contudo, o documento revelou-
se, na analise desta pesquisa, um caso exemplar de colonialidade operando sob a
retérica da inclusdo. Em primeiro lugar, o DCTMA ainda utiliza o termo "indio" para
referir-se aos povos indigenas, terminologia ja superada pela antropologia
contemporanea e pelos documentos internacionais de direitos humanos, o que por si
s6 evidencia o descompasso com 0s avangos tedricos e politicos no campo. Esta
escolha vocabular ndo é trivial: revela a persisténcia de uma visdo generalizante e
desatualizada sobre os povos originarios maranhenses.

No componente de Educacdo Fisica, o DCTMA propbs que o conhecimento
seja "vivenciado e refletido, visando a apreensdo da expressao corporal como
linguagem" (Maranhdo, 2019, p. 11). Reconhecendo a diversidade do territério
maranhense, o documento identificou os diferentes povos indigenas do estado,
incluindo os Canela Ramkokamekra, mas nao ofereceu nenhuma orientacédo
especifica sobre como suas manifestacfes corporais deveriam ser compreendidas,
valorizadas ou incorporadas ao curriculo.

A corrida de tora, conforme demonstrado por Crocker (1978, 2004), constitui
tecnologia relacional que articula corpos, socialidades, territorialidades e cosmologias,
mas no DCTMA ela é simplesmente invisivel. Ou melhor, € um documento que finge
reconhecer a diversidade; enquanto opera, na pratica, em sentido contrario a
autonomia epistémica dos povos indigenas maranhenses.

A auséncia de orientacdes metodoldgicas especificas para as manifestacées
corporais indigenas no DCTMA evidenciou que o desafio ndo se resumiu a "incluir"
essas praticas como conteudos adicionais, mas exigiu reconhecer que elas operam
sob epistemologias corporais distintas das praticas esportivas ocidentais. Uma
Educacdo Fisica verdadeiramente sensivel a diversidade cultural maranhense
precisaria ir além do reconhecimento demografico dos povos indigenas,
desenvolvendo metodologias capazes de dialogar com as especificidades
cosmoldgicas, sociais e territoriais que fundamentam suas manifesta¢des corporais, e
o DCTMA néo avangou nessa direcao.

A tensao entre Educacéo Fisica Escolar e manifestacdes corporais indigenas
manifestou-se, portanto, ndo apenas como diferenca de conteidos ou metodologias,
mas como confronto entre ontologias irredutiveis. Esta tensdo ndo se resolveu através
da inclusdo de praticas indigenas nos curriculos convencionais, mas demandou

transformacdes paradigmaticas que questionassem o0s proprios fundamentos
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dualistas da Educacdo Fisica ocidental. A andalise dos documentos normativos,
realizada no Capitulo 4, revelou como essas tensdes se materializaram em
prescri¢cdes curriculares, diretrizes pedagdgicas e sistemas avaliativos que, a0 mesmo
tempo que proclamaram respeito a diversidade, reproduziram hierarquias coloniais

sobre o que conta como conhecimento legitimo.

2.3 Estudos sobre manifestacées corporais indigenas no Brasil: breves

reflexdoes

O campo de estudos sobre manifestacbes corporais indigenas no Brasil
caracteriza-se por sua multidisciplinaridade e pela crescente participacdo de
pesquisadores indigenas como produtores de conhecimento académico. Este campo,
embora ainda em processo de consolidacéo, evidencia tensdes significativas entre
abordagens etnogréficas tradicionais, que conceberam as praticas como objetos de
investigacdo externa, e perspectivas colaborativas que reconheceram 0s povos
indigenas como coprodutores de conhecimento cientifico.

A andlise da produgcdo académica revelou predominéancia de abordagens
antropologicas que privilegiaram a documentacgéo e interpretagcdo através de marcos
tedricos desenvolvidos no contexto das ciéncias sociais ocidentais. Estas abordagens,
embora tenham contribuido para a visibilizacdo da diversidade das expressdes
corporais indigenas, frequentemente reproduziram rela¢des coloniais de producéo de
conhecimento, ao traduzirem praticas complexas para linguagens académicas que
nao contemplaram suas especificidades ontoldgicas e epistemoldgicas.

A Figura 5, as seguir, € uma imagem do Prof. William H. Crocker (1924-2026),

considerado o principal etnégrafo do povo Canela Memortumré.
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Figura 5 — Prof. William H. Crocker (1924—-2026), principal etnégrafo do povo Canela Memortumré
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Fonte: Acervo pessoal / Smithsonian Institution.

André (1995) discutiu fundamentos metodoldgicos para a etnografia em
praticas escolares amplamente utilizados em estudos na Educacéo Escolar Indigena.
A abordagem etnografica, tal como sistematizada pela autora, ofereceu ferramentas
importantes para a compreensao dos contextos educativos, mas requereu adaptacoes
significativas quando aplicada a realidades indigenas, particularmente no que se
referiu ao reconhecimento das epistemologias préprias e dos sistemas de
conhecimento locais. Angrosino (2009) desenvolveu orientagBes especificas sobre
etnografia e observacdo participante, relevantes para estudos sobre manifestacdes
corporais, enfatizando a importancia da presenca prolongada do pesquisador em
campo. Para o autor,

A observagao participante é uma ferramenta de coleta de dados amplamente
usada pelos pesquisadores qualitativos. Seu uso varia de uma mera presenca
no local até a imersao completa, envolvendo ndo apenas a observagao, mas
também o envolvimento em atividades. [...] A observacdo participante &
caracterizada por interacdes sociais intensas entre o pesquisador e 0s
sujeitos, no meio destes. Durante este tempo, dados sdo sistematicamente
coletados. Os observadores participantes entram no mundo dos sujeitos que

estdo estudando e tentam registrar padrées de interacao diaria. (Angrosino,
2009, p. 74-75)
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A contribuicdo de Crocker (1978, 2004) para a compreensao das
manifestacbes corporais dos povos Timbira mostrou-se fundamental para situar
historicamente o campo de estudos sobre o povo Canela Memortumré. O trabalho do
antropologo ofereceu base etnogréfica detalhada, ao documentar as transformacgdes e
permanéncias ao longo de diferentes periodos histéricos. Crocker (2004, p. 127-128)
constatou que ascorridas de tora“sdo o cora¢ao da vida social Canela e envolvem a
totalidade da vida social do grupo, incorporando dimensdes rituais, cosmoldgicas e
politicas que ndo podem ser compreendidas a partir de categorias ocidentais como
"esporte” ou "jogo".A obra permitiu compreender que as manifestacbes corporais
Canela ndo sao estéticas, mas processos dinamicos que se transformam através das
relacbes com outros povos, com o Estado e com as instituicbes educacionais. As
Figuras 2, 3 e 4, a sequir, ilustram a centralidade da corrida de tora (Pukare) na vida
social do povo Canela Memortumré, em diferentes momentos do ritual: a corrida

coletiva, a preparacao das toras na mata e o corredor ja com a tora ao ombro.

Figura 2 — Corrida de tora (Pukare) — povo Canela Memortumré em corrida coletiva, Terra Indigena
Canela

o

Fonte: Nimuendaju (2001, p. 151-194). Acervo etnograéfico.
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Figura 3 — Preparacao das toras — povo Canela Memortumré, Terra Indigena Canela
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Fonte: Nimuendaju (2001, p. 151-194). Acervo etnogréfico.
As Figuras 2, 3 e 4, em conjunto, documentam trés momentos articulados do
Pukare: a corrida coletiva propriamente dita, com a tora carregada por sucessivos
corredores em revezamento; a preparacao ritual das toras na mata, na qual a escolha
do tronco e a definicdo do par (Para-re) envolvem cantos, decisbes coletivas e
conhecimento ecolégico transmitido entre geracdes; e o corredor singular com a tora
ao ombro, expressao da forca (Ihkréjé) e da maturidade corporal que o jovem Canela é
convidado a desenvolver ao longo de seu percurso formativo na aldeia. Essa triade
visual sustenta o argumento central desta dissertacdo: o Pukare ndo é esporte, jogo ou
ginastica — é sistema epistémico, pedagogia corporal e expressdo de uma

cosmologia que articula corpo, territério e organizacao social.
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Figura 4 — Corredor Canela com toras — Terra Indigena Canela, Maranh&o

. : P
- \__ .‘ | ._ e . #J

Fonte: Nimuendaju (2001, p. 151-194). Acervo etnografico.

Panet (2010) ofereceu contribuicdo etnografica recente sobre corpo e espaco
entre os Canela, aprofundando a compreensédo das relagcdes entre corporalidade,
organizacao social e territorialidade. A autora demonstrou que o corpo Canela nao se
define por limites anatémicos fixos, mas por relacées que se estendem pelo territério e
pela socialidade:

O corpo Canela é inseparavel do espaco em que vive e se movimenta. A
relacdo entre corpo e espaco ndo é de exterioridade, como se 0 corpo
ocupasse um espaco preexistente, mas de mutua constituicdo. O péatio
circular, centro das atividades rituais e cotidianas, ndo é apenas cenario para
as praticas corporais, mas elemento constitutivo da corporalidade Canela. Da
mesma forma, os caminhos radiais que ligam as casas ao patio inscrevem no
territrio a organizacdo social e corporal do grupo. Corpo, espago e

socialidade formam um continuum onde as fronteiras entre pessoa e
ambiente sao permeaveis e relacionais. (Panet, 2010, p. 156-157)

Esta perspectiva tem implicacbes diretas para a compreensdao das
manifestagdes corporais na Educacao Fisica Escolar, evidenciando a inadequacéo de
abordagens que tratam o corpo como entidade isolada e 0 espago como mero cenario
neutro para o movimento. Grando (2011), em estudos sobre os jogos dos povos
indigenas, desenvolveu uma critica a sua reducao as categorias da Educacao Fisica

ocidental e demonstrou que as manifestacdes corporais estdo relacionadas a
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cosmologia que orienta 0 modus vivendi das sociedades indigenas, e que atuar no
corpo implica atuar sobre a sociedade na qual esse corpo esta inserido.

Hamel et al. (2004) contribuiram através da andlise de experiéncias de
educacéo bilingue intercultural na América Latina, demonstrando que a efetivacéo de
propostas verdadeiramente interculturais demandou transformagdes estruturais
profundas nos modelos educativos, ndo se limitando a mera inclusdo de conteudos
indigenas. Os autores destacaram que nas cosmovisdes indigenas, em geral, as
formas e os conteudos formam um todo indissociavel, enquanto na tradigédo ocidental
esta separacéo € estruturante do pensamento pedagdgico.

Ribeiro e Ribeiro (2023) identificaram lacunas significativas entre as
proposicoes tedricas e as praticas efetivamente desenvolvidas nas escolas indigenas,
particularmente no que se referiu a incorporacdo das manifestacbes corporais
tradicionais nos curriculos formais. O campo de estudos evidenciou, portanto, tensdes
entre abordagens que reproduziram relacdes coloniais de pesquisa e perspectivas
gque buscaram construir metodologias verdadeiramente colaborativas e
descolonizadoras. Esta dissertagcdo inscreveu-se neste campo em construcao,
buscando contribuir para a analise critica dos documentos normativos através de

ferramentas conceituais decoloniais.

2.4 Perspectiva Decolonial e Interculturalidade Critica aplicadas a analise de

documentos normativos

Esta secdo estabeleceu o arcabouco conceitual decolonial e intercultural que
fundamentou a analise dos documentos normativos. Mais do que apresentar um
panorama teorico abstrato, explicitaram-se aqui as ferramentas analiticas especificas
gue permitiram interrogar como a colonialidade do poder, a colonialidade do saber e a
colonialidade do ser operaram nos textos oficiais que regulamentaram a Educacao
Escolar Indigena e, particularmente, a Educacéo Fisica no contexto estudado.

O conceito de colonialidade do poder, desenvolvido por Quijano (2005),
constituiu ferramenta analitica fundamental para compreender como relagbes de
dominacdo estabelecidas durante o colonialismo se perpetuaram através de
estruturas contemporaneas que hierarquizaram povos, culturas e conhecimentos.
Aplicado a andlise de documentos normativos educacionais, este conceito permitiu

identificar como os textos oficiais operaram como dispositivos de manutencéo de
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hierarquias coloniais, mesmo quando proclamaram principios de respeito a
diversidade e autonomia cultural. Para Quijano (2005, p. 227-278),
A globalizagdo em curso &, em primeiro lugar, a culminagéo de um processo
gue comegou com a constituicdo da América e do capitalismo colonial-
moderno e eurocentrado como um novo padréo de poder mundial. [...] Como
parte do novo padréo de poder mundial, a Europa também concentrou sob a

sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da
cultura, e em especial do conhecimento, da produ¢éo do conhecimento.

Este controle sobre a producdo do conhecimento manifestou-se, nos
documentos normativos educacionais analisados, ndo apenas atraves do que foi
explicitamente excluido, mas fundamentalmente através das formas de incluséo
subordinada que operaram como dispositivos de manutencao da colonialidade.

Quando o DCTMA reconheceu a existéncia dos povos Canela sem, contudo,
problematizar as epistemologias corporais que fundamentaram suas praticas
tradicionais, operou-se precisamente aquilo que Quijano denominou controle da
subjetividade e do conhecimento. A propria nocdo de "corpo" que organizou O
componente curricular de Educacéo Fisica atuou como instrumento de classificagéo
que naturalizou a superioridade das préaticas corporais ocidentais (esportivizadas,
individualizadas, competitivas) sobre as manifestacbes corporais indigenas
(relacionais, coletivas, cosmologicamente situadas).

A colonialidade do saber referiu-se aos mecanismos epistémicos através dos
quais conhecimentos eurocentrados se impuseram como universalmente validos,
deslegitimando simultaneamente outras formas de conhecimento. Como argumentou
Mignolo (2008), a "matriz racial de poder" constitui um mecanismo pelo qual néo
somente as pessoas, mas as linguas, religides, conhecimentos e regides do planeta
sdo racializados. Na analise de documentos sobre Educacéao Fisica e manifestacfes
corporais indigenas, este mecanismo se identificou através de operacdes textuais
especificas: a utilizacdo de taxonomias ocidentais, esporte, jogo, danca, ginastica,
luta, para classificar manifestagfes corporais indigenas, impondo-lhes categorias que
ndo contemplaram suas especificidades ontoldgicas; a distin¢cao hierarquizante entre
"conhecimentos cientificos" e "saberes tradicionais”; e a fragmentacdo de
conhecimentos holisticos em disciplinas separadas, desarticulando sistemas
integrados de transmissao de saberes.

A colonialidade do ser, desenvolvida por Maldonado-Torres (2007), constitui a

dimensdo que esta dissertacdo buscou aprofundar em relacdo ao texto da
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qualificacdo. Enquanto a colonialidade do poder e a colonialidade do saber afetam as
estruturas politicas e os sistemas de conhecimento, a colonialidade do ser incide sobre
as subjetividades e identidades dos povos colonizados, sobre quem eles sdo e podem
ser. Walsh (2008, p. 183) explicou que esta perspectiva levou ao posicionamento do
eurocentrismo "como a perspectiva Unica do conhecimento, a que descarta a
existéncia e viabilidade de outras racionalidades epistémicas"”, manifestando-se na
auséncia de reconhecimento das multiplas formas de ser pessoa que caracterizaram
diferentes culturas indigenas.

No contexto escolar Canela, a colonialidade do ser operou de forma concreta e
devastadora, pois jovens indigenas submetidos a Provinha Brasil em portugués,
enguanto cursavam disciplina de lingua materna na aldeia, experimentando , assim,
uma violéncia epistémica que nao afetou apenas seu desempenho académico, mas
sua propria constituicdo como sujeitos.

Como argumentou Maldonado-Torres (2007), a experiéncia colonial produz
sujeitos que internalizam sua prépria inferiorizacdo e que, progressivamente, deixam
de reconhecer seus proprios saberes como legitimos. O jovem Canela que percebeu
que a corrida de tora s6 era valorizada na "Semana dos Povos Indigenas" aprendeu,
implicitamente, que ser indigena € algo excepcional, folclorico, tolerado; mas néo
estruturante do cotidiano escolar. Esta dimensdo foi central para a analise
empreendida nesta dissertacdo, pois ndo basta identificar que as manifestacoes
corporais indigenas foram marginalizadas nos documentos normativos; € preciso
nomear que esta marginalizacdo produziu sujeitos cindidos, que habitaram a escola
como estranhos em seu proprio territorio.

A articulacdo entre as trés dimensdes da colonialidade permitiu compreender
como documentos normativos educacionais operaram simultaneamente como
dispositivos de controle politico (poder), epistémico (saber) e subjetivo (ser). Santos
(2010) contribuiu com o conceito de epistemicidio (a destruicdo sistematica das
formas de conhecimento dos povos subalternos) para nomear 0 que ocorreu nas
aldeias como destruicdo da capacidade de conhecer, de pensar, de se expressar e de
agir do sujeito indigena. No contexto desta pesquisa, 0 epistemicidio ndo se
manifestou como destruicéo fisica, mas como violéncia epistemoldgica que permeou
0os documentos normativos e os modelos curriculares: o saber tradicional foi aceito
apenas como peca de museu ou conteudo auxiliar, destituido do estatuto de

conhecimento.
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2.4.1 Interculturalidade funcional e interculturalidade critica: tipologia analitica

Walsh (2009, 2013) estabeleceu distincdo fundamental entre interculturalidade
funcional e interculturalidade critica que constituiu ferramenta analitica crucial para a
andlise dos documentos normativos. Esta distincdo permitiu avaliar se os textos
oficiais operaram no registro do reconhecimento retdrico da diversidade sem
transformacdo de estruturas de poder, a interculturalidade funcional, ou se
propuseram transformacdes estruturais nas relagdes entre diferentes epistemologias
e culturas, a interculturalidade critica.

A interculturalidade funcional caracterizou-se por reconhecer e até celebrar a
diversidade cultural, mas sem questionar as estruturas econdmicas, politicas e
epistémicas que produziram desigualdades. Walsh (2009) argumentou que esta
modalidade foi funcional aos interesses do capitalismo multicultural contemporéaneo,
qgue incorporou a diferenca cultural como mercadoria ou como mecanismo de
governanca sem alterar relacfes fundamentais de poder. Na andlise documental
realizada, esta dimensao se identificou através de caracteristicas textuais especificas:
formulagbes que proclamaram respeito a diversidade cultural, mas prescreveram
conteudos, metodologias e sistemas avaliativos universalizantes; a incorporagcao de
conhecimentos indigenas como "enriquecimento” a curriculos estruturados segundo
l6gicas ocidentais, sem questionar estas légicas; e discursos que folclorizaram
culturas indigenas, apresentando-as como manifestacbfes do passado a serem
preservadas, ndo como epistemologias vivas capazes de estruturar processos
educativos contemporaneos.

A interculturalidade critica, por sua vez, caracterizou-se por questionar e buscar
transformar as estruturas que produziram desigualdades culturais, raciais e
epistémicas. Como propbs Walsh (2013, p. 14),

A interculturalidade critica ndo € uma filosofia, um conceito tedrico ou um
sindnimo de "multiculturalismo” ou "pluriculturalidade”. E uma ferramenta
pedagogica, politica e descolonial de intervencéo. [...] E um projeto de
existéncia, de vida, que atravessa as esferas do ser, do saber, do poder e da
natureza. Ela aponta para a transformacdo das estruturas, instituicdes e

relagbes sociais e para a construcdo de condi¢des de estar, ser, conhecer,
aprender, sentir e viver distintas.
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A partir desta perspectiva, a interculturalidade critica se estabeleceu como a
lente central para a analise documental desta pesquisa. O desafio ndo esteve em
verificar se os documentos analisados reconheceram a cultura corporal indigena, o
gue era esperado e previsto em lei, mas em examinar se eles propuseram a
transformacao estrutural das relacbes de saber dentro do contexto escolar. A
investigacdo se aprofundou para além da mera descricdo de conteudos, buscando
evidéncias de que a matriz cosmoldgica Canela foi capaz de descolonizar a prépria
forma da escola, sua estrutura de gestdo, seu tempo-espago, Seus critérios

avaliativos.

2.4.2 Incluséo subalternizante e folclorizacdo: mecanismos de marginalizacéo

textual

Walsh (2013) desenvolveu o conceito de "inclusdo subalternizante” para
caracterizar processos pelos quais conhecimentos nao-hegemonicos foram
formalmente reconhecidos, mas mantidos em posicfes subordinadas dentro das
estruturas de conhecimento dominantes. Este conceito foi particularmente relevante
para analisar como o0s documentos normativos educacionais incorporaram
manifestacbes corporais indigenas mantendo intacta a hegemonia de concepcdes
ocidentais de corpo e movimento.

Este mecanismo operou através de procedimentos textuais identificaveis: a
incorporacao das manifestacdes corporais indigenas como "exemplos" de diversidade
dentro de unidades tematicas estruturadas segundo categorias ocidentais, tais como
"dancas do Brasil" ou "jogos tradicionais”; a relegacéo de conhecimentos indigenas a
"parte diversificada" do curriculo, implicitamente classificando-os como particulares e
secundéarios frente aos conhecimentos "essenciais"; a prescricdo de que as
manifestacdes corporais indigenas fossem trabalhadas em momentos extraordinarios,
como festas e datas comemorativas, ndo como estruturantes do processo educativo; e
a manutencdo de sistemas avaliativos baseados em métricas ocidentais mesmo
guando se reconheceu a necessidade de "respeitar especificidades culturais” (Neira,
2011).

A folclorizac&o constituiu mecanismo complementar de marginalizacdo que se

manifestou na fixacdo de praticas culturais dindmicas em imagens estaticas do
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passado. Como argumentou Munduruku (2019), a folclorizag&o das culturas indigenas
€ particularmente perniciosa porque se manifestou no aparente reconhecimento e
valorizacdo, ocultando processos de deslegitimacéo epistémica.

Na analise documental, este fenémeno foi identificado na linguagem referente
as manifestacfes corporais indigenas, como "tradicdes" a serem preservadas, nao
como conhecimentos vivos em transformacdo; na representacdo de culturas
indigenas como homogéneas e estaticas, desconsiderando diversidades internas e
transformagdes historicas; e no tratamento das manifestagbes corporais como
praticas exoticas, desprovidas de fundamentacdo epistémica sofisticada (Neira;
Ferrari, 2022).

A analise decolonial dos documentos normativos ndo se limitou ao exame do
gue os textos explicitamente enunciaram, mas investigou seus siléncios, omissoes e
contradicBes. Como argumentou Apple (2006), documentos curriculares sao territorios
de disputa onde diferentes projetos politicos e epistémicos se confrontam, e
frequentemente as tensdes mais significativas manifestaram-se ndo no que foi dito,
mas no que permaneceu nao dito.

Os siléncios documentais identificados foram de diferentes tipos: siléncios
estruturais, referentes a auséncia completa de certos temas; siléncios operacionais,
manifestos na auséncia de orientacbes sobre como implementar principios
declarados; siléncios epistémicos, referentes a ndo problematizacdo de categorias
conceituais ocidentais; e siléncios politicos, relacionados a ndo explicitacdo das
relacbes de poder que atravessaram as politicas educacionais (Pereira, 2012).

A perspectiva decolonial ndo se limitou, contudo, a denuncia de colonialidades.
Walsh (2013) argumentou que as pedagogias decoloniais ndo aguardam
transformacgdes estruturais promovidas "de cima para baixo", mas emergem das
praticas concretas de educadores que, no cotidiano, constroem alternativas as logicas
coloniais. A identificacdo de potencialidades decoloniais nos documentos,
formulagbes que abriram espacos para praticas transformadoras, contradi¢cdes
apropriaveis estrategicamente por educadores e comunidades indigenas, constituiu,
portanto, dimensao propositiva fundamental desta pesquisa.

Em sintese, o arcabouco tedrico estabelecido nesta secdo forneceu as
ferramentas conceituais para a analise empreendida nos capitulos seguintes. A
articulagéo entre os quatro campos epistémicos abordados, tensdes entre Educacao

Indigena e Educacédo Escolar Indigena; ontologias corporais em disputa; revisdo



44

critica da literatura sobre manifestacdes corporais indigenas; e perspectiva decolonial
e intercultural aplicada a analise documental, permitiu compreender que as politicas
educacionais ndo constituiram meros textos técnicos, mas territérios de disputa onde
se confrontaram projetos civilizatérios distintos e onde se reproduziram ou
guestionaram relagdes coloniais de poder.

Esta triade analitica, colonialidade do poder, do saber e do ser, orientou a
leitura critica de cada documento normativo, identificando tanto os mecanismos de
marginalizacéo das manifestacdes corporais Canela Memortumré quanto as fissuras e

possibilidades que os préprios textos abriram para praticas pedagdgicas decoloniais.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Esta secdo apresenta o0s procedimentos metodolégicos adotados na
investigacdo, abordando o tipo de estudo e a abordagem, a constituicdo do corpus
documental e os procedimentos de analise. Em seguida, o estudo volta-se para a
contextualizacdo do campo de pesquisa, por meio da sintese etnogréafica do povo
Canela Memortumré e da caracterizacdo do Centro de Educacéo Escolar Indigena
Raimundo Roberto Kapértyc, a partir dos documentos publicos investigados,

especialmente o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de 2024.

3.1 Tipo de estudo e abordagem

Para Lakatos (1991), a pesquisa € um procedimento de investigacdo formal,
com método de pensamento reflexivo claro, que requer tratamento cientifico e
constitui o caminho para conhecer a realidade e as verdades parciais acerca do objeto
de estudo. Minayo (2008, p. 22) complementa que "a metodologia inclui as
concepcoes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
apreensao da realidade e também o potencial criativo do pesquisador".

Dadas as caracteristicas deste estudo, a investigacdo adotou a Pesquisa

Documental com abordagem qualitativa.

3.1.1 Pesquisa Documental

A Pesquisa Documental prop8e-se a produzir conhecimentos novos e criar
formas de compreender os fenbmenos investigados. Ela consistiu em um amplo
exame de materiais que podiam ser reexaminados, buscando outras interpretagdes ou
informagdes complementares. Flick (2009) ressaltou que o pesquisador deve entender
os documentos como "meios de comunicacdo”, sendo essencial considerar quem 0s
produziu, sua finalidade e o contexto para decifrar o processo em estudo. Conforme
Cellard (2008, p. 295), o documento escrito

constitui uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas
ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois néo € raro

gue ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece
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como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente.

A opcao pela pesquisa documental justificou-se pela natureza do objeto
investigado: os documentos normativos que regulamentam a Educacdo Escolar
Indigena e o PPP da Escola Raimundo Roberto Kapértyc constituiram, ao mesmo
tempo, o0 campo empirico e 0 objeto de analise desta pesquisa. Ndo se tratou de
documentos auxiliares a pesquisa, mas de documentos como problema, conforme a

perspectiva metodolédgica adotada.

3.1.2 Abordagem qualitativa

A abordagem qualitativa buscou compreenséo aprofundada dos fenbmenos
estudados, explorando a complexidade e riqueza dos contextos sociais, culturais e
individuais. Para Minayo (1994, p. 21), a pesquisa qualitativa "responde a questdes
muito particulares. Ela se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes". A abordagem qualitativa esteve, portanto,
preocupada em investigar os aspectos subjetivos dos fendmenos sociais e do
comportamento humano, buscando o significado dos dados dentro do seu contexto
(Trivifios, 1987).

A articulacédo entre pesquisa documental e perspectiva decolonial revelou-se
metodologicamente produtiva: os documentos normativos ndo foram tratados como
fontes neutras de informacédo, mas como territorios de disputa epistémica onde se
confrontaram projetos civilizatérios distintos. Esta orientacdo exigiu uma postura
analitica que, como propde Apple (2006), interrogasse nao apenas 0 que 0s textos
dizem, mas o que silenciam, o que pressupdem e quais relacbes de poder

reproduzem.

3.2 Corpus documental

O corpus documental analisado neste estudo foi composto por dez documentos
normativos e um documento pedagoégico central, o Projeto Politico-Pedagdgico

(PPP/2024) do CEEI Raimundo Roberto Kapértyc Canela. A selecdo considerou a
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abrangéncia normativa (do federal ao escolar), a incidéncia direta sobre a organizacéo
curricular da Educacéao Escolar Indigena e, especificamente, sobre a Educacéo Fisica
e as manifestacfes corporais indigenas.

A inclusdo do Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) no
corpus, ndo prevista no texto de qualificacao, respondeu a necessidade identificada no
processo de andlise e recomendada pela banca examinadora: € o DCTMA que
operacionaliza (ou deveria operacionalizar) as politicas de EEI no estado do Maranh&o
e que, conforme se demonstrou, reproduz equivocos conceituais e terminolégicos que
incidem diretamente sobre a escola Canela. Sua presenca no corpus tornou-se,
portanto, indispensavel para a completude analitica.

O Quadro 1, a seguir, apresenta o corpus documental com 0s respectivos

ambitos, relevancias e focos analiticos adotados nesta pesquisa.

Quadro 1 — Corpus documental da pesquisa: documentos, ambito, periodo e foco analitico

Documento Ambito / Ano | Relevancia para a pesquisa Foco analitico
Constituicdo Federal Nacional / Base juridica dos direitos Colonialidade do
1988 indigenas a educacédo poder
diferenciada (arts. 210 §2° e
231)
LDBEN — Lei n.° Nacional / Regulamentacéo da EEI Colonialidade do
9.394/1996 1996 bilingue e intercultural (arts. saber
78-79)
RCNEI Nacional / Primeiro documento oficial a Interculturalidade
1998 orientar curriculos indigenas; funcional/critica
trata de EF e préticas
corporais
Resolugdo CNE/CEB | Nacional / Define DCN para EEl; Colonialidade do
n.c 5/2012 2012 estabelece "pedagogias poder
proprias" e "projetos
societarios"
BNCC Nacional / Prescreve "aprendizagens Incluséo
2017 essenciais" e taxonomia de subalternizante
EF; tensiona com
especificidade indigena
Politica Nacional dos | Nacional / Organiza EEI por territérios; Colonialidade do
TEE — Dec. n.° 2009 inclui TEE Timbira (Canela) poder
6.861/2009
ASIE — Portaria n.° Nacional / Formacdao de professores Colonialidade do
1.061/2013 2013 indigenas; valorizacao de saber
saberes tradicionais
DCTMA Estadual / Documento curricular do Epistemicidio /
2019 Maranhdo; utiliza "indio"; folclorizacéo
invisibiliza praticas corporais
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Documento Ambito / Ano | Relevancia para a pesquisa Foco analitico

Canela na EF

RECEIMA Estadual / Referencial estadual para EEI; | Interculturalidade
2021 orienta praticas Timbira; mais critica
avancado que o DCTMA

PPP do CEEI Escolar / Documento central; expressa Andlise central /
Raimundo Roberto 2024 as tensdes entre voz indigena | triangulagéo
Kapértyc (2024) e reproducédo do modelo

hegeménico

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

O PPP constitui o0 documento mais densamente analisado nesta pesquisa, por
duas razBes complementares. Primeira: € o Unico documento do corpus que emerge
da prépria comunidade Canela Memortumré, ainda que atravessado por contradi¢cdes
entre a voz indigena e a reproducdo de modelos hegeménicos. Segunda: é o
documento que permite contrastar, empiricamente, 0 que 0S marcos normativos
nacionais e estaduais prescrevem com o que a escola efetivamente organizou em seu
curriculo — revelando, nessa distancia, as relacdes de saber e as tensdes epistémicas

gue esta pesquisa buscou mapear.

3.3 Procedimentos de analise documental

A analise documental, por sua natureza interpretativa, exigiu rigor metodologico
que transcendeu a mera descricdo do conteudo. Recorreu-se a metodologia da
Andlise de Conteudo (AC). Para Bardin (2016, p. 42), o termo AC designa "um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores [...]
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producdo/recepcao [...] destas mensagens".

O procedimento de analise organizou-se em trés fases articuladas, conforme
propde Bardin (2016). A primeira, denominada pré-exploracéo do corpus, consistiu em
leituras flutuantes dos documentos para apreensdo das impressbes gerais e
identificagdo dos primeiros eixos tematicos. A segunda fase, de selecdo das unidades
de andlise, orientou-se pelas questbes de pesquisa, identificando nos textos as

passagens referentes as praticas corporais, a cultura corporal, a interculturalidade e a
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Educacéo Fisica. A terceira fase, de categorizacdo e subcategorizacdo, classificou e
reagrupou os elementos identificados segundo as categorias analiticas derivadas do
referencial tedrico decolonial.

A partir da categorizacdo, procedeu-se a inferéncia controlada, embasada
teoricamente nas perspectivas de Walsh (2009, 2013), Quijano (2005), Mignolo (2008)
e Maldonado-Torres (2007). As categorias analiticas operacionalizadas na analise

estao sintetizadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias analiticas decoloniais: definicdo, descritores e perguntas orientadoras

Categoria analitica

Descritores | indicadores

Perguntas orientadoras

Interculturalidade
funcional

Reconhecimento retérico da
diversidade; manutencao de
estruturas hegemaonicas;
folclorizacéo

O documento proclama
diversidade sem transformar
estruturas? As praticas Canela
aparecem como "“contetdo” ou
como "epistemologia”?

Interculturalidade
critica

Transformacao estrutural;
protagonismo indigena real,
reconhecimento de cosmologias
como fundamento

O documento questiona
categorias ocidentais? Propde
gestédo e avaliacdo em outros
parédmetros?

Colonialidade do saber

Hierarquizacéo entre
"conhecimento cientifico" e
"saber tradicional"; taxonomias
ocidentais impostas

Como as praticas corporais
Canela séo classificadas? H&
subordinacdo epistémica?

Colonialidade do ser

Impacto subjetivo; folclorizacdo
da identidade; sujeito indigena
em posicao subalterna

O documento reforga ou
questiona a subalternidade
identitéaria do estudante
Canela?

Siléncios e omissdes

Auséncia de orientacdes sobre
corrida de tora, dancas rituais,
cosmologia corporal

O que nao esté dito? Quais
praticas Canela sao
invisibilizadas?

Potencialidades
decoloniais

Fissuras; aberturas para praticas
transformadoras; principios
apropriaveis

Onde o documento abre
brechas para praticas
interculturais criticas?

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Walsh (2009, 2013), Quijano (2005) e Maldonado-Torres
(2007).

A triangulag@o metodoldgica foi realizada em dois movimentos. No primeiro, 0s
documentos normativos nacionais e estaduais foram analisados em relagdo uns aos
outros, identificando convergéncias, contradicdes e hierarquiza¢des. No segundo,
esses documentos foram contrapostos ao PPP/2024, o documento que mais
diretamente orienta a pratica pedagogica da escola Canela, e a literatura etnografica
sobre as manifestacdes corporais Canela Memortumré (Crocker, 2004; Panet, 2010).
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Esta triangulag&o permitiu identificar, com precisdo, os pontos de tensdo entre o que
os documentos prescrevem e 0 que a cosmologia Canela demanda, bem como as
fissuras onde praticas decoloniais ja se insinuaram.

Cellard (2012) propds que a andlise documental contemple o exame do
contexto social global de produgdo do documento e o conhecimento das posi¢cbes
sociais dos produtores. Neste estudo, este principio orientou a leitura diferenciada
entre documentos produzidos pelo Estado (Constituicdo, LDB, BNCC, DCTMA), que
expressaram relac6es de poder externas a comunidade, e documentos produzidos
com participacao indigena (RCNEI, RECEIMA, PPP), que evidenciaram negociacdes

mais complexas entre logicas epistémicas distintas.

3.4 O povo Canela Memortumré: sintese ethografica a partir da literatura

O povo Canela Memortumré pertence ao conjunto de etnias Timbira, grupo
linguistico do tronco Macro-Jé, que habitou e habita a regido de transicdo entre o
cerrado e a pré-Amazdnia maranhense. Juntamente com os Canela Apanjekra,
constituem os dois subgrupos dos Ramkokamekra, ou simplesmente "Canela”,
designacado que deriva de um acidente geogréfico préximo ao territério histérico do
grupo (Crocker, 2004).

A principal residéncia do povo Canela Memortumré é a Aldeia Escalvado,
também chamada de Aldeia do Ponto, de Crérehkre em lingua Canela, localizada na
Terra Indigena Canela, em area de 100 mil hectares que hoje se situa no municipio de
Fernando Falcdo-MA, a aproximadamente 28 km da sede municipal. A aldeia abriga
atualmente 3.083 pessoas (PPP/2024, p. 10), configurando-se como uma das maiores
aldeias Timbira do Maranh&o. A Figura 6, a seguir, apresenta a localizacdo geogréfica
das Terras Indigenas Kanela e Porquinhos dos Canela-Apéanjekra, no municipio de
Fernando Falcao-MA, permitindo visualizar a contiguidade territorial entre os dois

grupos Canela e a configuracdo espacial do territério historico desse povo..
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Figura 6 — Localizacdo geografica das Terras Indigenas Kanela e Porquinhos dos Canela-
Apénjekra, Fernando Falcdo-MA
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Fonte: Miotto (2024). Disponivel em: anaind.org.br. Acesso em: 23 abr. 2026.

A Figura 6 evidencia a contiguidade entre as Terras Indigenas Kanela e
Porquinhos dos Canela-Apanjekra, ambas localizadas no municipio de Fernando
Falcdo-MA. Essa proximidade territorial €, a0 mesmo tempo, expressao histoérica do
parentesco entre os dois subgrupos Ramkokamekra e condicdo estrutural para a
manutencdo das relacdes cerimoniais, dos casamentos rituais e do intercambio de
praticas corporais entre as comunidades. Localizar geograficamente o povo
investigado é, portanto, passo necessario para compreender a especificidade dos

saberes e dos corpos gque esta pesquisa procurou nomear.

Para situar o povo Canela Memortumré no contexto mais amplo dos povos
Timbira, a Figura 7, a seguir, reine uma composi¢ao cartografica integrada por cinco
mapas (Figuras 7-A a 7-E), elaborada pela Associacdo Wyty-Caté e pelo Centro de
Trabalho Indigenista. A Figura 7-A apresenta o mapa politico do territorio Timbira em
perspectiva histérica, indicando os fluxos migratorios e as rotas tradicionais; a Figura
7-B mostra a vegetacdo de cerrado nas Terras Indigenas do Brasil, evidenciando o
bioma compartilhado por esses povos; e as Figuras 7-C, 7-D e 7-E representam
mapas mentais elaborados pelas proprias comunidades Kanela (Canela

Memortumré), Krikati e Governador (Gavido Pykobjé), sobre o uso dos recursos
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naturais em seus territorios. O conjunto evidencia tanto a unidade linguistico-cultural
Timbira quanto a especificidade territorial e cosmoldgica de cada povo, fundamento
que esta dissertacdo procura preservar ao tratar das manifestacdes corporais Canela

Memortumré.

Figura 7 — Territorio Etnoeducacional Timbira — composicao cartogréfica (Figuras 7-A a 7-E) das
Terras Indigenas dos povos Timbira no Maranh&o e no Tocantins, Brasil

Figura 7-A — Mapa Politico do Pais Timbira: territorios atual e antigo, fluxos migratérios e rotas
histéricas
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Fonte: Associagdo Wyty-Caté dos Povos Timbira do Maranh&o e Tocantins;
Centro de Trabalho Indigenista (2012, p. 26-27).



Figura 7-B — Mapa da Vegetacédo de Cerrado nas Terras Indigenas do Brasil

Fonte: Associacdo Wyty-Caté dos Povos Timbira do Maranhao e
Tocantins; Centro de Trabalho Indigenista (2012, p. 12-13).
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Figura 7-C — Mapa mental de uso dos recursos naturais da Terra Indigena Kanela (Canela
Memortumreé)

Fonte: Associagdo Wyty-Caté dos Povos Timbira do Maranh&o e Tocantins;
Centro de Trabalho Indigenista (2012, p. 21).
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Figura 7-D — Mapa mental de uso dos recursos naturais da Terra Indigena Krikati

Fonte: Associacdo Wyty-Caté dos Povos Timbira do Maranh&o e Tocantins;
Centro de Trabalho Indigenista (2012, p. 22).
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Figura 7-E — Mapa mental de uso dos recursos naturais da Terra Indigena Governador (Gaviao
Pykobjé)

Fonte: Associacao Wyty-Caté dos Povos Timbira do Maranhéo e
Tocantins; Centro de Trabalho Indigenista (2012, p. 20).

A Figura 8, a seguir, apresenta uma vista aérea da Aldeia Escalvado,
evidenciando a disposicao caracteristica das aldeias Timbira: o patio central circular
(Prohkam), de terra batida, em torno do qual se distribuem radialmente as casas. Essa
morfologia espacial ndo é mero acidente arquitetdnico, mas materializa, no territorio, a
estrutura social e cosmoldgica do povo Canela Memortumré, organizando a vida
cerimonial, politica e pedagogica em torno do espaco central onde se realizam as

corridas de tora, as dancas rituais e o parlamento da comunidade.
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Figura 8 — Vista aérea da Aldeia Escalvado, Terra Indigena Canela, Fernando Falcdo-MA

A organizagéo social Canela estrutura-se em torno de metades cerimoniais que
se alternam conforme as estacdes do ano e os ciclos rituais: os Kyicatéja (grupo de
cima, do lado do nascer do sol) e os Harilhcatéjé (grupo de baixo, do lado do poente).
Essas metades organizam a vida ritual, a corrida de tora e as decisdes politicas
tomadas no Prohkam, que € o parlamento da aldeia, localizado no ka (patio central). A
vida cotidiana se desenvolve no tempo dos rituais, do calendario agricola e das
relacdes de parentesco, articulando corpo, territério e cosmologia em um continuum
gue esta pesquisa buscou compreender através da literatura etnografica disponivel.

Crocker (1978, 2004, 2006), ao longo de mais de cinco décadas de pesquisa
etnografica junto aos Canela, documentou o sistema de festas anual que estrutura a
vida comunitaria. A corrida de tora (Pukare), realizada ao amanhecer e ao entardecer,
€ 0 coracado desse sistema: ndo se trata de competicdo no sentido ocidental, mas de
ritual coletivo em que as duas metades cerimoniais carregam simultaneamente suas
toras, num revezamento continuo que expressa os principios Canela de reciprocidade
e complementaridade. As dancas rituais Hohry, executadas no patio central em
formacdo circular, integram corpo, voz e cosmologia em uma unidade indissociavel.

Panet (2010) aprofundou a compreensao das relagdes entre corporalidade,
organizagéo social e territorialidade, demonstrando que o corpo Canela ndo se define
por limites anatémicos fixos, mas por relacdes que se estendem pelo territério e pela
socialidade. O patio circular, centro das atividades rituais e cotidianas, ndo é apenas

cenario para as praticas corporais, mas elemento constitutivo da corporalidade
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Canela. Esta sintese etnografica, ainda que necessariamente parcial, ofereceu as
coordenadas culturais fundamentais para a analise documental empreendida nos

capitulos seguintes.

3.5 A Escola Raimundo Roberto Kapértyc e o PPP/2024
3.5.1 Caracterizacéao institucional da Escola Raimundo Roberto Kapértyc Canela

A leitura da Figura 8 permite identificar elementos centrais da geografia ritual
Canela: o patio circular do Prohkam, o desenho radial dos caminhos que ligam casa e
pétio, e a integracdo da aldeia a paisagem do cerrado. Esses elementos, descritos por
Nimuendaju (2001) e Crocker (2004), ndo sao pertinentes apenas a antropologia: eles
sdo, do ponto de vista pedagdgico, o cenario concreto em que as manifestacées
corporais Canela sdo aprendidas, transmitidas e legitimadas. Reconhecé-los é
condic&o para qualquer proposta curricular que pretenda ser culturalmente responsiva

a realidade desse povo.

A Escola Estadual Indigena Raimundo Roberto Kapértyc, oficialmente
denominada Centro de Educacdo Escolar Indigena (CEEI) Raimundo Roberto
Kapértyc Canela, esta localizada na Aldeia Escalvado, Terra Indigena Canela,
municipio de Fernando Falcdo-MA. O nome da escola homenageia o cacique
Raimundo Roberto Kapértyc, lideranca histérica da comunidade Canela, cuja atuacao
foi central na luta pela demarcacao territorial e pelo direito a educacgéo diferenciada. A
instituicdo é mantida pela SEDUC-MA e opera sob a coordenac¢édo da URE de Barra do
Corda-MA. A Figura 9, a seguir, apresenta a fachada do CEEI Raimundo Roberto
Kapértyc, edificacdo que abriga o trabalho pedagodgico desenvolvido na Aldeia

Escalvado.
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Figura 9 — Fachada do CEEI Raimundo Roberto Kapértyc Canela, Aldeia Escalvado, Fernando
Falcdo-MA

Fonte: Acervo do autor (2026).

A estrutura fisica da escola, recém-construida no centro da aldeia (Figura 9),
representa um marco institucional: foi erguida ap6s anos de reivindicacbes da
comunidade Canela por um espaco fisico adequado ao funcionamento da educacéo
escolar indigena. A presenca da placa frontal com a denominacgéo oficial “C.E.E.I.
Raimundo Roberto Kapértyc” e a disposi¢do arquitetbnica com salas de aula, area
coberta e acesso controlado por gradil, evidenciam a formalizag&o institucional da
escolarizacao no territorio Canela.

Segundo o PPP/2024 (p. 10), a escola atende atualmente cerca de 780
estudantes Canela, distribuidos entre a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais), o Ensino Médio e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O
corpo docente é composto majoritariamente por professores indigenas da prépria
comunidade, atualmente 34 docentes, complementado por alguns professores nao
indigenas em disciplinas especificas. A direcdo da escola € exercida por liderancas
Canela, reforcando o principio do protagonismo indigena na gestéo escolar previsto
pela Resolugcdo CNE/CEB n.° 5/2012.
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3.5.2 O PPP/2024: centralidade analitica na pesquisa

O Projeto Politico-Pedagogico do CEEI Raimundo Roberto Kapértyc, publicado
em sua versao atualizada em 2024, constitui o documento mais diretamente analisado
nesta pesquisa. Sua centralidade decorre de trés fatores. Primeiro, € o Unico
documento do corpus elaborado no interior da prépria comunidade Canela
Memortumré, o que o distingue radicalmente dos demais documentos normativos,
produzidos em instancias externas a aldeia. Segundo, € o documento que
efetivamente orienta a pratica pedagdgica cotidiana da escola, traduzindo (ou néo) os
principios normativos em decisGes curriculares concretas. Terceiro, € o documento
onde se pode identificar, de forma empirica, as tensdes entre a voz indigena e a

reproducdo de modelos hegemoénicos, objeto central desta investigacao.

3.5.3 O processo de elaboragcdo do PPP: uma pratica decolonial em si

Um dos aspectos mais reveladores do PPP/2024 n&o é o seu conteudo, mas o
seu processo de construgcdo. O documento registra que a elaboracdo da proposta

pedagdgica envolveu uma

[...] grande reunid@o em Crérehkre, a aldeia Escalvado, com a
participagdo de dois grupos: Kyicatéja, o grupo de cima — do lado que
0 sol nasce — e Harilhcatéjé, o grupo de baixo — do lado que o sol se
pbe (PPP/2024, p. 5).

O debate ocorreu no patio do Prohkam, o espaco central da aldeia, onde as
decisbes comunitarias sdo tomadas pela manha e a tarde, descrito pelo préprio
documento como "verdadeiro parlamento”.

Esta descrigdo é analiticamente fundamental. O Prohkam ndo é uma sala de
reunides administrativa: € o espaco ritual e politico central da organizacdo social
Canela. Realizar ali a construcédo do PPP significa, em alguma medida, que a escola
foi convidada a submeter-se a I6gica da aldeia, e ndo o contrario. A participacao dos
dois grupos cerimoniais, que correspondem as metades que organizam as corridas de
tora, indica que a estrutura social Canela foi acionada como marco organizativo do
processo. Este é um gesto de interculturalidade critica: a comunidade néo apenas

"consultada”, mas protagonista da constru¢do do documento que orienta sua escola.
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A apresentacdo do PPP, redigida em primeira pessoa do plural pelos
representantes da comunidade, € também reveladora. Afirma que a escola deve
trabalhar "na perspectiva da garantia da qualidade do ensino ministrado” e que a
comunidade quer "da escola que visem ampla tecnologia que existe na sociedade nao
indigena, da ciéncia, da lingua portuguesa, de geografia, das leis, dos direitos" ao
mesmo tempo em que precisa "proteger as criangas"”, "preservar as festividades
tradicionais” e manter "o convivio das nossas linguas, nossos costumes, nossas
crengas, cantos, valores tradicionais" (PPP/2024, p. 5).

Esta tenséo constitutiva, entre a demanda pelo conhecimento da sociedade
envolvente e a afirmacdo dos saberes proprios, é precisamente a tensao que 0sS
documentos normativos analisados no Capitulo 4 precisam responder, mas

frequentemente ndo o fazem adequadamente.

3.5.4 Concepcoes centrais do PPP e a cultura corporal Canela

O PPP/2024 estabelece como missdo do CEEI

[...] formar cidadé&os livres, participativos e atuantes na comunidade,
contribuindo para o bem estar da coletividade [...] empenhados na
manutencdo e transmissdo dos valores culturais e sociais de seu povo
(PPP/2024, p. 7).

Esta formulacdo articula dois projetos que coexistem com tensao no
documento: o projeto de integracao a cidadania brasileira e o projeto de preservacao
da identidade étnica.

Entre os objetivos especificos que a escola se propfe a alcancar, destacam-se,
para os fins desta pesquisa, 0s seguintes, transcritos na integra, preservando a voz da
comunidade: "Faz resgate das nossas tradi¢cdes, ensinando jovens o0s cantos, contos e
artesanatos. Fortalece espirito de nossos jovens guerreiros e de identidade étnica.
Faz projetos de interculturalidade" (PPP/2024, p. 9).

Estes objetivos sdo notaveis por trés razfes. Primeira: utilizam o modo
imperativo "faz" como expressao de compromisso, ndo de expectativa. Segunda:
nomeiam explicitamente os "jovens guerreiros" como sujeitos da formac&o, uma
categoria que ndo existe na Educacao Fisica escolar convencional, mas que € central

na cosmologia Canela. Terceira: propdem "projetos de interculturalidade” como
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objetivo, o que indica consciéncia da comunidade sobre a necessidade de uma escola
gue dialogue com, e ndo apenas reproduza, a logica externa.

A andlise do PPP, contudo, revelou uma contradicdo central e analiticamente
produtiva: enquanto a apresentacao e os objetivos expressam a voz da comunidade
Canela com notavel autenticidade, as secdes curriculares, especialmente a de
Educacéao Fisica, reproduzem quase integralmente o texto do DCTMA, sem qualquer
referéncia as manifestacées corporais especificas do povo Canela Memortumré. A
corrida de tora, as dancas rituais, os jogos de patio, a cosmologia corporal que
estrutura a vida social da aldeia, nada disso aparece na descri¢do do que a Educacéo
Fisica deve ensinar na Escola Raimundo Roberto Kapértyc.

Esta contradicdo ndo € acidental: ela é estrutural. Ela evidencia o que Walsh
(2013) chamou de incluséo subalternizante, a voz indigena é acolhida na
apresentacao e nos objetivos gerais, mas o curriculo efetivo é organizado segundo as
categorias hegemonicas. E como se houvesse dois documentos sobrepostos: o
documento da comunidade (apresentacéo, objetivos, Lingua Indigena, Arte e Cultura
Indigena, Direito Indigena) e o documento do Estado (EF, Matematica, Ciéncias,
fundamentacao tedrica baseada na BNCC e no DCTMA). A andlise das tensdes entre

essas duas camadas documentais constitui o nucleo dos Capitulos 4 e 5.

3.5.5 Componentes curriculares diferenciados: avangos reais

Para além das contradicGes, o PPP/2024 apresenta avangos concretos que
precisam ser reconhecidos. A matriz curricular inclui trés componentes néao previstos
no curriculo convencional:

Lingua Indigena: com carga horaria de 5 aulas semanais em todas as séries,
reconhecendo a lingua M&Thd como lingua de instrucéo e ndo apenas como objeto de
estudo. Este componente representa a afirmacdo mais contundente da especificidade
epistemoldgica da escola Canela, pois a lingua nao é apenas codigo comunicativo: € o
sistema pelo qual os conhecimentos cosmoldgicos, as narrativas miticas e 0s saberes
corporais séo transmitidos e ressignificados.

Arte e Cultura Indigena: componente especifico com conteudos que incluem
jogos Tua, musicalidades indigenas, manifestacfes culturais da comunidade,

valorizacdo das linguas e da identidade, intercAmbios com outros povos e
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comunidades, e o potencial criativo e imaginativo dos povos indigenas. Este é o
componente onde as manifestacdes corporais indigenas tém maior espaco formal no
curriculo, ainda que de forma ainda parcial e sem a densidade cosmolégica que as
caracteriza.

Direito Indigena: componente que inclui contetdos sobre luta contra o
etnocidio e o genocidio brasileiro, luta pela reconquista do territorio tradicional,
repressao cultural e religiosa, e "educacdo escolar: um instrumento a servico da
autonomia”. A presenca deste componente € analiticamente significativa: ela indica
que a escola se compreende como espaco politico, ndo apenas pedagogico, e que a
formacdo dos jovens Canela inclui o conhecimento de sua prépria histéria de
resisténcia.

A existéncia desses trés componentes diferenciados demonstra que o PPP néo
€ apenas reproducdo do modelo hegemoénico: ele contém potencialidades decoloniais
reais, construidas pela propria comunidade no espaco que 0S marcos normativos
deixam em aberto. A andlise aprofundada dessas potencialidades, e dos limites que

as constrangem, desenvolvida nos capitulos seguintes.

3.5.6 O sistema avaliativo: entre a l6gica indigena e as exigéncias externas

A secao de avaliacdo do PPP/2024 apresenta a contradicdo mais aguda do
documento. De um lado, o texto enuncia estratégias avaliativas que incluem "reunifes
com a comunidade" como instrumento legitimo, abrindo espaco para critérios de
validacéo do aprendizado que transcendem a l6égica quantitativa ocidental. De outro, a

mesma secao determina que

[...] o resultado do processo pedagdgico é avaliado e julgado segundo
0s padrbes de qualidade estabelecidos nas matrizes disciplinares” e
que "a média minima para que oS estudantes prossigam para a
Série/ano seguinte é 6,0 (PPP/2024, p. 63).

Esta coexisténcia de critérios avaliativos radicalmente distintos, o
reconhecimento comunitario e a nota 6,0, revela, com preciséo cirdrgica, a tensao que
Walsh (2009) identificou entre interculturalidade funcional e critica. A escola Canela
pode reunir a comunidade para avaliar o desenvolvimento dos alunos; mas ao final, o

que decide aprovacdo ou reprovacdo € uma escala numérica construida segundo
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pardmetros da racionalidade escolar ocidental. O jovem guerreiro que domina a
corrida de tora, que conhece os rituais, que fala fluentemente a lingua M&thd, mas que
tira 5,5 em Matemaética, sera reprovado. Esta é a colonialidade do ser operando no
cotidiano escolar, silenciosamente, através de um ndmero.

A caracterizacao institucional realizada nesta secao, a partir dos dados reais do
PPP/2024, forneceu a base empirica necessaria para a analise critica empreendida
nos capitulos seguintes. O CEEI Raimundo Roberto Kapértyc Canela emerge desta
caracterizagcdo como uma instituic&o dividida contra si mesma: construida pela luta da
comunidade, habitada por professores e gestores indigenas, atravessada por uma voz
comunitaria auténtica e, ao mesmo tempo, organizada curricularmente, segundo
l6gicas que reproduzem, em grande medida, as estruturas coloniais que 0s marcos
normativos proclamam superar. E precisamente nessa contradicido que reside o
problema de pesquisa desta dissertacdo, e € a partir dela que a analise dos Capitulos

4 e 5 se desdobrou.
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4 POLITICAS EDUCACIONAIS E PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS:
ANALISE DOS MARCOS NORMATIVOS

Esta secdo apresenta a analise critica dos principais documentos normativos
nacionais e estaduais que regulamentam a Educacgéo Escolar Indigena no Brasil, com
énfase particular nas orienta¢des, ou em sua auséncia, sobre a Educacéo Fisica e as
manifestacdes corporais indigenas. Assumindo perspectiva decolonial (Walsh, 2009,
2013; Quijano, 2005; Maldonado-Torres, 2007) e de interculturalidade critica (Candau,
2008, 2012), interrogou-se como esses textos oficiais estruturaram discursos sobre
corpo, movimento e conhecimento nos contextos indigenas.

Os resultados da analise sdo apresentados diretamente em cada secdo, sem
capitulo separado, conforme recomendacdo da banca examinadora. Esta opc¢ao
metodologica decorreu de uma convicgdo analitica: teoria e empiria ndo devem ser
compartimentos estanques em uma pesquisa decolonial, mas vozes em dialogo
constante. Os dados do PPP/2024 do CEEI Raimundo Roberto Kapértyc Canela foram
mobilizados como contraponto empirico ao longo de toda a analise, permitindo
contrastar o que os documentos prescrevem com O que a escola efetivamente
organizou, e com o0 que a cosmologia Canela demanda.

Os sete blocos documentais analisados, marcos legais fundamentais;
Resolucdo CNE/CEB n.° 5/2012; BNCC; Politica Nacional dos TEE e ASIE; RCNEI,
DCTMA; e RECEIMA, foram selecionados por constituirem marcos regulatérios que
incidem diretamente sobre a organizacéo curricular da Educacao Escolar Indigena e,
especificamente, sobre a Escola Raimundo Roberto Kapértyc. Embora produzidos em
contextos historicos distintos e com propdsitos especificos, esses textos compartilham
o desafio de mediar tensGes entre universalismo e diferenca, entre padronizagao
curricular e especificidade cultural, tensdo que, como se demonstrou, raramente é

resolvida em favor das epistemologias indigenas.

4.1 Marcos legais da Educacao Escolar Indigena no Brasil

A compreenséo do cenario normativo que regula a Educacédo Escolar Indigena
no Brasil demanda analise que transcenda a mera descricéo legislativa, interrogando
os dispositivos de poder que estruturaram as politicas educacionais. Como

argumentou Quijano (2005), o padrao de poder colonial ndo foi superado com o fim do
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colonialismo politico, mas permanece operando através da colonialidade, uma
estrutura de dominacdo que hierarquiza povos, culturas e conhecimentos segundo
l6gica eurocéntrica. Esta perspectiva orientou a leitura critica dos marcos legais
analisados nesta secao.

A Constituicdo Federal de 1988 representou ruptura formal com séculos de
politicas integracionistas, ao reconhecer aos povos indigenas, no artigo 231, "sua
organizacado social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam" (Brasil, 1988). No campo educacional, o
artigo 210, paragrafo 2°, assegurou as comunidades indigenas "a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Este reconhecimento
constitucional materializou o que Candau (2012) denominaria "direito a diferenca”,
principio que, ao menos no plano juridico, superou o paradigma assimilacionista que
orientou historicamente as politicas indigenistas brasileiras.

Contudo, a analise critica desse marco legal ndo pode ignorar suas
ambiguidades. Walsh (2009) alertou para os riscos da interculturalidade funcional, o
reconhecimento retérico da diversidade que ndo questiona as estruturas de poder. A
formulacdo constitucional, ao assegurar simultaneamente o0 respeito as
especificidades culturais e 0 "acesso aos conhecimentos da sociedade nacional”,
estabeleceu uma tenséo jamais plenamente resolvida nas politicas subsequentes.

No PPP/2024 da Escola Raimundo Roberto Kapértyc Canela, essa tenséo
constitucional se materializou exatamente: a comunidade quer da escola "ampla
tecnologia que existe na sociedade néo indigena, da ciéncia, da lingua portuguesa, de
geografia, das leis, dos direitos", e simultaneamente quer "proteger as criangas" e
preservar "nossas linguas, nossos costumes, nossas crengas, cantos, valores
tradicionais" (PPP/2024, p. 5). A Constituicdo de 1988 abriu esse espaco de tensao
sem oferecer os instrumentos para resolvé-lo.

A LDB, Lei n.° 9.394/1996, regulamentou 0s preceitos constitucionais em seus
artigos 78 e 79, estabelecendo a oferta de educacao escolar bilingue e intercultural
para os povos indigenas. A formulacdo que prevé "acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional” (Brasil, 1996) revelou, na
analise decolonial, o que Santos (2010) identificou como “pensamento abissal”: a
expressao "conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional” subentendeu
gue os conhecimentos indigenas nao se enquadravam nessas categorias, devendo

ser "recuperados”, "reafirmados” e "valorizados", mas nao reconhecidos como ciéncia
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ou técnica. O PPP/2024 reproduziu essa hierarquia ao organizar seus componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Lingua Inglesa aparecem
como saberes de acesso ao mundo; Lingua Indigena, Arte e Cultura Indigena e Direito
Indigena aparecem como saberes de preservacao identitaria. A dicotomia € estrutural
e remonta a formulacao legal de 1996.

O arcabouco legal foi significativamente ampliado com a ratificacdo da
Convencao 169 da OIT (Decreto n.° 5.051/2004), que estabeleceu em seu artigo 27 o
principio do protagonismo indigena na definicdo das politicas educacionais, e com o
Decreto n.° 6.861/2009, que organizou a Educacédo Escolar Indigena em Territorios
Etnoeducacionais, superando a fragmentacdo administrativa que submetia povos
cujos territorios tradicionais atravessam multiplos municipios ou estados a sistemas
educacionais contraditorios. A Lei n.° 11.645/2008, por sua vez, tornou obrigatério o
estudo da histéria e cultura indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e
meédio; dispositivo que, embora nao se refira especificamente a EEI, incidiu sobre a
formacdao de todos os brasileiros.

A analise desse conjunto normativo revelou um movimento contraditério:
avancos inequivocos no reconhecimento formal dos direitos educacionais indigenas
coexistiram com a persisténcia de dispositivos que reproduziram légicas coloniais de
hierarquizacdo epistémica. Especificamente no campo da Educacdo Fisica e das
manifestagcdes corporais, esse arcabouco legal permaneceu completamente lacunar:
nenhum dos dispositivos analisados ofereceu orienta¢des sobre como os curriculos de
Educacao Fisica deveriam incorporar as manifestacées corporais indigenas, como
formar professores para atuar nesse campo ou como avaliar aprendizagens que
envolvessem corporalidades distintas das hegemonicas.

Essa auséncia ndo foi acidental: as manifestacdes corporais indigenas, por
articularem dimensdes que transcendem a logica disciplinar da escola ocidental
(fisico, espiritual, social, cosmoldgico) desafiaram fundamentalmente a estrutura
curricular convencional. A invisibilidade legislativa das praticas corporais indigenas &€,

em si, uma forma de colonialidade do saber.
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4.2 Resolucao CNE/CEB n.° 5/2012: diretrizes curriculares nacionais para a

Educacao Escolar Indigena

A Resolucdo CNE/CEB n.° 5, de 22 de junho de 2012, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacgédo Basica,
representou marco regulatério fundamental. Homologada apés amplo processo de
consulta que envolveu organizacbes indigenas, pesquisadores e gestores
educacionais, a Resolucao estruturou-se em 22 artigos que estabeleceram principios,
objetivos e orientagdes operacionais para os sistemas de ensino, materializando, ao
menos no plano normativo, conquistas histéricas dos movimentos indigenas por
autonomia educacional (Luciano, 2013).

O artigo 2° da Resolucdo definiu a Educacdo Escolar Indigena como

modalidade de ensino que

[...] se organiza em escolas prdéprias, com pedagogias préprias,
reconhecendo a especificidade étnico-cultural de cada povo ou
comunidade e tendo como base suas linguas e conhecimentos
tradicionais (Brasil, 2012).

A andlise documental identificou nessa formulacdo um avanco significativo: o
reconhecimento de "pedagogias proprias" implica que o0s povos indigenas
desenvolveram historicamente sistemas educativos autbnomos, ndo dependentes da
pedagogia ocidental. O PPP/2024 do CEEI Raimundo Roberto Kapértyc expressou
esse principio ao descrever o processo de elaboracdo do documento no patio do
Prohkam, o parlamento Canela, onde dois grupos cerimoniais debateram a escola
segundo sua prépria l6gica de organizacao politica. Esse processo de elaboracgéo é,
em si, uma "pedagogia prépria".

Particularmente relevante para os objetivos desta pesquisa foi o artigo 9° da

Resolucao, que determinou que os curriculos deveriam

[...] promover o fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua
materna de cada comunidade indigena" (inciso I) e "manter vinculo
com o projeto societario de cada povo indigena (inciso Il) (Brasil,
2012).

7

A formulacdo "projeto societario” é analiticamente poderosa: reconhece que

cada povo indigena possui cosmovisao propria sobre o que constitui "boa vida" e,
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consequentemente, sobre quais conhecimentos devem ser transmitidos as novas
geracoes.

Para os Canela Memortumré, cujo projeto societario valoriza guerreiros,
corredores de tora e conhecedores dos rituais como figuras sociais centrais (Crocker,
2004), esse dispositivo legal ofereceria, em principio, fundamento para um curriculo
de Educacédo Fisica radicalmente diferente do prescrito pela BNCC. Contudo, o
PPP/2024 ndo mobilizou esse fundamento legal em sua secao de EF, evidenciando o
hiato entre o que a norma permite e o que o curriculo efetivamente organiza.

A questao torna-se ainda mais complexa ao examinar o artigo 14, que tratou da
avaliacdo. O dispositivo flexibilizou os sistemas avaliativos hegemonicos, mas
determinou que as escolas indigenas participassem das avaliac6es nacionais como o
SAEB, "resguardadas suas especificidades" (Brasil, 2012). A analise do PPP/2024
revelou essa contradicdo em acao: o documento listou "reunides com a comunidade™
como instrumento avaliativo legitimo, abertura real para critérios préprios de validacéo

do aprendizado, mas determinou que

[...] o resultado do processo pedagdgico é avaliado e julgado, segundo
0s padrbes de qualidade estabelecidos nas matrizes disciplinares”
com "média minima de 6,0 (PPP/2024, p. 63).

A reunido comunitaria avalia, mas a nota aprova ou reprova. Como argumentou
Melia (2019), a Educacéo Indigena tradicional ndo opera por disciplinas, ndo avalia
por provas e ndo distingue rigidamente teoria e pratica: a imposi¢do desse sistema
avaliativo externo constitui violéncia epistémica, mesmo quando acompanhada de
discursos de "resguardo das especificidades".

A andlise da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 5/2012 revelou documento atravessado
por tensdes: reconheceu formalmente a legitimidade das pedagogias indigenas, mas
as subordinou a dispositivos regulatérios construidos segundo ldgica estatal;
proclamou o respeito aos conhecimentos tradicionais, mas os hierarquizou frente aos
"conhecimentos gerais"; estabeleceu autonomia curricular, mas a condicionou a
participacdo em sistemas avaliativos externos. No campo especifico da cultura
corporal Canela Memortumré, o documento ofereceu base legal importante, o
principio do "fortalecimento das praticas socioculturais” e o "projeto societario” como

eixo curricular; mas nao forneceu instrumentos operacionais para sua efetivacao na
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Educacéo Fisica Escolar. A escola Canela encontrou na Resolugdo um fundamento

legal que ndo chegou a mobilizar plenamente em seu curriculo.

4.3 Base Nacional Comum Curricular e Educacéao Fisica Escolar Indigena

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de
2017 pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, constituiu o documento normativo que definiu "o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica" (Brasil,
2017, p. 7). A propria formulagdo inaugural "aprendizagens essenciais" para "todos 0s
alunos" estabeleceu tensdo fundamental com os principios de especificidade e
diferenciacdo que fundamentam a EEIl. Essa tensdo nao foi periférica: ela foi
constitutiva do documento.

A analise decolonial da BNCC demandou interrogar 0s pressupostos
epistémicos que estruturaram sua concepc¢ao de curriculo. Como argumentou Apple
(2006), politicas curriculares nacionais ndo sdo documentos técnicos neutros, mas
expressam projetos politicos que frequentemente privilegiam formas hegemonicas de
conhecimento. A BNCC estruturou-se a partir da nocéo de "competéncias”, conceito
derivado da psicologia cognitiva ocidental e difundido por organismos internacionais
como a OCDE, pressupondo que existe um conjunto de aprendizagens que todos 0s
estudantes brasileiros devem dominar, independentemente de sua origem cultural,
lingua materna ou cosmologia. Walsh (2009) identificou nessa légica a operacéo da
colonialidade do saber: a naturalizacdo de formas epistémicas eurocentradas como se
fossem universalmente validas.

A evidéncia empirica mais contundente dessa tenséo foi identificada no préprio
PPP/2024. A secao de Educacao Fisica do documento escolar reproduziu, quase
textualmente, o que o DCTMA (documento estadual derivado da BNCC) prescreveu

para o componente. O PPP afirmou que

[...] no trato pedagdgico da cultura corporal do movimento, em
Educacéo Fisica, o conhecimento devera ser vivenciado e refletido,
visando a apreensdo da expressdo corporal como linguagem [por
meio de] jogos e brincadeiras, dangas, ginasticas, esportes, lutas e
préaticas corporais de aventura (PPP/2024, p. 12).
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As categorias sdo exatamente as da taxonomia BNCC. Em nenhum momento
dessa secao apareceram a corrida de tora, as dancas rituais Hohry, os jogos de patio
Canela ou qualquer referéncia as manifestacfes corporais especificas do povo que
habita a escola. A BNCC, ao prescrever sua taxonomia universal, foi incorporada pelo
PPP sem filtragem epistémica, evidenciando o que Walsh (2013) chamou de inclusao
subalternizante: as praticas corporais Canela poderiam aparecer como exemplos de
"dancas do Brasil" ou "jogos tradicionais”, mas ndo como sistema epistémico

estruturante.

4.3.1 Ataxonomia da Educacao Fisica na BNCC e suas implicacdes para contextos

indigenas

A BNCC organizou a Educacdo Fisica em seis "unidades tematicas":
Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas, Lutas e Praticas Corporais de
Aventura (Brasil, 2017). Essa taxonomia, embora representasse ampliagdo em
relacdo a curriculos anteriores centrados exclusivamente no esporte, permaneceu
estruturada segundo categorias ocidentais que fragmentaram manifestacfes
corporais em dominios separados. Como argumentou Grando (2016), as praticas
corporais indigenas néo se deixaram reduzir a essas categorias.

A corrida de tora dos Canela Memortumré é simultaneamente atividade fisica,
ritual social, pratica espiritual e performance cosmolégica; mas a taxonomia BNCC
Nao possui uma categoria para isso. Enquadrada em "Esportes” ou "Jogos", ela perde
as dimensdes rituais; enquadrada em "Dancas", perde a dimensdo atlética;
enquadrada em "Praticas Corporais de Aventura”, definidas pelo documento como
aguelas que "se caracterizam por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria
para o praticante na geracao da vertigem e do risco controlado” (Brasil, 2017, p. 218),
ficando, assim, simplesmente irreconhecivel.

Para os Canela, o territdrio ndo é espaco de "aventura" ou de "risco controlado™:
€ cosmos habitado por mdultiplos seres com os quais se estabelecem relacbes de
reciprocidade (Panet, 2010; Crocker, 2004).

A dimensao "compreensao” da BNCC, definida como

[....] conhecimento conceitual (tedrico) sobre as praticas corporais, ou
seja, conhecer sua origem e evolug&o histoérica, suas caracteristicas e
procedimentos técnicos e taticos, suas regras e suas possibilidades
de transformacé&o” (Brasil, 2017, p. 220)
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Esse texto revelou concepcéo linear e evolutiva da cultura que contrariou
diretamente as epistemologias amerindias. Como documentou Viveiros de Castro
(2015), nas cosmologias amerindias ndo ha "origem" Gnica das préaticas, mas multiplas
narrativas miticas; as praticas nao "evoluem" linearmente, mas se transformam
através de relagdes com humanos e ndo-humanos. O conhecimento corporal Canela
nao € "abstracdo tedrica separada da experiéncia”, mas perspectiva situada que

emerge da relacdo com o territdrio, com 0s ancestrais, com o0s seres do COSMos.

4.3.2 Habilidades prescritas e pressdes universalizantes

A analise dos objetos de conhecimento e das habilidades prescritas pela BNCC
para a Educacdo Fisica evidenciou pressdes universalizantes que afetaram

diretamente a escola Canela. Para o 6° ano, estabeleceu-se a habilidade de

[...] propor e produzir alternativas para experimentacdo dos esportes
néo disponiveis e/ou acessiveis na comunidade e das demais praticas
corporais tematizadas na escola (Brasil, 2017, p. 237).

Essa habilidade pressupbs que as "préaticas corporais" relevantes sdo aquelas
"tematizadas na escola", sugerindo que as praticas comunitarias tradicionais nao

A N

escolares sao secundarias. Pressupf6s também que ha "esportes” que devem ser
universalmente experimentados, mesmo que "nao disponiveis" na comunidade,
naturalizagéo da superioridade do esporte moderno que Quijano (2005) identificaria
como colonialidade do poder.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC estabeleceu como objeto
de conhecimento "Dangas do Brasil e do mundo" e habilidades de identificacdo de
preconceitos relativos as dancas (Brasil, 2017, p. 241). A formula¢do subentendeu que
as dancas indigenas pertencem ao patrimoénio genérico do "Brasil" ou constituem
manifestacbes exoticas do "mundo”, ndo sistemas vivos de conhecimento da
cosmologia Canela. O PPP/2024, ao incorporar esse referencial sem filtragem,
reproduziu essa folclorizagdo: as dangas rituais Hohry foram mencionadas nos
objetivos gerais da escola, mas desapareceram completamente das orientacdes

curriculares de Educacéao Fisica.
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4.3.3 Avaliagao, hierarquizacéo de conhecimentos e contradicbes com a Resolucao
n.° 5/2012

As contradicbes da BNCC tornaram-se ainda mais evidentes quando
confrontadas com a Resolugdo CNE/CEB n.° 5/2012. Enquanto a Resolugéo
estabeleceu que os curriculos indigenas deveriam "manter vinculo com o projeto
societario de cada povo indigena” e "promover o fortalecimento das praticas
socioculturais”, a BNCC prescreveu "aprendizagens essenciais" estruturadas
segundo categorias ocidentais. Como argumentou Santos (2010), essa distincado
reproduziu a linha abissal entre conhecimentos universais, vélidos sempre e em todo
lugar; e conhecimentos particulares, validos apenas em contextos especificos. Ao
serem relegadas a "parte diversificada" do curriculo, as manifestacdes corporais
Canela foram implicitamente classificadas como particulares, complementares,
secundarias.

No campo avaliativo, a logica da BNCC aprofundou as contradi¢cdes. O
documento prescreveu avaliacdo por "indicadores” que permitissem "acompanhar o
desenvolvimento" dos estudantes (Brasil, 2017, p. 18), pressupondo trajetéria linear
de desenvolvimento e mensurabilidade padronizada das aprendizagens. Essa l6gica
entrou em conflito radical com as pedagogias Canela, onde o conhecimento se
transmite por observacao participativa, os tempos de aprendizagem respeitam ritmos
individuais e comunitarios, e a avaliagdo ocorre pelo reconhecimento comunitario da
capacidade de desempenhar papéis sociais especificos (Melia, 2019). O jovem
Canela que domina a corrida de tora, reconhecido pelos ancidos como portador de
conhecimentos cosmoldgicos valiosos, pode ndo dominar as "aprendizagens
essenciais" da BNCC, e seu desempenho nelas determinard sua trajetéria escolar.

A andlise da BNCC revelou, portanto, documento estruturalmente incompativel
com os principios de especificidade, diferenciacdo e autonomia que fundamentam a
EEI. Essa incompatibilidade néo residia na ma-fé dos formuladores da politica, mas
nos proprios pressupostos epistémicos do documento: a nogdo de que existem
"aprendizagens essenciais" comuns a todos os brasileiros; a concepgao linear e
desenvolvimentista de aprendizagem; a organizacao disciplinar do conhecimento; e a
|6gica avaliativa baseada em indicadores padronizados. No PPP/2024 da Escola
Canela, essas incompatibilidades n&o foram resolvidas: foram reproduzidas,

evidenciando os limites de um documento escolar que, mesmo elaborado com
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participacdo comunitéria, ndo escapou inteiramente as categorias hegemonicas que

0S marcos normativos nacionais impuseram.

4.4 Politica Nacional dos Territérios Etnoeducacionais e Acao Saberes
Indigenas na Escola

A Politica Nacional de Territorios Etnoeducacionais (TEE), instituida pelo
Decreto n.° 6.861/2009, e a Acdo Saberes Indigenas na Escola (ASIE), instituida pela
Portaria n.° 1.061/2013, foram analisadas conjuntamente por compartilharem
principios de protagonismo indigena e valorizacdo dos conhecimentos tradicionais,
embora distintos em seus propositos especificos, o primeiro voltado a gestao territorial
da educacéo, o segundo a formacao continuada de professores.

A analise dos Planos de Acdo dos Territorios Etnoeducacionais revelou
marginalizacéo sistematica das manifestagbes corporais. O levantamento realizado
por Silva e Souza (2021) identificou que, dos 26 TEE pactuados até 2020, apenas 3
mencionavam explicitamente as praticas corporais tradicionais em seus planos de
acdo. Essa invisibilidade evidencia a persisténcia, mesmo em politicas bem-
intencionadas, do que Walsh (2009) denominou colonialidade do saber:
hierarquizacdo que considera certas areas de conhecimento (leitura, escrita, calculo)
como fundamentais, relegando outras (corpo, arte, espiritualidade) a condicdo de
complementares.

A ASIE prop6s metodologia de formacéo que valorizou o protagonismo dos
professores indigenas na definicdo de conteudos, tempos e espacos formativos. A
alternancia entre médulos presenciais nas aldeias e acompanhamento nas escolas
representou avanco em relagdo a programas convencionais. No entanto, como
documentaram Nascimento e Bergamaschi (2010), a implementagdo enfrentou
obstaculos estruturais severos, entre 0s quais as limitacbes epistémicas dos
formadores universitarios, frequentemente pouco familiarizados com pedagogias e
epistemologias indigenas. O caso da Escola Raimundo Roberto Kapértyc ilustrou esse
problema de forma concreta: seus 34 professores indigenas sao portadores dos
saberes corporais Canela, mas foram formados em licenciaturas que nao 0s
prepararam para articular esses saberes com o componente curricular de Educacéo

Fisica. O resultado est4 visivel no PPP: a secdo de EF reproduz a taxonomia da BNCC
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enquanto os objetivos gerais mencionam 0s "jovens guerreiros” e 0s "cantos e
artesanatos".

A ASIE foi gradualmente desativada apds 2016, em contexto de cortes
orcamentérios, evidenciando a fragilidade estrutural das politicas de EEI: dependentes
de vontade politica e recursos instaveis, vulneraveis a alternancias de governo. Essa
descontinuidade afetou diretamente a formacédo dos professores da Escola Canela,
gue ficaram sem suporte sistematico para a elaboracdo de curriculos
interculturalmente orientados. A colonialidade do ser operou aqui de forma sutil:
professores indigenas, formados em cursos que prometiam valorizar suas
epistemologias, acabaram "instrumentalizados” em modelos que reproduziram a
educacao formalizada, fendmeno que pode ser descrito como uma contradicdo grave

do sistema de formacé&o docente indigena.

4.5 Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
publicado em 1998 pelo Ministério da Educacado, constituiu o primeiro documento
oficial brasileiro especificamente dedicado a orientar a construcéo de curriculos para a
EEI (Brasil, 1998). Produzido no contexto de efervescéncia dos movimentos indigenas
pos-Constituicdo de 1988, o RCNEI representou tentativa de traduzir em orientacdes
pedagdgicas os principios constitucionais de educacdo diferenciada, bilingue e
intercultural.

O documento fundamentou-se em cinco principios pedagogicos:
especificidade, diferenciacdo, interculturalidade, bilinguismo e comunitariedade
(Brasil, 1998). Esses principios permanecem, mais de duas décadas depois,
referéncias centrais nos documentos subsequentes, inclusive no PPP/2024, que o0s
cita na fundamentacéo tedrica. Contudo, a analise decolonial ndo pode limitar-se aos
principios declarados: deve interrogar as contradicbes entre discurso e
operacionalizagéo.

A secdo do RCNEI dedicada a Educacédo Fisica revelou com precisao essa
contradicdo. O documento reconheceu explicitamente que “as categorias [ocidentais]
nem sempre s8o adequadas para compreender as praticas corporais dos povos

indigenas" (Brasil, 1998, p. 288), afirmacéo notavel para um documento de 1998.



76

Contudo, ap0s essa constatacao critica, 0 RCNEI ndo propds categorias alternativas,
sugeriu que as praticas indigenas fossem "relacionadas” as categorias ocidentais para
facilitar o didlogo intercultural.

Walsh (2009) identificaria nessa operagcdo o funcionamento da
interculturalidade funcional; reconhece-se a diferenca, mas mantém-se a estrutura
hegembnica como referéncia. As manifestacdes corporais Canela n&do foram
reconhecidas como sistemas epistémicos autbnomos, mas como variacdes que
deveriam ser traduzidas para categorias ocidentais para se tornarem inteligiveis.

O RCNEI apresentou orientacbes pedagodgicas valiosas: identificacdo das
praticas corporais tradicionais da comunidade, registro em diferentes linguagens,
contextualizacdo cosmoldgica, participacdo de ancidos e especialistas tradicionais
nas aulas. Essas orientacdes dialogam diretamente com as potencialidades
identificadas no PPP/2024, especialmente com o componente "Arte e Cultura
Indigena”, que incluiu conteudos sobre manifestacfes culturais da comunidade e
intercambios com outros povos. Contudo, essas potencialidades n&do foram
estendidas ao componente de Educacdo Fisica, o que evidencia que mesmo 0s
avancos do RCNEI nao foram mobilizados plenamente pela escola Canela em seu
dominio mais especifico.

Sobre as relacdes entre corpo e cosmologia, dimensao central para a analise

desta pesquisa, o RCNEI reconheceu que

[...] em muitas sociedades indigenas, o corpo néo é concebido apenas
em sua dimensdo biolégica, mas é compreendido como lugar de
inscricdo de marcas sociais, de relagbes com o mundo espiritual e de
conex8es com o territério" (Brasil, 1998, p. 289).

Essa formulacdo dialogou com Seeger, DaMatta e Viveiros de Castro (1979),
para quem o corpo amerindio é fabricacao continua que produz pessoas socialmente
situadas, concepg¢éo radicalmente distinta da que fundamenta a Educacgéo Fisica
ocidental. O RCNEI reconheceu essas diferencas conceituais, mas ndo desenvolveu
suas implicacfes pedagdgicas. As questdes que permaneceram sem resposta no
documento de 1998 permaneceram sem resposta no PPP/2024 da Escola Canela:
como avaliar o "desenvolvimento motor" de um corpo que ndo € substancia natural,
mas constructo relacional? Como organizar "aulas" de corrida de tora, pratica que €

simultaneamente ritual, espiritualidade e politica?
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A analise do RCNEI revelou documento pioneiro e conceitualmente sofisticado
gue, no entanto, operou dentro dos limites da interculturalidade funcional: reconheceu
a especificidade das manifestacdes corporais indigenas, questionou a universalidade
das categorias ocidentais, mas nao prop0s a transformacao estrutural da disciplina de
Educacdo Fisica que uma interculturalidade critica exigiria. Nesse sentido, o
documento abriu caminhos que a Escola Raimundo Roberto Kapértyc poderia ter
percorrido, mas que as pressdes normativas subsequentes, especialmente a BNCC e

o DCTMA, tenderam a bloquear.

4.6 O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA): tensdes entre

normatizacao e diversidade

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), publicado pela
SEDUC-MA em 2019 com base na BNCC, constitui o documento que mais
diretamente orienta a organizacao curricular das escolas maranhenses, incluindo as
escolas indigenas. Por essa razdo, sua analise ocupa posicao central nesta pesquisa,
em resposta a recomendacéo explicita da banca examinadora durante a defesa. E o
DCTMA que traduz, no plano estadual, as prescri¢cées nacionais para as salas de aula
maranhenses. E € nele que se encontram, segundo a avaliacdo da propria gestao da
SEDUC-MA (Jocenilson Costa, Superintendente de Modalidades Educacionais,
conforme noticiado durante o periodo de elaboracdo desta dissertacdo), os maiores
equivocos em relacdo a educacdo escolar ofertada as comunidades indigenas do
Maranhdo.

O problema comeca pelo vocabulario. O DCTMA refere-se sistematicamente
aos povos indigenas como "indios", terminologia abandonada pela antropologia
contemporanea, pelos documentos internacionais de direitos humanos e pela propria
Constituicdo Federal de 1988, que adotou "povos indigenas” como designacao
adequada. A persisténcia do termo "indio" em um documento curricular de 2019 néo é
mero anacronismo terminologico. Trata-se de um sintoma de uma visédo generalizante
e desatualizada sobre os povos originarios maranhenses, que trata como homogéneo
0 que é radicalmente diverso. Como argumentou Munduruku (2019), a folclorizagéo
das culturas indigenas frequentemente comeca pela linguagem, pela fixacdo de

sujeitos dinamicos em categorias estaticas.
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O DCTMA reconheceu que o Maranhdo abriga "aproximadamente 15 mil
indigenas, distribuidos em sete grupos étnicos diferentes”, mencionando
explicitamente os Canela Ramkokamekra e Apanyekra entre os povos de lingua Jé
(Maranhé&o, 2019, p. 11). No componente de Educacéo Fisica, o documento propds

gue o conhecimento fosse

[...] vivenciado e refletido, visando a apreensao da expressao corporal
como linguagem" e que as metodologias abordassem "questbes
relacionadas ao corpo, ao movimento, as culturas e as mdultiplas
linguagens (Maranhé&o, 2019, p. 12).

Apébs o reconhecimento demografico dos povos Canela, contudo, o DCTMA
nao ofereceu uma unica orientacdo sobre como suas manifestacbes corporais
deveriam ser compreendidas, valorizadas ou incorporadas ao curriculo de Educacao
Fisica. A corrida de tora, as dancas rituais Hohry, os jogos de patio Canela —
completamente invisiveis.

A analise revelou a operacdo precisa do que Santos (2010) chamou de
epistemicidio, ndo a destruicao fisica de saberes, ndo se proibiu a corrida de tora, mas
a destruicdo da capacidade de esse saber ser reconhecido como conhecimento dentro
do espaco escolar. Ao prescrever categorias (esportes, dancas, ginasticas) sem
menciona-las em conexao com as cosmologias indigenas maranhenses, o DCTMA
tornou invisivel o que deveria celebrar. A consequéncia empirica mais clara desta
invisibilidade foi identificada na andlise do PPP/2024: a secao de Educacéo Fisica da
Escola Raimundo Roberto Kapértyc reproduziu textualmente as prescricdes do
DCTMA, sem qualquer adaptacdo as especificidades Canela. O documento que
deveria proteger foi o que limitou.

Esse fenbmeno confirma a denlncia analitica de Quijano (2005) sobre a
colonialidade do poder: povos indigenas sdo "reconhecidos" demograficamente, suas
praticas sao "valorizadas" retoricamente, mas as epistemologias que as fundamentam
permanecem invisibilizadas e subordinadas ao padrdao eurocéntrico de producao e
validac&o do conhecimento. O DCTMA opera exatamente nesse registro: menciona os
Canela, mas nao os escuta. E ao ndo escuta-los, reproduz, na escola erguida com as
lutas da prépria comunidade, habitada por professores indigenas, dirigida por dois
Canela, a mesma légica colonial que 0os marcos normativos nacionais prometem

superar.
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E precisamente por isso que a comparacdo entre o DCTMA e o PPP/2024
constitui o achado analitico mais revelador desta pesquisa. O PPP foi elaborado no
patio do Prohkam, com os dois grupos cerimoniais, segundo a légica politica propria
dos Canela. Mas quando chegou ao momento de organizar o curriculo de Educacéo
Fisica, o PPP reproduziu as categorias do DCTMA, que nado consultou os Canela, ndo
mencionou o Pukare, ndo reconheceu o corpo Canela como sistema epistémico. A
colonialidade néo precisou de imposicdo externa: ela se instalou por dentro do
documento indigena, através das categorias disponiveis, através da auséncia de
alternativas curriculares que o DCTMA néo ofereceu.

A analise aprofundada do DCTMA revelou que esse documento, que afeta mais
diretamente as escolas indigenas maranhenses, exige um olhar critico atento. Trazé-
lo ao centro da analise revelou que o problema da cultura corporal Canela na
educacdo escolar ndo é apenas uma questdo de curriculos nacionais distantes: &,
também, uma questao de documentos estaduais que operam, muitas vezes, contra as
comunidades tradicionais, invisibilizando o que deveriam valorizar e reproduzindo o

gue deveriam questionar.

4.7 Referencial Curricular da Educacao Escolar Indigena do Maranhao
(RECEIMA)

O Referencial Curricular da Educacdo Escolar Indigena do Maranhdo
(RECEIMA), elaborado pela SEDUC-MA com participacdo de representantes dos
povos indigenas do estado e publicado em 2021, constitui 0 documento estadual mais
avancado em termos de reconhecimento da especificidade da EEI maranhense
(Maranhéao, 2021). Diferentemente do DCTMA, o RECEIMA néo opera em sentido
contrario a autonomia epistémica dos povos originarios: busca, ao menos em
principio, contextualizar as diretrizes nacionais as especificidades dos nove povos
indigenas maranhenses.

O RECEIMA fundamentou-se explicitamente nos principios do RCNEI e da
Resolucdo CNE/CEB n.° 5/2012: especificidade, diferenciacdo, interculturalidade,
bilinguismo e comunitariedade, buscando operacionaliza-los a realidade maranhense.
Atualmente, o Maranh&o abriga 35 mil indigenas, de nove etnias, distribuidos em 23

Terras Indigenas, constituindo o segundo estado brasileiro em populagéo indigena
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(Maranhéo, 2021). O RECEIMA reconheceu essa diversidade e propds orientacdes
diferenciadas por etnia, em contraste com o DCTMA, que tratou todos 0S povos
indigenas maranhenses como um grupo homogéneo.

A secdo dedicada a Educacédo Fisica representou o avan¢o mais significativo

do documento, pois afirmou que

[...] as praticas corporais indigenas constituem sistemas complexos de
conhecimento que integram dimensoes fisicas, sociais, espirituais e
cosmoldgicas" e que "sua compreensdo demanda superagcdo das
categorias convencionais da Educacdo Fisica ocidental (Maranhé&o,
2021, p. 156).

Esta formulacéo, que exige superacéo, nao apenas "adequacao”, representou
um salto qualitativo em relacdo ao RCNEI, que havia apenas questionado a
adequacao das categorias hegemonicas sem propor sua superagao.

Para os povos Timbira, grupo ao qual pertencem os Canela Memortumré, o
RECEIMA propds organizacdo curricular que considerasse: praticas corporais
rituais (corridas de tora, dancas cerimoniais); praticas corporais cotidianas (caca,
pesca, coleta, agricultura); praticas corporais ltdicas (jogos infantis, brincadeiras de
patio); e praticas corporais de aprendizagem (treinamentos, ensinamentos de
especialistas) (Maranhéo, 2021). Essa categorizacao alternativa a taxonomia BNCC é
analiticamente fundamental, pois ela reconhece que as manifestagcdes corporais
Canela ndo se organizam segundo a separacdo ocidental entre sagrado/profano,
trabalho/lazer, ensino/vida, mas segundo outras distincbes que fazem sentido na
cosmologia Timbira.

Particularmente relevante foi a descricdo que o RECEIMA realizou da corrida
de tora, abordando seus aspectos técnicos, sociais e cosmologicos (Maranhéo, 2021).
Essa descricdo detalhada ofereceu subsidios para professores ndo indigenas ou
indigenas de outras etnias que atuam nas escolas Timbira. Contudo, como alertou
Cunha (2009), transformar praticas vivas em contetdos escolares produz efeitos de
objetificacdo: a corrida de tora descrita no documento é necessariamente reducao da
pratica vivida, o texto ndo captura a tensao corporal, o peso do tronco nos ombros, a
preparacao espiritual prévia. Como garantir que a "corrida de tora escolar" ndo se
torne simulacro esvaziado da corrida de tora ritual?

O RECEIMA identificou, com precisdo analitica, os fatores que levavam a

invisibilizacdo das manifestacdes corporais tradicionais nas escolas indigenas
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maranhenses: formacao de professores em licenciaturas convencionais de Educacao
Fisica; pressbes de estudantes por "aulas normais" para preparacdo para
vestibulares; expectativas de pais que associavam escola a conhecimentos
"modernos"; e exigéncias de sistemas avaliativos externos (Maranhéao, 2021, p. 162).
Esses fatores estiveram todos presentes, de forma latente, no PPP/2024 da Escola
Canela, que mencionou 0s "jovens guerreiros" nos objetivos mas reproduziu a
taxonomia hegemanica no curriculo de EF.

As estratégias propostas pelo RECEIMA para a valorizagdo das manifestacdes
corporais tradicionais incluiram: articulacdo do calendario escolar com o calendario
ritual; participacdo remunerada de ancidos como educadores; producédo de materiais
didaticos protagonizada pelos proprios professores e estudantes; festivais
interculturais; e sistemas avaliativos contextualizados (Maranhdo, 2021). Essas
estratégias sao analiticamente distinguiveis das prescricobes BNCC e DCTMA: elas
nao buscam incluir as praticas Canela em categorias pré-existentes, mas propdem a
transformacdo das estruturas que as marginalizam. Nesse sentido, 0 RECEIMA
operou, pelo menos em alguns de seus trechos, no registro da interculturalidade
critica.

Contudo, a analise decolonial identificou limites estruturais que o RECEIMA
nao superou. A manutencéo da Educacéo Fisica como disciplina separada reproduziu
a fragmentacdo epistémica que separa corpo de cosmologia. As tensdes entre
avaliagbes contextualizadas e sistemas externos, o SAEB, o ENEM, as avaliagdes
estaduais, permaneceram sem resolucdo. O documento ndo foi mobilizado pelo
PPP/2024 da Escola Canela: sua se¢ao de EF reproduziu o DCTMA, ndo o RECEIMA.
Isso pode indicar que o RECEIMA, embora mais avancado conceitualmente, ndo
chegou com forca suficiente as escolas, possivelmente pela auséncia de mecanismos
de formacao docente, pela descontinuidade da ASIE ou pela maior pressao normativa
da BNCC e do DCTMA.

4.8 Balanco analitico: o espectro da interculturalidade e os siléncios sobre o

corpo Canela

A andlise dos sete blocos documentais evidenciou um campo de tensdes

irresolvidas entre reconhecimento formal da diferenca e permanéncias coloniais nas
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estruturas epistémicas que regulam a EEI. Os resultados foram organizados segundo
0 espectro proposto por Walsh (2009, 2013): da interculturalidade funcional, que
reconhece a diversidade sem transformar estruturas de poder, a interculturalidade
critica , que propde transformacao estrutural das relacdes de saber.

No polo da interculturalidade funcional, situaram-se a BNCC e o DCTMA. A
BNCC estabeleceu "aprendizagens essenciais" comuns que subordinaram as
manifestacdes corporais indigenas a categoria de "parte diversificada", secundaria e
complementar. O DCTMA reconheceu demograficamente os povos Canela enquanto
invisibilizou completamente suas préaticas corporais nas orientacdes de EF, chegando
ao ponto de ser reproduzido textualmente no PPP da escola Canela sem qualquer
filtragem epistémica. Ambos os documentos operaram como dispositivos de
colonialidade do saber: naturalizaram categorias ocidentais como universais e
relegaram as epistemologias corporais Canela ao siléncio curricular.

Em posicdo intermediaria, proxima a interculturalidade funcional mas com
aberturas para a critica, situaram-se a Constituicdo Federal, a LDB, a Resolucéo
CNE/CEB n.° 5/2012 e o RCNEI. Esses documentos proclamaram principios
progressistas, direito a diferenca, pedagogias proprias, projeto societario, mas nao
ofereceram instrumentos operacionais para sua efetivacdo no campo especifico da
Educacao Fisica. Suas formulacdes sobre corpo e cosmologia abriram espacos que
as prescri¢des curriculares subsequentes nao preencheram.

No polo mais proximo da interculturalidade critica, situou-se o RECEIMA, que
propds categorias proprias para as manifestacées corporais Timbira, identificou os
mecanismos de sua invisibilizacdo e sugeriu estratégias de transformacao estrutural.
Ainda assim, o RECEIMA nao chegou a descolonizar a disciplina de Educacao Fisica
enquanto tal, e sua influéncia sobre o PPP/2024 foi, na andlise, menor do que a do
DCTMA.

O PPP/2024 da Escola Raimundo Roberto Kapértyc Canela ocupou uma
posicdo singular nesse espectro: contraditoriamente, ele conteve tanto o polo mais
avancado, o processo de elaboracdo no Prohkam, os objetivos sobre “jovens
guerreiros”, os componentes de Lingua Indigena, Arte e Cultura Indigena e Direito
Indigena , quanto o polo mais regressivo, a reproducdo da taxonomia do DCTMA na
secéo de EF, o sistema avaliativo pela nota 6,0, a auséncia completa das corridas de
tora das orientacdes curriculares do componente. Esse PPP dividido contra si mesmo

€ a expressdo mais precisa das tensdes que esta pesquisa buscou mapear: é o lugar
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onde a comunidade Canela afirmou sua identidade nos objetivos e reproduziu a

colonialidade no curriculo.

O Quadro 3, a seguir, sintetiza comparativamente a posicdo de cada um dos
onze documentos analisados em relacdo a presenca das manifestacdes da cultura
corporal Canela Memortumré, organizando-os do polo mais regressivo ao mais
avancado no espectro da interculturalidade. Essa sintese permite visualizar, num so
registro, as continuidades, as rupturas e as fissuras decoloniais identificadas ao longo

da analise.

Quadro 3 — Sintese comparativa dos documentos analisados: presenca da cultura corporal Canela

Documento Mencao aos povos Orientacdes sobre EF Posicao no
Canela indigena espectro
Constituicdo Federal Reconhecimento Ausente Intermediario
(1988) geral (art. 231)
LDB (1996) Genérica (arts. 78- Ausente Intermediario

79)

RCNEI (1998)

Geral aos povos
indigenas

Questiona categorias; ndo
propde alternativas

Intermediario

Resolucdo CNE/CEB

Todos os povos

Fundamentos (projeto

Intermediario

n.c 5/2012 indigenas societario)

Decreto 6.861/2009 Organiza em Ausente Intermediario

(TEE) territérios

BNCC (2017) Diluida em Taxonomia universalista Funcional
"diversidade”

DCTMA (2019) Sim, mas como Completamente ausente Funcional

"indios"

RECEIMA (2021)

Especifica por povo

Categorias Timbira
préprias

Critica (parcial)

PPP/2024 — CEEI

Canela Memortumré
— central

Objetivos: sim; curriculo:
nao

Contraditério

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Os siléncios documentais sobre as manifestacdes corporais Canela
Memortumré foram especialmente reveladores. Em nenhum dos sete documentos
analisados, excetuando parcialmente o RECEIMA, a corrida de tora foi mencionada
como conteudo de Educacao Fisica. As dancas rituais Hohry, os jogos de patio, a
cosmologia corporal Canela, siléncios que atravessaram do plano nacional ao

estadual e chegaram ao documento da propria escola. Esses siléncios ndo foram
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neutros: eles reproduziram o que Santos (2010) chamou de monocultura do saber, a
presuncdo de que o conhecimento cientifico e técnico ocidental € a Unica forma
legitima de conhecimento, e que 0 que ndo cabe nele simplesmente ndo existe.

A colonialidade do ser, desenvolvida por Maldonado-Torres (2007), manifestou-
se nesses siléncios de forma concreta: o jovem Canela que habita a escola — com seu
corpo treinado para a corrida de tora, sua voz formada nos cantos rituais, sua
identidade constituida nas relacdes cerimoniais, encontrou na Educacdo Fisica
escolar uma disciplina que ndo o reconhece. Nao porque haja uma proibigdo explicita.
Porque as categorias disponiveis, esportes, ginasticas, dancas, "aventura", ndo tém
espaco para o que ele sabe com o corpo. Essa invisibilizacdo €, nas palavras do
PPP/2024, uma contradicdo com os objetivos de "fortalecer o espirito dos nossos
jovens guerreiros e de identidade étnica".

As potencialidades decoloniais identificadas nos documentos, porém,
merecem destaque. A Resolucdo n.° 5/2012 ofereceu fundamento legal para
curriculos orientados pelo "projeto societario” Canela, que inclui a corrida de tora como
pratica central. O RCNEI questionou a adequacdo das categorias ocidentais. O
RECEIMA propds categorias proprias para as manifestacdes Timbira. E o PPP/2024
criou trés componentes curriculares diferenciados, Lingua Indigena, Arte e Cultura
Indigena, Direito Indigena, que demonstraram que a escola Canela tem capacidade e
determinacdo para construir espacos de afirmacgao epistémica. A elaboragdo no
Prohkam demonstrou que a légica da aldeia pode organizar o debate escolar.

Esses avancos parciais constituiram, na analise, fissuras decoloniais nos
documentos normativos, espacos onde, como argumentou Walsh (2013), pedagogias
decoloniais podem emergir das praticas concretas de educadores que constroem
alternativas as légicas coloniais no cotidiano escolar. A Escola Raimundo Roberto
Kapértyc ndo esta condenada a reproduzir o DCTMA na Educacéao Fisica: ela tem o
RECEIMA, tem a Resolucdo n.° 5/2012, tem seu proprio histérico de elaboracéo
democratica, tem 34 professores indigenas que carregam o0s saberes corporais
Canela em seus préprios corpos. O que faltou, como esta pesquisa demonstrou, foi a
articulacdo entre esses recursos e 0 componente curricular que mais diretamente
deveria expressar a cultura corporal do povo.

E sobre essa articulagdo, seus desafios, suas contradicbes e suas
possibilidades, que o Capitulo 5 se debruca, mobilizando os achados da analise

documental para construir, com o0s préprios instrumentos que os documentos
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normativos oferecem, uma perspectiva de Educacao Fisica que faca jus ao projeto

societario Canela Memortumré.
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5 CONTRADICOES, SILENCIOS E POSSIBILIDADES DECOLONIAIS

Este capitulo retoma os eixos analiticos desenvolvidos no Capitulo 4 para
construir uma sintese interpretativa das tensdes identificadas, aprofundando trés
dimensdes que atravessaram transversalmente todos os documentos analisados: as
contradi¢des internas entre principios declarados e operacionalizacdes efetivas; os
siléncios estruturais sobre a cultura corporal Canela Memortumré; e as
possibilidades decoloniais que emergiram das fissuras nos proprios textos
normativos e na pratica institucional da Escola Raimundo Roberto Kapértyc.
Mobilizou-se, ao longo do capitulo, o conceito de interculturalidade critica (Walsh,
2009, 2013) como horizonte normativo e analitico, distinguindo-o sistematicamente da
interculturalidade funcional que predominou no corpus analisado.

O capitulo estrutura-se em quatro movimentos. Primeiro, expdem-se as
contradi¢cdes entre discursos interculturais e prescri¢cdes universalizantes identificadas
no corpus. Segundo, mapeiam-se 0s siléncios sobre as manifestagcdes corporais
Canela Memortumré nos documentos normativos, e dentro do préprio PPP/2024.
Terceiro, analisam-se as potencialidades decoloniais identificadas, tanto nos
documentos quanto na pratica institucional da escola. Quarto, elabora-se uma sintese
propositiva que fundamenta o produto educacional desta pesquisa, o guia pedagogico
para a articulacdo entre a cultura corporal Canela Memortumré e a Educacao Fisica

Escolar.

5.1 Contradi¢cdes entre discursos interculturais e prescricées universalizantes

A analise documental revelou um padrdo sistemético de contradicdo que
atravessou todos os documentos examinados: principios de respeito a especificidade
cultural, autonomia curricular e valorizacdo de conhecimentos tradicionais foram
proclamados nas sec¢Oes declarativas dos textos e contrariados pelas prescri¢cdes
operacionais. Este padrdo nado € acidental, ele exprimiu a tensao estrutural entre um
Estado nacional que precisa afirmar a diversidade para legitimar-se democraticamente
e que, ao mesmo tempo, opera segundo légicas de padronizacdo que contradizem
essa afirmacao.

A contradigdo mais evidente foi identificada entre a Resolugcao CNE/CEB n.°

5/2012 e a BNCC. A Resolugéo estabeleceu que os curriculos indigenas deveriam
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manter vinculo com o "projeto societdrio de cada povo indigena" e garantir
"pedagogias préprias". A BNCC, promulgada cinco anos depois, prescreveu
"aprendizagens essenciais" comuns a todos os estudantes brasileiros, organizadas
segundo taxonomias ocidentais. Como Neira e Ferrari (2022) demonstraram, essa
contradicéo nao foi percebida como problema pelos formuladores da politica: a BNCC
mencionou a necessidade de "considerar" as especificidades indigenas, mas néo
guestionou que sua propria estrutura tornava essa consideracdo estruturalmente
impossivel. O projeto societario Canela, que valoriza guerreiros, conhecedores dos
rituais e corredores de tora, ndo cabe nas "aprendizagens essenciais" da BNCC. Essa
incompatibilidade ndo foi nomeada pela politica; foi silenciada por ela.

No ambito estadual, a contradicdo mais grave foi identificada no préprio
DCTMA. O documento reconheceu a existéncia de sete grupos étnicos indigenas no
Maranh&o, incluindo os Canela, e proclamou compromisso com a diversidade cultural.
Mas sua sec¢ao de Educacao Fisica ndo mencionou uma Unica manifestacéao corporal
indigena especifica. O DCTMA reconheceu os Canela como sujeitos demograficos e
0S apagou como sujeitos epistémicos. Reconheceu que existem; ndo reconheceu que
sabem. Esta é, na formulacao de Maldonado-Torres (2007), a expressdo mais clara da
colonialidade do ser: o outro é tolerado em sua existéncia, mas destituido de sua
agéncia epistémica.

No PPP/2024 da Escola Raimundo Roberto Kapértyc, a contradicdo assumiu
sua forma mais paradoxal. O documento foi elaborado com participagdo comunitaria
genuina, no patio do Prohkam, com os dois grupos cerimoniais, e estabeleceu como
objetivos o fortalecimento dos "jovens guerreiros" e o "resgate das tradicfes". Mas ao
organizar o curriculo de Educacéo Fisica, reproduziu as categorias do DCTMA sem
mediacéo critica. A colonialidade n&o precisou de imposi¢ao externa: instalou-se por
dentro do documento indigena, através das categorias disponiveis, através do que

nao foi oferecido pelos marcos normativos como alternativa.

O Quadro 4, a segquir, sistematiza as contradi¢cdes internas identificadas no
corpus, confrontando, documento a documento, os principios declarados em suas
secdes introdutdrias com as prescricdes operacionais efetivamente formuladas para o
componente Educacéo Fisica. A tabulacdo evidencia o padrédo analitico central desta
pesquisa: a interculturalidade afirmada nos predmbulos é sistematicamente contradita

nas prescri¢gdes curriculares.
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Quadro 4 — Contradicdes internas do corpus: principios declarados versus prescricées operacionais

Documento

Principio declarado

Prescricao operacional contraditéria

Resolugcdo CNE/CEB
n.° 5/2012

Pedagogias préprias;
projeto societario

Participacdo em SAEB e avaliagcdes
nacionais padronizadas

BNCC Respeito a diversidade | Aprendizagens essenciais universais;
cultural taxonomia ocidental

DCTMA Reconhecimento dos Uso do termo "indio"; auséncia de
povos indigenas do MA | orientacdes especificas

RCNEI Categorias ocidentais Proposta de "traducéo" para as mesmas

inadequadas para
praticas indigenas

categorias

PPP/2024 — CEEI

Fortalecer "jovens

EF com taxonomia BNCC; sistema avaliativo

nota 6,0

guerreiros"; tradicdes

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Apple (2006) argumentou que documentos curriculares sao territérios de
disputa onde as tensdes mais significativas manifestam-se ndo no que é dito, mas no
que permanece néo dito. A andlise desta pesquisa confirmou essa afirmacao de forma
contundente: as contradicdes mais reveladoras do corpus ndo foram aquelas entre
documentos que discordaram explicitamente, mas aquelas entre o que um documento
proclamou e o que ele operacionalizou; entre o que a escola disse de si mesma em
seus objetivos e 0 que organizou em seu curriculo. Nomear essas contradicdes nao €
exercicio académico abstrato: é condicdo para que a escola Canela possa,

deliberadamente, fazer escolhas diferentes.

5.2 Siléncios documentais e o apagamento epistémico do corpo Canela

Os siléncios identificados nos documentos analisados foram mais eloquentes
do que muitas de suas afirmac¢des. Seguindo a tipologia proposta por Pereira (2012),
esta pesquisa identificou quatro tipos de siléncio que operaram sistematicamente no

corpus em relacdo a cultura corporal Canela Memortumré.
5.2.1 Siléncios estruturais

Os siléncios estruturais referem-se a auséncia completa de certas praticas ou
perspectivas nos documentos. A corrida de tora, Pukare, manifestacdo corporal

central da cosmologia Canela, descrita por Crocker (2004) como "o coragao da vida
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social Canela", ndo foi mencionada como contetudo de Educagédo Fisica em nenhum
dos documentos nacionais analisados. As dancas rituais Hohry, os jogos de patio, a
preparacao corporal para os rituais de passagem, auséncias que atravessaram da
Constituicdo ao PPP/2024, passando pela BNCC e pelo DCTMA. O Unico documento
que parcialmente rompeu esse siléncio foi o RECEIMA, ao descrever as praticas
corporais Timbira como categorias curriculares proprias.

Esse siléncio estrutural tem consequéncias pedagdgicas diretas e verificaveis.
O professor de Educacao Fisica da Escola Canela, indigena, portador desses saberes
em seu préprio corpo, ndo encontrou, em nenhum dos documentos que orientaram
sua pratica, orientacao sobre como articular a corrida de tora ao componente curricular
gue lecionou. O resultado estd no PPP/2024: a secéo de EF foi preenchida com o que

os documentos ofereceram, ndo com o que a cultura Canela demandava.
5.2.2 Siléncios operacionais

Os siléncios operacionais manifestaram-se na auséncia de orientacdes
especificas sobre como implementar os principios declarados. A Resolucdo CNE/CEB
n.° 5/2012 proclamou o direito a "pedagogias proprias" e ao "projeto societario”, mas
ndo ofereceu nenhuma orientacdo sobre como um curriculo de Educacgdo Fisica
orientado pelo projeto societario Canela deveria ser organizado. O RCNEI questionou
a adequacéao das categorias ocidentais para as praticas indigenas, mas nao propos
categorias alternativas. Esses siléncios operacionais criaram o vacuo que o DCTMA
preencheu: na auséncia de orientacfes especificas para as manifestacdes corporais
Canela, o professor utilizou as categorias disponiveis, e as disponiveis eram as
hegemaonicas.

A ASIE, que deveria ter preenchido parte desses siléncios através da formacéo
continuada de professores, foi descontinuada sem que seu trabalho no campo das
praticas corporais indigenas tivesse avancado de forma significativa. O levantamento
realizado nesta pesquisa identificou que menos de 5% dos materiais didaticos
produzidos no ambito da ASIE abordaram manifestacbes corporais tradicionais,
reproduzindo, na propria politica de formacao, a hierarquizagéo que privilegiou leitura,

escrita e matematica sobre corpo, ritual e cosmologia.
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5.2.3 Siléncios epistémicos

Os siléncios epistémicos referem-se a ndo problematizacdo de categorias
conceituais ocidentais como se fossem universais. Nenhum dos documentos
nacionais analisados questionou o pressuposto de que "Educacdo Fisica" é uma
disciplina escolar necesséria e universal, pressuposto que encerra, em Si, uma
escolha epistémica historica e culturalmente situada. A Educacédo Fisica como
disciplina emergiu da Europa do século XIX, com seus projetos higienistas, militares e
capitalistas de producéo de corpos doceis (Soares, 1994). Transportar essa disciplina
para uma aldeia Canela sem questionar seus pressupostos constitui violéncia
epistémica silenciosa: trata como neutro o que € historicamente colonizado.

O PPP/2024 nao questionou esse pressuposto. Incluiu Educacao Fisica como
componente curricular obrigatério sem perguntar se faz sentido, para os Canela,
organizar as manifestagdes corporais em uma "disciplina" de 50 minutos, duas vezes
por semana. Para um povo cuja educacao corporal ocorre integrada a vida ritual, ao
calendario agricola, as relacdes de parentesco e a cosmologia, essa fragmentacéo &€,
ela mesma, uma forma de colonialidade, mesmo quando bem-intencionada, mesmo

qguando ministrada por professores indigenas.
5.2.4 Siléncios politicos

Os siléncios politicos relacionaram-se a nao explicitacdo das relacdes de poder
gue atravessaram as politicas educacionais. Nenhum dos documentos analisados
nomeou explicitamente a contradicdo entre a Resolugcdo n.° 5/2012 e a BNCC.
Nenhum nomeou que o DCTMA, ao ignorar as praticas corporais Canela, operou em
sentido contrario as diretrizes que o préprio Estado havia estabelecido para a EEI.
Esses siléncios politicos tiveram o efeito de tornar as hierarquias epistémicas
invisiveis — naturalizando como técnico o que era politico, como neutro o que era
colonizado.

O PPP/2024, ao ndo nomear a contradicdo entre seus objetivos sobre 0s
"jovens guerreiros" e seu curriculo de EF baseado na taxonomia BNCC/DCTMA,
reproduziu esse siléncio politico dentro do préprio documento da escola. A
comunidade afirmou querer uma escola que fortalecesse a identidade étnica, e o
curriculo de EF que resultou desse processo nao fortaleceu essa identidade através

de orienta¢des pedagogicas especificas. O siléncio politico sobre essa contradigdo
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interna foi o dado mais revelador de toda a andlise: indicou os limites do que o
processo participativo conseguiu transformar quando as categorias disponiveis

permaneceram colonizadas.

5.3 Possibilidades decoloniais: fissuras nos documentos e praticas

emergentes

A perspectiva decolonial ndo se limita a denuncia de colonialidades. Walsh
(2013) argumentou que as pedagogias decoloniais emergem das praticas concretas
de educadores que constroem alternativas as l6gicas coloniais no cotidiano escolar —
antes mesmo de qualquer transformacao estrutural de cima para baixo. Esta se¢ao
identificou as fissuras e possibilidades que os proprios documentos abriram e que a

Escola Raimundo Roberto Kapértyc ja comecou a ocupar.
5.3.1 Fissuras nos documentos normativos

A Resolucdo CNE/CEB n.° 5/2012 ofereceu, no artigo 9°, o fundamento legal
mais solido: o curriculo deve manter vinculo com o "projeto societario de cada povo
indigena”. Para os Canela Memortumré, cujo projeto societario valoriza guerreiros,
corredores de tora e conhecedores dos rituais, esse dispositivo autoriza — e exige —
um curriculo de Educacao Fisica que incorpore a corrida de tora como contetdo
central, ndo como ornamento folclérico. A escola Canela ainda ndo mobilizou
plenamente esse fundamento; mas ele existe, e esta pesquisa o identificou como o
principal recurso normativo para a transformacao do curriculo de EF.

O RCNEI abriu, em 1998, a questdo que nenhum documento posterior
respondeu adequadamente: as categorias ocidentais ndo sdo adequadas para as
praticas corporais indigenas. Essa abertura constitui fundamento epistémico que
professores indigenas podem mobilizar para questionar por que devem ensinar
"esporte” e "ginastica" em vez de Pukare e Hohry. A questdo aberta pelo RCNEI ainda
esta disponivel, e merece resposta pratica.

O RECEIMA ofereceu a alternativa curricular mais concreta: organizar as
manifestagbes corporais segundo categorias proprias dos povos Timbira, rituais,
cotidianas, ludicas e de aprendizagem. Esta categorizacdo pode fundamentar a
reorganizacao da secéo de EF do PPP/2024 em uma revisao futura. O RECEIMA tem

autoridade normativa equivalente a do DCTMA, mas sua logica € radicalmente
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diferente. A escolha entre reproduzir o DCTMA ou mobilizar o RECEIMA néo é apenas

técnica: é politica, e é essa escolha que esta pesquisa pretende subsidiar.
5.3.2 Fissuras no PPP/2024 e préticas institucionais emergentes

O PPP/2024 conteve fissuras decoloniais concretas que merecem
reconhecimento e aprofundamento.

O processo de elaboracao no Prohkam. A decisdo de construir o PPP no
patio central da aldeia, com os dois grupos cerimoniais, segundo a logica politica
propria dos Canela, constitui em si um ato de interculturalidade critica. Este processo
demonstrou que a escola pode submeter-se a légica da aldeia, e ndo apenas o
contrario. Ele pode ser aprofundado em revisfes futuras, estendendo a logica do
Prohkam as decisdes curriculares especificas de cada componente, inclusive a
Educacéo Fisica.

Os trés componentes diferenciados. A existéncia de Lingua Indigena, Arte e
Cultura Indigena e Direito Indigena como componentes curriculares proprios
demonstrou que a escola tem capacidade real de construir espacos de afirmacéao
episttmica. O componente Arte e Cultura Indigena, ao incluir jogos Tua e
manifestacdes culturais da comunidade, esta proximo das manifestacdes corporais
Canela. Uma articulacdo entre esse componente e a Educacéo Fisica, orientada pelo
RECEIMA, poderia criar o espaco curricular que a corrida de tora e as dancas rituais
Hohry demandam, sem exigir aprovacado ministerial nem mudanca legislativa.

Os objetivos sobre os "jovens guerreiros”. A formulacao "Fortalece espirito
de nossos jovens guerreiros e de identidade étnica” (PPP/2024, p. 9), redigida em
primeira pessoa do plural pela comunidade, € o enunciado mais explicito de um projeto
formativo decolonial em todo o corpus analisado. Ela nomeia o sujeito que a escola
quer formar — néo o "cidadao critico" da BNCC, mas o guerreiro Canela que conhece
seus rituais, sua lingua e seu territério. Esse enunciado precisa descender dos
objetivos gerais para o curriculo de EF, e é essa descida que o produto educacional

desta pesquisa pretende subsidiar.



93

5.4 Por uma Educacao Fisica que faca jus ao projeto societario Canela

Memortumré

A sintese analitica dos trés movimentos anteriores — contradicdes, siléncios e
possibilidades — permite delinear os fundamentos de uma Educacao Fisica Escolar
que faca jus ao projeto societario Canela Memortumré. Esta ndo é uma proposta
idealista desconectada das condi¢cOes reais: ela emerge da analise concreta dos
documentos, das fissuras que abriram e dos recursos normativos e institucionais que a
escola ja possui.

O ponto de partida € epistemolégico. A Educacédo Fisica na Escola Canela
precisa reconhecer que a corrida de tora (Pukare), as dancas rituais (Hohry), 0s jogos
de patio e as praticas de caca, pesca e coleta ndo sdo "conteudos" a serem incluidos
em uma disciplina ja estruturada: sdo sistemas epistémicos que articulam dimensdes
fisicas, sociais, espirituais e cosmoldgicas indissociaveis (Seeger; DaMatta; Viveiros
de Castro, 1979; Crocker, 2004; Panet, 2010). Reconhecer isso implica questionar a
prépria estrutura da disciplina — e é exatamente o que o projeto societario Canela,
expresso no PPP/2024, autoriza fazer.

Do ponto de vista curricular, a organizagdo proposta pelo RECEIMA —
manifestacdes corporais rituais, cotidianas, ludicas e de aprendizagem — oferece
alternativa a taxonomia BNCC que € ao mesmo tempo normativamente legitima e
epistemicamente adequada. Essa reorganizacdo ndo elimina o dialogo com as
manifestacdes da sociedade envolvente: a Resolucdo n.° 5/2012 garantiu 0 acesso
aos "conhecimentos gerais" como direito. Mas posiciona as manifestacées Canela
como eixo estruturante — n&do como exemplo diversificado —, invertendo a légica de
inclusdo subalternizante identificada nos documentos.

Do ponto de vista pedagdgico, a participacdo dos ancidos e especialistas
tradicionais como educadores — estratégia proposta pelo RECEIMA e autorizada pela
Resolucao n.° 5/2012 — constitui 0 mecanismo mais concreto para articular o saber
dos mais velhos ao espaco escolar. O PPP/2024 sinalizou para essa possibilidade ao
incluir "reunides com a comunidade" como instrumento avaliativo. Estender esse
principio ao planejamento curricular da EF — convidando os detentores dos saberes
corporais rituais para ensinar junto com os professores formados — é

pedagogicamente viavel, normativamente respaldado e epistemicamente necessario.
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Do ponto de vista avaliativo, a contradigdo entre o reconhecimento comunitério
e a nota 6,0 ndo tem solucéo simples. Mas a Resolucéo n.° 5/2012, ao estabelecer que
a avaliacdo deve ser "participativa e comunitaria”, oferece fundamento para que a
escola Canela negocie, junto a SEDUC-MA, formas avaliativas que contemplem os
critérios proprios da cultura Canela para o desenvolvimento corporal — sem que iSso
implique abandono das exigéncias minimas do sistema nacional. Essa negociacao é
politica; esta pesquisa forneceu os fundamentos normativos para sustenta-la.

Walsh (2013, p. 14) afirmou que a interculturalidade critica "aponta para a
transformacg&o das estruturas, instituicbes e relagdes sociais e para a construgéo de
condi¢cbes de estar, ser, conhecer, aprender, sentir e viver distintas”. A analise desta
pesquisa demonstrou que a Escola Raimundo Roberto Kapértyc ja est4, em aspectos
fundamentais, nesse caminho. O patio do Prohkam como espacgo de construgcdo do
PPP; os "jovens guerreiros" como sujeitos da formacéo; a Lingua M&Thd como lingua
de instrucédo; o Direito Indigena como componente curricular, esses sdo atos de
interculturalidade critica em curso. O que faltou, como esta pesquisa revelou, foi
estender essa légica transformadora ao componente que mais diretamente expressa a
identidade corporal do povo: a Educacéo Fisica. E essa extensdo que o produto
educacional desta pesquisa, 0 guia pedagogico apresentado no Apéndice A, deseja
subsidiar.

O guia pedagogico foi elaborado a partir da triangulagdo entre a analise
documental realizada, a literatura etnogréfica sobre as manifestacbes corporais
Canela Memortumré (Crocker, 2004; Panet, 2010; Nascimento, 2006) e os principios
normativos identificados como fissuras decoloniais no corpus. Ele ndo pretende ser
um curriculo pronto — o curriculo Canela s6 pode ser construido pelos Canela, no
Prohkam, com os ancidos, com os professores indigenas, com os jovens guerreiros. O
guia oferece uma estrutura analitica e estratégias concretas que podem subsidiar esse

processo — e gque a escola ja tem autoridade normativa para implementar.



95

6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou analisar os desafios e as possibilidades de articulacao
da cultura corporal do povo Canela Memortumré a Educacéo Fisica Escolar, a partir
dos documentos que orientaram a pratica pedagdgica na Escola Raimundo Roberto
Kapértyc, localizada na Aldeia Escalvado, Terra Indigena Canela, municipio de
Fernando Falcdo-MA. A questao central que orientou a investigacao: quais desafios e
possibilidades de articulacdo sdo mobilizados nos documentos que orientam essa
escola? revelou-se, ao longo da pesquisa, muito mais do que uma questao curricular:
revelou-se uma questdo sobre poder, sobre saber e sobre o direito de ser quem se é
dentro de uma instituicdo que deveria acolher, mas que frequentemente apaga.

O primeiro objetivo especifico buscou verificar se os documentos oficiais que
orientaram a educacdo escolar Canela Memortumré sinalizaram para o dialogo
intercultural e para o desenvolvimento de atividades com énfase na cultura corporal
desse povo. A analise revelou um quadro profundamente matizado. Documentos
como o RCNEI e o RECEIMA sinalizaram efetivamente para o didlogo intercultural: o
primeiro ao questionar a adequacdo das categorias ocidentais para as préticas
corporais indigenas; o segundo ao propor categorias proprias para as manifestacoes
dos povos Timbira e ao descrever a corrida de tora, as dancas rituais e os jogos de
patio como conteudos legitimos da Educacéo Fisica Escolar.

A Resolugdo CNE/CEB n.° 5/2012 forneceu o fundamento legal mais solido ao
estabelecer que os curriculos indigenas devem manter vinculo com o "projeto
societario de cada povo". O proprio PPP/2024 da Escola Canela sinalizou para esse
didlogo em seus objetivos, ao nomear 0s "jovens guerreiros" como sujeitos da
formacao e ao criar componentes curriculares diferenciados, Lingua Indigena, Arte e
Cultura Indigena e Direito Indigena.

Contudo, a BNCC e o DCTMA operaram em sentido contrario: a primeira ao
prescrever "aprendizagens essenciais" organizadas segundo categorias ocidentais; o
segundo ao invisibilizar completamente as manifestacdes corporais Canela em suas
orientacdes de Educacdo Fisica. E o resultado mais revelador foi encontrado no
préprio PPP/2024: a secao de Educacao Fisica reproduziu o DCTMA sem mediacéo
critica, sem uma unica referéncia a corrida de tora, as dancas rituais Hohry ou aos

jogos de patio. Os documentos sinalizaram, parcialmente, contraditoriamente,
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insuficientemente, para o didlogo intercultural. O curriculo efetivo ndo chegou a esse
didlogo no componente que mais diretamente deveria expressa-lo.

O segundo objetivo especifico visou identificar as relacdes de saber que
atravessaram a possivel incorporagdo da cultura corporal Canela Memortumré na
escola e a producao de atividades na perspectiva intercultural. A andlise demonstrou
gue essas relacdes operaram em multiplas dimensdes articuladas. Na dimenséao da
colonialidade do saber, identificou-se a naturalizacdo de taxonomias ocidentais
(esporte, ginastica, danca, luta), como categorias universais, capaz de classificar
gualquer manifestagcéo corporal humana. Essa naturalizagcdo apagou o fato de que a
corrida de tora ndo é um "esporte” nem um "jogo": € uma tecnologia relacional de
producdo simultdnea de corpos, socialidades, territorialidades e cosmologias
(Crocker, 2004).

Na dimenséo da colonialidade do poder, identificou-se a imposicao de sistemas
avaliativos quantitativos, a nota 6,0 como critério de aprovacao, que desconsideraram
as formas proprias de valida¢do do conhecimento corporal na cultura Canela, onde a
avaliac@o ocorre pelo reconhecimento comunitario da maturidade e da competéncia
ritual. Na dimensé&o da colonialidade do ser, identificou-se o efeito mais sutil e mais
grave: a escola que deveria fortalecer a identidade dos jovens guerreiros Canela
organizou seu curriculo de Educacdo Fisica segundo logicas que nao o0s
reconheceram. A colonialidade do ser nao proibiu a corrida de tora, simplesmente a
tornou invisivel no curriculo, relegando-a ao folclore das datas comemorativas. O
jovem Canela aprendeu, silenciosamente, que o que sabe com 0 corpo ndo conta
como conhecimento escolar. Essa aprendizagem inversa (aprender que néo se sabe)
€ a violéncia epistémica mais grave que esta pesquisa identificou.

O terceiro objetivo especifico buscou identificar e discutir os principais desafios
e possibilidades de articulacdo da cultura corporal Canela Memortumré a Educacao
Fisica Escolar nos documentos que orientaram a pratica pedagdgica na Escola
Raimundo Roberto Kapértyc. Entre os desafios, trés se destacaram pela sua
dimenséao estrutural. Primeiro, a auséncia de formacao docente especifica: os 34
professores indigenas da escola sédo portadores dos saberes corporais Canela em
seus préprios corpos, mas foram formados em licenciaturas que nao os prepararam
para articular esses saberes ao componente curricular de Educacao Fisica. A ASIE,
gue poderia ter cumprido esse papel, foi descontinuada antes de alcangar o campo

das praticas corporais indigenas. Segundo, a pressdo normativa da BNCC e do
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DCTMA: na auséncia de orientacdes alternativas acessiveis e sistematizadas, o
PPP/2024 reproduziu as categorias disponiveis, que eram as hegemaonicas.

O RECEIMA, documento mais adequado, ndo chegou com forca suficiente a
escola. Terceiro, a contradicdo avaliativa: o sistema de nota 6,0 que determina
aprovacao ou reprovacao opera segundo légica incompativel com as formas Canela
de validacdo do conhecimento corporal, criando pressao estrutural para que 0s
professores priorizem 0 que € avaliado externamente, e 0 que € avaliado
externamente nao inclui a corrida de tora.

Entre as possibilidades, esta pesquisa identificou recursos normativos,
institucionais e epistémicos que a escola ja possui: 0 "projeto societario" como eixo
curricular garantido pela Resolucéo n.° 5/2012; a categorizacao alternativa proposta
pelo RECEIMA para as manifestacdes Timbira; os trés componentes diferenciados do
PPP/2024 que demonstraram capacidade real de construcdo de espacos de
afirmacdao epistémica; e, fundamentalmente, a experiéncia do Prohkam como modelo
de elaboracdo -curricular democréatica, que pode ser estendida as decisdes
pedagdgicas especificas da Educacgéo Fisica.

O quarto objetivo especifico consistiu na elaboracdo de um guia pedagdgico
para educadores, sistematizando estratégias de ensino e atividades praticas que
integram a cultura corporal Canela Memortumré ao curriculo de Educacao Fisica
Escolar. O guia, apresentado no Apéndice A desta dissertacao, foi fundamentado na
triangulac@o entre a analise documental realizada, a literatura etnogréfica sobre as
manifestacbes corporais Canela Memortumré (Crocker, 2004; Panet, 2010;
Nascimento, 2006) e os principios normativos identificados como fissuras decoloniais
no corpus.

O guia néo €, e ndo poderia ser, um curriculo pronto, pois o curriculo Canela s6
pode ser construido pelos Canela, no Prohkam, com os ancidos, com os professores
indigenas, com os jovens guerreiros. O que o guia oferece € uma estrutura analitica e
estratégias concretas que podem subsidiar esse processo de construgdo autbnoma,
mobilizando os recursos normativos que 0s proprios documentos ja disponibilizaram.
O produto destina-se prioritariamente aos professores de Educacéo Fisica da Escola
Raimundo Roberto Kapértyc — e, por extenséo, a educadores de escolas indigenas
gue enfrentem desafios similares de articulagéo entre culturas corporais tradicionais e

componentes curriculares formais.
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Para além dos quatro objetivos especificos, esta pesquisa produziu
contribuicbes que transcendem o caso da escola Canela. No campo tedrico-
metodolégico, demonstrou a produtividade da andlise documental orientada por
perspectiva decolonial para revelar mecanismos de invisibilizacdo que operam através
de textos normativos, ndo por proibicdo explicita, mas por siléncio, por auséncia de
alternativas, por naturalizacdo de categorias hegemonicas. A triangulacdo entre os
documentos normativos, o PPP/2024 e a literatura etnografica revelou-se
metodologicamente eficaz para captar a distancia entre o que as politicas prescrevem,
0 que a escola organiza e o que a cosmologia Canela demanda, distancia que
constitui, ela mesma, o problema de pesquisa.

No campo das politicas educacionais, esta pesquisa nomeou um problema que
os documentos silenciaram: a contradig&o entre a Resolugdo CNE/CEB n.° 5/2012 e a
BNCC é irresolvivel dentro dos préprios termos dos documentos. A escola indigena
nao pode, simultaneamente, "manter vinculo com o projeto societario de cada povo" e
cumprir "aprendizagens essenciais" construidas segundo logica que desconheceu
esse projeto societario. Enquanto essa contradigdo ndo for nomeada e enfrentada nas
politicas educacionais, as escolas indigenas continuardo reproduzindo, em seus
curriculos, as estruturas coloniais que seus PPPs buscam superar. A descontinuacéo
do DCTMA ou sua profunda revisdo, com participacéo efetiva dos povos indigenas
maranhenses, constitui, a luz desta analise, uma demanda urgente de politica publica.

No campo da formacdo de professores, esta pesquisa evidenciou que o
problema ndo é a auséncia de saberes: os professores indigenas da Escola Canela
carregam em seus corpos o conhecimento que a disciplina de Educacdo Fisica
precisaria mobilizar. O problema é a auséncia de articulacdo entre esses saberes e 0
componente curricular formal, articulagdo que a formacéo inicial e continuada nao
promoveu. Reativar a ASIE, ou criar mecanismo equivalente com foco especifico nas
praticas corporais indigenas, constitui, portanto, medida necesséaria para que 0s
recursos epistémicos que a escola ja possui possam ser mobilizados
pedagogicamente.

Esta pesquisa reconhece seus limites com transparéncia. Como pesquisa
documental, ela analisou o que o0s documentos disseram, silenciaram e
contradisseram, mas ndo acompanhou as praticas pedagogicas efetivamente

desenvolvidas nas salas de aula da Escola Canela. Nao foi possivel observar como os
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professores indigenas de Educagéo Fisica mediaram, no cotidiano, as tensdes entre a
taxonomia do DCTMA e os saberes corporais que carregavam.

N&o foi possivel escutar 0s jovens guerreiros sobre sua experiéncia corporal na
escola. Essa dimensao etnografica, que originalmente compunha o projeto de
pesquisa e foi substituida pela analise documental apés as dificuldades com o comité
de ética, constitui lacuna que pesquisas futuras deverdo preencher. O que o0s
documentos prescrevem e 0 que acontece no patio do Prohkam nas aulas de
Educacédo Fisica sdo dimensdes que se influenciam mutuamente, mas que néo se
determinam. Esta pesquisa iluminou a primeira dimenséo; a segunda permanece
como horizonte.

Esta pesquisa nasceu de mais de quinze anos de convivéncia com as
realidades das comunidades indigenas do sul do Maranhdo. Da visita a Aldeia
Escalvado em 2017, onde observei dancas, corridas, jogos, formas Unicas de habitar o
corpo, até a andlise dos documentos que deveriam orientar a educacdo daqueles
jovens guerreiros, o percurso foi longo e revelador. O que a pesquisa revelou €, ao
mesmo tempo, preocupante e esperancoso. Preocupante porque a colonialidade
opera de forma silenciosa e eficiente: ndo precisou de proibi¢6es explicitas para tornar
invisivel a corrida de tora no curriculo de EF de uma escola indigena. Esperancoso
porque a escola Canela jA deu passos que muitas escolas ndo indigenas nao
ousaram: debateu seu PPP no parlamento da aldeia, criou componentes curriculares
em lingua M&Thd, nomeou 0s jovens guerreiros como sujeitos da formacgédo. O que
faltou foi estender esse gesto decolonial ao componente que mais diretamente deveria
expressa-lo.

Como afirmou Walsh (2013), as pedagogias decoloniais ndo aguardam
transformacgdes estruturais para emergir, elas emergem das praticas concretas de
educadores que, no cotidiano, constroem alternativas as légicas coloniais. Os 34
professores indigenas da Escola Raimundo Roberto Kapértyc ja sdo, em seus corpos,
essa alternativa. Esta dissertacdo pretendeu oferecer a eles, e a comunidade Canela
Memortumreé, instrumentos analiticos e normativos para que possam, no proximo
debate no Prohkam, fazer uma escolha diferente para o curriculo de Educacéo Fisica.
Uma escolha que faca jus ao espirito dos jovens guerreiros que a propria escola

prometeu fortalecer.
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APRESENTACAO

Este guia é um produto educacional elaborado no ambito da dissertacao de
mestrado "Cultura Corporal e Educacédo Escolar do Povo Canela Memortumré em
Fernando Falcdo - MA" (PPGEPE/UFMA, 2026), orientada pelo Prof. Dr. Raimundo
Nonato de Padua Céancio. Destina-se prioritariamente aos professores de Educacao
Fisica da Escola Estadual Indigena Raimundo Roberto Kapértyc, localizada na Aldeia
Escalvado, Terra Indigena Canela, e, por extensdo, a educadores de escolas
indigenas que enfrentem desafios similares de articulacdo entre culturas corporais
tradicionais e o componente curricular de Educagéo Fisica.

O guia nédo €, e nao poderia ser, um curriculo pronto. O curriculo Canela s6
pode ser construido pelos Canela, no patio do Prohkam, com 0s ancidos, com 0S
professores indigenas, com os jovens guerreiros. O que este material oferece € uma
estrutura analitica e estratégias concretas que podem subsidiar esse processo de
construcdo autbnoma, mobilizando o0s recursos normativos que 0S proprios
documentos oficiais ja disponibilizaram, especialmente a Resolucdo CNE/CEB N.°
5/2012, que garante o direito ao curriculo vinculado ao "projeto societério de cada
povo indigena", e o Referencial Curricular Especifico para as Escolas Indigenas do
Maranhdo (RECEIMA), que prop0e categorias curriculares proprias para as
manifestaces corporais dos povos Timbira.

O conteudo foi elaborado a partir de trés fontes principais: a analise documental
realizada na dissertacao; a literatura etnogréafica sobre as manifestacbes corporais
Canela Memortumré (Crocker, 1978, 2004; Panet, 2010; Nascimento, 2006); e os
principios tedricos da interculturalidade critica (Walsh, 2009, 2013), da ecologia de
saberes (Santos, 2010) e da pedagogia decolonial. As ilustracdes de praticas
docentes presentes ao longo do guia sdo exemplos pedagdgicos elaborados com
base na literatura e destinam-se a inspirar adaptacdes locais, ndo a substituir o
didlogo com os detentores dos saberes tradicionais da comunidade.

Como usar este guia: leia a Secao | para compreender os fundamentos
culturais e pedagdgicos. Explore a Sec¢éo Il para conhecer o repertorio de préaticas
corporais Canela com suas orientacdes didaticas. Consulte a Secéo Ill para o
planejamento intercultural e a avaliagdo processual. Utilize a Secdo IV como
repositério de recursos de apoio. E, ao final, leve este material para o Prohkam, que é
onde as decisdes sobre o curriculo Canela devem ser tomadas.
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SECAO | — FUNDAMENTOS CULTURAIS E PEDAGOGICOS

1.1 O corpo Canela Memortumré e suas concepcoes

Para compreender as praticas corporais do povo Canela Memortumré é
necessario, antes de tudo, reconhecer que o corpo, nessa cosmologia, ndo é um
objeto individual, € um territério coletivo. Seeger, DaMatta e Viveiros de Castro
(1979) demonstraram que, entre os povos indigenas do Brasil Central, o corpo é
simultaneamente constructo bioldgico, social e cosmoldgico: ele é fabricado pelas
relacdes de parentesco, marcado pelos rituais de passagem, fortalecido pelas préaticas
coletivas e conectado permanentemente ao cosmos através da pintura, dos
ornamentos e dos cantos. O corpo Canela nao termina na pele.

O conceito de mehpra é central para qualquer trabalho pedagdgico com as
praticas corporais Canela. Trata-se de um termo sem traducao direta ao portugués,
que articula no¢cbBes de saude, beleza, forca, alegria e harmonia coletiva de forma
indissociavel. Como explicou Crocker (2004), mehpréa nédo € um estado individual: é
uma condicdo que envolve toda a comunidade. Quando os Canela dizem que alguém
"esta mehpr&", referem-se ndo apenas a sua condicéo fisica, mas ao seu estado de
integracdo harmoniosa com a comunidade e o cosmos. Uma Educacgéo Fisica que
parta desse conceito ndo mede velocidade individual: ela cultiva mehpré coletivo.

As praticas corporais Canela organizam-se em torno de dois eixos
estruturantes. O primeiro € o calendario ritual: diferentes praticas corporais
correspondem a diferentes momentos do ciclo anual, articuladas as estacgdes, as
atividades de subsisténcia e aos ritos de passagem. O segundo é o sistema de
metades cerimoniais: a comunidade divide-se em dois grupos — frequentemente
denominados "Verdo" e "Inverno" — que se alternam em praticas complementares,
criando uma dinamica de cooperacdo e reciprocidade que €, em si mesma, um
principio pedagdégico. O professor que leva a corrida de tora para a escola sem
compreender essas duas dimensfes esta levando apenas a forma; o conteudo — a

filosofia Canela de corpo, comunidade e cosmos — ficou para tras.

1.2 Principios orientadores do guia

O desenvolvimento deste guia seguiu cinco principios fundamentais que

garantem sua pertinéncia cultural e relevancia pedagogica.
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Interculturalidade critica (Walsh, 2013): ndo se trata de incluir conteados
indigenas em uma disciplina ja estruturada segundo logicas ocidentais, mas de
guestionar as hierarquias de conhecimento e promover dialogos transformadores
entre diferentes epistemologias. A corrida de tora ndo € um "contetdo diversificado": &
um sistema epistémico completo.

Autonomia pedagdgica (Freire, 1996): o guia oferece orientacdes flexiveis
gue respeitam a autonomia criativa dos professores e, fundamentalmente, da
comunidade. Cada contexto demanda adaptacfes especificas — e as mais
importantes devem ser decididas pelos proprios Canela.

Integralidade: as praticas propostas consideram o0 desenvolvimento em
dimensdes fisicas, cognitivas, afetivas, sociais e espirituais de forma indissociavel —
tal como as praticas corporais Canela as articulam em seu contexto original.

Coletividade: todas as atividades tém objetivos coletivos. O sucesso é do
grupo, ndao do individuo. Essa orientacdo ndo é apenas cultural: € um principio
pedagogico com respaldo na literatura de Educacéo Fisica (Neira; Ferrari, 2022).

Sustentabilidade cultural: o guia busca fortalecer a transmisséo
intergeracional dos saberes tradicionais. Quando a corrida de tora acontece na escola
— com o0s mais velhos ensinando 0s mais novos 0s cantos e 0s revezamentos —, a
escola esta cumprindo sua funcdo mais profunda: garantir que os jovens guerreiros

Canela herdem o que seus ancestrais construiram.

1.3 Fundamento normativo: o que a lei ja garante

Este guia ndo propde nada que os documentos legais ndo autorizem. A
Resolucdo CNE/CEB N.° 5/2012, artigo 9°, estabeleceu que o curriculo das escolas
indigenas deve "manter vinculo com o projeto societario de cada povo indigena" e
garantir "pedagogias préprias". Para os Canela Memortumré, cujo projeto societario
valoriza guerreiros, conhecedores dos rituais e corredores de tora, esse dispositivo
autoriza e exige um curriculo de Educacao Fisica que incorpore a corrida de tora
como conteudo central — ndo como ornamento folclérico de datas comemorativas.

O RECEIMA (SEDUC-MA, 2021) oferece a alternativa curricular mais concreta:
organiza as manifestacdes corporais segundo categorias proprias dos povos Timbira
— rituais, cotidianas, ludicas e de aprendizagem —, propondo uma reorganizacao que

€ normativamente legitima e tem autoridade equivalente a do DCTMA. Os professores
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da Escola Canela podem mobilizar o RECEIMA como base curricular para a Educacéo
Fisica sem necessitar de autorizac&o adicional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (art. 78 e 79) garantiu
processos proprios de aprendizagem para as comunidades indigenas. A
Constituicao Federal de 1988 (art. 231) reconheceu o direito a organiza¢ao social,
costumes, linguas, crencas e tradicbes. O quadro normativo esta disponivel: o que
este guia pretende é ajudar os professores a mobiliza-lo na préatica pedagdgica

cotidiana.

SECAO Il — REPERTORIO DE PRATICAS CORPORAIS CANELA
MEMORTUMRE

Esta secdo apresenta as praticas corporais Canela documentadas na literatura
etnografica, organizadas segundo as categorias propostas pelo RECEIMA para os
povos Timbira, adaptadas ao contexto escolar. As quatro categorias — Amji kin
(corridas), Ihkréjé (forca e resisténcia), Auké (agilidade e destreza) e Me pahpud
(expressdo e ritual)l — emergiram da prépria logica cultural Canela, ndo de

classificagOes académicas externas.

Quadro A1 — Organizacéo das praticas corporais Canela por categoria

Categoria Praticas principais Dimensdes de Periodo ritual
desenvolvimento
Amiji kin (Corridas) | Corrida de tora (Pukare); Resisténcia cardiovascular; Estacdo seca
corridas rituais de estacdo | forca de membros inferiores; (maio-
seca, corridas de iniciacdo | trabalho em equipe; setembro)

identidade étnica; conexao
cosmoldgica

Ihkréjé Transportes coletivos; Forca muscular; resisténcia; Todo o ano
(Forca/Resisténcia | trabalho ritual de cooperacao; distribuicdo de calendario
) preparacao das toras; esforco; lideranca
atividades de subsisténcia | compartilhada
coletiva
Auké Jogos de patio; Coordenacao motora; Estacao
(Agilidade/Destrez | brincadeiras de destreza; agilidade; tomada de decisdo | chuvosa
a) atividades de caca e rapida; estratégia coletiva; (outubro-abril)
pesca adaptadas; jogos raciocinio espacial
Tua
Me pahpud Dancas rituais Hohry; Expressao corporal; Periodos
(Expressao/Ritual) | expressao corporal consciéncia corporal; cerimoniais do
cerimonial; pinturas conexao espiritual; meméria calendario
corporais; cantos de coletiva; lingua M&Thd Canela

movimento
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Fonte: Fonte: Elaborado pelo autor com base em RECEIMA (SEDUC-MA, 2021) e Crocker
(2004).

2.1 Corrida de Tora — Pukare

Contextualizacéo cultural

A corrida de tora é a manifestacdo corporal mais significativa do povo Canela
Memortumré. Envolve o transporte coletivo de troncos de buriti, a tora, com pesos que
variam conforme a idade e a condicéao fisica dos participantes. Para adultos, as toras
podem pesar entre 60 e 100 quilogramas, sendo carregadas em percursos que
geralmente circundam a aldeia, numa distancia aproximada de um a trés quilémetros.

Crocker (2004) descreveu a corrida de tora como "o coragédo da vida social
Canela™: ela nao é competicdo no sentido ocidental. As duas metades cerimoniais,
Veréo e Inverno, correm simultaneamente, cada uma com sua tora, e 0 objetivo é
chegarem juntas ao patio central. O revezamento constante entre os carregadores,
acompanhado de cantos especificos que marcam o ritmo, refor¢a o espirito coletivo.
Ninguém vence a corrida de tora: toda a comunidade méihd, ou toda a comunidade
falha. Essa concepcao €, em si, uma epistemologia corporal radicalmente diferente
daquela que orienta os esportes competitivos da BNCC.

Panet (2010) documentou que a preparagdo para a corrida de tora envolve
processos de educacgdo corporal que comecam na infancia: meninos aprendem a
correr com galhos progressivamente mais pesados, guiados pelos mais velhos, que
ensinam o ritmo, 0s cantos e a técnica de revezamento ao longo de anos. A escola que
incorpora a corrida de tora em seu curriculo pode, e deve, convidar esses mais velhos

para que essa transmissao continue acontecendo dentro do espaco escolar.

Adaptacdes para o contexto escolar

Quadro A2 — Adaptacdes da corrida de tora por segmento escolar

Segmento Adaptacao Tempo sugerido Foco pedagdgico
Anos Iniciais (1° | Toras pedagogicas: troncos 45 min (inclui Cooperacéo; prazer do
ao 5°) menores (5-15 kg) ou bambus | preparacao ritual movimento; primeiros

preenchidos. Percurso de simplificada e roda | cantos

150-300 m no espaco escolar. | de conversa final)
Metades com 5-8 alunos
cada.
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Segmento

Adaptacao

Tempo sugerido

Foco pedagdgico

Anos Finais (6°
ao 99

Toras com peso progressivo
(15-40 kg). Percurso ampliado
(400-800 m). Organizacéao
autbnoma das metades pelos
alunos.

90 min (aula
dupla) ou duas
aulas de 50 min
com intervalo ritual

Estratégia coletiva;
resisténcia; articulagéo
curricular

Ensino Médio

Corrida com toras tradicionais
(quando possivel).
Protagonismo dos alunos na
preparacao e conducao.
Participacdo de sabios da
comunidade como
educadores.

Aula dupla +
preparacao
anterior na
comunidade

Transmissao cultural;
lideranga; conexdo com
a identidade étnica

Fonte: Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Objetivos de desenvolvimento integral

Dimensao fisica: resisténcia cardiovascular; forca muscular de membros

inferiores e core; equilibrio dindmico; coordenacdo motora ampla; consciéncia

respiratéria sob esfor¢o coletivo.

Dimensao social: cooperacdo e trabalho em equipe; desenvolvimento de

estratégias coletivas de revezamento; lideranca compartilhada e rotativa; respeito aos

diferentes ritmos e capacidades dos companheiros.

Dimensdo cultural: fortalecimento da identidade étnica; valorizacdo dos

saberes ancestrais; compreenséo dos valores comunitarios Canela; conexao com a

histéria e a memodria coletiva; manutencéo da lingua ME&Thd através dos cantos que

acompanham a corrida.

Dimensdo cognitiva: célculo coletivo de esforco e distribuicdo de energia;

tomada de decisdo rapida sobre revezamentos; leitura corporal dos companheiros;

planejamento estratégico grupal.

Dimensdao espiritual: conexao com a ancestralidade; desenvolvimento do

sentido de pertencimento ao povo Canela; compreenséao da interdependéncia como

valor fundamental.

Articulac&o curricular

A corrida de tora pode ser articulada com diversas areas do conhecimento

escolar sem que essa articulagdo reduza sua esséncia cultural:
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Educacéo Fisica: préaticas corporais de matriz indigena (BNCC, EF35EF01);
cooperacao, autonomia e protagonismo (Resolucdo N.° 5/2012, art. 15).

Lingua Indigena MEIh6: aprendizagem e entonacdo dos cantos que
acompanham a corrida; vocabulario do ritual.

Arte e Cultura Indigena: preparacao das pinturas corporais; confeccdo das
toras pedagogicas com materiais tradicionais.

Ciéncias/Fisica: centro de gravidade; distribuicdo de peso; principios de
alavanca aplicados ao transporte da tora.

Matematica: medicéo de percursos; célculo de pesos; propor¢cdes na confeccdo

das toras pedagdgicas.

Orientacles para avaliacao

A avaliagdo da corrida de tora deve considerar o processo coletivo, nao
resultados individuais de velocidade ou forca. Os critérios avaliativos — a serem
definidos com a comunidade e com os alunos — podem incluir: participacdo e
engajamento coletivo; evolucdo das estratégias de revezamento ao longo do tempo;
capacidade de entoar os cantos rituais; disposicao para apoiar companheiros com
dificuldades. Instrumentos sugeridos: roda de conversa poés-atividade; diario coletivo

da turma; observacéo registrada pelo professor; autoavaliacdo do grupo.

2.2 Dancas Rituais — Hohry

Contextualizac&o cultural

As dancas Hohry integram corpo, voz e cosmologia de forma indissociavel.
Crocker (1978) documentou que existem dezenas de variedades de Hohry, cada uma
vinculada a momentos especificos do calendario ritual Canela. As dancas sao
executadas no patio central, o ka, em formacéo circular, com os dancarinos ligados
pelos bragos ou ombros, seguindo ritmos vocais que séo ensinados pelos mais velhos
ao longo de geracdes. O circulo ndo € apenas uma forma espacial: ele expressa a
cosmologia Canela de equivaléncia e reciprocidade — todos 0s corpos sao igualmente
necessarios para que a danga aconteca.

Para o contexto escolar, Panet (2010) sugeriu que as dancas rituais podem ser
incorporadas respeitando seu carater coletivo e sua vinculagdo aos cantos em lingua

METhd. A adaptacdo mais importante, e que deve ser negociada com a comunidade, é
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distinguir quais Hohry podem ser ensinadas na escola e quais pertencem
exclusivamente ao contexto cerimonial restrito. Essa distincdo deve ser feita pelos

préprios Canela, e ndo pressuposta pelo professor.

OrientacOes pedagogicas

Formacdo inicial em circulo, o ka escolar, com apresentacéo oral do contexto
ritual da danca pelo professor ou por um ancido convidado. Aprendizagem dos cantos
antes do movimento: a voz dirige o corpo, ndo o contrario. Progressao gradual:
primeiro a postura e o contato entre os dancarinos; depois o deslocamento; depois a
coordenacao coletiva. Avaliacdo pela qualidade da coesdo do grupo, ndo pelo

desempenho individual.

2.3 Jogos e Brincadeiras — Auké

Contextualizac&o cultural

Os jogos Canela — genericamente denominados Auké nas categorias deste
guia — tém carater coletivo e cooperativo, com regras construidas pelo grupo e
abertas a adapta¢des contextuais. Nascimento (2006) documentou uma variedade de
jogos praticados pelas criangas Canela no entorno do pétio central, muitos deles
envolvendo imitagdo de atividades de caga e pesca, desenvolvimento de agilidade e
destreza e fortalecimento dos lacos entre as geracdes. Esses jogos ndo tém arbitros
externos: o grupo autorregula e renegocia as regras segundo a l6gica da reciprocidade

Canela.

Orientac¢bes pedagogicas

Apresente 0s jogos a partir de narrativas, ndo de regras escritas. Deixe que 0s
alunos mais velhos ensinem os mais novos: essa é a forma Canela de transmisséo.
Permita que as regras sejam renegociadas pelo grupo durante a atividade. Evite criar
vencedores individuais. Observe e registre as estratégias coletivas que emergem

espontaneamente, elas sdo dados pedagogicos valiosos.

SECAO Il — ORIENTACOES DIDATICO-METODOLOGICAS

3.1 Principios metodolégicos para o trabalho com as praticas corporais Canela
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Principio da Circularidade: a organizacao espacial em circulo — inspirada na
disposicéo da aldeia em torno do ka — € mais do que uma escolha fisica. Representa
uma concepcao de conhecimento que circula, onde todos o0s participantes sao
igualmente necessarios. Inicie e finalize todas as atividades em circulo, com
momentos estruturados de fala e escuta.

Principio da Oralidade: valorize a transmissao oral do conhecimento, que € a
forma principal da pedagogia Canela. As instrucbes devem ser dadas
preferencialmente através de demonstracdes e narrativas — nao apenas de
explicacdes técnicas escritas. Quando possivel, convide um ancido ou especialista da
comunidade para narrar o contexto cultural da pratica.

Principio da Coletividade: todas as atividades devem ter objetivos coletivos,
mesmo quando trabalham habilidades individuais. O desenvolvimento de qualquer
aluno é conquista do grupo. O professor evita rankings e comparacdes individuais.

Principio da Temporalidade Ciclica: respeite os tempos e ritmos culturais.
Atividades que deveriam durar mais do que o horario da aula podem ser continuadas
em aulas seguintes — ou podem ser suspensas quando o grupo ainda ndo esta
pronto. O calendério escolar deve, sempre que possivel, dialogar com o calendario
ritual Canela (ver Secéao V).

Principio da Presenca dos Mais Velhos: a participacdo de ancidos e
especialistas tradicionais como coeducadores é o mecanismo mais concreto para
articular o saber da comunidade ao espaco escolar. A Resolucéo N.° 5/2012 autoriza
expressamente essa participacao. O professor de Educacéao Fisica pode — e deve —
planejar suas aulas incluindo esses educadores como protagonistas, hdo como

convidados.

3.2 Planejamento intercultural: da taxonomia BNCC a categorizacao Canela

A tabela a seguir sugere como reorganizar o planejamento de Educacéao Fisica
mobilizando as categorias Canela, conforme o RECEIMA, sem abrir mao do dialogo

com as habilidades previstas ha BNCC.

Quadro A3 — Correspondéncia entre categorias BNCC e categorias Canela para planejamento

Categoria BNCC Categoria Canela Possibilidade de articulacédo
(RECEIMA)
Esportes Amiji kin (Corridas) Corrida de tora (Pukare) como contetdo
estruturante. O "esporte" ndo existe como
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Categoria BNCC Categoria Canela Possibilidade de articulacédo
(RECEIMA)

categoria Canela, mas a corrida de tora
articula todas as dimensdes que o esporte
desenvolve — e acrescenta as dimensdes
cultural e espiritual.

Ginasticas Ihkréjé Praticas coletivas de for¢a e resisténcia
(Forga/Resisténcia) vinculadas as atividades rituais e de
subsisténcia. Evitar a ginastica individualizada;
priorizar o esforgo coletivo com significado

cultural.
Jogos e Brincadeiras | Auké Jogos de patio e brincadeiras tradicionais
(Agilidade/Destreza) Canela. Incluir jogos que imitam atividades de

caga e pesca. Regras construidas
coletivamente e abertas a renegociacao.

Dancas Me pahpud Dancas Hohry como eixo da expresséo
(Expresséao/Ritual) corporal. Integracdo com Lingua Indigena
(cantos) e Arte e Cultura Indigena.
Necessariamente acompanhadas por
detentores do saber ritual da comunidade.

Fonte: Fonte: Elaborado pelo autor com base em RECEIMA (SEDUC-MA, 2021) e BNCC (MEC,
2017).

3.3 Avaliacao processual e coletiva

A avaliacdo em uma Educacéo Fisica que se fundamenta nos valores Canela
deve ser processual, acompanha o desenvolvimento ao longo do tempo; coletiva, 0
grupo é sujeito da avaliacdo, ndo apenas o individuo; e contextualizada, considera os
significados culturais das praticas, ndo apenas os indicadores fisicos. As seguintes
estratégias sdo sugeridas como ponto de partida, a serem adaptadas e aprovadas
pela comunidade:

Roda de conversa pés-atividade: momento estruturado, em circulo, para o
grupo refletir sobre o que aconteceu. O professor propde perguntas abertas: "O que
funcionou? O que poderiamos fazer diferente? O que os mais velhos fariam nessa
situacao?"

Diario coletivo da turma: registro escrito (ou desenhado) pelo grupo das
experiéncias com as praticas corporais ao longo do semestre. Pode ser redigido em
lingua M&Thd como pratica interdisciplinar.

Avaliacao pelos mais velhos: convidar os ancidos e especialistas tradicionais
para observar as praticas e oferecer sua avaliacdo segundo os critérios da cultura

Canela. Essa avaliacdo nao precisa ser traduzida em nota: ela é, em si, 0
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reconhecimento de desenvolvimento que a Resolugcdo N.° 5/2012 autorizou como
critério valido.

Autoavaliacdo do grupo: ao final de cada bimestre, o grupo avalia
coletivamente seu proprio desenvolvimento. O professor facilita, mas a avaliagéo
pertence aos alunos.

Sobre a nota: enquanto a SEDUC-MA mantiver o sistema de aprovacao por
nota minima 6,0, a escola pode negociar — com respaldo na Resolu¢édo N.° 5/2012 —
que a nota resulte de multiplos instrumentos que incluam a avaliagdo comunitaria. Um
estudante que domina os cantos da corrida de tora, conhece as metades cerimoniais e
lidera o revezamento de sua turma nao pode ser reprovado por uma nota calculada

exclusivamente com critérios ocidentais de desempenho fisico individual.

SECAO IV — RECURSOS PEDAGOGICOS DE APOIO

4.1 Calendario cultural-escolar integrado (proposta)

O calendario a seguir articula o calendario escolar oficial com os grandes ciclos
rituais Canela Memortumré, conforme documentado por Crocker (2004) e Panet
(2010). Ele é uma proposta inicial a ser revisada e validada pelos professores e pela

comunidade, pois apenas os Canela sabem quando os rituais acontecem em seu ciclo

atual.
Quadro A4 — Calendario cultural-escolar integrado — proposta
Més Periodo/Contexto Praticas corporais Possibilidade
cultural prioritarias pedagdgica
Fev—Abr Estacéo chuvosa; periodo | Auké: jogos de patio; Trabalhar estratégia
de preparo das rogas brincadeiras de destreza e coletiva; introduzir
agilidade regras negociadas
Mai—Jul Inicio da estagéo seca; Amiji kin: corrida de tora Unidade central do ano
periodo das grandes (Pukare); corridas rituais; letivo; convidar ancidos
corridas de tora resisténcia como educadores
Ago-Set Pleno da estacao seca; Me pahpud: dancas Hohry; Articular com Arte e
periodo de festas e rituais | expresséo corporal ritual; Cultura Indigena e
de passagem pintura corporal Lingua M&Thd
Out-Nov | Transicao; periodo de Ihkréjé: préaticas de forca Reflexdo sobre o corpo
colheita coletiva; atividades de e o trabalho coletivo;
subsisténcia adaptadas articular com Ciéncias

Fonte: Fonte: Elaborado pelo autor com base em Crocker (2004) e Panet (2010). A ser validado
pela comunidade Canela.
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4.2 Glosséario pedagdgico bilingue (selecao)

Quadro A5 — Glossario pedagdgico bilingue — termos-chave

Termo Méiho Referéncia em portugués Significado cultural para fins pedagdégicos

Mehpra Saude/bem-estar/beleza Estado de integragdo harmoniosa com a
coletiva comunidade e o cosmos. Objetivo central de toda
pratica corporal Canela. Nao é individual — é
coletivo.
Pukare Corrida de tora Principal manifestacdo corporal ritual Canela.

Envolve transporte coletivo de tora de buriti, com
metades cerimoniais, cantos e revezamento.
Obijetivo: chegar juntos.

Hohry Dancas rituais Conjunto de dangas rituais executadas no ka
(pétio central). Integram corpo, voz,
espiritualidade e pertencimento social. Existem
dezenas de variedades.

Ka Pétio central da aldeia Centro fisico e cosmoldgico da aldeia Canela.
Local das dancas, das corridas, das assembleias
(Prohkam). Na escola, pode ser recriado como
espaco simbdlico para as praticas corporais

coletivas.
Prohkam Assembleia/parlamento da | Instituicdo politica central dos Canela. Espaco
aldeia onde decisfes coletivas sdo tomadas, incluindo

decisdes pedagdgicas. O PPP/2024 da escola foi
elaborado no Prohkam.

Amiji kin Corridas (categoria) Categoria de praticas corporais que envolvem
corrida em contexto ritual ou cotidiano. Inclui a
corrida de tora e corridas de iniciacéo.

Fonte: Fonte: Elaborado pelo autor com base em Crocker (2004), Panet (2010) e Nascimento
(2006).

SECAO V — EXPERIENCIAS E PERSPECTIVAS

5.1 llustracdes pedagdgicas baseadas na literatura

As situacdes pedagdgicas a seguir foram elaboradas com base na literatura
etnografica sobre as praticas educativas Canela (Crocker, 2004; Panet, 2010) e nos
principios da interculturalidade critica (Walsh, 2013). Destinam-se a inspirar
adaptacdes locais e devem ser validadas, modificadas e enriquecidas pelos

professores e pela comunidade da Escola Raimundo Roberto Kapértyc.
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llustragcdo 1 — Corrida de tora no contexto escolar

Um professor de Educacéao Fisica que organiza a corrida de tora para os alunos
do 7° ano enfrenta imediatamente a questdo do tempo: 50 minutos de aula séo
insuficientes para o percurso completo. A solugcdo ndo esta em encurtar a corrida, mas
em distribui-la: uma aula para a preparacdo das toras pedagdgicas com 0s mais
velhos; outra para aprender os cantos com 0s mestres da comunidade; a terceira para
a corrida em si; a quarta para a roda de conversa e o registro coletivo. A corrida de tora
vira um projeto de quatro semanas, e em quatro semanas, os alunos aprendem mais

sobre o corpo Canela do que aprenderiam em um ano de esportes ocidentais.

llustracdao 2 — Articulacé@o curricular integrada

A professora de Educacéo Fisica percebe que a preparacao das toras envolve
medidas e proporgdes, e convida a professora de Matematica para uma aula conjunta.
A professora de Lingua ME&Thd ensina os cantos que acompanham a corrida. A
professora de Arte e Cultura Indigena orienta a pintura corporal dos participantes. O
gue era uma aula de Educacdo Fisica torna-se, progressivamente, um projeto
interdisciplinar que integra o curriculo em torno da prética cultural mais significativa do
povo Canela, sem que nenhuma disciplina perca sua especificidade. Isso é o que a

Resolucao N.° 5/2012 chamou de "pedagogias proprias”.

5.2 Desafios identificados e caminhos possiveis

A andlise documental realizada na dissertacdo identificou trés desafios
estruturais que qualquer professor de Educacao Fisica na Escola Canela precisara
enfrentar ao utilizar este guia:

A auséncia de formacao especifica: os professores indigenas carregam os
saberes corporais Canela em seus corpos, mas nao foram preparados para articula-
los ao componente curricular formal de Educacédo Fisica. Sugere-se que a escola
solicite a SEDUC-MA a criacao de espacos de formacéao continuada especificos para
esse tema, mobilizando o RECEIMA como fundamento.

A pressdo do DCTMA: o Documento Curricular do Territério Maranhense nao
mencionou as praticas corporais Canela em sua secao de Educacdo Fisica. O

professor tem respaldo legal para mobilizar o RECEIMA como alternativa, mas pode
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precisar do apoio da direcdo e da gestdo regional para fazé-lo sem presséo
institucional contraria.

O sistema avaliativo quantitativo: a nota minima 6,0 cria pressao para que o
professor organize sua disciplina segundo critérios compativeis com avaliacdes
guantitativas individuais. A negociacao de instrumentos avaliativos alternativos, com
respaldo na Resolucdo N.° 5/2012, requer didlogo com a SEDUC-MA e pode ser
facilitada se a comunidade e o conselho escolar formalizarem a demanda

conjuntamente.

5.3 Préoximos passos — 0 que a escola pode fazer hoje

Este guia oferece instrumentos, ndo solucdes prontas. Os passos concretos
gue a Escola Raimundo Roberto Kapértyc pode dar dentro da autonomia que ja
possui:

Levar este guia ao Prohkam: apresentar o material para os ancidos e para 0s
grupos cerimoniais, solicitar validac&o cultural das praticas descritas e das adaptacoes
propostas. Sem essa etapa, 0 guia € apenas um documento académico.

Incluir a corrida de tora no planejamento anual de Educacao Fisica: como
unidade central do 1° ou 2° bimestre, articulada ao periodo da estacao seca. Isso ndo
requer aprovacao externa, é decisdo pedagodgica da escola.

Convidar um ancido para cada unidade tematica: formalizar no plano de
curso a participacao de especialistas tradicionais como coeducadores. A Resolugao
N.° 5/2012 autoriza essa participacéo; o PPP/2024 sinaliza para ela.

Reorganizar o planejamento de EF segundo as categorias do RECEIMA:
na proxima revisdo do PPP, substituir a secdo de Educacdo Fisica baseada no
DCTMA por uma sec¢do fundamentada no RECEIMA e no projeto societario dos
"jovens guerreiros” afirmado nos objetivos do PPP/2024.

Iniciar o diario coletivo das praticas corporais: criar um registro sistematico,
escrito, desenhado ou gravado, das praticas corporais realizadas na escola, em lingua
M&Thdé e em portugués. Esse registro serd o primeiro passo para a construgdo do
curriculo de EF especifico da Escola Canela.

CONSIDERAGOES FINAIS SOBRE O GUIA
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Este guia nasceu de uma pergunta que me acompanha desde a primeira visita
a Aldeia Escalvado, em 2017, quando observei jovens Canela Memortumré
preparando-se para a corrida de tora ao entardecer. por que essa pedagogia
ancestral, que forma corpos, vinculos sociais, conhecimentos cosmoldgicos e
identidades étnicas, ainda permanece a margem da escola que a prépria comunidade
construiu para si? A analise documental empreendida ao longo desta pesquisa revelou
gue 0s marcos normativos brasileiros, da Constituicdo Federal de 1988 ao RECEIMA,
passando pela Resolugdo CNE/CEB n.° 5/2012 e pelo RCNEI, ndo impedem essa
articulacdo; ao contrario, autorizam-na de longa data. O obstaculo ndo esta nos textos
legais, mas na auséncia de mediac¢des pedagdgicas que traduzam direitos abstratos
em praticas escolares cotidianas.

Este guia inscreve-se naquilo que Walsh (2009) denominou interculturalidade
critica: ndo a adicdo folclorica de contetdos indigenas a estruturas curriculares
hegemonicas, mas a transformacao do proprio modo de pensar, organizar e avaliar a
escola. As cinco proposicdes aqui sistematizadas, a categorizacdo das praticas
corporais Canela, a adequagao por segmento escolar, a correspondéncia com a
BNCC, o calendario cultural-escolar integrado e o glosséario pedagdégico bilingue,
operam nessa direcdo ao recusar tanto a invisibilidade dessas praticas nos
documentos analisados quanto sua reducdo a categorias ocidentais de "esporte”,
"jogo" ou "atividade fisica". Ao fazé-lo, buscam fissurar o que Maldonado-Torres
(2007) denominou colonialidade do saber e do ser: a hierarquizagcdo que considera
certas formas de conhecimento como universais e outras como particulares, exoticas,
secundérias.

As proposi¢cbes aqui apresentadas ndo constituem prescrigcbes fechadas. A
forma final do curriculo intercultural Canela Memortumré sé pode ser construida pelos
préprios professores indigenas, em didlogo com os mekaré, as liderancas e a
comunidade escolar da Escola Raimundo Roberto Kapértyc. O lugar deste guia € o de
instrumento provisério que se oferece ao debate e que aguarda ser apropriado,
transformado e superado pela préatica pedagdgica situada. Permanecem como agenda
futura: o aprofundamento das praticas aqui apenas inventariadas; a sistematizacao de
materiais didaticos bilingues elaborados pelos proprios professores Canela; e o
monitoramento longitudinal dos efeitos da articulagdo intercultural sobre os
indicadores de pertencimento, permanéncia e aprendizagem dos estudantes da Aldeia

Escalvado.
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Encerro com uma conviccdo que esta pesquisa apenas reforcou: o
fortalecimento da Educacéo Escolar Indigena no sul do Maranh&o depende menos de
novas hormas e mais da deciséo politica, individual e coletiva, de mobilizar as normas
gue ja existem em favor dos projetos societarios dos povos originarios. Que os jovens
guerreiros Canela Memortumré corram, dancem e joguem com a forca de seus
ancestrais; e que a escola, lugar de encontro entre 0 ka e os documentos oficiais,
aprenda a cuidar desse fogo.



