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RESUMO

Este trabalho discute a importancia de incluir o debate sobre género e sexualidade no
ambiente escolar, enfatizando a necessidade de preparar os professores para lidar com essa
tematica. A pesquisa apresenta um arcabouco tedrico sobre os principais desafios enfrentados
pelos professores ao trabalhar com questdes de género na escola, como a falta de preparo e a
resisténcia de alguns educadores, alunos e familias. Além disso, sdo abordados temas como a
diversidade sexual e a formagdo continuada docente. Também aponta para a necessidade de
promover uma formagao democratica ¢ humanizada, assim como a utilizacdo da arte como
uma forma de abordar e sensibilizar os alunos sobre a tematica de género. Compreender que
esta tematica no ambiente escolar ¢ bastante ampla e complexa, abrangendo desde questdes
relacionadas a construcgdo social das identidades de género até a forma como essas questoes se
manifestam na dinamica escolar e nas relagcdes entre professores e alunos. Os desafios para os
professores da educagdo basica s3o muitos, incluindo a falta de formagdo adequada, a
resisténcia por parte de alguns alunos e pais em discutir esses temas, e a necessidade de lidar
com situagdes de preconceito e discriminac¢do. Partindo desse pressuposto, este estudo discute
a questdo dos didlogos sobre género e a sexualidade. O objetivo ¢ compreender os desafios
dos professores da educacao basica quanto as questdes de género e sexualidade apresentadas
por seus alunos. Os objetivos especificos sdo: discutir as bases tedricas de formacdo de
professores para a educacao basica com relagdo as questdes de género e sexualidade; analisar
o discurso das professoras de uma institui¢do de ensino particular na cidade de Imperatriz -
MA, de anos iniciais, quanto as questdes de género e sexualidade apresentadas pelos alunos
da escola; triangular as bases tedricas da educacdo bésica na formacao docente com a relagdo
de género. Como escolha metodologica tem-se uma abordagem qualitativa e a realiza¢ao de
um estudo de caso através de entrevistas estruturais e individuais com professoras da Escola, e
a analise dos dados sera através da Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2011). Por fim,
os resultados desta pesquisa apontam que, para enfrentar os desafios identificados, ¢
necessario que as professoras da educacdo bésica tenham acesso a processos formativos
continuos que ampliem seus conhecimentos sobre género e sexualidade, reduzindo a
inseguranca ¢ o medo de represédlias por parte da comunidade escolar. As participantes
demonstraram disposi¢do para aprender, mas evidenciaram a caréncia de suporte institucional
e de materiais adequados. Nesse sentido, torna-se fundamental a criacdo de politicas
institucionais que promovam uma cultura escolar pautada no respeito a diversidade e a
diferenca, bem como o fortalecimento de praticas psicopedagdgicas que favorecam o dialogo
e a inclusdo, considerando as realidades e as dificuldades vivenciadas pelas docentes no
cotidiano escolar.

Palavras-chave: Género e sexualidade; Formacao docente; Educacao.



ABSTRACT

This paper discusses the importance of including the debate on gender in the school
environment, emphasizing the need to prepare teachers to deal with this theme. The research
presents a theoretical framework on the main challenges faced by teachers when working with
gender issues in school, such as the lack of preparation and the resistance of some educators,
students and families. In addition, topics such as sexual diversity and continuing teacher
training are addressed. It also points to the need to promote a democratic and humanized
education, as well as the use of art as a way to approach and sensitize students on the theme of
gender. We understand that this theme in the school environment is quite broad and complex,
ranging from issues related to the social construction of gender identities to the way these
issues are manifested in the school dynamics and in the relationships between teachers and
students. The challenges for basic education teachers are many, including the lack of adequate
training, the resistance of some students and parents to discuss these topics, and the need to
deal with situations of prejudice and discrimination. Based on this assumption, this study
discusses the issue of dialogues on gender and sexual diversity. The objective is to understand
the challenges of basic education teachers regarding gender and sexuality issues presented by
their students. The specific objectives are: to discuss the theoretical bases of teacher training
for basic education in relation to gender and sexuality issues; to analyze the discourse of the
teachers of Escolinha Alianca regarding the issues of gender and sexuality presented by the
school's students; triangulate the theoretical bases of basic education in teacher training with
the gender relationship. methodological choice, we will have a qualitative approach and the
realization of a case study through structural and individual interviews with teachers of the
School, and the data analysis will be through the Content Analysis of Laurence Bardin (2011).
Finally, to face these challenges, teachers need to be open to dialogue and constant learning,
seeking information and resources that help them in the process of training and professional
updating. In addition, it is essential that there is a culture of respect for diversity and
difference in the school environment, which involves everything from the creation of

institutional policies to the adoption of inclusive and gender-sensitive pedagogical practices.

Keywords: Gender and sexuality; Teacher training; Education.
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1 MEMORIAL

Ao elucidar a memoria de toda a trajetoria, procuro expor o meu percurso
autobiografico, os fatos que me conduziram até aqui, tanto da minha trajetdria pessoal quanto
profissional, levando aos apreciadores o inicio dessa investigagao.

Eu ainda estava na graduagdo do curso de Psicologia, em 2017, na cidade de Palmas,
Tocantins, quando recebi o convite do professor Hudson Eygo para estudar um pouco mais
questdes e inquietagcdes que eu levava a ele, relacionadas a diversidade sexual e a quao pouco
essa tematica era abordada dentro da nossa graduacao, o que também poderia acontecer em
outros contextos académicos.

O inicio foi um desafio, mas o tema passou a me trazer a necessidade de refletir sobre
os contextos mais diferentes possiveis que poderiamos alcancar, pois poderiamos trabalhar em
institui¢des proselitistas, em que toda e qualquer discussao com os professores — ¢ até mesmo
com os alunos — que ndo fosse conteudista poderia ser avaliada negativamente. Esse risco ndo
foi conhecido de imediato, mesmo com todo nosso respaldo teorico.

O caminhar com sentido através das lembrancas me faz recordar com emogao e grande
satisfacao dos professores que passaram por minha vida, desde os meus pais, meus primeiros
professores, até os mais recentes, como os professores da pds-graduacdo. Venho de uma
familia de educadores, entdo, o contexto educacional sempre esteve presente em minha

histéria e através deles sempre obtive o incentivo a trilha-la por meio dos estudos.

A lembranga recoloca a esperanga na capacidade de recuperar alguma coisa que se
possuia, um tempo que se esqueceu. Nesse sentido, a memoria precede
cronologicamente a lembranga e pertencia a mesma parte da alma a que pertence a
imaginagdo. Ela passa a ser uma colecdo ou recolhimento de imagens com
acréscimo de uma referencial temporal. Nesse sentido, a reminiscéncia ndo € algo
passivel, mas é sempre uma tentativa de recuperagdo de um conhecimento ou
sensagdo ja existente anteriormente. E por isso que relembrar implica um esforgo
deliberado da mente, uma espécie de escavacdo ou de voluntaria busca de contetidos
da consciéncia, seja numa perspectiva racional ou irracional, micro ou macro,
genérica ou especifica, ou, entdo, como expressdo individual ou coletiva (Tedesco,
2004. p. 35-36)

A sala de aula sempre foi meu fascinio, entdo, ao pensar na construcao deste trabalho,
passei a refletir sobre diversas experiéncias que vivi, as inquietagdes que levantava durante as
aulas na graduacao e at¢ mesmo algumas dificuldades que presenciei meus pais verbalizarem,
assim escrevo sobre a tematica de forma pessoal e prazerosa.

Meus primeiros anos de formagdo aconteceram na Escolinha Alianca, na cidade de

Impeartriz — MA, no bairro Parque do Buriti, aprendi a escrever, ler, contar, compartilhar
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meus materiais, brincar com a turma e desenvolver principios e valores éticos € morais, dessa
forma construi amizades solidas que prevalecem até hoje. Esses primeiros anos foram
fundamentais na constru¢do de quem sou, mas, durante meu processo escolar na educagao
basica, passei por alguns episodios de bullying’ relacionados a uma caracteristica fisica
minha. Precisei de suporte psicoldgico e familiar para conseguir ressignificar tudo que vivi, e
senti falta de apoio das minhas professoras, que presenciaram alguns episodios, mas
relevaram, como se fosse uma brincadeira, provavelmente pela falta de preparo para acolher
tais demandas dentro de um contexto que poderia ser novo para elas.

Quando uma situacdo problematica ocorre no ambiente escolar, Barros (2008)
recomenda uma intervengdo imediata por parte do professor ou de outro profissional da
educacdo. Deixar de agir — ou reagir de maneira inapropriada, como sorrir diante da situagdo
ou ignora-la — pode resultar na perda de respeito e no fortalecimento do agressor, tornando a
vitima mais vulneravel e marginalizada.

Ap6s finalizar o Ensino Médio, em 2013, passei no vestibular para Psicologia na
cidade de Palmas, no Centro Universitario Luterano de Palmas (CEULP/ULBRA), e foi nesse
contexto universitario que vivi os melhores cinco anos da minha vida, pois passei a visualizar
crescimento profissional e possibilidades de mudanga de vida através da graduagdo. Através
do aporte tedrico, consegui ampliar meus horizontes para a formag¢do docente e desenhar
possibilidades para o meu fazer profissional como psicologa escolar.

As leituras nos periodos iniciais do curso foram marcadas pelos livros O Ciclo Vital,
de Helen Bee, e Psicologias uma introdugdo ao estudo de psicologia, de Ana Mercés Bahia
Bock, além de autores como Jean Piaget, Sigmund Freud e muitos outros. Tive o privilégio de
ser ensinada por grandes mestres da psicologia, que eram apaixonados pela sala de aula e por
transmitirem com tanta harmonia contetidos tdo complexos, em especial professora Nara
Wanda Zamora Hernandez (in memoriam), que possibilitou meu primeiro contato entre teoria
e pratica por meio da ludicidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trazendo as
possibilidades do atendimento infantil clinico e acompanhamento escolar.

Ainda na graduagdo, como mencionado anteriormente, fui convidada por um professor
para acompanhar uma defesa de Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) sobre conduta

autolesiva na adolescéncia que aconteceu em uma escola particular na cidade de Palmas. A

' Bullying: conjunto de atitudes agressivas, intencionais € repetidas que ocorrem sem motivagdo evidente,
adotado por um ou mais alunos contra outros(s), causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidagdes,
apelidos cruéis, gozagdes que magoam profundamente, acusagdes injustas, atuagdes de grupos que hostilizam,
ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos, levando-o a exclusdo, além de danos fisicos, morais e
materiais, sdo algumas manifestagdes do comportamento bullying (Fante 2005, p. 28 e 29).
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partir desse estudo, foram levantados alguns questionamentos em relacdo as demandas que os
alunos trouxeram na referida pesquisa. Dessa forma, foi possivel tragar um novo estudo no
mesmo local de ensino, dessa vez direcionado aos professores.

Esse processo me levou a aprofundar os estudos relacionados a diversidade sexual e
aos contextos académicos, assim nasceu minha pesquisa de graduagdo sobre diversidade
sexual em contetidos académicos no Ensino Médio de uma instituicdo privada de Palmas
(Sousa; Moreira, 2018).

As realidades que vivenciei nas atividades praticas do curso de Psicologia no contexto
escolar foram complexas e me impulsionaram a investigar e entender o processo de
constru¢do como Psicologa Escolar.

Ao concluir minha graduagdao em Psicologia, iniciei minha atuacdo como Psicologa
Escolar em duas escolas particulares da cidade de Imperatriz, Maranhdo. Durante esta
atuacdo, realizei atividades em grupos com os alunos, trabalhando emocgdes, sexualidade,
adolescéncia e orientacdo de pais, foi uma experiéncia muito rica, que me levou a continuar
com os estudos voltados a diversidade sexual em contextos académicos.

Com abordagem humanista, o trabalho realizado como psicologa escolar se
concentrava na compreensao do individuo como um todo, auxiliando em sua capacidade inata
de crescimento e autorrealizag¢do, e buscando um significado na vida. Alguns momentos apos
desenvolver trabalhos em grupos com os adolescentes, era necessario conversar com 0s pais,
para que aquele adolescente pudesse exercer suas habilidades de maneira completa, e contar
com a colaboragdo dos pais para combater as fragilidades ali apresentadas.

Em seguida, passei a compor o quadro de preceptores de uma Instituicdo de Ensino
Superior na cidade de Imperatriz, e comecei a acompanhar os alunos do curso de psicologia
em Estagio Clinico, e foi possivel observar a falta de preparo tedrico e manejo desses alunos
com usuarios da clinica que traziam demandas relacionas a género. Observei também alguns
comportamentos engessados e falas preconceituosas. Ao perceber tais demandas, realizamos
grupos de estudos sobre tais tematicas para ofertarmos um servico de qualidade a
comunidade. Foi uma troca rica e foi possivel verificar a mudanga de fala e de
comportamento dos estagidrios através de conversas individuais com os alunos que
apresentavam tais dificuldades. Esse periodo foi marcado em fun¢do das vivéncias,
fortalecendo o vinculo na pratica profissional, assim como Freire (1991, p. 32) pontua: “a
gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica, € na

reflexdo sobre a pratica”.
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Essa atuagdo profissional me impulsionou a estudar a formagdo continuada para além
dos contetdos pedagodgicos, e desenvolver questdes subjetivas de cada professor, com suas
emogdes e sentimentos. Varios questionamentos surgiam quanto a pratica pedagogica frente
as questdes de género: Como o professor lida na sala de aula com a diversidade sexual? Qual
o preparo do professor para perceber e interferir em discursos homofobicos dentro da sala de
aula? O fazer do professor quanto a orientacdo sexual deve se limitar apenas nas aulas de
ciéncias sobre o corpo humano? Esses questionamentos me levam a desenvolver a formagao
docente com base na subjetividade social e individual.

Esses questionamentos perpassam minha pesquisa académica e, de forma integrada,
busco trilhar a pratica, refletindo e aprendendo. Olhando de forma atenta e carinhosa a minha
trajetoria de vida pessoal e profissional, todas as potencialidades a serem desenvolvidas e as
fragilidades que podem ser melhoradas, esse movimento ¢ constante e fluido, sigo

caminhando na certeza de ser uma eterna aprendiz naquilo que também exerco.

1.1 Percurso introdutoério — Género e sexualidade na escola sob a percepc¢ao de docentes

A escola sempre sera um ambiente no qual corpos se refletirdo em suas diversas
diferencas de comportamento, comunicacao e expressoes. Neste ambiente, os profissionais se
materializam como lideres para os educandos e isso comporta uma série de questdes que
desagua na sala de aula. Para Pimenta (2012), o desenvolvimento da escola perpassa por uma
continuidade das movimentagdes da sociedade, para que os conhecimentos das geracdes
possam ser passados, também acompanhando as transformagdes colocadas pelas proximas
geracoes.

Seffner (2021) aponta, ao discorrer sobre como grupos sociais vulneraveis, que sao
geograficamente espacializados de acordo com suas lutas pela sobrevivéncia, e, por vezes,
contribuem para a movimentacao dos didlogos, praticas e métodos abordados no ambiente
escolar. Ademais, Lane (2006) mostra, em seus estudos, que hd uma troca de informacdes
entre a cultura produzida por geracdes anteriores aos presentes, 0 que garante € cumpre o
papel de transmitir conhecimento e desenvolvimento do ensino e vivéncia, sobretudo na
escola.

Para garantir um debate enriquecedor e uma educagdo de qualidade, ¢ essencial
promover o didlogo entre os contextos histdricos e os métodos de ensino estabelecidos em
diferentes épocas. Cada geragdo traz consigo questdes e interesses distintos, e a educacdo

deve acompanhar essa evolucdo, refletindo essas mudancas em seus ambientes de ensino. Os
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alunos, ao interagirem entre si nos corredores da escola, em casa e na comunidade, constroem
relagdes sociais que influenciam diretamente sua formacdo de carater e suas opinides sobre a
sociedade.

Nesse contexto, observa-se uma pauta que tem constituido debates e construido ideias
acerca do papel dos professores na escola, a Diversidade Sexual, isto ¢é, as distintas
identidades sexuais’ que devem ser tratadas e analisadas, visto sua grande incidéncia no
ambiente escolar entre os educandos. Por conseguinte, ¢ nesses espagos que 0s grupos
vulneraveis, pontuados por Lane (2006) e Seffner (2021), mais se expressam e que também
pode ser um dos espagos que mais os adoece.

Acerca da promogao dessa tematica, segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos (Brasil, 2013) o ambiente escolar deve ser um espaco que, além de
aprendizagem, deve proporcionar a formacdo dos sujeitos para a sociedade. Isto ¢, como
salienta o Ministério da Educacdo (Brasil, 2013), as concepgdes e as praticas na escola devem
levar em consideragdo uma educagdo pautada nos Direitos Humanos, logo, este ambiente
poderd se tornar propicio para a existéncia de corpos ditos transgressores pela sociedade, que
fomentam as estatisticas da evasdo escolar pela falta do didlogo de seus corpos nesse espago
(Miskolci, 2016).

Ao abordar a formagdao de professores para o ensino basico, Gesser, Oltramari e
Panisson (2015), em concordancia com as pesquisas de Madureira e Branco (2015), ressaltam
a auséncia de preparo dos profissionais para lidar com questdes consideradas “delicadas”.
Essa falta de preparo se reflete nas duvidas e na falta de fundamentagdo ao lidar com esses
temas em sala de aula, e, especialmente, no contexto escolar como um todo. Isso € o que
Seffner (2021) chama de cultura escolar, que concerne ao espaco cujas manifestacoes do
corpo desses educandos acabam por se estabelecer.

A cultura escolar desenvolvida nos estudos de Seffner (2021), em didlogo com
Miskolci (2016), tem como principio o ambiente escolar ja sendo palco para debates como o
género e a sexualidade, visto o reflexo das vivéncias dos educandos dentro de um espago onde
muitas informacgdes se cruzam e se desenvolvem, e ndo so isso, mas também como lugar de
expressoes de identidades de género e de materialidade de sexualidades. Por mais que a

instituicao se abstenha da tematica, isso sera assunto de possiveis conflitos posteriormente e,

2 “Se constituem através das formas como vivemos nossa sexualidade, e refere-se a duas questdes diferenciadas:
1) ¢ o modo como a pessoa se percebe em termos de orientagdo sexual; 2) é o modo como ela torna publica (ou
ndo) essa percepc¢do de si em determinados ambientes ou situagdes. Quer dizer, corresponde ao posicionamento
(nem sempre permanente) da pessoa como homossexual, heterossexual, ou bissexual, e aos contextos em que
essa orientacdo pode ser assumida pela pessoa e/ou reconhecida em seu entorno” (César, 2010 p. 11).
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caso os profissionais ndo possuam formacao necessaria para lidar com essas questdes, se fara,
consequentemente, um conflito mais profundo.

Mesmo que a transversalidade de debates ditos delicados possa ganhar seu direito de
discussao através dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (Brasil, 1997a, 1998), ainda
assim, pela cultura externa e interna a escola, o processo se torna indiferente. Em Brasil
(1997b), os blocos orientadores da tematica Orientagdo Sexual no ensino perpassam a
sexualidade, as relagdes de género e a prevencao de infecgdes sexualmente transmissiveis,
sendo postas com a inten¢ao de conter as violéncias acometidas pela relagdo entre homem e
mulher.

Sendo assim, esta pesquisa aborda questionamentos nos locais em que a problematica
desse cenario se manifesta: o espago escolar. Quais sao os desafios do debate sobre
diversidade sexual como posto nas Diretrizes Nacionais da Educagdao? De que maneira os
docentes percebem os debates acerca de género e sexualidade na escola? Qual a relagdo desse
debate com as familias dos educandos envolvidos na tematica sobre género e sexualidade? E
por fim, uma escola, independentemente de suas tradi¢des, consegue proporcionar uma
formagao nessa tematica para seus profissionais de ensino?

Se faz pertinente entdo tragar objetivos que possam dialogar com as problematicas
apresentadas, sendo o geral, para esta pesquisa, compreender os desafios dos professores da
educagdo basica quanto as questdes de género e sexualidade apresentadas por seus alunos. Os
objetivos especificos sdo: discutir as bases teoricas de formagdo de professores para a
educacdo bésica com relagdo as questdes de género e sexualidade; analisar o discurso das
professoras da Escolinha Alianca quanto as questoes de género e sexualidade apresentadas
pelos alunos da escola; triangular as bases tedricas da educagdo basica na formagao docente
com a relagdo de género. Dessa maneira, como justificativa, a pesquisa em questdo salienta o
compromisso com a Psicologia Escolar, sendo este estudo uma continuidade do meu TCC
desenvolvido em 2018. No mercado de trabalho, oportunizou-se o contato com a tematica da
sexualidade para alunos da educagdo basica, em uma determinada institui¢do de ensino na
cidade de Imperatriz, a partir dessa vivéncia foi percebida a necessidade de uma continuidade
nos estudos sobre diversidade sexual e didlogos sobre género, e a importancia desse didlogo
entre a triade dire¢ao-professor-aluno.

Devido a profissao, a psicologia escolar proporciona a inser¢ao direta nos encontros
pedagbgicos com os professores em processo de planejamento, atendimento grupal e
individual no que concerne ao ambiente escolar. Em certos momentos, a consulta direta com

pais, professores e profissionais outros se faz necessaria, devido a questdes particulares, e
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muitas delas envolvendo género e sexualidade. Portanto, a assimilacdo do debate e a analise
cientifica representam uma significativa contribui¢do tanto para o meio estudantil quanto para
o profissional no contexto do ensino basico.

Outrossim, ha a possibilidade da construcdo de novos conhecimentos dentro do
didlogo de género e sexualidade, visto que profissionais da educagdo devem estar em
constante aprendizado, sanando futuras rupturas entre os educandos e o ensino pleno, ndo se
abstendo de tematicas que sdao diretamente influenciadas pelos processos culturais, sociais,
politicos e econdmicos que essa tematica envolve, influenciando diretamente também o
comportamento e decisdes futuras dos alunos.

Segundo a coletinea "Corpos, Géneros e Sexualidades nas Ciéncias Humanas e
Sociais" (Silva & Moura, 2022), as violéncias e exclusdes sofridas por sujeitos LGBTQIA+
nas escolas estdo diretamente relacionadas a reproducao de uma cultura heteronormativa e
excludente que atravessa os espagos educativos. Os autores destacam que a auséncia de
discussdes sistematicas sobre género e sexualidade na formacdo docente contribui para a
manuten¢do de praticas pedagodgicas que refor¢am preconceitos e silenciamentos. A falta de
preparo dos profissionais da educagdo ¢ apontada como um dos principais fatores que
dificultam o enfrentamento da LGBTfobia, ampliando os efeitos de marginalizagdo e evasdo
escolar entre estudantes que expressam identidades de género e orientagdes sexuais
dissidentes.

Além disso, se faz necessario compor o cenario de contribui¢do cientifica deste estudo
para com a formagio continuada,’® para os professores da educagdo bésica nos espagos de
aprendizagem e discussdes sobre género. Ou seja, propdoem-se discussoes e reflexdes sobre
género expondo como o desenvolvimento dessa temdtica poderd impactar diretamente a
maneira como alunos e professores se veem na tematica, sendo esses passos decisivos na
cooperacdo da formacdo do sujeito, pois a escola também ¢ um lugar de promog¢do de
igualdade de direitos, como exposto por Scott, Lewis e Quadros (2009).

Portanto, baseado nas concepgdes de autores como Lane (2006), Scott, Lewis e
Quadros (2009), Gesser, Oltramari e Panisson (2015), Madureira e Branco (2015), Miskolci
(2016) e Seffner (2021), o trabalho se divide em quatro partes, além da introdugdo, se
desenvolvendo dentro dos objetivos tragados, a principio expondo os desafios dos professores

da educacao basica, seguido por compor o cenario do corpo docente e dirigente da escola

3 “A formagdo ¢ aqui entendida como processo continuo e permanente de desenvolvimento profissional, o que
pede do professor disponibilidade para a aprendizagem; da formagdo, que o ensine a aprender; e do sistema
escolar no qual ele se insere como profissional, condi¢des para continuar aprendendo. Ser profissional implica
ser capaz de aprender sempre” (Brasil, 1998, p. 63).
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quanto a abordagem de género e sexualidade, além disso, apresentar a relagdo entre as
familias e o debate de género e sexualidade, por fim, dialogar acerca da instituicdo enquanto

formadora de profissionais aptos para a problematica analisada nesse estudo.

1.1.1 Objetivo geral

Analisar os desafios dos professores da educacdo basica quanto as questoes de género

e sexualidade apresentadas por seus alunos.

1.1.2 Objetivos especificos

e Analisar as narrativas das professoras da Escolinha Alianga quanto as questdes de
género e sexualidade apresentadas pelos alunos da escola;

e Triangular as bases tedricas da educacdo bdasica e o seu processo de formagdo, bem
como a formacao continuada com a relacao de género.

e Realizar o estado da arte sobre género e sexualidade na educacdo nas bases de dados

da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

1.2 Metodologia da pesquisa

A proposta metodologica desta pesquisa parte de uma abordagem qualitativa, que se
utiliza para a classificagdo de dados sociais, buscando a compreensdo dos fatos e trazendo o
olhar sécio-histdrico-cultural do ser humano. Os pesquisadores que empregam os métodos
qualitativos buscam esclarecer o porqué das coisas, demonstrando o que convém ser feito,
mas ndo quantificam os valores e as trocas simbolicas e nem se submetem a prova de fatos,
pois os dados analisados s3o ndo métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes
abordagens (Gerhardt; Silveira, 2009).

Foram considerados os critérios de inclusdo os professores do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental da cidade de Imperatriz, que atuam na Instituicdo de Ensino a ser pesquisada
pelo menos hé seis meses. Serdo considerados critérios de exclusdo do estudo: professores de
outras séries, professores que ndo tenham tempo minimo de trabalho exigido pela pesquisa e
aqueles que nao concordaram em participar da pesquisa e/ou se recusaram a assinar o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A comunidade escolar que participou da
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pesquisa assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme os
principios éticos das resolugdes do CNS 466/12. A pesquisa foi realizada apos sua aprovagao

na Plataforma Brasil, na qual foi avaliada pelo comité de ética e pesquisa (ANEXO A).

A pesquisa trabalhou com o processo das relacdes no ambiente escolar, explorando a
possibilidade de desenvolver novas formas de compreender e aprender sobre questdes de
género no ambiente escolar. Ela se concentrard na interpretacao das experiéncias vivenciadas
nesse contexto educacional. Portanto, o estudo de caso do tipo educacional aconteceu através
de entrevista estruturada como instrumento principal de coleta de dados. Conforme afirmado
por Johnson (2010), “as entrevistas estruturadas sdo caracterizadas por um conjunto
predefinido de questdes que sdo feitas a todos os participantes, permitindo uma analise
comparativa sistematica das respostas”. Esse método foi selecionado devido a sua capacidade
de fornecer dados consistentes e comparaveis, o que € essencial para atender aos objetivos de
pesquisa propostos.

Além disso, conforme mencionado por Smith et al (2015, p.), “as entrevistas
estruturadas sdo particularmente uteis quando se deseja investigar atitudes, crengas e
comportamentos especificos de maneira padronizada e controlada”, a entrevista estruturada
desta pesquisa se encontra no (APENDICE A). Neste estudo, a utilizacdo de um roteiro de
perguntas predefinido permitiu uma analise rigorosa das percepcoes dos participantes sobre as
questdes de género no contexto escolar.

O estudo de caso ¢ uma metodologia de pesquisa que se concentra na analise
aprofundada de um caso especifico, seja ele uma organizacao, evento, individuo ou grupo. Ele
¢ usado em muitas disciplinas como psicologia, sociologia, para entender fendmenos
complexos em seus contextos naturais.

O estudo de caso geralmente envolve coleta de dados por meio de multiplos métodos,
como observacdo direta, entrevistas, questionarios, andlise de documentos e registros
histéricos. O pesquisador pode usar um ou mais desses métodos para coletar informacgdes

detalhadas sobre o caso.

Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensdes e
sua dinamica natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das
situagdes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnograficas de
observacdo participante e de entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os
processos e relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria (André, 2013, p.
97).
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Os estudos de caso podem ser conduzidos de forma unica ou multipla. No estudo de
caso unico, um caso ¢ analisado em profundidade para entender um fendmeno especifico. Ja
no estudo de caso multiplo, varios casos sdao analisados para comparar e contrastar diferentes
fendmenos ou para verificar a generalizacdo de um fendmeno em diferentes contextos. O
estudo de caso desta pesquisa serd de forma multipla, devido ao niimero de participantes.

A andlise de dados no estudo de caso pode ser feita de maneira qualitativa,
quantitativa ou mista, dependendo dos objetivos da pesquisa. A andlise qualitativa se
concentra na interpretacao dos dados coletados para entender as nuances ¢ complexidades do
caso. A analise quantitativa, por outro lado, se concentra na aplicagdo de técnicas estatisticas
para entender as relacdes entre as variaveis. Ja a andlise mista combina técnicas qualitativas e
quantitativas para obter uma compreensao mais completa do caso (Martins, 2008).

A escolha das entrevistas estruturadas como método de pesquisa ¢ fundamentada na
necessidade de obter dados consistentes € comparaveis, além de possibilitar uma investigacao
sistematica das percepc¢des dos participantes sobre questdes de género no ambiente escolar.

De acordo com Martins (2008), o estudo de caso acontece nas seguintes etapas: 1)
Selecdo do caso: o pesquisador escolhe um caso especifico que seja relevante para a sua
pesquisa e que possa fornecer insights sobre o fendmeno estudado. 2) Coleta de dados: o
pesquisador reune dados por meio de varias fontes, como entrevistas, observagoes,
documentos, registros € outros materiais relevantes para o caso. Esses dados ajudam a
entender o caso em profundidade e a identificar os principais problemas e desafios que o caso
enfrenta. 3) Andlise dos dados: o pesquisador observa os dados coletados usando técnicas
qualitativas, quantitativas ou mistas, dependendo dos objetivos da pesquisa. A analise pode
envolver a identificacao de padrdes, temas e relagdes entre variaveis relevantes para o estudo.
4) Discussdo e interpretacdo dos resultados: o pesquisador examina os resultados da andlise,
destacando os principais insights e conclusdes. A discussdo pode incluir a comparagdo do
caso com outros casos semelhantes, a identificagdo de fatores criticos de sucesso ou falha e a
elaboragdo de recomendagdes para futuras acdes ou pesquisas. S) Conclusdo: o pesquisador
finaliza o estudo de caso com uma sintese dos principais resultados e conclusdes, destacando
a contribuicdo do estudo para a compreensao do fendmeno estudado.

Os resultados do estudo de caso sdo geralmente apresentados na pesquisa incluindo a
descricao detalhada do caso, analise dos dados coletados e as conclusdes do estudo. Os
pesquisadores podem usar esses resultados para gerar novas teorias, verificar teorias

existentes ou fornecer insights praticos para a solu¢ao de problemas reais em diferentes areas.
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O estudo de caso contribuird para a constru¢do de novos saberes sobre a Orientacao
Sexual no ambiente escolar, tendo como potencial a resolugdo de problemas da pratica
educacional. Esses conhecimentos serdo pautados nos principios éticos, como também o
pesquisador deve estar preparado cientificamente no tema discutido através de raciocinio
critico para que ndo haja comprometimento negativo dentro do grupo e instituicao pesquisada
(Rabelo; Lima, 2019, apud André, 2008).

Para a analise dos dados obtidos utilizou-se a anélise de contetido de Laurence Bardin
(2011), a partir da qual foram construidas categorias tematicas que emergiram do material
empirico coletado: Formagdo Docente e as questdes de género e sexualidade, familia e
questdes de género, bullying e sexualidade, estratégias para ambiente acolhedor. Essa é uma
abordagem metodoldgica amplamente utilizada em diversas areas das ciéncias sociais e
humanas para analisar o contetido de diferentes tipos de documentos, como textos escritos,
entrevistas, discursos, imagens, entre outros. Esta técnica permite aos pesquisadores
identificar padrdes, temas, significados e relagdes dentro do conteudo analisado, contribuindo
para uma compreensao mais aprofundada dos fenomenos estudados.

De acordo com Bardin (2011, p. 42), a analise de contetdo pode ser definida como
“um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos de descricao do conteudo das mensagens”. Nessa definicao, ele destaca a natureza
sistematica e objetiva do processo analitico, que envolve uma série de etapas estruturadas para
extrair significados e inferéncias do material analisado.

Uma das principais contribui¢des de Bardin para a andlise de conteudo ¢ a
sistematizacdo das etapas do processo analitico. Segundo ele, o processo de andlise de
conteudo envolve trés fases principais: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados obtidos (Bardin, 2011). Na fase de pré-analise, o pesquisador familiariza-se com o
material e define os objetivos da andlise. Na fase de exploragcdo do material, sdo identificadas
as unidades de registro e de contexto, bem como sdo aplicadas categorias analiticas ao
conteudo. Na fase de tratamento dos resultados, o pesquisador interpreta os dados, elabora
inferéncias e apresenta os resultados da anélise.

Bardin (2011) enfatiza a importdncia de uma abordagem sistemdtica e rigorosa na
analise de conteudo, destacando a necessidade de se estabelecer critérios claros e objetivos
para codificacdo e interpretacdo dos dados. Ele ressalta que a andlise de contetdo ndo se
limita apenas a descrigdo do material, mas busca também compreender os significados

subjacentes e as relagdes entre os elementos analisados.
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Assim, a analise de conteudo, segundo Bardin (2011), é uma ferramenta poderosa para
explorar e interpretar o significado do conteido presente em documentos diversos,
possibilitando uma compreensao mais profunda dos fendmenos estudados e contribuindo para

o avanc¢o do conhecimento nas areas das ciéncias sociais ¢ humanas.
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2 ESTADO DA ARTE: DIVERSIDADE SEXUAL E A FORMACAO DOCENTE SOB
O OLHAR DO PSICOLOGO ESCOLAR

Neste capitulo apresentaremos um panorama das producdes académicas que tratam da
diversidade sexual na formacao docente, com foco na atuagdo do psicologo escolar. Para
tanto, foi realizada uma revisdo da literatura que abrange artigos cientificos, dissertagdes,
teses e documentos oficiais, com o intuito de compreender como o tema tem sido abordado
nas pesquisas educacionais e nas produgdes da Psicologia Escolar.

2.1 Horizontes introdutorios

Ao iniciarmos esse estudo, apresentamos as razoes que levaram a escolha desta
proposta de pesquisa, o estudo sobre a diversidade sexual no ambiente escolar iniciou no ano
de 2018 com o Trabalho de Conclusdo de Curso. Até entdo, era uma tematica visualizada
apenas em contextos clinicos, mas, ao trazer essa tematica para a pesquisa de campo na
conclusao do curso, foi possivel observar a necessidade de ampliarmos os horizontes quanto a
diversidade sexual, como a abordagem por alunos e professores e as possiveis intervengoes
que podem ser realizadas ao percebermos o outro com algum sofrimento oriundo da
sexualidade.

Ao iniciar no mercado de trabalho, tive a oportunidade de trabalhar sexualidade com
alunos da educagdo basica em uma institui¢do privada na cidade de Imperatriz. A partir dessa
vivéncia, percebi a necessidade da continuidade nos estudos sobre a diversidade e a
importancia desse didlogo desde o processo de formagao docente.

A pesquisa proposta através do Estado da Arte tem como objetivo triangular
diversidade sexual, formagdo docente e educacdo. Esse método de pesquisa ird auxiliar o
processo de construgdo da dissertagdo, serdo analisadas as produgdes cientificas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

A diversidade sexual ¢ um tema que tem ganhado cada vez mais destaque na
sociedade atual. Ela se refere a diversidade de orientagdes sexuais e identidades de género,
que vao além da tradicional divisdo binaria entre masculino e feminino. A formagao docente
tem papel fundamental na promocao da diversidade sexual e no combate a discriminagdo e ao
preconceito.

Nesse contexto, o psicologo escolar pode ser um importante agente de mudanca. Ele
pode contribuir para a formagdo de docentes que estejam preparados para lidar com a
diversidade sexual em sala de aula e para promover uma educacdo mais inclusiva. O

psicologo escolar pode oferecer apoio e orientacdo para os docentes, ajudando-os a
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compreender a complexidade da diversidade sexual e a lidar com as dificuldades que podem
surgir ao trabalhar com essa tematica. O psicdlogo escolar pode contribuir para a formagao
docente nessa area por meio de capacitagdes e formagdes especificas, que oferecam um
espaco para discussao e reflexao sobre o tema. Além disso, pode atuar como um mediador em
situagdes de conflito relacionadas a diversidade sexual, ajudando a garantir um ambiente
escolar mais seguro e respeitoso para todos os alunos.

Em suma, a diversidade sexual ¢ um tema importante e atual que deve ser abordado na
formagdo docente. O psicologo escolar pode desempenhar um papel fundamental nesse
processo, oferecendo apoio e orientagdo para os docentes, e contribuindo para a criagdo de um
ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso para todos os alunos, independentemente de sua
orientacao sexual ou identidade de género.

Ao discutirmos o processo educacional, compreendemos que o desenvolvimento
escolar passa por um processo continuo desde as primeiras movimentagdes do ser humano,
em busca da troca de informagdes, de modo a criar, aperfeicoar e passar adiante tais
conhecimentos, acentuando os processos de compartilhamento nos setores socioculturais
(Pimenta, 2012). Compreendemos que a escola tem uma fungdo social com a transmissao
cultural de novos conhecimentos, fazendo um percurso das geracdes anteriores até as novas,
garantindo assim o desenvolvimento de novos conhecimentos necessarios para o progresso da
cidadania (Lane, 2006).

Ao discorrermos sobre o papel social da educagdo e sobre a escola como espago de
aprendizagem na formagdo do ser humano, nos respalda a Resolu¢do n. 1, 30 de maio de
2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Brasil,
2012). Esse ambiente preconizara a formacao de cidaddos respeitosos e criticos, aceitando as
diferengas. Para que aconteca uma construciao baseada no respeito as diferengas, o Ministério
da Educagdo (Brasil, 2013) também estabelece Diretrizes Nacionais para Educa¢do em
Direitos Humanos.

Para tanto, ¢ imprescindivel o fazer necessario na formagdo docente e na formagao
continuada para um aperfeicoamento e constru¢do de novos saberes. Preconizada na se¢do VI
da Lei n. 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Brasil, 1996), a formacao dos

profissionais da educacdo deve ser pautada nos fundamentos cientificos e sociais:

Art. 61. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos: I - a
presenga de sélida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho.
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Ao pontuarmos as competéncias sociais da educagdo, abre-se um espago de desafios
aos professores, que vem ao encontro de uma diversidade sexual que se refere a toda
identidade de sexos sem especificar cada uma. Sabemos que a graduagdo tradicional do
professor ndo aborda discussdes e conteudos relacionados a diversidade sexual, podendo
dificultar seu manejo futuramente em sala de aula ou até mesmo em momentos de perceber
alunos que podem estar passando por algum processo de sofrimento relacionado a sexualidade
(Gesser; Oltramari; Panisson, 2015; Madureira; Branco, 2015).

Considerando essa perspectiva da diversidade sexual no contexto escolar, a
experiéncia na pratica através da escuta ativa como psicéloga escolar nesses espagos me
permitiu compreender que a falta de preparo docente e a necessidade de acolhimento dos
alunos da educacdo basica estava gerando possiveis sofrimentos em ambos os lados, alguns
relatos envolvendo bullying e exclusdo de grupos de alunos.

Dessa forma, o Estado da Arte sobre a diversidade sexual e a formagao docente sob o
olhar da psicologia escolar ird contribuir para ampliarmos nossos horizontes frente a temadtica.
Compreendemos que a escola, de acordo com os PCNs, ¢ um local privilegiado para
implementagdo de politicas publicas; nesse contexto poderemos compreender como essa
implementagdo acontece, o que pode estar divergindo da realidade e como podemos fortalecer

os debates através da pesquisa e as possiveis mudangas para o ambiente escolar.

2.2 Construcio da producio cientifica

O levantamento de dados para a processo de producao cientifica no Programa de Pos-
graduacdo no Mestrado Profissional em Formagdo Docente em Praticas Educativas
(PPGFOPRED), na 4rea avaliada para a producdo do Estado da Arte, estdo disponiveis na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

A relevancia dessa pesquisa sdo as possibilidades de triangular os recentes trabalhos
desenvolvidos sobre a temadtica, para entdo a partir do olhar critico e reflexivo fazer as
correlagdes necessdrias que irdo contribuir na conclusdo da pesquisa de Mestrado, auxiliando
assim na expansao de novos olhares, novas praticas pesquisadas e aplicadas favorecendo a
comunidade escolar com esse conhecimento adquirido.

Ao dividirmos os critérios de interesse na pesquisa, analisamos, para mapear as
produgdes a serem analisadas na BDTD, as seguintes palavras chaves: diversidade sexual;

género, sexualidade e psicologia escolar; género e sexualidade na formagao docente.
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Considerando o tema de pesquisa de cada categoria, foi possivel agrupar os trabalhos
através das buscas, selecionando aqueles com maior proximidade ao nosso objeto de pesquisa,
filtrando também as categorias por ano de producdo, area de conhecimento e a area do
programa. As pesquisas, produzidas entre 2017 e 2021, foram separadas em trés grandes
divisdes de descritores, como citado anteriormente: diversidade sexual; género, sexualidade e
psicologia escolar; género e sexualidade na formacdo docente. A grande area do
conhecimento a ser estudada foi Ciéncias Humanas, pois somos seres socioculturais.

No decorrer do capitulo apresentarei quadros que buscam identificar as teorias
construidas por cada pesquisador, seu embasamento teérico e a contribui¢do social de sua
pesquisa.

O primeiro quadro foi produzido com base nas palavras-chaves de maneira geral, na
investigacdo da area de conhecimento especifico. Este quadro aponta o quantitativo de
producdes das pesquisas em todo o Brasil, com resumos e titulos de maior predominancia e

esses dados foram filtrados até chegarmos ao que se aproximava com objeto de estudo.

Quadro 1 - Numero total de dissertagcdes (BDTD).

Palavras-Chaves (BDTD) Total Filtros
Diversidade sexual 13 3
Género, sexualidade e

. . 61 3
psicologia Escolar
Género e sexualidade na

~ 64 4

formacgao docente
Total 138 10

Fonte: Produzido pela autora (2024).

Foram selecionadas em principio cento e trinta e sete dissertacdes e uma tese.
Filtramos esses textos e obtivemos um total de dez trabalhos analisados. Desses trabalhos,

estudaremos cinco dissertagdes para a producao do Estado da Arte.
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N. Titulo da Pesquisa de Mestrado Autor/a Instituicao Ano
A Educagao e a diversidade sexual e Universidade
de Género: uma andlise a partir da Marco Antonio Estadual Paulista
1 ) . N . . 2017
proposta dos temas transversais na Diniz Bastianini Julio Mesquita
perspectiva dos Educadores Filho”
A importancia das Questdes de . .
2 | Género e Sexualidade na Formagao Delsy Christina Faculdade EST 2018
Moreira Santos
Docente
A diversidade cultural no curriculo e . Universidade )
~ : Janaina de Estadual Paulista
3 | na concepgao de docentes: caminhos .. vt ) 2017
) . . N Oliveira Macena Julio de Mesquita
inclusivos em discussao s
Filho
Bullying e Homofobia no Contexto .
N o . Universidade
Escolar: Concepg¢des homofdbicas de | Francisco de Jesus
4 . L Federal da Grande 2020
estudantes do ensino médio no Mato | Neves
Dourados
Grosso do Sul
diversidade sexual na Escola: um - Un1vers1dade‘
~ Lilian de Sousa Estadual Paulista
5 | estudo sobre as representagdes do . . . 2020
Silva Julio Mesquita
professor Filho”

Fonte: Produzido pela autora (2024).

Iniciaremos com duas pesquisas na tematica da diversidade sexual feitas na

Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho”, de Marco Antonio Bastianini (2017) e
de Lilian de Sousa Silva (2020).

O trabalho proposto por Silva (2020) tem por objetivo analisar as representacdes

docentes sobre o saber e fazer no processo de socializag¢do, ensino e aprendizagem em uma
instituicdo de ensino publica, escola Estadual Winston Churchill, em Sertdozinho, Sdo Paulo.

A autora busca compreender como os professores lidam com a situacdo ligada a
diversidade sexual, se consideram o assunto um tema transversal, qual a importancia de
discussdes no ambiente escolar. Silva (2020) aponta que esses questionamentos estdo de
acordo com o que preconiza da Lei n. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases, que preconiza que a
tematica da Orientacdo Sexual deveria estar inserida na escola como tema transversal.

Bastianini (2017) coloca que existem temas inerentes a vida social que carregam
significados na educacdo, e a tematica da sexualidade ¢ um deles. Ele realizou analises
criticas para compreender as possibilidades e limitagdes a partir de acdes educativas
relacionadas aos PCNss.

O ambiente escolar € um espaco aberto ao debate e novas aprendizagens, promovendo
discussdes e tomada de consciéncia. Segundo Borges e Tardif (2001), a escola ¢ o local de

conhecimentos e formagdo de saberes, no qual os professores sdo considerados como praticos
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e reflexivos, estabelecendo uma ligacdo na formacdo da educagdo bésica. Sendo assim, ¢
possivel identificar que essa formacao social reflexiva, que deveria ocorrer dentro da escola,
pode ter se perdido ao longo do tempo.

Silva (2020) enfatiza que a escola, como ambiente de transmissdo de conhecimento,
também exerce um papel que complementa o papel familiar, pois € nesse local que o aluno ird
experienciar as primeiras atividades grupais, compreendendo a sociedade na qual esta
inserida. Dessa forma, a escola tem uma responsabilidade de desenvolver acdes que levam a
construgdo de valores e respeito as diversidades.

A educagdo sexual chegou nas escolas, em um momento de crescente discussdes no
pais, principalmente relacionadas a gravidez na adolescéncia e ao contagio pelo HIV, por
meio da implementagdo dos PCNs. Elaborados por equipes especialistas, os documentos se
firmaram como referéncia de apoio e curricular para discutir diversidade no ambiente escolar,
garantindo a educacdo basica de qualidade no pais, através desses meios (Silva, 2020).

O processo de organizagdo educacional, com as mudangas sociais que vao surgindo,
passa por construgdo e reconstrugado social e cultural e é sempre um espago de praticas sociais

ativas. Sobre isso, Libaneo (2010, p. 79) aponta:

Com efeito, a educagdo, para além de sua configuracdo como processo de
desenvolvimento individual ou de mera relagdo interpessoal, insere-se no conjunto
das relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais que caracterizam uma
sociedade. Se atentarmos para o fato de que, na sociedade presente, as relagdes
sociais sdo marcadas por antagonismos entre os interesses de classes sociais e
grupos sociais, que se manifestam em relagdes de poder, ndo sera dificil perceber
que as func¢des da educagdo somente podem ser explicadas partindo da analise
objetiva das relagdes sociais vigentes, das formas econdmicas, dos interesses
sociais em jogo. Com base nesse entendimento, a pratica educativa ¢ sempre
expressao de uma determinada forma de organizagdo das relagdes sociais na
sociedade. Se, a par disso, virmos cada forma de organizagdo social como
resultado das agdes humanas, portanto passivel de ser modificada, também a
educacdo ¢ um acontecimento sempre em transformagao.

Ao compreendermos a trajetoria da educacdo e sua constante transformagao, temos
também algumas contradi¢des e tensdes, como aponta Silva (2020) em seu estudo quando
discorre sobre o veto do programa Escola Sem Homofobia e sobre o recuo do governo na
implementagdo de politicas publicas.

A Lei n. 010172/2001, Plano Nacional de Educagao - PNE (Brasil, 2001), que
estabelece diretrizes, metas e estratégias para a educacao no Brasil em um periodo de 10 anos,

surgiu no contexto de considerdvel conservadorismo, entdo, ao tratar de temas voltados a
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género, ¢ a orientacdo sexual defendeu a necessidade de superar possiveis preconceitos
fomentando espaco nos debates na sociedade sobre o assunto.

O PNE 2014-2024 (Brasil, 2014) teve como objetivo principal orientar as politicas
educacionais do pais durante esse periodo. Entre os principais pontos do documento, podemos
destacar:

- Universaliza¢ao da educagdo basica: Garantir que todas as criancas de 4 a 17 anos
estejam na escola, ampliando o acesso e a permanéncia na educacdo infantil, no ensino
fundamental e no ensino médio.

- Qualidade da educacdo: Melhorar a qualidade do ensino em todos os niveis, com
foco na formacdo de professores, na valorizagdo da carreira docente, na infraestrutura das
escolas e na implementac¢do de praticas pedagdgicas eficazes.

- Educacdo inclusiva e equitativa: Promover a inclusdo de grupos historicamente
excluidos, como pessoas com deficiéncia, indigenas, quilombolas e pessoas em situacido de
vulnerabilidade social, garantindo a equidade no acesso e na permanéncia na escola.

Esses sdo apenas alguns dos pontos contemplados no Plano Nacional de Educacdo
2014-2024 (Brasil, 2014). E importante ressaltar que o PNE é uma politica de Estado e sua
implementagdo requer o envolvimento de diversos atores sociais, além do acompanhamento
constante por parte da sociedade civil para garantir o cumprimento das metas estabelecidas.

E importante ter em vista que esse assunto foi passando por modifica¢des nos Planos
Nacionais de Educagao - PNEs (Brasil, 2001, 2014) e na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2017), por discursos religiosos, até ser silenciado. De acordo com Seffner
(2016), o movimento que buscava a retirada das discussdes de género e sexualidade distorcia

de fato o real objetivo da necessidade dessas discussoes.

Grupos conservadores de variados matizes passaram a enxergar em qualquer
abordagem de género a temivel “ideologia de género”, como se também ndo fosse
ideologia o discurso que professam na condenacdo do género. Tal movimento
iniciou com forte expressdo em 2014 e atingiu seu apice em 2015, sempre em
sintonia com a elaborago e votagdo dos planos de educagdo (Seffner, 2016, p. 8).

Trazer para o grupo discussdes sobre a diversidade sexual e mostrar como elas pode
impactar diretamente a maneira como alunos e professores tratam o tema pode ser um passo
decisivo que vai cooperar na formagao do sujeito, pois a escola ¢ uma forma de promocao de
igualdade de direitos (Scott; Lewis; Quadros, 2009).

Compreende-se que, ao trazer discussdes relacionadas a diversidade sexual no

contexto educacional, podem-se gerar polémicas, uma vez que essas discussdes se



31

contrapdem aos valores estabelecidos socialmente, como os da familia tradicionalmente aceita
(Silva, 2020). Sobre este ponto, destaca-se que a familia tem influéncia primaria na educagao
dos filhos, cujos valores sociais sdo moldados baseando-se na aprendizagem de geragdao em
geragao e sendo fundamental para a transmissao de saberes, em especial nao sistematizado,
como salienta Szymanski (2010).

Apesar de haver na familia essa transmissdo de aprendizagem social, ¢ possivel
identificar algumas falhas na pratica que ela deveria exercer, pois o didlogo ¢ insuficiente, o
que acaba prejudicando a aprendizagem correta de um assunto que nao deveria ser transmitido
apenas na escola.

Desse modo, “a crianca chega na escola com todo tipo de falta de informacgdo e
geralmente com uma atitude negativa em relagdo ao sexo. As duvidas, as crendices e posi¢oes
negativas serdo transmitidas aos colegas™ (Suplicy, 1983, p. 49). Importante frisar que a
citacdo ¢ da década de 1980, mas o cendrio parece ter pouco mudado.

Na escola, como lugar de encontro social, as relagdes sdo marcadas na memoria
afetiva de cada sujeito ali inserido, seja memorias positivas ou negativas. Ao negligenciarmos
esse tipo de debate e conhecimento para alunos, professores e até mesmo familiares,
poderemos contribuir para ambientes de desvalorizacdo e desrespeito a vida. Devemos
superar as discriminagdes que inferiorizam os que ali estdo presentes, para assim perpetuarem
sua jornada de crescimento.

Em relagdo a categoria género, sexualidade e formacdo docente, Deisy Santos (2018)
aborda que a formacao inicial e continuada com foco na relevancia das questdes de género e
sexualidade ¢ fundamental para construirmos esse espago de saber critico para que os alunos
se tornem cidaddos preparados para o mundo.

A autora traz um ponto de vista para a inser¢do das relagdes de género e diversidade a

partir de um recorte da fala de Garcia (2013, p. 04):

Apesar dos avangos da ultima década e dos marcos normativos, a formagao inicial
docente segue incorporando pouco as di
scussoes referentes ao género e a sexualidade. Ha ainda o agravante de que muitas
vezes essa formagdo, quando ocorre, tem um carater biologizante, com foco nas
doengas sexualmente transmissiveis (DSTs) e em aspectos da gravidez na
adolescéncia, pouco afeitos ao carater social relacionado ao género, a sexualidade ou
a diversidade sexual. J& na formacdo continuada docente, observa-se uma fragm
entacdo, ou a pouca valorizagdo da agenda de género e sexualidade ou das
conclamadas diversidades, uma vez que ¢ reali
zada por programas governamentais cuja institucionalidade ¢ fragil e limitada.
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Para Deisy Santos (2018) poucos cursos de pedagogia abordam as questdes de género
e sexualidade em sua grade curricular, a grande maioria aparece em formato optativo, sem
deixar de lado o que o texto de Garcia também aponta como as resisténcias que a tematica
carrega consigo. A autora analisa um trabalho realizado na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) no Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD) que direciona professores
das escolas publicas de Imperatriz e Porto Franco, e esse curso vem no contexto de formagao
continuada com propostas de intervengdes na realidade dos alunos; sua importancia vem
como uma forma de combater a desigualdade ao serem levantas questdes de género e
sexualidade.

Essas pesquisas buscam como objetivo comum a compreensdo do fazer docente e a
abertura de espacos para discussoes necessarias, desde o vinculo escolar até o respeito para
com o outro, pois sao debates que podem anteceder a entrada na sala de aula envolvendo
atividades corriqueiras.

Assim, trazemos no texto aprendizagens que Deisy Santos (2018) aponta relacionadas
aos questionamentos dos alunos, sanando as duvidas e ndo somente evitando, escondendo ou
controlando a tematica, pois, ao “proibirmos”, podemos estar causando uma desorientagao.
Dessa maneira, faz-se necessaria a qualificacdo do professor para sentir-se confiante ao ser
questionado, e até mesmo a promover atividades que estejam diretamente ligadas as questdes
evidenciadas.

A pesquisa de Neves (2020) aborda a tematica bullying e homofobia nos espagos
escolares, passando por ambientes de piadas, brincadeiras e expressdes desqualificadas. A
partir desse contexto, o autor passou a pesquisar e a conhecer as concepgoes dos estudantes de
ensino médio sobre a homossexualidade para entdo analisar crencas e discursos que pautam
suas concepgoes.

Nos ambientes escolares, alguns alunos podem ser hostilizados, por exemplo no
momento do intervalo, da ida ao banheiro ou nas aulas de educacao fisica. Os espagos mais
distantes do olhar dos dirigentes e coordenadores podem ser os que estdo causando maiores
sofrimentos, ¢ o momento do bullying (Fante, 2005), e aquela crianca/adolescente ndo
consegue expressar seu sofrimento por medo do que pode vir depois. Portanto, hd necessidade
de didlogo e compreensdo dos professores e funciondrios.

Ao identificarmos os contextos de bullying, é possivel desenvolver estratégias que irdo
combaté-lo e garantir aos alunos o direito de ir e vir dentro do contexto escolar de forma

harmoniosa. Importante frisar: o estudo realizado por Neves (2020) aconteceu com estudantes



33

do ensino médio no estado do Mato Grosso do Sul, mas o cenario de preconceito e sofrimento
ndo esta delimitado apenas ao 16cus de sua pesquisa.

Para o autor, os resultados do preconceito, da homofobia e do bullying tem uma
ligagdo com a educagdo de géneros, um desafio para a realidade escolar, como identifiquei
nesse Estado da Arte, e o desafio para esses ambientes ¢ trabalhar o combate ao bullying
homofo6bico através da desconstrucdo da heteronormatividade entre os colegas.

Junqueira (2009a, apud Neves 2020) mostra que o cenario do bullying homofébico ¢é
legitimado através da heteronormatividade com contornos institucionais. Através das
pesquisas, € possivel conhecer as dinamicas escolares e a partir de entdo desconstruir os
indicadores sociais ligados a bullying ¢ homofobia, para, por meio do sistema, formular
praticas de combate e politicas educacionais inclusivas.

Neves (2020) constatou que aos alunos experienciaram essas agressdOes passam a
trazer relatos que se associam a preocupagdes psicologicas, sociais ¢ académicas, € o uso de
agressoes verbais direcionadas a sexualidade ¢ um problema relacionado com a prevaléncia
das preocupacdes dos alunos, tornando nitidos os prejuizos que o bullying causa nas criancas
e adolescentes.

Na visdo de Paulo Freire (1987), o educador tem a tarefa de atuar dialogicamente,
trabalhando de maneira interdisciplinar, na qual o contetido ndo seja uma imposi¢do, mas uma
revolucdo acrescentada aos alunos. Nesse cenario, ndo ha temas proibidos, uma vez que
aqueles que parecem promover mais polémica ou conflitos sdo justamente os que melhor
precisam ser trabalhados.

Ao atingir os objetivos de sua pesquisa, Neves (2020) acredita que programas de
combate ao bullying sao necessarios, € a implementagao de agdes que consigam transitar entre
familia e escola ¢ fundamental, tendo em vista que essa responsabilidade de combate ndo

pertence sO aos espagos escolares, mas também sociais e familiares.
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3 DIALOGOS SOBRE GENERO E SUAS INTERFACES COM A ESCOLA

O proximo Capitulo desta dissertagdo serd fundamentado nas relagdes entre género e
sua relacdo com a escola, com o objetivo de compreender o conceito de género ¢ a
contextualizagdo histérica da educacao nas instituicdes privadas no Brasil. Para isso sera
apresentada a legislacdo sobre a educagdo e como a constru¢do de género ocorre nesses
espagos.

O tema dialogos sobre género e suas interfaces com a escola traz luz a importancia da
discussao e da reflexdo sobre questdes de género no ambiente escolar. Género ¢ uma
construgdo social que se refere as expectativas e papéis atribuidos a homens e mulheres na
sociedade. E importante que a escola promova um dialogo aberto e critico sobre essas
questdes para que possa contribuir para a desconstru¢do de estereotipos de género e para a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

As interfaces entre género e escola sdo muitas. Uma delas ¢ a maneira como os alunos
sdo tratados e percebidos pelos professores e pela comunidade escolar em geral. Muitas vezes,
as expectativas em relagdo aos alunos sao diferentes dependendo de seu género, o que pode

afetar a forma como eles se relacionam com a escola e com o aprendizado.

3.1 Legislacdo em Instituicao Privada

Historicamente falando sobre o ensino em instituigdes privadas no Brasil, Alves
(2009, p. 71) relata que “a educacdo escolar no Brasil nasceu da iniciativa privada, quando,
em 1533, os Franciscanos fundaram, na Bahia o primeiro estabelecimento de ensino em
Terras de Santa Cruz”.

A partir desse momento, a educagdo escolar no Brasil comecou a se desenvolver por
meio de iniciativas privadas, muitas delas ligadas a institui¢des religiosas, que mantinham
escolas e colégios com fins educacionais e missiondrios. Com isso, ¢ possivel compreender
que o ensino privado no Brasil, desde sua fundagdo, teve uma forte influéncia confessional,
isto €, ligada as crengas e praticas religiosas. Essa influéncia pode ser observada em diversos
aspectos do ensino privado, desde a escolha dos conteidos a serem ensinados até a
organizagdo e gestdo das institui¢des educacionais. No entanto, ¢ importante destacar que, ao
longo dos anos, o ensino privado no pais passou por diversas transformagdes e, atualmente,
muitas instituicdes privadas sdo laicas, ou seja, ndo possuem vinculo com nenhuma religido

em especifico.
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Com o objetivo de ofertar no pais uma educac¢do com direitos de todos e igualitaria, o
Ministério da Educacdo criou um projeto de lei de diretrizes e bases da educagdo nacional,
que resultou na primeira Lei de Diretrizes e Bases, n. 4.024/61, sancionada em dezembro de
1961 (Brasil, 1961). Com o passar dos anos, ela foi modificada e reformada até ser substituida
pela LDB n. 9.394/96 (Brasil, 1996).

Por meio da Constitui¢do Federal, capitulo III, sessao I, Art. 205,

a educagfo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho
(Brasil, 1988).

A LDB de 1961 foi um marco importante para a educacao brasileira, pois estabeleceu
uma série de diretrizes e normas que orientaram a organizagdo e gestdo do ensino no pais
durante as décadas seguintes. Entre as principais determinagdes da LDB de 1961, podemos
destacar a obrigatoriedade do ensino primario, a criacdo de sistemas de ensino estaduais e
municipais, a regulamentacdo do ensino técnico e profissionalizante, ¢ a definicdo dos
curriculos minimos para cada etapa de ensino.

Neste sentido, toda redagdo juridica referente a LDB ¢ confirmada pela Constitui¢ao
Federal, estabelecendo a normatizagdo do sistema educacional ao longo do tempo.

Barros (2007) diz que a escola deve ser um ambiente de constru¢do de novos saberes
sociais que serdo compartilhados e aprendidos. O autor argumenta que a escola tem um papel
fundamental de ser um ambiente de construcdo de novos saberes sociais, que serdo
compartilhados e aprendidos por todos. A vida escolar deve ser uma experiéncia critica, que
questiona praticas discriminatorias e promove a diversidade e a inclusdo. Em consonéncia
com essa afirmac¢do, houve um crescimento de discussdes sobre discriminag@o por raca, sexo
ou deficiéncia, que passaram a fazer parte da agenda de formagdo escolar na ultima década.

A instituicdo de ensino € uma instancia social. Louro (1999) aponta que a escola deve
exercitar uma pedagogia da sexualidade e de género, colocando em agao varias tecnologias do
governo, determinando suas formas de ser ou jeito de viver mediante a sua sexualidade e seu
género. A escola ¢ uma importante instancia social, que exerce influéncia na formagdo e no
desenvolvimento de individuos em diversos aspectos. Além de fornecer conhecimentos
teoricos e praticos, a escola também tem o papel de socializar as pessoas, ensinando normas e

valores que sdo importantes para a convivéncia em sociedade.
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A escola ¢ um espaco de convivéncia e de interagdo social, onde as pessoas tém a
oportunidade de conviver com individuos de diferentes origens e realidades. Essa convivéncia
permite o desenvolvimento de habilidades sociais, tais como a empatia, a solidariedade ¢ a
tolerancia, além de contribuir para a construcao de uma identidade coletiva.

A Pedagogia Historico-Critica, proposta por Dermeval Saviani, compreende a
educacdo como um processo social, historico e politico, no qual a formagao dos sujeitos esta
diretamente relacionada as condi¢des econdmicas, sociais e culturais da sociedade. Segundo
Saviani (2008), a escola deve assumir intencionalmente seu papel na formagao de individuos
criticos, capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem. No contexto desta
pesquisa, essa abordagem reforca a necessidade de uma formacdo docente que va além da
mera transmissdo de conteudos, considerando a escola como espaco privilegiado para a
reflexdo sobre desigualdades e opressdes, incluindo aquelas relacionadas as questdes de
género e sexualidade. Assim, a Pedagogia Historico-Critica contribui para o entendimento de
que o enfrentamento da LGBTfobia e a promoc¢do da diversidade no ambiente escolar
demandam uma pratica educativa fundamentada na analise critica das relagdes sociais e nas
contradigdes presentes no cotidiano escolar.

Outro aspecto importante da escola como instancia social € o seu papel na formagao de
cidadaos criticos e conscientes. Por meio de atividades pedagdgicas que estimulem a reflexao
e a participagdo ativa dos alunos, a escola pode contribuir para a formacdo de individuos
capazes de analisar e compreender a realidade que os cerca, bem como de propor solucdes
para os problemas que enfrentam. Dessa forma, a escola ¢ um espaco de grande importancia
na formacao das pessoas, tanto do ponto de vista individual quanto coletivo, e tem o potencial
de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e democrética.

De acordo com Larrosa (1994), as praticas pedagdgicas sdo construidas a partir da
relacdo do sujeito com sua propria identidade. Essa relacdo ¢ mutéavel e € influenciada pela
experiéncia que o individuo tem consigo mesmo, a qual ¢ moldada por discursos que
determinam a verdade e por praticas que regulam o comportamento. Essa construgdo resulta
na formag¢do da subjetividade do sujeito, a qual ¢ influenciada pelo processo historico e pelas
praticas discursivas presentes em seu ambiente.

Para o autor, destaca-se a importancia da relacdo do sujeito consigo mesmo na
construgdo de sua subjetividade e como os ambientes que modificam essas relagdes podem ser
considerados dispositivos pedagogicos. Ou seja, o processo de aprendizagem nao se restringe
apenas ao espago escolar, mas acontece em diversos contextos sociais. Segundo ele, a

educagdo tem um papel fundamental nesse processo, pois contribui para a construgdo e
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transmissdo da experiéncia objetiva do mundo exterior, permitindo a troca de experiéncias
entre os individuos. Dessa forma, ¢ possivel entender que a educagdo ndo ¢ apenas um
processo formal de ensino-aprendizagem, mas sim uma constru¢do social e historica que se da
em diversos espagos e relagoes.

A construcdo de saberes na educagdo ocorre dentro de um contexto cultural, onde ha
uma relagdo intrinseca entre a educagdo e a cultura. Segundo Moreira e Candau (2012), essas
duas dimensdes nao podem ser analisadas de forma isolada, pois estdo profundamente
interligadas. Ao longo da historia, h& momentos em que essa relagdo pode gerar conflitos e
questionamentos.

Os PCNs ressaltam a importancia da escola em promover uma educagdo voltada para a
cidadania, a igualdade e o respeito a diversidade. O documento destaca que ¢ papel da escola
criar espagos para o didlogo e o debate de temas controversos, como questdes de género e
sexualidade, sempre com base nos principios de respeito a dignidade humana e de promocgao
da igualdade entre as pessoas. Além disso, destacam a necessidade de a escola trabalhar
valores como a tolerancia, a solidariedade e o respeito as diferencas, visando a formacao de
individuos criticos, conscientes ¢ comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Para se aprofundar na tematica temos o documento Pardmetros Curriculares
Nacionais: Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual, elaborado pelo Ministério da Educacao
(Brasil, 1997b). Esse documento aborda a importancia de incluir a tematica da diversidade
sexual nas discussdes e praticas educativas, a fim de promover o respeito as diferencas e
combater a discriminagdo e violéncia contra a populagdo LGBTQIA+. O documento traz
ainda sugestoes de contetidos e atividades que podem ser trabalhados nas diversas disciplinas
e faixas etarias, levando em consideragdo as especificidades de cada regido e realidade.

Segundo os PCNs, a escola tem a responsabilidade de explorar as diferentes
perspectivas, valores e crengas, com o objetivo de auxiliar na formacdo de alunos criticos,
capazes de refletir sobre as questdes apresentadas. Esses documentos constituem um
planejamento para intervengcdes no que diz respeito ao assunto, problematizando,
questionando e ampliando o conhecimento dos alunos, podendo se utilizar de recursos
pedagogicos que abordem a diversidade sexual e de género de forma positiva e inclusiva,
como livros, filmes, jogos e atividades que promovam o respeito a diversidade e a valorizagao
das diferencas. Dessa forma, os professores podem se sentir mais seguros e preparados para
abordar a temadtica em sala de aula, e contribuir para a formacdo de uma sociedade mais

inclusiva e respeitosa.
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Para que a escola possa promover uma educacao mais inclusiva e diversa, ¢ necessario
considerar diferentes componentes em sua dindmica. Isso significa romper com as tendéncias
homogeneizadoras ¢ padronizadas que ainda persistem no sistema educacional, e buscar
abordagens que valorizem as singularidades e diferencas dos estudantes. Nesse sentido,
Moreira e Candau (2012, p. 161) enfatizam as dificuldades da escola, que tende muitas vezes
a silenciar ou neutralizar diferencas culturais e sociais entre seus alunos e professores, em vez
de reconhecé-las e valoriza-las como um componente essencial da vida escolar:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com pluralidades e a diferenca. Tende a
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizagdo ¢

padronizacdo. No entanto, abrir espago para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamado a enfrentar.

A autora também argumenta que a abertura para a diversidade e o cruzamento de
culturas ¢ um grande desafio que a escola deve enfrentar para construir um ambiente mais
inclusivo e democratico. Em outras palavras, a escola precisa se adaptar as pluralidades e
diferencgas culturais dos alunos para promover uma educacao critica e reflexiva.

Segundo os PCNs, a discussdo da orientagdo sexual nas escolas ¢ um fator que
contribui para o conhecimento e valorizagdo dos direitos sexuais e reprodutivos. E importante
0 apoio das institui¢des para tal discussdo, tendo em vista também o preparo cientifico que ira
guiar tal assunto.

A orientagdo sexual serve também para a preven¢do de problemas graves como o
abuso sexual e gravidez indesejada. Compreende-se a necessidade de trabalhar a tematica, ja
que ela ira direcionar alguns comportamentos dos alunos, que, ao estarem cientes do que foi
abordado, podem evitar os problemas graves citados acima. Sao discussoes que fazem parte
da construgao do aluno, e essa demanda ndo pode ser ignorada.

Continuando no contexto das politicas educacionais, a BNCC, de 2017, prevé que a
educagdo escolar brasileira deve contemplar a diversidade cultural, étnico-racial, de género,
de orientacdo sexual, de idade, de habilidade e de aprendizagem, bem como reconhecer e
valorizar as diferentes formas de ser, pensar e viver.

Em relacdo a orientacdo sexual e identidade de género, o documento prevé que a
escola deve trabalhar com o respeito a diversidade sexual e de género, assim como com o
combate a discriminagdo, ao preconceito e a violéncia. O documento também destaca a

importancia de promover o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como o
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respeito, a empatia, a tolerancia e o didlogo, para lidar com as diferengas de forma positiva e
construtiva.

Ao tratar sobre as interfaces com a escola ¢ possivel explanar o PNE (Brasil, 2001)
como um documento que tem como objetivo orientar e direcionar as politicas educacionais no
Brasil. A versao de 2001 foi a segunda edi¢do do PNE e abordou temas como a promogao da
igualdade racial e de género, a garantia do direito a diversidade e a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional.

No que diz respeito a questao de género e orientacao sexual, o PNE 2001 defendeu a
necessidade de superar possiveis preconceitos e discriminagdes baseadas nesses aspectos,
fomentando espacgo para debates na sociedade sobre o assunto. Isso porque a escola, como
uma institui¢ao social, precisa lidar com as diversas pluralidades e diferencas existentes na
sociedade, incluindo a diversidade de identidades de género e orientagdes sexuais.

Esse documento também apontou para a necessidade de formacao dos profissionais da
educacdo para lidar com essas questdes e promover uma educacdo que respeite e valorize a
diversidade humana. Dessa forma, o plano refor¢a a importancia da escola como um espago
de construcao de uma cultura de paz, inclusao e respeito as diferengas.

Durante a elaboragdo do PNE de 2001, houve a necessidade de incluir discussoes
sobre género e orientacao sexual no contexto escolar, a fim de promover a igualdade e o
respeito a diversidade. No entanto, essa temdtica acabou sendo alvo de criticas e resisténcias
por parte de grupos conservadores, que consideravam a abordagem desses temas como uma
“ideologia de género”.

Essas resisténcias foram intensificadas durante a elaboracdo e votacdo dos planos de
educacdo, culminando na retirada das discussOes sobre género e sexualidade em algumas
versdes do PNE e da BNCC. Para Seffner (2016), esse movimento de retirada das discussdes
sobre género e sexualidade distorceu o real objetivo dessas abordagens, que ¢ promover o

respeito a diversidade e combater o preconceito.

Grupos conservadores de variados matizes passaram a enxergar em qualquer
abordagem de género a temivel “ideologia de género”, como se também nao fosse
ideologia o discurso que professam na condenacdo do género. Tal movimento
iniciou com forte expressdo em 2014 e atingiu seu apice em 2015, sempre em
sintonia com a elaboragio e votagdo dos planos de educagio (Seffner, 2016, p. 8)

Para que a escola possa cumprir sua missao de formar cidadados criticos e conscientes,
¢ fundamental que ela aborde temas sociais relevantes, como € o caso da Orientacdo Sexual.

Os PCNs propdem que a Orientagdo Sexual seja trabalhada na escola a fim de preencher
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possiveis lacunas nas informagdes que criancas e adolescentes ja possuem, e, principalmente,
criar a possibilidade de formar opinides criticas a respeito do que lhes ¢ apresentado.

Em 2014, o movimento Escola Sem Partido comecga a ganhar visibilidade, sendo ele
um movimento politico e social que surgiu no Brasil em 2004, com o objetivo de limitar a
suposta doutrinagdo ideologica nas escolas. Ele se opde a abordagens criticas em relagdo a
temas politicos e sociais, como diversidade sexual, de género, religiosa e étnico-racial. O
movimento ¢ composto em grande parte por setores conservadores e religiosos e tem apoio de
membros da bancada evangélica no Congresso Nacional.

A bancada evangélica ¢ um grupo politico composto por deputados e senadores que
defendem os interesses de denominagdes religiosas evangélicas. Eles t€ém uma forte influéncia
no Congresso Nacional e, muitas vezes, defendem pautas conservadoras, como a familia
tradicional e a restricao de direitos de minorias, incluindo a populagdo LGBTQIA+. Muitos
membros da bancada evangélica sdo apoiadores do movimento Escola sem partido e se opdem
a discussao de temas relacionados a diversidade sexual e de género nas escolas (Silva, 2020;
Muller, 2020).

Desde meados dos anos 2010, setores mais conservadores e a bancada evangélica tém
apresentado projetos de lei em diversos municipios € no Congresso Nacional, com o objetivo
de implantar o movimento Escola sem Partido. Esse movimento tem como proposito proibir
discussdes em torno de temas como género, sexualidade e outras questdes consideradas
polémicas no ambiente escolar (Miguel, 2016; Penna, 2016).

Incluir a discussdo sobre as questdes de género no projeto pedagodgico da escola €
fundamental para habilitar as criangas e adolescentes na importante tarefa de construir suas
identidades. Nessa fase da vida, esses temas se tornam foco de interesse e, ao aborda-los de
forma adequada e inclusiva, a escola pode contribuir significativamente para a formacdo de

cidaddos mais criticos e conscientes da diversidade humana.

3.2 Género e Sexualidade na Educacao Escolar

No que consiste nossa identidade? Nesta secdo, sera abordado o desenvolvimento
escolar e a constru¢do de género nesse ambiente. Serdo compreendidas as associacoes
comportamentais de um grupo de pessoas, e as possibilidades que limitam alguns espacos
para o existir no mundo.

Abordando a educagdo e género, compreendemos que a educagdo ¢ uma das areas em

que as questdes de género sao mais evidentes, ja que a escola € responsavel por reproduzir, ou
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ndo, as desigualdades de género presentes na sociedade. Nesse sentido, ¢ fundamental que as
instituicdes de ensino estejam preparadas para lidar com as questdes de género, desde o
planejamento pedagogico até a execucdo das atividades em sala de aula. A promogdo da
igualdade de género deve estar presente em todas as areas da educagdo, desde a formagao dos
professores até a escolha dos materiais didaticos e a organizagdo das atividades escolares.
Além disso, ¢ importante que a escola se torne um espaco seguro e acolhedor para as pessoas
de todas as identidades de género, promovendo o respeito e a valorizagcdo da diversidade.

A BNCC ¢ um documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades essenciais que todos os alunos da Educacdo Bésica devem desenvolver ao longo
de sua trajetoria escolar. No contexto de educacgdo, ela desempenha um papel crucial ao
definir diretrizes para a promocdo da igualdade de género, combatendo esteredtipos e
preconceitos, e garantindo a inclusdo e o respeito a diversidade.

Embora a BNCC tenha avangado em muitos aspectos relacionados a inclusdo e
diversidade, ainda existem algumas fragilidades em relacio a tematica de género e
sexualidade, como a abordagem limitada, que ndo fornece diretrizes claras de como esses
temas devem ser abordados no curriculo escolar, a falta de orientagdo para escolas e
professores para integrar de forma adequada e sensivel as questdes de género e sexualidade, a
resisténcia politica, incluindo os grupos conservadores e religiosos que influenciam a redagdo
da BNCC, enfraquecendo os contetidos sobre género e sexualidade.

Evangelista e Gongalves (2020) abordam a questdo da representatividade de género e
diversidade sexual na BNCC. A Base ¢ o documento que estabelece os conteidos minimos
que devem ser ensinados em todas as escolas do pais, visando a garantir uma educagdo de
qualidade e equitativa. No entanto, os autores argumentam que ela falha ao ndo abordar de
maneira adequada e inclusiva as questdes relacionadas ao género e a diversidade sexual.

Eles destacam a auséncia de descritores especificos que tratem das identidades de
género ndo normativas e das diferentes orientagdes sexuais, o que pode contribuir para a
marginalizacdo e a invisibilizagdo desses grupos na escola. Além disso, os autores discutem
como essa omissdo na BNCC pode perpetuar estereotipos de género e reforcar a
discriminacdo contra pessoas LGBTQIA+. Essa auséncia pode marginalizar as identidades de
género ndo normativas e reforcar esteredtipos prejudiciais.

A partir da incorporacdo de preceitos de outras instituicdes de controle, o
desenvolvimento educacional ganhou maior visibilidade e se tornou base para o acréscimo de
conhecimentos especificos. Agéncias controladoras sdo grupos que exercem um controle ético

em seus membros, através de seu poder de punir ou reforga-los.
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Dentre esses grupos, algumas agéncias controladoras manipulam conjuntos a partir de
variaveis, sendo mais bem organizadas e frequentemente operando com maior sucesso do que
o grupo como um todo (Skinner, 2003). As institui¢des como religido, governo e lei, controle
economico e cultura, usando de seus interesses, exercem influéncia direta nos conteudos
estudados nas salas de aula, buscando contextualizar socialmente o individuo.

O processo de educagcdo se baseia na convivéncia de um grupo na intengdo
fundamental de troca, onde o aluno vai a escola e socializa conhecimento com os professores.
Este procedimento tem como principio a aprendizagem que, segundo Davidoff (1983, p. 164),
“refere-se a uma alteragdo relativamente duradoura de comportamento ou conhecimento que
ocorre como resultado da experiéncia.”

Essa citagcdo enfatiza a importancia da convivéncia em grupo como base do processo
de educacao, uma vez que ¢ por meio da troca de conhecimento entre alunos e professores que
ocorre a aprendizagem. Davidoff (1983) complementa essa ideia, destacando que a
aprendizagem nao ¢ algo momentadneo, mas sim uma alteragdo relativamente duradoura de
comportamento ou conhecimento que ocorre como resultado da experiéncia. Isso significa
que o aprendizado nao ¢ apenas um acumulado de informagdes, mas sim um processo que
envolve mudangas na forma como os individuos percebem e lidam com o mundo ao seu
redor. Nesse sentido, ¢ fundamental que a escola proporcione experiéncias significativas que
contribuam para a formagdo integral dos alunos, promovendo assim uma aprendizagem
efetiva e duradoura.

A Teoria Socio-Historica de Vygotsky oferece uma base importante para compreender
como professoras da educacdo basica constroem seus saberes € posicionamentos frente as
tematicas de género e sexualidade no ambiente escolar. Segundo Vygotsky (2007), o
desenvolvimento humano e a aprendizagem sdo processos mediados socialmente,
influenciados pela cultura, pela historia e pelas interagdes estabelecidas no contexto em que o
individuo estd inserido. Assim, as percepgdes e praticas docentes em relacdo a diversidade
sexual ndo sdo construidas de forma isolada, mas resultam de experiéncias anteriores, de
valores sociais internalizados e das condi¢des formativas oferecidas ao longo de sua trajetoria
profissional. Essa perspectiva refor¢ca a necessidade de espagos formativos que promovam o
didlogo e a reflexao critica, possibilitando que as docentes ressignifiquem suas concepcoes €
praticas frente aos desafios de trabalhar com questdes de género e sexualidade na escola.

A escola em termos institucionais foi desenvolvida no século XVIII. Antes disso, o

processo educacional era obtido a partir da convivéncia nos ambitos comunitarios, através do
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relacionamento cotidiano dos mais novos com os mais velhos (sabios), conectando educagao,
trabalho e lazer (Coimbra, 1989).

O modelo escolar no qual nos encontramos teve sua génese na era medieval, onde o
poderio era a igreja e os formatos de reunides serviam para a passagem formal dos
ensinamentos divinos, ainda assim, nao se restringindo a métodos disciplinadores, ndo existia
separagdo entre idades, pois criancas e adultos aprendiam juntos.

Coimbra (1989) considera que, tomando a forma de sala de aula e a inser¢ao formal do
professor como sistema principal durante a revolugdo industrial (1750), este modelo acatava
melhor as necessidades da época. A explosdo do movimento capitalista pedia a formagao de
pessoas mais capacitadas, que sabiam ler, escrever, contar ¢ tinham algum tipo de
funcionalidade que os diferenciasse dos demais colaboradores.

Dessa maneira, se desenvolve uma matriz curricular que passeia entre conhecimentos
especificos como matematica, literatura, estudos linguisticos e de ordem gramatical, até
conhecimentos mais filos6ficos e sociologicos.

Compreendemos a escola como um sistema que envolve varias relagcdes que se
processa o desenvolvimento, cognitivo, afetivo, social e fisico. Combinando com as estruturas
em constru¢do como fisico e social, ¢ o espago onde sua personalidade estd em movimento
participando das praticas sociais e culturais desse ambiente e somadas ao seu processo de
desenvolvimento (Vygotsky, 2004).

Cada instituicdo — escola, igreja, familia, sociedade em modo geral — tem carater
educativo. A constru¢do do ser humano ¢ um processo dinamico e fluido, dessa forma, as
relagdes de género sdo parte dessa construgdo. Ainda assim, quando um comportamento X ¢
associado a um grupo de pessoas, reproduz-se um estereotipo de género. Pensando nessa

constru¢ao Schwantes (1998, p. 19) afirma que:

Cada época elabora, a partir de suas necessidades econdémicas e politicas, um ideal
de feminilidade, e de masculinidade, que permita a sociedade manter-se operacional
através de uma divis@o de tarefas entre seus membros. Essa divisdo é determinada
tanto pela classe social quanto pelo sexo dos componentes de cada sociedade. Como
parte do aparato ideologico que sustenta uma determinada ordem social, o género se
constroi tanto na pratica diaria dos individuos quanto nos discursos que determinam
estas praticas.

Em pesquisas sobre género, Joan Scott (1995) aborda a superagdo da polarizagdo entre
homem e mulher, como uma constru¢do. Refletindo sobre o artigo que traduziu de Scott
(1995), “Género, uma categoria util de andlise historica”, publicado na mesma revista, Louro

(1995, p. 103) afirma:
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Uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos nao somente que 0s
sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado dindmico [...], ¢ uma
categoria imersa nas instituigdes sociais (o0 que implica admitir que a justica, a
escola, a igreja, etc. sdo “generificadas”, ou seja, expressam as relagdes sociais de
género). Em todas essas afirmagdes esta presente, sem duvida, a ideia de formacao,
socializagdo ou educacdo dos sujeitos.

Segundo Scott (1995), ¢ preciso ir além da polarizagdo entre homem e mulher e
compreender que género ¢ uma construcdo social imersa nas instituigdes sociais. Dessa forma,
¢ necessario reconhecer que as institui¢gdes, como a justica, a escola e a igreja, expressam as
relagdes sociais de género e, portanto, sdo “generificadas”. A perspectiva de Scott enfatiza a
importancia da socializacdo e da formacdo dos sujeitos na construcao das relagcdes de género.
Em resumo, o paragrafo apresenta a visdo de Joan Scott sobre a categoria de género e como
ela estd presente nas instituigdes sociais € na formagao dos sujeitos.

Para Santana (2022) nods, como individuos, carregamos uma ampla gama de
caracteristicas distintas. Essas caracteristicas sao moldadas por uma combinagdo unica de
influéncias genéticas, sociais, culturais e religiosas, que nos guiam na constru¢do de uma
diversidade de identidades dentro das comunidades em que estamos inseridos.

Essa construcdo social avanga o masculino e feminino. Compreendendo que
historicamente ha uma relagdo de poder, ¢ possivel analisar o que esta implicito na formagao
de homem e mulher. Scott (1995, p. 86) também afirma que “género ¢ um elemento
constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas entre os sexos e € uma forma primaria
de dar significado as relagdes de poder”.

Pode-se compreender o género como uma expectativa de padrdoes de comportamentos,
divididos entre meninos e meninas a partir das diferencas biologicas, sendo eles alvos de
condutas disciplinares com as divisdes de cores: rosa para meninas, azul para meninos,
meninos ndo choram, meninas brincam de casinha. Essas e outras falas sdo construcdes que
delimitam espagos e podem influenciar na construgdo critica-reflexiva da crianga, entendendo
que ela estd em um ambiente de formagao de saberes, e limitando as suas possibilidades de
aprender, criar e expandir-se no mundo.

Partindo do pressuposto que a escola ¢ um ambiente de construcdo de saberes e
encontro das diferengas Louro (1997, p. 87-88) afirma algumas condutas produzidas no

ambiente escolar:

Nao apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, mas que ela
também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género, de classe; se
reconhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas através de relagdes de
desigualdade; se admitimos que a escola esta intrinsecamente comprometida com a
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manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa
participagdo ou omissdo; se acreditamos que a pratica escolar ¢ historicamente
contingente e que € uma pratica politica, isto €, que se transforma e pode ser
subvertida; e por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes sociais,
entdo, certamente, encontramos justificativas ndo para observar, mas, especialmente,
para tentar interferir na continuidade dessas desigualdades.

Dessa forma, compreende-se que a escola ndo ¢ apenas um espago de transmissao de
conhecimentos, mas também um ambiente de construcdo de identidades e producdo de
sujeitos. Essas identidades sdo moldadas pelas relagdes de poder e desigualdade presentes na
sociedade, que muitas vezes sdo reproduzidas na escola. No entanto, a autora afirma que ¢
possivel subverter essa pratica politica e transformar a escola em um espago mais igualitario e
inclusivo. Nesse sentido, a escola pode ser vista como um espago de resisténcia e de luta por
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Quando se limitam as agdes sociais das criangas a partir do género, pode-se gerar uma
busca que enfatize suas oposi¢des. Marcia Buss-Simao (2013, p. 948) afirma que “a separacao
espacial entre meninos e meninas constitui uma espécie de fronteira, que talvez seja mais
fortemente sentida por aquelas criangas que querem participar de uma atividade controlada
por outro sexo.”

Segundo Buss-Simao (2013), a separacdo rigida entre meninos € meninas ¢ como uma
fronteira que pode ser ainda mais sentida por criancas que desejam participar de atividades
dominadas pelo outro género. Essa divisdo pode reforcar esteredtipos de género e limitar as
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento das criangas, especialmente em areas onde
ha pouca representatividade de um determinado género. Portanto, ¢ importante repensar a
segregacdo de género em atividades escolares e permitir que as criangas tenham acesso
igualitario a todas as oportunidades educacionais.

Além do que essas limitagdes podem gerar, o ajustamento criativo das criancas
também pode passar por alteragdes que em outras situagdes poderia estar expandido em trocas
e afetos. Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2006, p. 413-414) apontam em suas pesquisas

a importancia de desmistificar essa separacao:

[A] construcdo da identidade de género e da propria sexualidade extrapola a mera
configuracdo biologica dos seres humanos, e defende que as meninas e meninos
brinquem com as possibilidades relacionadas tanto aos papéis masculinos, quanto
aos femininos, para além da reprodug@o de padrdes estereotipados de género.

Compreende-se como um marco o ensino nas escolas sobre os padrdes de género

masculino e feminino, podendo observar que essa realidade pode representar um
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conhecimento raso sobre a tematica por parte dos docentes e também da equipe técnica. Nessa
perspectiva, ¢ possivel refletir o fazer docente além das limitacdes vivenciadas, pois
compreende-se que cada crianca tem sua vivéncia e sua constru¢do social, possibilitando
novas formas de ver o mundo.

Em concordancia com o exposto acima, Altmann, Mariano e Uchoga (2013, p. 298),

afirmam:

Possibilidades de experimentacdes oferecidas ao corpo sdo distintas, passando pelas
vestimentas que cabem a um ¢ a outro, pelos calgados, pelos brinquedos, pelas
formas de expor o corpo e construir o feminino e o masculino nos meios de
comunicagdo e em tantos outros. Essas diferengas sdo produzidas e tém efeitos
concretos no proprio corpo e nas suas habilidades, sdo formas de intervengdo e
podem propiciar experiéncias distintas, assim como estimular segregacdo de
meninas e meninos no espago educativo.

E possivel perceber que a escola tem influéncia sobre a crianca. Durante as atividades
diarias, estereotipos sao reforcados na pratica da rotina escolar, com caracteristicas distintas
para meninos ¢ meninas, desde as brincadeiras nos recreios até nas aulas de educagao fisica,
artes, entre outras. Isso pode limitar as possibilidades de experiéncias e aprendizagens das
criangas, além de reforcar desigualdades de género. Portanto, ¢ importante que a escola esteja
atenta a essa questdo e busque promover uma educagdo ndo sexista e inclusiva, que permita as
criangas explorar suas habilidades e interesses sem limitagdes baseadas em género.

Marilia Tozoni-Reis (2010, p. 113) dialoga com a produgdo de conhecimento através

da pratica educativa, destacando que esta elaboragdao de conhecimento:

Nao € um processo individual. Os significados produzidos para sua compreensdo
foram e sdo produzidos durante a histéria da humanidade pelo conjunto de sujeitos
sociais. Isso significa que o conhecimento ¢ historico e social. Histdrico, porque
cada conhecimento novo é um aprofundamento de conhecimentos anteriores; ¢
social, porque nenhum sujeito constréi um conhecimento totalmente novo. Desse
modo, todo conhecimento apoia-se em conhecimentos anteriores, produzidos por
outros sujeitos.

Desta forma considera a educacdo como uma complexidade histdrica, social, cultural e
politica, possibilitando conhecimento que seja significativo e que contribua para uma
compreensdo ampla do fendmeno educacional. A producdo de conhecimento ndo ¢ um
negocio isolado, mas sim uma constru¢cao macro da comunidade cientifica.

Na obra de Moura e Silva (2022), destaca-se o papel crucial da escola na educagao

sexual de criancas, adolescentes e jovens. Para que os docentes desempenhem esse papel com
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eficacia, ¢ essencial que possuam embasamento tedrico e metodologico adequado, garantindo
que o trabalho com a educacao sexual seja significativo e efetivo.

Nos ambientes escolares, alguns alunos podem ser hostilizados, por exemplo no
momento do intervalo ou sua ida ao banheiro nas aulas de educacao fisica. Os espagos mais
distantes do olhar dos dirigentes e coordenadores podem ser os que estdo causando maiores
sofrimentos, ¢ o momento do bullying e aquela crianga/adolescente ndo consegue expressar
seu sofrimento por medo do que pode vir depois. Portanto a necessidade de didlogo e

compreensdo dos professores e funcionarios.

Na Educacdo Fisica também pode acontecer de persistirem antigos esteredtipos
ligados ao género, como a separacdo rigida entre praticas esportivas e de lazer
dirigidas a meninos e a meninas. O professor pode intervir para garantir as mesmas
oportunidades de participagdo a ambos 0s sexos, a0 mesmo tempo que respeita os
interesses existentes entre seus alunos e alunas (Brasil, 1998, p. 324).

Percebe-se a importancia do professor de Educagdo Fisica em garantir a igualdade de
oportunidades para meninos e meninas nas atividades esportivas e de lazer. E fundamental
que os esteredtipos de género sejam desconstruidos, para que as criangas possam desenvolver
habilidades motoras e cognitivas sem a limitagdo das expectativas baseadas em seu género. E
importante lembrar que meninas € meninos podem ter interesses e habilidades diferentes, mas
ambos devem ter acesso as mesmas oportunidades, independentemente de seu género.
Portanto, ¢ necessdrio que os professores estejam atentos € comprometidos em garantir a
igualdade de género em todas as atividades escolares, incluindo a Educagao Fisica.

De acordo com os PCNs, ao vivenciar situagdes como essa, ¢ fundamental que o
professor esteja preparado para intervir de forma assertiva. E preciso que o docente esteja
embasado teoricamente sobre questdes de género e saiba como garantir a equidade entre os
alunos, promovendo a igualdade de oportunidades e respeitando as diferencas individuais.

Para tanto ¢ necessario construir estratégias para a promog¢do da ndo violéncia
produzida nos espacgos escolares. Essa constru¢do deve iniciar a partir de uma reflexao
individual de cada professor, com os seguintes questionamentos: Qual o meu nivel de
conhecimento sobre género? Qual ¢ a responsabilidade da escola nesse caso? Como o
professor pode mediar uma situagdo conflituosa sobre as questdes de género e orientagdo
sexual? A Formacao Continuada Docente frente a questdes de género pode contribuir para a
desconstrugao dos estigmas vivenciados na sala de aula?

Ao levantarmos tais reflexdes, alguns teoricos, como Moura e Silva (2022, p. 167), frisam a

importancia do preparo docente para tais demandas, apontando que:
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O despreparo de docentes tem sido uma das maiores dificuldades para o
desenvolvimento do trabalho com as relagdes de género e as sexualidades nas
escolas, o que nos mostra mais uma vez a grande necessidade de uma formagao
especifica para uma efetiva atuagdo desses/as profissionais como educadores/as
sexuais.

Assim, Santos, Pereira e Soares (2018) acenam para nao haver desisténcias quanto a
discussdo das tematicas de género e orientacdo sexual, uma vez que essas tematicas tenham
sido retiradas dos documentos oficiais de educacdo, vale ressaltar que esses contetidos estao
presentes no dia a dia dos estudantes.

O termo sexualidade surgiu no inicio do século XIX, embora, segundo Foucault
(1988), no final do século XVIII algumas ciéncias tenham comecado a discutir e estudar a
sexualidade. Esse momento histérico marcou o inicio de uma maior visibilidade da
sexualidade e suas diversas expressoes, o que levou a uma maior compreensao sobre o tema.

O estudo da sexualidade tem se mostrado cada vez mais importante na compreensao
das relagodes sociais e do desenvolvimento humano. Como afirma Louro (2003), a sexualidade
¢ uma construg¢ao social que se manifesta em diferentes contextos e interagdes sociais. Ela
esta presente em todas as esferas da vida, desde as relagdes familiares até as institucionais,
como a escola e o trabalho. Ou seja, a sexualidade ndo se limita apenas a pratica sexual em si,
mas também engloba os afetos, as emocgdes, as relacdes de poder, a identidade de género ¢ a
orientagdo sexual. E uma parte fundamental da identidade do individuo e estd em constante
transformagao e construcao ao longo da vida.

Portanto, compreender a sexualidade como uma construg¢ao social significa reconhecer
que ela ¢ influenciada pelas relagdes de poder, pelas normas culturais e pelas formas
institucionais em que se manifesta, as identidades sdo construidas, como afirma Louro (1997).
E importante que essa compreensio esteja presente em todas as esferas da vida social, para
que se possa promover uma sexualidade saudavel e livre de preconceitos e discriminagdes.

A identidade sexual € um processo continuo de construcao social e ndo ¢ uma questao
imutavel na vida do individuo (Figueiro, 2014; Silva, R. 2015). A identidade sexual ¢
influenciada por fatores bioldgicos, culturais e sociais, € pode ser moldada pela relagdo social
que o individuo estabelece ao longo de sua vida. A compreensdo da identidade sexual como
um processo dindmico e em constante construcao ¢ fundamental para a promoc¢ao de uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa com as diversidades de género e orientagdo sexual.

Deborah Britzman (2000, p. 74) afirma:
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Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — € automatica, auténtica
facilmente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem negociagdo ou
construgdo. Ndo existe, de um lado, uma identidade heterossexual 14 fora, pronta,
acabada, esperando para ser assumida, e de outro, uma identidade homossexual
instavel, que deve se virar sozinha. Em vez disso, toda identidade sexual é um
constructo instavel, mutavel e volatil, uma relacdo social contraditéria e ndo
finalizada.

E importante reconhecer que as identidades e formas de expressdo da sexualidade
humana sao diversas e legitimas. A sexualidade ¢ influenciada por uma série de fatores,
incluindo aspectos bioldgicos, psicoldgicos e sociais. Esse reconhecimento se enquadra no
que ¢ conhecido como diversidade sexual (Mariuzzo, 2003).

Observa-se, segundo autor, a importancia de reconhecer a diversidade sexual como
uma parte essencial da sexualidade humana. Ele enfatiza que a sexualidade nao ¢ determinada
por um Unico fator, mas ¢ composta por multiplos elementos, como a biologia, a cultura ¢ a
sociedade. A citacdo de Mariuzzo (2003) mostra que o conceito de diversidade sexual ja ¢
discutido ha algum tempo e tem sido cada vez mais valorizado nas discussdes sobre
sexualidade e identidade de género. Reconhecer a diversidade sexual ¢ fundamental para
garantir a igualdade de direitos e o respeito as diferencas, combatendo o preconceito e a
discriminacao.

A diversidade sexual em seu contexto sociocultural pode ser mais bem compreendida
pela perspectiva critica da psicologia histérico-cultural (Bock; Furtado; Teixeira, 2001), a
qual se baseia no método historico-dialético.

Nessa abordagem, ¢ fundamental olhar para a historia a partir da realidade concreta,
que segue uma visdo dialética das “leis do movimento de transformagdo constante, que tém
por base a contradi¢do” (Bock; Furtado; Teixeira, 2001, p. 34). Por meio dessas leis, as agdes
histéricas e objetivas do individuo também sdo produzidas por individuos que possuem um
aspecto subjetivo da realidade.

Segundo Figueiro (2006, p. 42) a sexualidade na educacao é:

Uma dimensdo ontoldgica essencialmente humana, cujas significagdes ¢ vivéncias
sdo determinadas pela natureza humana, pela subjetividade de cada ser humano e,
sobretudo, pela cultura num processo histérico e dialético [...] ndo pode, pois, ser
restringida a sua dimensao bioldgica, nem a nogdo de genitalidade, ou de instinto, ou
mesmo libido.

A 1mportancia de entender a sexualidade em sua complexidade, como uma dimensao

que vai além da mera reproducao bioldgica e engloba aspectos subjetivos, culturais e
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historicos. Ao compreender a sexualidade dessa forma, ¢ possivel reconhecer a diversidade de
vivéncias e significados que ela pode ter para diferentes individuos e grupos sociais.

Essa perspectiva ¢ fundamental para o desenvolvimento de uma educagdo sexual
critica e emancipatoria, que ndo se limite a reproduzir concepgdes estereotipadas ou
moralizantes sobre a sexualidade, mas que considere as experiéncias ¢ as demandas das
pessoas envolvidas. A abordagem da sexualidade na educacdo deve ser inclusiva, respeitando
a diversidade de género, orientacdo sexual e outras identidades sexuais, e deve estar em
consonancia com os principios dos direitos humanos e da promocao da igualdade de género.
A perspectiva historico-dialética considera que a subjetividade e a objetividade sdo elementos
que se constituem mutuamente. Ou seja, a forma como um individuo interpreta e compreende
o mundo ao seu redor (subjetividade) ¢ influenciada pelas condigdes objetivas em que vive,
como a cultura, a histéria e as estruturas sociais. Ao mesmo tempo, a forma como a sociedade
se organiza objetivamente ¢ influenciada pelas subjetividades individuais e coletivas, que
moldam as normas, os valores e as praticas sociais, de tal modo “subjetividade e objetividade,
externo e interno, nessa perspectiva, ndo devem ser vistos numa analogia dicotomica e
imediata, mas como elementos que, apesar de diferentes, se constituem mutuamente” (Aguiar;
Ozella, 2013, p. 302).

Nessa perspectiva, ndo se pode separar a subjetividade e a objetividade de forma
dicotdmica e simplista, mas sim entendé-las como elementos que se influenciam mutuamente
e se constituem de maneira interdependente. Essa compreensdo ¢ fundamental para uma
abordagem mais completa e critica sobre a sexualidade e outras questdes sociais.

Levando em conta o descrito acima, podemos inferir que o desenvolvimento da
sexualidade humana pode ser influenciado por fatores externos ao sujeito, sociopoliticos e
culturais, bem como pelos fatores intrinsecos, nos levando a crer que discutir a sexualidade
nos dias de hoje s6 ¢ possivel a partir de uma concepcdo biopsicossocial e cultural do
fendmeno (Louro, 2008).

Santoro Franco (2016) pontua que as praticas pedagogicas também se constroem
através das relagoes culturais e sociais e, de acordo com os PCNs, cabe a escola abordar os
diversos pontos de vista, valores e crencas, para ajudar na constru¢do do aluno de um ponto
de vista critico, que o leve a reflexao.

Nesse sentido, os PCNs constituem ferramenta fundamental para a elaboracao de
planejamento e intervengdes eficazes na abordagem de temas como a diversidade sexual. Por
meio de uma abordagem problematizadora, questionadora e ampliadora de conhecimentos,

eles podem contribuir para uma educagao mais inclusiva e transformadora.



51

A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico e ao
explicitar e debater os diversos valores associados a sexualidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele proprio eleger como seus (Brasil, 1998, p.
300).

A partir da perspectiva de Borges e Tardif (2001), a escola ¢ reconhecida como um
espaco fundamental para a aquisicdo de conhecimentos e formacdo de saberes, e os
professores desempenham um papel crucial como praticos e reflexivos na promocao da
educagdo basica. Nesse sentido, a educacdo desempenha um papel central na construgdo e
transmissdo dos conhecimentos culturais, contribuindo para a troca de experiéncias entre 0s
individuos. E por meio dessa interagio que se estabelecem processos de aprendizagem

significativos e efetivos, que possibilitam a constru¢do de um saber critico e reflexivo.

O papel da escola ndo ¢ mostrar a face visivel da lua, isto ¢é, reiterar o cotidiano, mas
mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais que
se ocultam sob os fendmenos que se mostram a nossa percepg¢do imediata (Saviani,
2011, p. 201).

Nessa constru¢do de saberes, a educagdo esta imersa nos processos culturais, existindo uma
relagdo entre educacdo e cultura. Moreira e Candau (2012) afirmam que educagdo e cultura
estdo entrelagadas, e ndo podem ser analisadas separadamente, h4 momentos histéricos que
passam por confronto nessas relagoes.

E indispensivel que, nas escolas, os professores estejam comprometidos com a
problematiza¢do de questdes sociais, como preconceito de cunho sexual e de género que faz
parte do cotidiano escolar (Borrillo, 2009).

Sobre isso Junqueira (2010, p. 216) aponta que:

As escolas ja prestariam um grande servigo aos direitos humanos e a educagdo de
qualidade se passassem a se dedicar a problematizagdo de praticas, atitudes, valores
e normas que investem nas segregagdes, na naturalizacdo das diferengas, na
essencializacdo e fixacdo de identidades sociais, na (re)produc¢do de hierarquias
opressivas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) para a forma¢do de docentes da
Educagao Basica foram estabelecidas com o objetivo de orientar a formacao de professores
para atuar na educacdo basica brasileira. Essas diretrizes estabelecem uma concepgdo de
saberes e praticas docentes que contemplam objetivos e principios alinhados com as

tendéncias internacionais da educacao.
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A formagdo de educadores ¢, portanto, um aspecto central dessas reformas, visando a
prepara-los para uma atuacdo reflexiva e critica na constru¢do do conhecimento, na promogao
da aprendizagem significativa dos alunos e na busca pela equidade e inclusao educacional. As
tendéncias internacionais, por sua vez, envolvem uma ampla gama de praticas e concepgoes
educacionais adotadas em diferentes paises, que podem incluir desde o uso de novas
tecnologias até a promogao de uma educagdo mais humanista e critica (Borges; Tardif, 2001).

Existe uma necessidade em se ter o conhecimento no que diz respeito a diversidade
sexual, dentro da sala de aula poderdo aparecer questionamentos por parte dos estudantes e o
professor ndo pode simplesmente ignorar, pois essa tematica faz parte da construgdo do

sujeito. Louro (1999, p. 81) afirma:

A presenca da sexualidade independe da intengdo manifesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de Educagdo Sexual, da inclusdo
ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade estd na escola
porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo ¢ algo que possa ser desligado ou algo do
qual alguém possa se despir.

A sexualidade esta presente na escola, faz parte dos sujeitos e, portanto, deve ser
considerada como uma dimensdo importante na educacdo, ndo podendo ser ignorada ou
desconsiderada. E necessario que os profissionais da educagio estejam atentos a presenca da
sexualidade na escola ¢ como ela se manifesta nas relacdes entre os alunos, nos
comportamentos, nas atitudes e nas expressdes dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, ¢ fundamental que as escolas estejam preparadas para lidar com a
diversidade de questdes relacionadas a sexualidade, promovendo um ambiente seguro e
acolhedor para todos os alunos, independentemente de sua orientacdo sexual e identidade de
género.

Na visdo de Paulo Freire (1987), o educador deve agir de forma dialdgica e
interdisciplinar, tornando o conteido uma revolugdo acrescentada aos alunos, € ndo uma
imposicao. Nesse sentido, nenhum tema deve ser proibido na sala de aula, pois aqueles que
causam mais controvérsia ou conflito sdo justamente os que mais precisam ser abordados e
trabalhados.

O dialogo ¢ fundamental para o processo educativo, pois permite a troca de saberes € a
constru¢do do conhecimento de forma participativa, levando em conta as experiéncias €
vivéncias dos alunos. Assim, o educador deve atuar como um mediador entre os
conhecimentos prévios dos alunos e os novos saberes a serem aprendidos, promovendo a

reflexao critica e a transformagao social (Freire, 1987).
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Ao compreender que o género ¢ uma construcdo social e cultural, as construgdes
moralistas relacionadas a homofobia estdo intrinsicamente ligadas também aos discursos
religiosos, apontando preconceitos que se reproduzem em todas as fases da vida. E possivel
desconstruir alguns tabus em relacao a diversidade sexual, e construir novos saberes através
do ambiente escolar, com a formag¢ao continuada dos professores.

Se o género é construido por relagcdes sociais, pela familia, pela escola, pelos
processos de socializagdo e pela midia, podemos partir do pressuposto de que ele
também pode ser reconstruido, desconstruido, questionado, modificado em busca de

uma igualdade social entre homens e mulheres, do ponto de vista do acesso a
direitos sociais, politicos e civis (César, 2010 p. 21).

Em resumo essa construgdo social do género pode ser questionada e transformada. Se
o género ¢ uma construgdo social, entdo ¢ possivel desconstrui-lo e reconstrui-lo de formas
mais igualitarias e justas.

A autora defende que ¢ preciso buscar a igualdade de direitos sociais, politicos e civis
entre homens e mulheres, o que implica em desconstruir as desigualdades e discriminagdes de
género presentes na sociedade. Desta forma, faz-se necessario desconstruir e reconstruir o
professor através de uma formacdo continuada pautada em questdes de género,
compreendendo seu conhecimento cientifico e abrindo espago para esse momento de
reconstruc¢do, para minimizar os preconceitos.

Ao ocorrer essa desconstru¢do o professor contribui para a formagdo de cidadaos,
levando-os a caminharem pelos diferentes campos do saber, valorizando o conhecimento e
potencializando sua formagao critica-reflexiva, podendo assim mitigar preconceitos dentro da
sala de aula. Paulo Freire (1987, p. 46) enfatiza essa constru¢do de caminhos diferentes da
seguinte forma:

A educacdo problematizadora se faz, assim, um esforgo permanente através do qual
os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que € em
que se acham. Se, de fato, ndo é possivel entendé-los fora de suas relagdes dialéticas
com o mundo, se estas existem independentemente de se eles as percebem ou néo, e
independentemente de como as percebem, ¢ verdade também que a sua forma de

atuar, sendo esta ou aquela, ¢ fun¢do, em grande parte, de como se percebam no
mundo.

Paulo Freire apresenta a concepgdo da educacdo problematizadora como um processo
continuo de reflexdo e andlise critica do mundo em que vivemos. Ele defende que ¢
fundamental que os homens compreendam suas relacdes com o mundo de forma dialética, ou
seja, entendendo que suas agdes e pensamentos estdo diretamente relacionados ao contexto

em que estdo inseridos.
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Além disso, enfatiza que a forma como os homens agem no mundo ¢ influenciada pela
sua percepcao dele, ou seja, a forma como enxergam e interpretam as relagdes sociais,
politicas e culturais depende de como o enxergam e o interpretam. Dessa forma, a educagao
problematizadora tem como objetivo ajudar os individuos a perceberem criticamente sua
realidade e a compreenderem como suas agdes e pensamentos sdo influenciados por ela,
possibilitando uma a¢do mais consciente e transformadora no mundo.

Candau (1997) propde um tripé fundamental para o processo de formagao continuada
de professores, que inclui trés aspectos interligados: o locus de privilégio, a valorizagdao do
saber ¢ o ciclo da vida dos professores. O primeiro aspecto se refere a necessidade de se
considerar as especificidades locais e contextuais, para que as formagdes sejam pensadas e
organizadas de acordo com a realidade dos professores e das escolas. Ja a valorizagdo do
saber se refere a necessidade de reconhecer e valorizar os saberes e experiéncias dos
professores, a fim de que estes sejam incorporados a pratica pedagogica. Por fim, o ciclo da
vida dos professores diz respeito ao fato de que a formagao continuada deve ser pensada como
um processo que se estende ao longo da vida profissional do docente, acompanhando as suas
necessidades e demandas em diferentes momentos da carreira.

Nessa maneira, a formagdo continuada se torna um processo mais efetivo e
significativo para o desenvolvimento profissional dos professores e, consequentemente, para a
melhoria da qualidade da educacao.

Isso demonstra a importancia do educador nesse processo, pois dele € parte ativa, uma
vez que lida diariamente com os alunos dentro da sala de aula. Ao compreender essa
totalidade, pode auxiliar € mediar possiveis conflitos que possam surgir quanto as questoes de
género.

Ao apresentar a escola como um ambiente de construcdo social, deve-se resgatar em
conjunto o contexto familiar, visto que a familia ¢ a influéncia primaria na educagdo, com
papel na transmissao de saberes, e nela costumeiramente se adquirem as primeiras formagdes,

como explica Szymanski (2010, p. 20):

A familia, nessa perspectiva, ¢ uma das institui¢des responsavel pelo processo de
socializacdo realizado mediante praticas exercidas por aqueles que t€ém o papel de
transmissores — os pais — e desenvolvidas junto aos que sdo receptores — os filhos.
Tais praticas concretizam-se em agdes continuas e habituais, ou seja, nas trocas
interpessoais. Embora ndo se trate de conhecimento sistematizado, ¢ o resultado de
uma aprendizagem social transmitida de geragdo em geragao.
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Embora a familia tenha um papel importante na transmissdo de aprendizagem social, ¢
necessario reconhecer que nem sempre essa pratica ¢ realizada de maneira efetiva e
harmoniosa. Ainda que a comunicacgao ¢ o didlogo sejam fundamentais para essa transmissao,
muitas vezes, sao insuficientes ou inadequados, o que pode comprometer a aprendizagem
correta de determinados assuntos. E importante destacar que a escola ndo deve ser vista como
a unica responsavel pela educacdo, sendo necessaria a atuacao conjunta da familia e da escola
para garantir uma formacao integral e consistente para as criangas e jovens.

Trazendo entdo, a discussao de questdes de género e orientacao sexual compreende-se
que esta ndo deve ser limitada ao ambiente escolar, pois a familia também tem um papel
fundamental na transmissdo de conhecimentos. Na educagdo basica, além de considerar a

naturalidade do assunto, ¢ preciso priorizar a promocao da cidadania, uma vez que a livre

expressao da orientagdo sexual ¢ um direito de todos.
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4 FORMACAO DOCENTE X QUESTOES DE GENERO: CORRELACAO ENTRE
BASES TEORICAS

Este capitulo estda destinado a um olhar para a formacao dos professores quanto sua
base teodrica, quais impactos essa formacao pode trazer no fazer de sua profissao.

A correlagdo entre a formagdo docente e a questdo de género € essencial para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas e ndo discriminatoérias. E importante que
os professores tenham uma formacao que contemple a tematica de género e que os capacite
para trabalhar com a diversidade de género em sala de aula, criando um ambiente acolhedor e
livre de preconceitos. As bases tedricas para essa formagdo podem incluir estudos sobre a
construcao social do género, as relagdes de poder e opressdo que permeiam as questoes de
género, as politicas publicas voltadas para a promocdo da igualdade de género, entre outros
aspectos relevantes para a compreensdo e atuagdo nessa area. Dessa forma, é possivel
promover uma educagdo mais equitativa e consciente, que contribua para a constru¢ao de uma

sociedade mais justa e igualitaria.

4.1 Formacio Docente da Educaciao Basica: aspectos tedricos

A formagdo docente na Educacdo Basica ¢ um tema de grande relevancia para a
qualidade da educacdo no pais. A formacdo de professores ¢ uma das bases para o
desenvolvimento do ensino, sendo fundamental para a promog¢do de uma educagdo de

qualidade e para a garantia do direito a educagao para todos.

A formagdo de professores ¢ um processo permanente que se estende ao longo da
vida profissional e pessoal dos educadores, que precisa estar conectado as demandas
e aos desafios da sociedade e das politicas publicas, para que possa contribuir de
forma significativa para a promogdo de uma educagio de qualidade e para a garantia
do direito a educacgao para todos (Brasil, 2015, p. 5)

Os aspectos teoricos da formagdo docente envolvem o conhecimento das bases
tedricas que fundamentam a pratica pedagogica, tais como as teorias de aprendizagem, as
teorias do desenvolvimento humano, as teorias curriculares, as teorias educacionais, entre
outras. Essas bases teoricas servem como norte para a reflexdo sobre a pratica docente,
ajudando a entender a relagdo entre teoria e pratica e a buscar solucdes para os desafios

enfrentados no cotidiano escolar.
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Além disso, a formagdo docente também envolve o conhecimento dos principios e
diretrizes da educacdo basica no Brasil, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2017), as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs (Brasil, 2013), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional - LDB (Brasil, 1996) e outras normas e regulamentacdes que
regem a educagdo no pais. Essa compreensao ¢ fundamental para a adequada implementacao
do curriculo escolar e para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas coerentes com as
diretrizes educacionais.

Em resumo, os aspectos teodricos da formacdo docente na Educacdo Bésica sao
fundamentais para a promoc¢do de uma educagdo de qualidade e para a formagdo de
professores competentes e comprometidos com a promog¢ao do desenvolvimento humano e
social.

Para a construcao desse debate, se faz pertinente construir a necessidade da abordagem
de género na formagdo docente para a educacdo basica, isto é, observar em quais propostas
teoricas essa formacdo, de algum modo, estd alinhada com o desenvolvimento de seres
humanos diversos. Para Seffner (2021), importa orientar a teoria e o método, tanto na
pesquisa quanto nas aulas, para um amplo campo de impacto, tanto do conteido de sala,
quanto na cultura escolar desenvolvida pelos educandos.

Em outras palavras, essa cultura escolar, que se configura tanto como campo de
interacdo e desenvolvimento, quanto um espago de transgressdao das normas de género
(Seffner, 2021), demanda uma formacao que a leve em consideracdo. De acordo com Franca e
Calsa (2011), a abordagem de género se torna pouco atraente ou pouco difundida, devido a
conceituagdo confusa que se tem acerca da tematica.

Ainda seguindo os estudos de Franca e Calsa (2011), pontua-se que a formagao e o
proprio ensino perpassa pelas mudancas de valores e as atitudes que caminham com tais
valores de épocas diferentes da sociedade, e por isso, atualmente, o debate e o
aprofundamento do conceito de género ganha mais espaco e mais certezas acerca do
aprofundamento de seu contetido (Franca; Calsa, 2011). Entretanto, ainda para a formagao
docente, se observa mais a problematizacdo e reflexdo dentro desta abordagem do que de fato
uma formagao com proposi¢des para a sala de aula.

Em concordancia com o trecho acima, destaca-se a importancia da formacao docente
na compreensao dos valores e atitudes da sociedade em diferentes épocas, enfatizando que o
debate sobre género tem ganhado espaco na atualidade. Apesar disso, ressalta-se que a
formacao docente ainda ndo tem oferecido propostas claras para a sala de aula, sendo mais

voltada para a reflexdo e problematizacdo do tema. Isso aponta para a necessidade de se
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pensar em estratégias efetivas de formacao de professores que possam abordar a tematica de

género de maneira mais concreta e aplicada no cotidiano escolar, contribuindo para a

promocao da igualdade de género e para a formacao de cidadaos mais conscientes e criticos.
A falta de preparo dos professores se destaca como uma das principais barreiras no

abordar das questdes de género e sexualidade, Moura e Silva (2022, p. 167) apontam que

o despreparo de docentes tem sido uma das maiores dificuldades para o trabalho
com as relacdes de género e as sexualidades nas escolas, 0 que nos mostra mais uma
vez a grande necessidade de uma formacdo especifica para um efetiva atuacdo
desses profissionais como educadores sexuais.

Os autores destacam essa falta de preparo como uma das principais dificuldades
enfrentadas no contexto educacional ao lidar com questdes de género e sexualidade nas
escolas. Ele enfatiza a importancia de uma formacdo especifica para capacitar esses
profissionais a abordarem tais temas de forma eficaz. Para que os educadores possam
desempenhar adequadamente seu papel como facilitadores do entendimento e respeito as
diversas identidades de género e orientacdes sexuais, ¢ essencial que recebam uma preparagao
especializada nessa 4rea. Isso ¢ vital para garantir um ambiente educacional inclusivo e
seguro, onde todos os alunos possam aprender e se desenvolver plenamente,
independentemente de sua orientacdo sexual ou identidade de género.

Em sua obra, Moura e Silva (2022) destacam ainda a importancia da educag@o escolar
em promover a reflexdo sobre questdes relacionadas a género e sexualidade. Afirmam que a
educacdo ndo deve evitar essa responsabilidade, mas sim assumi-la, contribuindo para a
formacgao de sujeitos capazes de pensar criticamente sobre esses temas. Além disso, ressaltam
a necessidade de compreender o desenvolvimento dessas questdes ao longo do tempo e
reconhecer a diversidade de experiéncias que as pessoas tém em relagdo a género e
sexualidade. Em suma, enfatizam a importancia de uma abordagem educacional inclusiva e
reflexiva sobre essas tematicas para promover o entendimento e o respeito mutuo.

Ao propor uma metodologia de imersdo em problematizar o género no ensino, Claudia
Ribeiro (2009) ratifica que ha um debate de género e curriculo escolar que deve ser
ressignificado. Nesse sentido, pontua uma heterotopia na formacao docente, e,
consequentemente, na abordagem em sala, na ignorancia de ndo conseguirem assimilar a
relagdo do género na vivéncia dos educandos e nos contetidos abordados em sala.

Em Colling (2009), entendem-se as relagdes de poder refletidas no curriculo escolar da

educagdo basica, advindo de uma formagdo que segmenta o processo de ensino através das
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relacdes de poder elencadas pela divisdo de género. Na pratica, Colling (2009) aponta que as
relacdes nocivas de género sempre foram reafirmadas pela escola, espago esse em que se
estabelecem os conflitos advindos da cultura escolar. O autor continua pontuando que um
caminho de mudanga para a formacdo docente seria inserir no curriculo escolar, de fato, a
dimensao da relac¢do entre os sexos.

Colling (2009) aborda a problematica das relagdes de poder e da divisdo de género no
curriculo escolar da educacdo bésica, o que pode perpetuar praticas e comportamentos
nocivos na sociedade. A autora destaca como a escola pode reafirmar essas relagdes nocivas
de género e contribuir para a manutengao de desigualdades. Nesse sentido, ¢ importante que a
formagao docente considere a dimensdo das relagcdes de género para que os professores
possam refletir € problematizar tais questoes, contribuindo para mudangas na cultura escolar e
na sociedade em geral.

Em construgdes tedricas, Felipe (2008) propde tematicas que poderiam concretizar
uma formagdo de docentes mais preparados para o ensino basico, no que tange ao trato de
corpos que estdo diretamente ligados as problematicas do género e da sexualidade em suas
vivéncias. Para ela, seria importante colocar em pauta conteudos como a historia do corpo e
da sexualidade, para formar professores que compreendam os aspectos historicos que
compdem o0s corpos em voga no processo da propria construcdo de conhecimento dos
educandos.

Ao trazer a tematica relacionada ao corpo, género e sexualidade, a autora argumenta
que a compreensado desses temas ¢ fundamental para que os professores possam lidar de forma
adequada com as problematicas relacionadas a esses assuntos que emergem em sala de aula.
Proporcionar uma formagao que contemple a historia do corpo e da sexualidade ¢ uma forma
de contribuir para a constru¢do de um conhecimento mais amplo sobre essas questoes,
permitindo que os educadores estejam mais preparados para lidar com as diferentes vivéncias
dos estudantes e para promover uma educagdo mais inclusiva e respeitosa.

Ademais, Felipe (2008) expde que o estudo teorico da construgdo das identidades de
género e das identidades sexuais também se torna primordial para a compreensao da realidade
da cultura escolar analisada por Seffner (2021), visto que ¢ no espaco escolar que essas
identidades se refletem e, por ser um espaco em que as identidades se encontram e
desencontram, ha tanto a possibilidade do desenvolvimento sauddvel dos corpos, quanto as
limitagdes e quebras de existéncia, pela falta do entendimento e debate do assunto.

Assim sendo, em linhas teoricas, Felipe (2008) coloca em questdo o aprofundamento

nos estudos acerca dos preconceitos em relacao a todos os sujeitos que fogem aos padrdes que
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se pretendam hegemonicos (homofobia, misoginia). Isto é, como analisa Seffner (2021), a
escola também ¢ um espaco de transgressao das normas de género, e isso acarreta o reflexo de
preconceitos constituidos externamente ao espago escolar, mas que sao desenvolvidos e
aprofundados nesse lugar, devido a relagdo intima entre os educandos.

Por assim dizer, ¢ nesse ambiente que professores acabam por intensificar os
preconceitos quando ndo sabem lidar com certas situacdes, quando a sua propria formacao
ndo o preparou para tais desafios, Ao receber uma formacdo adequada, os professores sao
capazes de refletir sobre seus proprios preconceitos e ampliar sua compreensdo sobre a
diversidade. Com isso, podem promover um ambiente escolar mais acolhedor e respeitoso,
capaz de acolher as diferencas e promover o desenvolvimento integral dos alunos. Oliveira e
Oliveira (2018) contribuem com esse debate ao destacar que a erronea criacdo da ideia de
“ideologia de género” acabou por prejudicar o desenvolvimento da formagdo docente para o
ensino basico, visto que grupos politicos conservadores e religiosos tém interferéncia direta na
constru¢do culturalmente dessa formagao.

Para Claudia Ribeiro (2009) e Colling (2009), essas lacunas no ensino basico
prejudicam a formacao dos proprios alunos, sendo esta uma questdo a ser problematizada. Ou
seja, corroboram Oliveira ¢ Oliveira (2018), ao colocar a tentativa de controle moral da
educagdo como um ponto-chave para as discussdes tedricas da formacdo dos professores,
mostrando como i1sso tem uma drastica consequéncia no exercicio da fun¢ao no ensino basico,
como a perda de alunos para as notas baixas, evasao escolar e até mesmo atos contra a propria
vida. Dentro da cultura escolar, muitos desencadeamentos do corpo sdo expostos, € em muitos
casos a escola ndo consegue ter o controle € o conhecimento necessario.

Ahmed (2006) faz uma anélise tedrica de como corpos se posicionam nho espaco
também de acordo com as suas orientagdes sexuais. Ou seja, de acordo com a sexualidade de
um sujeito, ele estard e se comportara de diferentes formas em um dado espago, visto que o
comportamento transgressor, quando identificado, ¢ automaticamente limitado e condensado
em um estereotipo que afeta diretamente quem o pratica.

Essa discussdo de Ahmed (2006) sobre uma analise queer do espago enquanto teoria e
método se mostra primordial no que tange ao conhecimento do comportamento dos
educandos em sala e no proprio corpo da escola, fazendo-se compreender, questionar e tratar
questdes ditas problematicas do espago escolar, como agressividade de alunos, déficit no
desenvolvimento avaliativo, problemas familiares que reverberam na escola... sendo estes
problemas inquestionaveis no que concerne ao pleno funcionamento de uma institui¢ao

escolar.
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Além disso, essa abordagem permite uma compreensao mais ampla do corpo da escola
e dos sujeitos que o habitam, o que pode contribuir para a criagdo de um ambiente mais
inclusivo e acolhedor para todos os alunos, independentemente de sua identidade de género,
orientagdo sexual ou outras caracteristicas pessoais.

Na escola, isso se apresenta mediante a localizagdo dos corpos em sala e no contexto
do cenario escolar. Para uma teoria queer (Miskolci, 2016), esse comportamento se
materializa nos alunos que sempre se encontram em dadas localidades da escola, em
ambientes hostis, espacos mais violentos, devido a reafirmagdo de uma sexualidade “mais
forte”, ou por aqueles que sempre estdo em destaque, devido a necessidade de sempre ser bom
em tudo, para sanar a “problematica” de uma sexualidade ndo padrao.

Esses fendomenos advém de uma lacuna no aprendizado do que se convencionou dizer
“tabus” na sociedade. O género e a sexualidade se encaixam nessa perspectiva, e constroem
certos padrdes nocivos devido a falta do didlogo e da preparacdo de professores para essas
dindmicas na escola (Felipe, 2008). Segundo Altmann (2013), abordar a tematica da
diversidade sexual e de género implica diretamente na preocupagdo dos corpos da escola
dentre questdes que estdo diretamente ligadas ao entendimento de mundo e realidades
concretas, como natalidade, infec¢cdes sexualmente transmissiveis e opressdes mortiferas,
como a homofobia. Dessa forma, ¢ importante que os professores estejam preparados para
lidar com essas tematicas e contribuir para a constru¢do de uma escola mais inclusiva e

acolhedora para todos os estudantes.

4.2 Relacdes de género e formacio continuada docente

Esse topico abordard a formagao continuada e as relagdes de género, com o objetivo
trazer e desenvolver reflexdes sobre sua importancia, proporcionando aos docentes uma
atualizacdo constante dos conhecimentos e praticas pedagogicas, com vistas a melhoria da
qualidade do ensino.

Foi possivel observar através dos estudos para a constru¢do deste material tedrico que
as relacdes de género tém sido cada vez mais discutidas no contexto de formagao docente e
formagdo continuada como um aspecto primordial. Compreende-se a importancia dessa
formagdo que contemple as questdes de género, de forma a preparar os professores para lidar
com as diversidades e complexidades presentes na sala de aula. Isso implica promover uma
reflexdo critica sobre os esteredtipos de género, as formas de violéncia e opressdo, as

desigualdades e a diversidade de vivéncias relacionadas ao género e a sexualidade.
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Altmann (2013) defende que a formagdo de docentes deve perpassar pela tematica da
diversidade sexual e de género, isto ¢, no curriculo de formagdo que ird contribuir para a
promocao da igualdade de género e para a prevengdo e combate a violéncia de género na
escola. Além disso, faz coro com Colling (2009) ao apontar que, na construgao de
professoras, € necessario um desenvolvimento estratégico de contrapartida ao curriculo
heteronormativo. Nessa linha de raciocinio, Altmann (2013) e Felipe (2008) se encontram ao
salientar como os programas de pos-graduacao e especializagdes sdo essenciais na formagao
continuada de docentes.

Para esses autores, existem, na formacdo continuada da docéncia, diversas entradas
que podem contribuir para uma formag¢ao mais igualitaria no que tange a educagdo de sujeitos
diversos, bem como apontado por Altmann (2013), como os cursos de educagdo a distancia
Género e Diversidade na Escola (GDE), e os cursos do programa Brasil sem Homofobia,
também fomentados pela parceria entre instituicdes de ensino e movimentos sociais. Esses
fatores também contribuem para um entendimento de contexto de mundo para o pleno ensino
nas escolas: entender como as atuagdes civis estdo necessitando da contribuicao das
institui¢des de ensino superior.

Em outras palavras, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid), ligado a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e ao
Ministério da Educacao (MEC), também apontados pelos estudos de Altmann (2013), sdo
possibilidades na formacdo continuada de professores que estejam dispostos a propor
pesquisas e alinhamentos praticos com a abordagem de género e sexualidade, e tornar mais
real a experiéncia de graduandos ao refletirem acerca das suas atuagdes em sala.

Felipe (2008) também aponta a especializacdo em Docéncia na Educagdo Infantil, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que tem em sua abordagem a disciplina de
Diversidade na Educagdo Infantil. Esse fator coloca em questdo os tensionamentos do género
e da sexualidade no ensino basico, fundamentalmente no nivel infantil, cujos comportamentos
muitas vezes sdo cercados sem o entendimento pleno dos alunos e sem a sensibilidade e
conhecimento da explica¢do dos docentes para com esses sujeitos.

Em concordancia com o autor, ¢ fundamental que os professores estejam preparados
para lidar com essas tematicas de forma sensivel e adequada, garantindo um ambiente escolar
acolhedor e respeitoso para todos os estudantes. Além disso, a abordagem da diversidade na
educagdo infantil pode ajudar a combater esteredtipos de género que ja sdo internalizados
pelas criangas desde muito cedo, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais

igualitéria e justa.
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Em continuidade, também se salienta os impulsionamentos pela arte, que sdo
fundamentais para um ensino de qualidade. Mas buscam-se maneiras de para formagao eficaz,
que leva em consideracdo um desenvolvimento pleno dos sujeitos, entendendo a arte como
também formadora desse contexto, através de artes plasticas, filmes, curtas-metragens,
literatura adulta e infantil (Altmann, 2013).

Para que a arte seja efetivamente utilizada como ferramenta de formacao, no entanto, ¢
importante que os professores sejam capacitados e que tenham acesso a materiais de
qualidade. Além disso, € preciso que haja um didlogo aberto e constante entre professores € os
alunos, de forma a criar um ambiente seguro ¢ inclusivo para todos.

Torres e Carril (2021), colocam em vigor a formac¢do democratica e humanizada, tanto
de docentes quanto de discentes, através de uma logica freiriana, para abordar tematicas como
género, sexualidade, raca. Essa concepg¢do contribui para uma formacdo plena e que devera
entdo ser levada em consideragdo para uma constituicdo profissional mais proxima da
realidade, sem utopias da nao existéncia de problemas relacionados ao corpo.

Nesse sentido, Torres e Carril (2021) propdem que a formacao de docentes e discentes
seja democratica e humanizada, o que implica respeito as diferencas e valorizagdo da
diversidade cultural, racial, de género e de sexualidade. A ideia é que a educagdo deve ser um
espaco de didlogo e reflexdo, que permita a alunos e professores compreender as diversas
formas de opressao e discriminagdo presentes na sociedade. A partir dessa compreensdo, os
sujeitos envolvidos na educagdo podem desenvolver uma postura critica em relacdo a
realidade e buscar formas de transforma-la.

No dossi€ apresentado por Diniz e Guil (2020), observa-se como autoras de diversas
partes do mundo pensam o género e a sexualidade como orientadoras de uma preparacao de
profissionais da educacdo. As autoras expdem que ndo basta somente a compreensdo dessa
necessidade, mas também como isso atinge um sistema ja consolidado heteronormativo que
nega, em certa medida, a existéncia de outros géneros e a sexualidade como diretamente
ligada ao comportamento social.

As autoras citadas entendem as situagdes-limites que impedem uma formagdo
continuada que concretize a educacdo, dita também freiriana, com um ensino-aprendizagem
do sujeito para com a sua realidade, e para com a realidade escolar. Essa diversidade que os
autores citados nesta pesquisa expdem observa a logica de como os sujeitos sdo influenciados
pelos seus contextos sociais, € isso implica a maneira como o conteido pode ser transmitido,

e ndo somente transmitido, mas também amplificado com a vivéncia dos alunos.
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Nos estudos de Maria do Carmo Santos (2022), se evidencia a formacao de docentes
dentro do debate de género e sexualidade como um didatica critica intercultural, a qual se
apresenta como uma qualidade de ensino, mas ainda rasa, o que desqualifica professores no
controle do método, da teoria e da pratica destes conceitos.

A autora destaca que, embora haja a inclusdo das palavras “género” e “sexualidade”
nos curriculos de formagdo de docentes, ainda ndo ha uma efetiva contemplacdo dessas
tematicas na didatica utilizada nas salas de aula. Isso significa que, apesar de haver uma nog¢ao
da importancia desses assuntos na formagao de professores, falta um aprofundamento mais
critico e intercultural que permita aos docentes compreender e lidar de forma adequada com
as questdes de género e sexualidade no ambiente escolar. Ressalta ainda que uma formagao
mais critica e intercultural dos docentes ¢ fundamental para o avango da educacao inclusiva e
para a promog¢ao de uma cultura de respeito a diversidade.

Em consonancia com Seffner (2021), Colling (2009) e Maria do Carmo Santos (2022),
ha entdo um problema epistemoldgico no processo de construgdo da formacdo docente, visto
que, ao lidar com corpos ligados a transformagdes dos contextos historicos, dentro de sala de
aula se faz inerente o didlogo e a formacdo de sujeitos que compreendam as medidas que o
género ¢ a sexualidade interferem seus comportamentos, aprendizados e existéncias.

Por assim dizer, segundo Butler (2018), ¢ inerente ao corpo a heterossexualidade
compulsoria como regime de poder e de discurso, o que implica as relagdes de género, ligadas
também a formagdo docente. Em outras palavras, a dicotomia entre ser homem e ser mulher
se faz mediante relagdes sociais que designam tais tarefas e tais doutrinas aos sexos que sao
atribuidos ao nascer. Sendo esta perspectiva evidenciada no comportamento de sujeitos em
sala de aula, quando corroboram os comportamentos ensinados culturalmente. Esse
movimento torna a escola, por vezes, um espaco de adoecimento (Seffner, 2021).

Em Ahmed (2006), a orientacdo sexual molda o sujeito, coloca-o em espagos de
vulnerabilidade ao nao se sentir seguro. Sendo a escola um local de aprendizado, deveria ser,
naturalmente, um espaco seguro. O que vigora nesta no¢ao ¢ a compreensao de em que grau
os profissionais de ensino estdo preparados para esses conflitos, visto a falta de uma
continuidade da formagao também no que tange aos corpos de educandos que ndo cabem no
padrao exigido socialmente.

A forma como se concebe a sexualidade dentro da escola, perpassa justamente pela
orientagdo que seguimos de acordo com as forcas que impulsionam tais agdes no espago. Para
Altmann (2013), a formacdo em especializagdes que levem em consideragdo o género faz

compreender essas limitacdes comportamentais dos sujeitos da sala de aula, permitindo ao
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profissional da escola pautar isto para que ali ndo se torne mais um lugar cruel para esses
educandos.

A formagao continuada defendida por Felipe (2008) leva em consideracao a orientacao
sexual como potencializadora do ensino-aprendizagem. A recusa do didlogo acerca das
sexualidades devido ao cultivo da heteronormatividade e de como isso causa ac¢des prejudicais
as existéncias de alunos necessita de profissionais completos, que compreendam a realidade
complexa da sociedade devido ao comportamento dos corpos diante da sexualidade, do
género e dos preconceitos que impendem o desenvolvimento pleno do ensino e da cultura

escolar.
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5 DESAFIOS DO CAMINHAR: QUESTOES LEVANTADAS PELO CORPO
DOCENTE

Neste capitulo, apresentamos os resultados da analise de dados relacionados a tematica
da pesquisa, destacando sua relevancia para a compreensdo do fendémeno em estudo. Os
passos introdutorios deste capitulo serdo abordados nos proximos trés paragrafos a partir do
arcabouco tedrico ja construido até aqui, ele sera contemplado com a triangulacao da teoria
abordada nesta pesquisa e a parte pratica através do Estudo de caso, com foi anteriormente
abordado na Metodologia da Pesquisa nesta referida pesquisa.

Compreendemos a complexidade da tematica e o desafio para o corpo docente, como
discutido nos capitulos anteriores. Os desafios que surgem nesse processo sdo: falta de
formagdo especifica para lidar com essas questdes, receio de lidar com temas considerados
tabus e falta de conhecimento sobre as questoes de género e sexualidade.

E importante destacar que a discussdo sobre orientagdo sexual e identidade de género
deve ser abordada de forma sensivel e respeitosa, sem reforgar estereotipos ou discriminagoes.
Essa ¢ uma oportunidade para promover a diversidade e inclusdo na escola, mas exige uma
abordagem cuidadosa e embasada em conhecimentos especificos.

Inicialmente foi disponibilizado um questionario para todo o corpo docente da Escola
através da plataforma Google Forms para os docentes com mais de seis meses de atuagdo na
escola, como mencionado, que tivessem interesse de participar da pesquisa. O atual quadro
docente da Escola ¢ composto por dezesseis professores, e cinco professoras manifestaram
interesse de participar. Em seguida, foram marcados encontros individuais para assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e aplica¢ao do questionario. Realizou-
se a pesquisa através de perguntas direcionadas do questionario, utilizou-se o gravador de voz
e em seguida a transcri¢do de cada participante.

Com esses dados, criou-se o perfil apresentado no quadro 3.

Quadro 3 - Perfil dos participantes da pesquisa.
Identificacdo Idade Sexo Série
Participante P 22 Feminino Jardim |
Participante AS 35 Feminino Jardim II
Participante C 33 Feminino 1° ano
Participante B 42 Feminino Maternal
Participante AP 39 Feminino 2° ano

Fonte: Produzido pela autora (2024).
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Com base no discurso das participantes foi possivel levantar as analises presentes nas

proximas segoes.

5.1 Género e Sexualidade

Utilizando as lentes tedricas de género e sexualidade discutidas anteriormente,
analisamos esses resultados a luz das concepgdes existentes sobre identidade de género,
orientagdo sexual e outras questdes relacionadas. A analise revela discussdes sobre as

implicagdes de conhecimento das participantes:

Participante P: Género ¢ aquilo que a pessoa se identifica e sexualidade é aquilo
que ela nasce. Ndo sei ao certo mas é isso.

Participante AP: Na verdade biblicamente? é complicado falar sobre isso, o que eu
entendo eu vou muito pela base da Biblia e acredito que existe macho e fémea e ndo
tem mais para onde ir.

Participante AS: Atualmente a gente tem visto que ndo existe mais uma divisdo
entre o correto onde a gente se aprende é o masculino e feminino, mas a gente sabe
que estda bem abrangente existe outras formas de identificagdo que ndo seja so o
sexo masculino e feminino.

Participante C: Eu acho que essas questoes tém muito relacionado com o meio, tipo
assim eu imagino isso, que de acordo com a forma¢do da pessoa, ela vai com o que
ela ouve, o que ela recebe familia sociedade os pouquinhos ali que ela vai captando
conforme ela vai se desenvolvendo ne vai construindo o cardter ne eu acho que isso
influencia muito na decisdo dela da sexualidade dela e o género.

Ao analisar tais posicionamentos verificou-se a divergéncia: a Participante P
compreende que a identidade de género ¢ uma construgdo subjetiva, baseada na
autopercepcdo, enquanto a orientacdo sexual € uma caracteristica inata, determinada
biologicamente desde o nascimento. Essa distingdo destaca a complexidade e a diversidade
das experiéncias humanas relacionadas a identidade e a sexualidade.

Ao abordar a existéncia de macho e fémea, como fez a Participante AP, ¢ possivel
explorar a evolucao das compreensdes sobre género e sexualidade, destacando sua percepgao
contemporanea. Contrariando o que a participante afirmou, tais conceitos ndo sdo mais
rigidamente definidos apenas como masculino e feminino. Em concordancia com tal
afirmativa, retomamos a citacdo de Louro (1995. p. 103) a partir da leitura do artigo de Joan

Scott (1995):

Uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos nao somente que 0s
sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado dindmico [...], ¢ uma
categoria imersa nas instituigdes sociais (o que implica admitir que a justiga, a
escola, a igreja, etc. sdo “generificadas”, ou seja, expressam as relagdes sociais de
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género). Em todas essas afirmacdes esta presente, sem duvida, a ideia de formacao,
socializagdo ou educacdo dos sujeitos.

E perceptivel através dos posicionamentos acima referidos a diversidade no
conhecimento de cada individuo que, moldado pela influéncia de sua formacao, absorvendo
valores e ideias da familia, sociedade, religido e outros meios vai gradualmente construindo
sua visdao de mundo.

A ideia de formagdo, socializacdo ou educagdo dos sujeitos estd presente em todas as
afirmacdes acima, indicando que a compreensdo do género estd intimamente ligada aos
processos pelos quais os individuos sdo ensinados e moldados para se conformarem as
normas de género da sociedade em que vivem. Em suma, Louro (1995) destaca a importancia
de considerar ndo apenas as experiéncias individuais de género, mas também as influéncias
sistémicas e institucionais que moldam e perpetuam as concepcdes de género na sociedade.

Compreende-se, portanto, que os ideais de feminilidade e masculinidade sdo
construidos e reforgcados com base nas necessidades econdmicas e politicas da sociedade,
implicando assim tais defini¢des. Onde elas podem ser moldadas por fatores contextuais e
historicos, o género ndo ¢ apenas uma caracteristica individual, mas também um produto das
praticas cotidianas das pessoas e dos discursos que moldam essas praticas. Isso ressalta a
importancia dos processos sociais e culturais na formac¢do e manutencdo das normas de

género. Nesse sentido, retomamos a citacdo de Schwantes (1998, p. 19):

Cada época elabora, a partir de suas necessidades econdmicas e politicas, um ideal
de feminilidade, e de masculinidade, que permita a sociedade manter-se operacional
através de uma divisdo de tarefas entre seus membros. Essa divisdo ¢ determinada
tanto pela classe social quanto pelo sexo dos componentes de cada sociedade. Como
parte do aparato ideoldgico que sustenta uma determinada ordem social, o género se
constrdi tanto na pratica diaria dos individuos quanto nos discursos que determinam
estas praticas.

Quando a Participante P afirma que “sexualidade é aquilo que ela nasce” podemos
argumentar contrariamente, a luz do que diz Foucault (1998), que a sexualidade nao ¢ uma
caracteristica intrinseca e estatica das pessoas, mas sim uma constru¢do social e histdrica,
sujeita a mudangas ao longo do tempo e variando de acordo com as normas culturais e sociais.
Ele rejeita a ideia de que a sexualidade deva ser entendida apenas em termos de repressao ou

liberacdo, enfatizando a complexidade das formas como o poder opera sobre ela.
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5.2 Formacao Docente e as questdes de género e sexualidade

As andlises deste eixo serdo baseadas nas respostas das seguintes perguntas:

1) Como vocé acha que as questdes de género e sexualidade afetam os estudantes
em nossa escola?

2) Vocé ja teve alguma experiéncia ou formagdo anterior sobre como abordar
questdes de género e sexualidade em sala de aula? Ou como acolher alunos que
possam estar passando por algum sofrimento que envolva género e sexualidade?

A formagao docente, quando analisada sob a perspectiva da Teoria Sécio-Historica de
Vygotsky e da Pedagogia Historico-Critica de Saviani, revela a importancia de compreender a
pratica educativa como um processo construido socialmente e atravessado por dimensdes
historicas, culturais e politicas. Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento do professor ocorre
a partir das interagdes sociais ¢ das experiéncias vividas no contexto em que estd inserido,
sendo a formagdo um espago de mediagdo entre o sujeito e os conhecimentos historicamente
produzidos.

J4 Saviani (2008) destaca que a escola, enquanto instituicdo social, deve assumir um
papel intencional na formacdo critica dos sujeitos, considerando as contradicdes e
desigualdades presentes na sociedade, incluindo aquelas relacionadas as questdoes de género e
sexualidade.

Nesse sentido, a formacdo docente precisa promover reflexdes que permitam aos
professores reconhecer as determinagdes sociais que influenciam suas concepgdes e praticas,
superando visdes naturalizadas ou discriminatorias. Tanto a abordagem socio-histdrica quanto
a historico-critica apontam que trabalhar com género e sexualidade na escola exige um
processo formativo que va além de conteudos teoricos, favorecendo o desenvolvimento de
uma consciéncia critica capaz de transformar as praticas pedagdgicas e o ambiente escolar.

A presenca da sexualidade na escola ¢ inegavel. Como um aspecto intrinseco dos
individuos, ela deve ser reconhecida como uma dimensao crucial na educagdo, ndao podendo

ser negligenciada. Sobre isso, recuperamos a citagdo de Louro (1999, p. 81):

A presenca da sexualidade independe da intengdo manifesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de Educagdo Sexual, da inclusao
ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade esta na escola
porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo € algo que possa ser desligado ou algo do
qual alguém possa se despir.
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E imperativo que os profissionais da educagdo estejam sensiveis a presenca da
sexualidade no ambiente escolar e compreendam como ela se manifesta nas interagcdes entre
os alunos, nos comportamentos, atitudes e expressdes dos envolvidos no processo educativo.

A partir da fala da Participante C, ¢ possivel identificar a demanda de género e

sexualidade na escola e suas fragilidades em relacdo a abordagem:

Participante C: ndo é falado sobre o assunto, ai o que eles podem ver eles podem
acabar julgando sem conhecimento nenhum, como ndo é tratado na escola e sala de
aula e o que pode acontecer é apenas o julgamento porque uma crianga parece uma
coisa outra crianga parece outra, né, entdo gera apenas o preconceito de algo que
eles ndo conhecem.

A relevancia do dominio do professor sobre a tematica esta alinhada a inclusao desse
assunto na formag¢ao docente. Ao abordar essa questao com os alunos de maneira profissional,
o professor facilitara a constru¢do de novos saberes fundamentados e conscientes sobre o
tema.

A Participante A traz, em seu relato, que ndo sabe como tratar as criangas que ela
consegue perceber que podem ndo se identificar com o género atribuido ao nascer, porém nao
sabe como reagir; também relata que ndo teve experiéncia ou formagao anterior que abordasse
tais questoes. As demais participantes também relatam ndo haver participado de formagdes

que abordassem a tematica durante a graduagao.

Participante A: as vezes a gente ndo sabe como tratar; eu tenho contato com
criangas que nitidamente a gente vé que ha outras formas de identifica¢do so que a
gente ndo pode abordar diretamente e a gente ndo sabe como reagir com quem
falar e com quem recorrer, deixa a gente um pouco sem saber como fazer e como
ajudar a crianga.

O didlogo desempenha um papel fundamental no processo educacional, facilitando a
troca de conhecimentos e a construgdo participativa do saber, incorporando as experiéncias e
vivéncias dos alunos. Nesse sentido, o educador assume o papel de mediador entre os
conhecimentos prévios dos alunos e as novas informacdes a serem assimiladas, fomentando a
reflexdo critica e impulsionando a transformagao social (Freire, 1987).

O professor deve estar disposto a sair de sua zona de conforto e buscar conhecimento
além do senso comum, mesmo que nao tenham sido incluidos em sua formagdo académica
inicial. Existem diversas fontes de conhecimento disponiveis para enriquecer a abordagem

desse tema especifico.
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Ao abordarmos questdoes de género, compreendemos, como Joan Scott (1995, p. 86),
que género ¢ um componente essencial das relagdes sociais, fundamentado nas distingdes
entre os sexos, € representa uma maneira fundamental de atribuir significado as dindmicas de
poder.

Na sala de aula, a Participante B relata a divisdo de géneros que existe. Por ser
professora do maternal, ouvia essa divisao nas criangas de 03 e 04 anos em relagdo as cores —
azul é de menino e rosa de menina. A escola ird desempenhar um papel na formagao de
identidades individuais e producdo de sujeitos, tais identidades sdo influenciadas pelas
dindmicas de poder e desigualdade na sociedade mais amplas quais sdo reproduzidas de
maneira frequente no ambiente escolar, Participante B: Ah, o azul é de menino, eu digo eu
amo azul e eles dizem tia a senhora ndo pode gostar de azul que ¢ de menino, rosa que ¢ de
menina.

Retomamos a citagdo de Marcia Buss-Simao (2013, p. 948), que afirma que “a
separagdo espacial entre meninos € meninas constitui uma espécie de fronteira, que talvez seja
mais fortemente sentida por aquelas criancas que querem participar de uma atividade
controlada por outro sexo”.

A segregacao entre meninos € meninas cria uma espécie de limite ou barreira que pode
ser particularmente evidente para as criancas que desejam participar de atividades
tradicionalmente associadas ao sexo oposto. Essa separacdo muitas vezes ¢ reforgada por
normas sociais e expectativas culturais sobre comportamentos apropriados a cada género.

Para a autora, é possivel destacar a importancia de repensar e desafiar as normas de
género que restringem as oportunidades das criancas com base em seu sexo biologico,
reconhecendo que tais restrigdes podem impactar negativamente o desenvolvimento e a
inclusao das criancas.

Uma formacgdo de professores critica e reflexiva vem ao encontro do que Maria do
Carmo Santos (2022) aponta como fundamental para o avango da educag¢do. Assim, com o
crescimento de uma formagao mais critica e intercultural dos docentes, € possivel avancar em
direcdo a uma educacdo mais inclusiva, que reconhece e valoriza a diversidade como um
recurso para enriquecer a experiéncia educacional de todos os alunos. Isso ndo apenas
beneficia os alunos individualmente, mas também contribui para a constru¢do de uma

sociedade mais justa, equitativa e respeitosa com as diferengas.
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5.3 Familia e questdes de género

Ao levantar as indagagdes sobre como as questdes de género afetam a escola, uma
participante relatou a preocupagdo com a familia e como o discurso deve estar alinhado de
modo que ndo confunda a cabega das criangas. Dessa forma, entende-se também que tal
assunto ndo depende apenas da escola ou da familia, mas ambas podem caminhar lado a lado,
a Participante B: se o pai ndo tiver bem atualizado, ai fica confundido como trabalhar com
eles essa parte, né, ¢ importante que familia e escola andem juntos.

Retomando Szymanski (2010, p. 20), a familia desempenha um papel em relagdo a essa

transmissao de saberes:

A familia, nessa perspectiva, ¢ uma das instituigdes responsavel pelo processo de
socializagdo realizado mediante praticas exercidas por aqueles que tém o papel de
transmissores — os pais — ¢ desenvolvidas junto aos que sdo receptores — os filhos.
Tais praticas concretizam-se em agdes continuas e habituais, ou seja, nas trocas
interpessoais. Embora ndo se trate de conhecimento sistematizado, é o resultado de
uma aprendizagem social transmitida de geracdo em geragao.

A autora ressalta a importancia da familia como uma das principais institui¢des
responsaveis pelo processo de socializagdo das criancas. Nessa perspectiva, a socializagdo
ocorre por meio das praticas exercidas pelos pais, que assumem o papel de transmissores, €
pelos filhos, que desempenham o papel de receptores.

As praticas de socializagdo sdo descritas como acdes continuas e habituais que
acontecem por meio das interagdes interpessoais dentro do contexto familiar. Embora essas
praticas nao sejam necessariamente baseadas em conhecimento formal ou sistematizado, elas
representam o resultado de uma aprendizagem social transmitida de uma geracdo para outra.

Em suma, para Szymanski (2010), a familia desempenha um papel crucial na
formagdo das criangas, ndo apenas por meio da transmissdo de conhecimentos especificos,
mas também através das interagdes cotidianas e das praticas sociais que moldam as
identidades, os valores e as habilidades das geracdes futuras.

A despeito do papel da familia, entendemos que hd uma transmissdo de aprendizagem
social, mas também podemos identificar algumas falhas nessa pratica, tendo em vista a fala da

Participante C:

Participante C: o aluno pode chegar com esse questionamento pra gente e a gente
tem que ter uma resposta e assim coisas que eles ndo tem coragem de perguntar pra
mde ou pai eles vao perguntar pra gente. Tipo assim, um dia eu entrei ali no
banheiro, ai quando olhei pra porta tinha assim “o que é ndo binario?”, tinha essa
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pergunta na porta do banheiro ai eu fiquei pensando: sera que crianga botou isso
aqui, serd o que ele pensou?

Portanto, retomando Suplicy (1983, p. 49), “a crianca chega na escola com todo tipo
de falta de informagdo e geralmente com uma atitude negativa em relagdo ao sexo. As
duavidas, as crendices e posigdes negativas serdo transmitidas aos colegas”. Percebe-se,
através da colocagdo da participante acima, que mesmo uma citagao anterior a década de 80,
ainda se torna necessaria nos dias de hoje, pois o cenario parece ter pouco mudado.

E possivel reconhecer através dessa citagdo que as criangas frequentemente chegam a
escola com lacunas de informacao e frequentemente com uma atitude negativa em relagdo ao
tema da sexualidade. Isso pode ser devido a falta de educacao sexual em casa, a presenca de
tabus ou crengas culturais negativas sobre o assunto.

Identifica-se a preocupagdo da autora de que essas lacunas de conhecimento e atitudes
negativas em relagdo ao sexo possam ser transmitidas aos colegas de classe. Isso sugere que
as criangas podem compartilhar suas duvidas, mitos e percep¢des negativas sobre sexualidade
entre si, o que pode perpetuar mal-entendidos e estigmas em torno do assunto.

Portanto, destaca-se a importancia de fornecer educagdo sexual adequada na escola,
ndo apenas para preencher as lacunas de informagdo das criangas, mas também para ajudar a
promover atitudes saudaveis e positivas em relacdo a sexualidade, prevenindo assim a

propagacao de desinformacdo e preconceitos entre os alunos.

5.4 Bullying e sexualidade

O termo bullying ¢ utilizado para descrever comportamentos repetidos de intimidacao,
agressao ou exclusdo social, que podem causar sofrimento significativo para a vitima (Fante,
2005). A autora ressalta que as vitimas muitas vezes ndo conseguem expressar seu sofrimento,
pois temem possiveis retaliagdes.

Destacamos desta forma a possibilidade de que alguns alunos sejam alvo de
hostilidade em ambientes escolares, especialmente durante momentos como intervalos ou idas
ao banheiro durante as aulas de educagao fisica.

Diante desse cenario que Fante (2005) coloca, enfatiza-se importancia do didlogo e da
compreensdo por parte dos professores e funcionarios da escola. Esses profissionais
desempenham um papel crucial na identificacdo e na abordagem do bullying, além de

proporcionar apoio e protecdo as vitimas. Devemos criar um ambiente escolar seguro e
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acolhedor para tanto ¢ necessario o envolvimento ativo de todos os membros da comunidade
escolar.

A partir da fala da Participante AP, existe uma preocupacao quanto ao sofrimento de
seus alunos, ao bullying que eles podem passar ¢ como a professora deve abordar tais

condutas:

Participante AP: Eu acredito que o acolhimento, minha preocupag¢do maior é
acolher, saber como lidar com essa pessoa, o bullying que esse aluno passa, pois
tem a questdo do preconceito da sociedade, entdo, sabendo como acolher e saber
falar as palavras certas com ela acho que seria bom.

Segundo os PCNs, diante de situagdes como essa, ¢ essencial que o professor esteja
capacitado para intervir de maneira eficaz. E necessario que o educador possua embasamento
teorico sobre questdes de género e compreenda como assegurar a equidade entre os alunos,
fomentando a igualdade de oportunidades e valorizando as particularidades individuais.

No embasamento tedrico desta pesquisa abordamos as aulas de educagdo fisica e o
bullying que pode existir 14, enfatizando que o professor necessita intervir para garantir
igualdade de oportunidades entre meninos e meninas nas atividades esportivas e de lazer.
Destaca-se a importancia de desconstruir estereotipos de género, a fim de permitir que as
criancas desenvolvam suas habilidades motoras e cognitivas sem restricdes impostas pelas

expectativas relacionadas ao seu género (Brasil, 1998, p. 324):

Na Educacdo Fisica também pode acontecer de persistirem antigos esteredtipos
ligados ao género, como a separacdo rigida entre praticas esportivas e de lazer
dirigidas a meninos ¢ a meninas. O professor pode intervir para garantir as mesmas
oportunidades de participagdo a ambos 0s sexos, a0 mesmo tempo que respeita os
interesses existentes entre seus alunos e alunas.

Ao ressaltar a relevancia do professor de educagdo fisica promove-se uma igualdade
de oportunidades entre meninos € meninas nas atividades esportivas e de lazer. Destaca-se a
importancia de desconstruir esteredtipos de género, a fim de permitir que as criangas
desenvolvam suas habilidades motoras e cognitivas sem restrigdes impostas pelas
expectativas relacionadas ao seu género.

E enfatizado que meninas e meninos podem ter interesses e habilidades distintos, mas
ambos devem ter acesso equitativo as mesmas oportunidades, independentemente de seu
género. Isso implica em reconhecer que as diferencas individuais devem ser respeitadas, sem

que sejam determinadas pela categoriza¢do de género.
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Portanto a citagdo acima destaca-se a necessidade de os professores estarem
conscientes e comprometidos em promover a igualdade de género em todas as atividades
escolares, incluindo a Educagdo Fisica. Isso nao apenas contribui para um ambiente escolar
mais inclusivo e justo, mas também para o desenvolvimento pleno e igualitario de todas as
criangas, independentemente de seu género.

E importante frisar mais uma vez a importancia da formagio de professores para tais
demandas, apesar de cada professor ter como dever os conhecimentos prévios sobre a
tematica, independente de ter sido abordado durante sua graduacdo ou nao, a formagdo de
professores ira desempenhar um papel importante na prevengdo do bullying e as questdes
relacionadas a sexualidade no ambiente escolar.

Nao s6 nas aulas de educagao fisica podem acontecer tais demandas, como também foi
colocado pela Participante B, que observou bullying entre seus alunos de 3 anos de idade ao
apontar um determinado colega que ainda usa fralda. Acrescentando também sua forma de

visualizar um trabalho para a preveng¢ao dessa violéncia, a participante fez tal relato:

Participante B: Acho que a conversa mesmo, a forma de conversar, trazendo uma
fala mais facil das criangas entenderem, um livro didadtico alguma coisa assim como
exemplo, uma linguagem mais facil, pode trazer sobre o bullying, o gordo, magro.
Ontem mesmo aconteceu de uma coleguinha falar que o outro ainda usa fralda e ele
se ofendeu e ele ficou com isso na cabega, tdo pequeno e ele se ofendeu, disse: a
fulana disse isso, mas eu ndo uso mais fralda, e hoje quando eu cheguei na sala ele
repetiu a mesma coisa, entdo uma fala mais para a idade deles, a idade deles, né,
que é trés anos.

Ao questionar como criar um ambiente mais inclusivo para todos os estudantes,
independentemente de sua identidade, género ou orienta¢do sexual, a Participante AP afirma

ndo distinguir quem ¢ quem, que o aluno deve ser ensinado com o aluno:

Participante AP: Fu acho que a partir do momento que entra na escola ¢ um aluno,
a gente ndo deve distinguir quem é quem assim como o preto, branco, indio, tratar
como um aluno, ensinar como um aluno.

A formacgdo de professores pode destacar a importancia da promogdo a diversidade e
inclusdio no ambiente escolar, incluindo aceitacdo de diferentes orientagdes sexuais,
identidades de género e expressdes de género. Para Maria do Carmo Santos (2022), a
formag¢do mais critica e intercultural ¢ um elemento essencial para o progresso da educagdo
inclusiva e para promover a cultura a respeito da diversidade.

Uma formacdo mais critica implica em capacitar os professores a analisarem

criticamente as estruturas e praticas educacionais existentes, questionando as desigualdades e
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injusticas presentes no sistema educacional. Isso inclui reconhecer e desafiar preconceitos,
esteredtipos e barreiras que possam existir em relacdo a certos grupos de alunos, como
aqueles com deficiéncias, origens étnicas diferentes, identidades de género diversas, entre
outros.

Em suma a formagao de professores desempenha um papel fundamental na criagdo de
escolas mais seguras, inclusivas e respeitosas, onde todos os alunos possam aprender e
prosperar livre de bullying e discriminagao relacionada a sexualidade.

A Participante C, ao ser questionada sobre as estratégias utilizadas que podem ser
eficazes para a preven¢do do bullying com base na tematica pesquisada, responde que seus
alunos s3o visuais. Entdo, com base em experiéncias anteriores, ela coloca videos, filmes
educativos e tem um resultado positivo. Quanto ao trabalho macro na escola, ela acredita que

campanha e projetos voltados para a tematica podem ajudar nesse combate:

Participante C: Primeiramente porque eles sdo muito visuais, estamos na era
digital, entdo eu coloco videos, filmes educativos e eu percebi que teve um retorno
positivo, tinha um aluno na sala extremamente preconceituoso e através dos videos
eu percebi que houve uma diferenca nele, no tratamento com os proprios colegas
em sala, campanhas também que a gente pode fazer projetos voltado para isso eu
acho que ajuda muito.

Ja a Participante AS e Participante P acreditam que as atividades que envolvam a

comunidade escolar em geral possam ser eficazes:

Participante AS: Eu acredito que deveria ser feito assim como tem palestras como o
maio laranja (campanha contra a violéncia infantil) de todas as outras, deveria ter
palestras com os pais, os pais deveriam identificar nos filhos essas questoes, entdo
acredito que seria necessario na escola palestras e abordagem na sala de aula, por
que muitas vezes a escola se limita muito. A escola ndo é pra tratar essas coisas,
tem pais que ndo aceitam, entdo deveria, sim, ter palestras, atividades que é para as
criangas assim saberem entender e sempre ndo estar apontando, porque as criangas
percebem e usam outros termos, e a criang¢a acaba se sentindo ofendida, e a crianga
vai ld e fala “tia, eu ndo sou isso ai que ele falou”, e a gente fica assim meio que
receosa e vai ld e corrige: “6 ndo pode falar isso, ndo pode falar aquilo”, entdo eu
acho que deveria, sim, ter palestras com pessoas capacitadas chegar na sala de
aula e falar e nao cabe somente ao professor.

Participante P: Eu acho que devem ser feitas palestras, rodas de conversa, que
orientem sobre tudo isso e o respeito, que é muito importante.

A comunidade escolar pode trabalhar em colaboragdo com outros profissionais da
escola, como o psicologo, e pode trazer para somar profissionais de fora que tenham dominio
do conteudo para garantir uma abordagem abrangente e eficaz para lidar com as questdes

relacionadas a sexualidade.
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Diante disso, ¢ possivel identificar a importancia da Psicologia Escolar para um apoio
aos professores no que diz respeito a um ponto de vista ético e contextualizado da
sexualidade, o profissional ira mediar as discussdes ou projetos no ambiente escolar, Antunes

(2008, p. 474) afirma:

A agdo do psicdlogo escolar deve pautar-se no dominio do referencial teérico da
psicologia, mediatizando necessariamente por conhecimentos que sdo proprios do
campo educativo e das areas de conhecimentos correlatadas.

O profissional deve estar familiarizado com os principios, praticas e politicas
educacionais, bem como com outros campos de conhecimento relevantes, como sociologia,
antropologia e pedagogia. Isso permite que o psicologo compreenda melhor o contexto em
que ocorrem os problemas e desafios enfrentados pelos alunos, e que possa intervir de forma

mais eficaz e adequada.

5.5 Estratégias para ambiente acolhedor

Antes de pensarmos em um ambiente acolhedor, € preciso perceber o que vem sendo
imposto pela sociedade em relagdo a sexualidade, Butler (2018) discute a ideia de
heterossexualidade compulséria como um regime de poder e discurso inerente ao corpo,
significando que a sociedade impde a heterossexualidade como norma, exercendo controle
sobre corpos e comportamentos das pessoas, de forma que a heterossexualidade seja
considerada Uinica e obrigatoria.

Essa imposi¢do da heterossexualidade compulsoria estd intrinsecamente ligada as
relacdes de género e a formacdo docente. Em outras palavras, a dicotomia entre ser homem e
ser mulher ¢ estabelecida por meio das relagdes sociais que atribuem determinadas tarefas e
normas especificas aos sexos desde o nascimento. Essa perspectiva culturalmente ensinada e
internalizada pode ser observada no comportamento dos individuos na sala de aula, onde
muitas vezes reproduzem os padrdes de género e comportamentos socialmente aceitos.

Essa reprodugdo dos padrdes culturais de género na escola pode contribuir para torna-
la um espago de adoecimento, conforme aponta Seffner (2021). Isso sugere que a imposi¢ao
de normas de género e a expectativa de conformidade com essas normas podem causar
sofrimento psicologico e emocional nos alunos, especialmente aqueles que ndo se encaixam

nos padrdes tradicionais de masculinidade e feminilidade.
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Em suma, destaca-se a influéncia do regime de poder da heterossexualidade
compulsodria na formagdo de identidades de género e na dindmica da sala de aula, enfatizando
a importancia de se repensar as normas de género € promover ambientes escolares mais
inclusivos e acolhedores para todos os alunos.

Ao encontro dessa afirmacdo, a Participante AS respondeu sobre as agdes concretas
que podem ser realizadas no ambiente escolar para promover um ambiente mais acolhedor e

inclusivo:

Participante AS: Orientar as criangas, na informagdo. A informagdo liberta as
pessoas, orientar as criangas de uma forma que ndo confunda a cabega delas, a
informagdo correta passada de forma correta ajudaria bastante.

Em discursos relacionados a orientagao sexual Ahmed (2006) infere como o individuo
molda sua experiéncia e coloca-o em espacos de vulnerabilidade quando ele ndo se sente
seguro em relagdo a ela. A escola, por ser um local de aprendizado, idealmente deveria ser um
ambiente seguro para todos os alunos.

No entanto, a compreensdo desta ideia levanta questdes sobre o grau de preparacao
dos profissionais de ensino para lidar com esses conflitos, especialmente dada a falta de
continuidade na formagdo em relagdo aos corpos dos estudantes que ndo se encaixam no
padrdo socialmente exigido.

Consta-se em destaque a importancia do preparo dos educadores para lidar com as
questodes relacionadas a orientagdo sexual dos alunos e para criar um ambiente inclusivo e
acolhedor na escola. Isso requer uma formag¢do continua, que inclua sensibilidade em relacao
as questdes de diversidade sexual e de género, bem como estratégias para apoiar os alunos
que podem estar em situacdes de vulnerabilidade devido a sua orientagdo sexual.

Ao reconhecer a necessidade de compreender e acolher as demandas que estdo
presentes na sala de aula, a Participante AP afirma que, através de palestras, as criancas

podem entender a diversidade de comportamento, pois para ela a informagao ¢ tudo:

Participante AP: Eu acredito que sempre que possivel fazer palestra educativas,
incentivando as criangas a entenderem esse mundo louco que a gente estd de
diversidade de comportamento e tudo, para eles estarem informados acho que a
informagao ela é tudo.

Ao mencionar diversidade de comportamento ¢ visivel uma necessidade de didlogo

entre género e sexualidade, pode ocorrer por sua falta de preparo frente ao tema, Felipe (2008)
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sugere que essa falta de preparo dos educadores pode resultar na construgdo e perpetuagdo de
padrdes nocivos relacionados ao género e a sexualidade no ambiente escolar.

Por sua vez, Altmann (2013) enfatiza que abordar a diversidade sexual e de género na
escola ¢ crucial, pois estd diretamente relacionado a preocupacdo com os corpos dos
estudantes e com questdes importantes da vida real, como saude sexual, prevencdo de
infec¢des sexualmente transmissiveis € combate a opressdes fatais como a homofobia.

Portanto ¢ imprescindivel o preparo docente para abordar essas tematicas de forma
sensivel e inclusiva, a fim de contribuir para a constru¢do de uma escola mais acolhedora e
inclusiva para todos os estudantes. Isso requer ndo apenas uma compreensao aprofundada das
questdes de género e sexualidade, mas também habilidades de comunicagdo e empatia para

lidar com as necessidades e preocupagdes individuais dos alunos.
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6 PRODUTO

A pesquisa que efetuei no mestrado gerou um produto, cujos principais elementos
envolvem a comunicagdo de forma clara e precisa dos resultados obtidos, bem como as
contribuic¢des e implicagdes praticas do estudo.

Para isso, foi confeccionado um video chamado Género e Sexualidade na escola, com
3 minutos de duragdo, estilo animagdo (2D). Nele, foram abordadas principais duvidas das
participantes, esclarecendo-as, de forma clara e cientifica, e promovendo tanto reflexdes
criticas quanto atividades praticas que podem ser realizadas para agregar em sua pratica

profissional. O video pode ser acessado através do link: https://youtu.be/MhdUOVAHeVE

O objetivo do video de animacdo ¢ trazer as participantes para o lugar de
aprendizagem, de forma ludica e dinamica. Esse produto busca alcancar em sua totalidade as
participantes, comunicando desta forma os resultados da nossa pesquisa e esclarecendo as
duvidas que foram ouvidas durante as entrevistas realizadas. Ele ird ilustrar os conceitos
teoricos, demonstrando processos praticos que irdo somar na trajetéria de cada participante,
pois o video possui uma capacidade de comunicar visualmente conceitos complexos,

facilitando a compreensao dos resultados da pesquisa.


https://youtu.be/MhdUOVAHeVE
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, esta pesquisa explorou a complexa interacdo entre género, sexualidade e o
ambiente escolar, destacando a necessidade urgente de promover uma educa¢do mais
inclusiva e sensivel as diversidades. Ao longo deste estudo, examinamos como as normas de
género e as expectativas sociais relacionadas a sexualidade podem influenciar profundamente
a experiéncia dos alunos na escola, muitas vezes resultando em marginalizagdo, discriminagao
e até mesmo violéncia.

Ficou evidente que a falta de didlogo aberto e preparo dos professores para lidar com
questdes de género e sexualidade pode contribuir para a perpetuacdo de padrdes nocivos e
para a criacao de um ambiente escolar pouco acolhedor para alunos que ndo se encaixam nas
normas heteronormativas e de género binario. Portanto, a formagao continua dos educadores e
a implementacdo de politicas educacionais inclusivas sdo passos essenciais para criar um
ambiente escolar mais seguro, respeitoso e acolhedor para todos os alunos.

Além disso, este estudo ressaltou a importancia de abordar a diversidade sexual e de
género de maneira holistica e interdisciplinar, reconhecendo as interconexdes entre essas
questdes e outros aspectos como bem-estar emocional e identidade pessoal. Ao promover um
didlogo aberto e inclusivo sobre género e sexualidade na escola, podemos contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria, onde todos os individuos se sintam
valorizados e respeitados, independentemente de sua orientacdo sexual ou identidade de
género.

No entanto, ainda hd muito a ser feito. Futuras pesquisas e intervengdes devem se
concentrar em explorar formas eficazes de implementar politicas inclusivas, capacitar os
professores para lidar com questdes sensiveis de género e sexualidade e promover uma cultura
escolar que celebre a diversidade em todas as suas formas. Somente através de um esforgo
coletivo e continuo poderemos criar um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo, onde
todos os alunos possam prosperar e alcangar seu pleno potencial, livre de discriminacdo e

preconceito.
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APENDICE A

Entrevista estruturada aplicada as professoras participantes da pesquisa.

Questionario para pesquisa de mestrado

1) Qual ¢ a sua compreensdo atual sobre género e sexualidade? Como vocé define esses
conceitos?

2) Como vocé acha que as questdes de género e sexualidade afetam os estudantes em nossa
escola?

3) Vocé ja teve alguma experiéncia ou formagao anterior sobre como abordar questdes de
género e sexualidade em sala de aula? Ou como acolher alunos que possam estar passando por
algum sofrimento que envolva género e sexualidade?

4) Quais sdo as suas preocupagdes ou hesitagdes em relagdo a compreender mais sobre esse
tema?

5) Vocé acredita que os recursos ¢ materiais educacionais disponiveis abordam
adequadamente as questdes de género e sexualidade?

6) Como vocé acha que podemos criar um ambiente escolar mais inclusivo para todos os
estudantes, independentemente de sua identidade de género ou orientagdo sexual?

7) Que estratégias voce acredita que que podem ser eficazes para prevenir o bullying com
base em género ou orientacdo sexual na nossa escola?

8) Durante a sua graduagdo, essa tematica foi abordada de forma que promovesse mais
conhecimento para vocés no processo de formagao?

9) Voce esta disposto(a) a participar de treinamentos ou workshops adicionais sobre questdes
de género e sexualidade?

10) Como voc€ imagina que as discussdes sobre género e sexualidade podem ser incorporadas
ao curriculo de maneira relevante e apropriada para diferentes faixas etarias?

11) Que agdes concretas e vocé acredita que podemos tomar para promover um ambiente

escolar mais inclusivo e seguro para todos os estudantes?
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