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RESUMO

O letramento de alunos Surdos exige que a escola adote praticas de letramentos que vao além
do dominio exclusivo da leitura e da escrita, integrando essas competéncias em uma abordagem
baseada em praticas sociais. Para isso, as singularidades dessa minoria linguistica precisam ser
compreendidas pelos professores, a fim de viabilizar uma pratica docente assertiva. Por isso,
esta tese tem como objetivo analisar a pratica docente no letramento de alunos Surdos
pertencentes ao ensino fundamental dos anos iniciais, em duas escolas bilingues de tempo
integral do Maranhao. Este estudo foi desenvolvido ancorado pela questdo norteadora: como
vem ocorrendo a pratica docente no letramento de alunos Surdos no ensino fundamental, anos
iniciais, em duas escolas bilingues de tempo integral do Maranhao? A pesquisa de campo
contempla a abordagem qualitativa, do tipo exploratdria e descritiva, tendo como participantes
9 professoras lotadas nessa etapa escolar. Destas, todas participaram do primeiro instrumento
de coleta, a entrevista, e 7 estiveram presentes no segundo, a Roda de Conversa. Essas
interlocutoras atenderam ao critério de selecdo estabelecido para a pesquisa: possuir, no
minimo, cinco anos de atuacdo no magistério. Esse periodo foi considerado relevante por
corresponder a fase de estabilizagdo ¢ consolidagdo da carreira docente, momento em que o
individuo j& reune experiéncias significativas e praticas pedagogicas mais estruturadas. Os
dados foram coletados por meio de analise documental, entrevista semiestruturada, da técnica
Roda de Conversa e do diario de campo. Os resultados foram submetidos a uma analise de
contetdo, conforme os principios propostos por Bardin (2011), resultando na organizagdo em
diferentes categorias e subcategorias. Os resultados evidenciam que a pratica docente, em
espaco bilingue, tem tido desafios, mesmo diante de uma proposta curricular bilingue que
oferece as bases linguistica e cognitiva a esses estudantes, e professores bilingues, visto que a
existéncia de outros fatores impacta significativamente sua pratica. Dentre eles, o acesso tardio
a lingua de sinais, a auséncia da familia, distor¢des de idades/séries que tém comprometido o
processo de aquisicdo da Libras, da leitura e da escrita do portugués, e mais, a auséncia de
diagnosticos de transtornos de aprendizagem associados a surdez, tem dificultado o
desenvolvimento desses alunos Surdos. Além disso, as interlocutoras apontam que a Secretaria
Municipal de Educagdo nao investe em formagao continuada. As formagdes ocorrem em grande
parte por iniciativa das proprias participantes, com incentivo da gestdo escolar. Elas acreditam
que, por nao haver no 6rgao uma pessoa que conhega a realidade dos alunos Surdos e da surdez,
ainda ha muito a ser feito. As participantes se queixaram também da quantidade de projetos
enviados, a maioria dos quais esta desvinculada da realidade da escola e do ptiblico com surdez.
Os resultados apontam que, mesmo com uma pratica docente responsavel e intencional, o
letramento de alunos Surdos ainda esbarra em obstaculos que vao além dos muros da escola.
Questdes como o acesso tardio a Libras, a auséncia de diagnosticos precisos e a caréncia de
formacgao continuada para os professores comprometem o desenvolvimento integral dos alunos
Surdos. Diante desse quadro, torna-se urgente investir em agdes que dialoguem com a realidade
da surdez, que as politicas publicas garantam a formagao adequada de professores, para que a
implementa¢do e disponibilizagdo de um curriculo bilingue com praticas pedagdgicas
equitativas assegurem plenamente o desenvolvimento educacional do estudante Surdo em todos
os niveis de ensino.

Palavras-Chave: Letramento de Surdos, Politicas Publicas Inclusivas, Praticas Docentes.



ABSTRACT

The literacy of Deaf students requires schools to adopt literacy practices that go beyond the
exclusive mastery of reading and writing, integrating these skills into an approach based on
social practices. For this, the singularities of this linguistic minority must be understood by
teachers in order to enable assertive teaching practices. Thus, this thesis aims to analyze
teaching practices in the literacy of Deaf students in the early years of elementary education, in
two full-time bilingual schools in Maranhao. This study was guided by the central question:
how has teaching practice in the literacy of Deaf students in the early years of elementary
education been carried out in two full-time bilingual schools in Maranhao? The field research
followed a qualitative approach, exploratory and descriptive in nature, with nine teachers
participating at this educational stage. All of them took part in the first data collection
instrument, the interview, and seven participated in the second, the Conversation Circle. The
interlocutors met the selection criterion established for the research: having at least five years
of teaching experience. This period was considered relevant as it corresponds to the phase of
stabilization and consolidation of the teaching career, when the individual already gathers
significant experiences and more structured pedagogical practices. Data were collected through
document analysis, semi-structured interviews, the Conversation Circle technique, and field
diaries. The results were subjected to content analysis, following Bardin’s (2011) principles,
resulting in the organization into different categories and subcategories. Findings show that
teaching practice in bilingual settings faces challenges, even with a bilingual curriculum
proposal that provides linguistic and cognitive foundations to students and bilingual teachers,
since other factors significantly impact practice. Among them are late access to sign language,
family absence, age/grade distortions that compromise the acquisition of Libras, reading, and
Portuguese writing, as well as the lack of diagnoses of learning disorders associated with
deafness, which hinder the development of Deaf students. Furthermore, the interlocutors
pointed out that the Municipal Department of Education does not invest in continuing
education. Most training initiatives occur through the participants’ own efforts, encouraged by
school management. They believe that, since there is no person in the department who
understands the reality of Deaf students and deafness, much remains to be done. Participants
also complained about the number of projects sent, most of which are disconnected from the
school’s reality and the Deaf community. The results indicate that, even with responsible and
intentional teaching practices, the literacy of Deaf students still encounters obstacles that go
beyond the school walls. Issues such as late access to Libras, lack of accurate diagnoses, and
insufficient continuing education for teachers compromise the full development of Deaf
students. In this context, it becomes urgent to invest in actions that engage with the reality of
deafness, ensuring that public policies provide adequate teacher training so that the
implementation and availability of a bilingual curriculum with equitable pedagogical practices
fully guarantee the educational development of Deaf students at all levels of education.

Keywords: Deaf Literacy, Inclusive Public Policies, Teaching Practices.



RESUMEN

La alfabetizacion de alumnos Sordos exige que la escuela adopte practicas de literacidad que
vayan mas alla del dominio exclusivo de la lectura y la escritura, integrando estas competencias
en un enfoque basado en practicas sociales. Para ello, los profesores deben comprender las
singularidades de esta minoria lingiiistica, a fin de viabilizar una practica docente asertiva. Por
lo tanto, esta tesis tiene como objetivo analizar la préactica docente en la alfabetizacion de
alumnos Sordos de los afios iniciales de la ensefianza primaria, en dos escuelas bilingiies de
tiempo completo de Maranhdo. Este estudio se desarroll6 anclado en la pregunta orientadora:
(,como se ha estado llevando a cabo la practica docente en la alfabetizacion de alumnos Sordos
en la ensefanza primaria, afios iniciales, en dos escuelas bilinglies de tiempo completo de
Maranhdo? La investigacion de campo contempla el enfoque cualitativo, de tipo exploratorio y
descriptivo, teniendo como participantes a 9 profesoras asignadas a esta etapa escolar. De estas,
todas participaron en el primer instrumento de recoleccion de datos, la entrevista, y 7 estuvieron
presentes en el segundo, la Mesa Redonda (o "Roda de Conversa"). Estas interlocutoras
cumplieron con el criterio de seleccion establecido para la investigacion: poseer, como minimo,
cinco afos de actuaciéon en el magisterio. Este periodo fue considerado relevante por
corresponder a la fase de estabilizacion y consolidacion de la carrera docente, momento en que
el individuo ya retne experiencias significativas y practicas pedagogicas mas estructuradas.
Los datos fueron recolectados por medio de entrevista semiestructurada, la técnica de Mesa
Redonda y el diario de campo. Los resultados fueron sometidos a un andlisis de contenido,
conforme a los principios propuestos por Bardin (2011), resultando en la organizacion en
diferentes categorias y subcategorias. Los resultados evidencian que la practica docente, en un
espacio bilingiie, ha tenido desafios, incluso frente a una propuesta curricular bilinglie que
ofrece las bases lingliisticas y cognitivas a estos estudiantes, y a profesores bilingiies, ya que la
existencia de otros factores impacta significativamente su practica. Entre ellos, el acceso tardio
a la lengua de sefas, la ausencia de la familia, las distorsiones de edades/grados que han
comprometido el proceso de adquisicion de Libras (Lengua Brasilefia de Sefias), de la lectura
y la escritura del portugués, y mas atn, la ausencia de diagnosticos de trastornos de aprendizaje
asociados a la sordera, han dificultado el desarrollo de estos alumnos Sordos. Ademas, las
interlocutoras sefialan que la Secretaria Municipal de Educacion no invierte en formacion
continua. Las formaciones ocurren en gran parte por iniciativa de las propias participantes, con
incentivo de la gestion escolar. Creen que, al no haber en el organismo una persona que conozca
la realidad de los alumnos Sordos y de la sordera, atin queda mucho por hacer. Las participantes
se quejaron también de la cantidad de proyectos enviados, la mayoria de los cuales estan
desvinculados de la realidad de la escuela y del publico con sordera. Los resultados sefialan
que, incluso con una practica docente responsable e intencional, la alfabetizacion de alumnos
Sordos todavia tropieza con obstaculos que van mas alla de los muros de la escuela. Cuestiones
como el acceso tardio a Libras, la ausencia de diagndsticos precisos y la carencia de formacion
continua para los profesores comprometen el desarrollo integral de los alumnos Sordos. Ante
este panorama, se vuelve urgente invertir en acciones que dialoguen con la realidad de la
sordera, que las politicas publicas garanticen la formacion adecuada de profesores, para que la
implementacion y disponibilidad de un curriculo bilinglie con précticas pedagogicas equitativas
aseguren plenamente el desarrollo educativo del estudiante Sordo en todos los niveles de
ensenanza.

Palabras Clave: Alfabetizacion de Sordos, Politicas Publicas Inclusivas, Practicas Docentes.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ainda bem que o que eu vou escrever ja
deve estar na certa de algum modo,
escrito em mim...

Clarice Lispector

A priori, as primeiras questdes que me impulsionaram a desenvolver este estudo
surgiram a partir da minha pratica enquanto coordenadora do curso Técnico em Traducao e
Interpretacao de Libras, do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac/PI). Recém-
chegada na instituicdo, diante do portfélio de cursos técnicos ofertados, € com a ciéncia da
caréncia de profissionais de traducdo e interpretagdo na capital do Piaui, de forma audaciosa,
argumentei, por que ndo ofertar em nivel técnico esse curso. Apds a sua aprovagdo junto ao
Conselho Estadual de Educagao (CEE), a sua oferta foi liberada e, entdo, em 2014, ofertamos
a primeira turma.

Encerrando as minhas atividades no setor da coordenacdo pedagogica, recebi o desafio
de supervisionar esse curso técnico. Nessa fun¢do, tive contato direto com os alunos em
formagcdo, professores Surdos! e ouvintes e intérpretes de Libras. Chegada a hora desses alunos
irem para os estdgios supervisionados extracurriculares, em parceria com o Centro de
Integracdo Empresa-Escola (CIEE), o que de inicio trouxe bastante motiva¢do, surgiram muitos
desafios nas salas de aula regulares, do ensino fundamental anos iniciais. O mais grave € que
grande parte dos Surdos ndo conhecia a Libras, tampouco a Lingua Portuguesa. Assim, ficou
evidenciado que o processo de alfabetizacdo ndo estava consolidado, o que de imediato
inviabilizaria sua principal estratégia, a de intermediar a comunicacao e os contetudos escolares.

Esse formato de estdgio, que na €poca era extracurricular, justificava-se pelo fato de
cada Departamento Regional (DR) ter autonomia para organizar e executar suas matrizes
curriculares. Em 2017, com o novo modelo pedagdgico Senac e a necessidade de alinhamento
com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educagdo, bem como a
padronizacao de oferta, os Planos de Cursos de Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
dessa instituicdo passaram a ser unificados. Nesse novo modelo de plano, seguindo os
pressupostos da Resolucdo de n® 028/2017, os estagios curriculares passaram a compor uma

carga-horaria de 100 horas, dentro das 1.200 que completa o curso. Ressalta-se que esse novo

! Opto por utilizar a expressdo ‘Surdo’ com a primeira letra maitscula para identificar os individuos que tém a
lingua de sinais como lingua-mae, assumem a identidade surda e abracam tudo o que envolve essa lingua, exceto
quando se tratar de citagdo direta.
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formato viabiliza o atendimento de alunos que, por alguma situagdo, precisam mudar de
domicilio, tendo em vista que, em outro DR, o plano ¢ o mesmo (Senac/2017).

Durante os estagios desses discentes em formacgdo, o desespero foi o primeiro
sentimento trazido a supervisdo desse curso técnico, pois como atuariam com essa
intermediagdo tendo como base essa realidade? Adianto que para eles o desafio foi ainda maior,
€ ouvir suas angustias em uma pratica tdo desejada me trouxe muitas reflexdes acerca dessa
profissdo, das politicas de inclusdo, principalmente quanto a sua percep¢do sobre essa
permanéncia nas escolas regulares.

Ao mesmo tempo, ndo posso deixar de registrar que a oferta desse curso na capital,
aliviou bastante as queixas dos pais e/ou responsaveis pelos alunos Surdos, que muitas vezes
precisaram recorrer a meios judiciais para que seu filho(a) tivesse assegurada a presenga do
profissional Intérprete de Libras. E o melhor, com a visibilidade que esse curso teve, outras
instituicdes do estado e fora dele deram inicio a sua oferta.

Partindo dessa realidade, ao ser selecionada no mestrado, resolvi contemplar em minha
dissertacdo “a politica de inclusdo escolar para alunos Surdos na perspectiva do Tradutor e
Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa” (Ferreira, 2019). Os resultados dessa pesquisa
apresentaram diversas lacunas e entraves vividos por esses profissionais, principalmente a
auséncia de colaboracao do professor regente para com eles, bem como a auséncia de estratégias
metodoldgicas de ensino em meio as suas singularidades linguisticas.

E mais, o afastamento dos estudantes Surdos de uma pratica exclusivamente
direcionada para os ouvintes, por sua vez, refor¢a ainda mais os dados estatisticos que apontam
para o indice elevado de Surdos com dificuldades na alfabetizacao e execugao da primeira etapa
do ensino fundamental (1° ao 5°), bem como o uso fluente da leitura e escrita em espacos
académicos e externos a ele.

Desde 2004, venho me aperfeicoando no aprendizado dessa lingua e constituindo meu
curriculum para a area do ensino, a exemplo da pos-graduagdo lato sensu em Libras e a
certificagdo ProLibras para o uso e para o ensino da lingua. Essa busca se deve as angustias
proferidas em discursos por intérpretes, no que diz respeito a falta de trabalho colaborativo entre
o professor e esses profissionais, na maioria das salas de aula. Entdo busco fazer a diferenca e
estimular outros colegas a caminharem nessa dire¢do, caminho esse que poderd trazer
resultados favoraveis na escolariza¢do da pessoa surda.

Mesmo atuando como docente de Libras, as causas do tradutor e intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa (TILS/LP) sempre me encantaram, pois entendo que ambos tém que

trabalhar em conjunto e em sintonia, dados os preceitos constituidos pela Politica Nacional de
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Educagdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (PNEEPEI)? sobre a inclusdo desses
em espagos regulares. Envolvida na causa, contribui para a fundacdo da Associagdo de
Profissionais Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais do Piaui (APILSPI), em 2015, e, por
dois mandatos, desenvolvi atividades como diretora financeira da institui¢ao.

Entdo, estar proximo desses profissionais, ouvindo suas necessidades, anseios e
dificuldades contribuiu para uma mudanga em minha pratica docente, inclusive, podera
sensibilizar outros professores para um olhar humanizado e respeitoso diante das competéncias
obtidas por eles no que diz respeito as atividades de traducdo e da interpretagdo. Para ampliar
o léxico em Libras e apoiar o trabalho dos profissionais de tradu¢do e interpretagdo, atuei, em
2019, como organizadora do Manual de Libras para Ciéncias: célula e o corpo humano. Durante
a execucao desse trabalho, assumi a responsabilidade de liderar uma das equipes. Entre os
membros, havia surdos, um intérprete e um profissional da saude. A referida equipe produziu
um material inédito na area, com a sugestdo de aproximadamente trezentos sinais novos. Essa
iniciativa contribui para a educagdo de surdos e fortaleceu o trabalho dos intérpretes de Libras
do Brasil.

Nesse mesmo ano, ingressei como docente efetiva de Libras na Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA). Desde entdo, venho sensibilizando os estudantes das licenciaturas
quanto a importancia da Libras e o seu uso consciente, bem como a necessidade do trabalho
colaborativo entre professores e intérpretes educacionais de Libras, mostrando os beneficios de
uma relagdo harmoniosa, respeitosa e empenhada. Para tanto, urge continuamente a necessidade
de atualizacdo e reflexdo acerca da educacdo de Surdos desde a educagdo basica até a

universidade.

2 Recentemente, foi publicado o Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Especial. Esse documento legislativo tem suscitado diversas e distintas questdes relacionadas ao tema.
Uma das questdes refere-se a inclusdo de todos os alunos publico da educagdo especial exclusivamente em
instituicdes de ensino regulares, o que contraria os defensores das escolas especializadas. Esses argumentam que
ha criangas cuja singularidade exige um espago especifico e praticas educativas equitativas, condizente com sua
condigdo.
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1.1 INTRODUCAO

Historicamente, a educagao de estudantes Surdos se tornou um assunto inquietante, o
que justifica ser um tema bastante debatido no meio académico. De forma expressiva, a
ampliagdo da quantidade de pesquisas que discutem esta tematica tem sido notdria em diversos
espacos, desde os repositorios académicos ao midiatico. E fato que, nas ultimas décadas no
Brasil, a educagao de Surdos tem vivido fortes tensdes e, consequentemente, vem sendo pauta
de intensas discussdes, em busca de uma oferta verdadeiramente equitativa.

Face ao exposto, esse incremento e essa tensdo sdo considerados pontos favoraveis
para que novas propostas educacionais sejam debatidas e entrem em cena nas salas de aula
brasileiras, visando ao desenvolvimento linguistico destes individuos, pois ¢ direito linguistico
da pessoa surda ser escolarizada sob os preceitos que regem a Lingua Brasileira de Sinais,
doravante Libras ou Lingua de Sinais Brasileira (LSB). Isso € o que preconizam os documentos
legislativos, os pesquisadores da area e linguistas. No caso dos Surdos, esse grupo privilegia
uma modalidade de lingua diferente, o visuoespacial, o que diverge dos demais, que constituem
uma sociedade majoritaria, sendo esta a que faz uso da modalidade oral-auditiva.

Todavia, muitos sdo os entraves vivenciados por essa populacdo que apresenta a
surdez, o que ndo os impediu de continuar a luta por seus direitos e legitimagao de sua lingua.
Vale ressaltar que, o Oralismo foi o paradigma educacional que predominou por quase cem
anos, sendo a abordagem nomeada por pesquisadores ouvintes como forma de normalizar a
crianca surda a reabilitagdo oral. Para tanto, depois de experiéncias ndo exitosas, a filosofia
oralista fracassou e, assim, deu lugar ao Bilinguismo, que consiste na aprendizagem da lingua
de sinais enquanto primeira lingua e, como segunda, a lingua oficial do pais. Desse modo, a
aprendizagem da leitura e escrita passou a ter uma funcdo hegemonica. Essa funcdo, antes
conferida principalmente a linguagem oral, faz-se importante para a constru¢cdo de uma nova
identidade e autonomia do povo Surdo.

Nesse sentido, na contemporaneidade, a inclusdo de alunos Surdos vem se fazendo
cada vez mais presente nos debates educacionais, principalmente em relagdo a sua permanéncia
no contexto regular de ensino. O “acesso” desses estudantes ao ensino regular foi facilitado
pelas politicas publicas, o que € notério. Sobre elas, destacam-se a Constitui¢do Federal (CF)
de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN) de 1996, ambas sendo

a base legal para o desenvolvimento das normatizagdes do ensino vigente e das que surgirdo.
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Além dessas, dispde-se da Lei da Acessibilidade n® 10.098/2000, a Lei de Libras n°
10.436/2002, o Decreto regulamentador da Lei de Libras n° 5.626/2005, a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 ¢ a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI) n°® 13.146 de 2015, que rege e direciona os principios da inclusdo e
escolarizacdo do publico-alvo da educagdo especial (PAEE)’. Contudo, mesmo com todos esses
dispositivos a permanéncia do PAEE tem estado presente em pautas constantes dos debates
entre os profissionais envolvidos com a escolarizagdo dessas pessoas, gestdo escolar e
familiares, situacdo essa que vem impactando aspectos relacionados ao sucesso escolar dos
alunos Surdos.

A PNEEPEI (2008), documento que rege a educacao de Surdos nas escolas regulares,
foi elaborado por pesquisadores de diferentes universidades publicas no Brasil. Esta dividida
em sete capitulos e define a educacao especial como modalidade ndo substitutiva ao ensino
regular. Este dispositivo representa um avango na garantia do atendimento especial em uma
perspectiva inclusiva. Nesse contexto, com a sua promulgacdo, a educacio basica encontra-se
amparada teorica e legalmente, e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) passa a ter
carater complementar ou suplementar na perspectiva inclusiva para essa etapa de escolarizagao
(Brasil, 2008).

Apesar do amparo legal, os desafios sdo grandes para o publico Surdo com a execugao
dessa politica, pois pesquisas mostram que a maioria dos Surdos integrante de lares ouvintes,
ou seja, convive somente com pessoas ndo surdas. Assim, a lingua portuguesa (LP) domina o
ambiente, o que, por sua vez, mesmo estando imersos, ndo a compreendem (Slomski, 2010;
Lacerda; Santos, 2012; Aquino, 2016; Kaster, 2022), o que reforca a tese de grandes
pesquisadores, de que a maioria tem acesso tardio a LSB e, ainda, apresentam comportamentos
de resisténcia frente ao portugués. Essa rejei¢ao se deve a forma de representacdo da LP nas
salas de aulas (Quadros, 2012, 2017; Sales; Lacerda, 2015; Massan; Gomes, 2016).

Ao chegar a escola o aluno Surdo encontrara barreiras que se iniciam nas primeiras
séries e se prolongam, em muitos casos, por toda a sua vida, pois varios sdo os fatores que
contribuem para que o processo de aquisi¢do da lingua escrita ndo ocorra de forma satisfatéria

e natural. Todavia, o insucesso dos Surdos ¢ atribuido a surdez e a condi¢do linguistica, tachada

3 Faz-se uso da expressio “publico-alvo da educagio especial” por ser a forma como esta apresentada na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI/2008). Ressalta-se que o Decreto
n°® 12.686/2025, publicado em 20 de outubro, adota a denominagdo “Publico da Educagdo Especial”, suprimindo
o termo “alvo” (Brasil, 2008; Brasil, 2025). Enfatiza-se que, por se tratar de uma legislacdo recente e que vem
gerando multiplos posicionamentos tanto favoraveis quanto contrarios, é provavel que sua implementacao ocorra
de forma gradual, estando sujeita a ajustes e revisdes ao longo do tempo.
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de impropria nas escolas, em razdo do ndo dominio da lingua oral, o que reflete,
consequentemente, no desenvolvimento cognitivo adequado (Skliar et al, 2012; Quadros,
2017).

Nesse sentido, no caso do aluno Surdo, a linguagem escrita tem sido motivo de
preocupacao para pesquisadores da area da surdez. Muitos desses individuos que conseguem
concluir a educagdo basica, apresentam dificuldades na leitura e na escrita, ou seja, ndo as
desenvolvem fluentemente, o que reforga o distanciamento entre o mundo académico e o
cotidiano das escolas brasileiras (Silva, 2010).

Ao refletir sobre a educagdo de Surdos, evidencia-se que, atualmente, eles vivem um
processo de transi¢do e tentativa de emancipagao politico-pedagdgica que, nas ultimas décadas,
foi orientado por discursos oralistas e praticas clinicas ouvintistas, com um viés assistencialista,
reforgando o movimento de realidade e reeducacao. Ao contrario, a surdez, a partir de uma
perspectiva socioantropolégica, vem sendo valorizada e tem contribuido para que a educacao
de Surdos seja sustentada pelas reflexdes dos novos campos do saber, além da defesa do uso da
lingua de sinais na educacao feita pelos proprios Surdos, que, por sinal, vem ganhando destaque
como a grande bandeira do movimento Surdo (Slomski, 2012).

Varios movimentos sociais t€ém constituido lutas para o reconhecimento de uma
educagdo de qualidade, assertiva e equitativa para os alunos Surdos. A educagdo bilingue tem
sido outra e importante bandeira de luta nas ultimas décadas. Como fruto dessas reivindicagdes,
em 2021, foi sancionada a Lein® 14.191, que inseriu a Educagao Bilingue de Surdos na LDBEN
como modalidade de educagao escolar (Brasil, 2021). Sobre essa nova modalidade, discorro
mais adiante.

Posto isso, a educagcdo de pessoas com surdez experimentou € continuara a
experimentar diversas transformacdes em seu processo de escolarizagdo. E oportuno registrar
que uma nova politica de educagdo especial equitativa, inclusiva e com o aprendizado ao longo
da vida (PNEE) entrou em cena, por meio do Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, o
que, por sua vez, causou fortes tensdes e debates (Brasil, 2020). Assim, desde a sua publicagao,
as discussoOes se intensificaram, e os discursos contrarios a este documento culminaram em sua
suspensdo pelo Supremo Tribunal Federal - STF (Borges; Santos, 2022).

Nesse caso, o principal motivo da suspensao estava relacionado as caracteristicas da
segregagdo e ao retorno das escolas especiais. Para alguns criticos dessa politica educacional,
isso foi caracterizado como um verdadeiro retrocesso para os integrantes do PAEE. Nesse

contexto, a referida lei foi revogada em 1° de janeiro de 2023 pelo atual presidente do Brasil.
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Entdo, a PNEEPEI/2008 continua regendo a escolarizagdo deste publico (PAEE) nas
escolas regulares, caso os responsaveis por esses estudantes optem por matriculd-los nestes
espagos, haja vista que os documentos legislativos oferecem essa op¢ao de escolha (Brasil,
2008; Brasil, 2021). No entanto, para que isso de fato se estabeleca nesses espagos, além do
ensino do portugués como segunda lingua, ¢ necessario que o sistema, através dos O6rgdos
pertencentes as secretarias de educacgdo, elabore um projeto de inclusdo bilingue no qual as
questdes e singularidades da pessoa surda sejam contempladas, principalmente na pratica e no
planejamento do professor. Nessa abordagem, a experiéncia visual desse publico deve ser
compreendida e evidenciada (Borges; Santos, 2022).

Neste projeto, novos atores devem entrar em cena: os intérpretes de Libras e os
educadores surdos. O primeiro intermedeia a comunicagao, o acesso aos conteudos escolares ¢
contribui com a pratica docente. O segundo tem como papel o ensino e desenvolvimento da
linguagem das criangas e pode atuar no ensino da lingua para todos os profissionais da escola,
propiciando, assim, a constituicdo de um ambiente linguistico favoravel ao desenvolvimento
pleno da pessoa surda (Sales; Lacerda, 2016).

Como dito antes, muitos acontecimentos ainda estdo por vir, cabe a nds aguardar os
posicionamentos dos chefes de Estado e o que preconizam os documentos ¢ normativas
redigidos por esses integrantes, levando em consideragdo o modo como ocorrerd a oferta da
educagdo a este publico: se permanece no modelo atual, por meio da educagdo inclusiva, que
objetiva mudangas estruturais e pedagogicas nas escolas, ou se serd por meio da educagdo
bilingue de Surdos, em escolas bilingues, salas e/ou polos bilingues.

Para que isso aconteca de forma eficiente, ¢ necessario buscar compreender a
heterogeneidade, as diferencas individuais e coletivas, as especificidades do individuo e,
sobretudo, as diferentes situagdes vividas na realidade social e no cotidiano escolar, ou se
remodelaram (Oliveira, 2018).

Nao se pode deixar de enfatizar que a educacdo bilingue de Surdos ¢ uma nova
modalidade de educagdo escolar (Brasil, 2021). Portanto, a educacdo desses individuos ¢
frequentemente discutida, mesmo sabendo que cabe a escola cumprir as suas fungdes sociais €
politicas, viabilizando a formacdo de um individuo participativo e critico dentro de suas
singularidades.

Assim, com essa nova modalidade de ensino, vale questionar como essa educagao ira
se comportar nos proximos anos nesses espacos singulares e em qual modalidade o estudante
Surdo estard inserido: na educacdo inclusiva ou na bilingue, visto que a propria legislagdo prevé

o poder de escolha do individuo e/ou dos seus respectivos responsaveis. Esse tipo de oferta
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ainda tem muito a ser desvelado, assim como a disseminagdo das experiéncias educacionais
vivenciadas pelos atores educacionais nesse processo.

Para tanto, no tocante a esse publico, um fato frequentemente apontado pelos
professores, em pesquisas académicas, nas quais lhes ¢ dada voz, ¢ a falta de preparo da escola
e dos profissionais para trabalhar com diferentes deficiéncias, além da percep¢do de ndo serem
polivalentes (Manzini, 2008; Kassar, 2017). No caso desse publico especifico, estudantes
Surdos, que utilizam uma lingua diferente, surge a questdo de como a sua formagao sera
trabalhada para estar alinhada a esses novos desdobramentos.

Destaca-se que, no dia 21 de outubro de 2025, foi publicado no Diario Oficial da Unido
0 Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025. Esse documento institui a Politica Nacional de
Educacao Especial Inclusiva, bem como a Rede Nacional de Educacao Especial, ou seja, revoga
expressamente o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que regulamentava o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e que estava em consonancia com a PNEEPEI
de 2008.

Desde sua publicacdo, o Decreto n° 12.686/2025 tem gerado intensos debates e
posicionamentos contrarios por parte de pesquisadores, politicos®, entidades representativas’ e
familiares do publico da educacdo especial. O documento reforga explicitamente que a inclusao
do puiblico da educagio especial® deve ocorrer em classes e escolas comuns, com o apoio
necessario a sua participacao, permanéncia e aprendizagem. Essa diretriz difere da interpretagdo
anterior, que, para alguns, permitia maior margem para a escolha das familias entre a escola
regular e as escolas especializadas. No entremeio desse conflito de aceitabilidade e da tentativa
de suspensdo da nova politica, acredita-se que muitos desdobramentos, discussdes e ajustes
ainda poderdao ocorrer. Portanto, a presente escrita se concentrara na politica anterior, com

mengoes ao atual Decreto, acompanhando o desenrolar dessa situagao.

4 Existe um Projeto de Decreto Legislativo (PDL) n° 845/2025, de autoria do Senador Flavio Arns, que visa sustar
os efeitos do Decreto Presidencial n° 12.686/2025, que institui a nova Politica Nacional de Educacdo Especial
Inclusiva. Para o Senador, o documento ¢ uma clara demonstragdo de sectarismo e violéncia, além de ser
ideologico, direcionada contra as entidades especializadas em educacéo especial e contra as familias.

5 Por meio de nota de repudio, o presidente da APAE, Jarbas Felcher de Barros, enfatizou: “Ninguém vai fechar
as escolas especiais da APAE”, defendendo a suspensdo do Decreto n° 12.686/2025. Complementa o diretor
regional das APAEs, Pedro Martendal, em entrevista a CBN Cascavel (93,9 FM), a politica langada pelo governo
pode enfraquecer escolas especializadas e contrariar a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o, prejudicando o
atendimento de estudantes que dependem de estruturas adaptadas e recursos especificos para aprendizagem
(Morales, 2025).

6 Na Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da educacio inclusiva (PNEEPEI/2008), o publico era
descrito: Pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento que abrangia o autismo (e outras
condi¢cdes como a Sindrome de Asperger) e Altas Habilidades/Superdotagdo. Na atual politica (Decreto n°
12.686/2025) ¢ denominado estudante com deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com Altas Habilidade
ou Superdotacdo (Brasil, 2008; Brasil, 2025).
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Nesse cenario de debates sobre inclusdo, torna-se essencial compreender também as
bases tedricas que sustentam o conceito de letramento. E oportuno destacar que ha trés
concepgoes tedricas acerca do letramento, a saber: Novos Estudos do Letramento (NEL),
Pedagogia dos Multiletramentos e Novos Letramentos. Desde a primeira aparicdo do termo
letramento, em 1986, tanto no Brasil quanto no mundo inteiro, a codificacao e decodificacao,
assim como o simples ato de ler e escrever deixaram de ser suficientes. Exigia-se que essas
competéncias assegurassem uma compreensao que ultrapassasse a mera agao de ler e escrever.
Devido a isso, o termo letramento surge com o propdsito de nomear comportamentos e pratica
sociais na area da leitura e da escrita, além do dominio dos sistemas alfabético e ortografico.
Assim, devido as novas demandas sociais no campo das praticas de leitura e escrita, a
preocupacao se voltou para o uso social dessas habilidades (Vergna, 2020).

Especificando sucintamente cada uma dessas concepcdes, a Pedagogia dos
Multiletramentos, além de se pautar nos preceitos da linguagem verbal, busca dar conta da
multiplicidade de canais de comunicagdo e das diversidades linguistica e cultural presentes no
mundo. Essa concepgdo visa a desenvolver um usudrio funcional, que possua habilidades
técnicas, compreenda o funcionamento de diversos géneros textuais e tecnologias, apresente
pensamento critico e seja capaz de gerar mudancas (Rojo, 2012, 2022). Por outro lado, os Novos
Letramentos direcionam sua abordagem para as atividades modernas e atuais que os individuos
realizam utilizando tecnologias e ferramentas digitais, com foco em plataformas como blogs,
Wikis e redes sociais (Vergna, 2020).

Dar-se-a énfase a concepgao Novos Estudos do Letramento, como um novo campo de
investigacao das praticas de leitura e escrita, pois, diferentemente das abordagens tradicionais,
vé o letramento como uma pratica social e situada. Sobre esta concepcao, € importante destacar
que, os Novos Estudos do Letramento reinem um conjunto de trabalhos de pesquisadores que
fazem parte do Grupo de Nova Londres, sdo eles: Street (1984), Gee (1999), Barton e Hamilton
(2000), entre outros. Em seus estudos, esses pesquisadores partem da critica aos modelos
cognitivo e autonomo de letramento, em que se concebe o letramento como um processo
cognitivo individual, que independe dos contextos social e historico do individuo (Guimaraes,
2019).

A luz dessa concepgio, “acredita-se que o letramento é uma habilidade neutra e técnica
e que sua aquisi¢ao ¢ determinada tdo somente pela capacidade mental e intelectual do
individuo, de modo totalmente dissociado do contexto sdcio-histérico e cultural de praticas que
o situam” (Guimaraes, 2019, p. 3). Destaca-se que de acordo com a compreensdo de Soares

(2009), que concebe o letramento como o uso da leitura e da escrita em praticas sociais, 0
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letramento ultrapassa a questdo do ler e escrever, diz respeito, na verdade, ao uso que se faz
socialmente da leitura e da escrita.

Para a minoria linguistica que constitui o foco deste estudo, “os Surdos”, € necessario
oferecer uma base soOlida, para que possam aprender a ler e escrever e, de posse dessas
competéncias, fazer uso delas em seu cotidiano de formas ativa e consciente (Quadros, 2008,
2017). Para esse publico, os estudos mostram que grande parte das escolas ndo t€ém favorecido
a aprendizagem desses individuos inseridos no ensino regular, devido as dificuldades de ordem
linguistica e cultural, uma vez que nao estao sendo consideradas as necessidades individuais
dos alunos (Lacerda, 2012; Campos, 2013). Além disso, os desafios emergem cotidianamente.
Desde o fim da década de 1990, a questdo da inclusdo escolar tem sido amplamente abordada
em diversos espacos midiaticos, assim como seus respectivos desdobramentos na sociedade
brasileira.

Conforme se pode verificar, o trabalho com a educacdo especial tem evidenciado
reflexdes e problematiza¢des no campo da formacao docente, nas condigdes de trabalho e na
valorizacdo do magistério, tendo em vista o trabalho pedagogico realizado com estudantes que
demandam maior apoio, além do alinhamento dos pontos necessdrios para dialogar com os
curriculos escolares.

Quando se mencionam os curriculos escolares, a reorganizacao, deve-se destacar que
o seu alinhamento e a aplicabilidade tém sido uma preocupagdo recorrente de muitos
pesquisadores. Por isso a importancia da acessibilidade ao curriculo e da sistematizacdo de
redes colaborativas entre os profissionais da escola, pois essas redes podem favorecer a
articulacao dos curriculos praticados na sala de aula comum com aqueles mediados no/do AEE
(Slomski, 2012). Além dessas questdes, destacam-se também as praticas pedagogicas, que
também passaram a ser uma preocupacao nas pesquisas da educacao.

Em relagdo a inclusdo do Surdo, as perspectivas sdo positivas com a implementagao e
aplicabilidade da nova politica que incluiu na LDBEN (1996) a educacgao bilingue de Surdos
como modalidade de educagdo escolar (Brasil, 2021). Essa politica reafirma o direito de os
alunos Surdos utilizarem sua primeira lingua (L1), a Libras, e de adquirirem o ensino de sua
segunda lingua (L2), o portugués, na modalidade escrita.

A essa nova orientagdo pedagdgica da-se o nome de Bilinguismo para Surdos. Com
essa abordagem, os individuos poderdo aprender os conteudos sem prejuizo das disciplinas
definidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da aquisi¢do das competéncias e

habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Silva; Neres, 2021).
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Ao pensar no bilinguismo para o aluno Surdo, reconhece-se nesse processo a Lingua
de Sinais como primeira lingua. Para o desenvolvimento dessa lingua, o contato com seus pares
e usudrios ¢ primordial. Somente apds esse processo consolidado ou em construgao
(concomitante ou subsequente), ¢ que a segunda lingua deve entrar cena, no caso de Surdos
brasileiros, o portugués escrito. Portanto, ¢ fundamental que os estimulos junto a crianca Surda
comecem em seu processo de instrugdo inicial, o que torna necessiria uma reorganizagao
pedagogica (Costa; Barbosa, et al., 2021).

Segundo esse documento de carater formativo, a BNCC’, o bilinguismo é definido
como “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagao basica, de modo que tenham
assegurados os direitos de aprendizagem" (Brasil, 2018, p. 7). Assim, as aprendizagens
essenciais devem contribuir para o desenvolvimento de competéncias gerais ao longo das etapas
da educagdo basica, consolidando, assim, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes brasileiros, incluindo todos eles (Brasil, 2018).

A Libras, reconhecida pelos linguistas como lingua natural humana do Surdo, possui,
como toda lingua natural e humana, sua singularidade em termos de desenvolvimento mental,
maturagao e regras sociais (Garcia, 2015). Conforme esse mesmo autor, “é por meio da lingua
que o homem se diferenciou dos animais, € por meio da lingua que o homem produziu seus
discursos e ¢ por meio da lingua que o homem exerceu e exerce ainda a pratica do
convencimento” (Garcia, 2015, p. 27). Com este estudo, busca-se entender os encontros entre
as duas linguas envolvidas em nossa pesquisa, a Lingua Portuguesa (LP) e a Libras, o processo
de letramento, além da pratica docente em duas escolas bilingues, no estado do Maranhao,
considerando as singularidades linguistica e sociocultural do aluno Surdo, com base no que €
preconizado pelas politicas educacionais inclusivas.

Guiados pela exposi¢do acima, formulou-se o objetivo central deste estudo, que
consiste em analisar a pratica docente no letramento de alunos Surdos dos anos iniciais do
ensino fundamental, em duas escolas bilingues de tempo integral do Maranhdo. Para que se
possa atingir tal objetivo, neste trabalho, buscou-se responder a seguinte questao norteadora:
como vem ocorrendo a pratica docente no letramento de alunos Surdos no ensino fundamental,

anos iniciais, em duas escolas bilingues de tempo integral do Maranhao?

7 Vale destacar que, a BNCC menciona a Libras, mas ndo assume a educagio bilingue de surdos como modelo
pedagogico estruturado. Estudos apontam que trata o tema de forma superficial, sem garantir Libras como primeira
lingua e portugués escrito como segunda. O direito ao bilinguismo foi assegurado apenas depois, pela Lei n°
14.191/2021, que incluiu a Educagdo Bilingue de Surdos na LDB.



29

A pesquisa se fundamenta nas politicas educacionais inclusivas, com especial destaque
para a educacdo bilingue, conforme estabelecido na LDBEN (Brasil, 1996), por meio da Lei de
n°® 14.191(Brasil, 2021).

Ja que as escolas bilingues sdo também de tempo integral, convém esclarecer que ha
diferengas entre as concepcdes que constituem a educacdo integral e a educagdo de tempo
integral. A primeira, a luz das defini¢des trazidas na literatura por Anisio Teixeira, Paulo Freire,
Edgar Morin, Jacques Delors, tem passado por modificagdes ao longo da historia da educagao.
No contexto hodierno, essa concepgao coloca o aluno no centro do processo e busca o
desenvolvimento dos individuos em todas as dimensdes, ndo apenas no cognitivo, ou seja, na
aprendizagem de contetido com foco exclusivo na instru¢do académica, mas também em varias
outras dimensdes: psicomotora, fisica, cultural, afetiva, social, entre outros (Conceigao, 2022;
Callejon, 2023).

Assim, a escola prepara o individuo tanto para o desempenho na sociedade quanto para
o desenvolvimento de atitudes éticas e solidarias. Para isso, € essencial que o espago
educacional ofereca processos formativos amplos, com repertorios enriquecidos € um curriculo
integrado, de modo que o atendimento as diferentes dimensdes da formag¢do humana seja, de
fato, viabilizado.

Diferentemente, a segunda, escola de tempo integral, se pauta na ampliacao do tempo
de atendimento ao estudante, ou seja, na ampliagdo da carga horaria, levando em consideracao
os preceitos estabelecidos pela LDBEN (1996), que estipula 7 horas diarias na instituicao e, ao
longo do ano, o cumprimento de 1.400h, em conformidade com os prazos e as metas
estabelecidos no Plano Nacional de Educagao - PNE (Brasil, 2024).

Para que o objetivo geral fosse alcangado, delinearam-se os seguintes objetivos
especificos: compreender quais concepgdes de letramento norteiam as praticas docentes em
escolas bilingues de tempo integral do Maranhao; verificar de que maneira a pratica docente no
letramento de alunos Surdos em um ambiente bilingue estd em conformidade com as diretrizes
estabelecidas pelas politicas educacionais inclusivas; identificar os aspectos facilitadores e as
dificuldades enfrentadas pelos docentes no letramento de alunos Surdos na etapa do ensino
fundamental, anos iniciais; e descrever as praticas docentes no letramento de alunos Surdos na
etapa do ensino fundamental, anos iniciais, em duas escolas bilingues de tempo integral do
Maranhao.

Nesse contexto, apOs a apresentacdo dos objetivos especificos, explicita-se a tese
defendida neste trabalho: o letramento de alunos Surdos nos anos iniciais do ensino

fundamental s6 alcanca efetividade plena quando praticas docentes e politicas educacionais
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inclusivas se articulam de forma consistente, sustentadas por curriculo bilingue, formagao
continuada e reconhecimento das singularidades da surdez, ainda que esforgos individuais de
docentes possam gerar avangos pontuais mesmo em cenarios de fragilidade institucional.

Guiada pelos objetivos acima, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem
qualitativa do tipo exploratoria e descritiva. Sobre esse tipo de pesquisa, Moreira e Caleffe
(2006, p. 69) definem como sendo “a que tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer
e modificar conceitos e ideias, com vistas a formulagao de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores”. Assim, para estes autores as pesquisas exploratdrias sao
desenvolvidas com o objetivo de proporcionar uma visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fenomeno.

A pesquisa descritiva, conforme Gil (1994) e Moreira e Caleffe (2006), ¢ um estudo
de status amplamente utilizado na educagdo e nas ciéncias comportamentais. As pesquisas desse
tipo t&ém como objetivo primordial descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou
fenomeno, ou ainda estabelecer relagdes entre as variaveis.

Quanto a abordagem, ¢ de natureza qualitativa, entendida por Minayo (2001, p. 14),
como uma pesquisa que “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Para tanto, a
investigacao qualitativa aplica diferentes conhecimentos, estratégias de investigacao e métodos
de coleta e analise de dados. Assim, tem “caracteristicas interpretativas, ¢ emergente € nao
configurada, utiliza métodos multiplos: interativo e humanistico e ocorre em um cendrio atual”
(Creswell, 2007, p. 187).

No que se refere a producao de dados, que € uma importante etapa da pesquisa, convém
frisar que, por meio dela reinem-se informagdes fundamentais para os resultados das
investigagdes sobre a problematica a ser estudada. Para atingir o objetivo proposto, aplicaram-
se quatro instrumentos de coleta de dados: analise documental, entrevista semiestruturada, roda
de conversa e o diario de campo.

Os procedimentos metodoldgicos definidos neste estudo, sdo importantes para o
entendimento pleno do tema, considerando que a metodologia influencia consideravelmente, a
elaboragdo da produgdo do conhecimento; no caso especifico desta tese, sobre a necessidade de
uma visdo transformadora da pratica docente no letramento de alunos Surdos. E essencial que
sejam possiveis praticas sociais de leitura e escrita em diferentes contextos sociais, valorizando

essa atividade como parte fundamental para o letramento.
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Para analisar as politicas educacionais inclusivas, utilizou-se a Abordagem do Ciclo
de Politicas, um método que busca compreender como as politicas sdo formuladas e
implementadas em diferentes contextos. Esta abordagem, desenvolvida pelo socidlogo Stephen
Ball (1992), tem sido aplicada em varias pesquisas educacionais em diferentes paises. Elegeu-
se essa abordagem, conforme Ball ¢ Bowe (1992, 1994, 2001), além dos autores Mainardes
(2006) e Lopes e Macedo (2011), pelas contribui¢cdes que ela pode oferecer a andlise das
politicas educacionais, com o objetivo de identificar suas contribui¢des para a pratica docente
do alfabetizador, especialmente no que se refere ao letramento do aluno Surdo.

O campo de pesquisa ¢ constituido de duas escolas bilingues para Surdos pertencentes
a rede municipal do estado do Maranhao, onde atuam professores bilingues (1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental). A primeira, em Imperatriz, chama-se “Telasco Pereira Fialho”,
localizada no bairro Sdo José do Egito. Essa instituicdo foi fundada em 2012 e, em 2019,
implantou o sistema de tempo integral. A segunda, em Sao Luis, ¢ a “Escola Municipal Integral
Bilingue”, situada no bairro Camboa e inaugurada em 2021.

Destaca-se que a pesquisa foi autorizada pelas institui¢des envolvidas, e protocolada
no Comité de Etica da Universidade Federal do Maranhao, sendo aprovada em 23 de julho de
2023, com protocolo CAEE 67601023.8.0000.5087, conforme anexo 1.

Assim, com a realizagdo deste estudo, busca-se ndo apenas ampliar o nimero de
pesquisas que abordam a pratica do letramento a luz das novas concepgdes tedricas atuais, mas
também compartilhar boas praticas de ensino que possam favorecer esse processo. Isso inclui
destacar os usos sociais da leitura e da escrita, feitos pela crianga surda, de forma consciente.
Além disso, as boas praticas vivenciadas pelos interlocutores podem contribuir para novas
abordagens docentes em futuras escolas bilingues, especialmente considerando que, com a
alteracdo da LDBEN (Brasil, 1996), a educacdo bilingue para Surdos ¢ agora prevista como a
mais recente modalidade de educagao escolar.

Para embasar teoricamente o presente estudo, abordaram-se diferentes teorias que
contribuiram para a realizacao deste estudo, a partir delas, esta tese, além das Consideracdes
iniciais e da Introducdo, é composta por quatro se¢des, seguidas pelas consideragdes finais e
referéncias. A secdo dois, intitulada “A Historicidade da Educa¢do de Surdos e/o Contexto das
Filosofias Educacionais”, resgata apontamentos significativos sobre as lutas existentes, as
formas de convivéncia desse grupo em diferentes periodos histdricos, e as tratativas permeadas
por preceitos regidos pela visao clinica e pelo assistencialismo.

Anteriormente a essa visdo, € no meio de suas conquistas, os desafios enfrentados

buscam mostrar que os Surdos sdo individuos capazes e, assim, diminuir ou erradicar acdes
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preconceituosas sobre a condicdo do Surdo e de sua diferenga linguistica. Além disso, ¢
necessario ampliar o conhecimento e a memoria sobre esses acontecimentos, explicitando a
pratica gestualista e seu impacto no delineamento das filosofias educacionais, bem como na
representatividade para a educagao desse grupo em espagos educacionais.

Em continuidade, a se¢do trés, intitulada “Politicas Publicas Educacionais para Surdos:
o Antes, o Depois, o Dito e o Feito”, apresenta informacdes basilares sobre os limites e avangos
das pessoas surdas e da comunidade surda. Em seguida, o capitulo aborda a difusao da lingua
de sinais, o “Movimento Surdo” e o entrelacamento com os dispositivos legislativos
indubitaveis para a disseminacdo e reconhecimento da Libras. Além disso, traz uma analise
linguistica da lingua de sinais e sua constituicdo como uma lingua viva e autdnoma.

Ainda nessa sec¢do, sdo abordados os processos de aquisi¢ao da lingua de sinais e da
lingua portuguesa, detalhando como ocorrem esses dois processos e quais abordagens
metodologicas sdo recomendadas para a sua consolidacdo. Por fim, sdo destacados os beneficios
que a aquisicdo de uma lingua natural proporciona ao individuo, contribuindo para a sua
constitui¢do enquanto “ser Surdo”.

Na secdo quatro, intitulada “Bilinguismo e Surdez: Encontros e Desencontros na Sala
de Aula”, discutem-se os métodos de alfabetizagdo e as concepgdes tedricas do letramento na
contemporaneidade, partindo-se de aspectos conceituais € mudangas de paradigmas sobre o
processo de construgdo da escrita. Nesta se¢do, abordou-se de forma aprofundada as
contribuigdes de tedricos influentes da alfabetizagdo brasileira e a agdo didatica com foco no
alfabetizar letrando, considerando o envolvimento de dois conceitos € um processo em comum
a todos os estudantes brasileiros.

Sobre esse grupo, apresentam-se apontamentos baseados em sua necessidade
linguistica e nos processos de aquisi¢do de linguagem, destacando o bilinguismo como uma
estratégia para alcangar os componentes de alfabetizagdo e letramento. Esses componentes
devem ser vistos e compreendidos como indissociaveis.

E oportuno destacar que as discussdes também se voltam para uma analise dos indices
educacionais, geograficos e estatisticos sobre a alfabetizacdo brasileira. Diante desses vieses, a
articulagdo dos dois processos em espacos bilingues ¢ evidenciada nesta escrita. Portanto, para
alcancar os componentes citados, teoricos se posicionam sobre 0s passos necessarios €
substanciais para atingir esses estagios.

Discutiu-se amplamente na se¢do cinco, intitulada “Concepgdes de Formagdo e
Praticas Docentes”, sobre a formacdo de professores e as competéncias essenciais para o

desenvolvimento de uma pratica pedagodgica e docente assertiva. Esta secdo aborda as
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formagdes inicial e continuada dos professores, apresenta-se por meio de uma revisao
sistematica de literatura um panorama das pesquisas académicas brasileiras sobre o tema. Foi
realizado um levantamento sistematico na literatura, para verificar os resultados obtidos e suas
implicagdes para a pratica docente.

Na sequéncia, abordou-se o trabalho colaborativo e a ressignificagdo de praticas
docentes e pedagodgicas no cenario hodierno. Discutiram-se, ainda, aspectos inclusivos e
bilingues de formacao, alinhados aos pressupostos do ordenamento juridico brasileiro e as
diferentes problematicas persistentes enfrentadas pelos professores. Diante deste revés,
examina-se, na literatura, as causas, os desafios a constitui¢ao dos saberes e ao desenvolvimento
profissional e os avangos perceptiveis.

Na sexta secdo, apresenta-se a trilha metodoldgica, na qual sdo expostas a opg¢ao
metodoldgica do estudo, a caracterizacao dos interlocutores e dos dois espacgos envolvidos, além
dos instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta e analise dos dados, fundamentados
no suporte tedrico que orientou a investigagdo do objeto de estudo. Ainda nessa se¢do, sdao
apresentados os resultados e as discussoes das andlises de conteido das entrevistas
semiestruturas, da roda de conversa e do diario de campo. Na tltima se¢ao, que corresponde a

sétima parte, as consideracdes finais desse estudo sdo apresentadas.
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2 HISTORICIDADE DA EDUCACAO DE SURDOS E O CONTEXTO DAS
FILOSOFIAS EDUCACIONAIS

O povo Surdo tem muitas faces. A sua historia se faz da
realizacao de cada sonho de Surdo. Vocé também
constrdi a historia, é parte integrante dela

Karin Strobel

Nao apenas o sujeito enraiza-se na historia, mas o proprio conceito de
sujeito ¢ uma invencdo historicamente determinada
Veiga-Neto

Nesta sec¢do, abordam-se o percurso histérico da educagdo para Surdos, os
acontecimentos ao longo da histéria no mundo e no Brasil, onde se destacam os eventos
registrados durante o Segundo Império, recorte temporal esse que da a largada para a educagao
desse povo no pais. Os desafios socioeducacionais enfrentados por esse grupo, os avangos na
educacdo especial-inclusiva, bem como na educacdo bilingue sdo discutidos também nesta
secdo. Nos apontamentos, questdes tedricas e legais sobre a Libras sdo destacadas,
notoriamente, os movimentos sociais erguidos pela comunidade surda brasileira em busca dos
direitos sociais comumente destinados a essa minoria linguistica.

Discutem-se, ainda, as filosofias educacionais e seus conceitos, os dilemas e desafios
com a exequibilidade dessas abordagens educacionais. Em continuidade, realizam-se
comentarios a respeito da escolarizagdo do aluno Surdo em escolas regulares, o ambiente
escolar disponibilizado por essas instituicdes, bem como as praticas pedagogicas e docentes
disponibilizadas a esse publico. Nesse aspecto, prioriza-se uma discussdo mais aprofundada
sobre a “permanéncia” desses alunos nos espacos regulares, partindo do pressuposto de que o

acesso lhes foi facilitado, conforme preconizam diferentes politicas publicas.

2.1 Educacio de Surdos: entremeio entre o passado e o presente

A educacao dos Surdos ¢ permeada por diversos relatos historicos e tem incitado varias
discussdes no cendrio académico. Mas, antes de continuar a explicacdo sobre as questdes
ligadas a escolarizacdo desses individuos durante séculos, € oportuno destacar a priori que o
trabalho com esse publico tem se mostrado desafiador em todos os tempos. No Brasil e no
mundo, a educagao dessa populacdo ¢ pauta constante em debates educacionais, o que justifica
as grandes investidas nesse ambito, tendo em vista o alto indice de Surdos analfabetos e

iletrados, principalmente quando analisamos o cendrio brasileiro.
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Historicamente, sabe-se que a concepcao dominante a respeito de todas as “minorias
marginalizadas”, entre elas, estdo as pessoas surdas, grande parte resumia-se as questdes de
carater de perversidades e vitimizagdo (Novaes, 2010; Gesser, 2012). Essas representacdes em
séculos passados trazem conjunturas de submissdao, humilhagdo e mortes. Segundo Skliar
(2002, p. 11) “este grupo que se afasta pela propria vontade, que ndo se subestima nem se revela,
simplesmente se afasta”.

Mas antes, a expressao minoria utilizada neste escrito, justifica-se, a luz de Lodi ef al.,
(2013), “ndo como uma medida numérica de um grupo, as vezes, inclusive, alguns grupos
representam quantitativamente uma maioria numa populagdo determinada, os negros, na Africa
do Sul, por exemplo”. Nessa senda, indagam na sequéncia os autores, “ndo ¢ entdo o
quantitativo o que demarca o territdrio do minoritario e majoritario, € sim, um certo mecanismo
de poder, aquele que outorga tal condi¢do: um mecanismo de poder que a nossa tradi¢cdo tentou
traduzir em termos de relagdo entre dominantes e dominados”, ou seja, o primeiro, podendo
destinar a maioria e, o segundo, a minoria (Lodi et al., 2013, p. 9).

Cabe esclarecer que este estudo nao se propde a detalhar sobre um possivel processo
de minorizagdo ou de alterizagdo, mas dar €nfase a expressao utilizada neste estudo ao nos
referir a este grupo minoritario que, por décadas, vem enfrentando dificuldades para o exercicio
pleno de sua cidadania.

Voltando aos aspectos de perversidades, Novaes (2010, p. 42) complementa que, em
Esparta (Grécia), as pessoas com deformidades eram condenadas a morte ao nascer, pois tal
condi¢do associava-se a mau agouro para a familia. Em Atenas, essas pessoas eram
consideradas intteis, por isso, a morte era o caminho predestinado. Este autor acrescenta ainda
que, na India Antiga, “as pessoas deficientes, bem como as pessoas portadoras de doengas
incuraveis, eram atiradas as dguas do rio Ganges, com suas bocas e narinas tapadas”.

Além disso, na Suécia, até o ano de 1600, estas pessoas eram consideradas doentes
incuraveis, portanto, normalmente eram mortas por seus proprios familiares. E mais, a
Eutanasia e Eugenia engajaram-se com o propodsito de eliminar todos os deficientes da
sociedade. Sobre isso, acrescentou Robert (1999, p. 19), “o programa de eutanasia para purificar
araga alema foi uma criagdo dos médicos” tendo a primeira camara de gas sido desenhada por
professores de psiquiatria para esvaziar os hospicios”. Tais praticas ndo sdo mais evidenciadas
em narrativas de pesquisadores da area.

Assim, as pesquisas cientificas comprovam que a educacdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil deu origem a um sistema paralelo ao ensino regular. Isso se dé a partir da

“criacdo de instituigdes especializadas, na segunda metade do século XIX, por meio de
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iniciativas oficiais, com a criagdo do Imperial Instituto de Meninos Cegos, em 1854, ¢ o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, ambos localizados na cidade do Rio de Janeiro™
(Gomes, 2019, p. 17).

O Imperial Instituto dos Surdos-Mudos ¢, atualmente, o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), a primeira escola de Surdos no Brasil, fundada por Hernest Huet,
professor Surdo francés. Antigamente, os Surdos eram considerados surdos-mudos e utilizavam
gestos para se comunicar (Lacerda, 2013, 2016). Desde a sua criagdo, com vista ao
desenvolvimento da linguagem e do conhecimento na época, “Huet, possibilitou uma
metodologia que atendesse a necessidade dos mesmos e também oferecesse uma base
educacional sélida para que pudessem aprender a ler e escrever de acordo com a lingua
majoritaria da sociedade ouvinte” (Lacerda, 2013, p. 41).

Nesta proposta, aspectos positivos foram evidenciados, mas nao perduraram por muito
tempo. Em 1880, o Congresso de Mildo aprovou a filosofia oralista como abordagem
educacional apropriada para a comunicagdo e educagdo de pessoas surdas, impondo a
comunica¢do oral como predominante e proibindo o uso da lingua de sinais. Esse foi um
momento obscuro na educagdo de Surdos em todo o mundo (Vieira Machado; Costa Junior,
2018).

Entrelacando o passado com o presente, o INES visa a formag¢do e promog¢ao de
politicas na area da surdez. Com 1isso, vem desempenhando agdes educacionais,
profissionalizantes e atividades significativas para toda a comunidade surda. Inclusive, desde
2006, vem ofertando o curso superior Bilingue de Pedagogia, concentrando um niimero
significativo de vagas para o publico com surdez. Até 2018, quase duzentos alunos foram
diplomados (Brasil, 2021).

Diante desse cenario, seu trabalho vem sendo reconhecido em todo o territério

13

nacional. Sobre este aspecto, Gomes (2019, p. 21), acrescenta: “por seu carater pioneiro, o
modelo e as concepgdes de educagdo desenvolvidos no INES serviram de referencial para a
implementa¢do da educag¢do de Surdos em todo o Brasil e, ainda hoje, trazem influéncia
significativa nessa especificidade educacional”. Para essa autora, com a criacdo dessas
instituicdes, foi ampliada a discussdo sobre a educag¢do das pessoas com deficiéncia no 1°
Congresso de Instrugdo Publica, realizado em 1883, no qual se tratou sobre a formacao de
professores para Surdos e cegos (Gomes, 2019).

Esse evento teve carater significativo no processo educacional desse publico no Brasil,

uma vez que as resolucdes elaboradas a partir das discussdes proferidas no evento em questao

deram lugar a constituicdo de documentos sobre as primeiras producdes cientificas nesse campo
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(Gomes, 2019). Nessa dire¢ao, “no que se refere a produgdo sobre a area, a tematica Educagao
dos Surdos-mudos foi submetida na Primeira Sessao intitulada ‘Instrucdo primaria, secundaria
e profissional', coordenada pelos Drs. Tobias Leite e Menezes Vieira” (Pagnez; Sofiato, 2014,
p. 231).

Como visto, a representatividade deste evento em relagdo a escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia, especialmente a pessoa com surdez, que foi inserida nas discussdes e
apontamentos sobre a educagdo no pais, o que demonstrou um maior interesse pela
escolarizagdo desses individuos.

A partir de entdo, diante do crescimento na quantidade de institui¢cdes especializadas,
a visdo clinica-terapéutica de atendimento ao publico com surdez ganhou for¢ca no Brasil.
Assim, o espago escolar dos Surdos era a escola especial, sob uma visdo clinica, na qual se
formavam guetos sem produgdes cultural e linguistica, e os Surdos eram considerados estranhos
que nao podiam ser inseridos na sociedade (Lacerda, 2013, p. 43). Contudo, fazendo-se um
paralelo com a contemporaneidade, observam-se poucos avangos na tratativa para com esta
populagdo, evidenciando fortes preceitos do assistencialismo, visdo essa que tinha como foco
principal a normalizagao desses individuos.

Embora existam relatos de importantes autores em defesa de que, no contexto social
brasileiro dos ultimos cinquenta anos, essa visao vem perdendo forca, ¢ evidente que ainda ha
indicios dessa necessidade de normalizar este grupo em relacdo aos demais integrantes da
sociedade. Essa atitude ¢ disseminada, inclusive, por diferentes espagos midiaticos, com
discursos que produzem sentidos significativos a respeito desse publico e que pairam como
investidas educacionais que contribuem para a manutengao dessa ruptura.

Por isso, assumir a visdo da surdez como deficiéncia vem contribuindo para que as
praticas educacionais assistencialistas se firmem e se conectem com a necessidade de cura,
recorrendo ao auxilio da tecnologia como aliada nesse processo de reabilitagdo oral. Face ao
exposto, “a visao clinica de surdez perdurou e ainda hoje permanece totalmente vinculada a
exigéncia de cura” (Franco, 2014, p. 42). Nessa esteira, complementa:

As pessoas surdas sofrem, no minimo duplamente, os preconceitos sociais: sdo vistas
como deficientes ou incapazes, por ndo se moldarem (pelo menos aparentemente) as
exigéncias da sociedade e as do mercado e sdo, na sua maioria, oriundas das classes

populares, menos informadas e menos servidas das necessidades basicas a que todo
ser humano deveria ter direito (Dorziat, 2013, p. 1).

Essas pessoas sdo constantemente lembradas de suas singularidades, porém nao lhes
sdo oferecidas as condi¢des necessarias para se desenvolverem, adquirirem habilidades

sociocomunicativas e de saberem aplicar na pratica essas habilidades. A sociedade, que ¢
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constituida por uma maioria ouvinte, parece resistir a ideia de contribuir para que as
necessidades linguisticas desse publico sejam atendidas. Sobre essa atitude, Strobel (2013, p.
49) acrescenta que “muitas vezes a sociedade dificulta a participagao dos sujeitos Surdos,
deixando de colocar muitos recursos visuais que promovem a sua acessibilidade”. Para Carbin
e Boese (1999, p. 222), “as pessoas surdas veem o mundo de maneira diferente, em alguns
aspectos, porque suas vidas sdo diferentes, enquanto as criancas surdas vao amadurecendo, elas
nao encontram modelos satisfatorios dentro de sua familia".

Assim, mesmo diante de uma luta incessante em prol de uma "educagao para todos”,
preconizada por importantes documentos legisladores, “a educacdo ¢ um direito do homem,
construcao e conquista humana, e deve levar a efetivacdo de uma vida com qualidade para todas
as pessoas” (Goes; Laplane, 2007, p. 65).

Entende-se que a Educagdo se alinha a um caminho para o desenvolvimento, € que,
por meio dele, a transformacao social podera garantir a mudanga dos individuos. No entanto, o
debate se estende a respeito dessa afirmativa, pois alguns, expressam narrativas como: a
educacdo muda trajetérias de vidas; a educacdo ¢ o caminho; a educacdo possibilita a
emancipac¢ado, dentre outras divulgadas em pesquisas académicas. Para outros, “a educacio nao
vai resolver os problemas do mundo, mas certamente sem ela é impossivel resolvé-los” (Goes;
Laplane, 2007, p. 65). Segundo Freire (1979), “a educa¢ao ndo transforma o mundo, a educacao
muda as pessoas’ e, a posteriori, as pessoas transformam o mundo”. Nessa direcao, 0 homem ¢
protagonista e ¢ o ser capaz de transformar e possibilitar uma educacdo como pratica na
construcao social do individuo.

Nessa perspectiva, os dados oficiais indicam que a educacdo enfrenta diferentes
desafios. No caso da educacao especial, evidencia-se a desproporcionalidade entre as propostas
e as condigdes de implementacdo. Apesar de os niimeros estarem se alterando, é notorio o
crescimento de alunos constituintes do Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE) nas escolas
regulares. A entrada desses alunos nesses espacos ¢ mais comum na atualidade, em
cumprimento a diferentes politicas publicas educacionais inclusivas (Lacerda; Santos; Martins,
2021). Nessa senda, nas ultimas décadas, tem se observado a perceptivel ampliagdo das
referéncias ao PAEE nos documentos legais e nos textos de politicas publicas no Brasil, mesmo
que esse processo tenha levado tempo para alcancar esse status atual.

Talvez esse panorama ainda nao seja considerado o ideal, mas ¢ o que esta sendo
presenciado no cendrio educacional vigente. A luta de classes continua, € 0s movimentos sociais

se apresentam efervescentes, buscando o cumprimento dos documentos legislativos vigentes e
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a implementacdo de outros que vao se originando, mediante as necessidades desses grupos
minoritarios.

De forma conflitante, a0 mesmo tempo em que os avangos de carater inclusivo
comecam timidamente a ser notados na contemporaneidade, resquicios de uma tratativa
assistencialista insistem em se fazerem presentes nos discursos e praticas educacionais nas
escolas brasileiras, inviabilizando uma escolarizacdo exequivel e equitativa ao PAEE.

Ja que, nesta tese, o destaque ¢ dado a pessoa Surda, recorre-se aos estudos oriundos
de dissertagdes e teses das ultimas duas décadas, que tém pautado a educagao desses individuos,
o reconhecimento e a valorizacdo da lingua de sinais. No Brasil, a lingua do povo Surdo
denomina-se Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras), cujo uso estd atrelado a
viabiliza¢do da educacdo dessa populagdo (Cavalcante, 2017), uma vez que “os individuos
Surdos que tém acesso a lingua de sinais e participacdo na comunidade surda possuem maior
seguranga, autoestima e identidade sadia” (Strobel, 2013, p. 54). A autora complementa que “a
lingua de sinais ¢ uma lingua prioritaria do povo Surdo, sendo um aspecto fundamental da
cultura surda” (Strobel, 2013, p. 32).

Nesse panorama, deve-se considerar que esses estudos educacionais revelam que a
pessoa surda esta diante de um sistema educacional deficitario, camuflado ideologicamente, e
que lhe ¢ imposto como condi¢do para que os seus direitos sejam abarcados pela legislagdo
brasileira, e isso, por sua vez, em grande parte, desconsidera os aspectos lineares das
singularidades linguisticas e educacionais do povo Surdo.

Em um sistema que “mascara” a inclusdo como uma proposta integradora e
assistencialista, evidencia-se o Surdo como um “ser deficiente, excepcional, sujeito a caridade
do outro e da necessidade de enquadramento na sociedade” (Franco, 2014, p. 49). Isso
inviabiliza o atendimento as suas singularidades, cultura, identidade, de sua lingua de
modalidade espago-visual e, consequentemente, o seu desenvolvimento enquanto cidadao.

Em uma visdo mais profunda sobre a questao, convencer e converter a sociedade, bem
como as autoridades, para que a fecundacao de novo sistema educacional inclusivo entre em
cena e gere resultados positivos para a pessoa surda, € necessario que um novo olhar transponha
a concepcao de surdez como deficiéncia e adote a de diferenca, com as singularidades que esses
individuos possuem. Para tanto, as perdas auditivas, bem como seus graus e classificacdes, ndo
devem ser fatores determinantes e exclusivos para paramentar e/ou conduzir os processos
educacionais das pessoas surdas, condicionando-as ao processo de reabilitacdo e, por fim, a

“cura”, j& que esta ndo trard a esse individuo o sucesso de sua escolarizagdo. Para isso, ¢
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necessario, além do acesso a lingua de sinais, um ensino inclusivo e equitativo durante a sua
trajetoria escolar.

Lembrando que o formato educacional inclusivo para o PAEE, no qual Surdos se
fazem constituintes, ¢ legislado pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008). Nesta, os Surdos estdo presentes nas salas de aulas regulares
em todo o territorio nacional, tendo seu acesso facilitado por essa politica publica educacional
inclusiva e a garantia das condi¢des necessarias para o seu desenvolvimento académico e social.
Contudo, a educacao especial enfrenta uma crise de identidade (Franco, 2014).

Como legislado pela PNEEPEI, a presenca de Tradutores e Intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa ¢ assegurada para este publico, assim como a dupla matricula nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), quando necessario, no contra turno das aulas
regulares, por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE). No entanto, a atual
politica vem instigando debates preocupantes, principalmente quando os indices de execucao
deste formato ndo sdo animadores por diversos fatores. O agravante se d4 quando grande parte
dos municipios brasileiros nao esta coadunando com o preconizado pelos documentos
norteadores vigentes.

Para Lacerda, Santos ¢ Martins (2021, p. 38) “o monopdlio histérico da educagio
especial na area de ensino de criancas surdas parece estar chegando ao fim”. Para as autoras,
sdo notodrias as pressoes sociais no sentido de abertura de espagos para que as pessoas surdas
possam estar verdadeiramente incluidas e com rendimentos educacionais satisfatorios, tendo
garantias de um curriculo escolar que va ao encontro de suas singularidades culturais e
linguisticas, saindo de “redutos segregados, ou seja, de espacos onde nao ha ensino qualificado

para surdos” (Lacerda, 2013, p. 39).

2.2 Filosofias Educacionais na Educacao de Surdos

Conhecer o mundo pela visao significa, ainda, desenvolver um
codigo visual com o qual os Surdos associam significado e
significante a partir das informagdes visuais que extraem do
meio.

Sandra Patricia de Farias

Sabidamente, o “ser surdo € aquele que apreende o mundo por meio de contatos
b
visuais, que € capaz de apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de outras, de modo a

propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social” (Campos, 2014, p. 48).
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E possivel observar na trajetoria desse individuo, ao longo dos séculos, diferentes
registros de tratativas em escritos académicos, conforme descrito anteriormente. Na maioria
dos casos, diferentes visoes se estabeleceram em diferentes lugares do mundo. Contudo,
apresenta-se nesta se¢ao uma delas, segundo a qual esse grupo se compunha de seres humanos
que “eram considerados criaturas privilegiadas, enviados dos deuses, pois acreditava-se que os
surdos se comunicavam em segredo com os deuses” (Goes; Campos, 2013, p. 67).

As autoras complementam que estes individuos, nos primordios romanos, mais
especificamente na antiguidade do império, ndo eram veementemente contemplados devido ao
desconhecimento das técnicas necessarias para o estabelecimento da comunicagdo e das
metodologias essenciais para a educa¢ao dos Surdos, o que os levava a inércia académica,
corroborando com o letargico desenvolvimento socioeducacional. Esse fato se refletiu em
momentos posteriores. Mais recentemente, na década de 1960, por exemplo, quando os sinais
eram apenas gestos e formas primitivas de comunicacdo, os surdos eram vistos como “débeis
mentais, criminosos, loucos, selvagens, comparados até aos animais, pois 0s sinais eram tidos
como formas obscenas e pecaminosas” (Gesser, 2012, p. 84).

No decorrer desse percurso, na Idade Moderna, século XVI, as habilidades do Surdo
e, consequentemente, o desenvolvimento da aprendizagem comegaram a ser destacados, devido
ao interesse do médico e filosofo Girolamo Cardano em estudar o caso de seu filho Surdo. Sobre
este aspecto, Goes e Campos (2014), destacam que esse médico defendia a instrugdo desse
grupo por meio da escrita. Para ele, ndo os instruir por esse método era um crime, por isso, a
utilizag¢do da lingua de sinais e da escrita era o caminho que ele considerava ideal.

Outro ponto importante ¢ que, em territorio espanhol, Pedro Ponce de Leon criou um
método para a educacao de pessoas surdas, “por meio da datilologia, escrita e oralizacao, e criou
também uma escola para professores surdos” (Goes; Campos, 2014, p. 67). No entanto, apos o
seu falecimento, esse método caiu no esquecimento. As autoras afirmam que “a tradi¢do na
época era guardar segredo sobre os métodos de educagdo de surdos” (Goes; Campos, 2014, p.
67).

Entrelagando essas abordagens educacionais presentes, em que o oralismo e o uso da
lingua de sinais, doravante Bilinguismo, estiveram presentes nos métodos citados, a
pesquisadora debrucou-se com mais intensidade a partir daqui, nas duas principais filosofias
educacionais em relacdo a educacdo destes individuos, mas antes, definem-se, a luz de
importantes pesquisadores, as caracteristicas de tais abordagens. O quadro 1 apresenta essas

definigoes:
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Quadro 1- Caracteristicas das Filosofias Educacionais para o Surdo

Autor Filosofia Caracteristicas
Ferreira Oralismo | Defende exclusivamente o aprendizado apenas da lingua oral.
Brito
(1993)

Bilinguismo | Reconhece o Surdo na sua diferenca e singularidades, por isso, defende o
aprendizado da lingua oral e da lingua de sinais.

Oralismo | Propde levar o Surdo a falar e a desenvolver competéncia linguistica oral, o que
lhe permitiria desenvolver-se emocional, social e cognitivamente do modo mais
normal possivel, integrando-se, como um membro produtivo, ao mundo dos
Capovilla ouvintes.

(2000)

Bilinguismo | Desenvolver no Surdo habilidades tanto na sua lingua primaria, a de sinais, quanto
na secundaria, a escrita. Em resumo, ambas as linguas (falada e de sinais) poderiam
coexistir, mas ndo simultaneamente.

Novaes Oralismo | Tem como objetivo aproximar o Surdo na forma maxima possivel do modelo
(2010) ouvinte. Incide na recuperagdo da pessoa surda, denominada de deficiente
auditivo.

Bilinguismo | Considerado um meio de desenvolvimento do ser em seu todo, capaz de propiciar
a comunicacdo das pessoas surdas com os ouvintes.

Gesser Oralismo | Como premissa a realiza¢do de trabalhos em torno da recuperagdo da fala ¢ da
(2012) audicdo dos Surdos, além de repudiar e proibir o uso da lingua de sinais e de seus

pares.

Bilinguismo | Trata-se de uma abordagem de ensino que estimula e propde o acesso € o uso de
duas linguas pela crianga no ambiente escolar.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2024)

Como visto, o quadro 1 traz importantes enunciados sobre essas duas principais
filosofias. No entanto, ao longo da histdria, surge também a Comunicagao Total, desenvolvida
em meados de 1960, que, “apds o fracasso de Oralismo puro em muitos sujeitos Surdos,
comecaram a ponderar em juntar o oralismo com a lingua de sinais simultaneamente como uma
alternativa de comunicacao” (Perlin; Strobel, 2008, p. 15). Como mencionado antes, este estudo
ndo se propoe a detalha-la, mas explicar ao leitor o que esta abordagem significa e como
contribuiu para o surgimento e fortalecimento do bilinguismo.

Ressalta-se que a Comunicagdo Total ¢ o “uso de todos os meios que possam facilitar
a comunicagao, da fala sinalizada, a uma série de sistemas artificiais até os sinais (quer palavras
ou simbolos, quer sinais naturais e artificiais®) para permitir que a crian¢a surda adquira a

linguagem” (Capovilla, 2000, p. 6).

8 As Linguas de Sinais ndo sdo artificiais. Consideram-se “artificiais” as linguas construidas e estabelecidas por
um grupo de individuos com algum proposito especifico. O Esperanto e o Gestuno sdo exemplos de linguas
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Ainda assim, destaca-se que a Comunicagdo Total entrou em cena nao por discordar
do oralismo, mas por ter a finalidade de oferecer uma forma alternativa de comunicagdo
complementar, para viabilizar algum meio de comunica¢ao que o individuo Surdo pudesse
utilizar. Estudos mostraram que, mesmo com essa nova alternativa, a Comunicagao Total ndo
proporcionou resultados positivos, pelo contrario, foi modesta. Isso se deve ao uso
concomitante de duas linguas: a fala e os sinais, o que se denomina de bimodalismo (Capovilla,
2000; Botelho, 2005).

O bimodalismo, também conhecido como a pratica do portugués sinalizado, “nao
permite a construgdo de sentidos, apenas um entendimento muito restrito, como na leitura de
textos curtos e de pequena complexidade léxico - sintatico - semantica” (Botelho, 2005, p. 141).
Por isso, o uso paralelo de duas linguas diferentes, com estruturas peculiares distintas,
dificultava a aprendizagem desses individuos. O cendrio proposto pela Comunicagdo Total,
apresentou a esses individuos uma “amostra linguistica incompleta e inconsistente, em que nem
os sinais nem as palavras faladas podem ser compreendidos plenamente por si s6s” (Capovilla,
2000, p. 109).

Apos essa apresentacao sintética da Comunicacao Total, a priori iniciam-se as
discussdes sobre a filosofia educacional oralista, conhecida como oralismo puro, comegando
pelo II Congresso Internacional de Surdo-Mudez, realizado em Milao, Italia, em 1880. Esse
periodo € crucial para entender os diversos esteredtipos existentes que antecederam o evento.
Cabe lembrar que, em 1870, Alexander Graham Bell, médico e inventor do telefone, teve forte
influéncia nesse congresso. Antes do evento, publicou diversos trabalhos com a tese de que a
lingua de sinais ndo propiciava o desenvolvimento intelectual dos Surdos (Lacerda; Santos,
2013, p. 69).

O Congresso de Mildo foi organizado por especialistas ouvintes da area da surdez,
todos defensores do oralismo puro. Neste congresso, uma votagdo ocorreu com a proposta de
escolher um “método” adequado para a escolarizacdo deste grupo, sendo apresentadas as
seguintes opg¢des: oralismo, lingua de sinais ou uso, de ambos. Para Lacerda e Santos (2013),
os professores Surdos foram excluidos do congresso, por ndo poderem votar.

Segundo essas autoras, dos cento e sessenta e quatro (164) votantes, todos ouvintes,
apenas cinco pessoas oriundas dos Estados Unidos votaram contra a filosofia oralista. Diante

desse resultado, a vitoria do oralismo puro foi evidenciada e, a partir de entdo, a lingua de sinais

“artificiais”, cujo objetivo maior ¢ estabelecer a comunicago internacional. Esse tipo de lingua funciona como
uma lingua auxiliar ou franca. Ela € construida e planejada para esse fim (Gesser, 2009, p. 12).
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foi proibida de ser utilizada, sendo considerada um método prejudicial por destruir a capacidade
de fala desses individuos.

Trazendo novamente Alexandre Graham Bell, uma figura influente do oralismo puro
no evento em questao, com grande prestigio na sociedade da época, “acabou contribuindo com
suas ideias insanas para a nega¢do e opressdo das linguas de sinais em todo o mundo, pois
pregava constantemente o discurso da raga humana “pura”, incentivando o isolamento
linguistico do surdo” (Gesser, 2012, p. 85).

Portanto, a decisdo do Congresso de Mildao ¢ apenas um trecho da historia, mas um
marco ¢ momento obscuro que impactou a vida de milhares de Surdos em todo o mundo.
Acrescenta Gesser (2012, p. 86) que essa concepgao “deixou rastros de vergonha, lamentagdes,
vinganga, recalque e 6dio”. Com isso, complementou esta autora: “os surdos herdaram um
legado fruto de a¢des passadas marcadas por opressao, discrimina¢do, dominagao e proibigdes”
(Gesser, 2012, p. 88).

Frente a esteira da hodiernidade brasileira, apds o Congresso de Mildo, a oralizagdo
com o proposito de normalizar os Surdos ganhou visibilidade e for¢a por aproximadamente um
século. Ha registros historicos de que a proibicao da lingua de sinais prejudicou a evolucao da
educacdo desses individuos e a ascensdo de producdes académicas relacionadas aos estudos
linguisticos da lingua de sinais (Lacerda; Santos, 2013). Consequentemente, impactou no
progresso de milhares de pessoas surdas no mundo.

No Brasil, o INES adotou o referido método como forma oficial de trabalho com os
discentes com surdez, reafirmando a proibi¢do da lingua de sinais no espaco institucional.
Relatos cientificos registraram que, mesmo com a proibi¢cdo em salas de aula, os estudantes se
comunicavam as escondidas em outros espacgos do instituto, evidenciando a naturalidade do uso
da lingua de sinais entre eles (Lacerda; Santos, 2013).

Diante de tantas dificuldades no recebimento das instru¢des educacionais formais no
INES, a forte influéncia desse método reforcou o fracasso na educagao e no letramento desse
publico, uma realidade notdria em diferentes recortes temporais da historia dessa populagao.
De acordo com Gesser (2012, p. 86), "a escola tem tradicionalmente desempenhado o papel de
uma “clinica de repara¢do”, quando assume uma pedagogia de correcdo, da normalizacdo do
outro”.

Para outros estudiosos como Kalatai e Streiechen (2017), as escolas acabam se
transformando em salas de tratamento, e as estratégias pedagdgicas passam a ter um carater

terapéutico. Isso ocorre porque essas abordagens refor¢cam e legitimam o modelo clinico em
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seus discursos e agdes. Para os defensores dessa filosofia oralista, a cura por meio da fala ¢ vista
como o Unico caminho possivel para a instru¢do dos Surdos.

O contexto historico da época delineou o método oralista e a Comunicagdo Total como
insuficientes. O primeiro ndo apresentou resultados satisfatorios, e o segundo, apenas resultados
modestos. Isso estimulou profissionais da area de educacdo a reconhecerem a relevancia da
lingua de sinais no processo de instru¢do educacional da pessoa com surdez. Para eles, “o surdo
teria sérias implicagdes linguisticas, psicoldgicas, sociais, podendo comprometer uma série de
habilidades cognitivas em seu desenvolvimento” (Gesser, 2012, p. 87).

Logo, para sintetizar o que foi discutido sobre esses dois métodos e seus resultados
desastrosos, ficou evidente que ndo houve respeito as necessidades linguisticas e culturais do
Surdo, o que impediu a igualdade com os ouvintes. Diante dessa realidade, em contraposicdo a
ambos os métodos, surge uma nova alternativa, o bilinguismo. Considerado o fendmeno mais
promissor entre as correntes filosoficas descritas anteriormente, o bilinguismo prevé a
coexisténcia de duas linguas para a crianga no espago escolar.

A organizagao estratégica dessa corrente parte do principio de que a lingua de sinais,
a lingua natural do Surdo, deve ser adquirida de forma espontanea, sendo considerada a primeira
lingua (L1) no processo educacional da crianca surda, ou seja, 0 meio de comunicagao primario.
Em seguida, a lingua portuguesa, na modalidade escrita, ¢ introduzida como segunda lingua.

Nessa concepgao, apresenta-se a afirmagdo dessa autora:

Contrapoe-se ao modelo oralista porque considera o canal viso gestual de fundamental
importancia para a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a
comunicagdo total porque defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no
trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo
mantenha suas caracteristicas proprias ¢ que ndo se ‘misture’ uma com a outra
(Lacerda, 1998, p. 10).

E importante ressaltar que os Surdos concebem o mundo através de suas experiéncias
com 0 meio, € essas experiéncias precisam ser visuais, devido ao seu canal de comunicagao.
Enxergé-los para além das suas diferencas ¢ um passo importante. A valoriza¢do da Libras,
lingua visual, espacial e linguisticamente completa, vem se consolidando a cada década, desde
o seu reconhecimento. Embora ainda existam lacunas a serem preenchidas, ¢ possivel observar
avangos notérios no Brasil. Um desses avangos foi o reconhecimento da Educagdo Bilingue
para Surdos como nova modalidade de educacdo escolar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 2021). Essa temdtica de cunho legislativo sera abordada no decorrer

desta tese.
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Os defensores do acesso a Libras como primeira lingua de instru¢ao, condigdo de
equivaléncia, a reconhecem como lingua legitima. A sua aquisicdo, quanto mais cedo for
viabilizada, mais resultados exitosos ocorrerdo durante o processo de desenvolvimento
cognitivo e social da crianga surda. Reafirmando essa ideia, apresentam-se as contribuigdes de
Garcia (2015, p. 70), “a Libras ¢ uma lingua legitima, pela qual os Surdos concluem seu
pensamento, o externam, tendo em nivel nacional seu direito legitimado para garantir a
respeitabilidade a si e a sua comunidade”.

O bilinguismo apresenta processos educacionais que envolvem as duas linguas,
concomitantemente, uma educagdo que considera cada Surdo e suas necessidades. Assim, como
nenhum Surdo ¢ igual a outro, essa concepcao se estende aos demais integrantes do PAEE.
Cada individuo assume uma postura nica e singular dentro de sua comunidade. Aliado a isso,
intenciona-se que o docente adote uma visdo em que as diferencas desse publico sejam
contempladas, ou seja, que se considere quais habilidades cada individuo possui ou pode
desenvolver, se as condigdes lhe forem apresentadas. Se assim for, as a¢des educativas que vao
ao encontro da educacdo bilingue poderao ser efetivadas.

Adotando como ponto de partida deste processo, ¢ notoria, mesmo que de forma
timida, a implementacao de iniciativas que buscam contemplar as necessidades e peculiaridades
linguisticas dos estudantes Surdos no Brasil. Nessa senda, novas dindmicas vém sendo exigidas
para o que o processo aconteca. Nesse aspecto, Santos e Borda (2014), citam que a entrada de
novos personagens no cenario educacional, como o intérprete de Libras e/ou instrutores Surdos,
impde uma nova organizacao as praticas pedagogicas e de escolarizagao.

Dessa forma, a todo momento, agdes para evitar as desigualdades linguisticas nas
diversas salas de aulas inclusivas devem ser a bandeira de luta de toda a comunidade escolar.
Nesse contexto, as agdes de cunho bilingue devem se fazer presentes nesses espagos,
comecando pelos documentos norteadores, como o curriculo escolar e o projeto politico
pedagdgico (PPP). Essa questdo parece estar bem diluida nos discursos que tratam do processo
de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem por parte desses individuos, no entanto, a sua
aplicabilidade parece encontrar barreiras que fortalecem essa desigualdade.

Partindo, a priori, do principio de que as orientagdes da Politica Inclusiva visam a
possibilitar as mesmas condi¢des de aprendizagem para todos os estudantes, com surdez ou
ndo, nas escolas regulares brasileiras (Brasil, 2008), procura-se argumentar como esta a
interagdo desses com os demais que ndo apresentam a surdez, tendo em vista que a Libras ¢
uma lingua que ndo ¢ dominada por todos ao seu redor, inclusive os proprios Surdos que

adentram esses espagos sem conhecé-la.
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Como visto, ainda hd muito a ser feito. Os desafios apresentados em resultados de
pesquisas demonstram que a educagao bilingue para Surdos € o caminho que possibilitard o seu
acesso ao conhecimento (Quadros, 2012; Rangel; Stumpf, 2012). Todavia, definir o
bilinguismo depende de diversos pontos de ordem politica, social e cultural (Quadros, 2012).
Essa mesma autora relata que, no Brasil, “as politicas linguisticas tém a tendéncia de “subtrair”
as linguas, ao invés de utilizar uma politica linguistica “aditiva”. Em outros termos, acrescenta
a autora, a ideia equivocada ¢ de que uma lingua leva ao nao uso da outra, neste caso, “subtrai”
(Quadros, 2012, p. 188). Assim, o ensino de linguas com qualidade ndo ¢ enfatizado ¢ nem
valorizado nos espagos escolares. Nesse interim, a lingua portuguesa predomina, o que se
atribui ao fato de ser a lingua oficial dos brasileiros.

Sob essa otica aditiva, “conhecer varias linguas ndo representa uma ameaca, mas abre
um leque de manifestacdes linguisticas dependentes de diferentes contextos” (Quadros, 2012,
ibid, p. 188). Nesse vié¢s, dominar outras linguas possibilita beneficios tanto no campo
cognitivo, quanto nos ambitos politico, social e cultural, como afirma Quadros (2012). Ja que,
para o Surdo, o sinal ¢ a sua lingua, ha a necessidade de que o uso da lingua de sinais seja
estimulado o mais precocemente possivel.

E pertinente enfatizar que a “escrita” em Lingua de Sinais Brasileira (LSB) ¢ a forma
como os Surdos a apreciam (Garcia, 2015). Portanto, a partir daqui, usa-se esta expressao para
mencionar essa lingua viva e legitima. Assim, a LSB ¢ a lingua natural, de modalidade
visuoespacial, das pessoas surdas.

Em consonancia com os preceitos legais de uma “escola para todos”, por meio de
politicas de Estado, as tentativas de configurar as escolas inclusivas para esses estudantes
parecem nao estar se consolidando, pois os resultados quantitativos ainda sao desanimadores
no que diz respeito a alfabetizag¢do e ao letramento desse grupo. Isso porque esse processo vai
além do simples acesso a escola, que notoriamente foi facilitado por essas politicas publicas,
mas exige uma permanéncia equitativa.

Nesse contexto, de acordo com os documentos oficiais, a educagdo bilingue pode ser
ofertada em escolas bilingues para Surdos, em salas e/ou polos bilingues para Surdos, ou em
espacos regulares, desde que o curriculo seja direcionado ao atendimento de suas singularidades
linguisticas (Brasil, 2021).

Em outras palavras, “a escola bilingue para surdos pode ser pensada em algumas
perspectivas possiveis, a escola para surdos, a escola para todos com a peculiaridade de ser
denominada bilingue, ou mesmo a escola para todos sem a denominagdo de escola bilingue”

(Vieira Machado; Costa Junior, 2018, p. 113). Assim, nesses espagos havera, como refor¢cado
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anteriormente, Surdos que sabem Libras ou ndo, mas, independentemente disso, sdo individuos
com direitos a educagdo assegurados, e, apesar disso, as condigdes necessarias devem ser
possibilitadas.

Para os Surdos, aprender a sua lingua natural ¢ um privilégio, pois “eles” querem
aprender a lingua de sinais, sendo ela sua lingua de instru¢do (Quadros, 2012). Nas tessituras
do seu desenvolvimento, sabe-se que “a crianga surda ndo tem o input da lingua oral” (Kelman,
2008, p. 87). Isso reforga a necessidade de acesso o mais cedo possivel a lingua de sinais com
seus pares. Avigorando essa tese, Quadros (2012, p. 192) diz que “os surdos precisam ter a
chance de desfrutar do encontro surdo-surdo”. Para Quadros e Campello (2010, p. 32), “o
encontro surdo-surdo representa, pois, a possibilidade de troca de significados que, na lingua
de sinais, nas politicas, na marcagdo das diferengas, carregam marcas culturais”.

Diante deste aspecto, as pesquisas de Goes (2002), Sa (2006) e de Quadros (2012) vém
reforcar que a maioria dos Surdos, um percentual de 96%, nasce em lares ouvintes, ou seja,
onde a lingua oral impera. Por ndo ter o input dessa modalidade, apresentam dificuldades por
ndo obter os estimulos necessarios para o desenvolvimento da lingua com os demais falantes.
Nesse espago com fronteiras, as barreiras precisam ser derrubadas, tanto nesse ambiente quanto
nas escolas brasileiras.

No caso da escola bilingue, na visao desses individuos, ela se assemelha a uma “escola
justa”. Para Dubet (2008, p. 9-10), essa denominacao “goza de grande legitimidade da nossa
sociedade, e, sendo assim, construir a escola bilingue seria garantir aos surdos um espago dentro
do qual a sociedade vem construindo a escola para todos”. Por isso, tal discurso se justifica e
se intensifica, pois, essa escola cumpriria o papel de igualdade e de equidade para esses grupos,
levando em consideracao suas especificidades linguisticas, identitarias e culturais.

Esse conjunto de constatagdes expostas pela literatura remete ao fato de que a
educacdo bilingue amplia e possibilita ao individuo com surdez experiéncias e condi¢des para
a producdo do conhecimento, viabilizando a utilizacdo dos recursos que ambas as linguas
propiciam em seu percurso educacional. Desse modo, em decorréncia dos problemas advindos
da implementagdo das correntes filosoficas anteriormente citadas, o bilinguismo assume a
lingua de sinais como primeira lingua da crianga surda, devendo essa ser a primeira abordagem
em seus processos de instrucdo familiar e educacional.

Nesse intento, para reforgar, “as criangas surdas adquirem de forma natural e
espontdnea uma lingua de sinais. Em contrapartida, o acesso a lingua portuguesa acontece
invariavelmente de forma mais formal. Essa situacdo torna a lingua de sinais imprescindivel ao

desenvolvimento da linguagem da crianca surda” (Quadros, 2012, p. 1).
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E oportuno destacar que, tendo em vista que a grande maioria das criancas surdas tem
pais ouvintes, ¢ bastante improvavel que a lingua de sinais seja a lingua com a qual elas se
relacionam primeiramente, em termos de precedéncia temporal, mas o argumento € de que seria
a primeira a ter uso consolidado (Goes, 2002, p. 43).

Adicionalmente a essa linha de discussao, até aqui evidenciou-se que a segunda lingua
da pessoa surda brasileira ¢ a Lingua Portuguesa (grafica). Contudo, sua implementagao,
envolve problemas complexos. Primeiramente, os estudos mostram que a imposi¢ao da lingua
portuguesa nos curriculos escolares como a primeira lingua para as pessoas surdas tem gerado
dificuldades na assimilagdo de suas regras gramaticais e rejeicdo por grande parte desses
estudantes. Sobre isso, Quadros (2005, p. 9) acrescenta que “a lingua portuguesa sempre
representou uma grande tensdo entre surdos e ouvintes”. Isso ocorre, devido as estratégias
metodoldgicas elaboradas pelos profissionais para atender as necessidades singulares do
publico majoritario, no caso, as pessoas nao surdas.

As discussdes tedricas apontam, ainda, que nos espacos educacionais regulares, as
praticas bimodais que envolvem o uso simultaneo da fala (oral) e de sinais, bem como os
procedimentos advindos da Comunica¢do Total para todos os Surdos, independentemente de
serem Surdos oralizados e/ou sinalizantes, ainda, estdo fortemente presentes e tém dificultado
o processo de aquisicao das linguas envolvidas (Quadros, 2007; Pereira, 2013; Possenti, 2013;
Lacerda; Santos; Martins, 2021).

Nesse viés, outros estudos presentes na literatura vém possibilitando e ampliando as
discussdes sobre as vantagens de o Surdo ser bilingue bimodal, ou seja, aqueles que tém contato
com ambas as linguas, a de sinais e a falada (em sua modalidade escrita), em seu contexto e em
diferentes processos de apresentagao em seu cotidiano (Goes, 2012; Lacerda; Santos, 2013;
Silva, 2023).

Assim, para esses individuos, que sdo alfabetizados em portugués, ha vantagens de
cunho sociocultural, linguistico e cognitivo, visto que constantemente fardo uso de uma
modalidade escrita que ¢ visual e grafica em seu cotidiano, o que a diferencia da modalidade

visuoespacial (Quadros, 2012).
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2.3 Entrelacando a educacido de Surdos no contexto regular de ensino

A inclusdo [...] é ser respeitado nas suas diferencas
e ndo ter de se submeter a uma cultura, a uma
forma de aprender, a uma lingua que ndo ¢ a sua.
Gardia Vargas

A Libras vem avangado constantemente em nosso pais. Isso se certifica principalmente
apods o seu reconhecimento legal, o que confirma o seu status de linguas viva e autdnoma.
Dentre esses estudos (Quadros, 2005, 2007; Lacerda; Santos, 2013; Vieira Machado; Costa
Junior, 2018), afirmam que a lingua de sinais ¢ a mais indicada e adaptada a pessoa surda por
contar com a integridade do canal visuogestual (Campos, 2013).

Até o presente momento, a educagdo de Surdos tem se mostrado um desafio constante.
Muitos conflitos circulam em torno da escolarizacdo desses individuos, e a imposi¢do da
normalizacdo da pessoa com surdez ¢ algo bastante evidente na contemporaneidade. Os
preceitos da visdo assistencialista permanecem e pairam em diversas praticas associadas ao
atendimento dessa populacdo, que, ao que parece, precisa constantemente se assemelhar aos
demais que ndo apresentam a surdez, para evitar o preconceito e garantir acesso a certos bens
sociais e educacionais. Sdo esses os preceitos da visdo clinica (Lacerda; Santos, 2013).

Na realidade, a auséncia de praticas diferenciadas de ensino que emergem da Libras
para as pessoas surdas ¢ o principal entrave evidenciado nas escolas regulares brasileiras. Nesse
aspecto, indica-se ao leitor uma conexao com a secao anterior, que tratou sobre o bilinguismo,
e que define essa corrente como uma “proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar” (Quadros, 1997, p. 40). Além disso,
para Quadros, Machado e Silva (2025), a constitui¢ao bilingue dos Surdos, de modo geral,
apresenta a Libras como forma de comunicagdo didria, utilizada pelos Surdos tanto para
conversarem entre si quanto para se comunicarem com os ouvintes.

Retornando de forma sucinta a historia da educacgdo e aos diferentes paradigmas, nas
décadas de 60 e 70, a escolarizacao das pessoas Surdas ocorria em escolas especiais, sob a égide
da visdo clinica. Nesse recorte temporal, essas pessoas recebiam uma escolarizagdo bastante
deficitaria, pois as questdes culturais e linguisticas ndo entravam em cena. Na verdade, os
Surdos, em tese, deveriam ser normalizados e transformados em nao Surdos, situacdo bastante
complexa e intrigante, mas que era real (Quadros; Machado; Silva, 2025).

Nesse formato, sob a influéncia imposta pelas regras da normalizagdo, sua

subjetividade era desconsiderada, ou seja, o Surdo ndo poderia ser ele mesmo. Sabidamente,
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quanto mais cedo a crianga surda tiver contato com a sua lingua natural, mais espontanea sera
a sua aquisi¢do, o que se iguala ao processo ocorrido com as criangas ouvintes. Nessa senda, ao
sinalizar,
A crianga desenvolve sua capacidade e sua competéncia linguistica, numa lingua que
lhe servira depois para aprender a lingua falada, do grupo majoritario, como segunda

lingua, tornando-se bilingue, numa modalidade de bilinguismo sucessivo (Lacerda,
2013, p. 40).

Com o uso de canais de comunicagdo diferentes ¢ possivel haver a aprendizagem de
duas linguas. Nesse viés, a lingua de sinais entra em cena como primeira lingua e a lingua
portuguesa como segunda. Nessa dindmica, “ha a existéncia de escolas onde a diferencga surda
¢ celebrada, e ha nesse espago aspectos culturais que favorecem o desenvolvimento intelectual,
subjetivo, cognitivo e afetivo do sujeito surdo” (Campos, 2013, p. 42).

Mas essa dindmica educacional para os estudantes Surdos ndo se estende a maioria dos
municipios brasileiros, haja vista a auséncia de sua lingua natural no curriculo como primeira
lingua, tampouco a conexdo desse documento com a formagdo de professores especializados.
Isso acaba por comprometer o sistema educacional inclusivo como o formato de inclusdo ideal,
o que reforga o conflito antes mencionado com base na Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008).

Para examinar o contexto mais imediato de pessoas surdas no ensino regular, entende-
se que a PNEEPEI trouxe importantes diretrizes para o acesso € permanéncia de todo o publico-
alvo da educagdo especial (PAEE), ou seja, que esses grupos possam desfrutar de seus direitos
constitucionais de formas igualitaria e equitativa. E o que assegura a Constituicdo Federal de
1988, ao estabelecer o dever do Estado em disponibilizar o atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Nesse vi€s, prevenir e eliminar barreiras € o principal objetivo dos documentos
legislativos, motivo pelo qual a igualdade e a equidade precisam estar em conexdo nesse
processo. Exemplificando, todos tém o direito de usufruir igualmente das oportunidades, com
base nos principios da universalidade. Assim, todos, independentemente de ser do PAEE ou
ndo, devem experimentar condigdes dignas na sociedade em que vivem. Para isso seja
viabilizado, o livre acesso as condi¢des de aprendizagem precisa estar presente, garantindo um
equilibrio entre a igualdade e equidade nesses preceitos.

Nesse sentido, para situar nosso leitor e fazé-lo compreender, destaca-se Cury (2013,
p. 21), ao afirmar que “a equidade mediatiza a norma igualitaria em cuja aplicacdo se pode

haver e reconhecer o Obice a propria igualdade ou uma situagdo na qual resida uma
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determinagdo especifica”. Ao tratar do conceito de equidade, engloba-se, de forma sucinta, a
consonancia entre a igualdade e a mitiga¢do das sublimes adversidades enfrentadas de formas
diversas, em virtude dos distintos individuos presentes na institui¢ao e suas especificidades.

Partindo do principio da igualdade com um enfoque equitativo, ou seja, a equivaléncia
pratica entre ambos os termos, a educacdo de Surdos vem exigindo novas condutas
educacionais, incluindo o uso da Libras e a formacao de professores especializados na lingua.
Este ultimo, inclusive, tem alcancado destaque nas pesquisas académicas como uma lacuna
preponderante nesse processo.

Porém, nem sempre foi assim. Por exemplo, com a publicacdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial, em 1994, o documento preconizou o processo de integrac¢ao instrucional,
condicionando o “acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “possuem condi¢des
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994, p. 19).

Nesse caso, a normalizagdo se torna ainda mais necessaria, buscando atender a padroes
homogéneos e ritmos iguais, 0 que se sabe ndo ser possivel, nem mesmo dentro da comunidade
que ndo compdem o PAEE. Além disso, nesse molde, as singularidades desse ptblico ndo eram
consideradas nos espagos educacionais comuns, o que refor¢ca a ideia de que a “educagdo”
destinada a eles deveria ser exclusivamente baseada nos preceitos da educagdo especial (Brasil,
2008).

Assim sendo, o atendimento indicado era em formato substitutivo ao ensino comum,
o que desencadeou, por um longo espaco de tempo, o surgimento de escolas especiais, locais
que seguiam o vVviés terapéutico e visavam ao principio da normalizagdo explicitado
anteriormente, ou seja, a predominancia do corpo “normal” no século XVIII (Cury, 2013).
Refor¢ando essa postura, o Observatério do Instituto Unibanco destaca, “historicamente, a
diversidade de habilidades e caracteristicas fisicas e intelectuais foi categorizada pelo saber
médico e cientifico na forma de padronizagdes excludentes” (Instituto Unibanco, 2023, p. 1).

Cabe destacar que, com a evolucao desse processo no cenario atual da educacao
especial brasileira, conforme o ordenamento juridico elaborado em 2007 e entregue ao
Ministério da Educagdo em 07 de janeiro de 2008, fica estabelecida a oferta da educagdo
especial ao PAEE no contraturno da escolarizagao comum. A educacao especial estd organizada
com a disponibilizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que tem carater
complementar ou suplementar a escolarizagao do ensino comum (Miranda, 2015).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagao Bésica, estabelecidas

pela Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que “os sistemas de ensino
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devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias
para uma educagao de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001). Nessa direcao, Costa (2022)
enfatiza que o AEE ¢ um atendimento pedagodgico constitucional, devendo ter carater
educacional e ndo clinico.

Ora, diante dessa orientagdo, ¢ perceptivel o crescimento de matriculas do PAEE
nesses espagos regulares. De acordo com dados do Ministério da Educagdo, o niumero de
matriculas na educagao especial chegou a 1,3 milhdo em 2019, um aumento de 5,9% em relagao
a 2018 (Baiense, 2022). Assim, “evidencia-se que o percentual de alunos com deficiéncia,
autismo ou altas habilidades, matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente
para todas as etapas de ensino”. E animador esse dado. Nessa dire¢o, visitou-se a plataforma
digital do Instituto Rodrigues Mendes, intitulada “Diversa”, que traz dados quantitativos
referentes as matriculas desse publico em 2022. Dos 47.382. 074 estudantes da educacdo basica,
1.527.794 fazem parte do PAEE, alcangando uma propor¢do de 3.2% de matriculas nesta
modalidade.

Do quantitativo exposto por essa plataforma, 90,2% dos estudantes da educacgdo
especial estdo localizados em areas urbana. Essa distribui¢do segue a seguinte logistica: 54,3%
das vagas estdo em instituigdes municipais de ensino, 30,5% na rede estadual, 0,5% na esfera
federal e, por ultimo, 14% na rede privada. Dentro dessa mesma linha, no grafico 1, €

apresentado o percentual de estudantes discriminados por deficiéncia.

Grafico 1 - Estudante da Educagao Especial por tipo de deficiéncia
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Fonte: Instituto Rodrigues Mendes (2023)

Como visto no grafico 1, na educagdo especial, a maioria dos estudantes com

deficiéncia estd na categoria deficiéncia intelectual (DI). Essa expressiva parcela equivale a
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51,8%. Ja as demais deficiéncias se apresentam com o0s seguintes percentuais: auditiva (DA)
com (2,3%), surdez (1,2%), cegueira (0,4%) e surdocegueira (0,0%), que apresenta nlimeros
menores. E importante destacar que, para esses grupos (DA e os Surdos), questdes subjetivas e
culturais desempenham um papel significativo na identificagdo, em que assuntos de identidade
predominam e determinam essa abordagem.

Sem aprofundar essa discussdo, julga-se esclarecer que a visdo clinica se revela
novamente, pois a identificacao da surdez nesse construto traz a sua classificagdo organizada
por tipos e graus de perdas, como unilateral ou bilateral, sendo esta ltima mais prevalente.
Nesse sistema de classifica¢do, pode haver individuos com surdez severa ou profunda que nao
se reconhecem como Surdo, pois a surdez ndo ¢ considerada total, devido a presenca de residuos
auditivos. Para aqueles que ndo apresentam nenhum residuo auditivo, a condigao ¢ classificada
como anacusia completa. Assim, questdes identitarias devem sempre ser consideradas nesse
processo de identificagdo (Perlin, 2004).

Voltando a PNEEPEI, uma politica que ndo possui carater fatico de legislagdo, mas
que rege as proposi¢des de governo, define que o AEE tem como funcao “identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008, p. 1).

Exemplifica-se o que se apresenta como AEE nos diferentes niveis e etapas de ensino:

Na educagdo infantil, deve se efetivar pelos servigos de estimula¢do precoce, além
disso, recomenda que em todas as ectapas e modalidades da educagdo basica, o
atendimento educacional especializado deve apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino, devendo ser realizado em turno
inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize
esse servico educacional (Bueno, 2013, p. 33).

Como visto, para o AEE de estudantes Surdos sdo necessarios profissionais
especializados no uso da Libras, para que a orientagdo desta como primeira lingua e o portugués
como segunda, seja considerada. Antes de registrar como este atendimento se organiza para o
estudante Surdo, ou melhor, como se orienta sua execugdo, brevemente explanam-se as
contribui¢cdes de Daméazio (2007) e seu material elaborado para o Ministério da Educacao para
a execucao desta politica.

Ha, ainda, que se observar, direcionando o olhar para o objetivo do AEE, nem todo
constituinte do publico-alvo da educagdo especial deve obrigatoriamente fazer parte da Sala de
Recurso Multifuncional. Em uma entrevista a TV USP, a pesquisadora Capellini, via canal
youtube, expde com clareza que um individuo oriundo de uma mesma deficiéncia ndo sera

igual, tampouco, em relacdo as intervengdes pedagdgicas e/ou adaptacdes curriculares para
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cada estudante no ambito da classe comum (Capellini, 2015), isto ¢, apds a constatacdo dessa
necessidade de complementagdo pedagogica, o estudante ¢ direcionado para ter o atendimento
especializado.

Nesse aspecto, o cendrio de matriculas de alunos do PAEE nas escolas comuns e o

quantitativo destes estudantes em escolas especializadas podem ser visualizados no grafico 2.

Grafico 2 - Estudantes da Educacao por tipo de classe
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Como mostrado no grafico 2, opta-se por apresentar os dados a partir de 2008, ano de
implantacdo da PNEEPEIL Assim, nesse ano, os dados de matriculas em escolas comuns e
especiais nao se distanciaram tanto. Observa-se, ainda, que entre 2020 a 2022, o mundo
enfrentou um periodo delicado e critico devido a pandemia de Covid-19 (SARS-CoV-2), que
alterou a rotina de toda a populagdo mundial. No quesito matriculas, esses anos apresentaram
um quantitativo maior, mesmo mantendo estabilidade ao longo dos trés anos mencionados.

Em se tratando da dupla matricula, destinada aqueles estudantes do PAEE que usufruem
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), verifica-se no grafico 3 o quantitativo de
matriculas nessa modalidade, de acordo com os microdados do Censo Escolar coletados pelo

Instituto Rodrigo Mendes:

Gréfico 3 - Estudantes da educacdo especial matriculados no AEE
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Ao analisar quantitativamente o grafico 3, observa-se uma estabilidade nos dados, em
que, de forma bastante apertada, o ano de 2019 se mantém com 37,2%. Apods esse ano,
evidencia-se instabilidade nos dados referentes a essas matriculas, principalmente quando se
considera o periodo critico que o Brasil e o mundo viveram durante a pior crise de emergéncia
de satde publica, deflagrada pela Pandemia da Covid-19 (SARS-CoV-2). Estudos mostram que
esse atendimento (AEE) enfrentou grandes barreiras em sua execu¢do, assim como as agoes
educacionais referentes ao turno regular (Santos, 2020; Gomes, 2020; Tostes, 2020).

Para reforgar ainda mais essa linha de raciocinio sobre o AEE, ¢ oportuno desmistificar
alguns dos principais “mitos” que circulam nos discursos de muitas pessoas. O primeiro deles,
considerado o mais central ¢é: o AEE nao ¢ “uma sala de refor¢o”. Esse espacgo deve representar
uma extensao da inclusdao no dia a dia da sala de aula e da escola. Além disso, ndo ¢ apenas
uma sala de recursos multifuncionais (SRM), mas sim um espago que integra uma proposta
pedagogica da escola. Para isso, € necessario que todos os recursos, que um professor, uma
escola, ou um sistema de ensino devem assegurar, para que o PAEE alcance a sua
aprendizagem. Por ndo ter cardter substitutivo, conforme explicitado anteriormente, a SRM ¢
um espago complementar ao turno regular, oferecendo apoio e acompanhamento pedagogicos
(Capellini, 2015; Mantoan, 2015).

Em resumo, o AEE nao deve ser visto como um espaco para reducao de carga horaria
da sala regular, nem para ampliagdo do hordrio no contraturno, na SRM. Ambas devem
apresentar suas propostas pedagogicas direcionadas para o desenvolvimento do estudante.
Portanto, ¢ essencial o trabalho colaborativo de todos, uma vez que a responsabilidade pelo
PAEE ¢ de todos. Um didlogo bem alinhado entre o professor da sala comum e o SRM deve
ser o ponto de partida para alcangar de uma proposta eficaz, evidenciando assim um bom
funcionamento da politica.

Esses sdo apenas alguns exemplos dos mitos que circulam sobre a proposta do AEE
nas escolas regulares. ApoOs essa compreensao, passa-se a focar no publico com surdez que pode
utilizar esse espago em busca de atendimento complementar. Para o atendimento ao estudante
Surdo recomenda-se a organiza¢do de trés momentos didatico-pedagdgicos.

Essa logistica pode ser visualizada no material elaborado pelo Ministério da Educacao,
destinado a Formagdo Continuada a Distancia, de Professores para o AEE junto as pessoas com
surdez, o que justifica a inclusdo dessa autora neste escrito. No material organizado e
disseminado no referido curso de aperfeicoamento, destacam-se os intimeros entraves
enfrentados pela populacdo surda para participar da educag@o escolar, devido a sua perda

auditiva e, principalmente, como se estruturam as propostas educacionais das escolas
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(Damazio, 2007), realidade que ainda persiste nos tempos atuais, com avangos que parecem
ocorrer a passos lentos, mesmo diante dos gritos incessantes da comunidade surda brasileira
por mais equidade nas escolas. Segundo essa autora,
A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdo infantil até a
educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita
para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares,

exercendo sua cidadania, de acordo com os principios constitucionais do nosso pais
(Damazio, 2007, p. 10).

Como resposta aos movimentos sociais oriundos da comunidade surda brasileira, a
educagdo infantil desse publico, por meio da oferta de uma educacao bilingue, esta prevista no
inciso § 2°, Artigo 60-A, da Lei de n° 14.191 de 3 de agosto de 2021. Essa Lei orienta que a
oferta de educacdo bilingue de Surdos terd inicio ao zero ano, na educacdo infantil, e se
estendera ao longo da vida. Mais ainda, no mesmo artigo da Lei, o inciso § 1°, diz que “havera,
quando necessario, servigos de apoio educacional especializado, como o atendimento
educacional especializado bilingue, para atender as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos" (Brasil, 2021, p. 1).

Da mesma forma que orientagdes anteriores reforcam a necessidade de um processo
educacional inclusivo, os documentos legislativos também evidenciam essa necessidade. Nesse
interim, Stumpf (2009, p. 435) afirma: “entre nos, a inclusdo, no caso dos Surdos, s esta
acontecendo no papel. Na realidade das escolas, eles continuam excluidos”, portanto, a
escolarizagdo desses individuos ainda ¢ deficitaria, vaga e indefinida, ndo produzindo
resultados positivos (Witkoski, 2012).

Observam-se muitos contrapontos a este modelo de inclusdo do aluno Surdo na sala
de aula regular. E interessante salientar que Damazio (2007, p. 21) afirma, categoricamente,
que as praticas pedagogicas constituem o maior problema na escolarizagao das pessoas surdas.
Para ela, “Torna-se urgente, repensar essas praticas para que os alunos com surdez, ndo
acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sdo advindas dos limites
que a surdez lhes impde, mas principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los”.

Assim, no quadro 2, detalham-se, os trés momentos apresentados por Daméazio (2007):
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Quadro 2 - Defini¢do dos trés momentos didatico-pedagdgicos

1

Momento do Atendimento
Educacional Especializado
em Libras na escola comum,
em que todos 0s
conhecimentos dos diferentes
conteados curriculares, sdo
explicados nessa lingua por
um professor, sendo este
preferencialmente surdo. Esse
trabalho ¢ realizado todos os
dias, e destina-se aos alunos
com surdez.

2
Momento do Atendimento
Educacional Especializado
para o ensino de Libras na
escola comum, no qual os
alunos com surdez tém aulas de
Libras, favorecendo 0
conhecimento e a aquisicdo da
lingua, principalmente de termos
cientificos. FEste trabalho ¢
realizado pelo professor e/ ou
instrutor de Libras
(preferencialmente surdo), de
acordo com o estagio de
desenvolvimento da Lingua de
Sinais em que o aluno se
encontra.

O atendimento deve ser
planejado a partir do diagnostico
do conhecimento que o aluno

3

Momento do Atendimento
Educacional Especializado
para o ensino da Lingua
Portuguesa, no qual sdo
trabalhadas as especificidades
dessa lingua para pessoas com
surdez. Esse trabalho ¢ realizado
todos os dias para os alunos com
surdez, como  atendimento
especifico e separado das aulas
da turma comum, por uma
professora de Lingua
Portuguesa, graduada nesta area,
preferencialmente.
O atendimento deve ser
planejado a partir do diagndstico
do conhecimento que o aluno
tem a respeito da Lingua
Portuguesa.

tem a respeito da Lingua de
Sinais.

Fonte: Damazio (2007, p. 25)

Como mostrado no quadro 2, no primeiro e segundo momentos, a orientagcdo ¢ que
este atendimento deve ser oferecido, preferencialmente, por profissional Surdo. No entanto, no
Brasil, essa realidade est4 distante devido as raizes historicas opressoras na escolarizacao desse
publico, o que dificulta o €xito nas etapas da educacao basica e, consequentemente, 0 acesso ao
ensino superior. Na auséncia do profissional Surdo, a orientacdo ¢ que o atendimento seja
realizado por um profissional com dominio da Lingua de Sinais. Outro ponto que as pesquisas
vém revelando € que essa pratica ndo estd sendo realizada, por varios fatores, sendo um deles o
numero insuficiente de professores bilingues, tanto ouvintes quanto surdos.

Como descrito anteriormente, o desconhecimento do aluno Surdo sobre sua lingua
natural e os diferentes niveis de conhecimento influenciam o segundo momento. Nesse estagio,
o conhecimento da Libras pelo aluno Surdo ¢ averiguado. Dependendo desse diagnostico sdao
estabelecidas acdes para a apresentacao da Libras e a ampliagdo do dominio de sinais. No ultimo
momento, em consonancia com os demais, e considerando o conhecimento prévio do aluno, o
atendimento para a aquisicdo e/ou aprimoramento da Lingua Portuguesa ¢ realizado
diariamente. Com a assisténcia do profissional especializado em Lingua Portuguesa, o aluno
serd estimulado a aprender essa lingua majoritaria brasileira em seu formato escrito.

Feitas as consideracdes sobre os momentos didaticos previstos para o AEE de

estudantes Surdos, ¢ importante notar que, por quase duas décadas, esse modelo tem sido, ou
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melhor, deveria estar sendo aplicado nas SRM. No inicio deste capitulo, afirma-se que a
inclusdo desses grupos em escolas regulares tem apresentado fortes lacunas no que diz respeito
ao desenvolvimento equitativo desses individuos, e a oferta de acessibilidade linguistica tem
alcancado destaque nas pesquisas realizadas.

Assim, as discussdes sobre o bilinguismo para Surdos tém alcancado destaque nas
ultimas duas décadas. Essa abordagem educacional direciona o individuo com surdez para o
uso natural de dois sistemas distintos de linguagem, que organizam diferentes formas de
pensamento. Nessa linha, Fernandes e Correia (2012, p. 223) contribuem ao afirmarem que
“nao temos duvida de que os espacos linguisticos determinados pelo bilinguismo inferem, no
meio psicossociocultural do surdo, o respeito a sua integridade como individuo, a melhor forma
de introduzi-lo no meio social e, mais especificamente, no universo escolar”.

O ponto de partida ¢ o entendimento de que as escolas precisam reconhecer a condi¢ao
bilingue do Surdo e ndo o (a) rejeita-la (Karnopp, 2012). Para a mesma autora, quando ha
rejeicdo intolerante a uma forma diferente de manifestagdo linguistica, os Surdos acabam sendo
tachados como deficientes linguisticos.

A situacdo linguistica da pessoa surda, oralizadas ou ndo, revela a necessidade de que
esses individuos se tornarem bilingues. Contudo, para os oralizados e falantes do portugués,
ndo had a mesma exigéncia de serem bilingues, podendo esses se acomodarem apenas no
monolinguismo. Nesse aspecto, Karnopp (2012, p. 35) acrescenta que “o ensino da lingua
portuguesa geralmente ¢ apresentado a este grupo desvinculado dos conhecimentos de mundo
e linguistico adquiridos anteriormente pelos alunos”.

Em outras palavras, a inclusao do Surdo no contexto regular de ensino, ainda, precisa
avangar para se tornar equitativa. Para isso, praticas educacionais, profissionais especializados,
curriculo bilingue e metodologias de ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, entre
outros aspectos, devem estar presentes nesse processo.

No bojo dessas necessidades, a priori, as questdes curriculares de carater bilingue sao
primordiais para a educagdo de pessoas surdas no contexto regular de ensino. Sem essa previsao
e reorganizacao do curriculo, a escolarizagdo em escolas comuns pode ndo apresentar resultados
exitosos. O documento curricular deve contemplar questdes identitarias e culturais desse
publico, que apresenta uma diferenga linguistica, em relacao ao canal de comunicagao utilizado
pelas pessoas ndo surdas.

Em contraponto a essa oferta nas salas regulares, o método bilingue reforca a

orientacdo de que, para o desenvolvimento educacional de individuos linguisticamente



60

diferentes, a implementacdo do método bilingue deve ser o ponto de partida para essa
escolarizagdo. Para consolidar esta afirmacao,
O método bilingue deve apresentar aquilo que o identifica, o uso da lingua de sinais e
de uma didatica que nao a deixe longe daquilo que sabemos: o constitutivo do sujeito
surdo, em seu operador totémico, ¢ o uso da visdo e, com isto, a lingua criada para
este fim, & lingua de sinais. Precisa ser, portanto, uma didatica que leve a

aprendizagem com o uso da visdo [...] os surdos como leitores, leem o mundo a partir
de suas possibilidades visuais e dai aprendem (Witkoski, 2014, p. 229-231).

Portanto, a autora enfatiza a importancia de uma metodologia bilingue que considere
a Libras como a base principal nesse processo. Sabidamente, essa lingua ¢ a proposta
educacional mais adequada para contemplar essas singularidades. Além disso, ¢ fundamental
considerar as questdes que explorem o letramento visual desses individuos.

Assim, no cenario brasileiro na ultima década, a Libras e os direitos da comunidade
surda vém ocupando grande destaque nas pesquisas académicas (Albres, 2017; Quadros, 2019;
Witkoski, 2020). Ora, esses estudos destacam a existéncia de espagos de ensino regulares que
vém contratando Intérpretes de Libras e, ainda, espagos intitulados bilingues que empregam
adultos Surdos para promover o encontro com seus pares € a aquisi¢do da lingua de sinais. Ou
seja, iniciativas estdo surgindo, mesmo que timidamente, algumas com maiores acertos, outras
nem tanto, mas a sociedade esta se mobilizando em busca de assertividade nessa oferta. Nesse
contexto, “os surdos tém sustentado em seu discurso que a escola bilingue cumpriria o papel de
igualdade de oportunidades no que tange as suas diferencas linguisticas e sociais” (Bregonci,
2018, p. 121).

A partir do que foi exposto nesta se¢do, hd esperanca de novos desdobramentos nos
proximos anos para a oferta dessa nova modalidade de educagdo escolar, prevista como uma
politica de Estado na LDBEN (Brasil, 1996; 2021), sejam elas oferecidas em escolas bilingues
e/ou em salas bilingues instaladas em escolas comuns, pois “os surdos brasileiros, enquanto
grupo social e linguistico, € ndo como individuo, tém o direito & educagdo bilingue. Nesse
sentido, o direito linguistico dos surdos ¢ um direito coletivo” (Quadros; Campello, 2010, p.
33).

Diante dessas discussoes, € com a certeza de que se deseja ver resultados animadores
nos novos estudos sobre o €xito escolar desses estudantes, € necessario viabilizar a educagao
bilingue para o publico Surdo. Para isso, € basilar desconstruir praticas monolingues enraizadas
no contexto atual de inclusdo, em que o portugués ocupa uma posi¢ao predominante nos
curriculos. Nesse viés, valorizar cada lingua, compreendé-la em seu funcionamento fara toda a

diferenca.
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3. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS: o antes, o depois, o dito
e o feito

O homem tem valor porque ¢ homem, ndo porque ¢
judeu, catdlico, protestante, alemdo, italiano...
(G.W.F. Hegel)

A inclusdo educacional de individuos Surdos na sociedade brasileira tem sido um
objeto de estudo cobigado, a base legal disponivel, em que se conjecturam as politicas publicas,
vem estruturar e orientar a oferta acessivel a esse publico, destacando-se a politica linguistica
direcionada a pessoa surda, em que a visualidade da Libras ¢ apresentada através de
significativos apontamentos politicos e linguisticos.

Nessa se¢do, expdoem-se os marcos legais que garantem, para além do acesso, a
permanéncia em ambientes educacionais, a0 mesmo tempo em que se destacam os direitos
linguisticos da populacdo surda: a estruturagdo da lingua de sinais, a identificacdo da lingua
natural como primadria e a lingua portuguesa como secunddria. Nas discussoes, a aprendizagem
da escrita em lingua portuguesa ¢ enfatizada, e os desafios desse processo sdo apresentados, ao

mesmo tempo em que as praticas de ensino para a sua exequibilidade sdo discutidas.

3.1 Apontamentos Politicos e Linguisticos

Todo ser humano tem o direito de usufruir dos direitos fundamentais para a sua
existéncia de forma digna em sociedade. A Constituigdo Federal (CF) de 1988 apresenta, em
seus escritos, as garantias e os direitos fundamentais do cidadao. Nesse aspecto, destacam-se os
principios da soberania, da cidadania, da dignidade humana, do pluralismo politico e dos
valores sociais do trabalho, assim como os direitos civis, politicos, econdomicos, sociais e
culturais (Brasil, 1988).

Assim, como um dos objetivos fundamentais da Constituicao da Reptblica Federativa
do Brasil ¢ o de promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo (Brasil, 1988), o bem-estar de todos abarca
diferentes vieses, a saber: direito a satide, moradia, educacao, lazer, entre outros. Se os direitos
fundamentais do cidaddo forem garantidos, a cidadania estard assegurada, caso contrario, as
condigdes para sua existéncia estardo comprometidas, violando os principios que visam a

igualdade social.
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Nessa senda, a Constituicdo Federal € clara, todos, homens e mulheres sdo iguais em
termos de direitos e deveres. A esse respeito, a CF, em seu artigo 5° enfatiza que “todos sao
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca ¢ a propriedade” (Brasil, 1988, p. 5).

Verifica-se, portanto, que essa Constitui¢do procura assegurar os direitos sociais e
individuais de todos os brasileiros. Sob essa otica, Menezes, Brito e Sousa (2014, p. 5) reforcam
que “os direitos fundamentais constituem a base da Constituicdo Federal de 1988 e encontram-
se vinculados em grande parte de seus textos constitucionais, garantindo o direito a vida, a
igualdade, a liberdade, bem como a dignidade da pessoa humana”.

Nesse interim, parece que uma parcela da populagdo brasileira nao esta usufruindo
plenamente de todos os direitos. Nessa linha, as prerrogativas, compostas por um conjunto de
leis, preconizam os direitos relacionados a dignidade humana e, assim, em consonancia com a
CF, a acdo conjunta dessas leis visa a garantir o direito a vida, a educagdo, a qualificagdo
profissional e a liberdade de expressao, conforme explicitado anteriormente.

Nesse aspecto, contribuem Menezes, Brito e Sousa (2014, p. 5), ao afirmarem que “a
dignidade da pessoa humana resulta do fato de que o ser humano ¢ racional, e, dessa forma, ele
tem a capacidade de viver com autonomia e de seguir as leis. O homem nao tem prego, mas sim
dignidade”. Se essa assertiva € verdadeira, por que lhe sdo vedadas as condigdes para o seu livre
arbitrio em sociedade? Diante desse aspecto, como o Direito e suas normas se comportam em
meio a movimentos sociais e politicos efervescentes de grupos indignados com a auséncia de
condig¢des igualitarias para o convivio em sociedade?

Essas indagacdes agugam os multiplos olhares sobre o que estd sendo exposto por
esses grupos em suas reivindicagdes. A maioria delas € proposta por grupos estatisticamente
rotulados como minoritarios, devido ao seu nimero menor. Isso geralmente resulta em
desvantagens sociais, o que justifica os movimentos.

Definir um grupo como minoritario apenas com base no formato numérico nao ¢ o
caminho adequado. Todavia, ndo é uma regra associar numericamente essa distin¢do entre
maioria e minoria. Por exemplo, em alguns casos, “pode haver integrantes um grupo
numericamente maior que possam ser excluidos de decisdes politicas, ndo terem acesso as
oportunidades e experimentarem agdes discriminatorias e preconceituosas” (Menezes; Brito;

Sousa, 2014, p. 67). Sobre a expressao, “minoria”, considere o que a literatura apresenta:

Um grupo numericamente inferior ao resto da populagdo de um Estado, em posicao
ndo dominante, cujos membros sendo nacionais desse Estado possuem caracteristicas



63

étnicas, religiosas ou linguisticas diferentes das do resto da populagdo e demonstre,
pelo menos de maneira implicita, um sentido de solidariedade, dirigido a preservagdo
de sua cultura, de suas tradi¢des, religido ou lingua (Wucher, 2000, p. 78).

Outra compreensao, trazida por Menezes, Brito e Sousa (2014, p. 67), estabelece que
“minorias sdo grupos que sao considerados inferiores em relagdo ao restante da sociedade e
que, além disso, sofrem algum tipo de discriminac¢ao”. Nao se pode deixar de evidenciar a tese
de conceitos de cunho doutrinario expostos em produgdes académicas, nas quais as tratativas
se direcionam a tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, condicionado quem ¢
quem nesse processo (Mello, 2013).

Para Siqueira e Castro (2017, p. 6), o “trago cultural comum presente em todos os
individuos, originando grupos especificos, sdo sujeitos ligados entre si, dai a denominagdo
“minoria” como especificacdo”. Para estes autores, essa designacdo nem sempre diz respeito a
um grupo com menor nimero de pessoas, ao contrario, as vezes, esses grupos podem ser
numerosos. A exemplo, indigenas, homossexuais, negros, criangas, idosos. Para Enricone
(2017, p. 5), “uma minoria ndo esta sempre em menor nimero na sociedade”.

Portanto, rotular esses individuos exclusivamente sob um olhar quantitativo, pelo
simples fato de estarem reivindicando condicdes sociais igualitarias, ndo os caracteriza de
forma adequada. E pertinente reforcar que se trata de pessoas que carregam consigo principios,
pensamentos e valores, que os conduzem a interagdes com o meio de acordo com as influéncias
socioculturais que constituirdo a sua subjetividade.

Reforgando essa tese, Boris e Cesidio (2007, p. 5) destacam que “a subjetividade ¢
resultado da interacdo do individuo com as influéncias socioculturais, sendo modelada de
acordo com os comportamentos, com os valores € com os sistemas econdmicos € politicos de

cada sociedade”. Conceitua-se minoria como sendo

Um grupo de pessoas que de algum modo e em algum setor das relagdes sociais se
encontra numa situag@o de dependéncia ou desvantagem em relagdo a um outro grupo,
“maioritario”, ambos integrando uma sociedade mais ampla. As minorias recebem
quase sempre um tratamento discriminatdrio por parte da maioria (Chaves, 1971, p.
149).

Em particular, as pessoas surdas ainda sofrem os preceitos advindos da visdo
assistencialista presente na contemporaneidade, em que fortes raizes culminam em atos
preconceituosos e discriminatorios em diferentes ambitos. E preciso ultrapassar os efeitos dessa
visdo, dando lugar a garantia dos direitos que lhes sdo concedidos, respeitando suas

singularidades (Karnopp, 2013).
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A literatura pontua a evolugao histérica da lingua de sinais, pois “muitos surdos tinham
uma vida inativa e ndo eram educados devido a sua forma de comunicacao diferente, a qual a
sociedade desconhecia e nao tinha dominio" (Goes; Campos, 2013, p. 67). Cabe lembrar que o
reconhecimento da Libras no Brasil ocorreu em 2002.

A Lingua Brasileira de Sinais, também conhecida como Lingua de Sinais Brasileira,
recebeu fortes influéncias da Lingua de Sinais Francesa. Com o passar do tempo e o
aprimoramento dessas linguas, cada uma foi se transformando, de acordo com seu arcabouco
cultural em seus respectivos paises. No Brasil, a Libras foi ganhando a sua prépria
configuragdo. E importante notar que a Lingua de sinais ndo é universal. A educagio, portanto,
estd intimamente conectada ao reconhecimento da lingua de sinais como atributo importante
para a instrucdo de pessoas surdas (Lacerda; Santos, 2013).

Nessa linha, aproveita-se o ensejo para abordar um assunto que tem inquietado esta
pesquisadora: a producdo de dados estatisticos. Nessa senda, recorre-se ao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), que estimou, por meio do indicativo da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), que o Brasil possui 18,6 milhdes de pessoas com
deficiéncia, correspondente a uma faixa etdria de dois anos ou mais, o que representa 8,9%
dessa faixa etaria (Brasil, 2023).

Os dados mencionados, segundo o IBGE e o PNAD, referem-se ao terceiro trimestre
de 2022. Com a inclusdo desse modulo especifico sobre as pessoas com deficiéncia nas
estatisticas do PNAD, foi possivel elencar as seguintes informagdes:

Das 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncia, mais da metade sdo mulheres, com 10,7
milhdes, o que representa 10% da populagdo feminina com deficiéncia no Pais. O
Nordeste foi a regido com o maior percentual de populacdo com deficiéncia registrada
na pesquisa, com 5,8 milhdes, o equivalente a 10,3% do total. Na regido Sul, o
percentual foi de 8,8%. No Centro-Oeste, 8,6% e, no Norte, 8,4%. A regido Sudeste
foi a que teve o menor percentual, com 8,2%. Em relacdo a cor autodeclarada, o

percentual de pessoas com deficiéncia dentro da populagdo preta foi de 9,5%,
enquanto entre pardos, 8,9% e brancos 8,7% (Brasil, 2023, p. 2).

Diante das especificidades dos dados, El Achkar (2020) acrescenta que a surdez ¢ a
segunda maior deficiéncia no pais. Certificando esse dado, a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS, 2020) informa que 1,5% dos brasileiros apresentam algum tipo de deficiéncia auditiva,
o que corresponde a cerca de 2,5 milhdes de pessoas.

Nessa direcao, utiliza-se como base o publico que se declarou com deficiéncia
auditiva/surdez, o que notoriamente mostrou um crescimento expressivo, a saber: no
Censo0/2010, estimou-se que 2,2 milhdes, ou seja, 5,1% declararam ter algum tipo de deficiéncia

auditiva severa, dentre as quais 344,2 mil apresentavam surdez.
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Em 2022, o INEP informou que, de um total de 47,3 milhdes de alunos da educagdo
basica, 61.594 possuem alguma deficiéncia relacionada a surdez. Dados divulgados em 2023
pelo jornal da USP indicaram a existéncia de 10 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva,
das quais 2,7 milhdes declaram ter surdez profunda. A OMS estima que esse nimero pode
crescer para 2,5 bilhdes de pessoas com problemas auditivos até 2050 (OMS, 2021).

Antes, destaca-se que o Decreto n°. 5.626, define como deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total de 41 decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias
de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz ¢ 3.000 Hz. O decreto acrescentou, ainda, em seu artigo 2°, que
a pessoa surda ¢ aquela que, ap6s a perda da audigdo, passa a interagir e interpretar o mundo
utilizando experiéncias visuais, bem como a Libras (Brasil, 2005).

As produgoes de estatisticas favorecem a formulacao de politicas publicas destinadas
ao bem-estar da populacdo. No entanto, ¢ importante destacar o seguinte ponto: a estimativa
divulgada reflete, de fato, o nimero real de pessoas com surdez, incluindo o tipo e grau de perda
auditiva no pais? A hipotese é que ndo, conforme amparado por Lobato (2018), o formulario
aborda apenas uma parte especifica da deficiéncia, sem considerar questdes como de meio
termo, tal como a pessoa usa aparelho auditivo, se utiliza a Libras, o implante ou nivel de

decibéis que a pessoa consegue ouvir. Para exemplificar, segue a figura 1:

Figura 1 - Recorte do formulario do Censo Demografico do IBGE

10 | PESSOAS COM DEFICIENCLA (PARA PESSOAS DE 2 ANOS OU MAIS DE IDADE)

10.01 TEM DIFICULDADE PERMANENTE PARA ENXERGAR, MESMO USANDD 10.04 TEM NFICULDADE PERMANENTE PARS PEGAR PEQUENGS OBJETOS,
GCULDS OU LENTES DE CONTATO? COMO BOTAOD OU LAPIS, OU ABRIR E FECHAR TAMPAS DE GARRAFAS, MESMO
USANDD APARELHD DE AL ?

I ERL B DONSESUE DEFIODD ALEL S 1 - TEM, NAC DONSEGUE DE MODD ALGLIM

o 2 - TEM MUITA DIFICULDADE
3. TEM ALGUMA DIFICULDADE 2 - TEM MUITA DIFICLLOADE
4. MNAD TEM DIFICULOADE
——————p Siga para 10.02 S - TEM ALGUMA DIFICULDADE
10.02 TEM DIFICULDADE PERMANENTE PARA OUVIR, MESMO USANDD
APARELHDS AUDITIVOS?Z 4 - MADTEM DIFICULDADE
1 = TEM. NAC CONSEGUE DE MODD ALGLM
g Siiga para 10.05
o 2 - TEM MUITA DIFIGULOADE
3 - TEM ALGUMA DIFICULDADE 10.05 POR CAUSA DE ALGUMA LIMITAGED NAS FUNGOES MENTAIS, TEM
DIFICULDADE PERMAMENTE PARA SE COMUNICAR, REALIZAR CLIDADOS
R IEn D e AT PESSO0AIS, TRABALHAR, ESTUDAR E ETC.7
» Siga pars 10.03 1 .- TEM, NAD CONSEGUE DE MODD ALGLIM

A0 M T LD PERMAN EN T EAR SR NDAR TV TEUES: DECEANE] 2 - TEM MUITA DIFICLLDADE
MESMO USANDO PROTESE, BENGALA OU APARELHD DNE AL

1 - TEM, NAC CONSEGUE DE MODD ALGUM
5 - TEM ALGUMA DIFICULDADE
- 2 - TEM MUITA DIFICULDADE.

3 - TEM ALGUMA DIFICULDADE S GRS =
4 . NAD TEM DIFICULOADE

e Siiga para 10048 ————————3 Encerre o bloco e siga para 11.01

Fonte: IBGE (2022)

O documento ndo apresenta informagdes que facam a distingdo entre deficientes
auditivos e Surdos. Anteriormente, a identificagdo das “pessoas com deficiéncias” era feita por

meio de quatro questdes. Na edicdo, aplicada no ano de 2023, foi acrescentada a seguinte
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pergunta: se ha alguma pessoa com autismo na familia. Na figura 1, pode-se observar que os
apontamentos elencados nas questdes se pautam apenas no nivel de audi¢do do individuo.
Lobato (2018) apresenta alguns indicativos desses dados com base na conclusdo
fornecida por esse instituto. Por exemplo, se o individuo responde ‘“eu tenho grande
dificuldade” ou “ndo ougo de modo algum”, seu enquadramento seria o de defici€éncia auditiva
severa. Para ela, a questdo impulsiona para a vincula¢do sobre o uso de uma tecnologia e nao
precisamente para a condi¢ao médica do envolvido. Nessa direcao, “a classificacao do Censo
nao levou em consideracao a condi¢do real da pessoa, apenas o grau de dificuldade de audigao,
incluindo pessoas que utilizam aparelhos para ouvir” (El Achkar, 2020, p. 15). Continua essa

autora:

Nao foram contabilizadas as pessoas que, embora tenham dificuldades para ouvir, ndo
tém essa dificuldade quando usam algum tipo de aparelho de amplificagdo ou aqueles
que nasceram surdos e realizaram a cirurgia para implante coclear, ou seja, estes ndo
foram considerados surdos (El Achkar, 2020, p. 16).

Nessa perspectiva, ao observar o quantitativo apresentado pelo Censo Demografico

dos anos 2010 e 2022, veja-se o comportamento dos dados nos quadros 3 e 4:

Quadro 3 - Quantitativo de pessoas com deficiéncia pelo Censo Demogréfico (2010)

Ano 2010

Nao consegue de modo algum - | Para a pessoa que declarou ser permanentemente incapaz de ouvir.
344.206

Grande dificuldade - 1.798.967 | Para a pessoa que declarou ter grande dificuldade permanente de ouvir, ainda
que usando aparelho auditivo.

Alguma dificuldade -7.574.145 | para a pessoa que declarou ter alguma dificuldade permanente de ouvir, ainda
que usando aparelho auditivo.

Nenhuma dificuldade Para a pessoa que declarou ndo ter qualquer dificuldade permanente de ouvir,
ainda que precisando usar aparelho auditivo.

Fonte: IBGE (2011, p. 76)

O quadro 3 expde o quantitativo de pessoas com deficiéncia auditiva, segundo Censo
Demografico de 2010, categorizando de acordo com a acuidade da deficiéncia. A analise dessas
informagdes apresenta uma visdo delineada sobre a sistematizacdo das dificuldades auditivas
entre a populacdo brasileira em 2010.

Nota-se uma diferenca acentuada entre os grupos com 'ndo consegue de modo algum'
e 'alguma dificuldade', o que, por sua vez, ressalta a necessidade de estratégias diferenciadas
para apoio e intervenc¢des. Enquanto um grupo ¢ agudamente afetado pela surdez, em que a
maioria experimenta um nivel de dificuldade que pode ser atenuado com o uso de aparelhos

auditivos, outro grupo, o da categoria 'alguma dificuldade' sugere que ha uma demanda



67

significativa por recursos e suporte continuos para auxiliar na gestdo da deficiéncia auditiva,
refletindo uma necessidade de politicas publicas voltadas para a acessibilidade e inclusao.
O quadro 4 apresenta o quantitativo de pessoas com deficiéncia auditiva, segundo

Censo Demografico de 2022, divulgado em 2025:

Quadro 4 - Quantitativo de pessoas com deficiéncia pelo Censo Demografico (2022)

Ano 2022 Regido
Pessoas de 2 anos ou mais de idade com deficiéncia | Quantidade de | Percentual % Nordeste
Pessoas
Dificuldade Permanente para ouvir, mesmo usando 2.555.094 1,3
aparelhos auditivos
740.678 1,4%

Fonte: IBGE (2025)

Esclarece-se que o formato divulgado apresenta apenas uma especificagdo
“Dificuldade Permanente para ouvir, mesmo usando aparelhos auditivos”, diferente do ultimo
Censo Demogréfico (ver quadro 3). Segundo IBGE (2025), 7,3% da populacao declarou possuir
algum tipo de deficiéncia, sendo que 1,3% se enquadraram especificamente na categoria de
deficiéncia relacionada a dificuldade de ouvir’. Destaca-se que ha a inser¢io de novos temas
nos formularios, a populagao quilombola e indigena (IBGE, 2025).

Para complementar essa discussdo, toma-se como base o censo de 2010, aliado a
informagoes divulgadas pelo MEC, OMS e Censo Escolar. Para ilustrar o possivel crescimento,

apresentam-se as figuras 2 e 3, que fazem referéncia a matriculas:

Figura 2 - Matriculas de alunos da Educacdo Especial em escolas regulares

Numero de matriculas da Educag3o Especial em Classes Comuns: 1.372.985

W Estudantes «“ Estudantes com Estudantes com
- com surdez: 17.141 f deficiéncia auditiva: 37.625 .h surdocegueira: 548

Fonte: INEP (2022)

Na figura 2, tomando como base o percentual total do nimero de matriculas,

aproximadamente 1,25% sdo representados por estudantes com surdez; 2,74% por estudantes

9 Sdo apresentados dados referentes aos estados do Piaui e do Maranho, por se tratarem de regides que integram
arealidade geografica vivenciada pela pesquisadora. Observa-se que no Piaui representa 1,6% e o Maranhao 1,2%
dos dados analisados (IBGE, 2025).
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com deficiéncia auditiva; e 0,04% por estudantes com surdocegueira. Os dados evidenciam que,
embora a maioria dos alunos com necessidades auditivas esteja na categoria mais ampla da
deficiéncia auditiva, ha uma quantidade significativa de estudantes com surdez e uma
quantidade menor com surdocegueira. Esses dados ressaltam a importancia de uma abordagem
inclusiva e equitativa, que reconheca e atenda as singularidades de cada grupo.

Na figura 3, apresentam-se os dados de matriculas de alunos da Educacao Especial por
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacgao,

divulgadas pelo Censo de 2023.

Figura 3 - Categorizagao das matriculas de alunos da Educacdo Especial por
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagado

— ==
Deficiéncia Fisica _ 163,790
peficigncia Multipla [T =22=
saixa Visso [ =52

Deficiéncia Auditiva [ #1491

Altas Habilidade/Superdotagdo - 38,019
Surdez . 20,008

Cegueira I 7,321

Surdocegueira 693

Fonte: INEP (2022)

A figura 3 mostra um crescimento significativo, focando nos registros referentes a
deficiéncia auditiva, surdez e Surdocegueira. Observa-se que, no caso da surdez, houve um
aumento de 17.141 para 20.008, o que representa um crescimento de aproximadamente 16,9%.
Esse aumento reforga a tese levantada pela OMS sobre o aumento significativo dos individuos
surdos.

Retornando ao assunto sobre o formulario aplicado pelos recenseadores, ¢ importante
observar que a limitacdao dos dados resulta em uma subestimagao do quantitativo real de Surdos
brasileiros. Esse equivoco metodologico obscurece, em parte, as condigdes adversas mitigadas
por esse segmento social (Lobato, 2018). Por outro lado, durante a aplicacdo do instrumento,
muitos individuos com surdez podem ter manifestado para o recenseador que ouvem em
decorréncia de usar o aparelho de amplificagdo.

Nesse sentido, em sua pesquisa, Lobato (2018, p. 5) conclui que “a Gnica conclusao
que podemos tirar ¢ o quanto a pessoa ouvia com o aparelho auditivo (isso se ela possuia um

aparelho auditivo)”. Diante dessa constatagdo, a pesquisadora pontua que “uma pessoa que ouve
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muito bem com aparelho auditivo ou implante coclear marcou que n3o tem “nenhuma
dificuldade” e foi enquadrada na mesma condi¢ao de um ouvinte” (Lobato, 2018, p. 5).

Nesse aspecto, o informante, ao realizar a autoavaliagdo, sem conhecer os critérios pré-
estabelecidos, pode induzir a interpretagdes de dados que culminardo em nimeros que se
distanciam da realidade, inclusive, outros elementos podem ter deturpado os dados (El Achkar,

2020). Neste aspecto, quando

Uma pessoa que estava com um aparelho auditivo inadequado (com falha ou antigo),
pode ter sido enquadrada como tendo uma deficiéncia auditiva severa. Uma pessoa
que perdeu seus aparelhos auditivos poderia marcar que tem “dificuldade permanente
de ouvir”. Mas outra pessoa com exatamente a mesma condi¢do poderia marcar que
“nd@o tem nenhuma dificuldade”, ja que ouve com os aparelhos (Lobato, 2018, s/p).

Refletindo sobre o exposto, no Brasil, segundo os dados da Pesquisa Nacional de
Saude, cerca de 2,2 milhdes de pessoas possuem deficiéncia auditiva. Um informe preocupante
proferido por esta organizacao estima que 1 em cada 4 pessoas terd problemas auditivos até
2050. De acordo com a Organizacdo Mundial da Satde (OMS), “pelo menos 700 milhdes
dessas pessoas precisardao de acesso a cuidados auditivos e outros servigos de reabilitagdo, a
menos que sejam tomadas medidas” (OMS, 2021, p. 5).

Virias sdo as causas da surdez, a exemplo, a otite média e doencgas inflamatodrias do
ouvido médio, dentre outras. No Brasil, a rubéola ¢ a causa mais comum, ficando a meningite
em segundo lugar. Na fase adulta, a OMS alerta para o uso excessivo de sons altos, assim, o
controle de ruido, a escuta segura e a vigilancia na administragdo medicamentosa de ototdxicos
podem auxiliar na manuten¢ao de uma boa audi¢do e, assim, reduzir o potencial de perda (OMS,
2021).

Nessa dire¢do, Crevilari (2017) pontua, em seu estudo, que grande parte das pessoas
que tém a sua audi¢do danificada sofreu fortes exposi¢cdes a sons altos de forma excessiva.
Assim, complementa esse autor, tomando como base o aumento na quantidade de pessoas
surdas no Brasil, que o “aumento da expectativa de vida e uso de aparelhos sonoros com volume
elevado contribuem para crescimento de casos” (Crevilari, 2017, p. 17).

Observa-se que € necessario que os problemas que cercam o0s processos inclusivos
sejam bem compreendidos, caso contrario, podem se agravar se nao houver maior
comprometimento na obten¢do de informagdes reais e detalhadas sobre esse grupo, que
constitui uma parcela significativa da populagdo brasileira. Nesse aspecto, “agdes diferenciadas
devem ser elaboradas e apresentadas de acordo com o tipo de necessidade do sujeito,
observando se ele ¢ surdo de nascenga ou se perdeu a audigdo apds ter sido alfabetizado ou em

algum momento da vida adulta” (El Achkar, 2020, p. 18).
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Sobre a recomendacdo acima, esclarece-se que ndo ¢ nosso intuito aprofundar na
questdo do quantitativo de Surdos no Brasil ou das causas que acometeram esses individuos.
Os dados publicados por 6rgdos competentes sdao significativos. No entanto, pretende-se
destacar a necessidade de reorganizagdo e reestruturacao dos 6rgdos governamentais para a
captagdo da situacdo real desse expressivo quantitativo de pessoas surdas no Brasil, que
demonstra, incessantemente, caracteristicas de um publico heterogéneo. A partir dessa questao
fundamental, € possivel definir politicas publicas adequadas as necessidades desses individuos.

Encerrados os apontamentos de carater legislativo, esclarece-se que, ao longo desta tese,
as politicas publicas aparecem de forma integrada as discussdes. Elas ddo suporte e espaco para
reflexdes sobre seus processos de implementagdo, pois se entende que ha um entrelagamento
constante, funcionando como ponte para o aprimoramento dos debates atuais ¢ para a
necessidade de reajustes diante da conjuntura politica e social. Essa dimensao politica e social,
que reconhece ¢ ampara a Libras, tem seu alicerce na propria natureza da lingua; ou seja, em
sua estrutura linguistica, que a constitui como um sistema completo e legitimo.

A estruturacdo gramatical da lingua de sinais possui todos os elementos que a
constituem como uma lingua viva e plena, reconhecimento atribuido ao linguista William
Stokoe, que comprovou, em 1960, seu carater de uma lingua verdadeira e genuina. Assim como
nas linguas orais, a Libras possui niveis linguisticos: a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a
semantica e a pragmatica. Por isso, além de conhecer os sinais que a compdem, € essencial
conhecer a sua gramatica, ¢ essencial para o uso consciente dessa lingua (Gesser, 2009).

Além disso, “a Libras ndo ¢ uma adaptacdo da lingua portuguesa” (Goes; Campos,
2013, p. 66). A diferenciacdo entre ambas as linguas estd na modalidade em que se articulam:
a de sinais, visual-espacial, e a dos ouvintes, oral-auditiva. Assim, “a Lingua portuguesa nao
ameaca a Libras, ela ¢ uma das linguas que pode, inclusive, servir para empoderar a propria
lingua dos surdos, a Libras” (Quadros; Campello, 2010, p. 32).

Nessa constituicao linguistica, a Libras distingue os sinais por meio dos Parametros
(PA). Quadros e Karnopp (2004, p. 47-48) asseguram que “as linguas de sinais sdo
denominadas de modalidade gestual-visual (ou espago-visual), pois a informacao linguistica é
recebida pelos olhos e produzida pelas maos”. Stokoe (1960), de inicio, aponta trés principais
parametros que formulam os sinais, sdo eles: Configuracao de Mao (CM), ponto de articulagao
(PA) ou locagao (L), e Movimento (M), conhecidos como pardmetros primarios. Para melhor

exemplificar, na figura 4, apresenta-se essa estruturacdo em um contexto visual.
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Figura 4 - Parametros fonoldgicos da Libras

Fonte: Quadros ¢ Karnopp (2004, p. 51)

As propriedades dos parametros fonologicos descritos na figura 4, detalham-se de
acordo com Ferreira (2010, p. 36). Primeiramente, “as CMs, que sdo as diversas formas que as

maos tomam na realizacao do sinal”. Sobre as CM, apresenta-se a figura 5:

Figura 5 - Configuragdes de Maos
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Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 75)

E possivel encontrar na literatura outras tabelas com diferentes quantidades de CMs.
Estudos (Ferreira Brito, 1990, 1993, 2010; Campos, 2013) mostram que a primeira tabela foi

constituida por quarenta e duas configuragdes de mao, instituida por Hernest Huet. Desde entdo,
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com a evolugdo da lingua e de seus estudos, houve o acréscimo de mais 10 CMs, totalizando
cinquenta e duas. Notoriamente, essa lingua vem se transformando, e sua evolucao € visivel.
Nesse aspecto, exemplifica-se a CM de n° 57 da figura 6, com a qual, juntamente com o
acréscimo de outros parametros, a saber: locagdo/ponto de articulagao, orientacao de mao e/ou
expressOes ndo manuais, realizam-se os sinais ‘sentir, ‘cachorro’ e de ‘reino e/ou ‘reinar’.

Observe a figura abaixo.

Figura 6 - Sinais em Libras de A (sentir); B (cachorro); C (reino/reinar/rei)

= <
<’ | &

{ ; | \. \ t
A (sentir) B (cachorro) C (reino/reinar)

Fonte: Propria da Pesquisadora (2024)

Assim, ao observar os trés sinais, realizados com a mao direita da sinalizante, os cincos
dedos estdo separados, em uma posi¢do que se assemelhasse a uma mao em garra, eles se
posicionam em diferentes locacdes do corpo: o A ¢ realizado no térax, o B na face (regido da
boca) e o C no alto da cabeca. Ou seja, com a oposi¢do da locagdo, esta mesma CM originou
outros sinais.

Sobre o ponto de articulagdo ou locagdo, ¢ onde o sinal se posiciona no corpo do
emissor, podendo tocar ou ndo o corpo. Em alguns casos, sua realizacdo ocorre no espago
neutro, em frente ao corpo do individuo. Stoke (1960) o cita como um dos principais aspectos
formacionais de uma lingua de sinais. Corroborando com essa afirmativa, Santos e Lacerda,
(2013, p. 76), acrescentam que “a locagdo € a area do proprio corpo ou espaco neutro em frente
ao corpo onde os sinais sao articulados”.

Nessa linha, Quadros e Karnopp (2004, p. 57), definem a locagdo como “aquela area
do corpo, ou no espago de articulagdo definido pelo corpo, em que ou perto da qual o sinal ¢
articulado”. Com isso em mente, veja-se a ilustracdo em que se apresenta o espaco de
enunciagdo, que contém todos os pontos necessarios para que as visualizagcdes das maos sejam

contempladas.
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Figura 7 - Espaco de enunciac¢do e/ou tridimensional

Espago

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 57)

Para alguns, esse espaco ¢ conhecido como tridimensional, dentro desse raio visual é
possivel que os interlocutores emitam, recebam e compreendam as informagdes. Observando
as quatro areas principais dispostas na figura 7, apresentam-se exemplos de sinais com a mesma
CM, mas com as varia¢des na locagdo de mao/ponto de articulagdo, o que resulta na formulagao
de diferentes sinais. Isso justifica a tese de que, quando somados aos demais pardmetros, podem

originar outros significados (Goes; Campos, 2013). A seguir, apresentam-se as imagens de:

Figura 8 - Sinais em Libras de A (Laranja); B (Aprender); C (Ouvir)

Cl C2 (Ouvir)
Fonte: Propria da pesquisadora (2024). Adaptagido de Goes e Campos (2013)
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Nos sinais da figura 8, encontram-se as distingdes opositivas criadas pela locacdo da
mao. O sinal para laranja, que também pode ser o sinal de sabado, ¢ realizado na boca, o sinal
para aprender, na testa e, por ultimo, o sinal para ouvir ¢ feito na orelha direita (Goes; Campos,

2013). Nessa linha, apresentam-se outros exemplos que enfatizam a situagao descrita:

Figura 9 - Sinais em Libras de a) idade; b) avisar; c¢) azar; d) ter; e) conseguir

Fonte: Propria da pesquisadora (2024)

Os sinais de ‘idade’, ‘avisar’ e ‘azar’ sdo realizados com a CM de n° 31, em Y, (ver
figura 5). Por outro lado, os sinais de ‘ter’ e ‘conseguir’ sdo feitos com a CM de n° 19, em L
(ver figura 5). Em resumo, com a altera¢do da locacdo/ponto de articulagdo, os significados
mudam, o que justifica o destaque da oposicao criada por esse parametro. Em relagdo a mao,
direita ou esquerda, o sinalizante faz uso da sua mao dominante. Para aqueles, que atuam nas
atividades de interpretagdo, ¢ recomendado praticar o uso de ambas, pois isso facilitard sua
atividade em ag¢des mais prolongadas (Gesser, 2009).

O movimento (M), parametro fonoldgico, tomam diferentes formas e toma varias
diregdes, a partir do movimento das maos (Ferreira Brito, 2010). Alguns sinais se diferenciam

pelo movimento, observe os sinais nas figuras 10:

Figura 10 - Sinais em Libras de 1) ‘cadeira’; 2) ‘sentar’

Fonte: Propria da pesquisadora (2024)
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Como visto, os sinais de ‘cadeira’ e ‘sentar’ se diferenciam pelo movimento. Ambos
possuem a mesma CM e sdo realizados no espaco neutro, mas a diferenga esta no movimento.
Para o substantivo “cadeira”, o movimento ¢ unico, enquanto para o verbo ‘sentar’, conforme
ilustrado na seta, 0 movimento ¢ repetido.

Apds a exemplificagdo dos parametros primadrios, constantes no trabalho inicial de
Stokoe (1960), e com o aprimoramento dos estudos dessa lingua, surgem os parametros
secundarios: a orientacdo de mao e as expressdes ndo manuais, expostas nas pesquisas de
Quadros e Karnopp (2004), considerados essenciais na organizagao fonologica dos sinais, como
explicitado a seguir:

E importante notar que tanto os pardmetros primarios, como os secundarios e 0s
componentes ndo manuais podem estar presentes simultaneamente na organizacao do
sinal, o sinal se realiza multidimensionalmente ¢ ndo linearmente, como o que
acontece com as palavras orais, ¢ sua realizacdo necessita da presenca simultanea de
seus parametros (Campos; Goes, 2013, p. 77).

As autoras auxiliam no entendimento da complexidade da lingua de sinais, mostrando
que a elaboracdo de um sinal abrange varios elementos que funcionam juntos
concomitantemente. Diferentemente das linguas orais, que comumente seguem uma ordem
linear, os sinais em Libras sdo manifestados de forma multidimensional. Ou seja, para que um
sinal tenha sentido, ¢ necessario que todos os seus parametros, como a CM e as expressdes
faciais estejam presentes simultaneamente. Assim, essa caracteristica revela a riqueza da
comunica¢do em Libras e a necessidade de olhar para todos os aspectos que compdem o sinal
para uma interpretacdo e compreensdao adequadas. Na figura a seguir, seguem exemplos de

sinais que possuem diferentes orientagdes de mao:

Figura 11 - Sinais em Libras de A) um; B) voce; C) Eu; D) ele/ela ou esse/essa

Elefela
Esse/essa

A B C D
Fonte: Adaptado de Goes; Campos (2013)

Como visto, no sinal “um”, a orientacdo de mao estd para cima, enquanto o “voce”,

ireciona—se ara 1rente, apontando para o receptor. osina cu aorien acao es 4 para entro
d frente, tand tor. N 1 “eu”, t t dentro,
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ou seja, em dire¢do ao emissor. Por ultimo, na imagem D, a mao, com o dedo indicador, esta
apontando para o lado, dando a ideia de que alguma pessoa e/ou objeto estd alocado na dire¢ao
da mao sinalizante (Goes; Campos, 2013).

O ultimo parametro sdo expressdes nao-manuais, que envolvem o uso da face e do
corpo, ou seja, os movimentos realizados para expressar agdo e/ou sentimento. Para Ferreira
Brito (2010, p. 41), “sdo elementos muito importantes, ao lado dos parametros primarios e
secundarios, e podem estar presentes simultaneamente na organizagao do sinal”. Quadros et al.,
(2025, p. 86) acrescenta que as marcagdes nao manuais “compreendem expressoes faciais,
inclinagdes da cabeca e do corpo, direcao do olhar, piscar dos olhos, graduagdes na abertura e
fechamento dos olhos ¢ movimentos da boca”

O uso deste componente ndo-manual, para Quadros e Karnopp (2004), desempenham
dois papéis nas linguas de sinais: a diferenciacdo de itens lexicais e a marca¢do de construgdes
sintaticas. Para essas autoras “o primeiro papel marca referéncias especificas, referéncias
pronominais, particulas negativas, advérbios, grau ou aspecto, visto que o segundo papel, marca
as sentengas interrogativas, exclamativas, oragdes relativas, topicalizagdes, concordincia e
foco” (Quadros; Karnopp, 2004 apud Lacerda; Santos, 2013, p. 79).

Sobre estes elementos, ¢ oportuno destacar que as expressoes faciais e corporais devem
ir ao encontro com o que € expressado pelo emissor € com a entonagao do discurso. Ou seja, se
0 emissor esta alegre, sua expressdo deve estar em consonancia, do contrario, ndo estara
atendendo as regras e a combinagdo dos elementos (parametros). Exemplifica-se logo a seguir

que, ao realizar o sinal do verbo ‘sorrir’, do substantivo ‘raiva’ e da palavra ‘alegre:

Figura 12 - Sinais em Libras de A) sinal de sorrir; B) sinal de raiva; C) sinal de
alegre

Al A2
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C1 C2
Fonte: Propria da Pesquisadora (2024)

Como se percebe, as imagens Al, Bl e C1 estdo em consondncia com a expressao € o
sinal, ao contrario, das imagens A2, B2 e C2, o que ressalta a importancia do uso correto desses
elementos. Além disso, Goes e Campos (2013) chamam a atencdo para o fato de que, quando o
emissor sinaliza uma mensagem que traz consigo expressoes faciais e corporais realizadas
simultaneamente com determinados sinais ou com toda a frase, esses marcadores devem ser
utilizados na transmissao das informacoes.

Na realizacao de frases afirmativas na lingua de sinais, as sobrancelhas e a expressao
sdo neutras, com o movimento da cabeca para cima e para baixo, o que sustenta a agdo de
afirmagdo. Nas frases interrogativas, as sobrancelhas ficam franzidas e hd um rapido
movimento da cabega para cima. Nas frases exclamativas, as sobrancelhas se levantam para
cima e para baixo (Goes; Campos, 2013).

No que tange a frase negativa, ela pode ser contemplada por meio de trés processos na
lingua de sinais. O primeiro ¢ o uso do sinal “ndo” na frase afirmativa. Sobre este processo,

veja o exemplo na figura 13:



Figura 13 - Sinal do verbo ‘precisar’
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Fonte: Felipe (2007, p. 65)
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Em segundo, o processo ocorre incorporando um movimento contrario ao do sinal que

esta sendo negado. A seguir, apresenta-se um exemplo de um sinal em Libras:

Figura 14 - Sinal do verbo ‘gostar/gostar-ndo’

,(L[\
b

i

GOSTAR

Fonte: Felipe (2007, p. 65)

GOSTAR-NAO

Por tltimo, a terceira forma € o aceno na cabeca, que pode ser realizado com a acgao

que faz referéncia a negacao (Felipe, 2007).

Figura 15 - Sinal do verbo ‘poder’

Fonte: Felipe (2007, p. 66)

negativamente

PODER




79

A seguir apresentam-se exemplos das formas de uso da expressdo ndo-manual na

sentenciagdo de frases de cunho negativa/interrogativa e exclamativa/interrogativa, veja:

Figura 16 - Frase negativa/interrogativa em Libras
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Fonte: Felipe (2007, p. 66)

Nesse exemplo, a frase esta sinalizada com as sobrancelhas franzidas ¢ a cabeca em

movimento de negacdo. Agora, veja um exemplo de frase exclamativa/interrogativa na Libras.

Figura 17 - Frase exclamativa/interrogativa em Libras

VOCE CASAR

Fonte: Felipe (2007, p. 66)

Neste caso, ao realizar a frase da figura 17, percebe-se que as sobrancelhas estdo
levantadas e ha a inclinagdo da cabega, viabilizando um contexto de estranhamento e/ou espanto
e, a0 mesmo tempo, indagacao. Por isso, estudiosos como Quadros e Karnopp (2004, 2019);
Ferreira-Brito (2010) e Quadros e Pizzio (2011) reforcam o uso consciente dessa lingua, que
carrega singularidades, ou seja, elementos linguisticos que a constituem como lingua natural e
viva. Em resumo, ndo se pode desconsiderar sua estrutura, tampouco selecionar formas
aleatorias e equivocadas para dissemina-la.

E comum que os aprendizes de lingua de sinais, ao estuda-la como L2 (segunda lingua)
tenham dificuldades quanto ao uso das expressdes ndo-manuais, estereotipando esse elemento

e questionando a sua necessidade. Assim, muitos discursos frequentemente contribuem para
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desclassificar e/ou desconsiderar esse elemento, o que nao deve acontecer! Por isso, em sua
pesquisa de mestrado, Souza (2019) afirma que o numero de ouvintes aprendizes de Libras
como segunda lingua esta crescendo.

Nesse aspecto, as pessoas ndo surdas habituadas com a lingua oral, usam pouco a
expressdo facial para se comunicar. Assim, ao aprenderem a Libras, podem enfrentar
dificuldades, tornando o processo desafiador. As autoras reforgcam que as distintas expressoes
faciais sdo basilares na lingua e, também, para a interagdo com pessoas surdas (Goes; Campos,

2013). Coadunando com essa afirmativa, veja:

Os ouvintes aprendizes de Libras apresentam maior dificuldade na aquisi¢do da
expressao facial, pois, na lingua de sinais, tal marcagdo ¢ de fundamental importancia
para o entendimento real do sinal, sendo que a entonacdo em lingua de sinais ¢ feita
pela expressdo facial, diferentemente das linguas orais-auditivas; ademais as
construcdes sintaticas da Libras, também, sdo marcadas por essas expressdes (Souza,
2009, p. 55).

Nesse sentido, o autor enfatiza que, quando uma mensagem ¢ sinalizada com a
expressao facial incorreta, podera ocasionar uma alteragdo semantica das palavras e/ou
sentenga, prejudicando, assim, o seu entendimento (Souza, 2009). Portanto, a compreensao da
gramatica desta lingua de sinais ¢ fundamental para o uso adequado. Para isso, exige-se que o
estudante navegue em suas regras de formacao e na combinagdo de seus elementos linguisticos.

Dentre as pesquisas sobre as linguas de sinais, a investigagdo acerca das expressoes
nao-manuais da Libras e seu papel fonoldgico nesse sistema vem se ampliando. Afinal, ndo ¢
algo simples como parece, tampouco pode assemelhar-se a realizagdo de “caretas” e/ou

“pantomimas”, pois as linguas de sinais, linguas naturais, possuem uma constitui¢do estrutural.

O que reforga a afirmativa de que:

As linguas de sinais sdo reconhecidas “cientificamente” como lingua, apresenta como
qualquer lingua os universais linguisticos e os aspectos fonoldgicos, morfologicos,
sintatico e semantico-pragmatico, mas usualmente sdo atingidas pelo preconceito
linguistico e esteredtipo por seus usudrios serem principalmente pessoas consideradas
deficientes (Castro Junior, 2011, p. 6).

Assim, a Libras ndo ¢ uma lingua “incompleta”, tampouco uma simples tradu¢ao do
portugués, pelo contrario, € completa e complexa. Isso descarta os discursos que a intitulam
como uma lingua com movimentos simples e gesticulagdes utilizados para promover o didlogo
com a pessoa surda. Como bem esclarecido anteriormente, e sustentado por Frassetto et al.
(2015), por tras de cada gesto, existem estruturas gramaticais e niveis linguisticos, divididos

em fonologico, morfoldgico, sintatico e o semantico.
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Portanto, na Libras, as expressoes visuais (facial e/ou corporal) possuem um trago
diferenciador. Caso seu uso seja desconsiderado pelo sinalizador, o sinal ou o enunciado pode
nao ser decodificavel, o que, por sua vez, ndo contemplara os preceitos de sua gramatica,
podendo levar a ambiguidade (Felipe, 2013).

As expressodes faciais e corporais na lingua de sinais, frequentemente chamadas na
literatura de expressdes ndo-manuais, sdo reconhecidas como marcadores linguisticos
essenciais para a gramatica. Assim, as expressoes faciais podem aparecer tanto com uma fungao
gramatical quanto com um viés emotivo (Figueiredo; Lourengo, 2019). Vieira (2018, p. 2)
complementa ao afirmar que “expressoes faciais, ndo servem apenas para marcar colocagdes
assertivas, negativas, interrogativas ou exclamativas, mas também para realcar seus tons
imperativos, afetivos, reflexivos”.

Em resumo, a fonologia consiste na identificacdo da estrutura e da organizacdo dos
constituintes fonoldgicos. Assim, a identificacdo das unidades minimas que formam os sinais ¢
uma tarefa do fonologista. Segundo Quadros e Karnopp (2004), a morfologia, ¢ o ramo da
linguistica que estuda as diferengas percebidas e produzidas em relagdo ao significado. Para as
autoras, a morfologia se debruga sobre o estudo da “estrutura interna das palavras ou dos sinais,
assim como das regras que determinam a formagao das palavras, o que classifica os morfemas
como unidades minimas de significado” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 86).

Sobre a sintaxe, a principio, ¢ oportuno compreender que a Libras ¢ uma lingua
organizada espacialmente de forma complexa. Para tanto, ¢ no espago que os sinais sdo
articulados. Assim, a “sintaxe ¢ a area de estudo que analisa a combinagdo das palavras para a
formacgao de estruturas maiores frases” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 170).

Os estudos sobre a ordem dos sinais nas frases, com base nas pesquisas de Fischer
(1975), indicam que a ordem bdsica seria SVO (sujeito-verbo-objeto). Além desta, outras
ordenagdes seriam permitidas, como construcdes organizadas a partir de: OSV e SOV. Sobre
elas, recorre-se a Ferreira-Brito (2010, p. 60), que as cita: “a) quando um dos elementos da frase
fosse topicalizado, b) quando o sujeito e objeto ndao fossem invertidos, ¢) quando o locutor
usasse o espago para indicar mecanismos gramaticais”. Nesse contexto, depara-se com os dois
principais tipos de verbos em Libras: os direcionais e ndo direcionais.

Neste aspecto, destaca-se a presenca das marcas ndo-manuais, que sao obrigatorias em
verbos com concordancia, enquanto nos verbos sem concordancia, sdo opcionais. Em sintese,
entende-se por verbos com concordancia aqueles que flexionam em pessoa, nimero e aspecto,
enquanto os sem concordancia ndo flexionam em pessoa € niimero e ndo recebem afixos

locativos (Quadros; Karnopp, 2004).



82

Quanto aos aspectos semanticos e pragmaticos, o primeiro faz referéncia ao estudo da
significagdo, ou seja, estuda o significado linguistico. A pragmatica considera, nessa lingua, o
contexto do uso linguistico por meio da linguagem, como, por exemplo, os atos enunciativos
(Fiorin, 2010). Nesse sentido, essas afirmativas subsidiaram a compreensao sobre a estrutura
gramatical da lingua, enquanto status de lingua natural das pessoas surdas. O processo de ensino
desta deve se pautar nos niveis linguisticos que a constituem, incluindo a gramatica e, também,
os aspectos lexicais, sem desconsiderar a importancia destes dois ultimos (semantica-
pragmatica).

Vale pontuar que, embora ndo me aprofunde nas discussdes, had apontamentos na
literatura sobre um ‘novo’ parametro articulatério denominado de ‘arranjo de maos’. Esse
parametro ¢ considerado um subpardmetro da Configuragdao de Mao, conforme proposto por
Klima e Bellugi (1979) na anélise da Lingua de Sinais Americana (ASL), onde foi identificada
a existéncia de pares minimos semanticamente relacionados. Nesse sentido, este subparametro:

Além de descrever o nimero de maos com que os sinais sao produzidos, uma ou duas,
o pardmetro arranjo de maos também tem como fungo especificar, no caso de sinais

realizados com duas maos, se ambas sdo ativas ou se uma delas é ativa e a outra
passiva (Xavier; Barbosa, 2013, p. 7).

Na literatura ¢ possivel ver a classificagdo de sinais feitos com duas maos ativas
(Balanced signs)!’ como sinais equilibrados e para os demais em que apenas uma das maos ¢
ativa e a outra passiva, designados de sinais ndo-equilibrados (unbalanced signs)''.

Nos estudos de Klima e Bellugi (1979), o “arranjo de maos” ¢ destacado na
identificacao de pares minimos na ASL. Nesses casos, a diferenca de significado entre os sinais
do par depende unicamente desse parametro. Assim, eles observaram que esses pares de sinais
desse tipo ndo sdo frequentes e, geralmente, t€ém algum tipo de relag@o no significado (Xavier;
Barbosa, 2013).

Xavier (2006), apresenta em seu estudo que os sinais da Libras também podem ser
feitos com uma ou as duas maos. A partir de sua andlise referente aos 2.274 sinais retirados do
dicionario de Capovilla e Raphael (2001), identifica que 44% desses sinais eram feitos com
uma mao, enquanto 56% eram realizados usando as duas maos. Com a continuidade aos estudos
a respeito dessa tematica, Xavier e Barbosa (2014) apontam que existem sinais em Libras, cuja
principal diferenca de significado estd relacionada ao uso do nimero de maos. Para

exemplificar, veja os sinais de Bolsa (figura 18) e Mochila (figura 19):

10 Terminologia adotada por HULST (1996)
1 Terminologia adotada por HULST (1996)
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Figura 18 - Sinal em Libras de ‘Bolsa’ Figura 19 - Sinal em Libras de ‘Mochila’

Fonte: Propria da Pesquisadora (2025)

Apesar dessa diferenca, esses autores observaram que esses pares de sinais sempre t€ém
uma ligagdo no significado. Em continuidade, apresentam-se os sinais de Arvore (figura 20) e

Floresta (figura 21):

Figura 20 - Sinal em Libras de ‘Arvore’  Figura 21 - Sinal em Libras de ‘Floresta’

Fonte: Propria da Pesquisadora (2025)

Nesse sentido, ao contrario dos pares de sinais encontrados por Klima e Bellugi (1979)
na ASL, pode-se observar que, os sinais d¢ ARVORE e FLORESTA, nio diferem apenas pelo
numero de maos utilizadas. As imagens mostram que h4, também, uma diferenga na repeticao
do movimento.

O sinal de ARVORE possui um movimento que se assemelha ao do sinal de
FLORESTA. No entanto, no sinal de FLORESTA, ha um deslocamento lateral maior,
indicando a presenca de varias arvores lado a lado. Assim, esse padrdao, também, aparece em
outros pares de sinais semelhantes em Libras, indicando que o arranjo de maos ndo € o Unico
fator que estabelece diferencas de significado. Ele estd sempre relacionado a diferencas em

outros parametros (Xavier; Barbosa, 2013).
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Ha discussdes na literatura em que o ‘arranjo de maos’ ndo ¢ distintivo, pois trazem,
como exemplo, analises de registros de sinais que apresentam a sua descri¢do com duas maos
e apenas com uma mao para o mesmo significado (Xavier, 2006). Para exemplificar,

apresentam-se exemplos.

Figura 22 - Casos de variagdes no nimero de maos no dicionario
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ALTO (3) (p.219)  ALTO (4) (p. 219) ANDAR (2) (p. 240) ANDAR (3) (p. 241)

Fonte: Capovilla e Raphael (2009)

A figura 22 apresenta um léxico de sinais extraidos do dicionario de Capovilla e
Raphael (2009). Neles, ha variacao livre no nimero de maos usadas durante a realizagdo de
alguns sinais. Tanto a versdo com duas maos quanto a com apenas uma sao registradas e tém o
mesmo significado (Xavier, 2006).

Na andlise de Xavier (2006) sobre esses itens lexicais, em que a primeira imagem
aparece com as duas maos, logo apds, apenas com uma, o dicionario de Capovilla e Rafael
(2009) sugere que a variagao no nimero de maos faz referéncia a um processo de unificagdo,
tomando como base esses itens lexicais, a sua aplicagdo pode estar atrelada tanto nos sinais
equilibrados, momento de articulacdo em que as duas maos estdo ativas, quanto aos nao-
equilibrados, onde hd uma mao ativa e a outra passiva.

Assim, a forma como a Lingua de Sinais ¢ apresentada pode variar, dependendo do
nimero de maos usado pelos sinalizantes na articulacdo de sinais. Essa variacdo pode ser
caracterizada como equilibrada ou ndo. O estudo de Xavier (2006) explora possibilidades para
uma analise detalhada, e relacionando-as a variagao intra-sujeito, ou seja, as mudangas no uso
de maos por um mesmo individuo ao realizar alguns sinais.

Pego (2021, p. 38) explora um elemento que considera parte da gramatica: o parametro
fonoldgico, que vai além dos cinco'? tradicionalmente apresentados pela literatura. A autora
destaca que a “influéncia da a¢do da boca sobre o significado ou sobre a forma do sinal indica
forte caracteristica morfofonoldgica, constituindo-se em um dos parametros fonologicos”. Essa

autora caracteriza como ‘articulagcdesboca’. Além disso, ressalta que as agdes da boca tém

12 parametros: Configuragdo de Mios, Ponto de Articulagdo, Movimento, Orientagdo da palma da mio e
Expressdes Faciais e corporais (expressdes ndo-manuais).
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funcdes que se encaixam nos seis parametros mencionados por Xavier e Barbosa (2013, 2017)
e podem ser consideradas mais um desses parametros. Por fim, sugere que sejam incluidas,
junto com os ‘gestosboca’, como parametro.

Pego (2021) destaca que as articulagdesboca e os gestosboca sdao elementos
importantes na comunicac¢ao dos Surdos. Esses aspectos auxiliam na diferenciagcdo nio apenas
entre Surdos e ndo surdos, mas também aqueles que sio fluentes'* em lingua de sinais e aqueles
que sdo apenas proficientes'®. Assim, os movimentos sutis da boca desempenham um papel
basilar na expressao ¢ compreensao do mundo por esses individuos Surdos. Isso acontece
porque, além das maos e do corpo (expressdes ndo-manuais), a boca também pode transmitir
informagdes visuais essenciais para o estabelecimento da comunicagdo, como reforgar
significados, indicar nuances e complementar sinais (Pego, 2021).

Sem duvidas, nas linguas de sinais, “o significado vai além do Iéxico ou do enunciado
em si. Os sinais em si, as expressdes faciais, os movimentos corporais, o uso do espaco da
sinalizacdo, tudo isso compde o significado” (Quadros, ef al., 2025, p. 114). Em sintese, esses
elementos s3o uma ponte entre a percepcao visual dos surdos e sua forma de representar
conceitos, tornando-se parte das identidades linguistica e cultural da comunidade surda (Pego,
2021).

A Libras tem sido analisada e seus elementos constitutivos t€ém inspirado pesquisas
importantes e significativas. Esses avangos tém contribuido tanto na educagdo de pessoas surdas
quanto no ensino dessa lingua. A valorizagdo dessa lingua sinalizada e de toda a sua estrutura

linguistica tem fortalecido seu reconhecimento como um sistema linguistico legitimo.

3.2 Lingua de Sinais (LS) como lingua natural dos Surdos: visualidade e surdez

Somos diferentes, mas ndo queremos ser transformados
em desiguais. As nossas vidas s6 precisam ser acrescidas
de recursos especiais.

(Pega de Teatro: vozes da consciéncia, Belo Horizonte)

Inicialmente, ¢ fundamental reconhecer que a Lingua de Sinais ¢ a lingua natural da
pessoa surda. Por meio dela, os Surdos sinalizantes interagem, compreendem e se fazem

compreender. Portanto, ¢ por meio dessa lingua que esses individuos podem se desenvolver

13 O conceito de fluéncia em Lingua de Sinais esta relacionado a capacidade de comunicar-se de forma fluida e
natural (Pego, 2021, p. 20).

14 A proficiéncia ¢é a capacidade completa de entender e usar uma lingua. Ela envolve ndo apenas a fluéncia € a
habilidade de se comunicar bem, mas também o conhecimento mais aprofundado sobre a estrutura e regras da
lingua (Stieler, 2018, apud Pego, 2021).
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cognitivamente, afetivamente e emocionalmente. Com esse entendimento, essa lingua se
constitui como lingua de instru¢do e interlocucdo, devendo receber o mesmo grau de
importancia linguistica que a lingua portuguesa. Ela ¢ potencialmente capaz de formar e educar
a pessoa surda para o convivio em coletividade.

Para esclarecer melhor, com o apoio de Strobel (2008), a Libras ¢ uma sigla que foi
“votada e aprovada pela Feneis para denominar a Lingua Brasileira de Sinais no ano de 1993”.
Contudo, ¢ possivel visualizar suas meng¢des na literatura, das seguintes formas: “LSBC”,
usadas pelos linguistas Ferreira Brito (1990) e Felipe (2007), que, com os avancgos, fazem
mengoes a Libras em seus escritos. A linguista Quadros (2004) e o pesquisador Surdo Pimenta
(2012) utilizam a LSB em suas publicacdes, pois essa sigla segue os padrdes internacionais de
denominacgdes de lingua de sinais.

Contudo, a aquisicdo dessa lingua pela crianga surda revela-se um desafio,
especialmente no caso das criangas surdas filhas de pais ouvintes. Para essas criangas, o acesso
a lingua em circulacdo (portugués) em seu ambiente doméstico torna-se inacessivel, o que pode
gerar grandes prejuizos linguisticos em comparagdo com a crianga que ndo apresenta a surdez.
Refor¢cando essa afirmativa, Gurgel et al. (2016) acrescenta que, nesse caso, essa crianca tera
uma defasagem linguistica e, consequentemente, um atraso significativo no desenvolvimento
de modo geral.

Um adendo, apesar dos avancos por meio de documentos legislativos, o direito a
usabilidade da lingua em diferentes espacos, ainda parece ser algo distante. As visdes clinica e
patologica da surdez continuam a se fazer presentes em praticas e discursos dos brasileiros, que,
ao olhar para esse grupo, imediatamente os tacham de deficientes que precisam de meios para
se aproximar dos ouvintes. Em contrapartida, a visdo socioantropoldgica os v€ como uma
comunidade que utiliza uma lingua de sinais de modalidade visual-espacial, que deve ser a sua

primeira lingua (L1). Essas visdes sdo definidas da seguinte forma:

A concepgao clinica patolégica concebe a surdez como uma deficiéncia a ser curada
através de recursos como: treinamento de fala e audicdo, adaptacido precoce de
aparelhos de amplificagdo sonora individuais, intervengdes cirurgicas como o
Implante Coclear etc. Nesse sentido, o encaminhamento ¢ o trabalho fonoaudiologico
e a escola comum, com o objetivo de “integrar” a pessoa surda no mundo dos ouvintes
através da “normatizacdo” da fala. E a concepgdo socioantropolégica concebe a
surdez como uma diferenca a ser respeitada e ndo uma deficiéncia a ser eliminada. O
respeito a surdez significa considerar a pessoa surda como pertencente a uma
comunidade minoritaria com direito a lingua e cultura propria (Strobel, 2008, p. 36).

Portanto, estereotipar a pessoa com surdez como um ““ser”’ deficiente e intituld-la como

incompleta, impondo processos de reabilitagio com os fins de assemelhd-la aos demais,
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desconsiderando seu pertencimento a uma comunidade que possui lingua e cultura proprias, €
um ato discriminatdrio e preconceituoso.

Acrescenta ainda Strobel (2008, p. 37), “ndo podemos esquecer que, historicamente,
os surdos sempre foram vistos como inferiores aos ouvintes, como deficientes que precisavam
se adequar e caminhar para a "normalidade" e para isto precisavam se oralizar”. Para Barbosa
e Costa (2014), durante muito tempo, as pessoas surdas foram equivocadamente vistas como
deficientes mentais e, por isso, eram excluidas da sociedade e privadas de acesso a educacao.

Com os avangos conquistados, observam-se os esforcos de estudiosos, defensores da
Lingua de Sinais e militantes para desmistificarem tal posicionamento, que foi fortalecido por
discursos exclusivamente clinicos proferidos em diferentes espagos mididticos. Anteriormente,
os Surdos eram tachados como deficientes por possuirem uma ‘doenca incuravel’, a surdez; na
atualidade, passam a ser enxergados como “diferentes”. Para Strobel (2008, p. 39), “sdo os
sujeitos surdos que tém que dizer o que ¢ melhor para eles, eles precisam respirar sua propria
surdez sim, como 0s ouvintes respiram sua “ouvintez”. Isso reforca o discurso “Nada sobre nos,
sem nos”.

Sabidamente, a aquisi¢cdo da lingua majoritaria pelos ouvintes, a lingua oral, ¢ um
processo natural a medida que o individuo é posto em contato com seus pares. No caso dos
Surdos, se essa for a sua escolha e/ou de seu responsavel, o acesso a lingua oral requer recursos
especializados, visando a compensar a sua perda auditiva, bem como treinamentos com
profissionais capacitados, como o audiologista (Aspilicueta; Cruz, 2015).

A utilizagdo da lingua de sinais como lingua possibilitard aos Surdos sua integragdo
com seus pares € com sinalizadores ouvintes. No Brasil, a Libras ¢ um simbolo de identidade
para os usuarios dessa lingua. Assim, “a lingua de sinais € a uUnica capaz de propiciar a
constituicdo de surdos como sujeitos e de levd-los a um desenvolvimento pleno” (Lacerda;
Lodi, 2009a, p. 14). O acesso tardio a essa lingua pode comprometer seus desenvolvimentos
educacional e linguistico, devido a falta de um contexto de interagdo que viabilize, de forma
natural, a aquisi¢cdo da lingua.

Desde os primeiros anos de vida, a crianga interage com as pessoas ao seu redor, o que
se constitui nas interacdes verbais, mas, para isso, € necessaria a utilizagdo de uma mesma
lingua. No caso das criangas surdas nascidas em lares ouvintes, a condicdo linguistica
vivenciada pela maioria delas limita sua imersdao. Neste aspecto, Formagio e Lacerda (2016)
complementam que essas interagcdes verbais, por sua natureza, trazem diversos contextos e
formas de linguagem, pois a lingua, ao se materializar nas enunciagdes, vem saturada de

ideologias. Assim, os autores reforcam que para “constituir-se participante ativo desta corrente
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de interagdo verbal, é pressuposto primordial a utilizacdo de uma mesma lingua” (Formagio;
Lacerda, 2016, p. 177).

Para tanto, ¢ necessario que a crianga surda interaja com seus pares em lingua de sinais
e construa sua histéria linguistica por meio de experiéncias que valorizem a sua cultura e
permitam sua identificagdo e identidade como um grupo cultural de referéncia (Fernandes,
2006). Nesse aspecto, para imersdo de seus pares na lingua de sinais, Lodi (2004, p. 177),
explicita que apenas “Surdos adultos com identidade surda consolidada podem ser
interlocutores desse processo, para que eles possam “desenvolver uma identificacdo positiva
com a surdez ¢ uma interpretagdo de mundo fundada nas relagdes com a linguagem”.

Como explicitado anteriormente, para as criangas surdas nascidas em ambiente
majoritariamente oralizado, a situagdo ¢ mais complexa, pois as trocas simbolicas que deveriam
ser evidenciadas no seio familiar sdo limitadas a gestos representativos, mais conhecidos como
gestos domésticos, uma vez que a modalidade oral é a lingua recebida por seus familiares,
realidade da maioria dos Surdos brasileiros. Isso pode ser constatado por Sa (2006) e Strobel
(2013), que reforcam o percentual de 90% dos Surdos brasileiros pertencerem a lares em que a
lingua predominante ¢ a lingua portuguesa. Coadunando com S4&, Pereira e Feitosa (2009, p.
285), “a maioria das criangas surdas nasce em lares ouvintes e elas necessitam de uma
comunidade linguistica sinalizadora”.

Estudiosos reforgam constantemente em suas pesquisas (Quadros; Campello, 2010;
Vieira Machado; Costa Junior, 2018) que a Lingua Portuguesa ndo ameaga a Libras, ao
contrario, ¢ uma das linguas que pode, inclusive, servir para empoderar a propria lingua dos
Surdos, a Libras. Todavia, as formas representativas de ambas merecem ponto de atenc¢do, a
fim de evitar conflitos que emergem sobre a aquisi¢do destas linguas e, principalmente, o
desinteresse por parte das pessoas surdas quanto a aprendizagem da LP. Quadros (2010)
complementa essa ideia, ao enfatizar que conhecer varias linguas nao representa uma ameagca,
mas abre um leque de manifestacdes linguisticas dependentes de diferentes contextos. Para
Miranda (2001, p. 65), “este encontro ¢ um elemento-chave para o modo de producao cultural
ou de identidade, pois implica um impacto na vida interior, e lembra da centralidade da cultura
na constru¢do da subjetividade do individuo Surdo e na constru¢ao da identidade como pessoa
e como agente pessoal”.

Em outras palavras, quanto mais cedo essa crianga tiver o contato com Surdos
sinalizantes fluentes, mais espontdnea e natural serd a sua aquisi¢do. Os pais ouvintes de
criangas surdas precisam conhecer a lingua de sinais, para que possam viabilizar o encontro e

o entrecruzamento de culturas da lingua portuguesa e da Libras (bilinguismo) e de identidades.
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Como diz Perlin (1998), o encontro Surdo-Surdo ¢ essencial para a construgao da identidade
surda.

Os Surdos querem aprender a sua lingua natural. Se essa oportunidade for
proporcionada desde o inicio do seu desenvolvimento, seu processo educacional podera
apresentar grandes resultados. Para isso, a colaboragdo de seus responsaveis ¢ primordial, se
“contar com pais dispostos a aprenderem a lingua de sinais, com adultos surdos, com colegas
surdos, quando elas narrarem em sinais e tiverem escuta em sinais, a dimensao do seu processo
educacional serd outra” (Quadros, 2010, p. 33).

Para Cummins (2003), as criangas que chegam as escolas com uma lingua consolidada
tém mais possibilidades de desenvolverem habilidades de leitura e escrita. Por isso, Quadros
(2010) reforca que a crianga surda necessita do contato e do estimulo a aquisi¢do da lingua de
sinais, o mais cedo possivel, com Surdos sinalizantes. Dessa forma, os pais e/ou seus
responsaveis devem se envolver com a comunidade surda para viabilizar esse encontro e
aprendizagem.

Neste aspecto, entre as diferentes identidades surdas, delimitam-se as pessoas surdas
que se reconhecem como tais, que tém consciéncia de que possuem uma lingua diferente, de
modalidade visual, e que necessitam de recursos totalmente visuais para se comunicarem e
serem compreendidas. A pessoa, “que vive dentro de sua comunidade possui outras narrativas
para contar a sua diferenca, outras experienciacoes que irdo influenciar a aquisicdo da
identidade” (Pereira; Feitosa, 2009, p. 291). Ao contrério, por exemplo, daqueles que tém
surdez, mas ndo sdo participantes da comunidade surda e, tampouco, fazem uso da lingua de
sinais. Outros vivem sob a égide da cultura ouvinte; para esses, a defici€éncia precisa ser tratada
e, assim, esses individuos Surdos desenvolverdao uma identidade baseada nesses preceitos.

Sobre as identidades surdas:

Sao construidas dentro das representacdes possiveis da cultura surda, elas moldam-se
de acordo com maior ou menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro
dessa receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia
oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da
homogeneizacédo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitaveis, da sensagdo de
invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de menos valia social (Perlin, 2004, p. 77-
78).

Por apresentar uma modalidade diferente da comunicagdo, a lingua de sinais, a Libras
proporciona aos Surdos brasileiros uma cultura préopria. Para Strobel (2008, p. 29), os “povos
surdos”, sdo os “sujeitos surdos que nao habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por

uma origem, por um codigo ético de formagao visual, independente do grau de evolugdo
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linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos”. Entende-se
entdo, que ¢ por meio dela que se inicia o processo de constru¢do de sua identidade. Através
dela, torna-se perceptivel como uma comunidade se estrutura, se relaciona e constitui elementos
indispensaveis para a sua identifica¢ao e formacgao enquanto cidadao.

Por isso, a valorizagdo da lingua de sinais ¢ necessaria e urgente. Da mesma forma, a
busca por mais visibilidade e o cumprimento de legislagdes sdo pontos de partida em diregdo a
um reconhecimento pleno e assertivo, assim como a oferta da abordagem bilingue em seu
processo de escolarizagdo. Assim, para que o individuo Surdo se sinta incluido, participativo,
valorizado e assuma uma postura cidada e produtiva, é necessario que sejam oferecidas
oportunidades educacionais e de formagdo humana e profissional diferenciadas (Falcdo, 2012).

Ao contrario, ao chegar a idade escolar sem ter a lingua de sinais consolidada, a crianca
surda terd sérias dificuldades em adquirir outra lingua. Para isso, ambas as linguas (Libras e
LP) devem ocupar um lugar de destaque na escolarizagdo, sem que uma se sobreponha a outra.
Reconhecendo a lingua de sinais como lingua natural da pessoa surda, seu uso evidenciara
aspectos cognitivos e linguisticos, o que, por sua vez, auxiliara em seu desenvolvimento. Com
esse uso, a crianga surda serd capaz de produzir e decodificar os signos durante a etapa da
alfabetizagdo. Portanto, a Libras, como lingua de instru¢do da pessoa surda, deve ter
protagonismo no espaco educacional (Lacerda; Santos; Martins, 2019, 2021).

Nesse sentido, a aquisicdo de uma lingua propiciard ao individuo uma formacao
identitaria e seu desenvolvimento cognitivo estara relacionado a aprendizagem. Vale salientar
que a inclusdo propriamente dita nas escolas regulares, apontada por diferentes estudos, nao
tem contemplado elementos primordiais para que a escolarizacdo desse grupo seja efetiva,
como, por exemplo, alteragdes curriculares, didaticas e metodologicas. Dessa forma, a
invisibilidade da pessoa surda no curriculo escolar tem gerado incessantes debates, uma vez
que a maioria das escolas regulares ¢ constituida por ouvintes, o que torna a Lingua Portuguesa
a lingua de instru¢do, consequentemente, € nitida a sobreposicao desta lingua em relacdao a
Libras (Witkoski, 2012).

Para Witkoski (2012) a aprendizagem de um idioma precisa, obrigatoriamente, da
imersdo em uma pratica social da lingua escrita, alicergada em uma aprendizagem que a
contempla como uma pratica discursiva. A autora refor¢ca ainda que “ao aluno surdo este
“entorno linguistico” ¢ impossibilitado, na medida em que ¢ usuério de outra lingua distinta
daquela que ¢ utilizada por ouvintes no ensino regular, o que lhe subtrai a possibilidade

relacional de aprendizagem" (Witkoski, 2012, p. 46).



91

O acesso a aprendizagem da lingua escrita como uma pratica discursiva em um espaco

em que outra lingua estd imersa dificulta essa aquisi¢@o para o individuo Surdo. Isso refor¢a a

tese de que essa aprendizagem s sera viabilizada se a sua lingua de sinais estiver presente, caso

contrario, o individuo estara impossibilitado de interagir com os demais individuos e com a
propria lingua. Por esse principio, a lingua de sinais:

Preenche as mesmas fungdes que a linguagem falada tem para os ouvintes, como

ocorre com criangas ouvintes, espera-se que a lingua de sinais seja adquirida na

interacdo com usuarios fluentes da mesma, os quais, envolvendo as criangas surdas

em praticas discursivas e interpretando os enunciados produzidos por elas, insiram-se
no funcionamento dessa lingua (Pereira, 2000, p. 97).

Assim, reitera-se que a lingua de sinais, como lingua natural da pessoa surda, possui
status de lingua, constitui-se com uma estrutura gramatical Unica e legitima e deve ser usada
por individuos fluentes no processo educativo de criangas surdas. E fundamental valorizar
também a inclusdo de adultos Surdos fluentes nesse processo, a fim de ratificar a importancia
do contato com seus pares.

Levando-se em conta esse contexto que favorece a aquisi¢do da lingua, é essencial
destacar novamente a PNEEPEI (Brasil, 2008). Nesse documento, a pessoa com surdez ¢
concebida como um individuo especial com restrigdes auditivas e que precisa ser incluido nas
escolas regulares, a fim de evitar a sua segregagao. Para isso, a presenca do intérprete de Libras
no ambiente educacional ¢ essencial. Ao mesmo tempo, ¢ elementar pontuarmos que esse
profissional desempenha um papel preponderante, mas ndo pode ser denominado “a voz do
Surdo”. Gesser (2009) explica claramente que esse individuo tem voz propria, ndo em carater
acustico, como os ouvintes, mas por meio da propria lingua de sinais, que ¢ a sua voz.

E pertinente ressaltar que esse profissional tem alcangado importantes conquistas em
politicas publicas, sendo a mais recente a regulamentacdo da Lei de n® 12.319/2010, por meio
do dispositivo legal n° 14.704, de 25 de outubro de 2023. Essa legislacdo define a jornada de
trabalho dos intérpretes e a necessidade da presenca desses profissionais para atividades de
revezamento (Brasil, 2023). Essa reivindica¢cao culminou em diversos movimentos por parte da
classe e suas entidades representativas, devido a sobrecarga de trabalho e o expressivo
adoecimento desses profissionais em seus postos de trabalho (Guarinello et al., 2017; Ferreira
etal., 2021).

Para dar mais consisténcia a presente exposi¢cdo, recorre-se a outro importante
documento: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Com carater normativo € em sua
terceira versao, a BNCC tem como objetivo definir as aprendizagens essenciais, garantindo aos

estudantes o acesso aos conhecimentos fundamentais comuns a todos e inerentes as etapas da
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educagdo basica. Por essa razao, o documento ¢ conhecido como a BNCC da educagao basica
(Brasil, 2018).

Partindo-se do principio de que esse documento reconhece a Libras como meio de
expressao da pessoa surda, nao define seu uso como lingua de instru¢ao dentro do seu processo
educativo (Silva; Neres, 2021). Ou seja, parece que sua presenga no ambiente escolar se
restringe apenas ao conhecimento e a valorizagdo da diversidade linguistica nacional, visando
a combater praticas discriminatorias.

Assim, reitera-se, para que essas aprendizagens essenciais sejam alcancadas também
pelo publico Surdo, é necessario que a sua singularidade linguistica seja contemplada, assim
como a sociocultural e didatico-pedagogica. Para isso, as duas linguas precisam estar presentes
e conectadas, incluindo suas fungdes e representacdes bem delineadas. Pois, conforme Sa
(2011), desconsiderar a lingua de sinais e os aspectos inerentes a modalidade dessa lingua no
processo educacional da pessoa surda ¢ uma forma excludente, uma vez que esse individuo é
visual e, por meio da experiéncia visual, percebe e interage com as informagdes que o cercam.

Respeitando essas caracteristicas particulares dos sujeitos, a BNCC orienta as redes de
ensino a considerarem as singularidades de todos os publicos envolvidos ao construir seus
curriculos e elaborar propostas. Em relagdo ao Surdo, esse documento normativo reconhece a
Libras, mas nao a institui como lingua de instrucao dessa populacao. Para Silva e Neres (2021),
um curriculo que ndo valoriza a lingua de sinais e a cultura surda ndo propiciara um aprendizado
significativo e, consequentemente, ndo promovera seu pleno desenvolvimento.

Essas mesmas autoras acrescentam que, na BNCC, h4a uma aceitacdo da lingua de
sinais, contudo, apenas a aceitacao nao ¢ suficiente para a consolidag¢ao do processo educacional
(Silva; Neres, 2021). E necessario que as redes de ensino se conectem com as politicas
educacionais inclusivas, politicas de formagdo docente, com os atores especializados e a
comunidade surda, além de evidenciar a¢des que contemplem as particularidades do estudante
Surdo, para que uma proposta de educagdo bilingue possa entrar em cena. Vieira (2014)
acrescenta: para que a proposta bilingue seja efetivada, ¢ preciso aceitar tudo o que vem junto
com a lingua, como a cultura, identidade, a visdo de mundo e a constitui¢cdo do Surdo.

Quadros (2000, p. 54) afirma que “quando me refiro ao bilinguismo, ndo estou
estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas envolvidas no cotidiano dos
Surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no contexto mais comum do Brasil”.
Para Kubaski e Moraes (2009, p. 2), “seja qual for o espago que a crianga surda estiver inserida,
seja em escola comum ou especial, 0 mesmo tem o direito a uma metodologia que atenda as

suas necessidades, a partir de vivéncias, dramatiza¢des e uma variedade de jogos”. Entretanto,
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cabe ao professor tracar, elaborar e aplicar uma pratica que estimule esses estudantes, por meio
de experiéncias visuais para a apropriacdo de conceitos.

Assim, a aquisi¢cao do conhecimento por meio da interagdo advinda de suas relacdes
sociais propiciara um melhor desenvolvimento do individuo em todos os aspectos. Segundo
Vygotsky (2006), “¢€ na troca com outros sujeitos € consigo proprio que se vao internalizando
conhecimentos, papéis e fungdes sociais, 0 que permite a formag¢do de conhecimentos e da

propria consciéncia”. Nessa direcao, essas autoras acrescentam que as:

Criangas que ndo vivenciam as interacdes dialogicas necessarias para o processo de
aquisicao de linguagem ndo tém ferramentas para desenvolver a conceitualizagdo em
niveis mais complexos e sua forma de pensar e agir no mundo se desenvolve de
maneira bastante diferente daquela esperada em sociedades letradas (Goldfeld; Chiari,
2006, p. 78).

Como visto, a comunicagao € a interagao com o outro sao essenciais para 0s processos
de desenvolvimentos intelectual, cognitivo e linguistico, como afirma Campos (2013). Dessa
forma, a comunicagdo ¢ a interacdo desses individuos, utilizando a lingua de sinais favorecem
seu desenvolvimento e aprendizagem. Caso contrario, a ndo utilizagdo da lingua de sinais, como
lingua de instrugdo pode causar sérios danos a aprendizagem desses individuos, bem como a
construcdo da sua identidade e subjetividade.

Em sintese, a Lingua de sinais ¢ uma lingua completa, com propriedades peculiares,
unica, dotada de um sistema de notagdo capaz de propiciar a inser¢do do Surdo na linguagem,
0 que, por sua vez, o constitui como sujeito linguistico (Lodi, 2000). Silva (2009) acrescenta
que a lingua de sinais possui uma gramatica e um léxico baseados no campo visual, e ndo na
oralidade.

Evidentemente, um territorio linguistico comum para esses individuos trara grandes
contribui¢des ao seu processo educativo. Para isso, novas propostas educacionais bilingues
devem ser elaboradas e reestruturadas, e a presenca de apoio humano especializado também se
torna necessaria, assim como a utiliza¢ao de tecnologias adequadas. Esse suporte contribuira
significativamente para a sua escolarizagdo e para aquisi¢ao do portugués como segunda lingua
(L2), minimizando as fragilidades presentes nas acdes inclusivas desenvolvidas pelo Brasil

(Quadros, 2011, 2019).
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3.3 Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua (L2): buscando um dialogo

A surdez ndo ¢ um problema de ouvido, nem um
problema de uma pessoa. Ela assenta sobre as relagdes
que pelo menos duas pessoas mantém entre si.
Monttez (1981)
Se vocé ndo puder se destacar pelo talento, venga pelo
esforgo
Dave Weinbaum

Diante dos conflitos e controvérsias que envolvem a educagdo de Surdos, sua
capacidade de se comunicar e interagir tem levantado grandes discussdes, seja por
pesquisadores da area, seja por aqueles que desconhecem as singularidades linguisticas desse
individuo, mas que ainda assim insistem em defender uma inclusao fragil e ineficiente. Todavia,
a educacdo de Surdos tem motivado o surgimento de novos estudos, especialmente sobre como
o desenvolvimento de sua linguagem escrita vem se estruturando e se materializando nos
espacos educacionais.

E oportuno frisar que estudos tém insistido em evidenciar os problemas envolvidos na
escolarizagdo desse publico, devido aos resultados pouco efetivos de Surdos que conseguem
alcancar o nivel de alfabetizacao e letramento com as devidas competéncias de leitura e escrita
fluente, além daqueles que conseguem ingressar no ensino superior. O que ¢ evidenciado em
grande parte dessas publicagdes brasileiras sdo Surdos que apresentam dificuldades na
aquisicdo da Lingua Portuguesa, desviando-se, muitas vezes, da estrutura dessa lingua, no
estagio da escrita. Nesta se¢do, denomina-se a Lingua Portuguesa como LP (Pires; Lopes, 2007,
Botelho, 2010; Lacerda; Santos, 2013; Ferreira; Araujo, 2021) entre outros.

Nas sec¢oes anteriores, enfatizou-se que a LSB € a lingua natural dos Surdos brasileiros
e que, quando o seu acesso ocorre de forma tardia, surgem sérias dificuldades para o
aprendizado da LP. Outro ponto a destacar ¢ que a LP ¢ a segunda lingua da pessoa surda
brasileira, denominada de L2, e deve ser ensinada em sua modalidade escrita (Lacerda; Santos;
Martins, 2021; Quadros, 2011). Assim, ambas as linguas sao regidas por estruturas gramaticais
distintas. Esclarecido esse ponto, segue-se com as discussdes.

Para a aquisi¢do de uma segunda lingua dependente da L1 € necessario que a pessoa
tenha acesso a sua lingua natural/materna antes para que outra possa entrar em cena. Dessa
forma, como afirma Stokoe (1960, p. 404), as “linguas dependem do cérebro humano e nao do

ouvido sdo, ou equipado eletronicamente”.
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Para Pires e Lopes (2007, p. 43), “ser proficiente” envolve muito mais do que conhecer
inconscientemente a sua gramatica. Reforcam ainda que, “no caso dos surdos, essa proficiéncia
implicaria atuar de forma adequada num mundo letrado, o que, para eles, passa,
necessariamente, por uma lingua estrangeira em dois sentidos, como L2, e como a forma escrita
de uma lingua oral”.

Assim, a exposicdo a sua primeira lingua possibilitard uma melhor proficiéncia na
segunda lingua. Quadros e Pizzio (2007) afirmam que uma das formas de conhecer melhor uma
lingua ¢ por meio do estudo de sua aquisicao. Entretanto, aqui reside a grande questdo: a
aquisi¢ao da LP por criancas surdas nos espacos escolares € 0s primeiros incentivos para seu
uso no ambiente familiar.

A hipotese inicial esta atrelada a questdo do ndo uso e da falta de estimulo/input da
lingua materna, a Libras/LSB, por parte dos familiares, o que tem implica¢do direta no processo
de aquisicdo da linguagem nos primeiros anos de vida. Como consequéncia, ao ingressar na
educacdo infantil, os problemas s6 se ampliam, e as dificuldades na aquisi¢ao da LP tornam-se

evidentes. Assim sendo, a lingua de sinais

Deve ser oferecida e recebida na relagdo familiar de forma precoce e,
preferencialmente, natural para que todos os principios psicogénicos e dialogénicos
possam ser estimulados de forma satisfatoria, criativa, plena e harmonica para o
desenvolvimento saudavel e feliz (Falcdo, 2012, p. 29-30).

Portanto, se ¢ a lingua como um sistema de signos que permite a interacdo entre os
individuos e o compartilhamento de uma mesma cultura, ¢ importante destacar que, para a
consolidagdo da sua L2, a L1 precisa preexistir. A conexdo entre ambas trard importantes
beneficios na aquisicdo dessas linguas, inclusive na escrita. Quando a L1 é vivenciada no
ambiente familiar, os sinais caseiros vao sendo substituidos por sinais estruturados e coerentes
com os sentidos que a mensagem pretende transmitir (Lacerda; Lodi, 2010).

Nesse aspecto, os estudos reforcam constantemente que a lingua de sinais ¢ a Unica
modalidade de linguagem plenamente acessivel aos Surdos (Lacerda; Lodi, 2010). Em sintese,
com a lingua materna consolidada, o acesso a LP pode ser favorecido. Dito isso, em paralelo,
diante de uma lingua diferenciada, ha a necessidade de um ensino adequado ao modelo visual-
gestual. Portanto, (re) planejar e reestruturar o ensino, desde o ambiente familiar até o escolar,
torna-se imprescindivel. A educagdo de estudantes Surdos exige uma reestruturagdo com mais
seriedade, responsabilidade e compromisso (Falcao, 2012).

Muitas criangas surdas vivenciam uma primeira infancia permeada por conflitos em

relagdo a sua forma de comunicagdo, por ndo possuirem uma lingua em comum a seus
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familiares. Isso resulta em uma identidade cheia de conflitos, que carrega estereotipos e valores
negativos e preconceituosos, que se manifestam em fases posteriores da vida (Falcao, 2012). O
que precisa ser compreendido, debatido e ampliado ¢ que a LP ¢ a L2 da pessoa com surdez e
deve ser apresentada como segunda lingua, em sua modalidade escrita, no processo de
escolarizagdo. Em sintese, ¢ por meio da linguagem que os conhecimentos emergem e se
constituem, promovendo a relagdo entre o individuo e objeto de conhecimento. Assim sendo,
esse processo obedece a logistica de que ¢

Pela linguagem e na linguagem que se pode construir conhecimento, € aquilo que ¢

dito, comentado, pensado pelo sujeito e pelo outro, nas diferentes situagdes, gerando

um processo de construgdo de conhecimento que vai interferir de maneira contundente
nas novas experiéncias que este sujeito venha a ter (Lacerda; Lodi, 2010, p. 13).

Nesse aspecto, volta-se a refletir sobre as criangas surdas, filhas de pais ouvintes, que
sdo expostas a linguagem oral desde o nascimento. Essa lingua, porém, ndo se consolidara de
forma espontanea, devido a condi¢do natural e linguistica dessas criangas. Mesmo assim, ela
lhes ¢ apresentada por seus familiares, sem que haja uma apropriacao efetiva, o que resulta na
falta de desenvolvimento dessa lingua.

Sobre isso, Karnopp e Pereira (2011, p. 35) acrescentam que “as criangas surdas, de
familias ouvintes, t€ém pouco acesso as conversas que ocorrem em casa, no dia a dia, assim
como as narrativas de historias, sdo pouco utilizadas pelos familiares ouvintes de criangas
surdas”. Lacerda e Lodi (2010) asseguram que essas criangas, que permanecem nesse contexto
familiar, apreendendo fragmentos do mundo e da linguagem devido a impossibilidade de acesso
a lingua a qual estdo expostas, serdo seriamente prejudicadas no seu desenvolvimento
linguistico satisfatorio.

Para o individuo Surdo, a aquisi¢do da linguagem escrita tem sido desafiadora no
processo de escolarizagdo, principalmente devido a forma como esta representada nos
documentos oficiais das escolas. Esses documentos reforcam discursos segundo os quais esses
individuos ndo tém tido acesso a um ensino que contemple suas necessidades linguisticas,
sociais e culturais.

Lodi (2011, p. 19) refor¢a que “a linguagem escrita ¢, e sempre foi, um signo de
poder”. Historicamente, o dominio da escrita privilegiava alguns homens ligados ao poder, em
detrimento daqueles que ndo tinham acesso a ela. Na atualidade, essa limitagao de acesso, ainda,
pode ser observada nas escolas regulares, uma vez que o curriculo € pensado majoritariamente

para o publico ouvinte. Isso resulta em praticas pedagogicas excludentes para a populagao
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surda, que ndo encontra no ambiente escolar uma abordagem curricular adequada as suas
singularidades linguisticas.

Reforcando essa realidade, até a escrita ganhar prestigios € se tornar necessaria e
permanente, Lodi (2011, p. 21) acrescenta que, “a fim de consolidar a nova ordem politica, era
necessario que os atos de fundacdo e escrituras de posse de terras fossem registrados, o que
contribui para a sua plena afirma¢ao”. Nosso objetivo, ao esbogar essas informagdes, ainda que
preliminares, ¢ chamar a atencdo para como a escrita era tratada em outros tempos pela
sociedade, a quem ela se destinava e os principios que a tornaram permanente. Nao € o propoésito
estender-se nas discussoes sobre as raizes historicas do processo de consolidag@o e permanéncia
da escrita, mas sim abordar questdes ligadas ao conhecimento dos signos que compdem uma
lingua, assim como os aspectos de poder, legitimagdo e dominio da linguagem culta.

Partindo da previsibilidade de que a LP ¢ a segunda lingua para pessoas surdas, a Lei
de Libras reforca essa afirmativa. Um dos paragrafos tnicos da Lei de n° 10.436/2002
estabelece que “a Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa” (Brasil, 2002, p. 1). Portanto, a LP, como segunda lingua, deve ser
apresentada a esses grupos em versao escrita.

Para isso, a crianga surda, ao atingir a idade escolar, deve ser exposta a praticas de
ensino que favorecam seu desenvolvimento e, ndo a praticas excludentes que provoquem
discriminacao linguistica em seu processo educativo. Conforme assegurado pelos documentos
legislativos, o objetivo da educagdo ¢ promover o pleno desenvolvimento da personalidade
humana. Para tanto, devem ser asseguradas a ela condicdes de igualdade de oportunidades e o
desenvolvimento de suas aptiddes individuais.

Nesse contexto, a filosofia da educacdao bilingue para Surdos se torna relevante,
proposta que prioriza o ensino de duas linguas no espaco escolar, respeitando a lingua materna
do aluno Surdo. Além disso, outras praticas e abordagens sdo implementadas para que esse
processo seja eficiente. Por isso, essa filosofia tem sido apontada como um caminho eficaz para
a escolarizagdo desse publico. A respeito dessa pratica bilingue, convida-se o leitor a retornar
as discussoes sobre essa temdtica no capitulo dois deste texto.

Como comentado anteriormente, a aquisi¢do da lingua de sinais € o ponto de partida
para a crian¢a Surda no acesso a LP, pois essa lingua desempenha as mesmas fungdes que a
linguagem falada tem para os ouvintes. A lingua de sinais adquirida e internalizada tera um
papel fundamental na aquisicao da leitura e da escrita (Karnopp; Pereira, 2011).

Partindo da afirmativa Karnopp e Pereira (2011, p. 35) de que ““a lingua escrita, por

ser totalmente acessivel a visdo, ¢ considerada fonte necessaria a partir da qual o surdo possa
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construir suas habilidades de lingua”, pesquisas sobre a aquisi¢ao da leitura e da escrita por
criancas surdas expostas a Libras (Gesueli, 1998, 2011; Botelho, 2010; Pereira, 2013),
corroboram a analise de Karnopp e Pereira (2011). Se a crianga ¢ exposta a Libras desde o inicio
de seu aprendizado, elas conseguem utilizar estratégias linguisticas de forma bastante regular,
demonstrando conhecimento da relacao entre a LP ¢ a Libras.

Por isso, as praticas pedagogicas adotadas em espagos destinados ao publico Surdo
devem explorar a capacidade linguistica dessas pessoas, por meio de estratégias e acdes
assertivas e equitativas que respeitem suas singularidades. Neste viés, propor o ensino de
vocabulos isolados ndo ¢ o caminho a ser percorrido, assim como categoriza-las como incapazes
de compreender o que leem e de expressar suas ideias com clareza por escrito (Karnopp;
Pereira, 2011).

Para muitos Surdos, a LP ¢ vista como um “bicho papao”, levantando a questdo: por
que ndo se sentem atraidos pelo seu aprendizado? Arrisca-se a afirmar que a forma como a
lingua ¢ apresentada nos espagos educacionais regulares pode, de fato, fortalecer esse tipo de
pensamento e/ou discurso. Como esse individuo pode aprender a LP se ha defasagem na
aquisi¢do de sua lingua natural? Como dominar as competéncias peculiares de ambas as linguas
se uma delas nem estd consolidada? Esses sdo pontos que continuam a ser abordados em
importantes estudos (Quadros; Pizzio, 2007; Lodi; Lacerda, 2010), sobre o processo de
aquisicao de sua L.2.

Sustentando essa afirmativa, Botelho (2010, p. 63) destaca que “os problemas
decorrem da auséncia da lingua de sinais como uma lingua de dominio pleno, que permita aos
Surdos uma outra perspectiva em relagdo a lingua escrita”. Portanto, limitar o ensino da LP a
esse publico, pormenorizando suas capacidades e restringindo agdes e estratégias em
decorréncia de suas diferencas e singularidades, configura um ato discriminatorio.

Direcionar o ensino de LP a esse ptblico por meio de vocabulos soltos, sem contextos
ou significados atribuidos ao texto como um todo, desconsidera totalmente suas capacidades e
potencialidades. Se esse modelo continuar a ser implementado, o ensino de vocébulos soltos
levara ao conhecimento de apenas um significado. Em contrapartida, palavras consolidadas em
um texto possibilitam a exploracdo de diferentes significados.

Para Lacerda e Lodi (2009), Botelho (2010) e Giordani (2010, 2012), a educagao dos
Surdos ndo tem propiciado condi¢des favoraveis de acesso as complexidades cognitivas. Um
dos pontos referidos € que professores e alunos ndo compartilham uma lingua em comum. Além
disso, muitos Surdos desconhecem sua prépria lingua natural, o que leva a muitos espagos

educacionais a se preocuparem apenas com o ensino de palavras isoladas. Botelho (2010, p.
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58), acrescenta que, “as palavras, por sua vez, ndo fazem sentido como pertinentes a uma
categoria comum, tampouco se relacionam com um tema significativo”.

Para a concretizagao desse processo, a escrita deve estar carregada de apreensodes de
sentidos do mundo que a cerca. Ou seja, o entendimento do que esta escrito deve ser uma praxis
constante da pratica da pessoa surda. Esses processos de ler e escrever sdo oriundos de contextos
escolares, mas isso ndo impede que o interesse em ler e escrever se constitua com base em
habitos que decorrem de valores familiares (Botelho, 2010).

Convém lembrar que a LP (lingua oral) se apresenta ao Surdo como uma lingua
estrangeira, o que leva a considerar que, antes dela, existe uma outra lingua. Isso torna a
tematica da “linguagem escrita” uma preocupacao para pesquisadores da area, especialmente
considerando que a escolarizacdo dos Surdos tem apontado dados preocupantes em relagao as
competéncias de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Essas consideragdes coadunam-se com Gesueli (2010), ao afirmar que, para as
criangas Surdas, o trabalho com a escrita deve ser fundamentado no uso da lingua de sinais.
Assim, cabe ao professor apresentar e estimular o contato com materiais escritos, com o intuito
de motivé-las e instiga-las a mergulhar no universo da leitura e da escrita. Nesse aspecto, €
importante relembrar as questdes culturais que permeiam ambas as linguas, levando-as a
considerar a necessidade de distanciar-se da cultura ouvinte, a fim de promover uma
aproximacao aos preceitos da cultura surda. Para o Surdo, sua concep¢ao de mundo inicia a
partir do olhar, muito mais do que do ouvir (Gesueli, 2010).

Desse modo, o trabalho do professor ganha ainda mais destaque, uma vez que seu
papel pedagogico € crucial para a eficiéncia do processo de alfabetizagdo e letramento da pessoa
surda. Os procedimentos pedagogicos adotados devem contemplar os aspectos linguisticos que
envolvem ambas as linguas. Além disso, ¢ fundamental distanciar-se das concepgdes
tradicionais do ensino da LP, visto que a visualidade € o aspecto preponderante nesse percurso.
A abordagem ndo deve se pautar exclusivamente na atribuicdo da escrita apenas como um
codigo grafocéntrico (Karnopp; Pereira, 2011; Karnopp, 2013).

Para tanto, agdes pedagogicas idealizadas para criangas ouvintes ndo propiciardo as
criangas surdas o pleno atendimento educacional, considerando suas necessidades linguisticas.
Lacerda e Lodi (2010, p. 14) destacam que “a maior parte dos surdos no Brasil ndo tem podido
ter acesso a uma escolarizagdo que atente para as suas necessidades linguisticas, culturais,
sociais e curriculares”. Isso leva a refletir sobre a necessidade de reformulacdo das agdes
pedagdgicas, reorganizando-as e ressignificando-as, para que surja um olhar atento as criancas

Surdas e as suas necessidades educacionais.
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Dando prosseguimento, ¢ fundamental que a LP ndo seja apresentada de forma
desvinculada da lingua de sinais, nem tampouco desconectada dos conhecimentos de mundo e
linguisticos que os alunos ja construiram ao longo de sua trajetoria (Karnopp, 2010). Nesse
aspecto, ¢ fundamental ter cuidado para nao supervalorizar uma lingua em detrimento da outra,
pois ambas sdo constituidas de valores e t€ém significados para seus falantes. Sobre isso, a autora
complementa:

Na escola, busca-se uma correspondéncia estreita entre a LP e a Lingua de Sinais,
subordinando os sinais a estrutura sintatica da Lingua Portuguesa; consequentemente
sinais sdo inventados, a lingua de sinais ¢ artificializada e a escrita do portugués ¢

imposta aos surdos sem considerar a diferenca linguistica e cultural dos mesmos
(Karnopp, 2013, p. 57).

Assim, considerando a escrita como uma pratica social que se constitui a partir de uma
lingua de sinais, se a situacao descrita perdurar nos espagos educacionais, a condi¢ao linguistica
da pessoa Surda estara em desvantagem. Portanto, a adogao de praticas educacionais voltadas
para o ensino de uma segunda lingua ¢é central nesse processo. Desmistificar a ideia de que a
escrita do individuo Surdo € estigmatizada e/ou errada, apenas por ndo apresentar caracteristicas
exigidas por um “texto”, que segue estritamente as normas de portugués, sem considerar as
diferentes praticas discursivas e os diferentes géneros textuais, ndo € caminho a ser percorrido

(Karnopp, 2013).
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4 BILINGUISMO E SURDEZ: encontros e desencontros na sala de aula

Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agdo-reflex@o.
Paulo Freire

Nesta secdo, intenciona-se abordar o bilinguismo como uma filosofia educacional
fundamental na escolarizacdo da pessoa Surda. Discutem-se pontos relevantes e concludentes
dessa proposta educacional, bem como as questdes histéricas que permeiam essa filosofia,
considerada, na contemporaneidade, essencial para os processos educacional e cognitivo dessa
minoria linguistica.

Diante dessa concepcao bilingue, a escolarizagdo, a alfabetizacdo e o letramento sdo
aspectos de destaque, partindo do pressuposto do acesso instrucional a lingua natural do
individuo envolvido. A partir dessa aquisi¢ao, € possivel fomentar processos educacionais
estimulantes no cenario educacional brasileiro.

Procura-se analisar os desdobramentos politicos e pedagogicos dessa filosofia,
destacando dados estatisticos sobre a alfabetizacao no Brasil e os métodos de ensino para essa

populagdo, a luz das dimensdes impostas pela filosofia bilingue.

4.1 Da alfabetizacdo ao Letramento: conceitos em transformac¢iao e construcao
indissociaveis

Os Surdos sao considerados parte de um grupo minoritario, uma terminologia que nao
se limita apenas as questdes numeéricas ou estatisticas, mas que, sob uma perspectiva
sociologica, ¢ entendida como um grupo ndo dominante e oprimido (Karnopp, 2013). As
demandas apresentadas pelos Surdos em busca de uma escolarizagdo eficiente t€ém ocupado um
espaco crescente nas discussOes educacionais. Nesse interim, a elaboragdo de praticas
educacionais adequadas as especificidades linguisticas parece nao estar sendo evidenciada no
processo de inclusao.

O quadro educacional brasileiro aponta que esse grupo tem experimentado um
processo de ensino negligenciado (Strobel, 2013; Lacerda; Santos; Martins, 2021). Essa
realidade refor¢a a necessidade de um ensino bilingue, uma abordagem educacional que visa
ao desenvolvimento de habilidades em sua lingua primaria, a de sinais e, consequentemente,

abre-se espago para a aprendizagem de uma segunda lingua, neste caso, o portugués escrito.
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Nessa filosofia educacional, o bilinguismo ndo tem como objetivo capacitar o
individuo para o desenvolvimento da fala, mas sim viabilizar a utilizacdo de expressdes que
sejam adequadas a situagao que o cerca. Nessa proposta filosofica, levando em consideragao a
surdez, pretende-se que o Surdo desenvolva habilidades em sua lingua natural, a lingua de
sinais, € que, como lingua secunddaria, aprenda a lingua majoritaria de seu pais em formato
escrito (Capovilla, 1997).

Essa mesma ideia ¢ compartilhada por, Silva (2011, p. 42), que a retoma e
complementa que a melhor estratégia ¢ “o bilinguismo, no qual a lingua oral-auditiva e a lingua
espaco-visual (lingua de sinais) podem viver lado a lado, mas nunca simultaneamente”. Assim,
a aquisicao dessas linguas pode proporcionar a esses individuos condigdes mais acessiveis para

o exercicio de sua cidadania. Nessa esteira,

Ao conversar com surdos ou ouvintes sinalizadores, ele pode usar sua lingua de sinais.
Ao conversar com ouvintes ndo sinalizadores, ele pode escrever ou oralizar ou usar
um intérprete ouvinte. Ao conversar com ouvintes que falam e sinalizam ao mesmo
tempo, ele pode escolher uma forma sinalizada da lingua falada (pidgin) que, embora
difira dos sinais naturais de sua lingua, ¢ mais inteligivel ao ouvinte, ja que se baseia
na lingua falada (Capovilla, 1997, p. 576).

De posse desse dominio, as pessoas Surdas poderdo interagir ¢ desenvolver suas
habilidades cognitivas em situagdes comuns do cotidiano, ou seja, potencializar fatores
importantes que serdo estabelecidos em diferentes momentos e espacos por meio de suas
vivéncias. Assim, a proposta educacional do “bilinguismo” tem como objetivo central
promover a comunicagdo dos Surdos brasileiros, viabilizada principalmente no encontro Surdo-
Surdo. Dessa forma, a identidade surda estard em construgdo, ganhando novos contornos em
relacdo a sua subjetividade.

No contexto escolar, a interagdo simétrica dos professores com os estudantes Surdos
tem sido bastante discutida e, por alguns, exercidas, pois acreditam que ela traz resultados
positivos, enriquecedores e propicia a autonomia dessas pessoas no pensar € no agir. Nessa
direcdo, dizem que:

A relacdo entre o professor e aluno estd configurada por uma assimetria, tanto no que
se refere ao nivel de escolaridade, quanto a experiéncia de vida, habilidades sociais e

complexidade intelectual. Diferengas essas, que pontuam os diferentes papéis que
ambos exercem (Silva; Aranha, 2005, p. 376).

Certamente, professores e alunos no ambiente escolar possuem papéis e vivéncias
distintas. Sdo essas diferencas que demarcam a formagao da instituigdo escola (Santos; Bordas,

2014). Para esses autores, “o professor ¢ realmente aquele que tem mais experiéncia que o aluno



103

e seu papel €, a partir dos seus conhecimentos, buscar possibilitar espacos de aprendizagem que
auxiliem o aluno a construir seus proprios conhecimentos” (Santos; Bordas, 2014, p. 81)
Nesse sentido, essa dimensao relacional assume um papel importante no processo de
ensino-aprendizagem. Para Santos e Borbas (2014, p. 88), “as interagdes entre professores e
alunos tém a sua contribui¢do, enquanto que as relagdes entre os proprios alunos tém outra”.

Comumente a essa questao, outros autores esclarecem:

Niao sdo apenas as interagdes adulto-crianga que ampliam o campo de acdo do
conhecimento da crianga pequena; as trocas crianga-crianga oferecem inumeras
experiéncias de aprendizagem, na medida em que sdo estabelecidas trocas de pontos
de vistas que geram conflitos de ordem socio cognitiva durante a execucdo de tarefas
pré-determinadas pelos adultos ou até mesmo em atividades espontaneas que surgem
da propria organizagdo infantil (Dias; Bhering, 2004, p. 95-96).

Assim, as relagdes entre as pessoas sdo preponderantes, principalmente a relagdo
aluno-aluno, uma vez que a do professor difere da do aluno conforme descrito anteriormente.
Ao buscar caracterizar a crianca surda no espago escolar inclusivo, questiona-se se ela esta
realmente vivenciando esses momentos de interacdo em um espago em que a lingua oral ¢
predominante e em que a maioria dos individuos ¢ composta por ouvintes. Além disso, sua
comunicagdo se restringe, quando ocorre, a um profissional de interpretacao.

Segundo Lacerda (2007), a maioria dos Surdos ndo compartilha uma lingua com seus
colegas e professores, o que resulta em um estado de desigualdade linguistica em sala de aula
inclusiva. Por isso, € necessario que falantes da mesma lingua interajam com esses estudantes,
sendo indicada, inclusive, a presenca de adultos Surdos fluentes nesse processo. Assim, a
implementa¢do do uso de duas linguas no espaco escolar viabilizara a manutengdo de didlogos
estruturados e aprofundados entre surdos e nao surdos.

Com base nesse entendimento, a relacao dos alunos Surdos com os demais ocorre, ou
melhor, deve ocorrer quando a lingua de sinais ¢ acolhida, tanto pelos Surdos quanto pelos que
ndo tém surdez. Em um ambiente escolar, essa lingua deve ser parte integrante do processo de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. A proposta da PNEEPEI ¢ propiciar condi¢des de
aprendizagem igualitarias para todos os alunos.

Baseado nesse propoésito, oportunizar relagdes entre pares fard toda a diferenca na
socializacdo e constru¢do da identidade dos alunos. Quando o “encontro de pares” ndo for
possivel, cabe a escola e a todos os seus integrantes compartilhar e participar ativamente do
processo de constru¢ao do conhecimento. Para isso, a intencionalidade do espago e a atuagao

dos integrantes ouvintes devem ser colaborativas, com uma proposta metodologica e curricular
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que atenda ndo apenas aos objetivos delineados, mas também as singularidades do universo das
pessoas surdas (Santos; Bordas, 2014).

Ao ingressarem na escola, conforme preconiza a PNEEPEI as criangas surdas na
educagdo infantil deparam-se com um ambiente linguisticamente oral, muitas delas
desconhecendo essa lingua, bem como a sua prépria lingua natural, a Libras. Sabe-se que a
crianca surda se diferencia das demais devido a um importante fator, o linguistico. Ou seja, a
Libras ndo ¢ utilizada pelos demais integrantes no espaco escolar, o que, em um primeiro
momento, gera uma certa confusao para esses estudantes. Neste aspecto, Lacerda (2006, p. 178)
acrescenta que “a crianga surda esta presente, mas esta perdendo uma série de informacgdes
fundamentais sobre questdes de linguagem, sociais e afetivas que lhe escapam justamente por
sua condicdo de ser usuaria de outra lingua”.

Nessa mesma dire¢do, durante a etapa educacional da crianga, a “educagao infantil”
proporcionara elementos que viabilizardo os seus desenvolvimentos cognitivos, intelectual,
social, visando a identificacdo de papéis e valores do ambiente escolar. Quando se pensa na
alfabetizacdo e letramento da pessoa Surda, ¢ necessario considerar que o dominio da
linguagem ¢ essencial para o sucesso desse processo.

Sobre esse assunto, Souza ¢ Maia (2014, p. 137) destacam que ““a crianga tera mais
sucesso nesse processo, se ele ocorrer levando em conta seu universo cultural e social, se a
crianca falar-ouvir-escrever sobre os eventos do dia a dia, dos objetos, de acdes de que tem
conhecimento e vivencia”. Com essa metodologia, as habilidades de “falar” e “ouvir” tornam-
se possiveis para o Surdo através da lingua de sinais. Esse individuo se comunica por meio dos
sinais (maos), capta as informagdes pela visao.

Quanto a escrita em portugués, outros métodos deverdo ser utilizados para alcangar a
alfabetizagdo e o letramento. Assim, praticas educativas devem ser implementadas, e outras
existentes precisardo ser adequadas ao contexto do aluno e a sua lingua. Do ponto de vista
tedrico, estudos de (Quadros, 1997, 2005; Quadros; Campelo, 2010; Harrison, 2013; Formagio;
Lacerda, 2016) insistem em destacar o bilinguismo como a modalidade mais adequada para a
escolarizagdo de criangas surdas.

Diante desse panorama, a compreensao da terminologia ‘alfabetiza¢do’ e ‘letramento’
sera explicitada neste escrito, visando a um entendimento mais claro acerca desses processos.
Busco apresentar enunciagdes que contemplam a perspectiva tedrica sobre a indissociabilidade
desses dois processos. A priori, segundo Soares (2004, p. 3), “no Brasil, os conceitos de

alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpdem, frequentemente se confundem”.
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Para Soares (2002, 2004, 2016, 2018), ao longo de varias décadas, o termo
“alfabetizacdo” passou por diversas alteracdes, evoluindo desde o conceito de simplesmente
saber ler e escrever o proprio nome até o entendimento de ler um bilhete simples. Essa agao,
segundo a autora, ¢ considerada uma pratica de leitura e escrita, mesmo que trivial. Na
atualidade, busca-se alcangar um conceito que considere um nivel funcional de alfabetizagao
da populacdo. Portanto, em suas diferentes obras. Soares destaca que a alfabetizag¢do ¢ a agdo
de alfabetizar, ou seja, tornar-se "alfabeto", que implica ensinar a ler e a escrever.

Para a mesma autora, a alfabetizacdo ocorre como processo de aquisi¢ao do sistema
convencional de escrita alfabética e ortografica, no qual sdo desenvolvidas as habilidades de
leitura ¢ escrita. Frente a essas colocagdes o individuo sabera codificar e decodificar o sistema
de escrita. Para Mota (2007), a alfabetizagdo se ocupa da aquisi¢ao da escrita por um individuo
ou grupo de individuos, ou seja, esse processo refere-se a aprendizagem de um codigo escrito.
Kleiman (2005, p. 13) menciona que, “alfabetizagdo denota-se como um conjunto de saberes,
ou seja, refere-se também ao processo de aquisi¢do das primeiras letras, € como tal, envolve
sequéncias de operagdes cognitivas, estratégias e modo de fazer”.

E importante assinalar que, diante das produgdes cientificas de Ferreiro (1996, p. 24),
a autora e pesquisadora defende que “o desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem duvida,
em um ambiente social. Mas as praticas sociais, assim como as informacoes sociais, ndo sao
recebidas passivamente pelas criancas”. A autora complementa que “a alfabetizagdao nao ¢ um
estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola e
que ndo termina ao finalizar a escola primaria” (Ferreiro,1999, p. 47).

Remetendo-se, entdo, ao conceito de alfabetizacdo, diante de varios existentes na
literatura, menciona-se, por fim, o de Tfouni, Pereira e Assolini (2017), que proferem que a
alfabetizacdo deve ser tratada conforme cada contexto, inserida como pratica, além de sua
complexidade na medida em que, como processo, pressupde movimento. Para esses autores, na
contemporaneidade, ndo se deve reduzir a alfabetizagdo “ao aprendizado mecanico de supostas
habilidades que, necessariamente, deveriam ser adquiridas para a aquisicdo da leitura e da
escrita, ou, ainda, como processo de representacdo de objetos diversos, de naturezas diferentes”,
conforme defendia a proposta da psicogénese da lingua escrita, pensada por Ferreiro e
Teberosky (Tfouni; Pereira; Assolini, 2017, p. 3).

Dito de outro modo, Sanchez (2013) enfatiza que “uma crianga esta alfabetizada
quando € capaz de reconhecer as letras, de fazer correspondéncia de um som para cada letra ou
conjunto de letras, e vice-versa, de fazer a correspondéncia de uma letra ou conjunto de letras

a cada som”. Assim, compreende-se que, para que o individuo seja considerado “alfabetizado”,
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a sua escrita deve ser carregada de intencionalidade, ou seja, a escrita, leitura e a pronuncia
devem ser compreendidas por ele. O autor acrescenta que, “saber ler ¢ compreender o que se
1€, e saber escrever ¢ saber esculpir as ideias segundo as convengdes da escrita; saber escrever
nao ¢ simplesmente por no papel as coisas, tal como se diz falando” (Sanchez, 2013, p. 23).
Considerando a escrita como pratica social, € necessario reconhecer que, na atualidade,
as instituicdes escolares necessitam, cada vez mais, incorporar novas condutas educacionais no
processo de alfabetizagio. E fundamental desvincular esse processo da mera pratica de
memorizagao de termos e conceitos. Assim, a busca por praticas educativas que vinculem ao
contexto social do individuo tem sido amplamente solicitada. Um importante aspecto trazido

consiste no fato de que

As habilidades de escrita, tal como as de leitura, devem ser aplicadas
diferenciadamente a produg@o de uma variedade de materiais escritos: da simples
assinatura do nome ou elaboracdo de uma lista de compras até a redag@o de um ensaio
ou de uma tese de doutorado (Soares, 2010, p. 70).

Diante do entendimento sobre a alfabetizagdo e seu processo, reflete-se sobre o
posicionamento de Freire (1985, p. 14), que afirma: “a alfabetizacdo ndo ¢ um jogo de palavras;
¢ a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstru¢ao critica do mundo humano, a abertura de
novos caminhos. A alfabetizagao, portanto, ¢ toda a pedagogia: aprender a ler ¢ aprender a dizer
a sua palavra”.

Assim, embora seu método esteja intimamente ligado a alfabetizacdo de adultos,
observa-se que, nas trés fases propostas por Freire para a acdo de alfabetizar, a pratica
transcende o ato de ensinar e aprender. Essa evidéncia nos fez buscar em Soares (2007)
contribui¢des sobre esse “método”, que, como menciona, se apoia em uma concepg¢ao de
alfabetizacdo como pratica da liberdade e educacdo como conscientizagao.

Nesse sentido, & luz de Freire (1989, p. 32), “a alfabetizacio compreende o
entendimento do que se 1€ e se escreve”. Para Alferez (2018, p. 4), “¢é comunicar-se
graficamente, implicando ndo em uma memoriza¢do mecanica das sentencas, das palavras, das
silabas, desvinculadas de um universo existencial, mas uma atitude de criagdo e recriaciao”.

E oportuno destacar que, anteriormente 8 BNCC, havia outra politica publica, o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que previa a conclusdao do ciclo da
alfabetizacdo do 1° ao 3° ano, alinhando-se ao que foi proposto pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE). Nesse contexto, estimava-se que, até os oito anos de idade, a crianga deveria
desenvolver o processo integral da alfabetizagdo, adquirindo habilidades de codificagdo e

decodificagdo dos signos linguisticos. Além disso, com este pacto, dados da Avaliagdo Nacional



107

de Alfabetizagdo (ANA) indicam que, em amostras realizadas em diferentes estados do
Nordeste, como o Piaui e o Ceara, houve uma queda no indice de analfabetismo entre os alunos
que estavam findando o ciclo (Ana, 2024).

Posteriormente, a BNCC assume um papel central ao explicitar, em sua redagdo, que,
nos dois primeiros anos do ensino fundamental, até os sete anos de idade, a acdo pedagogica
deve se concentrar na alfabetizagdo. O objetivo € garantir amplas oportunidades para que os
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética, de forma articulada com o
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita, além de seu envolvimento em
praticas diversificadas de letramento (Brasil, 2017). Assim, observam-se duas temporalidades
distintas em relagdo as politicas publicas brasileiras. Desde 2018, a BNCC tem norteado as
instituicdes de ensino por meio de diretrizes que reunem um conjunto de aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo de toda a etapa da educacdo bésica.

Em relagdo ao letramento, partindo do entendimento de Soares (1998), uma das
pioneiras a estudar essa temadtica no Brasil, a terminologia “letramento” surgiu no campo da
educacdo e das ciéncias linguisticas. Para ela, letramento ¢ a condi¢do de ser letrado. Nessa
mesma linha de pensamento, Vergna (2020, p. 1) complementa que, para o alcance do
letramento, “é necessario que as praticas de leitura e escrita fossem além das praticas do ler e
do escrever”. Kleiman (1995, p. 17), respaldada em Scribner e Cole (1981), define letramento
como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”

Além disso, o letramento € o “conjunto de praticas de comunicagao social relacionadas
ao uso de materiais escritos, € que envolvem agdes de natureza nao so fisica, mental e
linguistico-discursivas como também social e politico-ideoldgico™ (Signorini, 2001, p. 8-9).
Assim, entre as mais diversas agéncias de letramento, a “escola” ¢ a principal delas (Kleiman,

1995). Uma outra questao apontada, retrata que:

A consideracao do que ¢ ser letrado ndo pode ser reduzida, entdo, a aprendizagem da
escrita como codigo de representacdo da fala, impondo uma dicotomizagdo entre
oralidade e escrita, pratica que prevalece nas instituigdes de ensino e que pressupde a
existéncia de apenas um tipo de letramento: aquele restrito ao uso da escrita e ao
ambito escolar (Lodi; Harrison; Campos, 2013, p. 36).

Assim, diante das praticas multiplas desenvolvidas em espacos distintos da escola,
consideradas como outras agéncias de letramento, como a familia, igreja e outros espagos, o
letramento, a luz de Rojo (2001), visa a participacao ativa do individuo em praticas discursivas
letradas, tanto orais quanto escritas, a partir da circulagdo social de materiais oriundos dessas

agéncias. Sobre esse tema, Lodi, Harrison e Campos refor¢gam que:
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A escrita conforme vem sendo compreendida pela escola, reduz-se a aquisi¢ao de
praticas e/ou habilidades como produto completo de si mesmo, desvinculada do
contexto social, essas praticas de leitura e escrita limitam-se ao conhecimento
gramatical, processo que implica na decodificagdo/identificagdo vocabular, no
tratamento de oracdes descontextualizadas e/ou textos artificiais, elaborados para fins
didaticos, que em nada se assemelham aos diversos géneros discursivos em circulagao
nas praticas sociais ndo institucionalizadas (Lodi; Harrison; Campos, 2013, p. 36).

Partindo, a priori, da ideia de que a alfabetizacdo visa a ensinar os codigos de leitura e
escrita, relacionando sons as letras, o individuo codifica por meio da escrita e decodifica por
meio da leitura, utilizando o sistema ortografico. Nesse caso, o individuo com essas habilidades
¢ considerado alfabetizado. Por sua vez, o letramento busca a compreensao do significado dessa
aprendizagem para o uso no cotidiano, através de praticas individuais e coletivas. Quando isso
ocorre, o individuo passa a atender as exigéncias impostas pela propria sociedade.

Em sintese, mediante os conhecimentos da leitura e da escrita, o letramento se faz por
meio do uso social dessas competéncias em seu mundo real, uma espécie de leitura de mundo.
Em uma entrevista em seu canal do youtube, Soares (2024) acrescenta que o letramento parte
dos conceitos e entendimentos que o individuo vai adquirindo ao longo da sua vida, aquilo que
vocé desenvolve a partir do sentido e do significado de leitura de mundo. Nesse sentido, varios
pesquisadores tém se debrucado sobre as concepgdes de letramento, fomentando diferentes
visdes a respeito do tema. Nessa direcdo, Vergana complementa que:

Tal concepcdo de letramento sofreu ressignificagdes ao longo do tempo, mostrando-
se complexo e dindmico, sendo interpretado e definido de varios modos, ¢

influenciado por diversos fatores que trazem enraizados valores culturais e
experiéncias pessoais (Vergna, 2020, p. 20).

A literatura, por meio de estudos historicos, antropoldgicos e etnograficos, remete as
mudangas na concep¢ao de letramento. Para Soares (2004), no decurso do tempo, essas
mudangas resultam das crencgas, valores e praticas culturais de diferentes grupos sociais. Sobre

isso, recorre-se a Vergana, que acrescenta:

Ao construir concepgdes, o ser humano constréi também valores, que implicam
posicionamentos que se materializam em dizeres. Essa compreensdo se aproxima do
viés bakhtiniano, por defender que todo ser humano ¢ atravessado por multiplas vozes
sociais, e que vai se constituindo socialmente, por meio de saberes e conhecimentos
com que tem contato, na relagdo intersubjetiva que estabelece com outros seres sociais
em diferentes campos de atuacdo (Vergna, 2020, p. 2).

Dessa forma, a constituicdo do individuo como cidaddo deve ser permeada por
encontros e vivéncias com os demais membros da sociedade, por meio de experiéncias,

interacdes e compartilhamentos, que propiciarao o atendimento das demandas sociais, podendo
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variar de um grupo para o outro. Nesse aspecto, entende-se que o letramento ¢ um processo
mais amplo e ndo se limita apenas a aquisicdo de codigos. Dado esse entendimento, o
letramento parte das praticas sociais de leitura e escrita. Portanto, convém chamar a atengao

para o fato de que:

Letramento era concebido como uma pratica individual, sendo um conjunto de
habilidades cognitivas ou psicoldgicas que as pessoas possuiam, e que poderiam ser
ensinadas de maneira neutra em contextos formais ou informais de ensino. Essa era a
visdo tradicional de letramento, dominante até entdo (Vergna, 2020, p. 3).

Contrapondo-se a essa concep¢ao ao Novos Estudos do Letramento, percebe-se que
estes, diferentemente, buscam explorar o viés social do letramento, € ndo exclusivamente o viés
cognitivo no ambito da individualidade. Esses estudos visam a compreender os impactos
sociocognitivo e cultural da escrita do individuo, por meio das praticas de letramento, o que
justifica a denominagdo ‘Novos Estudos do Letramento’ (NEL) ou ‘Teoria Social do
Letramento’. E importante esclarecer que farei uso da abreviagio NEL para fazer referéncia aos
Novos Estudos do Letramento como concepgao adotada a partir desta se¢ao.

Street se configurou como um dos principais tedricos do letramento. Professor e
antropologo britanico, procurou debater a pratica de alfabetizacdo e as diversas praticas sociais
da escrita. Este professor deu inicio as suas pesquisas em letramentos, ao realizar um estudo
etnografico no Ird, na década de 70. Nesse periodo, foi chamado para esbocar uma politica de
alfabetizacdo voltada para o interior rural (Street, 1995, 2014).

Como resultado do referido estudo, evidenciou que individuos analfabetos faziam uso
da escrita em atividades sociais, além das escolas, igrejas e comércio da regiao (Botelho, 2020).
Ou seja, em seus estudos, o NEL ndo se pautam apenas no dominio do cddigo, mas no uso da
escrita e em como essa utilizagdo faz parte do cotidiano das pessoas por meio de suas vivéncias.

Justifica Vergna (2020, p. 4) que a palavra ‘novo’ se refere basicamente “a uma
mudanga de paradigma, que retira de foco a mente do individuo, e passa a considerar leitura e
escrita a partir do contexto das praticas sociais e culturais”. Isso ocorre porque “anteriormente,
o foco de boa parte da pesquisa académica incidia sobre consequéncias cognitivas da aquisi¢cao
de letramento” (Street, 2014, p. 17). A questao proposta por essa concep¢ao (NEL) € que seus
defensores buscam, a partir de suas premissas, notabilizar que todas as praticas de letramento
partem da cultura e das relagdes de poder da sociedade em que o individuo estd imerso, o que
justifica sua modificacdo e transformacao, de acordo com o contexto em que se desenvolve.

O letramento proposto por Street (2013, 2014, 2020), através das premissas dos NEL,

se insere em dois modelos: o autonomo e o ideolodgico. O autor, ao se referir ao modelo
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auténomo, preconiza que o letramento se baseia em uma ldgica compreensiva das praticas de
leitura e escrita, desprendida do contexto sociocultural. O modelo ideoldgico parte das praticas
de leitura e escrita imersas em um contexto sociocultural, que ¢ permeado por multiplicidades
e heterogeneidade a luz do prisma educacional brasileiro.

No Brasil, muitos estudos e pesquisas que discutem sobre o letramento registram que
o termo teve inicio com Kato, na década de 80. Em 2000, quatorze anos depois, a expressao
letramento, segundo Kato (2000, p. 140), ¢ eleita como “processo ou efeito da aprendizagem
da leitura e da escritura”. Nesse caso, a ideia de ser letrado que se anunciava fazia referéncia
aquele individuo que sabe ler e escrever, desconsiderando o contexto sociocultural dos
individuos envolvidos em sua escolarizagao.

O fato em questao remete ao entendimento de que a expressdo letramento surge apenas
como uma traducdo de literacy’’, apartando-se das discussdes sobre a expressdo no viés das
praticas sociais. No Brasil, os estudos foram posteriormente abordados por Tfouni, (2006),
Kleiman (1995) e Soares (2019). Esses autores, imersos na influéncia de Street (2014),
entendem letramentos como um conjunto de praticas sociais de leitura e escrita. Contudo,

pesquisadores ressaltam o que antecedia essa discussdo apresentada no paragrafo anterior:

Muito antes de toda esta discussdo, Freire (1967, 2011) ja postulava uma nova
concepgdo para o ato de ler e escrever, a qual dizia que o processo de alfabetizagdo é
um processo social que deve gerar criticidade, distanciando-se de uma concepgdo
mecéanica, apenas voltada para o dominio do codigo escrito (Hissa; Costa, 2021, p.
436).

Nesse viés, evidencia-se claramente que Freire contribuiu significativamente para o
formato que organiza os estudos sobre os Novos Estudos de Letramento (NEL). Além disso,
seguindo a compreensdo de Hissa e Costa (2021, p. 439), Freire “problematizou toda a
influéncia politica e econdmica ocidental no processo de escolarizagao formal brasileiro”.

Diante desses apontamentos, os NEL buscaram apresentar um novo formato para o
letramento, ndo se limitando apenas a aquisi¢do € o dominio do cdédigo escrito como uma
capacidade individual do individuo, mas sim a relagdo com as praticas sociais geradas por
demandas sociais. Além disso, Hissa e Costa (2021) retratam a questao da supremacia da escrita
em relacdo a oralidade e, consequentemente, para a dicotomizacao entre essas duas modalidades
da lingua. Em decorréncia dessa ramificacdo, ressoaram dois modelos de letramentos: um que

remete a perspectiva individual e a outra a social.

15[...] estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever (Soares, 2019, p. 17).
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Sob essa ideologia dominante, o “letramento auténomo” ¢ regido pela forte
representatividade de conhecimentos e habilidades individuais de leitura e escrita, comumente
conduzida por um modelo doutrinério escolar. Diante desse fato, os estudantes sdo intitulados
como individuos letrados quando seu desempenho quantitativo ¢ destacado, por meio dos
exames. Uma critica apresentada por Hissa e Costa (2021) remete a concepgdo de que tal agdo
e resultados alcancados nesse formato intitulam esses estudantes como letrados em “detrimento
de milhares que ficam do lado de fora dos muros dos progressos escolar € universitario.

Dessa forma, o letramento autonomo anula o social. Por esse viés, a lingua ¢ concebida
como neutra, induzindo a uma visdo de letramento como uma ac¢do Unica e universal,
independente da cultura e baseado em habilidades cognitivas (Street, 2014). Essa visdo
produzira exclusivamente subjetividades individuais dentro de uma das principais agéncias de
letramento, “a escola”, culminando na ideia de que o desenvolvimento do individuo ¢ adquirido
exclusivamente no espago escolar (Terra, 2013).

Para especificidade dessa discussdo, a sociedade precisa compreender e internalizar
que ndo se pode condecorar uma relacdo de emancipacdo entre letramentos e a conjuntura
social, principalmente no que diz respeito as praticas escolares. A luz de Hissa e Costa (2021,
p. 440), “tais praticas sdo muitas vezes responsaveis por promover uma conduta disciplinar, e
ndo emancipatoria, ao categorizar expressoes como sujeito letrado vs. Iletrado”. Logo, as
autoras reforcam que, ao remeter as necessidades reais dos discentes, o papel da escola “passa
a ser deslocado da logica econdmica de mercado, que produz subjetividades individuais e
sociais a partir da ideologia do empreendorismo neoliberal” (Hissa; Costa, 2021, p. 441).

Em sintese, Vergna (2021, p. 3) esclarece que “o modelo de letramento autonomo
concebe a escrita como um instrumento ou tecnologia que independe do contexto social no qual
a pessoa esta inserida, e ¢ associada ao progresso, a civilizagdo, a liberdade individual e a
mobilidade social”. Assim, entende-se que esse modelo configura a escrita como agao

individual, apartada de suas circunstancias sociais, sendo projetada como:

Um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua
producdo para ser interpretado; o processo de interpretacio estaria determinado pelo
funcionamento l6gico interno ao texto escrito, ndo dependendo das (nem refletindo,
portanto) reformulagdes estratégicas que caracterizam a oralidade [...]. Assim, a
escrita representaria uma ordem diferente de comunicagdo, distinta da oral, pois a
interpretacdo desta Ultima estaria ligada a funcgdo interpessoal da linguagem, as
identidades e relagdes que interlocutores constroem, e reconstroem, durante a
intera¢do (Kleiman, 2003, p. 22).

Certamente, nesse modelo, determinam-se os conhecimentos que devem ser

repassados, sendo que essa transmissdo gera efeitos sobre as capacidades cognitivas. Por seu
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intermédio, e de acordo com a forma como a exposi¢do ¢ realizada, obedecendo a um mesmo
tipo de letramento convencionado, diferentes grupos expressardo as habilidades cognitivas
desejaveis (Vergna, 2020).

Em sintese, a luz desta autora, esse tipo de letramento oportunizara aos individuos
diferentes acessos, como ao trabalho, a informacdo e a cidadania, a despeito das reais
circunstancias em que vivem. Neste aspecto, entende-se que o letramento € restrito a uma
compilagdo de capacidades cognitivas, que, por sua vez, podem ser medidas nos individuos, o
que resulta em expressoes que, de certa forma, indicam o nivel de letramento da pessoa. Esses

99 ¢

termos se expressam como “grau de letramento”, “nivel de letramento” ou “baixo letramento”
(Vergna, 2020).

O letramento autdbnomo, tdo bem exposto por Street (2014), “centra-se na analise das
capacidades cognitivas individuais”. Para ele, ¢ evidente que, em geral, o modelo autdbnomo de
letramento vem dominando o curriculo e a pedagogia (Street, 2009, p. 150). Assim, os Novos
Estudos do Letramento e suas implicagdes para a Pedagogia apontam a necessidade de um
ensino para criangas que nao seja pautado exclusivamente em aspectos técnicos das func¢des da
linguagem, mas que seja um processo que auxilie nas percepg¢des das naturezas social e
ideologica sobre o uso consciente dessa linguagem (Barros, 2016).

Segundo Lodi (2011), a escola, por sua vez, ¢ um espago privilegiado para a
constitui¢do dos saberes escriturais e das diversas formas sociais que se realizam nos multiplos
campos das praticas sociais. Isso justifica a necessidade de assumir uma posi¢do que va ao
encontro do uso da linguagem em suas praticas sociais.

Dando prosseguimento aos modelos de letramentos, em contraponto ao letramento
autonomo, entra em cena o letramento ideoldgico. Este se insere em uma perspectiva
sociocultural de letramento, constituido por um conjunto de praticas sociais suscitadas nos
dominios social, cultural e politico (Terra, 2013). Nessa mesma perspectiva, Barros (2016)
acrescenta que, neste modelo, as experiéncias de vidas, de leitura e escrita de cada individuo
sdao consideradas, uma vez que esses se formam no contexto de acontecimentos historicos e
aspectos transculturais.

Nessa direcao, os letramentos ndo sao considerados uma habilidade técnica e neutra a
ser produzida, mas pautam-se em uma perspectiva vasta sobre as praticas de letramentos que
abrangem o individuo enquanto ser social (Botelho, 2020). Ainda nessa linha, a autora enfatiza
que “¢é impossivel separar praticas de letramentos das estruturas culturais e de poder da
sociedade. Nesse sentido, letramento nunca € algo neutro e esté repleto de ideologia e politica”

(Botelho, 2020, p. 7).
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Sobre o entendimento de Monterani (2013), a luz de Street, o0 modelo ideologico de
letramento, realca diferentes contextos vividos pelo individuo no que diz respeito a escrita. As
praticas presentes em sala de aula contemplam diferentes praticas discursivas, que sao
produzidas em episddios comunicativos efetivos, com a principal finalidade de promocao da
composicao entre interlocutor e género discursivo.

Em uma perspectiva critica, parte-se do entendimento de que o modelo de ensino
apresentado pelas instituicdes escolares demonstra ineficiéncia em relacdo a esfera social.
Nesse sentido, a escola parece estar desvinculada dos aspectos sociais, assegurando a este
espaco o titulo de detentora dominante do saber, uma vez que suas leis € normatizacdes se
relacionam com a notoriedade social que o individuo demonstra (Monterani, 2013).

Para Monterani (2013), a escola esta distante da pratica social, apresentando um
curriculo rigido e segmentado, que costuma ser em uma sequéncia do mais facil para o mais
dificil. Essa abordagem ¢ contraditoria em relagdo ao desenvolvimento linguistico-discursivo
do estudante, pois desconsidera grande parte dos conhecimentos prévios e culturais que ele
possui antes mesmo de acessar a escola. Como explicita Kleiman (2007), o individuo nasce
participando de atividades corriqueiras em uma sociedade tecnologica e letrada.

Barros (2016, p. 3) explicita que Street defende “um modelo ideologico de letramento
em que as praticas letradas sao artefatos da cultura, da histéria e dos discursos e nas relagdes de
poder a ele associadas”. Esse paradigma se contrapde ao modelo autdbnomo, que se concentra
no individuo e nas competéncias relacionadas ao uso do texto escrito.

E conveniente pontuar que, com o passar dos anos, os estudiosos associados ao NEL
se empenharam em suas atividades sobre letramentos interculturais e contetudos relacionados a
escrita no espaco escolar. Isso resultou na publicagdo, em 1998, de um artigo elaborado por Lea
e Street, que debatia as praticas de escrita no ensino superior. Nessa producdo, ambos autores
investigaram trés modelos de escrita que imperavam nessa modalidade superior, identificados
por: habilidades de estudos, socializagdo académica e letramento académico (Botelho, 2020).

O primeiro preconiza que os letramentos constituem um conjunto de habilidades
individuais e cognitivas que exige que o estudante aplique esses conhecimentos ao contexto
académico. Nesse caso, Botelho (2020) chama a atencdo para a superficialidade textual, ou seja,
a visao de texto, aqui, se restringe a aspectos inerentes a questdes ortograficas e gramaticais.
Quanto ao segundo, o professor deve promover a inser¢ao dos estudantes em uma nova cultura,
caracterizada por sua peculiaridade, enquanto instituicdo académica.

Nesse modelo de socializagdo académica, Street apresenta ressalvas, mesmo expondo

uma flexibilidade diante da primeira, e uma delas faz referéncia a um modelo cultural
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homogéneo, em que as normas e as praticas escolares precisam ser adquiridas, porque, assim
sendo, possibilitardo aos estudantes um acesso ao meio académico de forma absoluta (Botelho,
2020). Por ultimo, o “letramento académico”, que, para Street (2010b, p. 545), “tém por foco a
construgdo de sentidos, identidade, poder e autoridade, e coloca em primeiro plano a natureza
institucional do que ‘conta’ como conhecimento em qualquer contexto académico especifico”.

Nesta vertente, ao sair superficialmente do letramento académico, que se concentra no
ensino superior, observa-se que essa etapa exige do estudante o emprego do conhecimento
linguistico em diferentes niveis de letramento. Tomando como parametro a etapa escolar
equivalente ao ensino fundamental, fase em que os interlocutores deste estudo exercem a sua
pratica, denominada de “letramento escolar”. Esse processo, também, deve ser permeado por
praticas sociais, as quais exigirdo do individuo uma adaptagdo ao meio, que transpde o campo
da obtencao de conhecimento e esta estritamente conectado ao sentimento de pertencer.

Nesse processo, como foi bem descrito nesta se¢do, o letramento parte das
competéncias de leitura e escrita adquiridas durante a alfabetizago, as quais sao utilizadas pela
pessoa letrada para participar da sociedade. Assim, a leitura e a escrita de que se faz uso o tempo
todo em atividades diarias devem estar presentes nas salas de aula, ou seja, devem ser praticas
valorizadas pela escola. Nesse formato, as praticas sociais estardo aliadas as praticas de
letramento escolar, sem desconecta-las.

Rojo (2016) enfatiza que o recorte de letramento que a escola faz vem desconsiderando
elementos constitutivos de experiéncias advindas das praticas cotidianas dos estudantes,
valorizando apenas aquelas praticas de letramento nos moldes estabelecidos formalmente pelo
espago escolar.

Sabidamente, quando o mundo ndo era conectado, no periodo que antecedeu o advento
da tecnologia, a funcdo da escola centrava-se exclusivamente na alfabetizacdo, entendida como
o processo de ensino dos codigos “ler” e “escrever”. Essa abordagem, era bastante simples,
visto que, naquela época, ndo se exigia dos individuos uma leitura compreensiva, mas sim
puramente literal, sem raciocinio sobre o que estavam lendo, consolidando tal pratica na
vocalizagdo do que estava escrito.

A partir dessas consideragdes, apos esse periodo, com a globalizagdo e a tecnologia, o
acesso a textos que circulam/ram/rdo no cotidiano dos brasileiros € vasto. Isso exigira do leitor
a capacidade de identificar se as informacdes veiculadas sdo veridicas ou ndo. Diante dos
diferentes géneros textuais, o individuo deve fazer uso de estratégias que lhe permitam
compreender o que estd lendo, fazer uso deste artefato a seu favor e usufruindo de uma

comunicacao cotidiana eficiente. Assim, esse individuo sera considerado uma pessoa letrada.
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No caso do letramento escolar, os processos de “alfabetizar” e “letrar” sdo elementos
constitutivos e inerentes a pratica de ensino pelos docentes, visando a uma aprendizagem
assertiva. Esses processos devem caminhar juntos e sintonizados, pois ambos sdo elementares
para a formacdo de leitores competentes. A matriz de letramento em leitura, do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes, traz a seguinte definicdo, “leitores competentes
podem raciocinar além do significado literal ou inferencial do texto, eles podem refletir sobre
o contetido e a forma do texto e avaliar criticamente a qualidade e a validade das informacgdes™
(Pisa, 2018, p. 16).

A ultima edicdo do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA),
realizada em 2018 e divulgada no ano posterior pela Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE), foi aplicada em diferentes paises com jovens entre 15
e 16 anos. Essa avaliagao visou a medir os conhecimentos de letramento em leitura, matematica
e ciéncias. Os estudantes brasileiros, que participaram desta edi¢do, ocuparam posigdes baixas:
de acordo com o INEP, o Brasil ficou em 57° em leitura, 70° em matematica € 65° em ciéncias
(Pisa, 2018; Ocde/Inep, 2019).

Observando o perfil mencionado no paragrafo acima, pode-se relacionar, de maneira
tendenciosa, possiveis déficits oriundos dos anos anteriores, desde a alfabetizagdo até as
praticas docentes que foram ofertadas, as fragilidades das politicas educacionais e da formacao
docente, desde sua implementagdo até a fiscalizagdo e avaliacdo, entre outros pontos que
insistentemente pairam sobre o cendrio educacional.

Ao observar diferentes documentos estatisticos, inclusive os citados neste escrito, €
comum encontrar nas analises as seguintes mengdes, se comparado a ano anterior e/ou a edigao
anterior, houve um ligeiro aumento; teve um crescimento timido; lentamente avancamos, dentre
outras expressoes, quando ndo se evidencia, o contrario. Nessa linha, a sociedade clama por um
cenario educacional equilibrado e eficiente, em que os indices de alfabetismo se sobreponham
aos do analfabetismo, veiculando dados animadores. Nesse caso, € indicado que o individuo e
a escola compartilhem praticas e eventos de letramentos condizentes com a realidade que os
cerca, onde o uso social da escrita favoreca o individuo (Vergna, 2020).

Nessa direcdo, sobre o letramento, Vergna (2020, p. 5) esclarece que “eventos
correspondem a parte visivel, e praticas, a parte invisivel do letramento”. Terra (2013, p. 53)
esclarece que “a constituicao de diferentes tipos de letramento esta intrinsecamente ligada a
inser¢do do individuo em determinadas esferas da atividade humana (familia, escola, trabalho,

igreja etc.) nas quais circulam uma infinidade de textos/géneros escritos”.



116

Assim, a pratica do professor deve ancorar-se em praticas intencionais e situadas, que
considerem os géneros constitutivos da vivéncia do aluno. No contexto doméstico, por
exemplo, o uso de bilhetes, listagem de compras, correspondéncias, entre outros, gera agdes de
uso real da linguagem, transpondo o ato de privilegiar, na escola, a ado¢ao de textos dos
letramentos preponderantes inferidos pela sociedade (Vergna, 2020).

Insurge nos estudos supracitados a necessidade de reorganizagcdo do processo de
escolarizagdo do povo Surdo nas escolas brasileiras, principalmente na rede regular. Em resgate
ao que foi pontuado, os estudiosos (Quadros, 1997, 2005; Lacerda; Lodi, 2010; Witkoski, 2020)
ratificam que a lingua de sinais deve ser apresentada como primeira lingua e que o acesso a ela
deve ser precipuo para a crianga surda. Mediante essa competéncia linguistica de carater visual,
¢ que uma segunda lingua pode ser adquirida e ovacionada, caso contrdrio, o processo nao
fluira, e os resultados das pesquisas continuardo a apontar as dificuldades enfrentadas pelo
Surdo no aprendizado escrito da lingua portuguesa.

Nesse sentido, essa reorganizacao estrutural (macro) deve partir de praticas didatico-
pedagdgicas eficientes para o aprendizado da escrita da LP, através de praticas que considerem
elementos de forma contextualizada e sistematizada. Para isso, legitima-se a reestruturacdo da
acdo pedagodgica. No processo de letramento de alunos Surdos, a simples abordagem da escrita
de um bilhete e de vocabulos isolados deve ser reconfigurada, dando destaque a compreensao
do texto em toda a sua amplitude.

Reforgam essa assertiva Karnopp e Pereira (2004, p. 36), ao inferirem que deve ser
feito “primeiro o uso da lingua em diferentes contextos e s6 depois procede ao ensino da
gramatica”. Isso ratifica a ideia de que a escolarizacao deve iniciar pela lingua nativa do aluno,
contemplando aspectos socioculturais e partindo, a priori, do seu conhecimento de mundo.
Depreende-se que, neste formato, essa lingua visual se evidencia e viabiliza ao Surdo a
ampliagdo de seu conhecimento de mundo e, com isso, contextualiza e outorga sentido ao que

¢ escrito (Pereira, 2002).

4.2 Idiossincrasia brasileira: o que dizem os numeros sobre a alfabetizagio e letramento

O Letramento ¢ parceiro da alfabetizacéo, o que justifica
a sua indissociabilidade
Magda Soares

A educagdo no Brasil ¢ permeada por constantes mudangas conceituais, de naturezas
histérica e politica. Nessa conjuntura e ao longo das ultimas décadas, a alfabetiza¢dao dos

brasileiros tem sido bastante debatida por pesquisadores (Gontijo, 2014; Smolka, 2012, Garcia,
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2008), autoridades, legisladores e pela sociedade. A intensidade desses debates parece ndo
cessar, especialmente quando o foco recai sobre o alto indice alto de analfabetismo, situagdo
que expde o individuo a inimeras dificuldades e limitagdes sociais.

Sobre essa tematica, os prognoésticos de indicadores criticos divulgados pela Avaliagao
Nacional da Alfabetizacao (ANA), sistema de avaliacdo do Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) mostravam dados expressivos sobre o indice crescente de criangas analfabetas no Brasil,
uma situagdo que se intensificou, ainda, mais com a pandemia da Covid-19 (Brasil, 2016).

Assim, novos dados coletados a partir de outubro de 2023, serdo conduzidos por meio
do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB). Segundo o MEC, ap6s importantes
atualizagdes, essa avaliagdo indicard o percentual de criangas alfabetizadas ao fim do 2° ano do
ensino fundamental anos iniciais. Articulado com a BNCC, o SAEB, em conjunto com as
informagdes coletadas pelo censo escolar, sistema alimentado pelas escolas, que registra ndo
apenas as taxas de aprovacio, mas também as de reprovagdo e abandono, constitui o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB).

Assim, sera possivel avaliar a qualidade do ensino no pais. Nos graficos a seguir,
apresentam-se os dados obtidos na edicdo de 2021, referentes a competéncia em lingua

portuguesa dos participantes envolvidos.

Grafico 4 - Percentual de Distribuicdo dos estudantes em proficiéncia em Lingua
Portuguesa

% 10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

SAEE 2021 143 9,1 10,2 131 14,1 152

Distribuic 3o Percentual dos Estudantes
Nivel abaixo de 1 Nivel L Nivel2  mNivel3 mNivel4 mNivels mNivelé  m Nivel7 m Nivel 8

Edigdo do SAEB

Fonte: DAEB/INEP (2023)

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a consolidacao dos dados ocorreu com base nas médias em nivel nacional e em
diferentes estratos subnacionais para a edi¢cao de 2021 (Brasil, 2023). Para a Lingua Portuguesa,
“observa-se, que os niveis da Escala de Proficiéncia com maior concentragdo de estudantes sao
onivel 5, com 15,2%, e o nivel abaixo de 1, com 14,3%, revelando-se uma notavel disparidade

de aprendizagem entre os estudantes brasileiros” (Brasil, 2023, p. 38).
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Considerando que a regido Nordeste concentra o maior nimero de estados (9), no

grafico 5, detalham-se os percentuais correspondentes a cada estado:

Grafico 5- Percentual por Unidade Federativa ano (2021)

Unidade Federativa I'fivel Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
abaixode 1 1 2 3 4 5 6 7
Maranhdo 20,1 16,8 93 1,7 13,9 11,8 | 108 3,9 1,8
Piaui 16,8 81 11,2 12,6 11,8 21,5 | 12,0 4.8 1,4
Ceard 12,0 8,0 85 152 141 136 | 11,7 126 4,4
@ | RioGrande do Norte 16,5 135 145 | 153 | 129 12,0 8,9 2,8 3,6
g Paraiba 18,0 2,4 82 11,7 | 20,5 19,0 | 12,5 4,1 3,9
2 Ppernambuco 17,9 9,8 11,1 7,9 | 13,9 204 10,6 7.0 15
Alagoas 19,9 109 11,2 | 106 @ 137 158 12,8 a7 0,5
Sergipe 278 9,6 93 | 12,4 | 13,5 135 8,7 39 1,4
Bahia 11,7 149 11,4 | 17,9 | 17,1 149 6,7 4,0 1,4

Fonte: Daeb/Inep (2023)

Como visto no grafico 5, os dados revelam que, nessa regido, apenas o Ceara (734
pontos) superou a média nacional. E pertinente pontuar que tanto em Lingua Portuguesa quanto
em Matematica as maiores médias, segundo o INEP, foram registradas nos estados de Santa
Catarina (751,7), Distrito Federal (738,1) e Sao Paulo (735,7). Esses nimeros corroboram os
dados do Instituto, ja que essas regides sao economicamente mais desenvolvidas. Além disso,
a regido Centro-Sul (Santa Catarina e Sdo Paulo) possui um elevado grau de industrializacao.
A literatura tem suscitado que o fator socioecondmico contribui significativamente para
justificar resultados como esses, relacionando esse fator ao desempenho académico dos
estudantes brasileiros (Inep, 2021).

Para complementar, no que diz respeito a questdo ‘porcentagem”, o INEP divulga
percentuais comparativos do SAEB em suas duas ultimas edi¢cdes - 2019 e 2021, referentes a
média em Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental (Saeb/Inep, 2021, 2023),

evidenciando o crescimento apds uma queda nas médias. Observem-se os dois graficos a seguir:
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Grafico 6 - Comparativo por niveis da escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa
(2019 € 2021)

0% 10% 200 30% 40% 50% 60% T0% 80% 0% 100%
SAEB 143 91 10,2 131
@ 201
: ‘ .
o
2
=]
!S‘ -
5 SAEB 45 42 67 11,9 178
w9019 ‘ _ ‘
Distribuigio Percentual dos Estudantes
Nivel abaixo de 1 Nivel 1 Nivel2  mNivel3  mNiveld  mNivel5 mNivel 6 mNivel 7 mNivel 8

Fonte: DAEB/INEP (2023)

O grafico 6 apresenta as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa dos estudantes
do 2° ano do Ensino Fundamental no Brasil, nas edigdes do Saeb de 2019 ¢ 2021. Observa-se
que o aumento da propor¢ao de estudantes nos niveis mais baixos da escala de habilidades levou
auma queda na média nacional de proficiéncia entre esses dois anos. Em 2019, a média nacional
era de 750, mas em 2021 essa média caiu para 725,9, demonstrando uma reducao de cerca de

meio desvio-padrao (Saeb/Inep, 2023).

Grafico 7 - Evolucdo das médias em Lingua Portuguesa - SAEB - 2° ano do ensino
fundamental (2019 e 2021)

SAEB 2% ano
TTO0

TE0,0
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MEDIA PORTUGUES

| SAEB 2019 | SAFEE 2021

Fonte: DAEB/INEP (2023)

O Grafico 7 exibe o progresso das médias em Lingua Portuguesa para o 2° ano do
Ensino Fundamental nas edi¢des de 2019 e 2021 do SAEB. Em 2019, a meta de proficiéncia
era de 750,0, mas em 2021 essa média caiu para 725,9. Isso indica uma queda significativa no
desempenho dos estudantes ao longo desses dois periodos, comprovando a necessidade de

aten¢do para melhorar os resultados (Saeb/Inep, 2023).
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Quanto as competéncias em matematica, os indices nao foram sistematizados de forma
detalhada, como anteriormente. Essa decisdo se justifica pela necessidade da pesquisadora de
concentrar suas analises nas competéncias e dados referentes a LP.

Em sintese, este exame objetivou verificar o nivel de letramento matematico em
relacdo aos eixos dos conhecimentos previstos, inclusive na BNCC. Quanto aos resultados, a
situacdo ¢ semelhante a de Lingua Portuguesa. O INEP apresentou que os estudantes do 2° ano
do Ensino Fundamental apresentam porcentagem significativas nos niveis 1, 2 e 3, em 2021,
essa porcentagem corresponde a 37,1%, enquanto em 2019 atingiu 30,3%, resultando em uma
queda na proficiéncia. Em relagdo a regido Nordeste, a andlise por regido geografica e
desagregagdo por unidade da federacao apontou que Sergipe teve a menor média, com 715,8
pontos, seguido pelo Maranhdo, com 723,4 pontos (Brasil, 2023).

O documento explicita a porcentagem relacionada as unidades da federacdo e regides,
0 Maranhao obteve 725,7 pontos em 2019, e 723,4 pontos em 2021. Apesar dessas pontuagoes,
houve uma flutuagdo negativa nas médias em geral, evidenciada em 22 das 27 unidades da
federagdo. Por fim, esclarece-se que, mais uma vez, o estado de Santa Catarina se destaca com
médias altas, nos niveis 6, 7 e 8, totalizando 39,7% ((Brasil, 2023).

Nesse contexto, os dados estatisticos evidenciam que a escolarizacao de criangas até 7
anos precisa de maior atengdo, pois alfabetizar criancas com foco nas praticas sociais de leitura
e escrita até o 2° ano do Ensino Fundamental constitui um desafio urgente. Ao mesmo tempo,
¢ necessaria uma mudanga nas concepgdes de alfabetizacdo, que, por um longo periodo, se
pautou prioritariamente no ato de aprender a codificar e decodificar a lingua, desvinculando-se
de suas praticas sociais (Gomes, 2019).

Sendo assim, ap0s a visualizagdo do cenario brasileiro nos ambitos da alfabetizacao e
do letramento, parte-se do pressuposto de que o ato de alfabetizar ndo ¢ meramente uma técnica,
mas sim um processo subjetivo de compreensdo, ocasionado pelo envolvimento interacional
com o meio social, o que resulta na aquisi¢do do conhecimento. Nessa dire¢do, para que o
individuo se insira em um mundo letrado, é necessario entender um texto, refletir sobre ele,
interpretar uma historia e se expressar com clareza. Isso transcende a questdo exclusiva de
decodificagdo dos elementos que compdem a escrita.

Nesse aspecto, complementa Gontijo (2005, p. 48), “a alfabetizacdo ndo deve se
restringir apenas a compreensao das relagcdes entre fonemas e grafemas e de passagem/recriacao
do discurso oral em discurso escrito e vice-versa”. Sobre o processo, Gomes expde que:

A alfabetizag@o ndo deve se restringir apenas & compreensao, mas deve ser entendida
como um processo de produgdo de sentido, em que a linguagem escrita ¢ encarada
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como um meio de interagdo com o outro, ou seja, a crianga precisa entender para quem
escreve, o que escreve, por que escreve (Gomes, 2019, p. 33).

Portanto, a alfabetizagdo ¢ um processo de producdo de sentido, ndo apenas de
compreensdo. Isso justifica a necessidade de reforcar que a linguagem escrita também ¢ um
mecanismo de interagdo social. Assim, ¢ basilar que esse processo envolva praticas que
conectem a escrita a vida em sociedade e as experiéncias adquiridas. Sabidamente, a escola, se

constitui como um espago de constru¢ao do conhecimento. Para Silva:

A escola “configura-se como o espaco institucional e se constitui o palco das diversas
interagdes, sobretudo entre os intervenientes, professores e alunos e na relag@o entre
eles, na qual aparecerdo a autoridade e o poder, num primeiro momento, representados
na figura do professor (Silva, 2012, p. 2).

O modelo de organizagdo da instituicdo “escola”, em seus processos de mudangas ao
longo do tempo, estd carregado de aspectos oriundos da época moderna, que visavam a
formagdo de um homem moderno, centrado exclusivamente nos preceitos racionais, permeados
por mecanismos de controle e subordinacdo (Bueno, 2011).

Essa constitui¢do, o ajustamento social, ocasionado pelos preceitos das mudangas
estruturais e pela diversidade do publico atendido, tem suscitado discussdes basilares sobre a
necessidade da reorganizagdo das escolas. Isso exige desses espacos e dos atores educacionais
novas concepgdes de aprendizagem e praticas pedagdgicas inovadoras por parte dos
professores. Reforca-se que, por muito tempo, a educacio brasileira, em seus processos de
instrucao, pautou-se apenas na codificacdo e decodificagdo das letras, ou seja, no processo
escrito, sem sopesar as praticas sociais de leitura e escrita dos individuos.

No processo de alfabetizacdo, as aprendizagens da leitura e da escrita partem da
decodificacdo dos elementos desse sistema, comecando pela memorizagdo do alfabeto,
passando pela associagdo entre letras e pela formacio de silabas. E nesse percurso que o
individuo passa a conhecer a estrutura linguistica da lingua e, posteriormente, a interpretar com
autonomia e eficiéncia. Portanto, a alfabetizacdo dé as condi¢des para que o letramento flua,
por isso, esses dois processos devem ser iniciados e desenvolvidos simultaneamente.

Em busca de métodos eficientes, a institui¢ao escola vem se remodelando a medida
que a sociedade se modifica, exigindo novas condutas para atender a uma populagao
heterogénea, que se modificou ao longo do tempo. Nesse contexto histdrico, destaca-se o
renomado estudo de Ferreiro e Teberosky (1999), que se baseou na teoria construtivista de

Piaget. As autoras buscaram compreender como a crianga, na escola, organiza seu pensamento
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durante os processos de aprendizagem de leitura e da escrita organiza e, por meio da leitura,
busca o significado.

Sabiamente, antes dos estudos de Ferreiro (1996, 1999, 2015, 2017, 2018), o ensino
tecnicista imperava no Brasil, uma proposta na €poca ditada por militares, que focava em
métodos e oferecia uma pedagogia puramente tecnicista e sistematizada. Com seus importantes
estudos e as contribuigdes advindas dele, Ferreiro (1999, 1996, 2015, 2017, 2018) pautava-se
na concepgao de que o foco ndo deve ser no método, mas na crianga que aprende. Ela acreditava
que os processos de conhecimento e de alfabetizagdo ocorrem a partir desse publico. Assim, o
olhar deve estar direcionado para esse individuo, que, durante a acdo, elabora hipoteses e
constroi o conhecimento, através de seus equilibrios e desequilibrios em um processo que nao
apresenta caracteristicas lineares, induzindo idas e vindas.

Ferreiro (2015) enfatiza que a alfabetizagdo ¢ um processo continuo, ndo uma receita
de bolo pronta, com data de validade e instrugdes técnicas. O processo de alfabetizagdo inicia
antes mesmo da entrada na escola, sendo entendido como um processo social, em que a
bagagem cultural e os conhecimentos adquiridos no seio familiar interferem em sua
alfabetizagdo. E elementar destacar que o professor lidara com distintas bagagens, provenientes
tanto de camadas populares quanto das camadas abastadas.

Sobre essa diversidade, os discursos sugerem que as classes populares enfrentam
maiores dificuldades nesse processo, o que tende a exigir maiores esfor¢os dos profissionais.
No entanto, para todas as camadas sociais, a alfabetizacdo ndo pode ser mecanica, esse processo
tem que fazer sentido para o aluno. Vale destacar que a Psicogénese da lingua escrita ndo ¢
método, mas sim uma pesquisa que orienta sobre como olhar para a alfabetiza¢do de criangas.
Ferreiro (1999) divide a alfabetizacdo brasileira em quatro momentos: pré-sildbico, silabico,
sildbico-alfabético e alfabético. Para tanto, diante dessas importantes contribuigdes, os
conceitos de alfabetizacdo foram revolucionados a partir de seus estudos (Ferreiro; Teberosky,
1999).

Um adendo, Ferreiro e Teberosky (1999) demonstram estima por Chomsky, linguista
americano, que, baseado no racionalismo, cria uma teoria que na época foi denominada de
Gramadtica Gerativa, focando seus estudos exclusivamente na sintaxe. Essa abordagem ¢
chamada de método por sentenciacdo (Andrade, P., Andrade, O., Prado, 2017). Para essas
autoras, os desenvolvimentos da leitura e da escrita pelas criangas necessita partir da
coletividade, pois € por meio dela que a crianga constroi seu conhecimento. Assim, a aquisi¢ao
da lingua escrita ocorre a medida que os estdgios de desenvolvimento acontecem, fator que

sustenta a teoria do construtivismo.
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Para as criancgas surdas, o processo tende a ser semelhante, desde que o encontro com
seus pares seja permitido e estimulado. Como as linguas de sinais s3o de modalidade visual
espacial, o acesso a elas ¢ substancial. Na escolarizacao desse povo Surdo, o curriculo e as
propostas metodoldgicas ndo devem se restringir ao Método Fonico!'S, pois seu uso parece
enaltecer o oralismo, ao focar nos sons em busca de uma consciéncia fonologica, uma condi¢ao
estabelecida durante o processo de alfabetizac¢do (Santana; Carneiro, 2012).

Em uma entrevista concedida por Soares ao Portal de Olhos nos Planos, a pesquisadora
ratifica que “o grande erro do chamado método fonico € que ele parte de um principio
linguisticamente equivocado, porque o fonema ndo se pronuncia, os consonantais, vocé nao
pronuncia um t, d, m sem se apoiar numa vogal ou semivogal” (Portal de Olho nos Planos,
2019, p. 5).

Assim, esse método nao evidencia a compreensao da crianga durante seu processo de
alfabetizagdo, pois, nesse periodo, a crianga ndo apresenta os desenvolvimentos cognitivo e
linguistico suficientes para compreender as relagdes entre fonemas e grafemas, que sdo
unidades minimas e fundamentais desse sistema de escrita (Soares, 2016).

Assim, esse método ndo evidencia a compreensao da crianga durante seu processo de
alfabetizagdo, pois, nesse periodo, a crianga ndo apresenta os desenvolvimentos cognitivo e
linguistico suficiente para compreender as relacdes entre fonemas e grafemas, que sdao unidades
minimas e fundamentais desse sistema de escrita (Soares, 2016).

Sobre essa tematica, acrescento a tese de Costa e Marcomini (2021, p. 10): “ndo ha um
debate amplo favoravel ao método fonico, pois ele separa o sujeito do seu contexto de
aprendizagem, desconsidera a subjetividade do aluno, eliminando-o do protagonismo no
processo de aprender”. Isso justifica que o processo de alfabetizagdo seja distinto do letramento.
Ambos necessitam caminhar interligados, pois um produz a aprendizagem das letras, numeros
e simbolos, enquanto o outro foca na fungao social de leitura e da escrita. Ou seja, esse individuo
compreenderd e interpretara esse sistema em suas praticas sociais.

Sobre tal método, diferentes pesquisadores (Soares, 2016; Gongalves, 2019)
suscitaram debates sobre a Politica Nacional de Alfabetizacao - PNA (Brasil, 2019), na qual os
preceitos desse instrumento legal!” pareciam caminhar para o Método Fénico como o tnico

para a alfabetizacdo dos brasileiros. Inclusive, pairava em diferentes discursos, tanto oral quanto

16 Entende-se por Método Fonico, a representagio dos sons da fala por meio de simbolos/letras (Costa; Marcomini,
2021).

17 Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, institui a Politica Nacional de Alfabetiza¢do (Brasil, 2019).
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materializado pela midia, a ideia de que esse método poderia erradicar o analfabetismo no

Brasil. Nesse aspecto, reverbera a seguinte redacdo dessa politica em seu artigo 1°:

Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo, por meio da qual a Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara
programas e agdes voltados & promocdo da alfabetizagdo baseada em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizagdo no territorio
nacional e de combater o analfabetismo absoluto ¢ o analfabetismo funcional, no
ambito das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica ¢ da educacdo ndo
formal (Brasil, 2019, p. 5).

No meio de tantas criticas a alfabetizacdo das criangas brasileiras, que se pautava
exclusivamente no método fonico, os estudiosos promoveram importantes debates e
movimentos criticos contra a ideia de que esse fosse o tnico e exclusivo método. Assim, mesmo
com destaques em estudos fora do pais, que apresentavam evidéncias e comprovagdes
cientificas sobre a eficiéncia desse método em comparagdao com outros, pois ele se destacava
mais entre aqueles individuos com maiores dificuldades e eram oriundos de classes mais baixas.

Para tanto, grande parte das criangas aprendeu a ler e escrever por meio do método
alfabético, também denominado de método sintético, bastante presente na segunda metade do
Século XIX. Esse método ¢ baseado na nomeagdo das letras e combinagdes silabicas, que
posteriormente levam a formagao de palavras. A partir dessas agdes, a criangas inicia o processo
de leitura por meio de sentencas menores, até a conclusdo de historias como um todo (Mortatti,
2000, 2004).

A expressdo ‘ler silabando’ € frequentemente utilizada durante o processo de
soletracao sildbica para o reconhecimento da palavra. Um exemplo disso é: “d”, “a”, “da, “m”,
“a”, “ma”, que formam a palavra ‘dama’. Esse método ¢ bastante comum na aquisi¢do da leitura
e na visualizagdo da escrita, sendo provavelmente utilizado por vocé leitor (a). Apos a
consolidacdo desse processo, a pratica da escrita focava intensamente na caligrafia e ortografia,
0 que envolvia atividades como copias, ditados, formacgao de frases e o correto desenho das
letras (Mortatti, 2000, 2004). Esse aspecto difere do método analitico, que propde que o ensino
da leitura comece pelo todo, seguido pela analise das ‘partes’ constitutivas (Mortatti, 2004).

Os métodos de alfabetizag¢do, dentro da perspectiva histdrica no Brasil, baseados em
sistematizacdo de métodos tradicionais, construtivistas, sdcio-construtivistas, interacionistas,
tém constituido uma tematica que vem agugando verdadeiras disputas. Sua hegemonia
prevaleceu nos ultimos 20 anos. Nesse contexto, a discussdo sobre qual ¢ o melhor método
estimulou debates entre os professores alfabetizadores, levando a escolha entre os dois modelos

(sintético ou analitico) usados no Brasil e no mundo para a alfabetizacao (Gomes, 2019).
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Em uma visao macro brasileira, com foco nos nimeros, recorre-se a décima edigao do
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), realizada em 2018, onde o levantamento se pautou
em brasileiros de 15 a 64 anos. Nesse perfil, apenas “7 entre 10 brasileiros, nessa faixa, podem
ser considerados funcionalmente alfabetizados” (Inaf, 2018, p. 9).

A regido Sudeste com 43% supera as demais regides, enquanto a Nordeste alcanca
27%. As mulheres representam um percentual maior em relagdo aos homens, com 52%. Dentre
essa amostra, o INAF informou que a maior porcentagem de brasileiros funcionalmente
alfabetizados esta na faixa etaria de 35 a 49 anos. Observando esse panorama, pode-se inferir
que essa populacdo possivelmente enfrentou inimeros obstaculos durante o seu processo de
escolarizagdo ou, talvez, nem teve acesso a ela (Inaf, 2018).

Ao voltar nossa aten¢do para o publico da primeira infancia e do ensino fundamental,
anos iniciais, os dados se tornam ainda mais preocupantes. De acordo com o Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF, 2024), e o SAEB (2021:2023), 56,4% das criangas do 2° ano
do Ensino Fundamental ndo aprenderam a ler e escrever. Essa estatistica se agravou com o
periodo pandémico. Em 2019, era alarmante, com 39,7% de criangas nao alfabetizadas no 2°
ano, esse dado aumenta cerca de 16,7% na rede publica.

Nessa dire¢ao, presume-se que, sem os aprendizados da leitura e da escrita, o individuo
nao consegue desenvolver mecanismos de sobrevivéncia necessarios para estar na escola, o que
dificulta sua permanéncia, ocasiona reprovacdes €, consequentemente, evasao ou desisténcia
escolar. Sem as competéncias de ler e escrever, o aprendizado estard comprometido,
inviabilizando o seu percurso educacional. E possivel que muitos desses individuos, ao se
afastarem das escolas, até tentem retornar, mesmo carregado de um déficit significativo de
aprendizagem e um historico recheado de reprovacdes, o que os leva ao atraso escolar. Para
eles, deixar a escola ¢ o caminho mais facil (Oliveira; Nobrega, 2021).

Voltando ao publico do ensino fundamental, com base em dados do UNICEF e do
SAEB, em 2023 foi lancado pelo MEC o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, cuja
proposta visa ao desafio de alfabetizar 100% das criangas brasileiras ao final de 2° ano do
Ensino Fundamental. Esse compromisso também tem como objetivo recompor as
aprendizagens com foco na alfabetizagdo das criangas das séries seguintes do Ensino
Fundamental (3° ao 5°), considerando os prejuizos oriundos da pandemia. Esse desafio foi
abragado por todos os estados brasileiros, a adesdao ao programa até o final de 2023 foi
significativa, com 90% de municipios participando (UNICEF, 2023).

Assim, a Politica Nacional da Alfabetizagdo, instituida pelo Decreto n°® 11.556/2023,

visa a alcancar a alfabetizacao de criangas até o 2° ano. Em consonancia com a “meta 5 do Plano
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Nacional de Educagdo (PNE), estipula que, no maximo até o final do 3° ano, esse processo deve
estar plenamente consolidado” (Brasil, 2014, p. 26). Anteriormente, a etapa da alfabetizagdo e
letramento abrangia o ciclo do 1° ao 3° ano, durante o qual ocorriam os processos de
alfabetizacdo e letramento. Portanto, o desafio para estados e municipios € garantir que esse
processo se consolide até o final do 2° ano.

Sobre a meta 5 (PNE 2014-2024), os resultados estatisticos mostraram que havia um
numero alto de criangas concluindo esse ciclo de trés anos sem ter obtido os dominios da leitura,
da escrita e das demais competéncias relacionadas ao periodo em questdo. A respeito desse
ciclo, recorre-se ao Parecer n°. 4/2008, em que o MEC utiliza a expressdo ‘ciclo da infancia’ ou
‘ciclo da alfabetizacdo’, opta-se por usar a ultima (Brasil, 2014).

Ao adentrar esse processo, que se inicia aos seis anos, a crianga da inicio a um percurso
de estruturacdo do conhecimento adquirido em seu contexto familiar desde os primeiros meses
de vida. Esse percurso ¢ aliado a apropriagdo do sistema de escrita e as compreensdes acerca
de sua significancia para uso no cotidiano, que é o que se propde a alfabetizagdo e o letramento.

Observa-se que a BNCC orienta que esse processo de alfabetizacdo deve transcorrer
até o 2* ano do Ensino Fundamental, enquanto a PNE, em sua meta, propde que essa etapa se
estenda até o 3° ano. Estudos (Vieira; Schmidt, 2020; Nogaredo, 2016; Alberton, 2017) revelam
que a realidade das escolas publicas brasileiras, tanto antes quanto apos a pandemia, apresenta
um alto indice de criangas no 3° ano sem as proficiéncias da leitura e da escrita. Dessa forma, ¢
possivel afirmar que a meta em questdo se aproxima mais da realidade brasileira.

Partindo de um recorte temporal recente, voltando ao ano de 2003, com o Plano
Decenal de Educacao no Brasil, que assegura o acesso de todas as criangas as escolas, visando
minimizar os altos indices de analfabetismo. A partir desse plano, outros foram se originaram,
como a edicdo atual do PNE. Nessa trajetoria, fica evidente que o Brasil ainda tem muito a
percorrer em busca da melhoria da qualidade do ensino oferecido pelas unidades federativas.

Por fim, cabe destacar que, para que esse processo de alfabetizacdo e letramento seja
bem-sucedido, ¢ indubitavel e basilar que a formacao de professores seja revista e reorganizada
desde a etapa inicial, complementada por formagdes continuadas. Isso deve ser aliado a outros
fatores, como infraestrutura, material didatico, entre outros, para que os educadores possam
adquirir competéncias necessarias para enfrentar os desafios da educagao no Brasil.

Os professores responsaveis por esse processo de alfabetizagdo e letramento precisam
adquirir conhecimentos diversificados e multifacetados ao longo de sua formacdo. Para isso, as
licenciaturas devem abordar questdes inerentes a escolarizagdo, contemplando todas as

modalidades de ensino e suas diversidades, especialmente para os docentes que atuam com a
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clientela infantil, oferecendo uma alfabetizacao e letramento assertivos ¢ inclusivos. Dessa
forma, para que o processo de alfabetizacdo seja eficiente e eficaz, ¢ necessario que os docentes

tenham qualificagdes aprimoradas para o desenvolvimento dessa pratica.

4.3 Letramento de alunos Surdos em espacos bilingues

Enquanto houver dois Surdos sobre a face da terra e eles
se encontrarem havera o uso de sinais (J. Schuyler Long).

Para compreender a fala de outrem ndo basta entender as
suas palavras — temos que compreender o seu
pensamento. Mas nem mesmo isso ¢ suficiente — também
¢ preciso que conhegamos a sua motivacdo. Nenhuma
analise psicoldgica de um enunciado estarda completa
antes de se ter atingido esse plano (Vigotski)

Partindo do pressuposto de que a escolarizagdo de pessoas surdas, no contexto da
educacao bilingue, parte, a priori, de sua lingua natural, a Libras, que ¢ basilar nesse processo
de instrucdo, pode-se considerar os espagos educacionais como essenciais para a aquisi¢ao da
lingua majoritdria brasileira, a Lingua Portuguesa (LP). Isso evidencia a importancia da
educagdo bilingue para alunos Surdos no cenério brasileiro.

Inseridos nesse contexto bilingue, os contetidos curriculares sdo apresentados a esses
estudantes em sua lingua nativa e, em momentos especificos da aula, a LP entra em cena com
atividades de leitura e escrita dessa lingua (Quadros, 1997). No processo de alfabetizacdo e
letramento da crianga Surda, a lingua escrita precisa ser abordada de maneira que faga sentido
a ela. Para tanto, “traduzir diferentes tipos de textos e mensagens escritas na lingua de sinais
possibilitara a crianca a entender a razao do texto escrito: comunicar” (Lodi et al., 2013, p. 50).

Revisitando o inicio deste estudo, observa-se que tal proposta se distancia
completamente do Oralismo, abordagem educacional praticada na escolarizagdao desses
individuos por longos periodos e em diferentes paises. E justo supor, entdo, que a escolarizagdo
dessa comunidade no mundo apresentou importantes fragilidades, com prejuizos irreversiveis.
Dessa forma, a interacao desses individuos parecia comprometida, uma vez que, na época, a
lingua de sinais ndo era aceita, e ndo havia uma linguagem estabelecida para eles, fortalecendo
a busca pela normalizag¢do e intensificando o foco na aquisi¢ao da fala (treinamento vocal).

Em um mundo movido pelo sistema grafocéntrico, em que a escrita ocupa um lugar
de exceléncia, estudos (Lodi et al., 2013; Karnopp, 2013; Pereira, 2023) revelam que a

aquisi¢ao da L2 (LP) por criangas surdas sinalizantes ¢ mais promissora. A interacdo desses
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alunos com os c6digos linguisticos possibilitara condi¢des para seus desenvolvimentos pessoal,
cultural, educacional, entre outros.

Nesse sentido, a leitura e a escrita, nesse cenario, possuem um papel central no
cotidiano da populagdo. Portanto, a aquisi¢do desse sistema linguistico deve ocorrer para
pessoas surdas respeitando as singularidades de sua lingua nativa, com evidéncia em sua
primeira lingua e com praticas metodoldgicas equitativas. Se assim for, havera individuos
alfabetizados, letrados, autdbnomos, criticos interagindo socialmente.

Como visto até aqui, o sucesso na aquisicao da Lingua Portuguesa pelo individuo
Surdo parte da consolidag¢do da lingua de sinais e de todo o contexto da cultura surda que a
envolve. Com esse processo consolidado, a pessoa tera maiores possibilidades para o
desenvolvimento da linguagem, da cogni¢do e da interacdo social. A lingua de sinais, como
bem lembram Dizeu e Caporali (2005), ¢ apreendida pelo Surdo de forma espontinea e com
uma celeridade indubitavel, e, quando adquirida, oportuniza a esse individuo a comunicagao, a
expressao e a reflexdo sobre seus pensamentos.

Portanto, o bilinguismo citado neste estudo pode viabilizar ao Surdo o acesso em
relacdo a sua lingua natural, e o encontro Surdo-Surdo fortalece esse processo, por isso, a
importancia do envolvimento com a comunidade surda para alcangar elementos culturais e
linguisticos. Em sintese, essa filosofia propde o acesso a lingua de sinais o mais cedo possivel,
com vistas ao desenvolvimento integral da pessoa com surdez. Caso contrario, se esse convivio
ndo for permitido, a surdez acaba sendo negligenciada e escusa.

A proposta bilingue para Surdos, com base nas prerrogativas do Decreto n°
5.626/2005, que estabelece a lingua de sinais como primeira lingua, aponta importantes
beneficios. Ao lidar com duas linguas de forma concomitante e/ou simultanea, esse grupo
poderd identificar aspectos culturais das linguas envolvidas, costumes, percepgdes de si proprio
e a constitui¢do de sua identidade surda, sem a pressdo de anular a sua L2 em decorréncia a
injuncao preponderante enraizada na sociedade ouvinte majoritaria.

Com base nesses fatos, o que atrai a pessoa Surda a se envolver em uma comunidade
surda (sinalizante) sdo as oportunidades comunicativas viabilizadas e o reconhecimento de sua
identidade como pessoa Surda, o que possibilita uma participagdo agradavel nas interagdes
(Dizeu; Caporali, 2005; Witkoski, 2020).

Sabidamente, no letramento de estudantes Surdos, esse processo decorre de elementos
visuais, por meio da assimilacdo de sua representacdo grafica e através de processos de
percepcdo e memoria. Esses estudantes podem estar presentes em escolas bilingues ou

r

regulares. No caso das escolas regulares, uma reestruturagdo ¢ indicada, visando ao
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reconhecimento de suas singularidades linguisticas e culturais, além da necessidade de
profissionais de traducdo e interpretagdo (Witkoski, 2020).

No primeiro espago citado, o curriculo precisa estar conectado a essas singularidades,
e os atores de ensino devem ser constituidos por competéncias linguisticas nas duas linguas
envolvidas na escolarizagdo dessa populagdo, para que, assim, seja apresentado a eles um
ambiente linguistico propicio ao seu desenvolvimento.

Muitos desses aspectos singulares para uma inclusao favoravel de estudantes Surdos
sinalizantes ndo sao evidenciados na maioria das salas de aula regulares brasileiras. Essa
afirmacdo ¢ sustentada por diferentes noticias midiaticas a respeito da viola¢do de direitos
basicos e da falta do TILS/LP (Witkoski, 2020). Nesse contexto, a auséncia desses profissionais
nas salas de aula é frequentemente destacada. Essa auséncia de profissionais nas escolas gera
noticias que circulam com celeridade; por exemplo, em Votuporanga, na regido sul de Sao
Paulo, trés maes denunciaram a falta desses profissionais nas salas de seus filhos (Honorio,
2022).

Na ultima década, parece que essas violagdes se intensificaram, entre elas: seguranca,
integridade, liberdade das vitimas, acessibilidade, entre outras. Visando minimizar e tornar
publicas essas violagdes, o governo brasileiro disponibilizou canais para recebimento dessas
denuncias, através da Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos (Disque 100 e 180). Até agosto
de 2021, somam mais de 27,7 mil casos de violacdo dos direitos de diferentes naturezas
(GOV.BR, 2021).

Tomando como base o Nordeste, em Salvador - BA, “134 alunos com deficiéncia
auditiva matriculados nos ensinos infantil e fundamental estdo sem tradutores” (Estado de
Minas, 2023). No Piaui, a matéria veiculada aos piauienses em 2019 abordou a “falta de
intérpretes em sala, prejudica alunos surdos” (TV Cidade Verde, 2019), o que refor¢a essa
lacuna. Esse entrave persiste nesse estado, e os discursos que circulam indicam que essa
situagdo poderia ser amenizada com a realizacao de concursos publicos, € ndo exclusivamente
com a contrata¢ao por meio da terceirizagao.

No Maranhao, em 2021, de acordo com os dados da Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED-MA), a capital desse estado apresentava vinte e sete profissionais - TILS/LP (SEMED
- Sdo Luis, 2021). Essa lacuna estende-se também as escolas privadas. Por exemplo, uma agao
civil foi impetrada para que esse profissional fosse contratado, pois “apenas um intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais atuava na escola, atendendo a treze salas de aula, de séries

diferentes, em um mesmo turno” (SEMED/Sao Luis, 2021, p. 2). Assim, a situacdo desses
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alunos nas escolas regulares parece induzi-los a um possivel fracasso escolar, o que pode gerar
a evasao.

Além disso, mesmo quando ha o reconhecimento da importancia do profissional
TILSP, sua valorizagdo efetiva parece ndo ser uma prioridade. Sobre esse aspecto, vejamos a
matéria veiculada em Sergipe, em marco de 2023: “intérpretes de Libras contratados pelo
Governo do Estado estdo sem receber seus salarios ha pelo menos trés meses” (Portal de
noticias da Assembleia Legislativa, 2023, p. 1). Esse elenco de noticias poderia se estender
longamente, pois elas sdo muitas, mas, com o que foi mencionado anteriormente, evidenciamos
essa grande lacuna no processo de inclusdo nas escolas regulares.

Nesse contexto bastante heterogéneo, “ainda ndo alcancamos a desejada inclusdo, ja
que ainda, nas escolas regulares, os professores, em sua maioria, ndo sabem Libras” (Costa;
Irineu, 2017, p. 5). Além disso, o despreparo dos docentes e a auséncia de estratégias assertivas
vém dificultando o acesso ao conhecimento e a busca da autonomia e criticidade por parte dos
Surdos.

Cabe pontuar, que ndo se estar afirmando que ndo existam dificuldades nas escolas
bilingues para a escolarizagdo desses alunos, mas que, nesses espacos, o ensino ¢/deve ser
conduzido por professores bilingues, com um curriculo bilingue e metodologias bilingues, além
da presenca de intérpretes de Libras em atividades pontuais, o que transcende a incumbéncia
de ensinar. Sobre essa afirmativa, busca-se sustentacdo em Witkoski, (2020, p. 6), para quem
“as aulas em escolas regulares sdo ministradas por meio da lingua oral e o ensino da LP segue
a logica fonocéntrica”.

Com foco nesse espacgo, “considerar que o aluno Surdo possa ser integrado/ incluido
na escola regular a partir da possibilidade de ele realizar leitura orofacial, sem acesso pelo
menos a um intérprete em lingua de sinais, ¢ no minimo uma comoda justificativa ingénua de
estar incluindo-o para excluir” (Witkoski, 2020, p. 12).

Ao que tudo indica, partindo-se desse pensamento, todos os Surdos sdo oralizados,
sendo assim, conseguem entender e serdo compreendidos através da leitura labial. O que os
estudos (Lacerda; Lodi, 2010; Witkoski, 2012, 2020) mostram € que a maioria dos Surdos nao
dispde dessa habilidade por diversos e diferentes motivos. O maior deles ¢ a identificagdo do
“ser Surdo”, e a identidade surda constituida e consolidada enquanto individuo Surdo.

Como visto, a proposta curricular desses espacos regulares tende a atender
majoritariamente aos critérios da Lingua Portuguesa. Esses individuos, ao possuirem a surdez,
ndo tém um acesso natural, pois seu canal de comunicagdo ¢ diferente do oral-auditivo. A

visualidade faz parte do processo de alfabetizacdo e letramento desse publico, uma vez que seu
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canal de comunicacdo ¢ visual-espacial. Assim, a percepcdo e a memoria visual sdo
constituintes desse processo.

Nesse contexto, ao analisar os grupos com surdez pré-linguistica, € necessario
desenvolver estratégias que aprimorem a linguagem interna dessas pessoas, correlacionado-a
as suas experiéncias visuais. Essa aquisicdo ocorre por meio da interagdo com familiares ou
educadores, o que justifica a participacdo ativa do Surdo nas situagdes que o cercam.

Entende-se, contudo, que o docente, durante a sua pratica, deve propor vivéncias com
pessoas e em espacgos distintos, favorecendo a assimilagao e o uso consciente do ambiente e dos
objetos. Em outras palavras, ¢ recomendéavel que esse publico vivencie situagdes variadas.
Quanto maior for o estimulo propiciado a crianga, por meio de sinalizagdes de outros, maiores
serdo as possibilidades de decodificacdo da mensagem.

Entre as estratégias eficazes, destacam-se a contagdo de historias e dramatizagdes. Para
que tenham sucesso, ¢ essencial a participa¢ao da familia, potencializando o desenvolvimento
interno e receptivo. Afinal, contar historia “é um habito antigo quanto a civilizagdo, contar
histérias ¢ um ato que pertence a todas as comunidades” (Alves; Karnopp, 2013, p. 71).

Nessa dire¢do, o povo Surdo também pode se beneficiar dessa agdo. Durante a
exposicao de uma histdria, a priori, carregada de aspectos da LP, eles tendem a recria-la com
adaptagdes para o seu contexto cultural. Isso justifica a necessidade de um olhar para esse
processo e de adaptacdes singulares, visando a sua compreensao.

Quando adaptados e compreendidos, o sentido do texto permite que esse povo, ao
proferi-lo, traga uma mensagem carregada de sentidos e significados. Isso é especialmente
verdadeiro quando eles assumem o papel de enunciadores da contacdo. Quando essa
possibilidade ¢ proposta ao Surdo(a), aciona o receptor de memoria, o que lhe permite ir além
da apropriacdo do texto trabalhado. Neste ponto, apds dominar esse contetido, outros elementos
sdo condicionados, permitindo a reformulacdo em carateres linguistico, cultural, social, entre
outros aspectos (Alves; Karnopp, 2013).

Por esse motivo, a contacao de histdrias transcende a funcao exclusiva de satisfazer os
preceitos da fantasia e interpela os principios das formagdes social e humanizadora,
viabilizando, no individuo, maior compreensdo do real e reflexdes sobre a distingdo entre os
elementos inerentes a ficgdo e a realidade (Mertzani; Monte; Fernandes, 2023).

Em tese, o ambiente linguistico constituido para a escolarizagcdo da pessoa com surdez
deve partir de uma proposta curricular inerente as suas especificidades culturais e linguisticas,
com a adogdo e oferta de praticas educacionais baseadas em sua lingua natural. Para inicio de

tudo, a Libras precisa ser valorizada, incessantemente disseminada e utilizada nos espacos
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educacionais. No contexto bilingue, deve circular livremente, desde a entrada até a sua estadia
no espago, por todos os membros.

Cumpre mencionar que, para que isso ocorra, o curriculo ¢ mais uma vez evidenciado.
Para Almeida (2013, p. 35), “o curriculo € a organizacdo de um ambiente para pessoas e fatos
da cultura e objetos da natureza que tenham espagos para esse conhecimento, para esses atos
extremamente humanos gerarem vidas”. Nesse sentido, o curriculo escolar na escola bilingue
de Surdos traz como pedra angular a Libras no compartilhamento de todas as informacdes e
conteudos escolares, visando a adogao de praticas de letramento, ressaltando o contexto cultural
em que esses alunos estdo inseridos e disponibilizando estratégias metodoldgicas visuais.
Mediante a esses preceitos, a sua segunda lingua entra em cena em sua modalidade escrita.
Nessa aquisi¢do, a leitura e a escrita sdo intermediadas pela sua lingua nativa.

A principio, esse curriculo deve estar organizado de forma que as necessidades
linguisticas estejam bem alinhadas, sistematizadas e condizentes com as singularidades desses
Surdos (as). Isso deve ocorrer com a adogao de politicas contextualizadas e de agdes educativas
configuradas para garantir o direito a condic¢do bilingue desses estudantes Surdos, favorecendo
as suas demandas e de suas familias. Vale notar que o curriculo a ser desenvolvido no contexto
regular deve partir de adaptagdes linguisticas, buscando a eficiéncia na escolarizagdo desse
povo. Essa proposta curricular deve ser tnica, porém com as adaptacdes necessarias, inerentes
a essa populagao.

Voltando ao contexto bilingue, ou melhor, as escolas bilingues, a presenca de
instrutores e professores Surdos ¢ comumente evidenciada, em comparagdo com professores
nao Surdos. Contudo, hodiernamente, percebe-se a chegada desses profissionais Surdos no
ensino. Neste, € nos proximos paragrafos desta secdo, concordando com Fernandes (2006),
utiliza-se a expressdo “nao Surdos” ao invés de “ouvintes”, para ndo permear efeitos de sentido
entre esses atores, caracterizando uma espécie de disputa que parte da simples diferenca entre
ouvir ou nao (Fernandes, 2006).

A presenca desses profissionais Surdos remete a parametros, em sua essencialidade,
subjetivos e identitarios, além da imersdo na cultura surda, aspectos elementares para a
formag¢do de criangas surdas, principalmente daquelas que tém como base familiar, o

ouvintismo '8, onde pairam fortemente os preceitos da ‘“normalizacdo” no viés clinico-

18 Ouvintismo, ¢é entendido como uma “forma particular e especifica de colonizagdo dos ouvintes sobre os surdos.
Supoe representagdes praticas de significacdo, dispositivos pedagogicos etc. em que os surdos sdo vistos como
sujeitos inferiores (Skliar, 1998, p. 7).
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terapeutico. Até a desconstrucdo dessas praticas ouvintistas, o Surdo vive sob uma verdadeira
¢gide ouvinte (Fernandes, 2006; Lacerda; Santos; Martins, 2021).

Nesse trabalho colaborativo de professores bilingues, Surdos € ndo Surdos, em espagos
bilingues, a seguridade do acesso ao direito linguistico de estudantes Surdos serd melhor
evidenciada. Eles fardo uso consciente da lingua de sinais e de seus artefatos culturais,
favorecendo esse processo de ensino e aquisi¢do de conhecimentos. Para que esse trabalho
tenha resultados positivos, o “caminhar” educacional precisa ser feito em parceria, com todos
os envolvidos permanentemente conectados, direcionados € com a intencionalidade que atenda
as singularidades inerentes a essa populagdo. Diante essa realidade, aliados com as mudancas
estruturais necessarias no sistema de ensino, a lingua de sinais deve perpassar todas as
modalidades de ensino (Witkoski, 2020; Lacerda; Santos; Martins, 2021).

No cendrio brasileiro, a educacdo de pessoas Surdas vem se constituindo por meio de
suas singulares trajetorias histdricas e socioculturais. Os direitos civis desses individuos tém
sido enfatizados nos movimentos sociais mobilizados pelas comunidades surdas,
principalmente quando ndo sdo plenamente garantidos, ou seja, quando lhes sdo negados em
parte sua disponibilizacdo apresenta fragilidades (Perlin; Stumpf, 2012; Perlin; Strobel, 2014).

A implantacao da educacao bilingue para Surdos no Brasil aparenta uma dimensao de
funcionalidade ainda muito distante das proposicoes explicitas na “letra da lei”. Os desafios
parecem ser maiores em determinadas regides deste pais, em outras, onde se tomam iniciativas
para implantagdo, as lacunas e os entraves parecem se fortalecer diariamente pela falta de apoio
na oferta que garanta a intencionalidade de um ensino singular e eficiente. Um dos pontos
peculiares desses entraves ¢ o desconhecimento da eficiéncia da lingua de sinais e sua
representatividade dentro da comunidade surda, o que, consequentemente, dificulta o apoio por
parte das esferas politicas sem relagdo com essa lingua e com a formagao de profissionais para
uma atuacdo responsavel e significativa (Mertzani; Monte; Fernandes, 2023).

Para esses autores, assegura-se que o desenvolvimento da proposta bilingue
mantenedora parte, a principio, da preservagdo do idioma nativo/natural desses estudantes
Surdos, idealizando-o como a base para o aprendizado do idioma majoritario em que a pessoa
surda estd envolvida. A escola, idealizada pela literatura como espago formativo, deve
oportunizar um ambiente seguro, acolhedor, cuidadoso e produtivo a todos os estudantes, suas
condi¢gdes linguisticas, culturais e sociais devem ser amplamente consideradas e
compreendidas, visando aos seus desenvolvimentos educacional e evitando evidenciar

constantemente as privacdes linguisticas desse publico.
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Com base nessa prerrogativa, o curriculo delineado deve estabelecer o lugar e o papel
da lingua de sinais na instrucao de pessoas surdas, associando-se elementos prioritarios para os
desenvolvimentos linguistico, social, critico e humano dessa populagdo, evitando a privagao
linguistica e, consequentemente, propiciando seu crescimento académico. Nesse aspecto, a
Libras deve ter destaque nesses espacos, precisando estar presente em todos os ambientes,
obtendo um espago representativo de fala, posicao e disseminagdo (Lacerda; Santos; Martins,
2021).

Para tal, o projeto educacional para Surdos, em um espago de institucionalizagdo dos
saberes, deve transcender a superficialidade da almejada normaliza¢do instalada durante
décadas na escolarizagdo desses individuos, e aceitar a Lingua de Sinais por meio da
consolidacdo de praticas de ensino condizentes com uma lingua visual e, a posteriori, a
aprendizagem da lingua escrita como L2 desses individuos (Silva, 2022).

Giodani (2011) é pontual ao instigar que o ensino da leitura e da escrita para o
estudante Surdo ndo deve transparecer como um ato punitivo, de avaliagdo e controle, que
sobrepde a supremacia do ndo surdo que a domina sobre o Surdo. Portanto, ao estar envolvido
na comunidade surda, o professor, seja ele Surdo, ou ndo, deve estar imerso e compreender a
gramatica, partindo, a priori, de suas bases culturais, para entdo compreender o entorno
linguistico presente nas linguas de sinais.

As pesquisas insistem em enaltecer a Libras como instrumento basilar para a aquisi¢do
e 0 acesso a lingua escrita, apontando resultados animadores quando adquirida desde a infancia
(Lodi et al., 2011, 2013; Ribeiro; Silva, 2015; Lacerda; Santos; Martins, 2021; Silva, 2022).
Isso reverencia a importancia do contato com seus pares, pois o uso dessa lingua “oferece aos
surdos um simbolo de inser¢do a unidade interpessoal com um lugar social proprio” (Giordani,
2012, p. 78). Acrescenta-se ainda, que, “para que o surdo possa falar de si e do mundo, e se
constituir como sujeito historico-cultural, necessita interagir com seus pares” (Giordani, 2012,
p. 84).

Por tras dessa imersdo, o simbolo mencionado carrega um conjugado de agdes e
percepcdes, desde as crengas, sentimentos e tracos culturais, que privilegiam uma identidade
completamente visuoespacial, internalizando-a como for¢a legitimadora de comunicagao.
Destaca-se que uma lingua ¢ um sistema social e ndo meramente individual, sua construgdo
parte da coletividade e ndo da individualidade, ou seja, acontece culturalmente no coletivo, nas
interagdes e percep¢des de mundo (Ribeiro; Silva, 2015; Silva, 2022).

O processo de alfabetizagdo e o entendimento sobre ele ndo devem pautar-se

desvinculados do contexto social. Quando vinculados, o letramento entra em cena,
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constituindo-se como um processo social, pois considera a aquisicdo de competéncias e
habilidades coletivas, e ndo apenas a individualizacdo desse processo.

Os pressupostos linguisticos da educagao bilingue trazem como principio elementar
que a lingua de sinais deve ser a base para a aprendizagem da lingua escrita para estudantes
Surdos. Torna-se importante acrescentar que “a escrita ¢ algo que exige esfor¢os tanto de
Surdos quanto de ouvintes. Porém, o fator de o surdo encontrar maior dificuldade reside no fato
de a escrita ter uma relacao diretamente ligada a realidade fonica” (Costa; Irineu, 2017, p. 6).

Reforcam esses autores, cabe a esse publico o acesso a uma estrutura didatica,
curricular e cultural condizentes com a sua visualidade linguistica. O papel da L1 em seu
processo de instru¢do educacional abrird caminhos para novos e importantes aprendizados em
leitura e escrita. Nesse sentido, a lingua de sinais posiciona-se em lugar de destaque em relagdo
as linguas orais, em virtude de seu carater de lingua natural pertencente ao individuo Surdo.
Assim, posteriormente, entra em cena o ensino do portugués escrito, na condi¢do de lingua
nacional (Costa; Irineu, 2017).

Torna-se interessante notar que as praticas de letramento sao perceptiveis nas criangas
logo ao chegarem a escola, pois elas sdo adquiridas antes da aquisicdo dos conhecimentos
formal ¢ estruturado. A remodela¢do ¢ o acesso a novos eventos de letramento ocorrem a
medida que a interagdo com o mundo visual € estimulada e observada através da leitura e escrita.
Os géneros discursivos escritos na aquisicao da L2 pelos Surdos sao amplamente explorados
no processo de letramento desse publico, o que justifica seu papel de destaque e a ampliagao

dos estudos linguisticos a respeito.

4.4 Projeto politico pedagogico (PPP): organizacao e funcionamento do curriculo

A boa educagdo da juventude ¢ a prenda mais segura da
felicidade de um Estado.
Axel Oxenstiern

Moreira e Tadeu (2013) asseguram que, desde o século XIX até o inicio deste século,
nos Estados Unidos, os educadores, foram instigados a tratar desse novo campo de forma
sistematica, e buscaram compreender como se estrutura o processo educativo, sistematizando
os problemas e as questdes curriculares oriundos desse novo campo. E notavel que, devido a
forte influéncia dessa nova perspectiva, a organizagdo do processo educativo imbricado ao

curriculo tem sido amplamente discutida no Brasil.
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Conforme Wiggers e Pedralli (2016, p. 11), “o curriculo ¢ definido por um conjunto
de conhecimentos considerados validos, verdadeiros e legitimos, referindo-se, assim, aos
processos que abarcam todas as atividades desenvolvidas sob a responsabilidade da escola”.
Assim, o curriculo, centrado em um conjunto de a¢des didatico-pedagogicas, ¢ responsavel por
viabilizar a qualidade educacional propiciada pelo espaco escolar, em parceria com professores
e demais membros. Por isso, um sistema guiado por um bom curriculo, podera viabilizar um
ensino de qualidade, igualitario e com equidade. Para Lopes (2018, p. 22), “a escola e o
curriculo sdo, portanto, importantes instrumentos de controle social”.

Dessa forma, o curriculo ¢ guiado pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP), sendo
responsavel por contemplar os elementos essenciais para a oferta de uma educacdo de
qualidade, abrangendo diferentes conjunturas sociais, politicas e econdmicas. Cabe destacar
que ndo € nosso proposito adentrar detalhadamente as questdes sdcio-histéricas do surgimento
do curriculo enquanto campo, mas situa-lo em relagdo as suas teorias, com base nos aspectos
tradicionais, criticos e pos-criticos que permeiam esse campo, pautado em questdes
sociologicas, politicas e epistemoldgicas.

Em 1633, registrou-se a primeira menc¢ao ao termo ‘curriculo’, em documentos da
Universidade de Glasgow. Na época, era entendido como um conjunto de disciplinas cursadas
pelos alunos (Lopes et al., 2018). Nessa mesma direcao, Bioto-Cavalcanti e Cavalcanti (2020,
p- 2) asseguram que “no vocabulario educacional, David Hamilton (1992) da noticia que o
termo surgiu entre fins do XVI e inicio do XVII em documentos da Universidade de Leiden e
Glasgow e no Oxford English Dictionary”. Para Lopes ef al. (2018) era notavel a consorciagao
do curriculo com os principios da globalidade estrutural e de uma estruturacao da experiéncia
propiciada pela escola, por meio do agrupamento de individuos.

Isto posto, pauta-se na organizacao das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar,
situacdo que ocorre a partir da relacdo dos individuos com esse meio educacional. Nessa linha,
Moreira e Candau (2007, p. 18) pontuam que o curriculo abrange “as experiéncias escolares
que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, € que contribuem
para a construgdo das identidades de nossos/as estudantes”. Assim, o curriculo estd também
ligado aos contetdos, planos pedagogicos, objetivos de ensino e mecanismos de avaliacao
(Bioto Cavalcanti; Cavalcanti, 2020).

Diante dos passeios historicos, caracteristicos do inicio da industrializacdo e do
movimento da Escola Nova no Brasil, o curriculo comega a centrar-se na ideia de que deveria
ensinar e aprender, o que justificou o surgimento de pesquisas que discutiam a necessidade de

uma estrutura curricular de ensino (Wiggers; Pedralli, 2016).
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Assim, ao longo do tempo, o conceito de curriculo vem se delineando a partir de
transformagdes de diferentes correntes pedagdgicas, permeado de aspectos historicos e
culturais. Na era da Revolucao Industrial, passou-se a exigir mao de obra qualificada, na qual
o individuo precisava ter conhecimento de leitura. Além de operar maquinas, era necessario
que tivesse competéncia para ler os manuais dos equipamentos (Lopes et al, 2018).

Em 1918, Franklin Bobbit publicou o primeiro trabalho sobre teorias curriculares em
seu livro intitulado ‘Curriculo’. Em 1949, Ralph Tyler, tedrico norte-americano, dedicou-se ao
estudo do curriculo e da avaliagdo da aprendizagem. Para ele, a proposta pautava-se na
avaliacdo por objetivos. Embora tenha recebido inumeras criticas relativas ao processo
avaliativo que defendia, suas bases conceituais sobre avaliagdo sdo amplamente referenciadas
no ambito educacional (Moreira; Tadeu, 2013).

Vale notar que, até¢ a década de 1980, o curriculo no Brasil era permeado pela
concepgdo tyleriana, que se centrava em um modelo sob a oOtica dos parametros da sociedade
industrial, juntamente com o behaviorismo. Tyler e Franklin Bobbit, o primeiro, articulou
enfoques técnicos pautados no pensamento progressista, assim, as ideias de ambos originaram
o modelo tecnocratico de curriculo (Moreira; Tadeu, 2013).

Nesse entremeio, dois fortes movimentos circundavam a concepg¢ao de constitui¢do do
curriculo: o taylorismo e o comportamentalismo (behaviorismo), popularmente descritos como
modelo de administracdo cientifica, permeando o eficientismo e fordismo. O primeiro tem um
carater de controle social, ou seja, visa moldar o individuo, concentrando o ensino na
transmissdo do conhecimento.

No eficientismo, o curriculo tem duplo carater: o cientifico e o técnico, pautados na
eficacia, eficiéncia e economia, desconsiderando o didlogo com os alunos e novas descobertas.
Aqui, reina plenamente o preceito de que o aluno deve aprender para produzir em seu posto de
trabalho. O fordismo, por sua vez, foi um influenciador significativo do tecnicismo no curriculo,
pois fomenta a linha de produ¢do em massa, onde a agdo ¢ plenamente mecanica (Aplle, 2013;
Lopes et al., 2018).

Nesse segundo modelo, o foco centra-se no comportamento observavel dos individuos,
realcando a mensuragdo e a avaliagdo das respostas a estimulos especificos, propiciando uma
abordagem mais sistemadtica e cientifica na educacdo. Dessa forma, a escola ¢ moldada para
“formar” cidadaos que atendam as exigéncias da sociedade amplamente industrial (Aplle, 2013;
Lopes et al., 2018, 2013).

Na figura 23 evidencia-se a classificacdo dessas teorias, consideradas importantes

ferramentas epistemoldgicas que pairam sobre o curriculo, € como as teorias tém se manifestado
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nos sistemas educacionais no cenario educacional. Sobre as teorias do curriculo, apresenta-se a

sua classificacao:

Figura 23 - Teorias Curriculares

POS-
CRITICA

NAO
CRITICA

Fonte: Elaboracao propria da pesquisadora (2024)

A primeira classificacdo, conhecida como a teoria tradicional, segue um modelo de
ensino convencional e centralizador. Nessa abordagem, a classe dominante interpela a educagao
para que se cumpram os preceitos indubitaveis do processo de industrializagdo e modernizagao
da sociedade, sem demonstrar preocupacao em preparar individuos transformadores. Nessa
teoria, ndo cabe a escola esse papel (Moreira; Tadeu, 2013).

Assim, a organizagdo de vida do individuo em sociedade deveria atender a injungao
da classe burguesa. Partia-se, entdo, da concepgao de que a escola estava intimamente ligada a
industria, com base regida pelo Taylorismo, que buscava o aumento da produtividade com
reducdo de tempo, sendo regida por um sistema de gestdo do trabalho (Moreira; Tadeu, 2013).

O curriculo, nessa concepgdo teodrica, era puramente técnico, fechado e
descontextualizado, visando ‘“adestrar” o individuo com um curriculo que atendesse a
estruturacdo da sociedade dominante. Embora as mudancas propostas por ela busquem o
aprimoramento da educac¢do, estdo encadeadas em prol dos objetivos empreitados pelo processo
de industrializacdo e moderniza¢do mencionados no inicio deste paragrafo. Conclui-se, nessa
teoria, que o curriculo tradicional ndo estd intimamente ligado a resolugcdo de problemas e/ou
questdes sociais, tampouco visa promover mudangas sociais. Destaca-se que o papel da escola
¢ propiciar o conhecimento e desenvolver o estudante, com foco no planejamento, ensino,
conteudo, etc., apartando-o de questdes e problemas sociais.

As teorias criticas vém se opor as teorias curriculares tradicionais, que se concentram
no eficientismo, regido pelo progressivismo. Essas teorias propugnam que a aprendizagem ¢
um processo continuo centrado no aluno. O eficientismo versa sobre a ideia de prepara¢ao do
individuo para a vida adulta (Giroux; Simon, 2013).

Falar do progressivismo efervesce de imediato a mente de John Dewey, filosofo e

pedagogo americano, considerado o maior influente da Escola Nova, nos Estados Unidos.
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Nessa vertente, o curriculo escolar é centrado no aluno, e tem por objetivo a formacao de
inteligéncia social, além da capacidade de resolugdo dos problemas sociais, coletividade e
cooperacao. Cabe a escola testar em seus discentes a capacidade de resolugdao de problemas
sociais (Branco, 2014; Dewey, 2002).

Portanto, esse movimento progressivista, tdo célebre nos Estados Unidos, foi abarcado
pelo Brasil por personalidades brasileiras como Anisio Teixeira. Reputado educador baiano,
defensor da escola publica desde os anos 1920, foi articulador da Escola Nova no Brasil, e seus
preceitos se fundamentavam em um regime politico que defendia o acesso de todos a educagao
como um ato democratico (Souza, 2018). Vera Silva (1998) ressalta que esse educador, até os
anos 1960, esteve presente em diferentes movimentos significativos do ensino brasileiro.

Para essas autoras, esse educador fazia a seguinte injuncdo: “sd existirda uma
democracia no Brasil no dia em que se montar aqui a maquina que prepara as democracias. Essa
maquina ¢ a da escola publica" (Vera Silva, 1998, p. 1). Ao retornar ao Brasil, Anisio Teixeira
trouxe consigo os principios e ideias de John Dewey, incluindo-os na educacao brasileira a
partir de 1930. Nesse processo, a aprendizagem estava associada a um processo ativo (Vera
Silva, 1998).

Dois pontos principais de suas ideias fazem referéncia a defesa da escola ptblica e a
insercao de experiéncias praticas nesses espagcos. Com base neste ultimo, surge a necessidade
de se olhar para o professor. Anisio Teixeira defendia a formagdo universitdria como ponto
estratégico e de partida para a execugdo de um ensino de qualidade, reforcando a necessidade
da educagdo superior para esses individuos (Vera Silva, 1998).

Sob a otica da criticidade, essa teoria centra-se no individuo reflexivo e critico, uma
acao que transcende a questao situada unicamente no conhecimento de disciplinas curriculares.
Para além dessas, esse individuo deve se posicionar em relagdo a assuntos mais aprimorados,
ou seja, as questdes politicas e culturais que permeiam essas disciplinas. Assim, uma educacao
prepara o individuo para o desenvolvimento autonomo e, consequentemente, para a sua
emancipagao.

Sinteticamente, tratando de um nivel de criticidade mais aflorado em relagdo ao
progressivismo, entram em cena as teorias marxistas de Karl Marx. Popularmente conhecido
como o pai do comunismo, entendia que o curriculo tem relagdao direta com o poder, sendo
considerado um instrumento de dominacao da classe dominante sobre a classe dos dominados.
Fato esse que ele reprovava em qualquer modelo que distinguisse a divisdo entre pessoas

(Souza, 2018)
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Nessa otica, o curriculo ¢ um aparato politico que se interliga com a ideologia,
arcabougos social e cultural, conhecimento e o poder de uma sociedade, mas também apresenta
grandes contengdes ao capitalismo. Como se v€, Moreira ¢ Tadeu afirmam que “o curriculo
esta implicado em relagdes de poder, ele transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares”. Obviamente, a ideologia ¢
entendida como imposi¢do, com aspectos totalmente manipuladores impetrados pelas classes
dominantes (Moreira; Tadeu, 2013, p. 14).

A teoria critica do curriculo, dentre suas varias caracteristicas, propugna que o
curriculo se preocupa com as pessoas, ou seja, com a forma como esse documento contribui
para a formagdo humana. Para essa teoria, a escola ndo ¢ um ambiente totalmente determinado,
e os individuos ndo sdo espelhos passivos da economia, mas sujeitos ativos no artificio de
produzir conhecimento e cultura. Moreira e Tadeu (2013, p. 33) citam que o curriculo ndo ¢ um
“elemento transcendente e atemporal, ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagdo da sociedade e da educacdo. Esta, compreende que nenhuma teoria
¢ neutra ou desinteressada, ja que carrega implicitas as relagdes de poder”.

Ratifica-se que as teorias curriculares pos-criticas ganharam destaque a partir dos anos
2000, estabelecendo uma forte relagdo com o multiculturalismo, que se baseia em contemplar
as diferencas e trazer para o debate questdes sobre género, raga e etnia (Silva, 2007).
Complementa Pinheiro (2009, p. 8) que “as teorias pos-criticas abordam com énfase as
preocupacdes com a diferenga, com as relagdes saber-poder no ambito escolar, o
multiculturalismo, as diferentes culturas raciais e étnicas”. Focaliza-se nestas duas ultimas
teorias, que, para Silva (2007), ao tratar das teorias criticas e pos-criticas, uma nao deve anular

a outra, pois:

A teoria pods-critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender os processos pelos quais, através de relagdes de poder e controle, nos
tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o
curriculo é uma questdo de saber, identidade e poder (Silva, 2007, p. 147).

Nesse viés, afirma Pinheiro (2009, p. 8), que “o curriculo, a partir da teoria pos-critica,
deve ser visto como um complemento, como uma forma de aprofundamento e ampliagdo as
teorias criticas”. Em outras palavras, o curriculo dentro de ambas as perspectivas ¢ evidenciado
como um espago de poder e enfrentamentos, constituindo-se em um processo de construgao
social.

O ambiente regido pelos preceitos dessas duas vertentes pauta-se no didlogo e nas

problematizagdes com aparatos sociais identificaveis pelo individuo. Neste ponto, o professor
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deve ter um perfil que estimule os alunos, promova autonomia e esteja junto a esses grupos,
mantendo uma relacdo harmoniosa e respeitosa, considerando a experiéncia e a expertise
percebidas durante o processo de ensino e aprendizagem.

Em meio a discussdes e novas formulagdes sobre as questdes curriculares, a partir de
elementos constituintes do curriculo nacional, estudos (Pinheiro, 2009; Moreira; Tadeu, 2013;
Souza, 2018) evidenciam a importancia da correlagdo do curriculo formal, o real e o oculto, a
qual se baseia em atributos normativos sociais € comportamentos coletivos. Brevemente,
apresentam-se alguns apontamentos que auxiliam na compreensao desses tipos.

O curriculo formal faz parte da constituigdo de saberes prescritos por diretrizes
curriculares, entendidas como conhecimentos elementares que as instituicdes e sistemas de
ensino avaliam como sendo substancialmente importantes para os estudantes. Esse curriculo,
também conhecido como prescrito, ¢ constituido antes do contato efetivo com a sala de aula,
ou seja, antecede a relagdo entre docentes e discentes. Libaneo acrescenta que o curriculo formal
“refere-se aquele que ¢ estabelecido pelos sistemas de ensino ou institui¢ao educacional”
(Libaneo, 2001, p. 99).

O curriculo real, conhecido por alguns como o curriculo vivido ou em agdo, ¢ aquele
experienciado no cotidiano das salas de aula, onde os conhecimentos prescritos estabelecidos
no curriculo formal sdo postos em pratica nesse ambiente, por meio das relagdes que os docentes
e discentes vivenciam. Nesse ambito, o curriculo real centra suas acdes na pratica de ensino do
professor e nos contetidos curriculares, com vistas a aprendizagem dos estudantes, seguindo um
projeto pedagogico e os planos de aula (Libaneo, 2001; Moreira; Tadeu, 2013). Cumpre
mencionar que, para Pontes (2021, p. 82), “o processo de aprendizagem do aprendiz ocorre a
partir da obten¢do de conhecimentos, habilidades e ambientes, por intermédio da experiéncia,
do estudo ou do ensino”.

Assim, o curriculo real refere-se as formas praticas de executar o que foi prescrito pelo
curriculo formal. Ele sera o elo entre o professor e os alunos e, em dado momento, de forma
intencional, havera adaptagdes e/ou ajustes a fim de que a proposta educativa prescrita se
sobressaia e se acomode ao teor da aula e a realidade do alunado. Além disso, os eventos que
sdo observados sdo mostrados durante o curso (Lima, 2023). Nessa linha, em relagao as

modalidades do curriculo pés-critico, a relevancia ¢ destinada a:

Evidenciar que qualquer modalidade de curriculo s6 tera eficiéncia se alinhar as
experiéncias, as teorias e os valores as praticas pedagdgicas. Sob este olhar, sera
possivel a constru¢ao dos conjuntos de conhecimento em com vistas a realidade de
cada sujeito. [...]. A medida que aprendemos, ensinamos e a medida que ensinamos
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aprendemos harmonicamente, hé, portanto, uma expressiva reciprocidade nestes
processos de interagdo (Da Silva Oliveira, 2022, p. 185).

Portanto, o conhecimento e as experiéncias devem estar de forma equivalente,
conectados e intencionais no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a eficiéncia desse
documento, que carrega principios e valores, reflete-se nas praticas docentes e na aprendizagem
dos alunos. Nesse sentido, pode-se afirmar que o curriculo real, ¢ aquele em agdo, ¢ o
planejamento posto em pratica pelo docente (Lima, 2023).

Quanto ao curriculo oculto (implicito) conceitua-se a partir de Silva (2010, p. 78),
como sendo “constituido por todos os aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes”. Assim, parte-se, a priori, das praticas politicas pedagogicas vivenciadas que
descortinam o que antes estava invisibilizado. Ou seja, sdo saberes (temas) que nao estdo
formalmente inclusos no planejamento docente, tampouco descritos nas diretrizes curriculares,
mas que constituem um peso significativo que afeta, positivamente ou ndo, o processo de
aprendizagem dos conhecimentos escolares. Nesse ambiente, a promoc¢do de valores,
subjetividades, coletividades e produgdo de conhecimentos sdo caracteristicas desse tipo de
curriculo (Silva, 2010).

Em ultima anélise, as manifestacdes desses trés tipos de curriculo ocorrem da seguinte
forma: o curriculo formal ¢ o documento prescrito que chega as instituicdes escolares e ¢
disponibilizado aos docentes; o curriculo real esta associado ao que de fato acontece na sala de
aula, ou seja, o que foi executado, tendo o professor como mediador, € o que foi adquirido pelos
discentes; enquanto o oculto pauta-se nas manifestacdes que acontecem na sala de aula, mas
que ndo foram prescritas no planejamento, contribuindo de forma implicita para a aprendizagem
dos alunos.

Entendidas essas manifestacdes, verifica-se que o curriculo vai muito além de uma
simples listagem de contetdo. A expressdo “curriculo” possui diferentes significados na
literatura educacional, o que amplia suas interpretacdes, pois depende do lugar e da
intencionalidade com que a terminologia ¢ utilizada. Quando esse documento ¢ pensado
partindo da escola, como um espago de representatividade, mesmo com essa delimitagao, suas
interpretagdes abarcam diferentes vertentes (Araujo, 2018). Nessa direcdo, as trés
manifestagdes do curriculo “tém poder socializador na escola, pois certas praticas e rituais
escolares moldam e fabricam consciéncias” (Silva, 1996, p. 5).

Ao longo do tempo, o conceito de curriculo foi motivado por diferentes enfoques.

Inicialmente, estava voltado para questdes de organizacio de métodos de ensino,



143

posteriormente, passou a abranger aspectos culturais e politicos (Alves; Nascimento; Macena
Junior, 2023). A escola ¢, ainda, “um espago em que se abrigam desencontros de expectativas,
mas também acordos solidarios, norteados por principios e valores educativos pactuados por
meio do projeto politico-pedagdgico concebido segundo as demandas sociais e aprovado pela
comunidade educativa” (Brasil, 2017, p. 25).

Todavia, a escola precisa compreender seu papel frente a sociedade, buscando
entender qual concepcao de curriculo esta alinhada a filosofia e as concepgdes pedagdgicas
presentes no PPP. O curriculo escolar poder ser interpretado como um documento que, por meio
da sua implementac¢do, materializa o PPP (Schvingel; Corazza, 2016).

O PPP teve sua procedéncia nas reformas educacionais e sociais ocorridas no Brasil,
na década de 1980. No entanto, sua efetivacio s6 foi evidenciada com a LDBEN'? (Brasil,
1996). Observa-se que mais de uma década se passou até esse momento, e a culminancia de
importantes movimentos sociais auxiliou a elaboracdo de politicas publicas essenciais, que
validam a elaboragdo do PPP nas instituigdes de ensino (Schvingel; Corazza, 2016).

O PPP propicia uma participagdo politica nas atividades pedagogicas desempenhadas
pelos sistemas de ensino, garantido pela LDBEN (Brasil, 1996), e direciona o trabalho escolar
com a participacao de todos os segmentos da escola. Além disso, oferece um espaco de reflexao,
no qual os esforgos coletivos sdo necessarios para que a sua elaboragdo atenda aos interesses
da comunidade local. Ademais, nao deve ser tratado apenas como um documento burocratico,
mas como um guia sistematico e intencional, que viabiliza a constru¢do e manuten¢do da escola
com vistas a oferta de uma educagdo de qualidade, considerando elementos que estejam
alinhados ao contexto em que a escola se insere e aos fatores singulares da comunidade escolar
(Schvingel; Corazza, 2016; Alves; Nascimento; Macena Janior, 2023). Segundo as Diretrizes
Curriculares, o PPP é:

Um dos meios de viabilizar a escola democratica e autonoma para todos, com
qualidade educacional. Autonomia pressupde liberdade e capacidade de decidir a
partir de regras relacionais. O exercicio da autonomia administrativa e pedagdgica da

escola pode ser traduzido como a capacidade de governar a si mesmo, por meio de
normas proprias (Brasil, 2017, p. 3).

Assim, o PPP deve ser um documento articulador, democratico e inclusivo, de
responsabilidade de todos os integrantes da comunidade escolar. Nesse sentido, todos devem
ser corresponsaveis por sua elaboragdo e execucgdo nas instituicdes de ensino, propiciando o

cumprimento de seus principios norteadores, que incluem a igualdade de condi¢des de acesso

¥ 1ein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional).
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e permanéncia. Nesse ponto, o foco ndo deve ser apenas na inser¢do em massa de todos no
mesmo espago, mas em propiciar a permanéncia desses individuos com equidade, uma gestao
democratica que presume a participagao de todos, liberdade e valorizagao do magistério, entre
outros. O PPP parte de um planejamento coletivo e democratico que:
Traduz em linhas gerais o processo historico da institui¢do, as ideias filosoficas e as
praticas pedagodgicas que dimensionam suas atividades. Reflete a identidade da escola,

seus objetivos, orientagdes, agdes e formas de avaliar os processos de aprendizagens,
estabelecendo metas e buscando melhorias (Vasconcellos, 2002, p. 19).

Nesse ambito, o PPP intenciona a exequibilidade do projeto pedagogico da escola.
Esse projeto estabelece os objetivos para que as aprendizagens dos discentes se efetive e
explicita como a escola deve seguir para alcancar as metas delineadas. Dessa forma, o PPP
fortalece a identidade da escola, materializa as acdes e busca incessantemente a aprendizagem
dos discentes (Veiga, 2010).

Com a implantagdo do novo curriculo no Brasil, em 2019, como mencionado
anteriormente, a BNCC foi aprovada no ano anterior. Nessa base, sdo apresentados propostas e
objetivos, além de serem definidas as aprendizagens essenciais. A educagdo brasileira recebe
essa importante politica que vem apresentar a exequibilidade da educacdo basica no pais, e
mais, delineada com competéncias especificas por area de conhecimento (Silva; Neres, 2021).

Neste aspecto, a BNCC norteia a construcdo de curriculos, ressaltando que sua
elaboragdo pelas redes de ensino deve considerar as singularidades dos estudantes e o contexto
da comunidade envolvida. Ou seja, a realidade local deve ser estimada pelos redatores.
Portanto, o PPP deve intencionar a pratica educativa da escola, seguindo o plano de acao
discutido e tragado no momento de sua construcao (Silva; Neres, 2021).

Nesse caminho, o PPP permite a autonomia desses espacos educativos. Assim sua
estrutura pode apresentar variagdes e elementos que estejam em consonancia com o curriculo
vigente. Quanto a estrutura do PPP, conforme descrito na Resolugao CNE/CP n° 2/2001, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil e o Ensino
Fundamental (Brasil, 2001), o MEC orienta que contenha elementos que historicizem e
caracterizem o espaco escolar: diagnosticos de indicadores, missdo, visdo e principios da escola,
Fundamentagao tedrica e bases legais, e por fim, o plano de agao a ser delineado (Brasil, 2018).
Nessa direcao, além desses aspectos, a construgdo coletiva que caracteriza a identidade da
escola e explora a relagdo entre elementos estruturais do PPP e a promocao de uma educagao

inclusiva sdo defendidas por Rodrigues e Drago (2008) e Veiga (2002, 2010).
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No caso dos PPPs, uma das escolas envolvidas apresentou o documento, que
contemplava o triénio de 2022 a 2024. O PPP foi desenvolvido a partir de cinco etapas e
apresenta um total de 279 (duzentos e setenta ¢ nove) laudas. Nele, os referenciais teoricos
utilizados sustentam o desenvolvimento da proposta bilingue para Surdos, além de abordarem
politicas educacionais brasileiras (Secretaria Municipal de Educagdo, 2022). Na outra escola,
essa pesquisadora ndo teve acesso, apos solicitagdes recebeu alguns dados isolados da gestao
da escola, que informou que o documento ainda estaria em fase de reorganizagdo, o que
inviabilizou as andlises.

Evidentemente, a constru¢ao e/ou reorganiza¢ao desse documento ¢ uma atividade
ampla e complexa, que exige dos sistemas de ensino uma remodelagdo, de acordo com o cendrio
educacional vigente. A constru¢do do documento deve ser realizada por “maos” dos atores da
educagdo, considerando a representatividade de todos os individuos participantes, como toda a
comunidade escolar, representantes da comunidade externa, familiares, etc. Sobre essas ‘maos’,
amparados na LDBEN, nos artigos 13 e 14 consta que os professores devem “participar da
elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino” (Brasil, 1996).

No caso do publico Surdo, essa proposta pedagdgica deve contemplar suas
singularidades linguistica e cultural, reconhecendo a Libras, suas especificidades e as
potencialidades dessa populacdo. Para a escola regular, o PPP deve atender a essas
necessidades, propiciando a circulagdo da lingua entre os atores que a utilizam e ofertando as
condi¢des necessarias e importantes para seus desenvolvimentos educacional e linguistico. Esse
fato ¢ apontando em diferentes estudos como uma dificuldade significativa, pois resultados nao
animadores persistem na educacdo desse publico nas escolas comuns no Brasil (Lacerda;
Santos, 2012).

No caso das escolas bilingues de Surdos, o PPP traca ag¢des e planos amparados em
aportes tedricos e metodologicos de importantes estudiosos que enfatizam que a Libras deve
ser a primeira lingua de instru¢do dessa populagdo. Para isso, o curriculo e o PPP devem atender
as reais necessidades da pessoa surda, disponibilizando professores bilingues, materiais
bilingues e promovendo o encontro com seus pares, além de valorizar e estimular a

aprendizagem da Libras, também, por parte de seus familiares.
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5. CONCEPCOES DE FORMACAO E PRATICAS DOCENTES

A pratica docente ¢ sempre um fazer reflexivo, que exige
constante renovagdo de saberes e compromisso com o
aprendizado dos alunos.

Antonio Novoa

A formagdo do educador exige reflexdo critica sobre sua
pratica, pois ¢ no didlogo entre teoria e experiéncia que o
professor se torna sujeito de sua propria aprendizagem."

José Carlos Libaneo

Para iniciar o didlogo, a ultima sec¢do tedrica desta tese faz referéncia as formagdes
docentes, a inicial e a continuada, além das praticas de ensino executadas por esses profissionais
em contextos educacionais, principalmente aqueles que atuam com alunos Surdos. A inter-
relacdo teoria e pratica, o contexto da relacdo professor-aluno e as concepgdes tedricas que
norteiam a pratica docente serdo abordadas a seguir.

Informa-se que, com o apoio do método da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), as
duas ultimas subse¢des apresentam as implicagcdes das praticas de educacdo linguistica para
individuos com surdez, além da problematizagao que o campo de estudos sobre a educagao de
Surdos reflete na formacdo e pratica docente de professores, bem como no trabalho
colaborativo, produtividade e na organicidade das a¢des didaticas.

A RSL, viabiliza a ‘realizacdo de um balango’ e ter a fotografia do conhecimento
produzido até o momento. Essa metodologia ¢ um “dos alicerces para a pratica baseada em
evidéncia, uma vez que agrega uma grande quantidade de informacdes em um tnico estudo”
(De Sousa, et al., 2018, p. 1).

Para isso, foi feita uma busca na literatura, procurando elencar pesquisas publicadas em
perioddicos nacionais, caracterizando esses dados como secundarios e tercidrios. O banco de
dados utilizado a priori foi a Scopus, que apresenta resumos e citagcdes sobre a tematica
envolvida. Para complementar, recorre-se a SciELO, onde exploram-se as métricas expostas
nos artigos cientificos selecionados. Também o Portal de Periddico da Capes e, para ampliar o
estudo, utilizou-se a base de dados Teses e Dissertagdes coletadas na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes (BDTD).

E para refinar os resultados, foram utilizados os operadores booleanos ‘AND’ e ‘OR”
para os seguintes descritores: 1. (Educacdo de Surdos) AND (Libras); ii. (Professor

Especializado) AND (Bilinguismo); iii) (Bilinguismo) AND (Surdez); iv) (Letramento de



147

Surdo) OR (Alfabetizagdo de Surdo) e, v) (Formagdo de Professor de Libras) OR (Professor
Especializado).

Quanto aos critérios de inclusdo, foram consideradas pesquisas nacionais em
portugués, com a disponibilidade do texto integral, com o recorte temporal de 2002 a 2024,
incluindo todos os tipos artigos, dissertacdes e teses. Esclarece-se que esse periodo toma como
base a regulamentacdo da Lei de Libras (Brasil, 2002) e as politicas publicas conquistadas a
partir desse marco historico. Os dados encontrados foram organizados em uma tabela, tendo
como unidade de analise: Nome do Periodico, plataforma depositada, titulo, autor, ano, método,
o link de acesso ¢ o tipo de documento.

Nesse processo de busca, encontrou-se um quantitativo de 32 artigos na SCIELO e 20
artigos na SCOPUS. No periddico da Capes, o quantitativo foi mais expressivo, totalizando
995. Diante desses achados, priorizaram-se os materiais empiricos, da area das ciéncias
humanas, somando 159 documentos. Isso pode ser justificado pelo fato de essas areas formarem
mais professores que apresentam interesse pelo magistério da educacdo basica, contemplando
os niveis da educacao infantil e fundamental - anos iniciais, nivel das escolas participantes. Na
BDTD, o portal registrou, ao todo, 283.992 Teses e 726.213 dissertacdes. Com os critérios
adotados, desse universo, 63 documentos fazem parte do corpus deste estudo.

A seguir, apresenta-se uma avaliagdo dos materiais que compdem cada banco de dados
mencionado anteriormente. Para facilitar a compreensdo, organiza-se esse quantitativo no

quadro 5:

Quadro 5 - Amostragem em cada base de dados

Base de Dados Quantitativo Materiais excluidos
SCIELO 32 8
SCOPUS 20 11

CAPES 159 25
BDBT 54 9
Total: 274 53

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Durante a triagem inicial, realizada com base nos titulos e resumos, 53 materiais foram
excluidos por ndo contemplarem a tematica central, considerando que as amostras analisadas
nao tratavam da pratica de professores de estudantes Surdos. Além disso, foram descartados
estudos que contemplavam outras modalidades de ensino, como, por exemplo, a EJA. Assim,
restaram 221 materiais para avaliacdo do texto completo. Por fim, foram selecionados 195

materiais. A exclusdo dos 26 materiais restantes, apds a analise integral, ocorreu porque
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abordavam a pratica de professores especializados voltada para outros publicos do PAEE ou
tratavam do bilinguismo direcionado a outra lingua.

Nas subsecdes que se seguem, sao apresentadas as analises e apontamentos
preliminares oriundos das leituras e reflexdes realizadas apos constantes idas e vindas ao
‘corpus’ participantes deste estudo, tomando como base os descritores utilizados, que vao ao
encontro da figura docente e de sua pratica junto a estudantes Surdos.

Na primeira, ¢ realizada uma analise mais ampla sobre a formagao de professores. Ja
nas duas ultimas, com o uso da RSL de forma mais sistematizada e critica, sdo abordados temas
como a formacgdo especializada, o trabalho colaborativo e a ressignificagdo das praticas
docentes e pedagogicas.

Esclarece-se que a demarcacao dos topicos partiu da inteng@o de organizar o contetido
de forma clara e acessivel, facilitando a leitura e a compreensao do leitor. A subsegao 2, trata
da formagdo de professores na Libras, nele, sdo destacadas as reflexdes sobre uma identidade
profissional ainda em construcdo. E, na subse¢do 3, voltado ao trabalho colaborativo, permite
discutir como as praticas docente e pedagdgica podem ser ressignificadas tanto em contextos

regulares quanto bilingues.

5.1 A formacio de professores: implicacées no processo de conhecimento e gerenciamento

A formacdao docente no Brasil, nas duas ultimas décadas, tem ocupado lugar de
destaque nas pesquisas académicas, o que justifica a sua inclusdo na agenda das politicas
educacionais. Em pesquisas mais recentes (Isobe, ef al., 2022; Castro; Tavares, 2017), a
formacdo de professores®® tem destacado pontos pertinentes que a caracterizam como uma
questdo complexa, pois transcende as questdes curriculares e a mera preparagdo para o
conhecimento.

Além desses parametros, a formacdo desses profissionais estd intrinsecamente
associada a questdes orcamentarias do Estado, politicas publicas, questdes ideoldgicas,
mecanismos de formacao, quantidade de mado de obra, entre outros. Todos esses fatores
influenciam o processo de formacgao de professores.

Como destacam diversos autores (Raimann, 2015; Saviani, 2015, 2017; Gatti, 2010),

e mencionada anteriormente, a complexidade em torno da formacao docente tem despertado o

20 Para simplificar a leitura e considerando suas varias mengdes ao longo do texto, onde se 1€ "professores", deve-
se entender como "professores e professoras.
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interesse de diversos pesquisadores no Brasil, o que justifica a expressividade das pesquisas
que discutem essa tematica e as diferentes tensdes associadas a ela. A classe docente tem
realizado mobilizagdes, apesar do cendrio preocupante da contemporaneidade, visando ao
aprimoramento da formacgao inicial dos professores, com foco na formagao de profissionais
reflexivos e tomadores de decisdes.

E conspicuo o desafio enfrentado desde o surgimento da formagao inicial no Brasil.
Na acepcao de Gatti (2017), essa formacao teve inicio com a criagdo das escolas normais de
nivel secundario no século XIX e de nivel médio em meados do século XX. Antes disso, a
docéncia era exercida por profissionais liberais e autodidatas (Gatti, 2017).

Em uma laconica digressao histdrica, a formagao era organizada em um curto periodo
de tempo, com a média de dois anos, seguindo uma organizacao didatica simplificada, visando
a aquisicdo das primeiras letras, mediante a realizacdo de cursos especificos (Saviani, 2009;
Libaneo, 2015). Com esse formato,

O curriculo era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o conteudo dos
estudos primarios, acrescido de rudimentar formagdo pedagdgica, esta limitada a uma

unica disciplina (pedagogia ou métodos de ensino) e de cardter essencialmente
prescritivo (Tanuri, 2000, p. 65).

Nessa senda, presume-se que os professores necessitavam exclusivamente dominar o
contetudo e, em seguida, compartilhd-lo com os alunos, a preparagao didatico-pedagodgico nao
era considerada (Saviani, 2009). Neste modelo, diante das melhorias percebidas ao longo do
tempo, apontamentos registram que, na década de 1920, os curriculos das escolas normais
foram pautas de discussoes no campo da educacao, fato decorrente da fragilidade do curriculo
profissional e do foco no ensino de humanidades e ciéncias (Tanuri, 2000).

No contexto das escolas normais, propostas no final do século XIX, época em que
esses espacos correspondiam ao nivel secunddrio e, ulteriormente, ao ensino médio?! a partir
de meados do século XX. A formagado de professores destinava-se a uma atuagao nos primeiros
anos do ensino fundamental e na educagdo infantil até recentemente (Gatti, 2011). Com a
promulgacao da LDBEN (Lei de n® 9.394/1996), a formagdo desses profissionais ganha novos
rumos, passando a exigir a formacao em nivel superior. Na época, o prazo para essa adequagao

era de dez anos (Gatti, et al., 2019; Pimenta, 2017).

21 Esclarece-se que, historicamente, o nivel secundario era uma designagido mais ampla usada até meados do século
XX para se referir a etapa da educacdo que vinha ap6s o ensino primario. Incluia diferentes modalidades, como o
curso ginasial e o curso normal (formagao de professores), além do cientifico e cldssico. E o ensino médio, a partir
da reforma educacional e da promulga¢do da LDBEN (Lei n° 9.394/1996), o termo passou a designar oficialmente
aultima etapa da educacdo basica, com estrutura mais padronizada e voltada a formacao geral do estudante (Tanuri,
2000).
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Apontamentos historicos situam que, no inicio do século XX, surge uma preocupagao
mais evidente com a formagdo de professores, para contemplar os niveis que hodiernamente
sao denominados de educacdo basica, a saber: anos iniciais ¢ finais do nivel fundamental ¢
ensino médio, por meio de cursos regulares e especificos. Reitera-se, conforme a acepgao de
Gatti (2017), que o trabalho era exercido por profissionais liberais e/ou autodidatas e que, nessa
época, tanto o numero de escolas secundérias quanto o de alunos eram timidos.

Ao final dos anos 1930, a formagao de bacharéis, disponibilizada por um pequeno
numero de instituigdes superiores publicas, passou a incluir mais um ano na graduagdo para a
inser¢do de disciplinas da area da educagdo, viabilizando, assim, a obtengdo da licenciatura. A
autora lembra que esse modelo se refere a formacao de professores para o ensino secundario e,
por isso, ficou popularmente conhecido como a formagdo 3 + 1 (Gatti et al., 2019).

Essa formacgdo (3+1) contemplou, também, ao curso de Pedagogia. Para Santana
(2017), essa formagao foi marcada, precedentemente, pela fragmentagdo entre Bacharelado e
Licenciatura. Para essa mesma autora, a habilitacdo técnica abarcava os bacharéis, enquanto a
licenciatura habilitava o trabalho dos licenciados nas Escolas Normais ¢ na Secundaria. Para
Wiebusch e Corte (2014), na década de 1960, houve uma tentativa de tornar a formagao mais
especifica, transformando o pedagogo em um especialista em educagdo, enquanto a formagao
de professores ficou restrita as escolas normais.

Gatti (2011, p. 1356) acrescenta que esses profissionais formados em Pedagogia
“teriam, por extensdo e portaria ministerial, a possibilidade lecionar algumas disciplinas no
ensino secundario”. Ao mesmo tempo, “os cursos de Pedagogia, pelo artigo 64 da LDBEN,
ficariam encarregados de formar os profissionais para a administragdo, o planejamento, a
inspecao, supervisao e orientacdo educacional” (Almeida; Boschetti, 2012, p. 214).

Chegou o momento da reformulacdo do curso de Pedagogia, quando o Conselho
Federal de Educacdo, em 1986, aprovou o Parecer n. 161, que outorga a esses cursos “oferecer
também formacgdo para a docéncia de 1* a 4* séries do ensino fundamental, o que algumas
institui¢des ja vinham fazendo experimentalmente” (Gatti, 2011, p. 1357). Portanto, ¢ apontado
que, ao final da década de 1980, as institui¢cdes privadas se movimentaram e se adequaram para
essa oferta, enquanto, nas institui¢des publicas, houve a inten¢do de formar bacharéis nos
moldes que as originaram (Gatti, 2017; Gatti, ef al., 2019).

Explicita-se que, com a publicacdo da Lei de Reforma Universitaria, em 1968, por
meio do instrumento de n° 5.540 de 1968, sobre o curso de Pedagogia, nota-se o surgimento de
especializacdes, nas quais sao contemplados os vieses de orientacdo, supervisdo, inspecao,

administracao escolar. A formacao de professores do ensino normal continuou inserida como



151

parte desse curso. Portanto, durante esse periodo, as competéncias necessarias para ensinar na
educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental permaneciam afastadas do curso
de Pedagogia (Santana, 2017).

Todavia, ainda durante o regime militar, especialmente a partir da década de 1970,
comegcaram a emergir ideias e movimentos em prol da redemocratizacdo, que se intensificaram
nos anos 1980. A época, mobilizagdes efervescentes intencionavam que o curso de Pedagogia
“assumisse a docéncia como parte da sua identidade profissional como uma tentativa de
superagao da fragmentagao do curso” (Santana, 2017, p. 1).

Nessa perspectiva, algumas experiéncias positivas se destacaram, apresentando agdes
exitosas nos anos de 1990, periodo em que ocorreu a promulgacdo da LDBEN (Brasil, 1996).
Com a promulgacdo da referida lei, novas direcdes educacionais comecaram a ser delineadas
por principios que passaram a orientar os objetivos e metas da politica brasileira. Nesse dmbito,
a Lei estabeleceu a Década da Educagao (1997-2007), um instrumento que tinha como um dos
principais objetivos a formagao superior de todos os professores da educagdo basica (Santana,
2017).

Na obra “professores do Brasil: novos cenarios de formagdao”, destaca-se que a
preparacdo profissional para o ensino na educagdo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ficou incumbida ao Curso Normal Superior e aos Institutos Superiores de
Educagao (Gatti, et al., 2019). Esses autores complementam que esses foram encarregados de
proporcionar uma formagao completa que abrange o comego da carreira, os desenvolvimentos
continuo e adicional para os profissionais da educagdo basica, podendo ainda oferecer cursos e
programas alinhados a educagdo, conforme estipulado pela Resolu¢do CNE-CP n° 1/1999
(Brasil, 1999).

Em meio as atualizagcdes ao longo dos anos, ¢ oportuno destacar que, em 2013, a
LDBEN (Brasil, 1996) voltou a admitir, sem restri¢des, a formacao de docentes para a educagao
infantil e os primeiros anos do ensino fundamental na modalidade normal em nivel médio,
através da Lei n°® 12.796, sendo reafirmada pela Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017). Antes dessa
legislagdo, € basilar destacar que as escolas normais, tanto em nivel primario quanto secundario
e, logo, integradas ao ensino médio, exerceram papel substancial na formagao dos professores
para o exercicio profissional nos primeiros anos da educacdo basica durante o século XX. Com
essa promulgacdo da nova legislacao que, passou a se exigir a formacgao superior, esse modelo
comega a ser extinto (Gatti, 2017).

Nesse processo, o curriculo também passou por mudangas ao longo do tempo, como,

por exemplo, a insercao da habilitagdo para a educacao infantil. Nos anos de 1970, esse curso,
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que anteriormente englobava multiplas areas formativas, foi modificado e contemplado em uma
unica habilitagdo no ensino médio geral. Isso resultou na diminuicdo de elementos
fundamentais na preparagao de professores para os primeiros anos da educagao bésica, o que
gerou criticas em razao da alteragao do objetivo original dos cursos normais (Luck, 2009; Gatti,
2011; Saviani, 2016).

Nesse sentido, ao voltar a LDBEN (Brasil, 1996), as alteragdes indicadas foram
apresentadas tanto para as instituigdes formadoras quanto para os cursos de formagao,
estabelecendo um periodo transitério para uma implementagao completa. Apds seis anos, foram
legisladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (Gomes, et al.,
2019).

Assim, nos anos subsequentes, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) passou a
aprovar as Diretrizes Curriculares especificas para cada curso de licenciatura. Apesar das
adaptacdes parciais devido as novas diretrizes, ainda ¢ evidente, nas licenciaturas dos
professores especializados, a predominancia da tradicional énfase na formagao voltada para a
area disciplinar especifica, com limitada énfase na formacao pedagogica (Gomes, ef al., 2019).

Em 2006, apo6s diversos debates sobre os cursos de Pedagogia, o CNE aprovou a
Resolugdo n° 1, que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para esse curso (Brasil,
2006). Nesse ambito, a proposta faz referéncia a licenciatura, cuja formagdo se destina ao
atendimento da educagao infantil, aos anos iniciais do ensino fundamental, e, ainda, ao ensino
médio normal, onde for necessario e nos espacos em que esses cursos estejam presentes. A
licenciatura incidiu amplamente em suas atribui¢des, embora tenha como eixo macro a
formacao de professores para os anos iniciais (Saviani, 2010; Gomes, et al., 2019).

Para esses autores, ao longo da historia, os cursos de formagao de professores sempre
distinguiram de forma clara as atribuig¢des inerentes ao professor polivalente e ao professor
especializado. Nesse modelo, o profissional polivalente é responsavel pela educacdo infantil e
pelos anos iniciais do ensino fundamental, enquanto o especialista atua em disciplinas
especificas. Aqueles que se enquadram como professores especialistas ficam restritos e
vinculados aos bacharelados em suas areas especificas.

Em sintese, o professor polivalente ¢ responsavel pelas séries iniciais, enquanto ao
professor especialista cabe o ensino nas séries mais avancadas. Esse modelo continua vigente
nas legislagdes atuais, o que influencia os programas de formacgao e, consequentemente, o
percurso profissional e os saldrios dos professores (Almeida; Boschetti, 2012).

Retornando as Diretrizes Curriculares Nacionais, o curso de Pedagogia ¢ considerado

um curso integrado de licenciatura, cabendo a essa formacao a responsabilidade de preparar e
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qualificar professores para atuar na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
Diante de suas fun¢des complexas, previstas no §4 do artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), que trata da formagdo de docentes para atuar na
educagdo basica em diferentes modalidades e niveis de ensino, aspectos problematicos sao
percebidos em pesquisas que investigaram o curriculo desse curso. Uma delas foi a realizada
por Pimenta et al. (2017), intitulada “O estagio na formacao de professores: unidade teoria e
pratica?”, que analisou as fragilidades e contradi¢des presentes na organizagao curricular e na
pratica pedagogica dos cursos de licenciatura.

Esse grupo de pesquisadores, coordenado por Pimenta, em 2012, analisou, no Estado
de Sao Paulo, 144 matrizes curriculares do curso de licenciatura em Pedagogia. Nesse estudo
especifico, foram identificadas a restricdo e a ineficiéncia na formacdo de professores
polivalentes, uma vez que essa formagao requer diferentes conhecimentos, entre eles o0 dominio
das diferentes areas do conhecimento, presentes na BNCC, referentes aos anos iniciais do
ensino fundamental e da educagdo infantil, bem como as estratégias e formas de ensino. Outro
ponto identificado ¢ que a formagdo de pedagogos no referido estado demonstra fragilidade,
superficialidade, generaliza¢do, sem énfase na formacdo docente, além de ser desarticulada e
dispersa (Pimenta, et al., 2017).

Nessa dire¢do, nota-se, entre diferentes estudos (Pimenta, et al., 2017; Gatti, et al.,
2019), a problematica em constituir um equilibrio curricular entre os conhecimentos especificos
da docéncia e as competéncias pedagdgicas relacionadas as praticas educativas voltadas a
educagdo basica. Desse modo, a inquietagdo do CNE ocorreu pelo fato de que apenas na década
de 1990 se resgataram as discussoes sobre os curriculos de formagao de professores. Essa agao
advém da manifestacdo de varios setores da sociedade, das reflexdes de estudos que tratam a
tematica do cenario e das condi¢des da educagdo basica no Brasil, além do que ¢ recomendado
no PNE vigente (Gatti, et al., 2019).

Dentre as metas presentes no PNE, destaca-se a 13, que propoe “elevar a qualidade da
educagdo superior € ampliar a propor¢ao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educagdo superior para 75% (setenta e cinco por cento),
sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores” (Brasil, 2014, p. 23). Nela,
percebe-se a preocupacao quanto a necessidade de atualizar os cursos de Pedagogia e demais
licenciaturas, para que atendam as questdes e pleitos da educagdo basica. O objetivo €
proporcionar a esses profissionais em formacdo uma qualificagdo compativel com as demandas

de seu exercicio profissional e, com isso, viabilizar as condi¢des necessarias para que possam



154

oferecer um trabalho pedagogico assertivo aos estudantes matriculados nesse nivel escolar
(Brasil, 2014).

Nessa linha, acrescenta Gatti et al. (2019, p. 32), “o CNE propde a reformulagao dos
cursos destinados a formar docentes para a Educagdo Basica pelo Parecer CNE/CP 2/2015 (9
de junho de 2015) e Resolugao CNE/CP 2/2015 (1° de julho de 2015)”, partindo, a priori, da
realidade educacional do Brasil, sem nos prolongar nas discussdes histdricas que cercavam a
educagao popular ampla, modelo que instigou inimeras preocupacdes dos educadores por nao
ter tido acompanhamento e fiscalizagdo politica. Portanto, em decorréncia da auséncia de
supervisdo, foram constatadas deficiéncias na formacdo dos professores, refletindo-se no
comprometimento da qualidade do ensino oferecido nas escolas.

Esses mesmos autores Gatti et al. (2019) associam que a falta de consideragao politica

se centrou em preceitos que vao além das orientagdes:

Na expansao tardia das redes escolares, no pouco investimento na formagao inicial de
professores, nos parcos financiamentos para a educacdo basica e nas politicas da
Unido que sempre privilegiaram o ensino superior, mas sem projeto e foco especifico
nas licenciaturas (Gatti ef al., 2019, p. 33).

A despeito dos avangos notados na inclusdo no ensino fundamental, ainda persistem,
claramente, substanciais lacunas na qualidade dos servigos prestados (Calegari, 2015). No que
diz respeito a busca por melhor qualificagdo nos cursos de licenciaturas, na década de 1990,
surge o Programa de Valorizacdo do Magistério. Esse programa apoiou projetos de cursos de
formac¢ao docente para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental em nivel
superior, que atendessem a propostas inovadoras e exequiveis, com recursos financeiros.

Essa proposta, mediante os preceitos redigidos em edital especifico, teve a adogado de
muitas instituigdes educacionais de ensino superior, todavia, devido ao foco direto nas
licenciaturas, sua durabilidade foi apenas de trés anos, o que, por conseguinte, ndo despertou o
interesse dos gestores subsequentes (Thomazini; Jacomini, 2019; Gatti, ef al., 2019).

Ademais, ¢ oportuno explicitar que, para que as reformas educativas se tornassem
realidade, nesta mesma década, o Banco Mundial disponibilizou um quantitativo maior de
empréstimos para o setor da educacdo. Soares (1996), menciona que, no ano de 1992, foram
destinados a educagdo da América Latina 8,6%. Com o passar dos anos, sua evoluc¢do foi notada
em numeros; por exemplo, em 1994, esse percentual atingiu 9,9% do volume total de
empréstimos (Soares, 1996).

Nessa ambiéncia, com foco nas politicas de formagao e de valorizagdo docente, uma

tematica bastante debatida em nivel nacional, ¢ importante retomar que, a partir da LDBEN,
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mudangas significativas foram sendo notadas, amparadas especialmente pelo artigo 62, que
institui que a formacao docente para o trabalho pedagdgico na educacdo basica deve ocorrer
em nivel superior, na modalidade de licenciatura, até o final da Década da Educacao (Brasil,
1996).

Assim, ressalta-se que o CNE, ao aprovar a Resolucao n® 03/1997, estabelece diretrizes
para os novos planos de carreira e de remuneragdo do magistério dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios, delegando a essas esferas a responsabilidade pela disponibilizagao
de programas de desenvolvimento profissional para os docentes em servi¢o, em nivel superior
e em instituicdes credenciadas (Isobe et al., 2022).

Entretanto, na acep¢do destes autores, isso cooperou para realcar o tecnicismo na
formagdo docente, ao desconsiderar as lacunas e limitagdes existentes tanto dos estados quanto
nos municipios e nas institui¢des de ensino superior, que deveriam materializar uma formagao
articulada capaz de atender as peculiaridades das escolas e dos docentes em cada situagdo
(Isobe, et al., 2022).

Para essa incumbéncia, o PNE (Brasil, 2001) ratifica essa decisdo e direciona aos
estados e municipios a elaboragao e exequibilidade de agdes de capacitagdo profissional docente
em Servigo:

Com efeito, essa responsabilizacdo fez com que Municipios, Estados e Distrito
Federal, cada qual a seu modo, buscassem parcerias com Universidades e Instituigdes
de Ensino para garantir esse aperfeigoamento. Como a coordenagio ¢ o financiamento
ficaram por conta da propria gestdo, houve uma politica de descontinuidade, a medida
que, em busca dessas parcerias, ofertou-se aos professores o que havia pronto e

estruturado nas academias, em detrimento das exigéncias ¢ das necessidades dos
docentes (Franco, 2009, p. 6).

Com isso, nota-se o surgimento de iniumeras institui¢des educativas superiores para a
formagdo de professores por parte da esfera privada, visando a inser¢cdo de um mercado
lucrativo. Todavia, essa ampliacdo sucede de maneira desordenada, o que compromete a
qualidade da educacdo oferecida. Sobre esse fendmeno, Freitas (2007, p. 148) informa que “tem
se configurado como um precario processo de certificagdao e/ou diplomacgao e nao qualificacao
e formacao docente para o aprimoramento das condigdes do exercicio profissional”.

Todavia, em 2002, foram noticiadas a promulgacao de importantes documentos, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores, e as Diretrizes Curriculares
pertencentes a cada curso de licenciatura, todas com aprovagdo do CNE (Brasil, 2002).
Contudo, mesmo com ajustes parciais nas propostas dessas licenciaturas em decorréncia das

novas diretrizes citadas, a predomindncia na formacao nas areas disciplinares especificas €
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expressa, com a formacdo pedagodgica tendo pouco espago. Em alguns curriculos, sua
abordagem comumente ¢ trabalhada no final do curso (Isobe, et al., 2022).

Com o passar dos anos, em 2007, foi langado pelo governo federal o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo, através do Decreto n°. 6.094. Este plano instituiu a
implantacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que viabiliza a colaboragdo
entre municipios, Distrito Federal e estados, convocando também a colaboracgao das familias e
da sociedade em busca de melhores condigdes da qualidade para o ensino da educagdo basica

brasileira. Sobre esse plano, acrescenta-se que:

Com o langamento do PDE, as transferéncias voluntarias e de assisténcia técnica do
MEC aos municipios passam a depender da elaboragdo de um plano municipal,
denominado Plano de Ag¢oes Articuladas (PAR), no qual € previsto auxilio técnico de
consultores do MEC aos gestores municipais, de acordo com resultados de
indicadores de qualidade educacional das escolas e dos sistemas de ensino (Isobe ef
al., 2022).

Percebe-se, por conseguinte, na compreensao de Schneider, Nardi e Durli (2012), que,
para a execugio do PAR?2, o gestor apresenta o tipo de apoio que o municipio precisa na esfera
educacional, especificando as a¢des a serem realizadas. Isso leva em considerag@o o diagndstico
e planejamento local, firmados anualmente, pautados em quatro dimensdes, conforme descrita
na figura 24:

Figura 24 - Indicadores do PAR

Formagdo de Infraestrutura
Gestio Professores, Pré!tiqas fsica o
Educacional peiiEsiTas pedlEtlnn G recursos
de servigos ¢ avaliagao "
pedagogicos

suporte escolar

Fonte: Propria da pesquisadora (2024) (Adaptacao do PAR)

Com bases nos indicadores citados, o governo federal d4 primazia e ampara as agdes
educacionais indicadas pelos 6rgaos estaduais e municipais, oferecendo amparo técnico e

investimentos vinculados para a Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino - MDE. E oportuno

220 PAR foi concebido como uma ferramenta de gestfo para o planejamento da politica de educagdo que os
municipios, os estados e o Distrito Federal elaboram para um periodo de quatro anos. Pelas suas caracteristicas
sistémicas e estratégicas, o PAR favorece as politicas educacionais e a sua continuidade, constituindo-se como
importante elemento na promogéo de politicas de Estado na Educagao (Brasil, 2020, p. 3).
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destacar que, “o suporte técnico oferecido pelo MEC se destina, majoritariamente, aos
municipios considerados prioritarios em vista dos resultados educacionais obtidos no IDEB”
(Schneider; Nardi; Durli, 2012, p. 306).

De acordo com a cartilha do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), a elaboracdo do plano ¢ sistematizada em trés fases: diagnostico da situagdo
educacional, elaboracdo do plano de trabalho e anélise técnica. Logo, finalizada a fase de
diagnostico, os entes federados, por meio do Sistema Integrado de Monitoramento, Execugao e
Controle do Ministério da Educagdo - SIMEC, organizam o seu PAR, e o apresentam ao FNDE
e ao MEC. Entretanto, ¢ de competéncia do FNDE apoiar, em carateres técnico e financeiro, os
entes federados na elaborag@o de seus planos, avaliando as necessidades educacionais de suas
redes de ensino e contemplando as etapas e modalidades da educacao basica (FNDE, 2017).

Para exemplificar melhor, diversas agdes foram consideradas desde o seu inicio, em

2007, conforme segue:

Figura 25 - Abrangéncia do PAR

Nivel Etapa Modalidades Agtes Pedagdgicas Acgdes de Infraestrutura
Educagido « Educacgéo « Educacdo especial « Acervos bibliograficos « Ampliagdo
Basica infantil = Ensino tecnolégico e = Formagdo continuada = Construgdo
= Ensino profissional e capacitagdo = Reforma
fundamental « Educagdo dejovens = Jornada literéria = Equipamentos
= Ensino médio e adultos = Material didatico « Onibus escolares
« Educagdo ambiental = Material pedagogico « Onibus acessivel
+ Educagdo do Campo = Material escolar = Bicicleta e capacete
= Educagdo étnico- = Material de consumo = Equipamentos e kit de
racial « Cursos EAD cozinha
= Educa¢do indigena = Materiais esportivos = Brinquedos
= Educagdo « Quadras escolares
quilombola = Equipamentos de
climatizag&o
« Instrumentos musicais
« Mobiliario
= Computadores,

projetores e tablets

Fonte: FNDE (2017)

Portanto, os ciclos posteriores foram estruturados, levando em considera¢ao o PNE,
classificado como o principal guia para as politicas educacionais publicas nos proximos anos.
Suas diretrizes, metas e estratégias norteiam os esforcos de estados, municipios e sociedade
civil para construir e materializar um sistema educacional que viabilize plenamente o direito a
educacdo de qualidade. Cabe destacar que a Resolugdo n° 2, de 7 de junho de 2024, dispde sobre
novas regras e diretrizes do 4° Ciclo do Plano de A¢des Articuladas - PAR, com vigéncia de
2021 a 2024. Uma delas faz referéncia a equidade de politicas educacionais para as relacdes

étnico-raciais, passando a compor a etapa de diagndstico. Outra orientagdo se destaca:
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A norma estabelece que a assisténcia técnica e financeira da Unido aos municipios,
tera como diretrizes: melhoria dos resultados de aprendizagem e de fluxo escolar; a
reducdo das desigualdades educacionais de raga/cor e socioecondomico; o papel
redistributivo e supletivo da Unido; o alinhamento com as politicas prioritarias do
MEC a contribui¢do para o alcance das metas do Plano Nacional de Educagdo — PNE
e dos planos municipais; a promocdo da cultura do planejamento educacional; e o
regime de colaboragao federativa na Educacdo Basica (Brasil, 2024, p. 1).

Como proposto, a norma prediz que a Unido, ao fornecer esse apoio, levara em
considera¢do o alcance de metas que demonstrem resultados de aprendizagem satisfatérios e a
execuc¢ao do fluxo escolar, que considera desde o acesso até a permanéncia exitosa dos alunos.
Na oportunidade, serdo observadas formas de reducdo das desigualdades entre os publicos
participantes, pautadas inclusive em fatores socioeconomicos, O objetivo € contribuir para o
alcance das metas do PNE e dos planos locais da esfera municipal (Franco, 2009; Saviani,
2010).

No que diz respeito ao encerramento de um determinado ciclo, os projetos aprovados
cujas acdes ndo tenham sido realizadas serdo automaticamente arquivadas no SIMEC. Vale
destacar que essa situagao nao prejudica o continuo das agdes concedidas por meio do termo de
compromisso. Tomando como base a vigéncia do 4° ciclo, que apresenta prazo final até 10 de
julho de 2024, podendo ser prorrogado por mais 30 dias, os entes, federados deverdo atualizar
o planejamento do PAR referente ao exercicio de 2024. Ao término desse prazo, dar-se-a o
encerramento, todavia, se necessario, com aval do MEC, o ciclo pode ser reaberto para ajustes,
com prazo determinado (Resolugdo N° 8/2024).

Nessa senda, a necessidade da atualizagdo continua e ajuste dos planos, a fim de
garantir a efetividade das acdes apresentadas (Almeida, 2017). Ressalta-se que o acordo por
meio do termo de Cooperagdo Técnica celebrado entre 0 MEC e os municipios brasileiros,
estabelece que a operacionalizagdo das agdes pelo MEC e pelo FNDE dependerd das
disponibilidades orcamentaria e financeira, assim como das circunstancias que possam

inviabilizar o cumprimento das propostas estabelecidas no termo firmado (Brasil, 2007).

5.2 Formacio de professores na Libras: uma identidade em construcio

Partindo do pressuposto de que, no Brasil, existem aproximadamente 21 linguas de

sinais, utilizadas tanto por individuos de comunidades surdas quanto por comunidades isoladas,

identificadas em areas rurais e indigenas (Silva, 2021), o mapeamento dessas linguas revela
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que, nos estados?* do Piaui** e do Maranhio?’, ha o registro de uma lingua de sinais em cada
estado (Pereira, 2013).

Em 2023, pesquisadores do Piaui desenvolveram um material chamado CENA?°-
Dicionario Visual da Lingua de Sinais de Varzea Queimada, o primeiro dicionario do mundo a
conectar duas linguas de sinais. Esse trabalho foi realizado no Povoado Vérzea Queimada,
localizado na zona rural de Jaicés. Segundo os pesquisadores, a lingua de sinais criada por essa
comunidade de surdos € autdctone, ou seja, surgiu de forma independente, sem influéncia de
outras linguas (Almeida, et al., 2023).

Assim, s3o notdrios os estudos sobre as linguas de sinais no Brasil, os quais tém
desempenhado um papel basilar na evolucao dos estudos sobre essas linguas, bem como nos
avangos politicos, cientificos, culturais e sociais, contribuindo para o fortalecimento de
importantes politicas publicas.

Dos materiais analisados, apresentam-se alguns dados de forma macro para situar o
leitor e fornecer uma visao geral. Ao observar, durante a leitura dos textos completos, a
‘formacdo de professores’ ¢ evidenciada na maioria, ou seja, em todos os descritores utilizados.

A base de dados com maior predominadncia foi o Portal da Capes. O perfil das
publicagdes revela uma concentragcdo maior nas regides Sul e Sudeste. No caso do Nordeste,
apenas 29,4% destas publicacdes t€m origem nessa regido. Além disso, muitos estudos de
naturezas empirica e bibliografica de abordagem qualitativa tém como foco de pesquisa as
escolas publicas, escolhidas como locus de investigacdo. O perfil dos investigadores que
abordam a tematica “formacdo de professores de Libras” abrange diversas areas de atuacgdo,
com destaque para as areas da Educacdo e Psicologia. E, tratando de perioddicos, a Revista
Brasileira de Educacao Especial tem um nimero volumoso de publicacdes, se comparada com
as demais.

O que esses registros revelam sao os desafios e as possibilidades enfrentados por esses
profissionais para exercer uma pratica docente assertiva. A formagao de professores no ensino
dessa lingua visuoespacial aparece como o caminho mais viavel para viabilizar a aprendizagem
dos estudantes com surdez, algo que se reflete nos dados quantitativos revelados por

importantes instrumentos de avaliagao.

B Nesta oportunidade, apresenta-se a realidade de dois estados: um deles, esta pesquisadora construiu uma
trajetoria académica e profissional, no outro, se propds a desvelar essa realidade por meio de seu objeto de estudo.
24 Utilizada por Surdos de Varzea Queimada.

2 Utilizada por Surdos Urubu-Kaapor.

26 Uma lingua de sinais desenvolvida por uma pequena comunidade de surdos que vive na zona rural de Jaicos, no
estado do Piaui.
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Outro ponto bastante destacado foi o ensino de Libras nas licenciaturas. Observa-se a
publicacdo de trabalhos que abrangem diferentes areas do conhecimento, ndo se limitando
apenas ao curso de pedagogia. Ha registros de materiais que tratam da formacao de professores
de Libras de disciplinas como Fisica, Quimica, Geografia e outras areas, evidenciadas nas bases
de dados consultadas.

Paiva, Farias e Chaveiro (2018), chamam a atencdo em seu estudo, para ampliagdo
maior do debate sobre a abordagem da disciplina de Libras nos cursos de formagao, componente
obrigatorio, em que ha diferentes discussdes acerca dos conteudos e da carga horaria executadas
por grande parte das institui¢des de ensino superior.

Em 2005, o decreto que regulamentou da Lei de Libras (Brasil, 2005) estabeleceu, em
seu texto, a obrigatoriedade da disciplina de Libras. Desde entdo, os curriculos de todas as
licenciaturas foram reorganizados para incluir esse componente. Nesse sentido, o avango ¢
animador. No entanto, ao longo dos 20 anos desde sua implementacao legislativa, os estudos
tém identificado lacunas na formag¢do docente para o ensino de Libras.

Sobre a oferta, ha pesquisadores que apontam que o Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005)
ndo apresenta orientagdes especificas sobre como esse componente deve ser implementado nos
curriculos. A auséncia de clareza tem suscitado diferentes interpretacdes e desafios para as
institui¢des de ensino na organizagao e na execucao da disciplina, evidenciando a necessidade
de diretrizes mais detalhadas e uniformes (Klein; Santos, 2015).

Segundo Costa e Lacerda (2015), a inclusdo da disciplina de Libras no ensino superior
desempenha um papel basilar, pois contribui para que futuros professores compreendam melhor
os alunos surdos e promovam uma interagdo mais eficaz em sala de aula. Diante dessa
constatacdo, € necessario debater como essa abordagem pode gerar resultados positivos, uma
vez que a carga horéria adotada pela maioria das instituicdes de ensino superior, por nao
oferecer a imersdo cultural nem a fluéncia necessaria nessa lingua, também nao oferece
seguranga aos docentes.

Vale ressaltar que, a Libras, ndo ¢ uma lingua estrangeira e, por isso, sua aprendizagem
e abordagem ndo devem seguir o mesmo formato utilizado para outras linguas ensinadas aos
estudantes brasileiros (Souza, 2017). Ao mesmo tempo que estes estudos enaltecem o
reconhecimento da lingua, demonstram preocupagdo com a formacao docente para ensinar uma

outra lingua, de natureza visual.
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Para Almeida (2015), uma professora ouvinte que ensina lingua portuguesa para
alunos surdos destaca, em sua tese de doutorado?’, as tensdes vivenciadas na interagio entre
professor ouvinte e alunos surdos. Em suas reflexdes finais, a autora enfatiza a importancia de
um entendimento mais profundo sobre os letramentos de mundo e o letramento escolar,
ressaltando que, para estabelecer uma relagdo pedagogica eficaz, € essencial conhecer a lingua
de sinais, as experiéncias e a cultura dos alunos. Segundo a autora, ndo ¢ possivel incluir
plenamente o aluno surdo sem que o professor compreenda suas singularidades culturais e
linguisticas.

Nesse sentido, diversos estudos destacam a importancia de uma relagdo pedagogica
eficaz entre professores e alunos surdos. A Libras se apresenta como o meio mais eficiente para
estabelecer uma relagdo harmoniosa e produtiva no ambiente educacional. Assim, a formagao
docente deve estar alinhada as politicas afirmativas, inclusivas e linguisticas. Além disso, as
instituicdes de ensino responsaveis pela formagao desses profissionais precisam, também, estar
em sintonia com os aspectos teoricos, legislativos e culturais que envolvem essa populagdo, que
utiliza uma lingua visual, estruturada e independente (Quadros; Karnopp, 2004; Cerny;
Quadros, 2009; Martins; Ribeiro, 2015).

Os estudos, reflexdes e apontamentos sobre o curriculo revelam a importancia desse
documento, que orienta o processo educativo. Ele reflete as diretrizes definidas por 6rgaos
educacionais, como legislagdes e politicas publicas, mas também considera as caracteristicas
culturais, sociais e econdmicas da comunidade em que a escola estéd inserida (Cerny; Quadros;
Barbosa, 2009).

Nos textos analisados, a constru¢do de um curriculo voltado para a educacao de Surdos
aparece como tema recorrente. H4 um consenso sobre sua relevancia, pois ele contribui
significativamente para transformar tanto os métodos de ensino quanto a organiza¢do do
trabalho pedagogico (Silva, 2003; Lodi; Melo; Fernandes, 2012).

A criagdo de escolas bilingues ¢ frequentemente destacada, especialmente pela sua
relagdo direta com a formagdo de professores que possam se tornar educadores bilingues.
Contudo, os textos analisados apontam que “as escolas bilingues e as classes bilingues tém se
apresentado pouco exequiveis as Secretarias de Educacdo” (Kendrick; Cruz, 2020, p. 4).
Comunga-se das reflexdes, pois o “agrupamento de um nimero pequeno de alunos ndo se

configura como algo viavel na atual conjuntura capitalista que adentra a educacao”; e, assim,

27 Intitulada: Letramentos e surdez: historias de uma professora ouvinte no mundo dos surdos (Almeida, 2015).
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“o discurso cego de ser ‘politicamente correto’ de inclusdo em salas mistas tem prevalecido”
(Albres, 2017, p. 19).

Diante desses apontamentos, ao analisar as escolas participantes do estudo, nota-se que
a escola de Imperatriz - MA possui um nimero reduzido de alunos, devido a sua caracterizagao
como uma ‘escola especial’. Por outro lado, a escola de Sdo Luis - MA, por atender também
alunos ouvintes, apresenta um nimero maior de matriculas. Essa realidade pode dificultar a
consolidagdo de novas instituigdes bilingues voltadas para Surdos, direcionando a inclusdo
desses alunos, em sua maioria, para as escolas regulares, cujos curriculos sdo
predominantemente baseados na lingua portuguesa. Além disso, muitos docentes desconhecem
a lingua de sinais, bem como a historia e a cultura do povo Surdo, o que representa um desafio
importante para uma educacao realmente inclusiva e equitativa.

Os materiais analisados enfatizam, de forma unanime, que o ambiente académico ¢ um
espaco propicio para a produgdo e disseminacao de conhecimento, com o objetivo de promover
a formagdo docente alinhada as demandas socioeducacionais da comunidade ao seu redor
(Santos, 2016). Também ¢ ressaltado que a disciplina de Libras nas institui¢des de ensino
superior ndo deve estar restrita apenas a grade curricular. Estudos mostram que nao ¢ possivel
adquirir fluéncia na lingua em um curto periodo de tempo. Por isso, recomenda-se que sua
oferta seja ampliada e organizada de maneira continua, envolvendo, além da grade curricular,
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Nesse sentido, Hendrick e Cruz (2020, p. 24) destacam que “as institui¢cdes de ensino
superior poderiam conceber a oferta regular de cursos de Libras, em modulos que avangassem
na aprendizagem e na fluéncia da lingua, como ocorre em qualquer curso de idiomas”. Essa
perspectiva reforga a necessidade de pensar a disciplina ndo apenas como componente
curricular isolado, mas como parte de um processo formativo mais amplo e progressivo.

E destacado, também, nesses estudos, que a oferta do componente em Libras
geralmente foca na aquisi¢do do vocabuldrio e a gramatica, ou seja, com o foco no sistema
linguistico. E possivel notar nas discussdes dos pesquisadores que, além do ensino da lingua
enquanto sistema linguistico, sdo necessarias discussdes referentes as questdes mais
abrangentes sobre a educagdo desse povo Surdo. De forma unadnime, todos destacam a
necessidade de mais estudos sobre essa abordagem, em que a Libras compde o curriculo das
licenciaturas (Iachinski, ef al., 2018).

No que se refere aos trabalhos que discutem a formacgdo de professores de Letras-
Libras, ndo foi constatada uma expressividade significativa. Grande parte das analises aborda a

formagdo docente de cariter continuado, sendo que a maioria dos profissionais vem de
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diferentes licenciaturas. Antes, porém, de aprofundar as reflexdes sobre os resultados, ¢
importante destacar esses aspectos iniciais desde o surgimento da oferta dessa licenciatura em
institui¢des de ensino superior.

Em 2006, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) langou o curso de
Licenciatura em Letras Libras. Na mesma época, oito institui¢des, organizadas em nove polos®
aderiram a essa iniciativa, que foi proposta inicialmente a distancia. O objetivo principal do
curso ¢ formar professores de lingua de sinais. Sobre essa formacao, destaca-se que:

Hé uma inversao das praticas comunicativas, a Libras ¢ a lingua de instru¢do em um
curso em que ela propria € estudada. O portugués escrito faz parte do curso, mas é

considerado uma segunda lingua objetivando a comunicacdo e acessibilidade ao
mundo letrado (Quadros, 2009, p. 2).

Essa iniciativa foi motivada pela exigéncia do decreto da Lei de Libras (Brasil, 2005),
que determinou a inclusdo da disciplina de Libras como obrigatéria em todas as licenciaturas e
no curso de bacharelado em fonoaudiologia. Por isso, a proposta curricular dessa licenciatura
traz o protagonismo da Libras, como principal lingua para a producdo do conhecimento. O
portugués, por sua vez, ¢ tratado como segunda lingua. Quadros (2009, p. 2) destaca que, “o
curso ¢ de letras, licenciatura em lingua brasileira de sinais, ¢ um curso que tem o compromisso
de formar professores dessa lingua”.

Com a evolugdo da lingua e os intensos movimentos sociais liderados pela comunidade
surda brasileira, os espagos mididticos revelam que o acesso desse publico as escolas e
institui¢cdes de ensino superior tornou-se mais significativo. Além disso, cresce a busca de
profissionais da educag@o por qualificacdo em Libras, assim como profissionais que desejam
ingressar no mercado de tradugdo e interpretagdo. No entanto, os estudos apontam preocupagdes
com a formacao aligeirada e fragil, o que pode levar a uma pratica docente incipiente € pouco
solida. Apesar disso, houve um aumento, embora modesto, na oferta de cursos de Licenciatura
em Letras-Libras, incluindo o formato presencial nas universidades federais, do Piaui®’ e
Maranhio’°,

Os estudos que investigam a formacao de professores Surdos, revelaram que o acesso
do surdo a formacdo de professores de Libras nas universidades federais ¢ muito timido

(Quadros, 2014). Um deles foi a tese de doutorado de Kumada (2016), que investigou e analisou

28 Universidade Federal do Amazonas, Universidade Federal do Ceard, Universidade Federal da Bahia,
Universidade de Brasilia, Centro Federal de Educagdo Tecnologica do Estado de Goids, Universidade de Sao
Paulo, Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos no Rio de Janeiro, Universidade Federal de Santa Maria e
Universidade Federal de Santa Catarina (Cerny; Quadros; Barbosa, 2009).

2 Primeira oferta do curso de Licenciatura em letras Libras foi em 2014, pelo SISU, na capital deste estado.

30 Primeira oferta do curso de Licenciatura em letras Libras foi em 2021, pelo SISU, na capital deste estado
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0 acesso de pessoas surdas a cursos superiores para a formacao de professores de Libras em
instituicdes federais. Além disso, outros estudos, principalmente em formato de artigos,
destacam inimeros desafios enfrentados por essas instituigoes.

Segundo Kumada (2016), hd uma oferta limitada de vagas, especialmente no segmento
que abrange a educac¢do infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Além disso, o maior
desafio identificado ¢ a dificuldade em oferecer um ambiente comunicacional acessivel e as
condigdes de acessibilidade necessarias para a permanéncia desses individuos, desde o processo
seletivo até a conclusdao do curso. Bisol et al. (2009) destacam que a presenga de surdos no
ensino superior € recente, assim como as demais pessoas que fazem parte do PAEE, mas reforca
que cabe as instituicdes de ensino superior a qualificagdo do cidaddo e o avanco do
conhecimento.

Esses autores, Bisol et al. (2009), ressaltam em suas produgdes académicas que outro
desafio tem sido constantemente destacado, o que muitas vezes prejudica a aprendizagem e o
desenvolvimento da pessoa Surda tanto na educagao regular quanto na superior. Isso ocorre em
diversos cursos de licenciatura, devido a auséncia do TILS/LP. Segundo Albres (2015), Ferreira
(2019), Lacerda, Santos e Martins (2019, 2021), pesquisas sobre esse profissional tém sido
frequentemente abordadas em estudos relacionados a educacdo das pessoas Surdas,
especialmente, porque a maioria das criancas surdas estd matriculada em escolas regulares.

A formacao de professores Surdos em instituicdes de ensino superior enfrenta diversos
desafios. No entanto, essas dificuldades sdo menos evidentes quando o curso ¢ a licenciatura
em Letras-Libras (Quadros, 2014). Por outro lado, os obstaculos e as lacunas, tornam-se mais
claros em outras licenciaturas, quando a presenca desse profissional ndo ¢ evidenciada. Essa
situagdo, também, estende-se aos cursos de bacharelado. Recentemente, como destacado pelo
portal Clube News, uma aluna denunciou a auséncia de intérprete de Libras em uma
universidade no Piaui. Como alternativa, os alunos comegaram a organizar uma vaquinha online
para arcar com os custos desse profissional.

De acordo com a instituicdo de ensino superior, a contratacdo de novos profissionais
por meio de concurso ou processo seletivo tem se mostrado invidvel, devido a extingdo do cargo
no governo anterior. Além disso, a limitagdo orcamentaria ¢ outro fator que tem dificultado
essas contratagdes, uma situagdo enfrentada por diversas universidades publicas. Em 2025, a
Universidade Federal do Piaui (UFPI) apresenta 7 profissionais efetivos e 1 contratado, mas
esse numero ndo tem sido suficiente para atender as demandas da Licenciatura em Letras-
Libras, nem as outras necessidades da universidade, como a participacdo em eventos e

atividades gerais (Portal Clube News, TV Clube, 2025).



165

Enquanto isso, a estudante Surda enfrenta dificuldades tanto na interagdo pedagogica
com os professores quanto na compreensdo e producdo do conhecimento. Essa realidade ¢
compartilhada por muitos estudantes Surdos que conseguem ingressar no ensino superior,
independentemente do nivel e oferta. O decreto da Lei de Libras assegura como direito
linguistico do Surdo de comunicar-se em sua lingua, de modalidade visual espacial, nos
diferentes niveis de escolaridade, portanto, deve ter acesso aos conhecimentos escolares em
lingua de sinais (Brasil, 2005). Albres (2015) complementa que para ‘“atender a politica
inclusiva, o intérprete educacional € o profissional que trabalhara na mediagao da comunicagao
entre o aluno surdo e o contexto educativo”.

Retomando o contexto de formagdo em licenciatura, a formacdo de professores de
Libras pode estar associada a uma identidade, ainda, em construgdo. Quando se pensa em
professores formados em Letras Libras, esse processo de construg¢do nao ¢ algo completamente
estabelecido, devido a area ser relativamente recente. Sendo assim, surgem desafios especificos
relacionados a defini¢do de curriculos, a formagdo pedagodgica dos profissionais surdos e
ouvintes, e a integrag¢do plena da Libras no ensino superior (Quadros, 2014).

Considerando a realidade da escola e o perfil identitario do professor de Libras, a
formagao de profissionais da educagdo capacitados a oferecer uma pratica docente diferenciada
e equitativa, ¢ uma necessidade urgente. Segundo Caetano e Lacerda (2013), devido a
heterogeneidade do publico envolvido®!, especialmente os que sdo chamados de individuos
especiais, o enfoque principal dessa formacdo deve ater-se a necessidade de uma lingua que
possibilite a comunicacdo entre professor e aluno. Lorenzetti (2009) destaca que a
comunicagao, por meio da Libras, tem sido o maior obstaculo no processo de inclusao.

Quando se trata da formacao de professores de diferentes licenciaturas, a formacao
continuada em Libras, tem sido o caminho para a aquisi¢do dessa lingua. Segundo Santos e
Campos (2013), o ensino de Libras para futuros professores ¢ um tema que vem inquietando
diversos pesquisadores da Libras, especialmente apos a publicacdo do Decreto n°® 5.626/2005
(Brasil, 2005). Para as autoras, ¢ primordial que a formacdo de professores considere as
singularidades e as necessidades dos alunos Surdos, viabilizando uma educacdo mais inclusiva
e equitativa a realidade dos individuos Surdos.

Os estudos sobre a formagdo especializada para o ensino de Libras no contexto da
formagao continuada, revelam que a inser¢do da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura

trouxe uma nova perspectiva sobre a pessoa Surda. A divulgagdo da Libras tem despertado a

31 Individuos que contemplam o PAEE (pessoas com deficiéncia, TGD/TEA, altas habilidades/superdotago).
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sensibilizacdo e o interesse pelo aprendizado dessa lingua entre os profissionais. Isso 0s motiva
ndo apenas a aprender Libras, mas também a ingressar em um mercado de trabalho promissor,
que enfrenta escassez de profissionais e registra um aumento de matriculas de estudantes Surdos
(Silveira, 2006; Santos; Campos, 2013).

Partindo do pressuposto de que a aquisicdo da lingua de sinais no ambiente escolar é
de fundamental importincia para criancas surdas e que todo surdo tem o direito de ser
alfabetizado na sua lingua, os estudos analisados apontam uma preocupacao significativa com
a formacao de professores para atuar na educagdo basica, especialmente na educagao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Ha uma necessidade urgente de formar profissionais qualificados, considerando que
esses educadores precisam de tempo suficiente para adquirir a fluéncia na lingua de sinais e
atender as demandas desse mercado em expansdo. Para Gurgel (2004) e Lacerda (2009a), assim
como outras linguas em que os ouvintes levam anos para adquirir fluéncia, disciplinas de carga
horaria pequena jamais contemplardo aspectos singulares da Libras.

A formacdo de professores para a educagdo basica ganhou destaque nos materiais
analisados. Inicialmente, a aquisicao da lingua de sinais por futuros professores de diferentes
licenciaturas ¢ frequentemente associada a ideia de que a surdez ¢ um problema fisico ou mental
que poderia ser superado com intervengdes impostas pela visao clinica. No entanto, por meio
da abordagens didatico-pedagogicas, esses profissionais em formagao passam a entender que o
verdadeiro desafio enfrentado pelos individuos Surdos ¢ de ordem social.

Segundo Santos e Campos (2013), apoiadas em Bakhtin, o principio da dialogia indica
que a troca de enunciados s6 ¢ possivel quando os individuos estdo em situagdo dialogica.
Assim, o sinal ¢ reconhecido como a lingua do Surdo. Partindo desse principio, Silva (2002)
enfatiza que ¢ por meio dos sinais que a pessoa surda compreende o mundo e exerce influéncia
sobre ele.

Sendo assim, a aquisi¢do dessa lingua pelos professores brasileiros € essencial para
garantir uma educacao inclusiva e assertiva. Quando esses atores educacionais tém acesso €
fluéncia na lingua de sinais, a interacao e troca de enunciados na sala de aula ¢ facilitado, além
de disponibilizar um ambiente de aprendizado humanizado e respeitoso para esses estudantes
que fazem uso de uma lingua visual. Com isso, a compreensdo e participagdo na sociedade
assegurardo seus direitos, enquanto cidadaos. Portanto, de forma unanime, todos os estudos
analisados reforcam e destacam a importancia da formagdo continuada em Libras e do uso

consciente entre seus sinalizantes.
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5.3 Trabalho Colaborativo: ressignificagdo das praticas docentes e pedagogicas em espagos
bilingues

O trabalho colaborativo dentro de uma instituicdo ¢ essencial para o bom
funcionamento das atividades escolares. E nesse ambiente que, professores e alunos constroem
juntos o conhecimento independentemente do publico atendido, incluindo ou ndo estudantes
PAEE. Ressalta-se que, nessa subsecao, nao esta sendo abordado o ‘ensino colaborativo’ ou

‘coensino?

’, mas sim a maneira como os professores e alunos colaboram ao compartilhar
ideias, talentos e habilidades em espacos inclusivos, com énfase em ambientes bilingues.

Os estudos sobre o trabalho colaborativo no contexto da inclusdo escolar sdo recentes.
Seu inicio pode ser observado a partir de 20143, quando pesquisadores comegaram a se dedicar
a essa tematica, envolvendo estudantes do PAEE e o ambiente regular de ensino. Para iniciar
as discussoes, parte-se da conceituagao do termo ‘colaboragdo’ que € “o trabalho em conjunto,
nao no que se faz em conjunto” (Buss; Giacomazzo, 2019, p. 6). As autoras endossam que o
foco da colaboragdo se centra no processo € na interagao entre os individuos que trabalham
juntos, e ndo exclusivamente nos resultados ou produtos finais desse trabalho.

A esséncia da colaboragao faz referéncia a forma como os individuos se envolvem uns
com os outros, partilham ideias, auxiliam uns aos outros e constroem algo coletivamente.
Assim, a ac¢do de colaborar, nesse contexto, ¢ mais importante do que o que ¢ produzido ou
alcangado no final (Buss; Giacomazzo, 2019). Vilaronga (2014) e Zerbato (2014) destacam que
o trabalho colaborativo exercido em um ambiente inclusivo requer um compartilhamento
coletivo dos conhecimentos em busca de um objetivo comum, que ¢ o acolhimento, a
escolarizagao e o sucesso de todos os alunos.

Ao se tratar de um ambiente linguistico favoravel, como escolas bilingues e/ou salas
bilingues, essa a¢do em conjunto torna-se mais necessaria. Nao se pode descartar, como
exemplo, estudantes surdos que estudam em espagos regulares. Nesse caso, a presenca do
Intérprete de Libras € essencial, o que exige uma pratica colaborativa com o professor regente.

Ao observar os trabalhos disponiveis na literatura, especialmente os que compdem o

corpus deste estudo, os dados evidenciam que a maioria dos alunos Surdos frequenta espagos

32 £ um modelo educacional em que professores da educagdo especial e professores da sala regular desenvolve um
trabalho em parceria, articulam agdes pedagogicas e buscam estratégias dialdgicas para promover a aprendizagem
dos estudantes (Zerbato, 2014; Buss; Giacomazzo, 2019).

33 Em 2010, foi criado o Observatério Nacional de Educagido Especial (ONEESP), uma rede de pesquisa dedicada
a desenvolver estudos para ampliar o acesso a educacdo e melhorar sua qualidade para os estudantes da educagao
especial no Brasil. Esse trabalho também inclui pesquisas sobre o Ensino Colaborativo ou Coensino (Mendes;
Tannus Valadao, 2014).
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regulares. Para Melletti e Bueno (2010) o quantitativo de discentes Surdos matriculados em
classes de ouvintes nas escolas regulares estd em crescimento e, nesses €spagos, €sses
individuos sao denominados de Surdos incluidos. Os problemas e desafios, entretanto, parecem
nao cessar, principalmente na auséncia da figura do intérprete. Mesmo quando ha intérprete, a
falta de parceria com o professor regente ¢ notavel.

Na dissertagdo de Mestrado de Ferreira (2019), a autora deixa claro que essa falta de
parceria e, consequentemente, de atuacdo conjunta torna a aprendizagem do Surdo fragil e
ineficiente, devido as praticas docentes incipientes e superficiais. Nos resultados da pesquisa, a
autora aponta que, dentre os interlocutores que participaram do seu estudo, 90% sinalizaram
que nao ha parceria. Esses participantes relatam a sensa¢do de falta de interesse por parte dos
professores e a auséncia de conhecimento sobre o papel do intérprete de Libras e os beneficios
que uma agao conjunta pode trazer para a aprendizagem dos estudantes Surdos.

Carvalho e Mesquita (2015) esclarecem que a atuacdo do intérprete de Libras
ultrapassa a ac¢do de interpretar e traduzir contetudo. Por isso, ¢ fundamental que tenha ciéncia
dessas competéncias, considerando essa figura profissional como um aliado em sua pratica
docente. As autoras, ainda, destacam que esse profissional conta com estratégias colaborativas,
tais como:

Construgdo de textos com imagens adaptativas e contextualizadas abordando
tematicas que envolvem o cotidiano do aluno surdo, o uso de estratégias comparativas
interlinguas durante o processo tradutorio, favorecendo maior entendimento dos

aspectos gramaticais biculturais e bilingues, construc¢do de videos adaptados, reforgo
datilologico seguido do sinal etc (Carvalho; Mesquita, 2015, p. 1).

De todo o corpus composto que 274 materiais, partindo da andlise dos 195 textos,
quando o assunto ¢ educagdo de surdos, com unanimidade, a figura do intérprete de Libras ¢
destacada em grande parte dos trabalhos, como também a formagao do professor especializado
para uma abordagem didatico-pedagogica inclusiva e equitativa, por meio da Libras.

Quanto ao trabalho colaborativo, com foco no desenvolvimento educacional do aluno
Surdo, ha mencgoes realizadas nos resultados, destacando e enaltecendo a ac¢ao colaborativa de
todos os membros do espaco escolar e a necessidade de reorganizacdo de praticas, bem como
no curriculo. Observou-se uma predominancia de materiais que abordam essas tematicas,
perceptivel ja nos resumos disponiveis na SciELO e no Portal da Capes, principalmente nos
descritores ‘educacgdo de surdos’, ‘bilinguismo’ e ‘formagao de professores de Libras’. Nessas
bases de dados, chegou-se a um percentual de 12,3% na SciELO, e 68,7% no Portal da Capes.

Assim, nas salas de aula regulares, o trabalho colaborativo dos membros da escola com

o profissional de traducdo e interpretacdo ¢ fundamental. Com base nas dissertacdes e teses
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analisadas, que correspondem a 33%, os resultados destacam praticas pedagogicas inadequadas,
sobretudo, devido a auséncia de conhecimento em Libras por parte do professor regente e a
falta de imersao nessa lingua e na cultura que a acompanha. Esses fatores levam o profissional
a oferecer experiéncias linguisticas desfavoraveis a singularidade dos surdos, o que pode
resultar, nesse publico, sentimentos de exclusdo, incapacidade e, o mais grave, desinteresse para
aprendizagem de novos conhecimentos.

Sobre esse quantitativo (33%), os materiais reforcam que o ambiente oferecido em
grande parte das escolas regulares nao estd plenamente organizado para atender ao publico
surdo. As praticas docentes e pedagdgicas, geralmente, sdo voltadas para o publico
majoritariamente ouvinte. Os resultados mencionam importantes iniciativas realizadas por
alguns, mesmo que de forma isolada, mas que ndo atendem as especificidades linguisticas da
pessoa Surda.

Nesse sentido, Silva e Pereira (2003), Pereira (2005) ¢ Sa (2011) apontam que as
instituicdes de ensino ndo estdo plenamente preparadas para atender as especificidades dos
estudantes Surdos. Embora haja iniciativas, o sistema apresenta falhas na implementacio e na
fiscalizacao das politicas publicas e de formagao docente, mesmo contando com um documento
legislador tdo importante e detalhado, como ¢ a Lei de Acessibilidade (Brasil, 2000).

Quanto as estratégias visuais, assunto importante e presente nesses trabalhos, observa-
se que, no ambiente regular de ensino, as dificuldades para uma abordagem contextualizada e
intencional parece exigir atengdo. Acredita-se que, devido a falta de conhecimento profundo
sobre essa lingua visuoespacial, como também a visualidade como recurso na constru¢do de
sentido na Libras e a adog¢do de materiais/recursos ¢ desconsiderada por grande parte dos
docentes, que tendem a focar em praticas fortemente vinculadas aos preceitos da lingua oral.

Os processos de aquisi¢do da leitura e escrita da lingua portuguesa foram um assunto
amplamente destacado. Estima-se que 35% do corpus analisado sinalize sérios problemas e
graves danos aos estudantes Surdos. O trabalho colaborativo ¢ mencionado mais uma vez nesse
contexto. Segundo esses estudos, a acdo reflexiva de todos os envolvidos € essencial para que
o cendrio e o desempenho educacional do estudante Surdo apresentem melhores resultados,
impactando positivamente os indices divulgados por importantes instrumentos de avaliagdo,
especialmente, quando se busca oferecer praticas didaticas eficazes.

Deste corpus, apenas 22% mencionam o Plano de Ensino Individualizado (PEI),
apesar de sua relevancia. Embora a presenga da escola regular seja majoritaria nos trabalhos
analisados, a referéncia ao PEI ndo ¢ amplamente evidenciada. Ressalta-se que esse plano nao

deve ser elaborado pelo professor de AEE, sua responsabilidade recai sobre o docente regente.
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Em regime de colaboragdo, os conhecimentos técnicos do professor da sala de recursos podem
enriquecer os objetivos a serem alcangados (Costa et al., 2018).

A promogao de praticas bilingues na educacao de estudantes Surdos ¢ destacada em
todos os materiais, assim como o entendimento de que a Libras ¢ a sua lingua natural e, por
meio dela, o desenvolvimento linguistico do estudante surdo serd favoravel. Durante as
analises, observou-se que, a ‘familia’, sua participagdo na vida escolar e a aceitagao da condi¢ao
da surdez, também, sdo aspectos basilares para que esse desenvolvimento acontega.

Quanto as praticas docentes e didaticas em espacos bilingues, apenas 12% dos
materiais dedicam-se as discussdes sobre a educacdo de surdos. A literatura enfatiza que
somente quando um ambiente linguistico em que a Libras circula livremente ocupa lugar de
destaque no curriculo escolar, sendo estruturada como a primeira lingua de instrugdo e,
posteriormente, a Lingua Portuguesa, a aprendizagem dos alunos Surdos pode apresentar
resultados mais animadores. Para Lacerda et al. (2013), o acesso a lingua de sinais ¢ essencial
para o atendimento educacional a crianga Surda. Nesse processo, a valorizacdo de suas
capacidades e potencialidades deve ser considerada, pois somente assim sera possivel viabilizar
um nivel de desempenho educacional satisfatério.

Ainda sobre as analises, a educacao bilingue podera ter novos contornos, considerando
a legislagdo recente, que preconiza a educagdo bilingue para Surdos como modalidade de
educagdo escolar (Brasil, 2021). Com isso, pode-se promover a criacao de escolas, salas ou
polos bilingues, tomando como base a realidade dos municipios brasileiros.

Além do mais, acredita-se que o niimero de producdes cientificas relacionadas a
pesquisas sobre espagos bilingues seja timido, considerando o quantitativo desses espagos no
pais. Dados do MEC revelam que existem 64 escolas bilingues, atendendo 63.106 estudantes
Surdos, surdocegos e com deficiéncia auditiva, conforme os dados fornecidos pelo Inep em
2020 (Brasil, 2021). Para Freire et al. (2017, p. 1), as institui¢des bilingues sdo capazes de
“preparar seus alunos para a vida através do ensino estruturado, baseado na lingua de sinais, a
partir do uso das atribui¢des linguisticas das Libras, facilitando o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno surdo em sala de aula”.

Sobre o espaco de escolarizagdo, ¢ possivel perceber que os materiais analisados
revelam insatisfagdes quanto a inclusao de Surdos em salas de aula regulares. Embora existam
defensores da inclusdo nesses espagos, mesmo que em menor numero, para grande parte dos
pesquisadores, no espaco regular, onde a predominancia do portugués ¢ marcante, a presencga
do intérprete de Libras ¢ primordial para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Além

disso, nesses espacos, Sa (2002) aponta que os ambientes regulares inviabilizam o desejo dos



171

Surdos de construir saberes, identidades e culturas, a partir das duas linguas (a de sinais e a
lingua oficial de seu pais) e dificultam a consolidagao linguistica dos alunos Surdos.

Nos descritores que tratam da formagao especializada em Libras e da atuacdo de
professores dessa area, destaca-se a importancia do professor bilingue (Libras-portugués). Nas
institui¢des bilingues de Surdos, o professor regente utiliza a Libras como lingua de instrucao,
adequando sua pratica pedagdgica aos preceitos especificos que esse publico requer,
considerando sua condi¢ao linguistica singular.

E possivel observar que em alguns estudos (16%) ha registros de percepgdes de
docentes do AEE que apontam o intérprete de Libras como o principal profissional da educagao
bilingue, divergindo da recomendacdo de se atribuir essa centralidade ao professor bilingue, na
escola. Segundo Jesus (2016), a educagao bilingue para Surdos ¢ um direito assegurado por
diferentes normativas e legislagdes. Essa modalidade educacional deveria ser oferecida de
forma equitativa em todos os espacos em que esse individuo estivesse inserido, seja na escola
regular inclusiva ou na escola bilingue. Pesquisadores, de forma unanime, reconhecem os
avangos € as conquistas nas ultimas décadas. No entanto, concordam que a educacdo para
estudantes Surdos ainda enfrenta desafios importantes, sendo o principal deles a valorizagdo da
Libras como lingua nativa dessa populagao.

A educacdo bilingue para Surdos, considerando a escola bilingue como local principal
da pesquisa, foi analisada em apenas 15% dos estudos avaliados. Os pesquisadores defendem
que a criagdo desses espacos proporciona aos estudantes um ambiente linguistico adequado as
suas singularidades, favorecendo seus desenvolvimentos educacional e cultural.

Em sintese, ha discussdes conflituosas sobre o ambiente mais adequado para a
escolarizagdo de estudantes Surdos. Enquanto, alguns consideram o AEE no contraturno como
formato ideal para atender as necessidades desse publico, outros pesquisadores o classificam
como inadequado e compensatorio. Para Campelo e Resende (2014), os municipios em que a
quantidade de alunos Surdos ndo justificar a criagdo de uma escola bilingue para Surdos
poderdo organizar as classes bilingues no mesmo espago da escola inclusiva**. Sobre essa
afirmativa das autoras, nos estados do Piaui e Maranhdo, o nimero de escolas bilingues ¢

pequeno.

34 Entende-se por escola inclusiva aquela na qual o ensino ¢ a aprendizagem, as atitudes e o bem-estar de todos
(as) os(as) educando(a)s sdo considerados igualmente importantes. E uma escola na qual ndo ha discriminagdo de
qualquer natureza e que valoriza a diversidade humana como recurso valioso para o desenvolvimento de todo (a)s,
uma escola que busca eliminar as barreiras a aprendizagem para educar de forma igualitaria todos os meninos e
meninas da comunidade. Na escola inclusiva todos sdo reconhecidos em sua individualidade e apoiados
diligentemente em sua aprendizagem (Brasil, 2005, p. 114). Compreendendo isso, para o estudante Surdo, nesse
espaco inclusivo, € importante e necessario a figura do profissional de tradugéo e interpretagdo de Lingua de Sinais.
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Na capital do Piaui, ha uma expressiva quantidade de estudantes Surdos, porém, ainda
ndo existe uma escola bilingue. No Maranhdo, uma das escolas bilingues possui um namero
muito reduzido de estudantes Surdos, o que levou a capital maranhense a ampliar vagas para
alunos ouvintes, justificando assim a criacdo e a manutencao do espaco. Nesse sentido, Jesus
(2016, p. 82) esclarece que “ndo se justifica a puni¢do de o aluno surdo ter que estudar em dois
periodos, matriculado duas vezes (dupla matricula), apenas porque sua lingua ndo ¢é respeitada
e falada na comunidade escolar”. Esse autor acrescenta que:

Para o estudante surdo o modelo inclusivo sala regular em um turno ¢ AEE no
contraturno traz a sensacdo de duas escolas diferentes: em uma escola (inclusao) o
professor ndo sabe Libras e ndo se comunica diretamente com o aluno; em outra escola

(AEE) ele tem a oportunidade de aprender em lingua de sinais e reforcar os conteudos
do turno regular (Jesus, 2016, p. 88).

A Educagdo de Surdos ¢ um tema importante que tem estimulado o interesse em
diversas pesquisas cientificas, apesar de ainda enfrentar muitas controvérsias, conflitos, lacunas
e dilemas. O acesso a educagdo para essas pessoas nunca foi tdo debatido na literatura, trazendo
a tona a importancia da figura do professor. Os estudos destacam também a necessidade de um
mapeamento mais realista realizado pelo IBGE, incluindo a identificagdo de pessoas Surdas
usuarias de Libras. Repensar a organizacao escolar requer mudangas na estrutura, no curriculo

da escola e nos métodos de ensino.
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6 CONSTITUINDO UMA TRILHA METODOLOGICA

Toda metodologia ¢ um reflexo do olhar que
langamos sobre o objeto de estudo; é por meio
dela que interpretamos o mundo.

Michel Foucault

A interpretagdo dos dados ¢ a chave para
compreender a realidade que eles representam.
Claude Lévi-Strauss

Nesta se¢do, destacam-se os processos metodologicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa, que se inserem no campo da educagao de Surdos e das praticas
docentes no letramento desses estudantes. A escolha metodoldgica foi guiada pela necessidade
de compreender, de forma aprofundada, as praticas docentes direcionadas para o letramento de
alunos Surdos anos iniciais do ensino fundamental, com destaque para a interagdo entre o uso

da Libras e o ensino do portugués escrito.

6.1 Consideracoes éticas

Nesta pesquisa, seguem-se os principios da Resolucao de n°® 510/2010, que aborda as
nuances €éticas das pesquisas nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais, visando resguardar as
informagdes coletadas, primando pelo sigilo e tornando notdrios os resultados publicos,
independentemente de serem favoraveis ou nao.

A aprovagcio da presente pesquisa pelo Comité de Etica possibilitou o “caminhar” no
desenvolvimento das demais acdes. Para isso, o envolvimento dos participantes ocorreu por
meio da compreensdo deste objeto de estudo e sua intencionalidade. Apods esse entendimento,
foi realizada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice
D).

Reforca-se que foram seguidas todas as orientagdes do Codigo de Etica do Comité de
Etica ¢ Pesquisa (CEP/CONEP/UFMA), especialmente no que diz respeito ao sigilo das
informacdes, garantindo a confidencialidade e privacidade dos envolvidos. Durante o contato
com os sujeitos da pesquisa, buscou-se estabelecer uma relacdo harmoniosa e comprometida,
respeitando a dignidade e a integridade entre esta pesquisadora e as professoras participantes

da pesquisa.
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Na oportunidade, todas as duvidas que surgiram foram esclarecidas. Garantiu-se
também as participantes que os dados ndo seriam utilizados em prejuizo das pessoas e/ou das

escolas envolvidas.

6.2 Delineando os passos dessa trilha e a constituicio do corpus

Sabidamente, € notorio que a agdo de pesquisar parte da utilizacao de procedimentos
técnicos e metodoldgicos que t€ém por objetivo solucionar problemas e/ou questdes, além
destas, indagac¢des hipoteticamente tracadas a partir de uma conjectura (Gil, 1999). Para isso, a
busca incessante pela obtengdo de respostas exige do pesquisador uma investigagdo profunda
frente a um determinado fendmeno, um olhar atencioso, além do compromisso ético-
profissional.

A partir desse pressuposto, a instrumentagdo tedrico-metodologica se concretiza no
ato de pesquisar, ¢ a producdo de conhecimentos cientificos viabiliza a constru¢do de novos
conhecimentos. Num processo investigativo, o fendmeno e o pesquisador devem estar
conectados, visando a construgao de novos saberes. Demo (2000) refor¢a que um determinado
fendomeno pode sofrer modifica¢ao ao longo do tempo.

No caso do objeto de estudo desta pesquisa, frente ao fendmeno que se apresentou
como inquietagdo para esta pesquisadora, a pratica docente dos professores vem se
ressignificando em decorréncia da diversidade cultural tdo expressiva no Brasil. Nesse ponto,
as pessoas surdas, além de possuirem uma cultura e uma lingua préprias, que t€ém natureza
visual, vém exigindo novas condutas educacionais, com o objetivo de minimizar a desigualdade
social em relagdo a esse publico. Para elas, a desigualdade linguistica tem se manifestado na
maioria das salas de aula brasileiras, pois muitas delas ndo tém tido sua primeira lingua
respeitada, fortificando os discursos postos em circulagio de que as inclusdes social,
educacional e profissional sdo frageis em nosso pais.

Diante desse quadro, em meio a diferentes politicas publicas inclusivas, fruto de
movimentos sociais dessas comunidades ao longo dos anos, o fendmeno ao qual estd
intimamente ligado esse estudo, volta-se para a pratica docente de professores em escolas
bilingues, cuja existéncia nas regides brasileiras, ainda, ¢ timida. No Maranhao, duas escolas
de tempo integral, intituladas “escolas bilingues”, chamaram a aten¢do desta pesquisadora, o
que justifica os locus selecionado, a partir de diferentes indagagdes e hipoteses sobre como vem

ocorrendo a pratica desses profissionais no letramento de individuos surdos.
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Convém destacar que os ambientes educacionais selecionados para este estudo foram
escolhidos com base em critérios que se alinham aos objetivos da pesquisa. As duas escolas
bilingues para Surdos, localizadas em Imperatriz ¢ Sao Luis, foram priorizadas devido a sua
caracterizagcdo como instituigdes de ensino bilingue, onde o uso da Libras e do portugués escrito
¢ promovido de forma integrada. Estes espacos representam ambientes educacionais que
seguem diretrizes das politicas inclusivas para o ensino de Surdos e oferecem uma base ideal
para investigar as praticas docentes voltadas para o letramento de estudantes Surdos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Diante da necessidade de buscar dados qualitativos, partindo de critérios concisos e
considerando os objetivos propostos nessa abordagem, o pesquisador ocupa uma posi¢ao
substancial nesse processo. E ele quem, em busca de respostas para a problematica envolvida
no objeto de estudo, imerso no ambiente pesquisado e na rotina dos interlocutores, podera, além
de respondé-las, construir novos saberes.

Para alcangar essa finalidade, adotou-se o método exploratdrio descritivo (Gil, 1994;
Moreira; Caleff, 2006) com abordagem qualitativa (Moreira; Caleff, 2006). A pesquisa de
campo foi realizada em duas instituigdes educacionais municipais no estado do Maranhao. A
coleta de dados envolveu analise documental, entrevista semiestruturada, roda de conversa e
diario de campo, recursos que, em conjunto, possibilitaram a triangulagcdo das informagdes e a
constru¢do de um quadro mais consistente e contextualizado.

Assim, esta pesquisa € do tipo exploratoria, sustentada por Moreira e Caleffe (2006, p.
69), que a definem como sendo “a que tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, com vistas a formulagdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores”. Gil (2010, p. 27) acrescenta que, “as pesquisas
exploratorias tém como propdsito maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipoteses”.

Quanto ao carater descritivo, Gil (2010, p. 27) explicita que esse tipo de pesquisa tem
como objetivo a “descri¢do de caracteristicas de determinada populagao e/ou fenomenos. Nesse
processo, o estudo detalhado dessas caracteristicas viabiliza identificar varias informacdes,
como a idade, sexo, nivel de escolaridade”, entre outras. Para Moreira (2006, p. 70), “o valor
da pesquisa descritiva baseia-se na premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as
praticas melhoradas por meio da observagao objetiva e minuciosa, da analise e da descrigao”.

Nesse interim, a coleta de dados ocorreu de diferentes maneiras. A priori, o
levantamento bibliografico se destaca na maioria das pesquisas académicas, pois o pesquisador

precisara estar consciente sobre a defini¢ao clara do que ird investigar. Esse tipo de pesquisa
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direciona o investigador a conhecer a conjuntura de uma tematica, que € o objeto de estudo, a
fim de identificar a variante do estudo, seu significado e o cenario em que se insere.

Na sequéncia, para garantir a exequibilidade dos instrumentos selecionados neste
estudo para a coleta de dados, optou-se pela pesquisa de campo. Essa abordagem de
investigacdo envolve a coleta de dados diretamente no local onde os fendmenos ou situagdes
ocorrem. A pesquisa de campo permite a observagdo e interagdo com o ambiente real, em que
as praticas, comportamentos e interagdes sociais se manifestam de maneira auténtica (Gil,
2002).

Em constante busca para solucionar os problemas articulados com os objetivos deste
estudo, foram tracados trés importantes dispositivos para a coleta de dados, a analise
documental, a entrevista semiestruturada, a roda de conversa e o diario de campo. Para Gil
(2010) o questiondrio, a entrevista e o formulario sdo técnicas de interrogacdo, o uso desses
instrumentos viabiliza a obtencao de dados, a partir das percepgdes dos interlocutores. Por sua
vez, a entrevista pauta-se numa relacdo de duas pessoas, face a face, em que uma formula as
questoes € a outra ¢ o respondente.

Na entrevista, o pesquisador formula questdes que vao desde as mais simples até as
mais complexas. As primeiras podem ser perguntas sobre sexo, idade, estado civil, etc, as
segundas contemplam crencas, sentimentos, posicionamentos, criticas, entre outras, € sao as
mais dificeis de serem respondidas, o que exigira do pesquisador esfor¢os redobrados durante
a elaboragdo, sobretudo na analise e interpretacdo dos dados (Gil, 2010).

Além disso, para Gil (2010), esse instrumento possui maior flexibilidade, podendo ser
aplicado a um numero significativo de pessoas, alfabetizadas ou nao, possibilitando, em
momentos de dificuldades, a intervencdo do pesquisador, bem como uma analise do
comportamento verbal do entrevistado. Nessa execu¢do, o entrevistador deve ter cautela para
ndo inibir o participante, pois, caso isso ocorra, podera trazer sérios prejuizos ao objetivo do
estudo. Sobre isso, Gil (2010, p. 106) complementa que “a adequada realizacdo de uma
entrevista envolve, além de estratégia, uma tatica, que depende fundamentalmente das
habilidades do entrevistador”.

Nessa senda, esta pesquisadora, atenta as orientacdes tedricas mencionadas, buscou
elaborar as questdes minuciosamente € em sequéncias predeterminadas, com constantes idas e
vindas ao documento, a fim de apresentar questdes abertas e de facil entendimento, com rigor,
e clareza quanto a intencionalidade do questionamento. Isso resultou em um roteiro de vinte e

quatro questoes (Apéndice II). As referidas questdes abordavam assuntos interligadas ao objeto
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desta pesquisa, a saber: curriculo, politicas publicas, educagdo bilingue de Surdos,
alfabetizacgdo, letramento, formacao e praticas docentes, entre outros.

Os interlocutores, sujeitos da pesquisa, foram selecionados de acordo com os seguintes
critérios: 1) professores efetivos da rede municipal de ensino de Imperatriz e Sao Luis, com no
minimo cinco anos de servigo docente. Esse periodo ¢ relevante, pois corresponde a fase de
estabilizacdo e consolidagdo da carreira docente, conforme delineado por Néovoa (1992), que
classifica entre 4 a 6 anos. Para Rossi e Hunger (2012, p. 9), “a partir dos cinco anos de pratica,
o professor construiu um expressivo repertorio de experiéncias e possui um sentido mais global
da aula, podendo ser chamado de professor eficaz”.

Huberman (2000, p. 36) acrescenta que, nesse ciclo, “o professor passa a ter
comprometimento com o desenvolvimento da profissdo e preocupar-se com os objetivos
pedagdgicos e pela busca de diversificar as metodologias, entre outros aspectos; E, ii) possuir
pelo menos trés anos de atuagdo com alunos Surdos. Optou-se por esse periodo por considera-
lo fundamental, uma vez que a experiéncia pratica ¢ essencial para uma atuacdo consciente,
com dominio linguistico e compreensao dos aspectos socioculturais, além de proporcionar um
tempo maior de envolvimento com a cultura surda (Quadros, 1997; Kubaski; Moraes, 2009).

Essa vivéncia no contexto bilingue favorece o ajuste de metodologias que sejam
compativeis com as singularidades das pessoas surdas. Além disso, acredita-se que esse periodo
possibilita uma maior compreensao da identidade surda, a construcao de relacdes de confianga
e o desenvolvimento de praticas reflexivas. Sobre as participantes, pontua-se que todas sdo do
sexo feminino.

Em articulacdo com as gestoras, reuniu-se com a equipe de Imperatriz, na diretoria, e
a de S3o Luis, na sala dos professores. Nesses encontros, os participantes tomaram
conhecimento do objetivo da pesquisa, da proposta de trabalho e de como se dariam as etapas
metodologicas. Vale destacar que foi necessario utilizar a Libras para tornar a conversa
acessivel a instrutores Surdos presentes e a diretora adjunta da escola de Sao Luis.

E oportuno destacar que, antes da realizagdo dessa etapa metodologica, a pesquisadora,
por meio da analise documental, realizou uma leitura e analise da Proposta Curricular da Rede
de ensino dos municipios envolvidos, disponivel para consulta publica, intitulada “Documento
Curricular do Territério Maranhense” (DCTM), aprovado em 2018. Segundo as autoridades do
estado, o documento ¢ basilar e tem como finalidade auxiliar os docentes e gestores na
elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e dos planos de aula dos professores das

escolas municipais e estaduais desse estado.
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O documento apresenta um total de 482 (quatrocentos e oitenta e duas) laudas,
apresentando de forma precipua as Diretrizes ¢ Normas da BNCC (Maranhdo, DCTM, 2018).
Assim, debrucar-se sobre ele antes de iniciar o contato com os espacos (locus) foi importante,
pois agucou o olhar desta pesquisadora para os registros que fizeram referéncia ao Ensino
Fundamental.

Essa andlise possibilitou a pesquisadora ambientar-se sobre como a educagdo
maranhense esta delineada, através dos documentos normativos locais e, ainda, como sdo
elaborados os pressupostos necessarios e basilares para a oferta da educacgao nesses dois niveis
de ensino (infantil e fundamental). Além disso, evidenciou como o curriculo esta
indubitavelmente associado as praticas pedagogicas, auxiliando ndo somente na execugdo e
organizacdo do conhecimento escolar, mas também nas relacdes sociais estabelecidas nesse
espago. Reafirmando esse carater, “o curriculo nao ¢ apenas o conteudo anual a ser ministrado
nas aulas, ¢ um espago onde professores e alunos se inter-relacionam e, nesta interagao, ocorre
a aprendizagem” (Maranhao, DCTM, 2019, p. 9).

Sucintamente, a estruturacdo do DCTM visa a organizacdo da educacdo infantil e do
ensino fundamental, baseia-se em diretrizes e normativas que buscam garantir uma formagao
integral dos alunos. Além dos principios e fundamentos que orientam a proposta curricular, sao
definidos as diretrizes e os objetivos da aprendizagem esperados para cada ano/série. O
documento orienta para uma abordagem interdisciplinar por meio do curriculo, incluindo
componentes curriculares que abrangem as areas do conhecimento.

O DCTM sugere abordagens pedagdgicas e metodoldgicas que viabilizem a
participagdo ativa dos alunos, o trabalho colaborativo e a contextualizagdo do aprendizado.
Propde diretrizes para a avaliagdo do aprendizado, dando €nfase a avaliagdo formativa e a
necessidade de acompanhamento continuo do desenvolvimento dos alunos. Inclui, também,
orientagdes para a formagao continuada dos professores e destaca a importancia da inclusdo de
todos os estudantes, respeitando as diversidades cultural, étnica e social do estado (Maranhao,
DCTM, 2018).

Esclarecemos que os demais documentos norteadores, a exemplo, os Projetos Politicos
Pedagogicos referentes ao triénio 2022 a 2024, foram disponibilizados somente quando a
pesquisadora realizou a pesquisa de campo, sendo compartilhados por suas respectivas gestoras
via e-mail. Esclarecidos todos os pontos, a entrevista foi aplicada de forma individual, em dia
e hora previamente agendados, com cada participante.

A aplicagdo desse instrumento ocorreu nas proprias instituigdes, em suas respectivas

salas de aula. Vale destacar que as duas gestdes das escolas participantes foram bastantes
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solicitas e gentilmente acolheram este objeto de estudo e a pesquisadora sentiu-se a vontade
para visitar as escolas por alguns dias.

Em decorréncia da receptividade positiva, foi possivel, durante as visitas, assistir as
aulas dos professores participantes, viabilizando o contato com os alunos € com a equipe
escolar. Essa acdo foi bastante significativa, a pesquisadora viu, nessas visitas, uma
oportunidade aproveitar esses momentos para se aproximar dos interlocutores e dos alunos
Surdos, deficientes auditivos e outros com deficiéncias multiplas sob a sua responsabilidade,
além de ter acesso a sala de aula, aos materiais, a relagdo dos interlocutores, professores sujeitos
da pesquisa, com os alunos e as estratégias didaticas adotadas. Durante a permanéncia da
pesquisadora nas salas de aula, de forma espontanea, todos os professores abriram seus espagos
de trabalho, arméarios e compartilharam materiais pedagdgicos, sendo a maioria confeccionada
por eles. Além disso, compartilharam suas angustias e as acdes que consideravam eficazes, por
estarem gerando bons resultados. Permitiram que esta pesquisadora registrasse esses materiais
por meio de fotos com o celular.

Percebe-se que, varios sdo os recursos e as estratégias que os professores de ambas as
instituigdes adotam em seu cotidiano para abordar os conteudos pedagogicos. O ensino da
Libras e do portugués como L2 permeia o processo pedagogico dessas profissionais. Cada
recurso apresentado para essa pesquisadora possui uma intencionalidade e uma estratégia
especifica, sendo que todos sdo considerados nos respectivos planos de aula, aos quais essa
pesquisadora teve acesso. Adianta-se que hd muitos materiais nos espacos, fato que deixou essa
pesquisadora animada e satisfeita com a preocupag¢d@o com uma pratica assertiva.

A maioria das entrevistas ocorreu no contraturno das aulas, devido ao funcionamento
das escolas em tempo integral. Outras ocorreram no turno da manha, de forma articulada,
obedecendo a dindmica presente nos espacos. Todos os participantes, durante a entrevista,
fizeram suas colocagdes apos a leitura das questdes. Durante esses discursos, esta pesquisadora
realizou registros complementares em seu caderno de anotacdo, que se intitula de diario de
campo. Vale ressaltar que, em alguns momentos, foi necessario estimular o entrevistado a
buscar respostas mais elaboradas e aprimoradas. Em média, os participantes da pesquisa
levaram de 30 a 40 minutos para responder.

ApoOs esse momento, realizou-se a analise preliminar desse primeiro corpus, a
entrevista. E oportuno destacar, como bem salientou Manzini (2008), que, nessa fase, o
pesquisador se distancia do papel de pesquisador-entrevistador. H4 um deslocamento de
posicdo, enquanto nas etapas das entrevistas as interagdes verbal e social sdo fundamentais para

buscar respostas que atendam ao objetivo de pesquisa. Nessa fase de pré-analise, a interagao
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ndo se faz necessaria. E o momento em que o pesquisador assume o papel de intérprete dos
dados.

Com essa diretriz, primeiramente, em dias distintos, realizou-se a primeira escuta
flutuante das gravagdes dos interlocutores de Imperatriz e de Sdo Luis. E importante pontuar
que essa fase ocorreu ao longo de cinco dias, durante os quais realizou-se a escuta de duas
entrevistas por dia. Nessa etapa, ndo foram realizados registros escritos, apenas procedeu-se a
escuta de suas respectivas falas.

Logo apo6s, em outro dia, realizou-se uma nova escuta (analise), de forma lenta e atenta,
tomando como base a mesma l6gica mencionada anteriormente. A medida que realizava grifos
de topicos-chave presentes em suas falas, sumarizaram-se alguns termos que sustentariam o
surgimento de categorias e subcategorias. Atentou-se para discursos similares, onde as
inferéncias eram frequentes, sem desconsiderar nenhum apontamento que pouco foi
mencionado, pois, por meio dele, algumas reflexdes puderam ser evidenciadas e se mostraram
suficientemente consistentes para elencar uma categoria e/ou subcategoria.

Para o processo de transcri¢ao das entrevistas, retornei as gravagdes com o objetivo de
transcrevé-las. Essa fase levou dez dias, durante os quais transcreveu-se uma entrevista por vez.
Essa etapa exigiu a transposi¢ao das informagdes orais para a forma escrita, em um processo de
escuta e transcri¢do. Buscou-se uma transcri¢do o mais fiel possivel, aproximando-me dos
preceitos da transcricao literal, na qual foram mantidos os vicios de linguagem, pausas e erros.

Nesse contexto, Manzini (2008, p. 5) afirma que, “mesmo que a transcrigdo seja fiel e
consiga apresentar uma boa reproducdo do material gravado, a transcrigdo ndo conseguirad
captar todas as informacodes apresentadas na entrevista”. Nessa direcao, esse autor explica que
“durante a a¢do de transcrever um “documento oral, com sua vivacidade, colorido e calor
humano”, para um “documento escrito inerte, passivo, estatico, que, além disso, reproduza
somente em parte tudo quanto realmente ocorreu”, ocorre uma excisdo. A excisdo ¢ a
“separacao pouco volumosa da parte de um corpo” (Manzini, 2008, p. 5).

Com base na andlise do autor, a transcricdo €, por natureza, imperfeita. Dada essa
imperfeicdo, as vezes se fa necessaria uma segunda escuta, para que se possa captar 0 maximo
de conteudo, buscando ser fiel ao que foi dito pelo entrevistado. Essa busca permanente se
justifica pelo fato de que a transcricao ¢ feita com o objetivo de ser analisada posteriormente.

No processo de andlise, busca-se depreender ndo sé as informacdes literais, mas
também os impliticos, para que se possa recuperar, pelo menos em parte, o componente
subjetivo da fala do entrevistado, logo a transcri¢cdo deve retratar o mais fielmente possivel os

sentidos enunciados pelo entrevistado.
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Nessa acao de realizar uma nova escuta, 8 medida que a escrita se fez presente, foi
possivel transpor impressdes e hipoteses que se manifestaram involuntariamente durante o ato
de escutar e escrever. O autor acrescenta que “esses apontamentos, na maioria das vezes, sao
muito validos para a interpretacao dos dados. Essas impressdes podem ser impressdes que se
corroboram, ou poderao, no futuro, ser descartadas” (Manzini, 2008, p. 4).

Apos todas as andlises, a transcri¢do das respostas foi realizada, com atencao especial
aos apontamentos dos respondentes, incluindo o teor implicito nas entrelinhas de algumas falas.
Assim, esta pesquisadora fez anotagdes sobre pontos que, na oportunidade, seriam explorados
na “Roda de Conversa”,

E basilar acrescentar que o processo de andlise deste material (corpus) é
substancialmente necessario, pois o ‘vai e vem’ do pesquisador entre arquivo, teoria e pratica
viabilizarda uma maior profundidade na maneira como os dados estdo sendo expostos. Além
disso, o tratamento desses dados possibilitara a definicdo de importantes unidades de
significagdo, ou seja, o que viabiliza a definicdo das unidades de registros e de contexto, tdo
bem delineadas por Bardin (1977, 2016). Essa acdao, muitas vezes, nao ¢ evidenciada somente
com a leitura flutuante.

Apbs esses procedimentos, parte-se para a aplicacao do segundo instrumento de coleta
de dados, uma técnica que visa garantir uma profundidade necessaria para novos apontamentos,
sendo que essa ¢ feita de forma coletiva. A Roda de Conversa ¢ uma proposta metodologica
que busca promover um espaco de didlogo dindmico e coletivo entre o pesquisador, que conduz
o momento, exercendo a fun¢do de moderador, e os participantes, que sdo todos protagonistas.
Nesse processo, um novo espago € momento se criam, permitindo o encontro com seus pares
no mesmo local e viabilizando tanto a escuta quanto o poder de fala. Nessa acdo, o didlogo ¢ a
interagdo sdo elementos primordiais para a eficacia do processo.

Com a sua realizacdo, ¢ possivel ampliar as percepcdes sobre si e sobre o seu par,
observando como cada um interpreta e se expressa durante a sua rotina escolar. Como resultado,
suas expressoes sao compartilhadas e, a partir dos apontamentos e discussoes, os pares podem
aprender coletivamente. A respeito dessa proposta, apresenta-se a seguinte defini¢ao:

Roda é uma continuidade de encontros com um mesmo grupo de pessoas, em uma
frequéncia estabelecida para esses encontros, centrados nas reflexdes e na sua partilha.

E um espago seguro para se conversar mais abertamente. A Roda tem o didlogo como
eixo (Warschauer, 2017, p. 107).

Nesse intuito, a Roda, conforme especificado por Warschauer (2017), apresenta os

preceitos elementares para que o encontro promova resultados favoraveis ao estudo, onde o
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compartilhamento de experiéncias, aflicdes/angustias e boas praticas seja explicitado. Além
disso, a partilha e as reflexdes possibilitam a produgdo de novos conhecimentos. Assim,
mediante uma visao holistica do fenomeno, “a coleta de dados por meio da Roda de Conversa
permite a interagdo entre o pesquisador e os participantes da pesquisa por ser uma espécie de
entrevista de grupo, como o proprio nome sugere” (Melo; Cruz, 2014, p. 33).

Assim, o reputado instrumento metodologico, por meio dos discursos preferidos
durante a acdo, apresenta um teor qualitativo, pois as consideracdes apresentadas pelos
participantes, mediante seus discursos de falas (vozes), ndo tém a preocupacao de estabelecer
um consenso. Dessa forma, os apontamentos podem convergir ou divergir, suscitando o debate
e a polémica (Melo; Cruz, 2014).

A roda de conversa com os participantes deste estudo ocorreu em diferentes datas. Em
Imperatriz, foi realizada no dia 20 de agosto de 2024, das 10 h as 11 h. Com as participantes de
Sao Luis, a roda ocorreu no dia 29 de julho, das 11 h as 12h:30m. Com ambas as acdes
realizadas e as gravacdes, da “entrevista” e da “roda de conversa”, e registros no didrio de
campo, em maos, inicia-se uma nova analise com base nos trés instrumentos. Destaca-se que
as anotagdes escritas por esta pesquisadora no diario de campo auxiliaram nas recordagdes dos
registros realizados.

Durante as analises das entrevistas, o diario de campo teve um carater elementar e
contribuiu para a constitui¢ao dos dados, pois ao ser consultado, auxiliou na recordagdao de
detalhes percebidos que ficaram nas entrelinhas, além de expressdes verbais e faciais dos
participantes.

Assim, para as analises das entrevistas, realizaram-se registros em um arquivo (Excel)
de possiveis termos e expressoes que poderiam se tornar uma categoria e, consequentemente,
desmembrar-se em subcategorias, em forma de categorizacdo, além das inferéncias presentes.
Mediante essa analise, pautada nos preceitos da Analise de Contetido (AC), de Bardin (1997,
2016), seguiu-se com o desenvolvimento da pesquisa a partir de suas orientagdes, visando as

respostas para a questao de investiga¢ao, conforme mostra a figura a seguir:
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Figura 26 - Etapa de desenvolvimento da pesquisa
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Fonte: Elaborago da Pesquisadora (2024), Baseado em Bardin (1997, p. 102)

Antes de prosseguir, convém registrar o conceito definido por Bardin sobre a AC, como

sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 1997, p. 42).
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Essa abordagem propicia uma compreensdo mais profunda dos significados
subjacentes as falas e textos, possibilitando, assim, uma reflexdo critica sobre os dados
coletados e sua relevancia para o objeto de estudo (Bardin, 2011).

Com a realizagdo de todos os instrumentos, realizou-se uma nova analise de forma
mais elaborada, atentando-se aos preceitos preconizados por Bardin. Os registros das analises
documental, entrevistas e da roda de conversa, bem como as anotagdes feitas no didrio de campo
durante as visitas aos espagos, foram reorganizados de forma aprimorada, delineando as
unidades de registro e de contexto para o processo de categorizagao.

De forma laconica, a unidade de registro concentra-se na menor parte do contetido,
enquanto a outra visa a compreensdo do sentido, promovendo a interpretagao da unidade de
registro (Bardin, 1977, 2016). Isso justifica o uso da metodologia de Analise de Contetudo para

o tratamento do corpus levantado por esta pesquisadora.

6.3 Pesquisa de Campo: apontamentos e praticas in loco

Para aprofundar a investiga¢do sobre o fendmeno estudado, o cenario (/locus) desta
pesquisa foi constituido por um estudo de campo em duas escolas municipais de tempo integral
(matutino e vespertino) no estado do Maranhao. Esse estudo foi realizado no contexto em que
o fendmeno se manifesta, buscando compreender sua dindmica diretamente no campo. Em
consonancia com Gil (2002, p. 53), o estudo de campo “estuda um nico grupo ou comunidade
em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a intera¢do entre seus componentes. O
que, para ele, essa acdo “tende a utilizar muito mais técnicas de observa¢do do que de
interrogacao” (Gil, 2002, p. 53).

O estudo de campo possibilita ao pesquisador realizar observacdes diretas e
responsaveis sobre o espaco e a dindmica adotada pelos seus integrantes. Esse modelo de
investigagdo, além de fazer a aproximagdo entre o pesquisador e o fendmeno, neste caso, 0s
professores e suas praticas, permite que o contato direto seja prolongado, possibilitando um
conhecimento mais profundo da logistica do espago dos costumes do grupo envolvido e das
convengdes que regem suas atuagoes (Gil, 2002).

A primeira instituicdo visitada, entre os dias 06 a 09 de novembro, foi a Escola
Municipal de Educacdo Bilingue para Surdos Professor Telasco Pereira Filho, considerada a
primeira escola bilingue de Surdos do Maranhao. A escola esta localizada na rua Henrique Dias

n°. 957, bairro Sao Jos¢ do Egito, no municipio de Imperatriz/MA. As aulas nesse espaco tém
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inicio no turno manha, as 07h:30m e se estendem até as 11h:30m, com um intervalo para
descanso até as 13h. O turno tarde se encerra as 16h:30m.

Segundo a gestora, o horario de saida foi ajustado para facilitar o retorno dos alunos
que moram na zona rural. Em 2023, a escola possuia um total de 35 alunos, dos quais dois eram
estudantes do 6° ano do ensino fundamental e frequentavam apenas o turno da tarde para o
AEE, pois no turno regular, estudavam em outra escola.

Vale mencionar que a escola atende duas criancas Codas (Children of Deaf Adults),
filhas de uma das instrutoras surdas do espaco. Sinteticamente, essa expressao ¢ de origem
inglesa, utilizada em paises da América Latina, inclusive no Brasil, e significa “filhos de pais
Surdos” (Oliveira, 2014).

O espago ¢ caracterizado pela rede de ensino como “escola especial”, titulo que
também consta no Censo Escolar. Segundo a gestora da institui¢do, essa classificagdo dificulta
0 acesso de criangas ouvintes, principalmente dos familiares dos Surdos que ali estudam. Para
contornar essa situacdo, foi elaborado um projeto com o objetivo de ampliar o publico,
contemplando esses familiares, pois, dessa forma, facilitaria a dindmica dos pais, que muitas
vezes se desdobram para deixar seus filhos em instituigdes escolares diferentes, além de
promover a lingua de sinais entre as criangas ouvintes, o que facilitaria a comunica¢do com as
criancas surdas.

A escola ¢ composta por 9 (nove) salas de aula, distribuidas da seguinte forma, uma
sala destinada ao bergario, duas para educagdo infantil e seis para os anos iniciais. Apresenta,
também, 1(um) laboratorio de informatica, equipado com computadores, ar-condicionado,
midias de DVD e aparelho de som, uma quadra de esportes, e 1 (uma) sala de judo. Além disso,
ha 1 (uma) sala de recursos multifuncionais e 4 (quatro) salas destinadas a administracao, sendo
uma para diretoria, outra para secretaria, uma para a cozinha e outra para o refeitorio. No espago
existem 6 (seis) banheiros, 1 (um) para os professores, 1 (um) adaptado, 2 (dois) femininos e 2
(dois) masculinos. A escola estd mobilizando esforgos para a construcdo de uma biblioteca e
uma sala de robotica.

O surgimento desse espaco foi resultado de movimentos liderados por representantes
da Associacdo de Surdos de Imperatriz, entre os quais se destaca a Senhora Maria Ivanilde de
Oliveira Santos, fundadora, militante ¢ mae de uma pessoa surda, além de ter diversos parentes
com surdez. Seu empenho foi fundamental para a implantagdo da educagdo bilingue no

municipio, voltada para os discentes com surdez.
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A priori, o pedido foi pela disponibilizagdo de salas para esse publico na Escola
Governador Archer®®. No entanto, por meio de buscas incessantes junto as autoridades locais e
os argumentos que ressaltavam a importancia da causa e das lutas da comunidade surda, além
de toda a sociedade brasileira por uma educagdo bilingue, os entendimentos por parte do
prefeito e do Secretario de Educagdo aceleraram a implantacdo dessa proposta em um espago
proprio. Em uma fala parcimoniosa, o prefeito afirmou “se Dom Pedro II construiu um palacio
para atender alguns surdos naquela época, por que ele nao iria atender uma causa tao nobre
como esta” (Maranhao, Projeto Politico Pedagogico, 2022, p. 27).

Assim, com o apoio da gestdo local, foi solicitado a esses representantes que
escolhessem o nome da primeira escola bilingue do estado do Maranhao. Motivados, eles
denominaram o espago como Escola Municipal de Educacio Bilingue para Surdos Professor
Telasco Pereira Filho. Os representantes da comunidade surda local elegeram esse nome em
reconhecimento as incessantes lutas em prol da educacdo de Surdos no estado do Maranhao,
sendo ele considerado um lider dessa causa.

Telasco Pereira Filho, maranhense, Surdo e professor autodidata, nasceu em 1935.
Viveu quase meio século no Rio de Janeiro, onde teve a oportunidade de estudar na primeira
escola de Surdos do Brasil, o Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos. Retornou a Sdo Luis
apenas em 2001. Seus posicionamentos foram firmes, seus discursos militantes e seu profundo
conhecimento da causa contribuiram significativamente para a valorizagdo da educagdo de
Surdos no estado do Maranhao. Nesse periodo, fundou do Centro de Ensino e Apoio a Surdez
(CAS), onde exerceu trés mandatos como gestor geral. Além disso, foi socio idealizador da
Associagao de Surdos da Ilha de Sao Luis - ASISL (Maranhao, Projeto Politico Pedagogico,
2022).

Os frutos dessa representatividade culminaram na aprovagao, pelo gestor municipal,
da san¢do da Lein® 1.453 (Brasil, 2012), que estabelece a criagdo da Escola Bilingue no sistema
municipal. A reputada Lei ampara a instituicdo na elaboracao de agdes que foquem no
desenvolvimento ¢ na formagao dos discentes Surdos.

Em 2012, no inicio do primeiro semestre, a institui¢ao, de acordo com o calendario
escolar, iniciou suas atividades. Para isso, constituiu uma equipe composta por integrantes

preparados para o uso da lingua. Segundo o PPP, a equipe foi formada com 2 (dois) intérpretes

% Destaca-se que a Escola Governador Archer, no municipio de Imperatriz, é caracterizada como institui¢io
inclusiva, o que justificou o pedido do espaco. No local, € ofertado o ensino médio. Assim, os alunos que concluem
o nivel de ensino ofertado na escola Telasco Pereira Fialho seguem para cursar os anos finais do ensino
fundamental na escola Giovanni Zanni e, posteriormente, o ensino médio na escola Governador Archer.
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de Libras, 11 (onze) professores e 03 instrutores Surdos, sendo 1 (um) com nivel superior e 2
(dois) com nivel médio. A institui¢do passou a funcionar em tempo integral em 2019.

A instituicdo, entre seus preceitos basilares, tem como “missao”, oferecer uma
proposta de ensino que contemple aprendizagens significativas e visuais, viabilizando o futuro
acesso dos alunos, ao concluirem essa etapa, as escolas comuns. Seguindo essa proposta, a
Libras ¢ vista de forma responsavel e consciente por toda a equipe. A valorizagdo da lingua
materna ¢ a disponibilizagdo de um ensino visual que favorega a aprendizagem desses
individuos ¢ o principal objetivo da equipe escolar, tornando-se, indubitavelmente, sua
principal bandeira.

A Escola Municipal de Educa¢do Bilingue para Surdos “Professor Telasco Pereira
Filho” desenvolve atividades para o publico com surdez até o término do ciclo do Ensino
Fundamental (anos iniciais)*®. Para certificar essa informagio, veja como esta explicitado no

PPP da instituigao:

Trabalha com surdos desde maternal, educagdo infantil até o ensino fundamental
(anos iniciais) 1o ao 5° ano e EJA. Temos ainda a oferta para atender criangas surdas
a partir de um (01) ano de idade, sendo assim, poderemos oportunizar um trabalho de
estimulacdo precoce e aquisi¢ao linguistica desde sua tenra idade (Maranhao, Projeto
Politico Pedagogico, 2022, p. 29).

Hodiernamente, durante a pesquisa de campo, o cendrio encontrado indica um
quantitativo de 25 (vinte e cinco) alunos com frequéncia regular, enquanto a escola dispoe de
35 (trinta e cinco) alunos matriculados, dos quais 10 (dez) ndo estdo frequentando. Em relagao

aos que apresentam frequéncia assidua, seguem algumas informacdes no quadro 6:

Quadro 6 - Informacdes de alunos Surdos de Imperatriz

Ano/Série | Quantidade Observacao 1 Observacio 2
(idade) (sexo)

1° ano 02 6 ¢ 8 anos 2 femininos

2° ano 05 7 e 8 anos 3 masculinos e 2 femininos
3°ano A 04 9 ¢ 10 anos 3 masculinos e 1 femininos
3°ano B 03 - -

4° ano 05 11 e 12 anos 1 masculino e 4 femininos
5%ano A 02 - -
5°ano B 04 12 a 17 anos 4 femininos
Total de 25

alunos

Fonte: Propria da pesquisadora (2024)

36 Para situar o leitor, em 2025 a escola em questio oferece o Ensino Fundamental (anos finais), na modalidade
EJA.
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Esclarece-se que nesta pesquisa ndo se contemplam as professoras das turmas 3° B e
5° A, pois seus respectivos alunos possuem outras deficiéncias associadas, (deficiéncias
multiplas) com prevaléncia da Deficiéncia Intelectual de grau severo. Além disso, citam-se os
critérios estabelecidos com os quais ndo contemplariamos também pessoas surdocegas, publico
que ndo foi encontrado nesta instituicdo. Compreende-se que esses perfis fogem ao escopo da
proposta deste estudo.

Em sintese, a escola dispde de 4 (quatro) cuidadores®’ para auxiliar nas atividades
pessoais e educacionais desses alunos. Opta-se por nao contemplar esses professores por
algumas razdes, como o grau de comprometimento que dificulta o processo de letramento, o
que, consequentemente, exige do professor outras pratica e condutas, além de influenciar no
retorno por parte desses alunos durante o processo.

Além disso, ndo se contemplou neste estudo 4 (quatro) instrutores Surdos, pois eles
fogem aos critérios de selecdo dos interlocutores. A dire¢ao informou que sao 3 (trés) efetivos
e 1(um) terceirizado. Na escola, no momento da pesquisa de campo, foram encontrados apenas
trés Surdos: 1 (um) do sexo masculino e 2 (dois) do sexo feminino, cujos cadastros junto a
Secretaria de Educagdo estao como instrutores € ndo como docentes.

E bom ressaltar que, a gestora expressou sua discordancia em relagio a esse registro
de ‘instrutor’, pois entende que o trabalho realizado pelos instrutores faz jus a docéncia. A
direcdo ndo concordava que o salario deles fosse inferior, o que a motivou a buscar formas e
promover discussoes junto as autoridades locais sobre a pauta. Como resultado, conseguiu, com
éxito, equiparar os salarios dos instrutores aos dos docentes, o que, para ela, representa uma
grande vitéria. Ela continua empenhada em alcangar o registro de professor para esses
instrutores, que € o mais adequado, junto ao 6rgao.

Sdo perceptiveis e indubitaveis os esfor¢os desta equipe escolar e seu
comprometimento com os estudantes Surdos locais e adjacentes em proporcionar um ensino
pautado nas singularidades dos alunos, contemplando e evidenciando a Libras dentro e fora dos
“muros” da escola.

Devido a abordagem em sala de aula sobre a moeda brasileira e as necessidades basicas
de alimentagdo, a professora, apds alguns dias trabalhando a tematica, identificou algumas

competéncias adquiridas pelos alunos sobre produtos e mercadorias (valores) e planejou colocar

37 Faz-se uso da expressdo “cuidador” por estar registrada no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, no qual o
termo € mencionado em trés ocasides (pp. 9, 84 € 229). Nesse documento, tal profissional é descrito como aquele
que oferece apoio direto as criangas com deficiéncia atendidas pela instituicdo (Maranhdo, Projeto Politico
Pedagogico, 2022).
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esses conhecimentos em pratica. Isso culminou em uma visita a um supermercado da cidade.
Na oportunidade, os alunos passearam pelos setores, observaram a organizagao e o arranjo dos
produtos, bem como seus respectivos precos. Foi dada énfase a identificacao dos centavos nas
etiquetas e as promogdes dos produtos. No caixa, eles compreenderam como finaliza a compra
e as diversas formas de pagamento.

Essa agdo foi bastante significativa para esta pesquisadora, que acompanhou o
momento e presenciou toda a agao docente nesse ambiente. A vivéncia dessa situacao, além
dos muros da escola, me motivou a buscar o melhor entendimento sobre esse saber matematico.
Nesse levantamento, me deparei com a publicagdo “o saber matematico na vida cotidiana: um
enfoque etnomatematico” de Velho e Lara (2011, p. 2), na qual autores delineiam aspectos que
identificam a matemadtica formal ou académica da matematica informal.

A primeira, desenvolvida na escola e na academia, ¢ descrita por esses autores como
“uma ciéncia de nimeros e formulas, responsavel pelo desenvolvimento de procedimentos
relativos ao que € proprio dos seus principios dedutivos e indutivos, ganhando, entdo, um
carater mais rigoroso” (Velho; Lara, 2011, p. 2). Enquanto a matematica informal, “se ramifica
na diversidade cultural, na mistura de saberes diferenciados provenientes da troca de
experiéncias, muitas vezes fruto da necessidade ou de bagagens culturais repassadas” (Velho;
Lara, 2011, p. 2).

Diante da experiéncia vivenciada nessa pratica e na concepg¢ao desses autores, percebe-
se que a matematica informal se integra ao cotidiano do individuo nas mais simples atividades
de venda e compra. Por conseguinte, o individuo singulariza, ainda que ndo intencionalmente,
a matematica formal na sua versao pratica, o que pode ser observado por esses discentes Surdos.

A segunda instituicao participante esta localizada no municipio de Sao Luis, na Rua
Barao de Itapary, bairro Camboa, funcionando neste endereco a partir do dia 16 de setembro de
2021. Vale destacar que a Lei que dispde sobre a fundagao dessa instituigdo ¢ a de n® 351 (Brasil,
2013), que denomina a Escola Publica Integral Bilingue-Libras e Portugués-Escrito. Sua
proposta ¢ oferecer a comunicacao e instrucao das atividades escolares para o ensino de todas
as disciplinas curriculares.

Destaca-se que esta pesquisadora foi recebida pela gestora do local nos dias 25 e 26
de outubro de 2023. Na oportunidade, a pesquisadora apresentou-se, discorreu sobre a proposta
da tese, objetivos e os perfis dos interlocutores previstos nos critérios de selecao deste estudo.
Nesse primeiro contato, fui informada de que, no turno da manha, funcionavam as turmas do
1°, 3° e 4° anos, enquanto a do 5° ano funcionada no turno tarde. No segundo dia, esta

pesquisadora acompanhou a gestora, alunos e professoras em um passeio ao circo, o que foi
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visto como uma oportunidade de aproximagdo, didlogo e envolvimento em uma atividade
extraclasse do espaco.

Posteriormente, seguindo a logistica ¢ a dindmica da escola, retornei ao espago para
dar inicio as entrevistas nos dias 20 a 23 de novembro de 2023. Acrescento que, no espago, ha
duas diretoras, uma delas ¢ adjunta e surda, o que animou bastante esta pesquisadora para a
verificagdo de suas atividades de gestao.

Um ponto que chamou muito a atengdo foi que, nessa escola, havia mais alunos
matriculados do que na do municipio anterior, em contrapartida, muitos deles ndo estavam
frequentando assiduamente. No quadro 7, apresenta-se o quantitativo real desses discentes nos

dias em que a pesquisadora esteve presente, conforme descri¢do a seguir:

Quadro 7 - Informacdes de alunos Surdos e ouvintes da Escola Publica Integral
Bilingue-Libras e Portugués-Escrito em Sdo Luis

Ano/Série | Quantidad | Observaca Observacio 2 Observacio 3
e ol (sexo)
(idade)
1° ano 05 7 anos 1 masculinos; 4 femininos 3 ouvintes
3% ano 12 9 a 13 anos 8 masculinos; 4 femininos 7 ouvintes
4° ano 16 11e12 4 masculinos; 12 femininos 2 ouvintes
anos
5° ano 09 9al3anos | 7 masculinos; 2 femininos 2 ouvintes
Total de 42 14

alunos

Fonte: Propria da pesquisadora (2024)

Ha de se observar no quadro 7 que a turma de 2° ano ndo foi registrada, devido a
auséncia de alunos, o que justificou o ndo funcionamento dessa turma. Nesse espago, hd uma
idiossincrasia, pois, a escola ndo € caracterizada como especial, mas sim como regular. Isso
justifica a presenca de ouvintes, que sao familiares e colegas dos Surdos que ali estudam. Essa
situagdo inviabilizou a ado¢ao da mesma conduta da escola anterior, desconsiderando a
participagdo desses docentes em nosso estudo, uma vez que em todas as turmas ha a presenca
de criangas ouvintes.

E basilar destacar que, mesmo havendo quatorze ouvintes distribuidos em todos os
anos (1°, 3°, 4° e 5°) junto aos Surdos, a lingua de sinais ¢ a primeira lingua de instru¢do deles
em seu processo de aprendizagem. Isso, por sua vez, facilita a interagdo dos ouvintes com os
demais Surdos, além de melhorar a comunicacao em seus domicilios.

Sobre esse ponto, a proposta curricular da institui¢ao pauta-se no formato em que “a

lingua portuguesa sera ensinada em momentos especificos das aulas, com énfase na escrita”.
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Ainda em relacdo aos preceitos e a politica dessa escola, neste mesmo documento, ¢ afirmado
que “no respeito aos surdos e ao seu direito quanto ao uso da sua lingua materna, e tem a Libras
como lingua de comunicagao, tendo o papel central no processo educacional para incluir todos
os conteudos curriculares” (Maranhao, Proposta Curricular da Escola, 2017, p. 15).

A escola, atualmente instalada em um novo espaco inaugurado em 2021, ocupa uma
edificacdo que foi cedida pelo estado. Nela, ha 1 (um) laboratério de informatica, 1 (um)
auditério de pequeno porte, uma brinquedoteca, 1 (uma) quadra de esportes e 10 (dez) salas de
aula. Dentre essas, duas sao salas de recursos multifuncionais e uma ¢ destinada a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

E elementar informar que ha registros midiaticos em circulagdo, noticiando que a
fundagdo da escola bilingue de Surdos de Sdo Luis, como instituicdo escolar que propde o
ensino de Libras como primeira lingua de instrucdo, ocorreu em 2016. Entre os anos de 2017 e
2018, ainda como classe especial, a escola passou a funcionar na UEB. Luis Viana, localizada
na Avenida Dom Jose Delgado, bairro Alemanha, nos turnos matutino e vespertino. Esse
movimento foi impulsionado por reivindicagdes das familias para que a escola fosse localizada
em um bairro mais central.

Com isso, ampliou-se o atendimento para Educacao Infantil e a EJA, expandido seu
quadro de matriculas para 70 (setenta) estudantes. Em 2018, a escola ampliou seu atendimento
para o 5% ano do Ensino Fundamental, alcangando um total de 80 estudantes matriculados.

Na estrutura, o espaco apresenta 3 (trés) intérpretes de Libras, cujas participagdes sao
destinadas ao atendimento de necessidades especificas e/ou quando solicitadas. Diferentemente
da escola de Imperatriz, a de Sao Luis ndo possui instrutores ou professores Surdos, todos os
docentes sao ouvintes.

Sobre ambos os espagos, durante a pesquisa de campo, as escolas estavam envolvidas
na aplicagdo de projetos importantes. Em Imperatriz, a execugdo do projeto “Meu Ambiente”,
que visava despertar nos alunos informagdes sobre energia (beneficios e riscos), bem como
sobre economia, apresentando atitudes sustentaveis do cotidiano. Essa iniciativa, também,
proporcionou uma ampliacdo de vocabulario em Libras e LP sobre a tematica. Durante o
projeto, os alunos, apés uma abordagem mediada pelos docentes, realizaram visitas a
companhia elétrica local e tiveram oportunidade de assistir palestras com a equipe responsavel,
momento que foi mediado pela intérprete de Libras da escola.

Em S3o Luis, durante 0 més em alusdo a Consciéncia Negra, a escola executou
atividades, palestras e oficinas com abordagens sobre igualdade, respeito e empatia. A historia

“menina bonita do laco de fita foi apresentada aos alunos do 4° e 5° anos no auditorio, com
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interpretagdo em Libras. Para os demais anos (1° e 3°), foram realizadas outras atividades que
fizeram alusdo a Consciéncia Negra, como pinturas e oficinas. No 1° ano, os alunos
confeccionaram uma boneca com caracteristicas da mulher negra, usando materiais reciclaveis.
Previamente, as professoras participantes criaram um molde da boneca para que os alunos
pudessem visualiza-la. Em seguida, com o auxilio de duas docentes, cada aluno fez sua propria
boneca.

Na referida escola, ha uma cuidadora que atua com uma crianga nao verbal no 4° ano,
turno da manha. Essa crianga, além da surdez, apresenta outras deficiéncias, como a deficiéncia
intelectual e fisica. A discente passa todo o tempo sendo segurada por essa profissional, pois
quando hé oportunidade, se dirige para as carteiras dos demais alunos, apresentando
comportamentos como bater, derrubar objetos e brincar. Além disso, passa a maior parte do
tempo saindo da sala para usar o banheiro. O que foi percebido ¢ que, devido ao
comprometimento severo, a estudante ndo participa ativamente das atividades, ndo interage e,
consequentemente, ndo participa das atividades de letramento.

Outro ponto de destaque foi o ensaio da turma do 1° ano para a apresentacao da peca
“Branca de Neve”. Esses alunos se uniram aos da educac¢ao infantil para o desenvolvimento da
acdo. Nesse momento, as professoras da educagao infantil e do 1° ano auxiliavam na atividade,
que foi conduzida por um intérprete de Libras.

E oportuno mencionar que, nesse espaco, a escrita de sinais>® é bastante evidenciada e
explorada pelos profissionais. Essa situacdo ndo ¢ comum na maioria das outras instituigdes,
“até agora, no Brasil, poucas escolas de surdos colocaram a escrita de lingua de sinais em seu
curriculo” (Rangel; Stumpf, 2011, p. 90). Nessa senda, Quadros (2005) justifica que o
SignWriting, por nao ter sido vastamente acolhida por linguistas, académicos e governo, tem

sido aprimorada e, portanto, vem encontrando aceita¢do, embora de forma gradual e cautelosa.

%8 O SignWriting, ou escrita de sinais, ¢ um sistema de escrita visual criado em 1974 por Valerie Sutton para
representar as linguas de sinais. Ele utiliza simbolos visuais para descrever os diferentes componentes de um sinal,
como a configuracdo da mao, os movimentos, a orientagao da palma e as expressdes ndo manuais. Esses simbolos
permitem a transcricao da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) para a forma escrita. A validag¢do do sistema ainda
esta em curso, mas seu uso € considerado uma ferramenta importante para a comunicabilidade e o registro da
Libras, uma lingua oficialmente reconhecida no Brasil (Wanderley, 2015; Reis; Chahini, 2024).
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6.4. Participantes da Pesquisa

Participaram desse estudo 9 (nove) professores que atuam no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com surdez, na rede municipal, em duas instituigdes educacionais
do estado do Maranhao, localizadas nos municipios de Imperatriz e Sao Luis.

Sinteticamente, as identidades dos participantes foram preservadas, garantido os seus
anonimatos. Para isso, foi adotada a identificag¢do, utilizando as nove primeiras letras do
alfabeto manual em Libras, que, na Lingua Portuguesa, segue a sequéncia de ‘A’ ao ‘I’. Além
disso, para preservar as respectivas escolas, as instituigdes foram caracterizadas com os dados
numéricos ‘E1’e ‘E2’. No quadro a seguir, apresentam-se informagdes, a fim de caracteriza-
los. Insurge que, a partir da analise dos dados, ndo serdo mais exemplificadas as instituicdes de

modo eminente, a medida que foi realizada a analise coletiva das informagdes encontradas.



Quadro 8 - Caracterizag¢@o dos professores participantes
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Tradugdo, interpretacao
e ensino de Libras e
AEE

Nome | Escola Turno Série/ano Formacgao Idade | Tempo de Atuagao
com estudantes
Surdos

o El Classe 1° Pedagogia, Letras- 39 8 anos
bilingue Libras (andamento)
(manha)

& E2 Classe 4° Pedagogia, cursos 54 15 anos
bilingue Livres de Libras
(manhd)

R E2 Classe 3° Pedagogia, Pos em 53 10 anos
bilingue Psicopedagogia
(manhd)

& El Classe 2° Pedagogia, Letras- 41 10 anos
bilingue Libras (andamento)
(manha)

8 El Classe 3? Pedagogia, Letras- 56 12 anos
bilingue Libras (andamento)
(manhd)

& E2 Classe 5° Letras portugués, Pos 66 25 anos
Bilingue em Libras

(tarde)

@ E2 Classe 1° Filosofia, P6s em 46 20 anos
bilingue Libras
(manhd)

w El Classe 4° Pedagogia, Pos em 51 25 anos
bilingue AEE
(manha)

W El Classe 5° Pedagogia e historia, 53 10 anos
bilingue Letras-Libras (em
(manha) andamento). Pos em

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas entrevistas semiestruturadas (2024)

Como visto, o quadro 8 aponta que os interlocutores deste estudo possuem faixa etaria

entre 39 a 66 anos, todos do sexo feminino. Em relacao a formag¢ao no curso de Letras-Libras,

o quadro exemplifica que apenas quatro estao cursando essa licenciatura. Um ponto a destacar

¢ que todas sdo oriundas da escola ‘E1’, ndo havendo professoras na escola ‘E2’ que estejam

cursando e/ou concluido essa licenciatura.

Quanto ao nivel de especializacao, apenas trés docentes nao possuem formacao na area

da Libras. A formagao continuada por meio de cursos livres (aperfeigoamento; capacitacao) foi

a estratégia adotada por elas para conhecer a lingua e facilitar a comunicacdo, além do convivio

com alunos Surdos, que aprimorou significativamente essas competéncias.
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6.5. Desenvolvimento da pesquisa e os procedimentos para a construcao dos dados

Para o desenvolvimento deste estudo, esta pesquisadora adotou a Revisdo Sistematica
de Literatura (RSL) como método sistematico, explicito, claro e padronizado que viabiliza a
visualizacdo do conhecimento descrito até o momento, funcionando como uma espécie de
estado da arte. Além disso, a RSL propicia a identificagdo de topicos ainda nao abordados,
possibilitando a formulacdo de propostas inovadoras e a selecio de ferramentas e/ou
instrumentos capazes de direcionar a solugdo para as questdes de investigacdo (Sousa et al.,
2018).

Pautado na abordagem qualitativa do tipo exploratoria e descritiva, o estudo foi
realizado com nove professoras responsaveis pelo ensino fundamental nos anos iniciais de duas
escolas bilingues de tempo integral do Maranhao.

O presente estudo organizou-se em trés fases, todas amplamente interconectadas:
partindo dos procedimentos de campo, a constru¢ao dos dados, que incluiu entrevistas e rodas
de conversa, analise documental, com énfase no DCTM (Documento Curricular do Territério
Maranhense) e das Politicas Publicas Inclusivas e, por fim, a analise dos dados e a descri¢ao
dos achados. Destaca-se que o diario de campo foi utilizado durante todas as fases, permitindo
a pesquisadora realizar registros sempre que necessario para eventuais consultas futuras.

A construcao de dados com as professoras das duas escolas participantes comegou com
a aplicagdo de uma entrevista semiestruturada. O segundo instrumento, a Roda de Conversa,
foi realizada com as interlocutoras, ¢ sua execucao ocorreu de forma satisfatoria. Além disso,
realizou-se analise documnental, possibilitando a anélise de registros e materiais institucionais
relevantes para a pesquisa. O diario de campo foi utilizado como recurso metodologico,
permitindo registrar percepgoes, situagdes e contextos que complementaram a analise dos

dados. A seguir, apresentam-se as descrigoes referentes a Entrevista e 8 Roda de Conversa.

6.6 Entrevista semiestruturada: apontamentos, discussdes e resultados

Essa técnica qualitativa ¢ considerada um importante instrumento para se apreender a
percepgao do participante, seus discursos e os preceitos que permeiam sua vivéncia de mundo,
sob a oOtica do cendrio investigado. Funciona como uma “ponte” de interagdo entre o
entrevistador e o entrevistado, facilitando a interacdo social entre eles. Durante essa interacgao,

0s atores sociais se conectam por meio das palavras e discursos, acompanhados de expressdes
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faciais e/ou corporais, que s3o inerentes ao ser humano em suas relagdes sociais (Brandao,
2000; Minayo, 2013).

Nessa perspectiva, uma das principais vantagens da entrevista refere-se a relagao de
intersubjetividade estabelecida entre o entrevistador e o entrevistado, por meio do didlogo que
se constroi. Nessa linha, Fraser e Gondim (2004) explicam que a entrevista beneficia a relagao
intersubjetiva entre esses individuos, permitindo que, através das trocas comunicativas
estabelecidas durante a acdo interacional, alcance-se uma melhor compreensao dos
significados, dos valores e opinides advindos de diferentes situagdes e vivéncias subjetivas.

Dessa forma, Trivinos (1987) e Manzini (1991) apresentam seus entendimentos sobre
a entrevista semiestruturada ndo apenas na descri¢do dos fendmenos sociais, mas também em
suas explicagdes e no entendimento macro que abrange a totalidade do fendmeno envolvido,
ressaltando, assim, uma atuagao intencional do pesquisador no processo de coleta de dados.

Para tanto, de acordo com esses autores, a entrevista destaca um assunto sistematizado
pelo pesquisador e organizado, mediante um roteiro de perguntas centrais, que, no decurso da
aplicagdo, podem ser suplementadas por novos assuntos que advém do momento afinco de sua
aplicagdo, o que a torna uma técnica de coleta flexivel.

Nesse sentido, a entrevista e a intencionalidade, amparadas pelo objetivo que motiva
o pesquisador a adentrar o cendrio investigado, proporcionam contribui¢des significativas para
a compreensao dos fendmenos que se manifestam no espagco em que o participante executa sua
pratica. Assim, com base nessas questdes, elaborou-se um roteiro com o propdsito de alcangar
o objetivo macro deste estudo: analisar a pratica docente no letramento de alunos Surdos no
Ensino Fundamental anos iniciais de duas escolas bilingues de Surdos do Maranhdo, além de
investigar a conscientizagdo, o interesse € as condi¢des para a implementagdo de praticas
docentes e pedagogicas assertivas, visando ao desenvolvimento educacional do estudante
Surdo, com énfase na alfabetizacao e letramento.

Em relagdo ao letramento ¢ necessario considerar e compreender a importancia de sua
funcionalidade e os beneficios que ele propicia para uma melhor assimilacao das atividades de
leitura, escrita e o uso dessas competéncias no seu cotidiano social, além de contribuir para uma
melhor aquisi¢do da sua segunda lingua - L2 (Karnopp, 2013).

As entrevistas foram realizadas com as professoras participantes deste estudo em cada
instituicdo. Em uma das instituigdes, uma dindmica significativa foi organizada no espago, o
que facilitou, de forma positiva, a explicagdo coletiva da intencionalidade deste estudo, além

de promover o compartilhamento de materiais e a condugdo das entrevistas.
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Confirma-se que a tematica do estudo foi bem recebida pelas professoras das duas
institui¢des de ensino, que demonstraram entusiasmo em contribuir com o estudo. Além disso,
ficaram animadas em disseminar as boas praticas implementadas e, ao mesmo tempo,
explicitaram as dificuldades que persistentemente afetam esse processo de escolarizagao.

Durante a reunido com a gestao, os pontos essenciais da pesquisa foram apresentados,
incluindo o TCLE e o roteiro de perguntas, antes de entrar em contato com as interlocutoras
deste estudo. Apds tudo esclarecido e articulado, os espagos viabilizaram a participagao € o
contato com os docentes. Foram articuladas previamente as datas em que as entrevistas seriam
realizadas, priorizando sua aplicagdo em um local apropriado da escola, centrando esse
momento nas respectivas salas de aula. Toda essa estratégia foi pensada de forma cuidadosa, a
fim de se garantir tempo suficiente para que as questdes apresentadas fossem respondidas de
forma natural e tranquila.

Com a permissdo da gestdo e das professoras, esta pesquisadora teve acesso as salas
de aula para observar a pratica docente. E importante esclarecer que essa observagio, de carater
ndo participante, ndo foi usada como um instrumento de coleta de dados. Ela serviu para que
esta pesquisadora pudesse compreender melhor a logistica desses espagos bilingues para alunos
Surdos. A logistica implementada consistiu em realizar, no primeiro horario da aula de seus
respectivos turnos, as observagoes e, em outro momento, as entrevistas, que foram gravadas em
audio e, na sequéncia, transcritas na integra, de acordo com os preceitos de Manzini (2004).

Para a realizagdo da transcri¢ao de voz (da fala para a escrita), optou-se pela transcri¢ao
manual. De acordo com a logistica informada anteriormente, a cada questdo, ouviam-se as
respostas e a transcricdo ocorria simultaneamente. Organizaram-se esses registros no Word,
enumerando-se as respostas, PRO A, B, C.... a I abaixo de cada questao.

Adotou-se essa estratégia porque, ao revisitar o corpus € ouvir a voz mais de uma vez,
pode-se, com mais rigor, apropriar com mais rigor dos apontamentos feitos pelos interlocutores,
0 que enseja uma escuta versatil e, a0 mesmo tempo, avaliativa. Para que isso pudesse ser
realizado, adotou-se a logistica de registrar as respectivas falas em dias diferenciados.

Como mencionado, para avaliar as informacdes disponiveis nos audios dos
participantes e garantir uma maior fidelidade aos dados, utilizou-se a metodologia interjuizes.
Essa abordagem baseia-se na escuta de outra pessoa que, ao ouvir, analisa a transcrigdo e aponta
possiveis omissdes do pesquisador (Manzini, 2008).

A andlise das informagdes foi realizada em consonancia com os objetivos da pesquisa,
sendo que parte dela obedeceu ao que a entrevista solicitava. Assim, as informagdes foram

analisadas e distribuidas em categorias, considerando-se os objetivos da pesquisa, os dados das



198

entrevistas, e os da Roda de Conversa. A analise categorial “¢ uma técnica de pesquisa que
busca permitir a criagdo de inferéncias sobre determinado conteudo” (Sampaio, 2021, p. 45).

Adotar o sistema de categorizagdo ¢ basilar para a classificagdo das informagdes. Para
Bardin (2016, p. 147), “a categorizagdo ¢ uma operacdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos”. A mesma autora acrescenta que
“classificar elementos em categorias impde a investigacao do que cada um deles tem em comum
com outros, o que permite o agrupamento” (Bardin, 2016, p. 148).

Nesse viés, “a criacdo de categorias € o ponto crucial da analise de contetdo” (Franco,
2003, p. 51). No entanto, sua elaboracdo ¢ complexa e exige que o pesquisador se debruce
intensamente e responsavelmente sobre o corpus que constitui o estudo, com idas e vindas
constantes. Assim, seguindo estes preceitos, sistematizaram-se esses dados com base em
elementos substanciais selecionados por meio da categorizagao.

Para melhor compreensao, a codificagdo do contetido por meio de coédigos formou as
categorias. Para Bardin (1977) a acdo de codificar os dados ocorre pela selecdo de unidades de
registro, ou seja, uma unidade a ser codificada, que pode se estender a um tema, palavra e/ou
frase. No caso do codigo, refere-se a uma caracteristica elementar, essencial, que rememora
e/ou apresenta uma caracteristica de um breviario dado (Sampaio; Lycarido, 2021).

O uso do codigo estd associado a ideia de filtrar e/ou resumir dados. Em sintese, a
codificacdo se interpde para constituir os elementos de forma sistematica, a fim de criar um
sistema, uma classificagdo ou categorizagao. Sinteticamente, codificar consiste em organizar e
coligar dados codificados em categorias ou familias que compartilham caracteristicas
(Sampaio; Lycariao, 2021).

Notadamente, as categorias sdo constituidas por meio do agrupamento dos codigos que
se relacionam com o conteido ou contexto. Esses dados viabilizam o delineamento de
fendmenos relacionados a investigacao, suscitando ou ampliando o conhecimento em uma
determinada tematica (Sampaio; Lycarido, 2021). Para Bardin (1977), as categorias de
qualidade sdo aquelas que apresentam caracteristicas uniformes, extenuadas, singulares,
objetivas, oportunas ou relevantes.

Diante desses apontamentos, com as categorias estabelecidas, como pontuado no
inicio desta secao, adotou-se, como técnica de interpretacao e analise das falas das professoras,
a Analise de Contetido - AC. Para Bauer e Gastel (2002, p. 203), a AC “¢ uma construgdo social
e leva em consideragdo alguma realidade, neste caso o corpus do texto, e ela deve ser julgada

pelo seu resultado™. Esses autores acrescentam que a AC, “nos permite construir indicadores e
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cosmovisdes, valores, atitudes, opinides, preconceitos e esteredtipos e compard-los entre
comunidades, ou seja, a AC ¢ pesquisa de opinido publica” (Bauer; Gastel, 2002, p. 192).

Nesse contexto, Bardin (2011, p. 42) complementa, explicitando que a AC ¢ “técnica
de investigacao que através de uma descrigdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo
manifesto das comunicagdes tem por finalidade a interpretagdo destas mesmas comunicagoes”.
Para tanto, em relagdo a dimensdo acolhida na AC, utiliza-se a semantica com o intuito de
perceber o significado do texto apresentado. A analise categorial tematica foi realizada a medida
que a leitura se desenvolvia, em determinados momentos, os temas que surgiam com uma maior
frequéncia eram recortados nessa logica.

Parcimoniosamente, durante a analise das falas das professoras, foram realizadas
varias leituras das transcri¢des das entrevistas e das anotagdes feitas no diario de campo. Assim,
as interpretagdes dos dados foram fundamentadas na inferéncia dessas informagdes, o que
viabilizou a convergéncia de registros semelhantes com uma frequéncia maior de
manifestagoes.

Posteriormente a esse processo de leitura flutuante, foi designado o corpus. Com base
nesse processo de constitui¢do, Franco (2003, p. 45) reputa que “o corpus ¢ o conjunto de
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos. A sua
constituicdo implica escolhas, selecdes e regras”. Na sequéncia, posteriormente a analise dos
sentidos compreendidos nas falas das professoras, os temas sdo delineados.

Nessa senda, com a técnica da AC, foi possivel a realizacdo de inferéncias e, em alguns
casos, deducdes, com base nos sentidos percebidos. A seguir, apresenta-se uma simula do
processo investigativo, em que se delineiam as categorias empiricas gerais, cujas projecoes

partiram dos relatos das professoras participantes.

Figura 27- Titulos das Categorias Empiricas

ﬁ\| - \.‘
Politicas
Letramento Educacionais
Inclusivas
A
4 L
Acess? € Pratica
permanéncia

do Surdo

Docente ‘

o

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2024)
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A figura 27 apresenta as quatro categorias que se delineiam para este estudo. Assim,
apos a analise dos dados brutos provenientes das falas das professoras, a interpretagdo e o
tratamento desses dados seguiram os preceitos da AC, uma técnica de analise bastante presente
e recorrente nas pesquisas qualitativas. Quanto ao procedimento por meio dessa analise,
decodifica-se esse documento em busca da obten¢ao de um significado acentuado presente nos
discursos proferidos pelos participantes.

Nessa senda, a referida metodologia de andlise ¢ apreciada como uma forma de
tratamento de informagdes, visto que as falas das professoras estdo carregadas de emocdes,
pensamentos, recordacdes, anseios, dificuldades, entre outros componentes, por isso foi
pertinente a verificagdo de pontos elementares para compreender as dificuldades e os aspectos
facilitadores presentes na pratica docente.

Assim, com base nos dados coletados por meio das entrevistas, o primeiro instrumento
de coleta, definem-se quatro categorias (ver figura 27), cada uma dessas categorias deu origem

a subcategorias, cuja organizagao ¢ apresentada no quadro 9.

Quadro 9 - Categorias e Subcategorias emergidas da entrevista
Categorias Subcategorias

Letramento Concepgoes de letramentos
Curriculo bilingue
Politicas Educacionais Inclusivas | Educacdo Bilingue e o professor bilingue
Acessibilidade e a Lei n® 14.191/2021
Instrutores Surdos e a docéncia: encontro de pares
Acesso e Permanéncia do Surdo Conhecimento de Libras pelos gestores
Desconhecimento de Libras como lingua natural e de
instru¢ao
Falta de material didatico em Lingua de Sinais
Escola e Familia: evasdo e auséncias
Pratica Docente Formagdes Inicial e Continuada
Conhecimento Linguistico e fluéncia da Libras
Planejamento e Adequacdo curricular
Dificuldades do trabalho docente e aspectos
facilitadores
Fonte: Propria da Pesquisadora (2024)

Precedentemente, apresenta-se a primeira categoria de acordo com os dados coletados
por meio da entrevista, que faz referéncia ao Letramento de Surdos, concepcdes e Novos

Estudos do Letramento.
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6.6.1 Letramento

As praticas de letramentos e os novos estudos do letramento t€ém se tornado cada vez
mais frequentes nas pesquisas sobre a educagdo de individuos com surdez. A escrita, a leitura
e o uso da linguagem evidenciam a heterogeneidade das praticas sociais. A celeridade com que
as informacdes circulam tem evidenciado, ainda, mais o papel das novas tecnologias,
facilitando o acesso em massa a uma vasta diversidade de informacoes.

Nessa perspectiva, novos ambientes de socializagdo do conhecimento se efetivaram ao
redor do mundo, propiciadas pelo acesso a internet. Diante da necessidade de acompanhar essas
mudangas, novas condutas educacionais tiveram que ser pensadas, repensadas e idealizadas,
mediante novos contornos contemporaneos. Essas vicissitudes consideram, além do contexto
escolar, o académico e o cientifico, pois, em uma sociedade moderna, outras formas de aprender
e ensinar transcendem as praticas antes dominadas e caracterizadas pelo ensino tradicional.

Na hodiernidade, entre as trés concepgdes teodricas de letramento, os Novos Estudos
do Letramento (NEL) tém sido um campo que consiste de estudos arguidor, analitico e reflexivo
sobre os Letramentos. Nessa direcdo, essa concepcdo ¢ carregada de valores, questdes de
identidade e subjetividades, além de elementos de poder e mutualidade presentes nos eventos
de letramento. Assim, essa categoria ¢ desmembrada em trés subcategorias, conforme sua

apresentacdo no quadro abaixo:

Quadro 10 - Letramento

LETRAMENTO PROFESSOR(A) FREQUENCIA
Concepg¢des de Letramento G E ILD,A C, B 7
Curriculo Bilingue A F,C,B,D 5

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

6.6.2 Concepcoes de Letramentos

Sobre as definigdes, concepcdes e estratégias de abordagem de letramento
compreendidas pelas participantes do estudo e adotadas em sua pratica docente, a distin¢ao de
alfabetizagdo e letramento, parece estar clara. De forma unanime, todas as docentes comungam

e caracterizam ambos os processos com clareza, conforme seus relatos, a seguir:

PRO D [...] O processo de letramento ¢ a vivéncia do aluno inserido na cultura leitora
e a alfabetizagdo é a vivéncia do aluno em codificar e se desenvolver no sistema da
escrita.
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PRO E [...] Alfabetizac¢do ¢ o inicio de todo o processo de leitura e escrita, e o
letramento o desenvolvimento da leitura, escrita, compreensdo e interpretagdo de
diferentes géneros textuais.

PRO G [...] A Alfabetizagdo significa ser capaz de decodificar os sinais da escrita,
enquanto que o letramento esta associado a habilidades de leitura para o entendimento,
a interpretagdo, abstrac@o e uso social destes conhecimentos.

PRO[...] Alfabetizacdo ¢ a acdo de ler e escrever. Ja o Letramento sdo as praticas de
interagdo social, de leitura e escrita.

Definir e compreender cada um desses processos € a sua interligacao sao elementares,
especialmente diante de inimeros discursos que remetem ao fracasso escolar. A alfabetizagao
e o letramento tém ganhado destaque, devido a preocupacdo com os indices alarmantes
evidenciados pelas avaliagdes externas. Para Soares (2016), reconhecer as caracteristicas e
intencionalidades desses métodos € substancial para a oferta de uma pratica assertiva

Em busca de uma visdo clara sobre esses dois processos complementares, em
diferentes momentos histdricos, discutem-se questdes sobre a alfabetizag¢do e o letramento e as
praticas escolares para o ensino pautadas nesses dois processos. Em dado momento, as
discussoes se direcionavam para métodos dissociaveis, em outro, indissociaveis, sendo este
ultimo debatido com mais frequéncia e forca. Mais uma vez, Soares (2004) vem reforcar que
as representagdes de alfabetizagdo e letramento se aglutinam, se justapdem-se, constantemente
se emaranham.

Em sintese, para as interlocutoras, a alfabetizagdo ¢ a acdo de alfabetizar, com a
aquisicao de competéncias de leitura e escrita. Enquanto isso, o letramento, conceito que vem
sendo amplamente debatido desde a década de 1980, transcende ao ato de apenas de ler e
escrever estruturas simples e/ou o proprio nome. Para Goulart (2014), a aprendizagem da escrita
sO tera conotacao se viabilizar a inclusdo destes individuos no mundo da escrita, se assim for,
avultara suas integragdes politica e social.

Sobre as concepgdes de letramento, nos discursos apresentados pelas professoras, as
caracteristicas do Novos Estudos do Letramento (NEL) sdo bastante patenteadas, o que nos leva
a crer que as praticas sociais de leitura, escrita e uso da linguagem consideram os contextos
educacional e social. Isso induz as professoras a adocdo de praticas docentes com
intencionalidades. Veja como as interlocutoras se posicionaram a respeito:

PRO A [...] Sim, conhego as concepgdes, e aplico algumas habilidades da BNCC nas
aulas de matematica, historia e geografia, ciéncias, ensino religioso, arte, educagéo

fisica e utilizo a Proposta Curricular de Ensino de Portugués escrito para estudantes
Surdos. [...] Aplico de acordo com o nivel de aprendizagem dos alunos.

PRO B [...] Sim, aplico essas concepgdes trabalhando em sala diferentes géneros
textuais para que o aluno perceba a relacdo desses textos trabalhados com textos
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presentes no seu cotidiano, exemplo disso a finalidade de taldo de luz, bula de
remédio, placa e outros.

PRO C [...] Entendo que a concepgdo de letramento ¢ a apropriagdo da escrita e de
suas praticas. Na minha pratica que ¢ na educagdo bilingue, o primeiro passo ¢é
proporcionar ao aluno o acesso a lingua de sinais que, sendo aprendida e estimulada
¢ primordial para o aprendizado da 2? lingua que ¢ o portugués na modalidade escrita.
[...] O uso de recurso para consolidar esse aprendizado exige muito do visual-espacial
(uso de imagens).

Como apresentado, a educagdo bilingue e as singularidades que a cercam estio
bastante consolidadas nos espagos pedagdgicos dirigidos pelas professoras. As praticas sociais
sao amplamente trabalhadas nesses espagos bilingues, desde o contexto mais simples até o mais
complexo. Nesse aspecto, as habilidades e competéncias da BNCC sdo norteadoras desse
processo.

As discussoes sobre a surdez e a lingua de sinais, bem como sua representacao social,
tém exigido dos profissionais da educagdo uma pratica bilingue e bicultural. Essa pratica deve
ser permeada por parametros sociais, politicos, econdmicos, culturais e questdes subjetivas, em
prol de uma formacgao equiparada a dos demais estudantes ouvintes.

Nessa perspectiva, a luz de Street (2014), refor¢a-se que estar imerso em praticas de
letramento implica estar imerso em praticas sociais que abrangem os aspectos ora citados que
moldam sua identidade. Hall (1999), precursor do multiculturalismo, complementa que a
identidade nao ¢ determinada pela biologia, mas sim pela histéria, por sua historia. Para
Giordani (2012) ela se desenvolve ao longo do tempo, nao sendo inata ou predefinida, mas sim
um processo continuo e sempre incompleto.

Para esses autores, a abordagem dos letramentos, dentro de uma perspectiva social,
refere-se a um conjunto de praticas sociais que as pessoas podem realizar dentro de um contexto
de poder e ideologia, em vez de serem vistas apenas como habilidades neutras. Assim, estar
imerso em praticas de letramento significa viver experiéncias de leitura e escrita que fazem
parte do dia a dia, sempre ligadas a contextos sociais, culturais e historicos que ajudam a formar
quem Somos.

Como bem apresentado na fala da Professora ‘D’, sdo amplamente explorados
diferentes géneros textuais por meio da visualidade, principalmente aqueles de facil acesso, ou
seja, que estdo bastante presentes no cotidiano da pessoa Surda. Como citado anteriormente,
uma das escolas participantes esta trabalhando no projeto ‘Meu Ambiente’, e a energia foi um
dos pontos bastante explorados, de modo que foi dado inicio ao estudo do texto inserido no
comprovante de energia, seguido do acesso a companhia elétrica, que foi propiciado aos

estudantes.



204

6.6.3 Curriculo Bilingue

Neste aspecto, visando ao desenvolvimento escolar dessa populacao, o acesso a Libras
é primordial e essencial para os desenvolvimentos individual e coletivo do discente Surdo. E
importante salientar que a aprendizagem da escrita fluird, se houver o dominio da lingua natural
do individuo, pois ela dard o arcabougo para que uma segunda lingua entre em cena (Lodi,
2009). Dessa forma, os espagos educacionais abertos a diversidade, em que aspectos
democraticos estejam presentes, ddo voz ao multiculturalismo.

No caso de institui¢des escolares para Surdos, a proposta bilingue oferece ao aluno
Surdo a oportunidade de utilizar ambas as linguas, podendo escolher qual delas empregar em
cada situagdo linguistica. Partindo dessas premissas, as professoras pontuaram sobre a avaliagao
do curriculo escolar de suas respectivas escolas e sobre as necessidades linguisticas dos Surdos,

consideradas e desenvolvidas a partir desse documento:

PRO A [...] O curriculo é bem elaborado, a lingua dele ¢ utilizada na escola e por
todos aqui, mas seria melhor se as aulas de Libras tivessem ampliagdo em sua carga-
horaria, ja que ¢ a lingua materna do Surdo.

PRO B [...] Por estar atuando em uma escola bilingue para Surdo, noto que as
necessidades linguisticas sdo supridas. Minha avaliacdo ¢ que o curriculo, nesta
institui¢do, é coerente com o publico atendido.

PRO C [...] O que norteia a nossa pratica pedagogica, ¢ entender que a escola ¢ um
lugar que trabalha a construgdo da autonomia. Entdo, buscamos com o que ja
conquistamos, resolver as necessidades e situa¢des do cotidiano dos alunos.

PRO D [...] O curriculo bilingue ¢ primordial, além de ser fundamentado pelos
documentos oficiais voltado para o ensino. Acredito sim que o curriculo bilingue (L1-
Libras e a L2- portugués escrito) utilizado diariamente sempre considera as
necessidades educacionais e linguisticas do educando Surdo.

PRO F [...] Bom, o curriculo atende sim o que pede a educacdo bilingue, pois ha
professores bilingues que seguem a metodologia preconizada pela Lein® 14.191/2021.

As reflexdes que emergem dessas falas evidenciam que existe uma compreensao de
como deve se estruturar um curriculo bilingue e qual a posi¢cdo que cada lingua (Libras e Lingua
Portuguesa) deve ocupar na escolarizacdo de pessoas Surdas. Certamente, as falas carregam
consigo discursos oriundos de textos legais, conceitos e preceitos que circundam o bilinguismo.

Nesses espacos, as propostas educacionais pautadas em modelo clinico terapéutico ndo
ocupam lugar de destaque, tampouco, constituem a pratica docente desses profissionais. Dessa
forma, parece estar bem delineado o lugar em que a Lingua Portuguesa ocupa, considerada uma

lingua instrumental, a mesma se apresenta como segunda lingua.
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Para Giordani (2012), o ensino da lingua portuguesa, quando concebido como ensino
de uma ferramenta e visando desenvolver habilidades de leitura e escrita, sera mais eficaz, se o
aluno estiver imerso em um ambiente de interacdes com adultos proficientes nessa lingua.
Concorda-se com a autora e, ao tempo, enfatiza-se que o mesmo acontece quando o encontro
com pares ¢ viabilizado.

Especificamente, a fala da professora ‘A’ reforga essa questdo, pois, a participante
aponta que ¢ necessaria a ampliacdo da carga-horaria de aulas em que professores e/ou
instrutores surdos participem desse processo de escolarizagao. O encontro Surdo-Surdo, além
da identificagdo da crianga Surda com seus pares linguisticos e do seu envolvimento com a
comunidade surda, permitira que o individuo se conecte com seus semelhantes em experiéncias
compartilhadas e aspiracdes, proporcionando acesso a aprendizagem da lingua de sinais
(Quadros; Campelo; 2010; Harrison, 2013; Formagio; Lacerda, 2016).

Nesse caso, nas duas escolas envolvidas, a presenga de adultos Surdos é perceptivel.
Em uma delas ha muitos instrutores Surdos, na outra, apenas uma das diretoras ¢ surda. Esse
fato viabiliza e reforga o bilinguismo e a circulacdo de atributos da cultura surda/visual.

Em continuidade, indaga-se sobre a influéncia PNEEPEI (Brasil, 2008) no curriculo
de suas unidades educacionais, se essa politica interferiria e de que forma isso seria notado, elas
responderam:

PRO D [...] Nao sei se o termo certo € esse interferir. [...] Pois bem, um dos requisitos
para o aluno estudar nesta institui¢do, ¢ que ele precisa comprovar com exames que ¢
realmente Surdo, ¢ uma exigéncia para ser inserido no censo escolar. Entdo o curriculo
desta instituicdo ¢ adequado as necessidades do aluno Surdo e também dos alunos

surdos com outra necessidade educacional. [...] entdo, nosso curriculo ¢ inclusivo e
temos na propria instituicdo, o atendimento educacional especializado no contra turno.

PROE [...] A PNEEPEI interfere sim, esta relacionada ao ensino em que o estudante
Surdo estda em um ambiente em que os professores sdo ouvintes e ndo fluentes da
Libras ¢ ndo seguem a metodologia do ensino bilingue, ou seja, havendo retardo e
falta de compreensdo nos conteudos, assim como caréncia da politica linguistica.

PRO H [...] Essa politica, de certa forma, induz organizagdo da educacao bilingue no
ensino regular, ao tempo que, os estudos vém mostrando a ineficiéncia do bilinguismo
nestes espacgos, o curriculo regular ndo vai ao encontro do curriculo bilingue,
tampouco as singularidades da pessoa surda. [...] Percebemos em seu texto mesmo
que nas entrelinhas, a imposi¢ao da Lingua Portuguesa sobre a Libras, sabemos que
nesse formato a escolarizag@o da pessoa surda estara comprometida.

Sobre as politicas educacionais inclusivas, em uma abordagem mais profunda e
agucada, descrevem-se, a seguir, alguns pontos com maior clareza. Apresentam-se, no entanto,
alguns apontamentos que foram mencionados por algumas das participantes, pois ha um elo

com o curriculo.
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A professora ‘D’ esclarece que a condi¢ao da matricula do estudante esta condicionada
a sua singularidade linguistica. Como descrito neste texto, a escola em que a docente atua ¢
caracterizada como uma institui¢ao na qual os discentes apresentam surdez e, alguns deles,
outras deficiéncias associadas. As professoras ‘E’ ¢ ‘H’ contestam os preceitos que regem e
direcionam o atendimento do publico-alvo da educacao especial (PAEE) nas escolas regulares,
especificamente no que diz respeito a surdez. Apesar de estar explicito na PNEEPEI que o
portugués deve ser apresentado como segunda lingua e a Libras como primeira lingua, diversos
fatores contradizem essa orientacdo. Um deles condiciona a permanéncia do aluno Surdo a
atuacdo do Tradutor- Intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa (TILS/LP).

Sabidamente, a presenga desse profissional € substancial, no entanto, além dele, outras
provisdes sdo necessarias para garantir a permanéncia do Surdo. A presen¢a do intérprete na
sala de aula e a utilizacdo da lingua de sinais ndo asseguram que as necessidades particulares
dos Surdos sejam devidamente consideradas e respeitadas nas atividades educacionais. Se a
escola ndo se concentrar na abordagem pedagdgica adotada e no curriculo oferecido, as
experiéncias académicas podem se tornar extremamente inacessiveis para o aluno Surdo,
mesmo com a preseng¢a do intérprete (Lacerda; Poletti, 2009).

Nesses espacos, de acordo com a professora A, o curriculo parece atender
majoritariamente as pessoas sem deficiéncia, sendo contemplado por visdes reducionistas que
limitam o aproveitamento desse publico em espagos em que a Libras ndo circula livremente, de
acordo com a professora A. Nessa dire¢ao, a principal barreira ao processo de inclusdo tem sido
a comunicacdo através da lingua de sinais. Por isso, a reestruturacdo do curriculo ¢ o ponto
inicial para possibilitar a esse grupo uma narrativa educacional distinta daquela destinada as
pessoas que nao sao surdas.

Entretanto, um plano politico educacional deve definir quais sd@o as propostas
pedagbgicas e quem € o seu publico-alvo. Assim, em um curriculo bilingue, a adogdo de
métodos pedagogicos assertivos para Surdos e ndo surdos devem coexistir na escola, caso
contrario, os obstaculos a escolarizagao desses individuos serdo ainda mais reforcados ¢
explicitos.

Como visto, o curriculo bilingue e a lingua de sinais predominam numa das escolas
em que héa Surdos e ouvintes e ¢ caracterizada pelo regime como escola regular, sendo a Libras
a primeira lingua de instrucao para todos. A professora ‘B’ retrata a importincia “de a escola
respirar o curriculo bilingue e a Libras, para o desenvolvimento educacional mediante o

estabelecimento de um ambiente favoravel para todos ”. Os alunos ndo surdos, familiares dos
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Surdos reagem bem a proposta bilingue, e a comunicacao flui de forma positiva, viabilizando
a interagdo tanto na escola quanto em casa.

Sobre esse ponto, indagou-se as quatro professoras da instituicdo, a respeito. Todas
relataram que a aquisi¢ao da Libras, também, pelas criangas nao surdas ¢ elementar, ¢ a fluéncia
vai sendo notada ao longo do ano escolar, facilitando a dindmica familiar. Nesse aspecto, a
Professora ‘C’ destacou: “ndo proibimos o uso da oralidade, dificilmente elas usam a fala por
estarem imersas profundamente em um ambiente sinalizado e visual ”.

A professora ‘I’, destacou um ponto importante sobre a imersao das criangas nao
surdas, “o ouvinte facilita a comunica¢ao do seu familiar Surdo em seus domicilios, sendo o
intérprete deles, mesmo sendo tdo pequeninos, a lingua de sinais flui com celeridade”. Segundo
Caetano e Lacerda (2013), o conhecimento de uma lingua compartilhada e uma so6lida
habilidade linguistica sdo essenciais para garantir que a comunicacao seja eficaz. Nesse viés,
vejamos a fala da Professora ‘F, a seguir’:

PROF F [...] a aquisicdo do portugués escrito pelos Surdos e ouvintes ¢ estimulada em
todas as atividades pedagdgicas, priorizando a visualidade em todos os processos,

entdo ndo vejo dificuldades deles, ouvintes, em se escolarizar em um espago em que
a Libras ¢ a lingua predominante.

No contexto abordado, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN), a
Lei de Libras, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), entre outros, orientam que a educagdo
deve contemplar todos os individuos e atender as suas singularidades. Para isso, as
especificidades de cada um devem ser levadas em consideragdo. A proposta curricular de uma
escola desempenha um papel central, pois facilita o processo de ensino e aprendizagem dos
seus estudantes. No caso do aluno Surdo, essa proposta deve ser emancipadora, propiciando o

seu protagonismo.

6.6.4 Politicas Educacionais Inclusivas

Tanto as politicas de Estado quanto as de governo que regem diretrizes, preceitos e
normativas para a escolarizagdo de alunos Surdos no sistema educacional tém o objetivo de
garantir, além do acesso, a sua permanéncia e o desenvolvimento de uma educacao que respeite
e valorize as singularidades linguisticas.

Para isso, a Libras como lingua primaria e o portugués como secundaria sdo pilares
elementares para viabilizar que esses estudantes desenvolvam habilidades comunicativas

efetivas. Nesse sentido, as politicas publicas alcangadas sdo respostas positivas a comunidade
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surda brasileira. Esse grupo busca que todos esses ordenamentos juridicos sejam efetivados,
enquanto continua a luta incessante por uma fiscalizacdo nessa implementacao, apresentando
novas pautas em busca do surgimento de outras que atendam as reivindicagdes apresentadas.

Portanto, no quadro 11 sdo apresentadas as subcategorias que emergiram dessa

categoria:
Quadro 11 - Politicas Educacionais Inclusivas
POLITICAS EDUCACIONAIS PROFESSOR(A) FREQUENCIA
INCLUSIVAS
Educagao Bilingue e o professor G, LE A D,C, B, H 8
bilingue
Acessibilidade e a Lei n°® E,A,H,D,F,C,B,G,]I 9
14.191/2021
Instrutores Surdos e o encontro de E,C,D 3
pares

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

6.6.5 Educacao Bilingue e o professor bilingue

Pertencente a categoria “Politicas Educacionais Inclusivas”, esta subcategoria versa
sobre os principios que regem a educagdo bilingue de Surdos, abordando os beneficios
relacionados ao seu acesso para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Além disso,
considera as perspectivas para a formagdo e constituicdo enquanto individuos pertencentes a
uma historia, com uma lingua permeada por conflitos, reconhecimento e peculiaridades.

Como se percebe, a sociedade dominante historicamente prejudicou a lingua dos
Surdos, promovendo a ideia de que eles devem, ou deveriam, se conformar com os padrdes da
maioria. Isso levou a diversas tentativas de forgar essas pessoas a se ajustarem a essa suposta
"normaliza¢do". Apos essas desastrosas tentativas, com ampliacdo de defensores das linguas de
sinais e o suporte fervoroso dos movimentos sociais € das politicas de educacdo, a Libras no
Brasil vem demonstrando e enunciando o status de lingua natural e os elementos do estatuto
linguistico dessa lingua (Perlin; Stumpf, 2012; Strobel, 2016).

A Educagdo Bilingue se baseia na proficiéncia em duas linguas. Nesse modelo, o
ensino deve seguir as regras gramaticais e linguisticas de ambas as linguas, independentemente
(Slomski, 2010). Assim, o individuo bilingue se constitui pela interconexdo das duas linguas
envolvidas. No que se refere a pessoa surda, isso implica o uso de uma lingua de sinais e da
lingua majoritaria (secundaria), que, nesse caso, concentra-se no aprendizado do portugués

escrito.
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E importante destacar que as linguas de sinais sdo criadas por meio de movimentos
das maos, do corpo e expressdes faciais realizadas no espago frente ao corpo onde a
comunicagdo ocorre. Desde que foi reconhecida no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) estd em uso ativo e continua a se desenvolver constantemente, seguindo as
caracteristicas tipicas de todas as linguas vivas. Em outras palavras, a Libras ¢ uma lingua e nao
uma versao sinalizada das linguas orais. As linguas de sinais s3o independentes das linguas
faladas e distintas entre si, assim como outras linguas de sinais (Harisson, 2013).

Todavia, para implementar esse tipo de ensino, ¢ fundamental ter o apoio de
professores especializados que utilizem estratégias metodoldgicas adequadas. Na dindmica
educacional, a lingua de sinais deve ser integrada ao processo de aprendizagem dos alunos
Surdos, especialmente no contexto da educacado bilingue, onde a abordagem metodologica deve
estar focada na lingua primaria desses estudantes (Lacerda; Polleti, 2009; Slomski, 2010).

Para a Professora ‘G’, “o ensino bilingue para o estudante Surdo deve ocorrer de forma
visual, pois ele adquire uma lingua de forma visual espacial, sendo o portugués lexical e nao
fonoldgico e com o ensino através da lingua de sinais”. Para essa mesma docente, uma das
maiores lacunas no ensino de estudantes Surdos em escolas regulares ¢ o “despreparado
docente, o que inviabiliza o uso de metodologias de ensino eficientes”.

Nessa direcdo, indagou-se as participantes se estavam preparadas para atuar no
contexto bilingue. Elas discorreram o seguinte:

PRO A [..] Sim, além de atender aos pré-requisitos para a fungdo de professor
bilingue, eu sempre estou pesquisando e estudando sobre a area.

PRO D [...] Tenho algumas formagdes e ainda participo de formagao adequada para
trabalhar na educacdo bilingue de Surdo. E ainda fago adequacdo em Libras dos
recursos com materiais adequados em Libras que foi comprado com o dinheiro que
vem para escola.

PRO E [...] Sim, tenho 25 anos de atuagdo na educagdo de Surdos. [...] Fiz varios
cursos de qualificagdo em Libras, alfabetizacdo de Surdos, educacdo bilingue,
inclusdo de Surdos.

PRO G [...] Sim, considerando minhas formagoes, experiéncia de trabalho e pratica
com a lingua de sinais, posso afirmar que sou sim professora bilingue.

PROI[...] Tenho me esfor¢ado bastante fazendo formagdes para atuar e ter resultados
satisfatorio em minha praxis, sei também que o professor € um eterno aprendiz. Fago
0 que posso para dormir com a minha consciéncia tranquila por que sei da
responsabilidade que temos na formacao de um cidadao.

Essas docentes posicionam-se, afirmando que se sentem preparadas e possuem
conhecimentos correspondentes que permeiam a lingua de sinais para uma atuagao arguta. E

possivel observar em suas falas a consciéncia existente sobre a importancia de aprimorar seus
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conhecimentos e de se apropriar de novos saberes inerentes a uma lingua viva, enfrentando o
desafio de permanecer sempre atualizadas, com vistas a propor o ensino bilingue e garantir que
essa modalidade cumpra seu papel.

Nos contributos de Lacerda, Santos e Martins (2021), o conhecimento na lingua de
sinais, aliado a outros elementos importantes, direciona o docente para uma pratica consciente
e intencional. Com a aceitagdo e uso da Libras, também, emerge também a pratica do
bilinguismo.

Nessas falas, apresenta-se o seguinte recorte: “o professor € um eterno aprendiz”’, uma
narrativa de Luiz Carlos Vieira Simoes utilizada pela Professora ‘I’, que remete ao fato de que
o docente deve estar sempre aberto ao novo, permitindo que esses novos conhecimentos se
acomodem em suas praticas e se fagam valer em seu ambiente educativo. Assim, o acaimulo de
conhecimento fomenta a autoconfianca. Parafraseando Gonzaguinha, ¢ fundamental perpetuar
o aprendizado e descobrir a beleza de ser um eterno aprendiz.

Na mesma questdo, as professoras ‘E’ e ‘G’, em suas falas, trazem a “experiéncia
profissional” como um atributo que gera e aprimora os conhecimentos. Por ser uma lingua viva
e autonoma, como bem explicitado por Quadros (1997), o contato com ela e seus usuarios
viabiliza uma interagdo que, por meio dessas trocas, promove os desenvolvimentos intelectual,
profissional e social desses individuos. A autora complementa que, além da escola ser bilingue,
0 espago precisa ser bicultural. E essencial que os surdos consigam se integrar 4 comunidade
ouvinte sem deixar de participar ativamente de sua propria comunidade surda (Quadros, 1997).

Nesse aspecto, a educagdo bilingue/bicultural” permeia um espago em que a lingua
oral e a lingua de sinais estdo presentes. Nesse ambiente, os individuos estdo imersos,
automaticamente. Pode-se associar que esse ambiente € vivido pela escola bilingue de Sao luis,
onde ha tantos Surdos quanto ndo surdos nas salas de aula, ao contrario da escola de Imperatriz,
onde os unicos que “ouvem/oralizam” fazem parte da equipe escolar.

Nesse viés, a Professora ‘C’, durante a sua fala, menciona que “o engajamento dos
alunos ouvintes com os Surdos ¢ favoravel, pois muitos sdo parentes e convivem
frequentemente. A oralidade deles ndo ¢ frequente na escola, uma vez que estamos em um
ambiente sinalizado e fazemos muito uso da Libras em toda a proposta”.

Nesse contexto, ha dois espagos intitulados bilingues. Um deles ¢ a escola bilingue de
Surdos, cuja constituicdo ¢ feita por esses individuos e, nesse ambiente, a surdez ¢ condig¢ao
para a insercdo. O outro € a escola bilingue de Libras e Portugués escrito, como apresentado

neste texto, tanto alunos Surdos, quanto ndo surdos podem ser matriculados.
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Nas visdes de Lacerda, Albres e Drago (2013) a presenca de Surdos em espacos
regulares requer uma estrutura mais atenta a condicdo desses individuos. Nesse aspecto,
somente a presenga do intérprete de Libras ndo assegura a aprendizagem, pois ¢ necessario
agregar outros elementos a essa figura. Quando se trata de ouvintes matriculados em escolas
onde a maioria € de Surdos e a Libras circula livremente, esses estudantes devem dominar as
linguas envolvidas, ou seja, ser bilingue ou torna-se bilingue ¢ uma competéncia necessaria.

Para a professora ‘B’, “os ouvintes apreendem facilmente a Libras, quando abordada
de maneira ludica e intencional, mas, ao chegarem a escola, devido a convivéncia com seus
familiares Surdos e ouvintes (responsaveis), a presenca de gestos domésticos ¢ fortemente
presente”. A professora ‘C’, da mesma institui¢ao, acrescenta que, “muitos chegam sem saber
nada de Libras, uns ja com o processo de oralizagdo iniciado e cheios de gestos caseiros”.

Na educagao bilingue de Surdos, a Libras ¢ reconhecida como a lingua primaria deste
grupo, enquanto o portugués escrito ¢ a lingua secundaria. No entanto, tanto na educagdo
bilingue de Surdos quanto na de ndo surdos, ¢ imprescindivel que o professor seja bilingue.

Segundo Nascimento e Costa (2014), tanto a Libras quanto o portugués escrito sao
linguas de instrucdo e ensino, essenciais para a escolarizagdo de ambos os grupos em espagos
bilingues. O que vai diferenciar ¢ a pessoa envolvida, exigindo uma reorganizacdo do espaco
de acordo com suas singularidades. Além disso, a participagdo e interagdo dos estudantes
Surdos com os ouvintes demanda uma analise mais detalhada das atividades realizadas no
ambiente escolar.

Por fim, traz-se a fala da Professora ‘H’, “Ao meu olhar, a participagdo dos alunos ndo
Surdos matriculados favorece e aproxima ambos de duas culturas diferentes, pois hd em comum
entre eles, o portugués escrito, na qual ¢ legislado o seu aprendizado”.

E oportuno mencionar essa fala, haja vista perceber que, para essa docente, mesmo em
uma escola bilingue constituida majoritariamente por alunos Surdos, a conexdo desse publico
¢ bastante natural, onde cada um aprende a lingua do outro e, juntos, disseminam suas linguas
e tudo que a cerca. Nesse ponto, volta-se o olhar para a Lei de Libras, que assegura o portugués
escrito como segunda lingua instrucional da pessoa surda (Brasil, 2002). Todavia, nesses
espagos ora mencionados (Imperatriz e Sdo Luis), a Libras ocupa um espaco majoritrio, ou
seja, primario, em paralelo e/ou concomitantemente ao portugués escrito.

Na escola do municipio de Sdo Luis, o sistema de escrita de sinais ¢ considerado
importante na dindmica escolar, sendo apresentado aos alunos e estimulado em sua
aprendizagem. Entdo, tanto a crianga Surda quanto a ndo surda devem ter precocemente contato

com sua lingua natural. Na idade escolar, esse acesso deve ser intensificado, evitando
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aprendizados fragmentados que inviabilizam o acesso a sua lingua. Mais uma vez, frisa-se que,
com a crianca Surda, essa orientacdo ndo deve ser diferente ou invertida, questdes linguisticas,

curriculares, sociais e culturais devem estar imersas no processo de ensino e aprendizagem.

6.6.6 Acessibilidade e a Lei n° 14.191/2021

As politicas de educacdo para pessoas surdas tém sido respostas positivas aos
movimentos sociais e politicos de toda a comunidade surda brasileira. Nos ultimos anos, a
educacdo de Surdos ocupou/a um lugar de destaque nas pesquisas académicas e em debates
politicos, principalmente, quando os discursos enveredam para a modalidade de ensino em que
esses individuos devem ser escolarizados (Lacerda; Albres; Drago, 2013).

E oportuno lembrar que a Lei da Acessibilidade (Lei n° 10.098/2000) se apresenta
como um conjunto de regras que visa promover o acesso a diferentes ramos sociais para todas
as pessoas com deficiéncia e/ou com mobilidade reduzida. Desde entdo, a expressdo
“acessibilidade” tem estado presente em discursos politicos, sociais e em textos legislativos.
Inicia-se esta se¢do destacando essa politica de Estado por entender que alguns avangos foram
perceptiveis desde sua promulgacao.

A Lei de Acessibilidade visa assegurar que pessoas de todos os setores sociais tenham
acesso por meio de diretrizes gerais e critérios fundamentais que facilitem sua integracdo de
forma igualitaria, buscando a equidade para todos os cidaddos brasileiros. Para as pessoas
surdas, o texto prevé, em um Unico registro, a Libras como uma das diversas formas de
comunicagdo. Partindo dessa legislacao, ha a Lei n® 10.436, conhecida como a Lei de Libras e
o Decreto, n° 5.626, que a regulamenta no pais, fortalecendo a lingua, a necessidade de
aprendizado e sua disseminacao (Brasil, 2002; Brasil, 2005).

Nesse sentido, a educacgdo desse publico vem evoluindo tanto em debates quanto no
uso da lingua de sinais, reconhecida como a lingua de acesso a instrugdo e ao conhecimento.
Um retrato dessa educagdo vem se intensificando desde a promulga¢ao da PNEEPEI (Brasil,
2008) e seu formato no Brasil.

Sobre isso, indagou-se as participantes se tinham ciéncia das principais politicas
educacionais inclusivas. Todas pontuaram que conheciam e, ao citarem quais, destacaram:

PRO A [...]Sim, Educagdo Bilingue, a do Tradutor e Intérprete de Libras no ensino
regular e acesso a educagdo superior.

PRO E [...]Conheco a legislacdo, por ser tdo suado conquistar, quando é normatizada
nos debrugamos nela, bom, estou me dedicando a ler profundamente a de Educagao
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Bilingue para Surdo. [...]Outra importante, foi o decreto da Lei de Libras que incluiu
a Libras como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de professores.
[...]JE, a do AEE, que o aluno no contra turno tem direito a escolarizacao.

PRO H [...]JA Lei de Libras, o Decreto da Lei de Libras, a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva ¢ a Lei Brasileira de
Incluséo.

Como visto, as participantes demonstram conhecimento sobre a legislacdo. As mais
citadas em suas falas foram a Lei de Libras, o decreto ¢ a PNEEPEIL. Em alguns momentos,
durantes suas falas, foram registrados pontos divergentes sobre as normas gerais preconizadas
por esse ultimo documento, especialmente em relagdo a inclusdo desse publico nas salas
regulares, que apresenta lacunas significativas, como a auséncia do TILS/LP e a falta de um
curriculo coerente com as singularidades linguisticas da pessoa surda.

Um ponto importante sobre este aspecto foi destacado pela Professora ‘D’, que relatou
“nao sou contra a inclusdo nas escolas regulares, sou contra o sistema que essas escolas s3o
regidas ¢ a dinamica apresentada a eles, pois vemos constantemente pesquisas e relatos
mostrando as dificuldades que esses Surdos possuem, o que nos leva acreditar que a escola
bilingue ¢ o espaco ideal para eles”. Estudos mostram que a escola bilingue garante uma maior
imersdo para os alunos Surdos. Dessa forma, torna-se possivel oferecer uma educagdo
realmente inclusiva, ja que € nesse espaco que esses estudantes se reconhecem e se sentem
plenamente incluidos (Slomksi, 2010; Nascimento; Costa, 2014; Quadros, 2019).

A professora ‘F’ destacou que a PNEEPEI “abriu caminhos para o acesso e a
permanéncia do publico-alvo da educagdo especial, mas caminhos superficiais e nao
satisfatorios para o Surdo, que vem recebendo o conhecimento fragmentado e, impossibilitados
de se desenvolver em sua lingua materna”.

Sobre essa fala, a permanéncia tem sido a maior preocupagdo dos defensores da
educagdo bilingue para Surdos, o que justifica a importancia de a escola bilingue ser um
ambiente linguisticamente e pedagogicamente preparado para oferecer uma educagdo assertiva.
Com base nesse viés, as discussoes serdo aprofundadas na categoria seguinte.

Precisamos ter clareza de que as politicas publicas sdo conquistas historicas e
representativas. Por meio delas, novos caminhos podem ser delineados e ampliados atendendo
ao contexto vivido e as necessidades do publico solicitante. Ao longo dos anos, desde a
promulgacdo da Lei de Acessibilidade (Brasil, 2000), novos textos legais foram
disponibilizados a sociedade. Conforme mencionado anteriormente, uma magnifica conquista
refere-se a fervorosa reinvindicacdo iniciada em 2009 no Brasil, com a luta pela educacao

bilingue para Surdos.
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Com o Decreto n° 10.502/2020, que visou atualizar a PNEEPEI (Brasil, 2008), novas
possibilidades surgiram para direcionar a educagdo de pessoas surdas. No entanto, devido as
controvérsias em sua proposta, que culminaram em sua suspensdo e posterior revogagao, a
educagdo desses individuos estd prevista para ser implementada em escolas bilingues, salas
bilingues, polos bilingues e/ou escolas regulares inclusivas. Essa proposta ¢ amparada por um
curriculo e estratégias linguisticas compativeis com sua lingua natural (Ribeiro; Bertonha;
Castro, 2020).

Em particular, menciona-se tal politica por ter refletido significativamente nos
cendrios politico e educacional, com questdes relacionadas ao sucesso e/ou insucesso dos
Surdos em escolas regulares, bem como discussdes urgentes sobre a oferta de ambientes
linguisticos que respeitem suas condigdes.

Portanto, em diversos espacos midiaticos, observam-se discursos ora favoraveis, ora
desfavoraveis (Maia, 2023; Vargas, 2023; Albuquerque, 2023; Freitas; Aratjo; Nascimento,
2021), entre outros. Nesse contexto, surgem varias questdes: os estudantes Surdos estdo tendo
acesso ao conhecimento sem fragmentagdes? O atendimento educacional especializado (AEE)
viabilizava condi¢des complementares e/ou suplementares a esse publico? Ha profissionais
qualificados, como Tradutor- intérprete de lingua de sinais/lingua portuguesa (TILS/LP), nos
espacos escolares? Sdo tantas questdes que levariam muito tempo para serem abordadas. O
proposito deste estudo € suscitar reflexdes sobre seu teor, os progressos e, para alguns, os
retrocessos.

Sobre esse decreto, indagou-se as participantes sobre seus entendimentos acerca de
seus preceitos sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) e sua aplicacdo no
contexto educacional. Vejam-se alguns registros:

PRO A [...]N6s defensores da Libras, da educagdo de Surdos adequada, ficamos

felizes com esse documento, ndo entendo por que tantas pessoas ficaram contra [...]
Esse documento para o ptblico Surdo apresentava grandes beneficios.

PRO B [...] Independente das questdes politicas, este decreto, se constituiu uma
politica importante, pois se ha a alternativa de educar uma crianga surda com
deficiéncia em um ambiente que supra as suas necessidades, no nivel em que ela possa
aprender, a integralidade desse aluno vai se materializar, portanto, entendo que essa
politica ndo ¢ segregadora, uma vez que a escola especifica enfoca a necessidade do
aluno com diversas especificidades.

PRO C[...] A PNEE/2020, diz que as escolas publicas e privadas devem estar abertas
a todos. Mas, eu concordo em parte. [...] Na minha opinido, quando se trata de
deficiéncias neurologicas severas, que a possibilidade de evolugdo pedagogica ¢é
inviavel, o espago escolar precisa oferecer a esse publico um atendimento
especializado, especifico para eles [...] E humanamente impossivel um professor com
uma demanda grande de alunos e com outras especificidades diferentes em sala de
aula, da conta desse atendimento.
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PRO D [...] Considero esse documento um marco importante, que reconheceu a
educagdo bilingue como modalidade de ensino, mesmo com sua suspensdo e,
revogacao, acredito eu, ter contribuido para a alteracdo na LDB.

PRO H [...] Lembro-me como se fosse hoje, quando foi publicada esse decreto, foi a
alegria de grande parte da comunidade, ver uma politica fazendo referéncia a
educacdo bilingue de Surdos, ao mesmo tempo, tantos ataques a ela, principalmente
por pessoas que nao conhece a especificidade da pessoa surda.

Com base nesses relatos, compreende-se que a sociedade brasileira foi apresentada a

uma legislacdo que, na visdo das professoras participantes desta pesquisa, asseguraria a

educacdo bilingue para Surdos, prioritariamente em escolas bilingues, com flexibilizagao,

quando necessario, para a implementagao de salas e/ou polos bilingue em escolas inclusivas.

Além disso, seria assegurado o poder de escolha para os individuos e seus responsaveis. Sobre
esse ponto, garantido no texto-lei desse decreto, a professora ‘G’ se manifestou, pontuando:

PRO G [...] Me preocupa essa flexibilizagdo, vendo o cenario atual, quero dizer, a

realidade de muitos pontos brasileiros, ao tempo, que vejo aspectos positivos deste

decreto, porém, me inquieta ¢ quando tal poder advém de pessoas que ndo conhecem

profundamente a surdez, a Libras e a diferenca pedagdgica necessaria para a
escolarizag¢do do estudante Surdo.

Para Freitas (2021), especificadamente para a pessoa Surda, h4 imbricados receios em
relacdo a nova Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) e a PNEEPEI Segundo o autor,
o entendimento aprofundado da proposta desse decreto pode levar os responsaveis a fazerem
escolhas pautadas em discursos médicos de cura e de controle, o que contraria o texto, que foca
ndo nos processos de escolarizacdo, mas sim no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Para complementar a discussao, a PNEE, uma politica polémica para muitos, que gera
tanto defensores quanto opositores, € culminou em intensos debates. Como enfatizado por
Focault (1979), ao se constituir uma politica auténtica, seu objetivo ndo ¢ de carater
exclusivamente partidario ou ideoldgico, o ponto central ndo ¢ mudar a consciéncia da
sociedade, mas sim transformar os regimes politico, econdmico e institucional, de modo a
promover as mudangas necessarias para que todos tenham acesso autobnomo ao conhecimento.

Cabe esclarecer que, nas falas dessas participantes, percebem-se pontos equipotentes
a favor do documento, por ovacionar a educagdo bilingue de Surdos e a proposta de um
curriculo bilingue em escolas bilingues. Isso se deve as grandes lacunas, ainda, presentes nos
espagos comumente direcionados pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva (PNEEPEI). No entanto, para elas, a efetividade de salas bilingues e/ou

polos bilingues talvez ndo fosse garantida.
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Durante as falas, percebe-se que, ao enfatizar a escola bilingue de Surdos como um
espago linguisticamente acessivel e favoravel, a Professora ‘B’ destaca a importancia de prover
a esses estudantes uma educacao equitativa, em que o ambiente “escola’ possa atender as suas
singularidades. De acordo com Campello e Rezende (2014), nesse espaco, o bilinguismo
contracena com a pratica docente, mediada por um curriculo linguisticamente preparado para
as singularidades dessa populagdo.

Em outras palavras, a escola bilingue nao € segregacionista, portanto, a segregacao nao
¢ uma tematica a ser considerada quando, de fato, se defendem as escolas bilingues. Cabe
pontuar que o foco esta nas condi¢des educacionais a que os Surdos estdo sendo submetidos em
outros ambientes escolares (Campello; Rezende, 2014).

Diante dessas falas, percebe-se que a defesa de escolas bilingues para Surdos ndo
defende a linha de segrega-los em um espago unico, mas sim de viabilizar e prover um ambiente
educacional que respeite e valorize suas identidades linguistica e cultural. Sobre esse ponto,
durante a aplicacdo do segundo instrumento de coleta de dados, emergiram apontamentos a
respeito. Uma das docentes, do municipio de Imperatriz, defendeu a ampliacdo de escolas
bilingues para Surdos, tendo em vista que esses espacos visam propiciar uma educagdo mais
inclusiva, efetiva e equitativa, pensamento comungado e discutido pelas demais participantes.
Elas acrescentam, de forma coletiva, que ‘¢ na escola bilingue, que os Surdos terdo as mesmas
oportunidades de desenvolvimento e aprendizado que os ouvintes tém nas escolas regulares.

Por esse pensamento, compreender a intencionalidade de uma oferta assertiva para o
povo Surdo, parte, a priori, da compreensdo e dos preceitos do bilinguismo. Com base nos
principios estabelecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), na escola bilingue, o ensino ¢
mediado em Libras, como L1, com o portugués escrito como segunda lingua, como esclarecido
neste texto. Além disso, o ensino deve ser conduzido por professores especializados (bilingues),
sem a mediacao de tradutores-intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa (TILS/LP) nem
o0 uso do portugués sinalizado, em espacos arquitetonicamente apropriados. Isso difere das salas
bilingues, destinadas a regides onde o ntiimero de pessoas surdas ndo justifica a criacdo de
escolas bilingues, e da escola inclusiva, na qual o portugués oral ¢ a lingua de instru¢do (Tostes;
Lacerda, 2020).

Entdo, considerando as duas vertentes que circundam a educacao de Surdos, parte-se
do pressuposto de que a inclusdo desses individuos junto a alunos ouvintes em salas de aula
regulares lhes propiciaria a oportunidade de se relacionar com a sociedade e, por conseguinte,

de se desenvolver educacionalmente. Entretanto, esse processo apresenta lacunas e tem
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transmitido a sensacdo de uma inclusdo fragil e incipiente (Lacerda; Santos; Martins, 2019,
2021).

A situacdo deixa claros os problemas enfrentados pelos Surdos para terem acesso aos
conhecimentos estruturados, consolidados ¢ compativeis com as suas condi¢des linguisticas,
culturais e sociais. Ainda sobre esse assunto, apresenta-se o depoimento da Professora ‘E’, que
afirma: “a inclusdo de Surdos em escola regular tem tido inimeros desafios. Alguns esforcos
sdao até¢ notados, mas ndo suficientes e nem acompanha as necessidades apresentadas pela
demanda, o que nos mostra que a inclusao ocorre somente no papel”.

Esse discurso de que a “inclusdo so acontece no papel”, € carregado de sentidos, o que
ocasiona a producdo de novas acepgdes ¢ significados imbricados e disseminados. Isso ocorre
em decorréncia das esfinges desastrosas, paramentadas pelos indices preocupantes de Surdos
analfabetos/iletrados e pela falta de acesso as avaliagdes externas propostas a todos os
estudantes brasileiros.

Para encerrar esse assunto polémico, no momento em que a Politica Nacional de
Educagao Especial - PNEE (Brasil, 2020) estava suspensa, a comunidade surda brasileira foi
agraciada com a Lei de n° 14.191/2021, que dispde sobre uma nova modalidade de ensino para
o publico Surdo, alterando a LDBEN (Brasil, 1996). Com essa politica, toda a comunidade
celebrou com expectativas para a implementagdo desses espagos. Em relacdo a essa politica,
foi questionado as participantes sobre suas percepgdes € apontamentos a respeito do documento,

com vistas a mudancas e/ou aprimoramentos. Os seguintes destaques foram apresentados:

PRO C [...] Bastante divulgada a sua promulgacdo, ainda ndo aprofundei meus
conhecimentos sobre essa lei. Mas, percebo a importancia quando torna a modalidade
de educagdo bilingue para Surdo, uma modalidade independente da educagéo
especial.

PRO D [...] E uma conquista na educagdo de Surdo, que fundamenta a modalidade de
educagdo bilingue, acredito entdo que os sistemas de ensino, secretarias responsaveis,
devem colocar em pratica essa politica, para que venha aprimorar essa modalidade
nos espagos educacionais bilingues. [...] Falta ainda investimento/dinheiro/politicas
publicas) [...] Como educadora bilingue de Surdo, continuo com esperanca,
aguardando esse investimento e assim contribuir no aprimoramento e
desenvolvimento das pessoas envolvidas.

PRO E [...]Esta Lei, apesar de ser vista como uma grande mudanca na educagdo de
Surdos, vejo que deve ser percebido que os surdos precisam de um ensino
verdadeiramente de qualidade, e ndo somente um espago de ensino. [...] Sendo que os
profissionais envolvidos precisam estar qualificados para desenvolver uma pratica de
qualidade e com equidade. [...]Portanto, para que a Lei seja realmente colocada em
pratica, € necessario colocar um surdo como protagonista desse processo.

PRO F [...]JExcelente politica, estamos lutando hd muito tempo atrds para que o
documento concretizasse no ensino estadual e municipal. [...] Ajudara bastante na
politica educacional de Surdos. [...] O que poderia mudar, é que as secretarias e os



218

governos devem ter um olhar mais sensivel com a educagdo de Surdos e monitorar a
execugdo em suas regides.

PRO I [...]JA Lei apresenta inovagdes na educagdo de surdos, mas faltam politicas
publicas para fazer acontecer de fato o ensino de qualidade, a comegar por
investimentos na formagao de profissionais da area, fazer valer as leis da Politica
Nacional Inclusiva. [...] O Surdo precisar ser protagonista desse processo de ensino-
aprendizagem e para isso, ha a necessidade de ferramentas especificas de qualidade.

A Lei e as falas das interlocutoras revelam expectativas, a0 mesmo tempo em que
demonstram preocupacdo. Ha o receio de que sua aplicabilidade ndo seja efetiva,
transparecendo a sensacao de ser mais uma politica disponivel, mas sem efeitos, devido a ma
administracdo, ao desinteresse dos responsaveis e as auséncias de avaliagdo e fiscalizacao.

Ao olhar o delineamento do ciclo de politicas, observa-se a existéncia de “etapas”, que
alguns estudos denominam de “fases” ou “estagios”. Independentemente da nomenclatura
disposta, em sintese, sdo passos sequenciais e interdependentes. Sua elaboragdo parte, a
principio, do acumen de um problema manifestado pela populacdo, podendo ser de cunho
habitual, com o qual integrantes lidam diariamente, ou gradual, quando uma situacdo vai
auferindo acuidade aos poucos. Esse processo ¢ evidenciado quando ha uma comparacao, ou
seja, o problema sé passa a ser evidenciado quando hd melhorias na situagdo de outros
(Mainardes, 2006; Souza, 2014).

No caso da comunidade surda, esse acimen ancora-se na educacao de pessoas Surdas
e em suas singularidades, carregando em sua esséncia um tripé importante, o uso € a
dissemina¢do da Libras, a formagao de professores bilingues e o curriculo (Lacerda; Santos;
Martins, 2019, 2021). Ancorada no paragrafo anterior, destaca-se a fala da Professora ‘C’, “a
educagdo de Surdos parece funcionar melhor em alguns locais, em outros, a dificuldade ¢ maior,
mas acredito que, ainda com desafios, o progresso deles ¢ melhor em cidades que tém a escola
bilingue”. Sobre esse ponto, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) divulgou em 2021 a
existéncia de 64 (sessenta e quatro) escolas bilingues, onde cerca de 63.106 de Surdos,
surdocegos e/ou pessoas com deficiéncia auditiva estdo matriculados (Brasil, 2021).

Uma fala que nao se pode deixar de registrar ¢ a da professora ‘E’, que mencionou:
“uma politica tdo sonhada, mas parece estar esquecida, esse € o sentimento que tenho”. Na
concepcao de Lima e Queiroz (2024), essa Lei € tdo significativa para as pessoas surdas e a
comunidade surda, pois estrutura a educagado bilingue para alunos Surdos e reverencia a Libras
como lingua natural da pessoa Surda, sendo também a modalidade de ensino regida pelos
parametros do bilinguismo. Ainda segundo os referidos autores, a educacdo bilingue ndo apenas
visa ao acesso a informacdo, mas também propicia intentar o apreco pela lingua, cultura,

histéria, identidade e memoria desse povo.
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Diante dessa sensacdo, que pode ser, também, compartilhada por outras pessoas,
espera-se que essa politica e toda a sua conjuntura transformem a educacao de pessoas surdas,
promovendo didlogos eficientes que sejam suscitados e compreendidos, a fim de que novas
deliberagdes e condutas educacionais sejam adotadas, com vistas a evolugdo da cidadania

mediante uma educagdo que realmente funcione.

6.6.7 Instrutores Surdos e o encontro de pares

Sabe-se que a lingua de sinais ¢ a lingua natural do Surdo, sendo, portanto, a sua
primeira lingua. Com ela, sua integragdo social e desenvolvimento cognitivo viabilizam a sua
constitui¢do enquanto individuo. E por meio dela que os Surdos expandem suas interagdes com
seus pares, promovendo, consequentemente, sua imersao no ambito cultural. No Brasil, a Libras
¢ o principal veiculo de transmitancia cultural das pessoas surdas. Todavia, ¢ fulcral que a
proposta educacional apresentada a essas pessoas tenha como base linguistica a sua lingua
primaria (Kelman, et al., 2011).

Trazendo, novamente, Lacerda e Lodi (2010), o processo de aquisi¢cdo da lingua de
sinais deve ser realizado no contato com adultos Surdos usuarios da lingua e participantes ativos
do processo educacional de seus pares. Como segunda lingua, esse processo deve ser pensado
e realizado como o aprendizado de uma lingua estrangeira. Na concepg¢ao de Vigotski (1989),
o revés central da surdez € a esfinge do individuo em se apoderar da palavra (fala), o que, por
sua vez, origina barreiras para a sua imersdo na cultura. Como a maioria das criangas surdas
vem de lares ouvintes, seus sistemas de comunicagdo diferem dos de seus pares imediatos que
sd0 seus responsaveis, o que inviabiliza as experiéncias simbdlicas com o meio social.

Nesse aspecto, a constituicdo familiar dos pares imediatos das criangas surdas
matriculadas nas instituicdes envolvidas corrobora com essa informagao. Segundo Silva (2007),
a incompatibilidade comunicativa presente nesse modelo de lar causa danos aos
desenvolvimentos cognitivo e social da crianca Surda. A énfase de todos os participantes da
pesquisa em pontuar que essa incompatibilidade gera dificuldades tanto na aquisicao de sua
lingua natural quanto do portugués escrito revela a necessidade de maiores esforgos para tragar
estratégias pedagdgicas compativeis com o nivel apresentado.

Em ambas as escolas, héd profissionais Surdos, sendo que, em uma delas, o vinculo é
de instrutores, enquanto na outra, uma docente surda atua na Educacdo de Jovens e adultos

(EJA), além da diretora adjunta. Na institui¢do do municipio de Imperatriz, a interagdo com
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esses profissionais, usudrios de Libras, exerce um papel elementar na formagao e organizagao
do pensamento da pessoa surda.

Para a Professora ‘E’, “os instrutores Surdos sdo referéncias, pois representam a
lingua, a identidade e a cultura, mesmo atuando poucas vezes em sala de aula”. A professora
‘C’ enfatizou que a presenca do professor ou do instrutor Surdo traz importantes representagdes
culturais e discursivas, pois a crianga vé€ essa pessoa como um espelho e percebe que a auséncia
da audicdo ndo a impossibilita de vencer e se tornar professor de Libras no futuro.

Diante de ambas as falas e nas narrativas em Libras por crianga Surdas, percebe-se a
linearidade e a concordancia quanto a construcao da identidade surda. Para Lunardi (2016), a
presenga desse profissional Surdo na escola transcende a simples representacdo do modelo de
linguagem e identidade, sendo ele o fomentador da sociabiliza¢do, que se constitui em um
processo de relagdo social.

A formagao de professores para atuar com o publico Surdo tem sido um objeto de
estudo em diversas pesquisas (Giordani, 2012; Caetano; Lacerda, 2013), enquanto a formagao
de professores Surdos parece ndo acompanhar o mesmo ritmo. Como dito antes, além da oferta
timida de licenciaturas em Letras-Libras, grande parte dos Surdos ndo tem tido acesso a
educacdo superior, pois os degraus que antecedem a esse nivel acabam por limitar ou barrar
esse acesso, 0 que reitera o pequeno numero de Surdos que conseguem chegar a educagdo
superior. Isso explica a forma de contratacao, como “técnico”, dos quatros instrutores de Libras
da escola de Imperatriz. Convém destacar, que, desses, dois concluiram a educagdo superior.

Sobre esse ponto, a gestdo da instituicdo do municipio de Imperatriz enfatizou o
avango e, por acreditar que suas atividades estdo em consonancia com a docéncia, empreendeu
com grande esfor¢o para garantir a equiparagdo salarial desses profissionais, o que foi bem-
sucedido. Em relagdo a gratificagdo destinada aos professores do municipio que atuam com
alunos do PAEE, estabelecida pela Lei Ordinaria de n°® 1.227/2007, que chega a 100%, essa
prerrogativa ndo se estende ao vinculo empregaticio de técnico.

A Professora ‘E’ chama a atencdo para a necessidade de reconhecimento desse
educador Surdo, por meio de acdes que devem ir “além da presenca, a valorizacdo desses
profissionais Surdos, haja vista estarem ocupando uma posicdo importante e responsavel na
escolarizagdo de outros Surdos”. E a Professora ‘D’ acrescenta, “a equiparacao salarial deles
foi uma resposta positiva, um reconhecimento”.

Quanto ao “instrutor Surdo” e os vinculos empregaticios a ele condicionados em
grande parte das regides brasileiras, esse tema tem sido destacado e problematizado em

pesquisas (Faria, 2011; Rocha; Nascimento, 2019), que exploram esse formato de contratagao,
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a partir da andlise de editais de processos seletivos de diferentes estados € municipios, com base
nos pressupostos do Decreto n® 5.626/2005, que previu esse cargo de nivel médio. Contudo, em
algumas regides, mesmo com a existéncia da educagdo superior, a contratagdo ainda ¢
condicionada para o cargo de instrutor de Libras.

Sabidamente, o contexto de criagdo desse Decreto previa a necessidade urgente de
formagao de profissionais para o ensino de Libras, dentre os trés grupos delineados, estavam os
instrutores de Libras. Todavia, na conjuntura atual, em que novas politicas de acesso foram
implementadas, esses estudos indagam por que tal denominagdo ainda predomina na
contratacdo desse grupo, mesmo com a exigéncia de nivel superior. Nao se pretende detalhar
sobre esse aspecto, mas ressalta-se a necessidade de mais estudos e disseminacdo dessa
problematica.

E importante registrar que, a0 acompanhar um momento da aula de uma das instrutoras
surdas, com o objetivo de observar o momento de “encontro Surdo-Surdo e Surdo com seus
pares”, foi possivel perceber que a lingua de sinais preponderava no ambiente, onde a oralidade
ndo tinha espaco, enquanto o portugués escrito ocupava um papel especial na metodologia
empregada. Ou seja, a aprendizagem da Libras pelas criangas era fortalecida a cada aula em
que esses profissionais estavam presentes, constituindo-as como pessoas, com identidade e
subjetividade.

Para Quadros (2005), a lingua de sinais € o inicio, o meio e o fim das interagdes sociais,
politicas e cientificas, portanto, ndo se trata apenas de permitir que o aluno use a lingua de

sinais, mas de garantir que seu uso acontec¢a desde o principio.

6.6.8 Acesso e permanéncia do estudante Surdo em ambientes bilingues

Nesta categoria, abordam-se questdes que permeiam o acesso € a permanéncia do
estudante Surdo em ambientes bilingues. Além da Libras como poténcia para a vida no
ambiente “escola”, discute-se também a dominancia da lingua de sinais pela equipe gestora,
assim como as condicdes didatico-pedagdgicas disponiveis e as auséncias (entraves) na
escolarizagdo desse publico. Essas tematicas serdo exploradas a seguir, classificadas em quatro

subcategorias, que sao apontadas, no quadro 12, a seguir:
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Quadro 12 - Subcategorias do acesso e permanéncia do estudante Surdo em ambientes
bilingues

ACESSO E PERMANENCIA DO PROFESSOR(A) FREQUENCIA
SURDO

Conhecimento em Libras pelos A, G 2
gestores

Desconhecimento de Libras como F,G,A,C,ILB 6

lingua natural e de instruc¢ao

Falta de material didatico em Lingua D,E,A , H, F 5

de Sinais

Escola e Familia: evasao e auséncias D,E,B,F,A,G,I,C,H 9

Fonte: Dados da pesquisadora (2024)

6.6.9 Conhecimento da Libras pelos gestores

Sobre essa subcategoria, por se tratar de um ambiente linguisticamente sinalizado, as
professoras reforcaram ser elementar o engajamento das gestoras nas “tomadas de decisdao”,
alinhadas as singularidades da pessoa surda e aos aspectos afirmativos para uma educagao
assertiva e linguisticamente equitativa. Isso porque, quando todos os membros da comunidade
académica se envolvem com a inclusao de forma coletiva ¢ discutem as dificuldades, as acdes
sdo tracadas de maneira mais eficaz e as metas previstas sao alcangadas (Bueno, 2013).

A esse respeito, apresentam-se as perspectivas das professoras sobre o engajamento das
gestoras na permanéncia do estudante Surdo em um espaco bilingue:

PRO A [...] Eu avalio positivamente nossa gestora conhecer e usar a Libras na escola,

pois, caso ela ndo soubesse, a comunicagao ficaria muito limitada dela com os Surdos.

E acredito que causa uma boa impressdo e representatividade junto a comunidade

local. E mais, conhecendo a lingua, ela apresenta contribuigdes importantes para o
caminhar das agdes pedagogicas.

Nesse aspecto, essa docente sinaliza que a gestora deve estabelecer uma fina sintonia
entre os professores, Surdos e suas familias, buscando o estreitamento das relagcdes entre esses
individuos. O conhecimento sobre o processo de inclusdo, por parte da equipe gestora, no
processo de inclusdo ¢ substancial. Se assim for, ela podera elencar meios para que seja possivel
dispor de condicdes favordveis para a aprendizagem dos Surdos, levando-se em consideragdo
suas especificidades.

Ainda a respeito do conhecimento de Libras por parte da gestdo, a professora ‘G’

relatou:

PRO G [...] Aqui na escola, as gestoras sdo engajadas, uma domina mais a lingua, a
outra se comunica bem em Libras. Em alguns casos, raros casos, precisamos do
auxilio de intérpretes como ponte entre gestdo e professoras, até porque ndo temos
esse profissional todos os dias, s6 quando necessitamos.
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Na visdo dessa docente, engajar-se nesse mundo linguistico é primordial. Para isso,
conhecer e se envolver com a lingua € o ponto de partida, até porque, sem conhecer e usar sua
lingua, ndo dé para gerir um espago em que a maioria do publico ¢ surda sem conhecer e usar
sua lingua. Estabelecer a comunicagdo assertiva ¢ o primeiro passo para a eliminagdo de
barreiras comunicacionais. Diante de tal visdo, a gestdo pode contribuir para que haja um
trabalho colaborativo entre professores, demais integrantes da equipe escolar e familia, com

vista ao desenvolvimento do Surdo (Lacerda; Santos; Martins, 2019).

6.7 Desconhecimento da Libras como lingua natural e de instrucgio

Pelo fato de a maioria dos estudantes de ambas as escolas envolvidas ter acesso tardio
a lingua de sinais, sendo que grande parte tem esse primeiro acesso na escola bilingue, visto
que estdo imersos em um ambiente linguisticamente oral, a comunica¢do por meio da Libras
torna-se dificil. Se essa barreira a comunicacdo ndo for contornada, o desenvolvimento
educacional, linguistico, cultural e social do estudante Surdo podera sofrer graves prejuizos.

Quando o professor do ensino fundamental recebe o aluno em sua sala de aula, ele
pensa que as competéncias inerentes a educagdo infantil estdo consolidadas. Ou seja,
competéncias cognitivas, socioemocionais, sociais, fisicas, culturais e artisticas. Nessa etapa, o
desenvolvimento holistico da crianca deve ser contemplado (Brasil, 2018), contudo, ao se
deparar com uma realidade diferente, a inquietacdo ¢ inevitdvel, pois as competéncias
intrinsecas ao ensino infantil ndo estdo presentes. No caso do aluno Surdo, a situacao parece se

agravar ainda mais, pois a falta de consolidagao de duas linguas dificulta ainda mais o processo.

Conforme os relatos das professoras:

PRO A [...] Muitos alunos saem da educagio infantil de salas regulares com grandes
deficiéncias linguisticas e culturais. Os gestos domésticos parecem confrontar a lingua
de sinais o tempo todo, o que, na cabecinha deles, sdo duas coisas diferentes.

PRO B [...] No caso de Sdo Luis, por termos Surdos e ouvintes no mesmo espago,
intercedido por um curriculo bilingue, a aquisi¢do da Libras pelos dois publicos €
facilitada, porque em suas casas, a Libras terd mais forca e uso. Sabemos que isso ¢
realidade ndo s6 do Maranhao, mas de todo o Brasil, onde grande parte chega as
escolas sem sequer conhecer a Libras.

PRO C [...] No contexto da nossa escola, o maior desafio ¢ que recebemos alunos
Surdos no 1° e 3° ano que ainda ndo tém sua lingua natural conhecida, o que causa
sérios danos ao processo de alfabetizacdo do portugués escrito. [...] Mas nao ¢é
impossivel, pois, quando a sua primeira lingua, a de sinais, tiver apreendida, o acesso
a outra ira ocorrer, claro, num processo mais lento.

PRO F [...] Os Surdos ndo dominam a propria lingua, a Libras, nem o portugués.
Acredito que seja pelo fato de ndo ter o contato fazendo uso em sua casa com seus
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familiares, nem na educacdo infantil, quando esta ¢ realizada em um espaco ndo
bilingue.

PRO G...] Os Surdos ndo conhecem a Lingua Brasileira de Sinais, propriamente dita,
tampouco seus responsaveis. A existéncia dessa lingua so ¢ de fato ocorrida quando
eles chegam na escola.

PROI[...] Em decorréncia do acesso tardio a sua lingua de sinais, a sua aprendizagem
na escola demandara tempo. Por isso, os pesquisadores evidenciam tanto o acesso o
mais cedo possivel a essa lingua, mas a realidade parece nio abragar essa questao.

Nesse contexto, as dificuldades sdo, ainda, maiores, pois, apesar de estarem em um
espaco linguisticamente bilingue, os alunos ndo trazem consigo elementos basicos da Libras e,
consequentemente, também nao dominam as competéncias e habilidades inerentes ao curso da
educacdo infantil, o que exigird dos professores estratégias mais solidas, intencionais e
coerentes com o nivel apresentado por essas criancas. Além disso, serd necessario um tempo
minimo para o delineamento de estratégias que facilitem essa aprendizagem, salvo para aqueles
alunos que iniciam a educacdo infantil mediada por um curriculo bilingue, o que difere da
realidade de muitos dos alunos.

Nesse sentido, atribui-se que, a falta de fluéncia desses alunos, do acesso precoce e de
outros fatores de naturezas social e identitaria, também, contribuem para essa situacao.
Contudo, reconhece-se que a auséncia do acesso a Libras na primeira infancia impactara
diretamente na vida escolar e, consequentemente, enfrentard sérias dificuldades de
permanéncia. Neste aspecto, Lacerda, Santos e Martins (2019, 2021), esclarecem que a Libras
¢ elementar e necessaria para o estabelecimento de uma comunicagdo com os demais alunos,
visando aos desenvolvimentos individual, critico e coletivo.

Verifica-se, portanto, que as falas das participantes sdo carregadas de significados e
sentidos, alguns refletidos pelo contexto historico de lutas pelo reconhecimento e uso de lingua
de sinais por seus usudrios nativos e pela comunidade surda em geral, e outros, pela crencga de
que tal influéncia perdura até na conjuntura atual, em que preceitos clinicos e médicos parecem
se perpetuarem na educacdo dessa populagdo, enquanto se tem a visdo socioantropoldgica que
enxerga esse individuo apenas com diferencas linguisticas e culturais.

Retomando as falas das professoras ‘C’ e ‘I’, ao retratarem as dificuldades de acesso
ao portugués escrito, que ¢ motivada pela falta da sua primeira lingua, essas relatam, embora
com ressalvas, que ¢ possivel superar essas dificuldades, embora com ressalvas, visto que isso
demandara mais tempo para a consolidag@o de sua primeira lingua, que favorece a aquisi¢do da
segunda. Essa mesma compreensdo ¢ compartilhada pela professora ‘H’, que diz que, quando
o Surdo comecga a ter contato com a sua lingua primaéria, pode haver resisténcia inicial, devido

a influéncia do seu primeiro grupo social (familia), que faz uso de gestos caseiros, mas com o
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tempo, a apreensao, o entendimento e a aquisi¢ao da lingua de sinais fardo parte de sua historia,
de sua subjetividade, sendo levados para todo o seu contexto social.

Quando se percebe que a lingua de sinais comega a fazer parte da historia educacional
do educando, ele se constitui enquanto ser, ¢ o trabalho docente ganha novos contornos, € o
acesso a lingua majoritaria escrita entrard em cena de forma perspicaz. Caso contrario, as
dificuldades se intensificardo, aumentando ainda mais os déficits, tanto na alfabetizacdo quanto
no letramento. Para Monte e Lacerda (2023) se o acesso a lingua de sinais por criangas surdas
ocorrer tardiamente, sérios danos e atrasos na aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem escrita
serdo evidenciados.

O acesso a uma lingua natural ocorre pelo contato com seus pares, no caso dos Surdos,
com outros Surdos ou com adultos ouvintes fluentes em lingua de sinais. Assim, para
pesquisadores e defensores da educacdo de surdos, a educacdo bilingue de Surdos ¢ uma
modalidade de ensino que deve ser implantada, ainda na educacao infantil, fase essa em que a
crianga passa por uma série de etapas do seu desenvolvimento e que serve como fundamento
para a formagdo de sua identidade e visdo de mundo, processo que acontece mediante as
interagdes com outros individuos e das experiéncias que vivencia na escola (Lacerda; Santos;
Martins, 2021).

Para complementar, finaliza-se esta secdo ratificando que grande parte das criangas
surdas ndo interage usando a lingua de sinais em seus lares, devido a predominancia da lingua
oral, o que ocorre, em grande parte, porque os pais sdo ouvintes. No entanto, quando as criancas
surdas vivem em lares com pais também Surdos, a aquisi¢do e interagdo com a sua lingua visual
ocorre naturalmente, assim como ocorre com as criancas nao surdas e sua lingua oral. Contudo,
Strobel (2013) afirma que 90% das criangas surdas vém de lares em que a maioria dos membros
¢ ouvintes.

Observa-se que, semelhante a essa estatistica, como bem destacado nos estudos de Sa
(20006), esse percentual chega a 96%. Para Witkoski (2012), esse percentual atinge 95%. Sobre
esses dados, de acordo com Quadros, Machado e Silva (2025), mais de 90% das criangas surdas
nascem em familias que ndo sdo sinalizantes, ja que seus pais sdo ouvintes € se comunicam
através da lingua oral.

Dessa feita, ¢ basilar que essas criangas surdas tenham contato e envolvimento com
uma comunidade linguistica sinalizadora, ou seja, na escola, mediada por uma proposta
bilingue, onde o contato com seus pares exercera uma acdo predominantemente significativa

para o seu desenvolvimento cognitivo e linguistico.
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6.7.1 Falta de material didatico em Lingua de Sinais

A falta de materiais especificos para subsidiar a pratica docente das professoras ¢ uma
das dificuldades apontadas, o que impacta o desenvolvimento de algumas propostas
educacionais. Para garantir a permanéncia dos alunos, em alguns dos casos, sdo elaboradas
medidas paliativas, a fim de minimizar essa lacuna. A respeito dessa lacuna, que insiste em
permanecer aberta, apresentam-se as falas proferidas pelas docentes:

PRO A [...] Na escola, ha tempo esperamos materiais que ora disseram que chegariam,

mas até hoje, muitos aqui sdo de confecg¢@o propria. Inclusive, pedimos auxilio dos
Surdos para a elaboragéo e registros.

PRO D [...] Ainda ¢ escasso os materiais didaticos para o Surdo, o professor, as vezes,
investe do seu bolso na compra de materiais.

PRO E [...] Muito materiais sdo elaborados por nos, até que me identifico demais
confeccionando-os, mas podemos usar esse tempo para outras atividades, pois
precisamos nos mobilizar para oferecer um suporte compativel com a sua diferenca.

PRO F [...]Essa lacuna parece ndo ter fim, tantas queixas e parece que a escuta (nossa)
ndo acontece. Enquanto isso, o que nos resta ¢ adotar medidas provisorias e usar
nossos recursos, mesmo que limitados, na escolarizagio deles.

PRO H [...]Precisamos de materiais visuais que deem suporte para leitura e escrita, as
ilustragdes sdo importantes. Cada recurso que elaboramos tem uma intencionalidade
na pratica, um conteudo, ja nos vem a mente qual recurso podera ser o meu aliado.

Analisando os depoimentos, pensa-se que essa lacuna tem influenciado bastante a
pratica dessas interlocutoras e, consequentemente, a aquisi¢do dos conhecimentos por parte dos
discentes Surdos. Apesar dessa evidéncia, para que a situacdo nao se agrave, medidas paliativas
sdo adotadas por essas docentes. Por estarem imersas em um mundo visual, as necessidades
linguisticas da crianca surda precisam ser permeadas por esse formato. Por isso, ajustes de
alguns materiais sdo substanciais para uma pratica mais assertiva. Em outros casos, a elaboragao
de itens especificos se torna um elemento primordial, aliado a pratica docente do professor.

Para Lacerda, Santos e Martins (2021), atender as necessidades linguisticas que se
alinham a historia cultural desses Surdos, além de uma boa pratica docente mediada por um
curriculo bilingue, a presenca e o uso de materiais didaticos por esses profissionais sao cruciais.
Eles devem ser visualmente atrativos e com riqueza em imagens, o que auxiliara na
compreensao inicial da tematica.

E visivel a expressividade de recursos didaticos pedagdgicos em uma das escolas. Na
oportunidade, teve-se acesso a esses recursos, € cada um deles se associa a um contetido. De

acordo com as docentes, “sdo recursos imprescindiveis, sem eles, nossa pratica fica ainda mais
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dificil, pois ndo conseguimos atingir o que queremos deles, a sua aprendizagem” (Professora
‘E’). Na outra, o uso de materiais/recursos existe, mas em menor proporgao.

De acordo com uma das gestoras, ha também a caréncia de materiais de literatura
surda. A gestora destaca que “seria bom se tivéssemos materiais criados e/ou adaptados por
pessoas surdas e suas historias, e ndo apenas materiais que houvesse apenas a traducdo”
(Gestora, Escola Bilingue).

Sabidamente, a literatura surda engloba textos que se constituem por meio de poemas,
poesias, piadas, contos e historias. No caso da literatura surda, esses textos sdo criados e
contados por individuos que carregam consigo artefatos da cultura surda, sdo materiais desse
tipo que a gestora informou sentir falta em sua escola.

Assim, a literatura surda ¢ um recurso que desempenha um papel importante na
escolarizagdo da crianga Surda. Sua abordagem e os atores Surdos presentes nela proporcionam
um senso de pertencimento para os Surdos, promovendo uma maior consciéncia da identidade
surda. Mourao (2012) ressalta que nao negar o universo literario aos Surdo deve ser a bandeira
de todos. Para esse autor, a literatura, além de fortalecer o conhecimento, também, propicia o
desenvolvimento intelectual, oferecendo rica fonte de aprendizado e experiéncias para todos,

independentemente da audigao.

6.7.2 Escola e Familia: evasio e auséncias

Muitas instituicdes educacionais enfrentam desafios para garantir a permanéncia de
alunos Surdos. Com o acesso garantido pelas politicas publicas, as adaptacdes curriculares e
pedagdgicas tém sido exigidas aos profissionais da educagdo que atuam na linha de frente com
esse publico.

Os estudos (Lacerda; Santos; Martins, 2021; Souza; Lacerda, 2023) evidenciam que a
permanéncia, ou melhor, o formato em que sao apresentadas as condi¢des para a oferta de um
ensino “inclusivo” tem deixado transparecer lacunas importantes, que, por sua vez, geram
grandes preocupacdes entre pesquisadores e defensores do ensino bilingue. Sobre esses
entraves, bastante presentes nas escolas regulares, diversas questoes tém sido levantadas, entre
elas, a inclusdo do aluno Surdo e sua efetivagao nesses espagos. Ao analisar os estudos recentes
(Sousa; Lacerda, 2023), percebe-se que a inclusdo ¢ fragil no nosso pais, haja vista que a
proposta curricular e o reconhecimento da Libras como lingua de instru¢do nesses espagos ainda

nao sao suficientemente implementados.
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Quando a inclusdo ndo se efetiva, a permanéncia do Surdo estd comprometida, pois
suas experiéncias nesses espacos t€ém sido marcadas pelo fracasso e pela evasdo escolar. Nas
escolas regulares, um dos principais entraves que reforga essa afirmativa ¢ a falta de preparo
desses espacos para lidar com um publico que traz consigo uma lingua e artefatos culturais
peculiares. O baixo rendimento dos alunos tem sido cada vez mais evidenciado por meio de
estudos (Vieira Machado; Lopes, 2016a, 2016b; Vieira Machado; Costa Junior, 2018; Souza;
Lacerda, 2023) que investigam a educagao de pessoas surdas e sua permanéncia em espacos
comuns.

Mediante os apontamentos, essas dificuldades também foram encontradas em espagos
bilingues, onde os problemas se assemelham. Indagou-se as participantes sobre suas percepgoes
acerca da permanéncia desses alunos, e as dificuldades vivenciadas por elas ao longo do ano

letivo. A seguir, seus relatos sdo apresentados da seguinte forma:

PRO A [...] Aqui na escola, as faltas sdo comuns e corriqueiras. Quando retornam a
sala perguntamos e, as vezes, eles alunos relatam ndo estarem com problemas de
satde, faltaram porque a mée ndo quis trazé-los.

PRO B [...]Ja ocorreu situagdes em que fiz visita a residéncia da crianga para saber
noticias, ja que fazia 5 dias consecutivos que ela ndo frequentava a sala. Mas,
reconheco que ¢ uma acdo isolada, ndo temos como puxar para nds essa
responsabilidade.

PRO C [...] A evasdo é um problema antigo, nada ¢ feito, e o problema s6 persiste.
Faltam pessoas que se preocupem de verdade e criem programas institucionais que
estabelecam ac¢des e metas para erradicar essa situagdo, caso contrario, vamos
continuar assistindo a mesma situagao.

PRO D [...] Percebo que o Surdo se sente acolhido na escola e interage com seus pares,
mas falta muito, isso prejudica o seu desenvolvimento. Tem casos de alunos que
passam dias sem aparecer.

PRO E [...] Ha alunos que faltam mais que outros, chegamos a pensar em acionar o
conselho tutelar para verificar o motivo de tantas auséncias.

PRO F [...] Nosso trabalho com eles ja demanda um tempo maior, por conta das suas
dificuldades no dominio da Libras e do portugués escrito, com faltas frequentes,
parece triplicar e, as vezes, até desmotivar [...] Entdo, percebo um certo
descompromisso dos responsaveis em manter a assiduidade da crianga surda, suas
faltas, muitas vezes, decorrem de problemas dos proprios pais e ndo das criangas
surdas.

PRO G [...] Infelizmente, as faltas impactam demais em nosso trabalho. As
desigualdades sociais interferem demais nesse quesito Brasil afora, mas, em nossa
realidade, parecem se agravar. E € por que eles, os responsaveis precisam manter a
frequéncia deles, mas, mesmo assim, as faltas sdo constantes, e alguns até desistem.

PRO I [...] As faltas prejudicam muito a aprendizagem deles, ndo temos como esta
retornando os contetidos sempre. De certa forma, impacta em nossa atuagao. As vezes,
faltam tanto que pensamos que desistiu.
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As falas revelam que as auséncias das criangas surdas em sala de aula embargam o
processo de ensino-aprendizagem. Varios sdo os fatores atrelados a essa situagdo, desde
problemas no trajeto até questdes sociais ¢ de desigualdades. As falas retratam que a evasao
escolar ¢ um problema nacional e crescente que necessita de intervencdes urgentes para
minimizar o alto indice.

A evasdo escolar nas escolas pesquisadas, em sua maioria, advém de problemas de
natureza social enfrentados por grande parte das familias. Em uma delas, o indice ¢ mais
expressivo. A professora ‘C’ acrescentou que “os que moram longe da escola, a sua locomogao
impacta demais, o que gera inumeras auséncias nas aulas”. Durante a Roda de conversa, essa
tematica se fez presente, e foi constatado que grande parte usufrui do transporte gratuito
concedido pela prefeitura. E, os alunos que residem fora também tém acesso ao transporte do
municipio em que residem, mas as auséncias superam as suas presencas. Para Baggi e Lopes
(2011), reconhecer as desigualdades do publico atendido ¢ tarefa primordial da escola. Assim,
para que a escola seja considerada uma institui¢ao de qualidade, esse deve ser o primeiro passo.

Sobre essa afirmativa, as autoras reforcam que, se as desigualdades sociais e culturais
ndo forem consideradas pelo espago escolar, a permanéncia desses alunos nao permitira a
apropriacdo do conhecimento que o processo de aprendizagem exige. Para tanto, a escola
precisa estar perto da comunidade participante, para identificar os fatores internos e externos
que favorecem tais auséncias (Baggi; Lopes, 2011). Nesse contexto, a professora ‘H’, enfatiza:

PRO H [...] O envolvimento da familia é uma agdo mais que necessaria, ja que o
primeiro de tudo sdo os familiares reconhecer a Libras como lingua natural da sua
crianga, depois, buscar aprender a lingua para se comunicar e auxilid-los nos estudos

e deveres de casa, pois manter o aluno motivado, precisa do caminhar da escola e de
sua familia.

Nos casos em que a evasdo foi identificada pela instituigdo, € importante compreender
que/quais fatores impulsionaram esse afastamento. Na concepg¢ado de Sousa e Maciel (2016), ao
identificar a evasao, dois fatores principais devem ser considerados, primeiramente, quem sao
esses estudantes e, em seguida, quais sdo seus perfis socioeconomicos. Uma vez identificados
esses perfis, € fundamental monitorar aqueles que apresentam indicios de evasao. Com isso, a
escola e toda a sua equipe terdo tempo para tracar estratégias e implementar mecanismos que
inviabilizem o afastamento, aumentando a permanéncia desses alunos no espaco escolar.

A partir desse levantamento, mecanismos de monitoramento feito pela instituicdo de
ensino podem minimizar as auséncias constantes e os atrasos na aprendizagem desses alunos.

Para isso, ¢ fundamental que o trabalho colaborativo seja executado por todos. A familia precisa
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estar presente na escola, participar e compreender os processos educacionais envolvidos na
escolarizagdo de seus filhos (Sousa; Maciel, 2016).

Para o desenvolvimento de atividades e agdes colaborativas, familia e escola precisam
caminhar na mesma direcdo, compreender os processos, trabalhar sobre as dificuldades,
empenharem-se na busca de solugdes e promover uma cultura escolar colaborativa (Sousa;
Maciel, 2016). Para Pereira (2021) o trabalho colaborativo ¢ uma forma de acompanhar os
processos e desenvolver solugdes para garantir que todos os alunos recebam uma educagao de

boa qualidade, assegurando o direito de acesso, permanéncia e €xito na aprendizagem escolar.

6.7.3 Pratica Docente

Hodiernamente, reconhece-se a escolarizagao de Surdos como um direito, mas nem
sempre foi assim. A educacao desse publico sofreu, e ainda enfrenta varios entraves, sendo um
deles relacionado a comunicagdo ¢ a auséncia de interacdo com os demais individuos da
sociedade, o que inviabiliza a participacao em diferentes praticas sociais.

Apo6s diversos movimentos sociais desencadeados pela comunidade surda, no Brasil,
desde de 2002, a Libras ¢ reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao da
comunidade surda brasileira. Desde entdo, suas especificidades e seus elementos linguisticos
tém sido temdticas amplamente discutidas. Nessa escolarizagdo, destaca-se o papel do
profissional docente, figura responsdvel pelo ato de ensinar, por meio da mediagdo do
conhecimento (Quadros, 2019; Lacerda; Santos; Martins, 2021).

Mattos e Vieira Machado (2018) ratificam que pensar na surdez na atualidade ndo ¢
exclusivamente pensar em um método, ou sequer no “melhor” método. Em consonancia com
Foucault (2017), ¢ necessario refletir sobre a forma de pensar desvinculada do poder e das
formas hegemonicas de verdade, desprendendo-se do funcionamento subordinado as
hegemonias.

A formagao de professores tem sido um tema emergente em nossa sociedade. Para uma
docéncia responsavel exige-se que as praticas pedagogicas contemplem as diferentes
singularidades do PAEE. Nesse sentido, as praticas e condutas docentes devem atender as
necessidades linguisticas dos estudantes envolvidos, em especial da pessoa surda, considerando
os aspectos gramaticais e linguisticos que cercam a lingua de sinais. De acordo com Oliveira
(2015), a docéncia ¢ formada por um conjunto de conhecimentos e regras singulares que

contribuem para a criagao das praticas de ensino.
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Nessa perspectiva, a formagdo e a pratica docente constituem o eixo macro dessa
categoria. A partir delas, emergem trés subcategorias, que sao apresentadas no quadro 13, além

de outras que se encontram no Quadro 14.

Quadro 13 - Pratica Docente

PRATICA DOCENTE PROFESSOR (A) FREQUENCIA
B, D, F, E, G, C (formagao 6
Formagdes Inicial e Continuada Inicial)
A. H. I (formagdo continuada) 3
Conhecimento Linguistico e fluéncia C,LE,H 4
em Libras
Planejamento e adequagao curricular E,A, B, I 4

Fonte: Dados da pesquisadora (2024)

6.7.4 Formacoes Inicial e Continuada

A partir dos dados obtidos, foi possivel verificar inimeras necessidades de um novo
olhar sobre a formagdo de professores, com abrangéncia para o atendimento do PAEE. O
cenario contemporaneo exige mudancas e adequacdes na pratica docente, impulsionando
reflexdes e acdes nesse campo. A formagdo inicial de professores tem fomentado discussdes e
suscitado diversos estudos. Essa etapa propicia ao licenciado um encontro profissional com a
préxis educacional, promovendo o desenvolvimento de competéncias que viabilizem um
ensino-aprendizagem compativel com o perfil real dos brasileiros.

No caso de estudantes Surdos, a Libras deve estar presente no processo de ensino do
professor, conforme indicado pelos documentos norteadores. A pratica docente precisa atender
as singularidades atinentes a essa diferenca. Destaca-se a importancia dessa competéncia tanto
para professores Surdos quanto para ouvintes, ou seja, para todos aqueles que exercem o
magistério (Mattos; Vieira Machado, 2018).

Com a inclusdo da disciplina de Libras nos curriculos das licenciaturas, conforme
assegurado pelo artigo 3° do Decreto n° 5.626/05 (Brasil, 2005), essa lingua ganhou destaque.
Considerando esse um passo importante € um marco historico, mediado por uma politica
essencial e necessaria. Entretanto, pontos divergentes sobre sua abordagem nas matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura continuam sendo questionados na contemporaneidade,
inclusive, por algumas das participantes da pesquisa, dentre as quais, destaca-se a fala da

professora I:
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PROI[...] A abordagem da Libras e da educagao especial inclusiva, como um todo,
€ precaria nos cursos de formagdo. Ao meu ver, a carga hordria praticada ndo habilita
o profissional a usar conscientemente a lingua. Primeiro, porque ndo ha interesse da
maioria em se envolver com a cultura surda, segundo, porque a presenca de adultos
fluentes Surdos € pouco vista.

Sobre o primeiro ponto, como mencionado anteriormente, muitos curriculos dos
cursos de licenciaturas praticam cargas hordarias distintas, sendo a maioria limitada a 60h. No
mesmo contexto, os estudos de Paiva (2014), Campelo e Rezende (2014) e Almeida e Vitaliano
(2012) reforcam a necessidade de um olhar mais cauteloso e cuidadoso sobre a abordagem da
Libras nos curriculos das licenciaturas. Sobre isso, Almeida e Vitaliano (2012) afirmam que,
para se apropriar e acomodar efetivamente a lingua de sinais, ou qualquer outra lingua, ¢
necessario muito mais do que um semestre ou mesmo um ano inteiro de curso.

Em relacdo a formacao inicial das professoras, foi questionado sobre quais disciplinas
abordaram a educacdo de Surdos e a lingua de sinais, assim como se essas disciplinas foram
suficientes para garantir conhecimentos didaticos e linguisticos. As respostas foram as
seguintes:

PRO B [...] Tive apenas a de Libras, com 60h. Nao foi suficiente, precisei ir buscar
mais cursos.

PRO CJ...]JA disciplina de educagdo inclusiva fez abordagem sobre essa tematica, mas
ndo foi suficiente, muito superficial. Mas foi oportuna para me incentivar a buscar
mais conhecimento sobre essa area.

PRO D [...]Na minha formagdo inicial, ainda ndo tinha Libras como componente
obrigatorio. Porém, ja fazia parte da comunidade surda, pois iniciei meu trabalho na
secretaria da escola que atendia Surdos, entdo fiz curso basico de Libras e o avangado.

PRO E [...]Tive durante a disciplina de Educacio Especial e Inclusiva, porém, néo
foram suficientes para garantir conhecimentos necessarios para minha qualificagdo
profissional na educacdo de Surdos.

PRO F [...]JPor ter sido ha bastante tempo, pde tempo nisso, ndo houve qualquer
abordagem a respeito.

PRO G [...]N&o tive nenhum assunto abordado com isso.

Diante desses depoimentos, algumas nao tiveram acesso ao conteudo de Libras nem a
abordagens sobre a educagdo de Surdos, o que se subentende ser devido ao fato de terem feito
parte, na época, de um curriculo em que Libras ndo era obrigatoria, enquanto disciplina nos
cursos de Licenciatura e na area da educagdo especial. As demais, que tiveram acesso, relataram
que nao foi suficiente para a aquisicdo de conhecimentos afins.

Chama-se atencao para a fala da Professora ‘C’: “mas foi oportuna para me incentivar

a buscar mais conhecimento sobre essa area”. Para Benassi, Duarte e Padilha (2012, p. 27) “a
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carga-horaria estabelecida nos cursos de formacdo, nos quais a disciplina de Libras esta
presente, ndo tem atendido as particularidades da lingua nem do publico nativo”.

Um estudo recente, intitulado “Inclusdo e educacao bilingue: implementacao da Libras
no ensino superior brasileiro” (Almeida Silva, et al., 2024), reforca essa insuficiéncia,
destacando nas matrizes curriculares analisadas via PPC, que a disciplina est4 bastante reduzida,
com auséncia de integragdo curricular, o que reforca uma abordagem isolada do componente.
Esses autores enfatizam que “aumentar a carga horaria da disciplina € essencial, pois muitas
vezes a carga horaria destinada ao ensino de Libras ¢ considerada insuficiente” (Almeida Silva,
etal.,, 2024, p. 14).

Estender essa duracdo, alinhando-se as orientacdes da Federa¢do Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos (FENEIS), para 120 (cento e vinte) horas, poderia assegurar
uma abordagem mais ampla. No entanto, a preocupagdo recai sobre a qualidade dessa
abordagem, ou seja, quais conteudos curriculares relevantes poderiam ser melhor discutidos. A
grande questao levantada por Almeida e Vitaliano (2012) refere-se a esse aumento e se com ele
seria possivel ocasionar um impacto significativo para a matriz curricular, eventualmente
prejudicando os outros componentes.

Diante dessa preocupacdo, apresentam-se alguns pontos divergentes, pois defende-se
o aumento de carga horaria, entendendo que isso permitird abordagens mais aprimoradas,
relevantes e de qualidade. Quanto a sua execucao, essa carga horaria poderia ser desmembrada
em dois periodos distintos, cada um com 60h. Como estratégia, ¢ sugerido que uma dessas
etapas ocorra antes da realizagdo dos estagios supervisionados, periodo em que os licenciandos
terdo contato com as escolas e poderdo se deparar com estudantes Surdos.

Caso 1sso nao seja implementado e as grades curriculares continuem praticando essa
duracdo, concorda-se com Paiva et al. (2018) que, como estratégia, seria necessario um intenso
trabalho coletivo e colaborativo entre professores de Libras, coordenadores e supervisores
pedagdgicos, visando a um planejamento assertivo. Esse planejamento deve priorizar contetidos
pertinentes e relevantes, que contemplem tanto a aprendizagem da Libras quanto questdes
educacionais relacionadas a pessoa surda, tendo o cuidado de ndo equiparar a disciplina a um
formato comumente adotado em cursos basicos de Libras.

Convergindo com a énfase na formacdo continuada, diante das dificuldades
encontradas nos ambientes escolares no atendimento ao Publico-alvo da educagdo especial
(PAEE), que tém inquietado inimeros pesquisadores, a qualificagdo e o aprimoramento de
competéncias tém instigado professores a buscarem mais conhecimentos, principalmente

aqueles inerentes as diferencas linguisticas, como no caso do aluno Surdo que faz uso da lingua
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de sinais. Cabe pontuar que, nesse publico, lida-se ndo apenas com os aspectos linguisticos,
mas também com o social, partindo de percep¢des de que sua vivéncia reflete profundamente
sua cultura.

Nessa senda, a frequéncia com que essas formacdes sao realizadas foi uma das

questdes abordadas no decorrer das entrevistas. De acordo com as falas, a seguir:

PRO A [..] Na escola, temos formacgdes duas vezes ao més. Ha outras também
oferecidas pela Secretaria de Educac@o. [...] Aqui na escola, somos incentivadas, com
a organizagdo do horario para participagdo, e recebemos os certificados, que serdo
inseridos nas progressoes.

PRO H [...] Geralmente, sd3o duas formagdes por més sobre a Libras, escrita de sinais,
praticas pedagogicas e politicas de inclusdo. [...] A escola viabiliza, sim, nossas
participagdes, nos organizamos e participamos.

PRO I [...] Sdo realizadas de duas a trés por ano. Realizei o curso de materiais
bilingues, o ‘Traduz Ai’, Letras-Libras ¢ estou aguardando a resposta para o curso de
alfabetizagdo e letramento.

As participagdes continuas dessas professoras em cursos demonstram ser um ato
consciente, frequente e auspicioso. Percebe-se, por meio de suas narrativas, a mobilizacao das
gestdes para que esse acesso acontega. Além da aquisicdo de novos saberes, ao final, essas
formagdes podem ser reconhecidas nas progressdes de carreira. Em um dos depoimentos, a
abordagem da escrita de sinais foi destacada. Em uma das escolas, essa escrita ¢ bastante
explorada, fato que ndo ocorre na outra.

Os estudos de Stumpf (2009) e Wanderley (2015) reconhecem esse sistema de notagao
como um elemento que auxilia a comunicagao e a expressao durante a aprendizagem da crianca
surda, bem como no ensino da Libras. A escrita de sinais, ainda, ¢ desconhecida por muitos,
mas é considerada uma evolugo linguistica pela comunidade surda. E relevante registrar que
o “Singwriting”, em 2006, foi reconhecido pela International Organization for
Standardizations - 1SO, passando a fazer parte do Registro das Escritas do Mundo e
viabilizando seu status linguistico (Oliveira, ef al., 2020).

No Brasil, se percebe a inexisténcia de documentos legislativos que regulamentem a
escrita de sinais, pois o sistema encontra-se em fase de desenvolvimento € em processo de
padronizacao. Na concepgao de Oliveira ef al. (2020), a Libras tem uma escrita propria, mas ¢
um sistema novo e, ainda, em construcao.

Ainda no viés da formagdo docente, Novoa (2009) ressalta a necessidade de se
repensar os cursos de formagao inicial e continuada. O referido autor faz referéncia a garantia
de uma aproximagdo solida, real e supervisionada desses profissionais com seu campo de

atuacdo, a escola. Para Lomba e Faria Filho (2022), apropriar-se de conhecimentos reais e
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estruturados, nas suas formagdes, ndo se baseia exclusivamente na ordem de apresentagao de
questdes teodricas e praticas, mas sim em um formato que permita uma pratica mais bem
planejada, mais consciente, € uma teoria que propicie novos sentidos e significados.

Assim, justifica-se a importancia de politicas publicas que valorizem o trabalho
docente (planos de carreira e jornada de trabalho, etc.), pois, para o alcance de resultados
exitosos, ¢ basilar oferecer condi¢des e estruturas de diferentes naturezas para que esses
profissionais se qualifiquem, tornem-se autdbnomos, criticos, reflexivos e dindmicos (Novoa,
2009). Isso, se direciona tanto para aqueles que estdo realizando a formacao (os formadores)

quanto para aqueles que exercerao futuramente a docéncia.

6.7.5 Conhecimento Linguistico e fluéncia em Libras

Para uma atuacgao significativa, o docente deve estar atento as singularidades da pessoa
surda. Nesse sentido, ¢ fundamental destacar questdes relacionadas a sua lingua, cultura e
identidade, com o objetivo de oferecer um espaco socioeducacional assertivo. A auséncia de
comunicagdo tem sido um entrave frequente em grande parte das escolas brasileiras,
especialmente aquelas que descumprem as prerrogativas previstas por diferentes legislagdes.

Um exemplo disso ¢ a auséncia do Tradutor-intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa (TILSP), que tem dificultado significativamente a comunicagio. E essencial ter
claro que, para o desenvolvimento de uma crianca desde o nascimento, a linguagem ¢ basilar.
Por meio dela, as interagdes sociais ganham forma, o que justifica a importancia de um
ambiente linguistico compativel com a sua diferenca.

Sobre esse ambiente, a educacao bilingue propde uma abordagem compativel com as
necessidades linguisticas, culturais e sociais dos estudantes, destacando a cultura visual e
utilizando a Libras como lingua mae na instru¢do educacional. Complementarmente, o eixo
leitura e escrita sera mediado pela lingua portuguesa, nesse contexto, como lingua secundaria
(segunda lingua). Para que essa proposta se torne exequivel, é essencial a presenca de
professores bilingues, apoiados por um curriculo que assegure a diversidade linguistica
(Quadros, 1997, 2005; Lacerda; Santos; Martins, 2021).

Nesse sentido, tomando como informagdes os conhecimentos didaticos e linguisticos
necessarios para a conducdo da educagdo bilingue, as docentes, ao serem indagadas se se
sentiam preparadas para atuar como professoras bilingues, a maioria respondeu que se sentia

apta. Como mostram as falas de quatro docentes, com destaque para duas delas:
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PRO C [...] Nao tenho fluéncia na lingua, me comunico, mas ndo domino a lingua em
sua profundidade. Mas, tenho habilidades na docéncia e acredito na eficacia dessa
modalidade.

PRO E [...] Por estar ha 12 anos atuando na educag@o de Surdos e por ter feito varios
cursos de qualificagdo em Libras, alfabetizagdo de Surdos e educagéo bilingue, me
considero uma professora bilingue.

PRO H [...] Me comunico bem, tenho 25 anos de experiéncia e, pelos cursos
realizados, mas o dominio afundo em questdes linguisticas, ainda tenho dificuldades,
preciso aprofundar mais minhas leituras.

PRO I [...] Tenho me esfor¢ado bastante para aprofundar meus conhecimentos em
Libras. Acredito ter fluéncia devido as qualificacdes realizadas ¢ as que estdo em
andamento, entdo, acredito que sou professora bilingue com fluéncia.

As Professoras ‘C’ e ‘H’ relataram que a comunicagao para as atividades didaticas esta
firmada em suas praticas, mas que a fluéncia linguistica ainda precisa ser aprimorada. Chama-
se a atenc¢do para a “fluéncia” que se aborda nesta se¢do, a qual difere das habilidades e da
velocidade nas sinalizagdes comumente encontradas no TILSP fluentes. Tratam-se na verdade,
dos usos consciente, aprimorado, didatico e fluido da lingua de sinais em sala de aula.

Um ponto de atencdo se faz necessario, as professoras sdo pertencentes a uma faixa
etaria entre 51 e 56 anos, guardam experiéncias de um periodo de atuacdo com estudantes
Surdos de 10 a 25 anos, sendo que somente a professora ‘H’ apresenta maior tempo com esse
publico. Deduz-se que as suas formagdes iniciais ndo tiveram uma sustentacao tedrica e pratica
profunda sobre essa abordagem, ficando a cargo das qualificagdes a posteriori a busca por esse
conhecimento.

Os fatores apresentados no inicio desta pagina, que alertaram para a falta de fluéncia
linguistica, podem estar relacionados a caréncia de estudos e discussao linguistica, tendo em
vista que grande parte das pesquisas que direcionam o objeto de estudo para o ensino da LP
como segunda lingua esta alocada na area da educagao (Vieira Machado; Costa Junior, 2018).

Diante disso, infere-se que a area de pesquisa, além de outros fatores, pode ter
contribuido para tais estudos ndo despertassem em debrucar o estudo sobre a lingua de sinais e
sua estrutura gramatical, mesmo inferindo-se que isso seja substancial para o uso consciente.
Ao mesmo tempo, fica-se contente em pensar que essas formagdes continuadas podem estar
suprindo as lacunas apontadas pelas docentes. Gomes (2016) e Quadros (2019) Contribuem
para uma atuacdo consciente em diferentes areas do conhecimento. O professor de alunos
Surdos deve se dedicar ao estudo da Lingua de Sinais, envolvendo-se com estes nativos e sua
cultura, ultrapassando a ideia de que apenas sinalizar a lingua lhe torna conhecedor dela.

Notadamente, a Libras ¢ uma lingua completa, unica e repleta de elementos e niveis

linguisticos, o que exige do usudrio conhecimentos, leituras e pratica para o uso eficiente desta.
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Por isso, ¢ necessario que os docentes de Libras apreendam esses conhecimentos para que
viabilizem um ensino assertivo e contribuam para a disseminagdo dessa lingua viva e autbnoma
(Slomksi, 2010; Quadros, 2019).

As apropriacdes da Lingua de Sinais, tanto pelos Surdos quanto pelos docentes, sao
passos fundamentais. Para o Surdo, auxilia na sua constitui¢do enquanto ser Surdo (social),
permeado pelas interacdes sociais; para os professores implica na entrega de uma pratica
docente confiavel, segura e assertiva, viabilizando um processo de ensino-aprendizagem
equitativo. Para Witkoski e Filietaz (2019), ¢ basilar a criacdo de um ambiente bilingue na
triade: familia, escola e sociedade, para que o Surdo possa usufruir de interagdes de qualidade,
promovendo a plena apropriagdo e assimilacdo da linguagem e de outros desenvolvimentos

associados.

6.7.6 Planejamento e Adequaciao Curricular

Os estudos de Vieira Machado e Costa Junior (2018) contribuem para o entendimento
de que, no caso dos Surdos, a escola bilingue cumpriria o papel de garantir igualdade de
oportunidades correlacionadas as suas diferencas linguisticas e sociais. Pensando por essa via,
concorda-se com os autores, a0 se presumir que, nesse espaco, uma abordagem educacional
conduzida por uma proposta curricular bilingue atuara frente as diversidades linguistica e
cultural dessa populacao.

Nos espagos escolares envolvidos, o curriculo bilingue prevalece, tendo a Libras como
lingua primaria na educagdo desses estudantes. Observa-se o bilinguismo, bem como agdes
didatico-pedagogicas alinhadas com essa abordagem. Segundo Lacerda, Santos e Martins
(2021), a apresentagdo (exposi¢ao) da crianga surda a Libras o mais cedo possivel oportunizara
um desenvolvimento rico e pleno da linguagem, resultando em um desenvolvimento integral
desse individuo.

Nesse aspecto, o planejamento curricular e a organizagao curricular da escola estdo
fortemente conectados, tornando-se indissocidveis. Por isso, € importante a sistematizagcdo do
planejamento curricular no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da institui¢do. Este tltimo, como
dito anteriormente, sistematiza todo o planejamento da escola, direcionando seus membros
(gestao escolar) a exequibilidade das agdes previstas para aquele respectivo ano.

Sabidamente, toda escola, sendo ela privada ou publica, deve dispor de seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), fato esse exigido desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional - LDBEN (Brasil, 1996). Sua elaboragdao envolve muitas maos, o que
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caracteriza uma constru¢do coletiva, onde membros internos (equipe escolar) e externo
(comunidade participante), estdo envolvidos. Sua consolidagdo (versao final) fica a cargo do
diretor e coordenador pedagogico (Bueno, 2002).

Sobre esse instrumento, uma das gestoras relatou, “¢ um documento macro, norteador
de nossas praticas, metaforicamente, uma espécie de guia médico, por ele, nos guiamos”. No
outro espaco, encontrou-se dificuldades em ter acesso ao documento. Ap0s insisténcias, soube-
se que estava em reformulagdo, assim, essa pesquisadora teve acesso de forma superficial
apenas a alguns recortes do projeto.

Amparado pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o planejamento curricular abrange
os assuntos (conteudos) que serdo estudados pelos alunos no respectivo ano letivo. Nesse
documento estdo delineadas a ordem e a forma como os contetidos serdo abordados. Assim, o
planejamento curricular norteia o trabalho do professor em seu espaco didatico (sala de aula),
tornando-se um guia para esse profissional. Para Saviani (2016) definir um curriculo ¢ uma
tarefa bastante complexa para todo o corpo pedagogico. Em sintese, o planejamento curricular
constitui-se de componentes curriculares e seus respectivos assuntos a serem abordados com os
alunos.

Sobre esses componentes, para o aluno Surdo, é necessario o ajuste curricular, pois
suas singularidades precisam ser consideradas. Por isso, ¢ imprescindivel que o professor as
conhega. No caso do professor ouvinte, conhecer essa linha tedrica trara fortes beneficios a sua
dinamica educacional, pois, diante dos preceitos dessa abordagem, seu planejamento
contemplara além dos objetivos educacionais, as necessidades singulares do discente Surdo.
Nessa perspectiva, seguem os apontamentos das docentes:

PRO A [...]Os assuntos que vamos ministrar na aula ¢é todo sinalizado, acompanhados
de recursos de elaboragdo propria, ja que a Secretaria de Educagdo e o MEC néo

oferecem recursos didaticos adaptados [...] Procuramos executar todos os assuntos
previstos no curriculo, sem abster de nenhum em decorréncia de sua condigao.

PRO B [...] Todos os assuntos previstos para aquele ano letivo sdo abordados com
eles. Todos s@o capazes de aprender, por isso, levamos metodologias especificas para
ensina-los.

PRO E [...] Na escola, somos direcionados por um curriculo bilingue, o que exige de
nds uma postura didatica que atenda a essa diferenca. [...] Todo o material é adaptado
para uso pedagogico, e, a partir de cada conteudo previsto no planejamento, ¢é
contemplado no nosso plano de ensino. Usamos esses recursos no ensino das duas
linguas, mediados por metodologias bilingues.

As falas revelam que o planejamento curricular ¢ norteado por praticas didaticas

bilingues, o que leva a compreender que a principal atividade da escola é propiciar aos seus

estudantes a sua imersao na cultura letrada, vem sendo realizada. Sobre esse assunto, Libaneo
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(1994) complementa que o planejamento ¢ um processo racional, sendo a acdo que organiza e
coordena a pratica do professor, conectando a atividade escolar com as questdes sociais.

Os depoimentos das docentes revelam também a auséncia de suporte para a execucao
dessa acdo, sendo a maior delas a falta de recursos didaticos adaptados, ou seja, em lingua de
sinais. Segundo Saviani (2016), para o individuo ingressar numa sociedade letrada, deve-se
assegurar a aquisicao de instrumentos de acesso ao saber elaborado.

Notadamente, uma forte diferenga que se encontra em um curriculo bilingue
compreende os artefatos marcados pela interculturalidade de um povo Surdo, que traz consigo
uma lingua e, por meio dela, propicia trocas e infusdes culturais. Para tanto, planejar a agdo
pedagogica para o aluno Surdo ¢ situar sua pratica de ensino tomando como parametros as duas
esferas linguisticas, a do estudante Surdo e a do estudante ndo surdo.

Na BNCC, documento normativo que norteia o trabalho das escolas brasileiras, sao
apresentados os componentes e os assuntos que devem ser trabalhados, por meio das
aprendizagens essenciais (Brasil, 2018). Dito isso, na educacao bilingue, esses componentes e
assuntos precisam ser reconfigurados e reorganizados pelo professor, cabendo a ele considerar
as condigdes socioculturais dessa populagdo em sua pratica de ensino.

Sobre essa reorganizacdo Libaneo (1994) refor¢a que o planejamento ndo ¢ um
documento rigido e absoluto, pois dentro do processo de ensino, que se movimenta
constantemente, modificagdes frente as condigdes reais impulsionam a realizagdo de
modificacdes e ajustamentos. Por isso, sua flexibilizacdo ¢ recomendada. Ferreira (2019)
complementa que o planejamento para o professor ¢ um dos principais instrumentos para a
realizagdo das suas atividades, uma vez que a elaboracao e a reelaboragdo podem ser realizadas
sempre que a pratica exigir.

Ademais, para a Professora ‘I’, quando indagada sobre que politicas publicas
inclusivas conhecia, pontuou este documento normativo, fazendo uma consideragdo basilar, “A
BNCC reconhece a Libras, como meio de comunicacdo e expressdao, ponto positivo para a
comunidade, mas nao a define como primeira lingua em seu processo de instrucao”.

Partindo do pressuposto de que a BNCC elenca as aprendizagens essenciais mediadas
pelo desenvolvimento de competéncias gerais no decorrer da educacgio bésica, viabilizando os
direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento do individuo, a educagdo bilingue para Surdos
precisa considerar a Libras como primeira lingua em seu processo educacional. Para tanto, o
planejamento docente deve estar atento as devidas adequagdes e ajustes substanciais

compativeis com as singularidades linguistica e cultural do individuo Surdo.
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O Desenvolvimento do aluno surdo depende do atendimento a essas singularidades.
Para que se evidencie uma proposta bilingue para o Surdo, a escola deve receber esse estudante
e tudo que vem com ele, sua lingua, cultura, identidade, sua visao de mundo, entre outros
aspectos, entendendo que esse grupo possui diferengas linguisticas e culturais predominantes,
que devem ser contempladas no planejamento curricular da institui¢do (Silva; Neres, 2018).

Acredita-se que novos desdobramentos sobre as questdes de ajustes e/ou adequacdes
curriculares e didaticas na educagdo do PAEE poderdao surgir nas proximas décadas. Nao ¢
proposito deste trabalho aprofundar essa discussao, mas ha estudos recentes que destacam o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como uma abordagem que defende um
planejamento atento a diversidade fisica e linguistica de todos os alunos, além de indicar
métodos e estratégias pensados para todos os alunos. Dessa forma, o professor nao precisa fazer
ajustes e adaptacdes frequentes, o que, na pratica, muitos ainda tém dificuldade em realizar

(Nunes; Madureira, 2015; Zerbato, 2014, 2018; Zerbato; Mendes, 2021).

6.7.7 Dificuldades do trabalho docente e aspectos facilitadores

As praticas curriculares utilizadas com estudantes Surdos em seu processo de ensino-
aprendizagem tém exigido dos professores a ado¢ao de novas condutas educacionais de carater
singular, as quais consideram o desenvolvimento desse publico, sobretudo a aquisi¢do da
linguagem escrita majoritaria brasileira (Nogueira, 2019).

Apos a ressignificacdo do conceito de letramento, partindo de pressupostos de uma
perspectiva ideoldgica e sociocultural, as praticas de letramento estdo imersas em praticas
sociais mais extensas, onde sdo evidenciadas a leitura e a escrita. Nesse aspecto, observa-se a
presenca de diversos tipos de textos, de varias modalidades, nessas praticas (Nogueira, 2019).

Com vistas ao desenvolvimento linguistico do alunado surdo, pautado na comunicagao
visuoespacial, o reconhecimento de suas diferengas linguistica e cultural é basilar nesse
processo. A proposta educacional bilingue tem como pressuposto macro que a Libras deve ser
a base linguistica para o ensino-aprendizagem da lingua escrita. Para Lacerda e Lodi (2014),
considera-se que o processo de desenvolvimento da primeira lingua deve ocorrer a partir do
contato com Surdos adultos usudrios dessa lingua e demais participantes do processo
educacional de seus pares.

Nogueira (2019) complementa que o letramento nessa primeira lingua (lingua

minoritaria) ndo € prejudicial ao desenvolvimento de outra. Inclusive, reforga que, assim sendo,
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ele propiciara intmeros beneficios quando desenvolvido concomitantemente junto ao
letramento de uma segunda lingua. Para tanto, ¢ necessario considerar os desafios frequentes
que dificultam a atuacdo dos participantes. Sobre eles, no quadro 14, sdo destacados algumas
das principais dificuldades enfrentadas em seus postos de trabalho, bem como os aspectos

facilitadores.

Quadro 14 - Dificuldades do trabalho docente e aspectos facilitadores

DIFICULDADES DO TRABALHO PROFESSOR (A) FREQUENCIA
DOCENTE E ASPECTOS

FACILITADORES

Auséncia de inputs linguisticos no LC,E,D,B 9
processo de Alfabetizagao e A, F, G H

Letramento

Idade avangada para a série em curso D,E,B,C, A 5
Va(des)valorizagao Docente A, C, B, 1 4
Beneficios para o aluno Surdo em um LHE,C 4
espago bilingue

Auséncia de contato com as familias C,A G, E 4
Falta de referéncia de adulto Surdo B, C 2
Auséncia de Diagnostico de A C,E 3
diferentes transtornos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

As docentes relataram que, apesar de todo o entendimento sobre o que cerca a
alfabetizacdo e o letramento no contexto de uma educacdo bilingue, ainda, enfrentam
dificuldades durante suas ac¢des didaticas. Mesmo sendo guiadas por um curriculo bilingue e
com suas propostas imersas em um ambiente linguistico compativel (escola bilingue),
encontram desafios tanto no processo de alfabetizagdo quanto no de letramento.

Sobre a alfabetizagdo, as participantes informaram que encontraram dificuldades no
tocante a aquisi¢ao do cddigo escrito, por parte do alunado com surdez. Conforme seus relatos,
a seguir:

PRO B [...] Tenho essa experiéncia. Agora, destaco que os alunos ouvintes chegam a
escola com uma bagagem, entdo o processo flui. Ja os Surdos, ¢ complicado, por

estarem imersos numa cultura ouvinte ¢ ndo sabem Libras. Ai, alfabetizar eles ¢ um
desafio enorme.

PRO C|...] Ja tive a experiéncia de alfabetizar. A alfabetiza¢io do Surdo depende da
apropriagdo que ele tem de sua lingua materna, e, por falta de conhecimento da
familia, o contato com a Libras s6 acontece na escola, tornando o processo de
alfabetizagdo bastante lento.

PRO D [...] Minha experiéncia de alfabetizacdo foi apenas com Surdo, mas conhego
bem esse processo realizado com as criangas ouvintes, pois tenho formagdo em
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alfabetizar ambos os publicos. Para cada um, existe a necessidade de diferenciagdo
curricular, ja que lidamos com modalidades e uma lingua diferente.

PRO E [...] A alfabetizagdo do Surdo tem que levar em consideragdo, primeiramente,
a sua lingua natural, a Libras, mediante a sua aprendizagem visual. Somente depois
dessa aquisicdo que a segunda lingua, em carater escrito, deve ser abordada. Nosso
trabalho ¢ bastante dificultado porque recebemos esses alunos sem nenhuma lingua
consolidada, muitos sdo isolados do convivio social, sem interagir em suas proprias
casas, sem ter acesso a nossa sociedade que ¢ amplamente letrada.

PRO I [...] J& alfabetizeli, e esse processo se da através de sua lingua natural, alLl,ea
L2, em lingua portuguesa na modalidade escrita, diferentemente dos ouvintes, que ¢
através da lingua portuguesa de natural oral-auditiva. [...] Mas é um processo dificil,
ndo deveria ser, mas, por chegar na escola, se conhecer nada sobre sua lingua, ndo
terem incentivos e nem estimulos, dificulta demais nossa agdo. Entdo o
desenvolvimento dele ¢ mais lento.

Como principal dificuldade, associado ao fato de nao haver estimulos (inputs
linguisticos) para a aquisicdo da linguagem de formas natural e espontdnea em seus lares,
destaca-se que, em sua maioria, essas criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes. O atraso
decorrente da auséncia do input € notado nas escolas pesquisadas. Pizzio e Quadros (2011)
proferem que, para as criangas surdas imersas em um ambiente linguistico oral carregado de
artefatos culturais ouvintistas, a exposicdo a lingua de sinais ndo ¢ evidenciada. Quando
acontece, ¢ com um atraso significativo, o que resultard em dificuldades na aquisi¢do, se
comparado as criangas que foram expostas desde cedo.

Para essas autoras, o processo de aprendizagem da lingua de sinais pela crianga surda
possui paridade ao aprendizado da lingua oral pela crianga ouvinte. Continuamente, a
professora ‘D’ reconhece a necessidade de diferenciagdo curricular-pedagdgica na proposta
educacional para o atendimento a estudantes Surdos e ouvintes nas escolas regulares,
considerando isso como ponto basilar para o processo. Nas escolas bilingues, a diferenca se
remete as particularidades da lingua e da pessoa surda envolvida.

Vale mencionar que, na escola de Sdo Luis, composta por Surdos e ouvintes, a
proposta apresentada a ambos os publicos ¢ pautada na corrente do bilinguismo. Observa-se
que a presenga de criangas ouvintes (Codas) justifica-se, em parte, pela comodidade para os
pais em relacdo ao deslocamento entre escolas, ou seja, para deixar seus filhos Surdos em uma
escola e os ouvintes em outra, além de ser uma forma de incentivar a permanéncia do estudante
Surdo no espago escolar, valorizando e ampliando o uso da Libras, bem como a oferta de
cursos/palestras para os familiares. Nesse caso especifico, deve-se destacar também a
intensificagdo da convivéncia entre Surdos e ouvintes.

O que justifica a fala da outra gestora de outro municipio, ao querer ter em sua escola

estudantes ouvintes, € a convicgdo de que esse formato beneficiard os estudantes Surdos, suas
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familias, além de promover o uso da Libras por mais pessoas. Cabe destacar que, segundo ela,
a escola dispde de um projeto que serd apresentado as autoridades locais, com o objetivo de
atender os irmaos e demais familiares dos Surdos matriculados.

Voltando aos processos de alfabetizar e letrar o aluno Surdo, eles exigem grandes e
aprimorados esforgos por parte do docente. Sabidamente, o docente necessita de conhecimentos
especificos das linguas para essa pratica. Com base nesses conhecimentos, o professor deve
oferecer aos estudantes estratégias e praticas pedagogicas que valorizem e explorem as
informacdes em formato visual. Com essa pratica, a apreensao dos alunos em relagao as praticas
de letramento sera melhor evidenciada (Silva; Grando, 2017).

No contexto das escolas participantes, aliados as dificuldades de alfabetizar, o de letrar
também apresenta as seguintes lacunas:

PRO A [...] A escola dispde de excelentes projetos, ¢ a execugdo deles ¢ bastante
responsavel e comprometida por nos professores. As minhas aulas, sempre procuro
fazer os dois processos a0 mesmo tempo, sempre abordo o contetido e uso recursos

visuais para facilitar o entendimento deles. Quando percebo a apreensdo, trago
contextos sociais e trabalho com eles, como usar além dos muros da escola.

PRO C [...] Em decorréncia dos atrasos dela no acesso a sua lingua, os processos de
Alfabetizar e Letrar sdo bem complexos para a crianga surda que apresenta atrasos de
linguagem. Alfabetizar letrando ¢ algo bem complicado, mas possivel de se realizar,
mas demanda tempo e interesse por parte dos professores. [...] Busco associar
determinados conteidos a exemplos basicos de seu cotidiano, sempre trazendo a
realidade deles para escola, confecciono materiais, fichas, cartazes, etc...

PRO F [...] Alfabetizar e Letrar criangas surdas ¢ um desafio gigantesco (risos). A
aquisicio da linguagem escrita ¢ um dos mais dificeis, além de outros
comprometimentos associados a surdez, como a auséncia de estudo em casa e a ndo
aceitagdo da surdez por parte do aluno e de suas familias. Sdo fatores impactantes que
atrasam esse processo.

PRO G [...] Alfabetizar e Letrar traz um desafio maior quando temos Surdos com
outras deficiéncias associadas. O trabalho, que ja é complexo, fica ainda mais dificil,
e, em alguns casos, devido a severos comprometimentos, quase impossivel.

PRO H [...] Por a crian¢a surda, a maioria delas, chega ao 1° ano sem passar pela
educagdo infantil. Ai, ela chega sem fluéncia em Libras, consequentemente, a sua
alfabetizagdo estara ainda mais comprometida, sem esse processo o letramento
também estara prejudicado, ja que sabemos que letrar ¢ algo mais denso, exige dela o
desenvolvimento de habilidade de leitura e escrita conectadas as praticas sociais e de
noés, métodos eficazes para que isso se torne possivel.

Em todas essas falas nota-se que a auséncia de uma lingua materna dificulta
completamente os processos de alfabetizar e letrar. As praticas de letramento sdo mediadas por
praticas pedagogicas especificas, contudo, a auséncia de inputs linguisticos tem desafiado essas
profissionais. Mesmo estando em um ambiente linguistico favoravel, a auséncia de uma lingua

primaria tem comprometido a aquisicdo de conhecimentos por parte desse publico.
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Nesse caso, envolver essas criangas surdas em um universo permeado de letras,
numeros e diferentes contextos tem mobilizado essas profissionais para que, mesmo com
resultados lentos, a aprendizagem desses estudantes aconteca. Diante dos desafios, as interagdes
sociais t€ém sido bastante utilizadas nesse processo, tanto no que diz respeito as praticas de
alfabetizagdo quanto aos eventos de letramento. Sobre esse ultimo, essa pesquisadora visualizou
bastante as praticas das professoras da escola de Imperatriz.

A idade avangada, comparada a série em curso, foi destacada em algumas falas, sendo
apontada como dificuldade tanto para alfabetizagdo em Libras quanto para a aquisi¢ao da leitura
e escrita. O acesso tardio a sua lingua materna tem influenciado consideravelmente o seu

desenvolvimento educacional, perdurando ao longo de toda a educacao basica.

PRO B [...] Na minha sala, tenho alunos de onze ¢ doze anos, no quarto ano, que
chegam a faltar por até meses. O portugués escrito deles ¢ bastante comprometido.
Mostro tudo em Libras e, posterior, o portugués, faco associagdes entre as duas linguas
durante toda a aula. As vezes, percebo que a competéncia da leitura acontece primeiro
do que a competéncia da escrita.

PRO C [...] No 3° ano, tenho alunos de nove a treze anos. Tenho doze alunos, sendo
cinco Surdos. O AEE deles ocorre no turno manha. A leitura silabando ¢ melhor
evidenciada em dois alunos ouvintes. Costumo sempre associar a palavra com o sinal.
Aqui uso a oralidade em alguns momentos por causa dos alunos ouvintes.

PRO D [...] Tenho alunos de oito anos junto com os de sete no 2° ano. Uns mais
desenvolvidos do que outros na Libras, mas todos estdo tendo acesso a lingua de sinais
aqui na escola. Quanto ao portugués, as dificuldades sdo maiores. Com eles, preciso
usar estratégias pedagogicas e visuais para que a apropriagdo das duas linguas
acontega, mesmo que lentamente.

PRO E [...] E comum vermos distor¢des de idades/série no publico sem deficiéncia”,
mas isso aumenta demais quando € com o aluno Surdo. Tenho alunos com nove e dez
anos no 3° ano. Eles t€ém muitas dificuldades no portugués, mas recorro a varios
elementos visuais e trago para minha pratica, para que eu consiga ver neles a
aprendizagem. Sempre coloco no quadro palavras em portugués, mas, antes, uso
recursos sinalizados mostrando o sinal em Libras, depois provoco a associa¢do do
sinal e nome.

Os depoimentos deixam visivel que o ndo acesso a lingua priméaria precocemente por
esses individuos tem impactado seriamente o seu processo de escolarizacao. Esses individuos
apresentam distor¢des expressivas entre a idade e o ano que cursam nos espacos pesquisados.
Muitos iniciam sua etapa escolar tardiamente, o que resulta em mais atrasos nos seus
desenvolvimentos de linguagem e cognitivo.

De acordo com Quadros e Cruz (2011), mais de 90% das criangas surdas nascem em
lares ouvintes, assim sdo cercadas de artefatos culturais da lingua oral, desta feita, as suas
exposi¢oes a lingua de sinais como primeira lingua transcorre em um intervalo de idade

posterior a primeira infancia. Assim sendo, para Strobel (2013), sem a lingua de sinais estar
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totalmente consolidada, sem essa base, a aquisicdo do portugués escrito estara comprometida e
as desvantagens dos Surdos em relacdo aos ouvintes nesse processo s6 aumentarao.

Sobre essa questdo, percebe-se que muitos Surdos do 4° ao 5° ano conseguem
reconhecer as palavras em portugués por meio da decodificagdo, mas, se codificar sem a ideia
de reprodugdo ¢é para poucos, imagine-se a compreensao de leitura mais complexa e frases mais
contextualizadas, ou até textos simples. Diante disso, as dificuldades exigirdo intervengdes
frequentes das docentes. Observa-se que a mesma situagao € apontada pela professora ‘A’. No

caso dela, ha distor¢des, mas em seu caso um pouco diferenciada, veja o que ela fala:

PRO A [...] Tenho uma aluna de oito anos no 1° ano, bastante desenvolvida, mas nao
era para estar comigo, ndo apenas pela idade, mas pelo seu desenvolvimento que ¢é
superior. Ela sempre faz tudo muito rapido, pega as coisas rapido, mas fica impaciente
por saber mais que a outra aluna, que se encontra na idade compativel. Fico tragando
estratégias para que as duas sejam contempladas, mas sinto que ela esta se atrasando
mais ainda. [...] Ela chegou a escola durante a pandemia, fez o primeiro periodo e
agora iniciou o segundo periodo, que ¢ o primeiro ano.

Neste depoimento, percebem-se distor¢des e impactos preocupantes. Nesse caso, a
aluna surda iniciou sua vida escolar com atrasos significativos, diante de toda a problematica
que cercou o periodo pandémico, quando cursou o primeiro periodo para a alfabetizagdo em
Libras, lingua até entdo desconhecida. Notam-se os beneficios adquiridos por ela nesse
ambiente linguisticamente preparado. Entretanto, devido as distor¢des, mesmo estando na
escola bilingue, os estimulos e as estratégias ndo estao suprindo totalmente suas necessidades
educacionais, devido ao nivel do grupo em que se encontra inserida, o que indica a necessidade
de atendimento suplementar a discente.

Assim, mesmo com o empenho da docente, ha supressoes de assuntos e competéncias
compativeis com a sua idade e o ano em que deveria estar cursando. Diante dessa situagao, ¢
possivel que essa estudante apresente desinteresse, falta de interacdo e concentragdo, ou
impaciéncia com os conteudos abordados nesta série e nas proximas, entre outros aspectos.

A valorizacdo do trabalho docente tem sido a bandeira de luta desses profissionais, ha
tempos. Frente aos desafios que insistem em permanecer no cenario educacional brasileiro, essa
classe tem buscado melhorias para que seja ofertada uma formagao sélida a na¢ao. Engana-se
quem define a valorizacao desse trabalho apenas pelo aspecto da melhoria de salarios. Além
dele, a soma de tantos outros fatores € necessaria, como planos de carreiras e formagao, entre
outros.

Dentre tantas politicas publicas existentes que subsidiaram alguns avangos na

valorizacdo, muito mais precisa ser direcionado, para que a valorizagdo dessa classe se
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consolide e reflita nas instituigdes escolares. A desvalorizagdo docente € bastante apontada pela
literatura, principalmente quando seu papel ndo ¢ reconhecido, definido e com a estrutura
necessaria e compativel com as singularidades dos envolvidos, o que, por sua vez, impacta no
trabalho docente prestado a comunidade académica (Gomes et al., 2019).

E pertinente destacar que a desvalorizagdo ndo afeta somente a individualidade do
professor, mas todo o contexto educacional, inclusive o futuro dos estudantes, pois os docentes
sao atores principais na formagao de individuos para a sociedade. Em continuidade, seguem os

demais depoimentos sobre esse aspecto:

PRO A [...] Me sinto valorizada somente pelos meus alunos, esse ¢ o sentimento. Ha
outros fatores que deixam a desejar e impactam em nosso trabalho. Além de um
salario digno, precisamos ser vistos como pessoas, seres humanos.

PRO B [...] A ndo valorizacdo se da no ambito da administrag@o publica. Pela escola
ndo tenho essa sensagcdo. Mesmo sabendo que ainda precisa melhorar, precisamos de
materiais para trabalhar.

PRO C...] O que me faz me sentir desvalorizada na profissdo diz respeito a gestdo e
administragdo publica da nagdo, estado e municipio, que ainda ndo prioriza o que é
fundamental, a educag@o e a satde. Mas, dentro das possibilidades, os avangos sdo
observados no cotidiano escolar do aluno, ainda que muitas vezes minimos, ¢ o que
me faz sentir verdadeiramente valorizada, apenas isso.

PRO I [...] Nossa escola busca, dia a dia, oferecer um ensino equitativo, mas
precisamos avangar. Ndo temos materiais didaticos, alids, temos o que nds
confeccionamos. E, as vezes, devido a necessidade de reformas na escola que ndo sdo
realizadas, as chuvas estragam muitos deles. Isso deixa a gente arrasada.

Nestas falas, a desvalorizagao do trabalho docente ¢ bem destacada. Notadamente, a
valorizagdo desse exercicio ¢ o ponto de partida para o alcance de indices educacionais
positivos. Mas quando os obstaculos dificultam o exercicio da docéncia e esses superam os
aspectos facilitadores no processo de ensino-aprendizagem, os resultados ndo sdo animadores,
pelo contrario, sdo preocupantes, como apontam diferentes estudos (Arroyo, 2011; Gatti, 2017).

Para Gomes et al. (2019), quando ndo sdo ofertadas as condi¢cdes de trabalho tidas
como significativas para a valorizagdo docente, além de reforcar o fracasso escolar, pode
favorecer o abandono da profissdo e o adoecimento do profissional. Neste caso, novas politicas
devem ser idealizadas, com textos-lei que prevejam a melhoria das condi¢des de trabalho e os
cuidados de saude desses trabalhadores.

Na fala da professora ‘A’, observa-se uma relacdo entre as condi¢des de trabalho e a
valorizacdo humana dos professores. Para Arroyo (2011), quando as condi¢gdes materiais e de

trabalhos sdo inviabilizadas ou dificultadas para os professores, o grave € que, com esse cenario



247

muitas vezes cadtico, esses profissionais sdo desumanizados. Isso dificulta ndo apenas o ensinar
e aprender os conteudos, mas impossibilita o ensinar-aprender a ser gente.

Gatti (2017), com base nas condigdes societarias e complexas do trabalho docente na
contemporaneidade, esclarece que as condi¢des importantes para o exercicio docente vao além
da disponibilizacdo de materiais diversos de cunho pedagodgico. Acrescenta-se como
necessarios uma boa estrutura, organiza¢do dindmica e um ambiente humano favoravel, em que
as relagdes socioculturais humanas se consolidem. Esses sao pontos indispensaveis para que as
aprendizagens se desenvolvam de forma satisfatoria.

Ao mesmo tempo em que os desafios sdo expressivos, e levando em conta que muitos
deles estdo diretamente associados ao acesso tardio a Libras, inserir a crianga surda em um
ambiente educativo voltado para desenvolver seu conhecimento linguistico pode propiciar
diversos beneficios para sua vida social. Assim, a escola torna-se um espaco compativel com
as singularidades, em que se fazem presentes artefatos culturais desse povo, com interagao
direta entre professores e alunos através da lingua de sinais, o que exige fluéncia do profissional.

Sobre esse ponto, as professoras relataram os beneficios em relacdo ao uso das

competéncias de leitura e escrita em suas praticas sociais:

PRO C [...] Na escola bilingue, a proposta direciona suas praticas para o ensino de
Libras inicialmente e, na sequéncia, o portugués. No contexto regular, o processo €
praticamente inverso, por isso este ambiente ¢ o mais ideal para facilitar o seu
desenvolvimento. Observo na minha turma que meus alunos conseguem decodificar,
construir frases, reconhecer a maioria das palavras que estdo em um texto e relacionar
0 que leu com o que ja sabem. Mesmo lentamente, na escola bilingue, seu
desenvolvimento ¢ mais propicio.

PRO E [...] Essas competéncias de leitura e escrita, nas series iniciais, demandam
muitas estratégias para a alfabetizagdo. Percebo que, no 5° ano, mesmo ndo sendo
desta turma, observo que usam essas competéncias em seu contexto diario. Presencio-
os lendo pequenos textos, como receitas, revistas infantis, poemas, historias, mas
alguns ndo conseguem atingir esse nivel de letramento. Acredito que essa realidade
acomete outros alunos sem deficiéncia no contexto regular.

PRO H [...] Na escola, essas criangas tém a possibilidade de desenvolver a Libras.
Toda a escola ¢ preparada através dessa lingua. Acredito que eles sentem que a Libras
tem lugar aqui, acho que eles gostam de ver a lingua em nossas maos. Acredito que,
neste espaco, eles tém autonomia linguistica para usar e aprender todas as coisas em
sua lingua.

PROTJ...] A escola bilingue € o ambiente favoravel para o desenvolvimento cognitivo
e pessoal da crianga surda. Aqui, respeitamos e usamos a Libras em tudo, toda nossa
proposta parte dos pressupostos dessa lingua. Em paralelo, temos o portugués como
segunda, no que diz respeito a leitura e escrita. [...] Promovo a eles praticas sociais
que envolvem essas competéncias, organizo atividades para que possam interagir com
os demais, promovo debates, eles participam e gostam, e uso redes sociais. Nesses
espagos, abordo a escrita das mensagens. Fazemos visitas, convidamos profissionais
de varias empresas, usamos diferentes tipos de texto simples e outras coisas mais, mas
tudo ¢ iniciado pela Libras.
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O entendimento ¢ comum entre elas no que diz respeito ao papel central que a Libras,
enquanto linguagem, viabiliza no desenvolvimento da crianga surda. A escola bilingue ¢ o
ambiente mais propicio para que esse desenvolvimento na linguagem acontega, partindo do
principio de que, nesse espago, a escola se organiza para ofertar praticas curriculares em que
essa lingua tem destaque e voz.

Em se tratando de aquisicdo da linguagem, a aquisi¢do da Libras permitira a esse
individuo a representagcdo da realidade e a assimilagio do material cultural, via
compartilhamentos socialmente propiciados (Garutti; Moreira, 2022), pois € por meio da lingua
que o falante adquire um repertério simbolico relativo ao mundo em que vive e a cultura em
que esta inserido. Na concepcao dessas autoras, o acesso ao conhecimento se da através do uso
funcional dos signos pelo homem, isso ocorre quando ha interagdes sociais de cada individuo.
Nesse entendimento, a Professora B reforca que, na escola bilingue, “a interagdo dos Surdos
com seus pares linguisticos ¢ maior, se comparado eles em uma escola regular. Na escola
bilingue, eles tém muitos elementos positivos para construir sua identidade”.

Quadros (2015) esclarece que tanto as criangas surdas quanto as ouvintes passam pelo
mesmo processo de socioconstruc¢do da linguagem, mesmo com as modalidades de expressao e
recepgao das linguas abordadas sendo distintas. Todavia, o ambiente precisa propiciar a crianga
surda trocas interacionais, por meio de codigos linguisticos acessiveis proferidos por adultos
responsaveis e fluentes em lingua de sinais, bem como seus pares linguisticos.

Na mesma linha de raciocinio, Garrutti e Moreira (2022) corroboram que o ambiente,
ao viabilizar trocas acessiveis as criancas Surdas, contribui para que essas se desenvolvam da
mesma forma que as criangas ouvintes quando estdo imersas em um ambiente em que a lingua
oral-auditiva ¢ utilizada. Portanto, para que a aquisicdo de uma segunda lingua seja
contemplada na crianga surda, a L1 precisa chegar e consolidar-se, pois, sem ela, a lingua
secundaria (escrita) ndo emergird de forma eficiente, ampliando ainda mais os indices
mostrados em estudos que evidenciam sérias dificuldades desses alunos no aprendizado da
lingua portuguesa, principalmente quando o processo ocorre de maneira inversa.

Em relacdo ao seu desenvolvimento educacional e todos os entraves a ele atribuidos, a
auséncia de contato com as familias foi destacada pelas interlocutoras das duas escolas
participantes. Um dos motivos € que a maioria das familias € constituidas de ouvintes, que ndo
conhecem a Libras nem sua importancia para o desenvolvimento do filho. Diante disso, a
interagdo com a comunidade escolar ¢ pouco evidenciada. Sobre esse assunto, as docentes

relataram, que:
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PRO A [...] Meu contato com as familias ¢ sempre por mensagens e telefonemas.

PRO C [..] Ha familias completamente ausentes, algumas nem conhecemos
pessoalmente. A tecnologia favorece em parte, para esses responsaveis, recorremos a
ela para que o contato se efetive.

PRO G [...] Poucos pais presentes e muitos pais ausentes. Quando temos contato, €
nos plantdes ou reunides, mas até nesses encontros a auséncia ¢ grande.

PRO E [...] Busco interagir com os pais presentes, mas ha responsaveis que nao
participam nem das reunides da escola, ¢ a escola sendo de tempo integral fica pior
ainda. Tem muitos que nem abrem a mochila dos alunos para verificar o que eles estdo
estudando.

Parafraseando a fala da professora ‘G’, “Poucos pais presentes e muitos pais ausentes”
reflete a realidade da maioria das escolas brasileiras. Sabidamente, as familias sdo os agentes
primarios de sociabilizagdo das criancas. Por meio deles e da socializago, a formagao de carater
se evidencia e, no convivio, a constituicdo de sua identidade acontece, favorecendo o contato
com as socializa¢des secundarias, por meio das interagdes entre grupos sociais € a escola
(Oliveira et al., 2017).

A familia e a escola precisam ter seus papeis bastante definidos, pois sdo nesses
espacos que ocorrerd o desenvolvimento humano desse ser. Com o envolvimento desse grupo
primario com a comunidade escolar, o desenvolvimento da crianga podera ser melhor
evidenciado, bem como podera facilitar o trabalho dos professores. Do contrario, o
comprometimento da sua educacao trara fortes impactos no acesso ao conhecimento.

Notadamente, a participagdo desse grupo primario ¢ substancial. A conexdo entre
escola e familia e os vinculos estabelecidos poderdao minimizar os fracassos escolares
comumente associados a esse distanciamento. A escola deve promover didlogos constantes e
intencionais, provocar encontros com o propoésito de despertar interesse dessas familias sobre a
vida escolar de seus filhos e, assim promover, nesse espaco, uma proposta pedagogica pautada
em seus valores com mais qualidade e assertividade para todas as “diferengas” pertinentes
(Faleiro et al., 2017).

Pelos discursos das interlocutoras, nas escolas bilingues envolvidas, pelos discursos
das interlocutoras, grande parte se queixa desse distanciamento. A falta de envolvimento
dificulta o progresso, € o ndo contato inviabiliza a mobilizacdo de estratégias que visem
diminuir as dificuldades educacionais encontradas e apresentadas por alunos que carregam
grandes déficits.

Como bem explicito na LDBEN (Brasil, 1996), sdo deveres do Estado e da familia a

educagdo e o desenvolvimento do aluno, para o viver em sociedade e sua qualificagdo para o
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mercado de trabalho. Essa politica mostra explicitamente como ¢ elementar ¢ o papel dessas
duas instituigdes educadoras na vida dos estudantes.

A falta de referéncia do adulto Surdo, como um fator importante no desenvolvimento
da crianga surda, tanto em sua lingua natural quanto na secundaria, foi destacada como um
ponto que se reflete na pratica docente. As consequéncias dessa auséncia dificultam a acdo
docente e o trabalho pedagogico. Sobre essa auséncia, tém-se os apontamentos das docentes, a
seguir:

PRO B [...] Aqui na minha sala, ndo temos instrutor Surdo, o contrato do que tinhamos
acabou e ndo houve mais contratacdo. Considero a presenca desse profissional
importante para a sua escolarizacdo, ja que a sua mediacdo favorecera a construcao da

identidade surda e uma melhor apropriagdo da Libras. Consequentemente, isso
contribuird com minha pratica em sala de aula.

PRO C [...] A escola precisa de professores Surdos com proficiéncia, acompanhados
de um professor ouvinte, ja que em todas as salas ha Surdos e ouvintes. Aqui na escola,
no 5° ano EJA, temos uma docente surda. Vejo que a referéncia da surdez didria para
eles ¢ a diretora, que ¢ surda.

E notado o uso das expressdes ‘professores Surdos’ e ‘instrutor Surdo’ nessas falas.
Percebe-se que essa diferenca ndo estd intimamente ligada a ter ou ndo formagao superior, mas
a proficiéncia que o individuo surdo tem com a lingua de sinais, com a cultura e identidade na
pratica de ensino dessa lingua.

O ponto aqui ndo ¢ prolongar as questdes contratuais compartilhadas em diferentes
editais de concursos publicos que contratam Surdos, mesmo como instrutores, o que acaba por
passar a ideia de incapacidade comumente atribuida a esses individuos (Rocha; Nascimento,
2019), mas sim na atuacdo significativa que pode oferecer ao aluno Surdo, € nos beneficios
desse profissional Surdo refletidos na pratica pedagdgica dos docentes, mediante o trabalho
colaborativo.

O contato dessas criangas com um profissional Surdo favorecerd a sua formacao,
constru¢do de identidade e constituicdo de sua subjetividade. Nesse limiar, a presenga do
professor Surdo em espagos educacionais com surdos matriculados ¢ de uma importancia
incontestavel (Reis, 2007). Gesser (2012) acrescenta que esses profissionais surdos reconhecem
plenamente a legitimidade da lingua de sinais e o valor significativo que ela tem em suas vidas.
Para Goées (2004), a figura do adulto Surdo fluente propicia a crianga significar-se como surda.

A presenca desses professores Surdos possibilita que as criancas surdas se vejam como
parte integrante de uma comunidade, aceitem sua cultura e identidade e se relacionem melhor
com os outros € com o mundo ao seu redor. Nessa configuragdo, o processo de aquisi¢do da

linguagem, cognicdo, identidade e interagdo serd melhor alcangado (Strobel, 2013).
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Diante desses apontamentos, que se amparam nas colocagdes das professoras sobre a
importante presenga desses profissionais no trabalho pedagégico com a crianga surda, devido a
maioria ndo ter esse processo de aquisicdo natural com seus pares por conviverem em um
ambiente predominantemente oral em seus lares, o contato com seus pares propiciarda a
aquisi¢ao da Libras e, diante disso, serdo capazes de significar o mundo.

A falta de um adulto Surdo fluente reforca, ainda, mais as dificuldades que essas
criancas possuem. Em uma realidade em que ha um atraso no acesso precoce a lingua de sinais,
esse individuo chega a escola sem uma lingua e sem a compreensao de mundo, pois, sem a
lingua, sua integragdo serd dificultada (Quadros, 2011; Lacerda; Santos; Martins, 2021).
Esclarece-se que essa situagdo se intensifica na instituicdo de S3o Luis, na qual ndo ha
professores e nem instrutores Surdos.

Outro desafio faz referéncia a auséncia de diagnodstico na identificagdo de transtornos

de aprendizagem e do desenvolvimento, sendo destacada em algumas falas a seguir:

PRO A [...] Bem, entendo que, para um melhor desenvolvimento dessas criangas,
onde grande parte, além da surdez, ha outras deficiéncias associadas, e mais, outras
que possuem caracteristicas de algum transtorno, ¢ necessario termos o apoio de
profissionais de outras areas, como psicologos, psicopedagoga, terapeuta ocupacional,
neuropsicologo para auxiliar em suas dificuldades, para que juntos possamos
contribuir para um melhor desenvolvimento. Digo: precisamos atuar em conjunto.

Pro C [...] Olha, temos necessidade de mais profissionais, como cuidadores para
aqueles como deficiéncia de graus severos, e auxilio efetivo de uma equipe
multidisciplinar, pois ¢ comum vemos alguns sinais nas criangas que indicam que
podem existir transtornos de aprendizagem e do espectro, mas ndo podemos e nem
temos competéncia para diagnosticar. Algumas familias nem sabem se elas tém, por
desinteresse ou falta de conhecimento [...] Na sala mesmo, tenho um aluno com mudez
e caracteristicas de autismo.

PRO E [...] Sdo muito os desafios (risos). Além da deficiéncia intelectual, que ¢ um
transtorno mental, ¢ comum vermos sinais em algumas criangas de desatencao,
mesmo com todos 0s recursos visuais que usamos em sala. Percebemos alguns alunos
imperativos, inquietos, uma verdadeira diversidade.

Para tecer comentarios, certificando ao leitor, nota-se, nos dois espacos envolvidos, a
presenca de alunos Surdos com outras deficiéncias associadas nos dois espagos envolvidos. Por
exemplo, ha casos de surdez associada as deficiéncias fisica e intelectual no 4° ano em Sao Luis
eno 5° ano em Imperatriz. Além desses casos, sinais de desateng¢ao, dificuldade de concentragao
e inquietacdo sdo comuns para essas profissionais, o que induz a relacionar hipoteticamente
essas deficiéncias com possiveis transtornos de aprendizagem, transtorno de déficit de atengao
com e sem hiperatividade e criangas com diferentes necessidades educacionais especificas.

A fala da professora ‘A’ ¢ convergente com o artigo 4° da Lei 14.254, de 30 de

novembro 2021, que estabelece que as necessidades especificas no desenvolvimento do
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educando devem ser atendidas por profissionais da rede de ensino e da rede de satide em regime
colaborativo. Essa legislacdo dispde sobre o acompanhamento integral para educandos com
dislexia, Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade (TDAH) e outros transtornos
de aprendizagens (Brasil, 2021).

Sobre isso, para Conceigao (2024), € necessario incluir e atender as suas singularidades
e ndo somente integrar estudantes com deficiéncia e/ou transtornos. Ao mesmo tempo, Costa e
Borges (2022) reforcam a escassez de politicas publicas relacionadas a esse outro publico.
Todavia, para que as necessidades educacionais e linguisticas de todos os estudantes do PAEE
sejam atendidas, a elimina¢do das barreiras comunicacionais e atitudinais, bem como das
urbanisticas, arquitetdnicas, entre outras ¢ o caminho.

Contudo, como explicitado pela professora ‘C’, ndo ¢ funcdo da escola realizar
diagndsticos, mesmo que os sinais sejam perceptiveis. Sobre isso, alertam Castro e Reis (2020)
que proceder com diagnosticos sobre qualquer tipo de deficiéncia e/ou transtorno nao ¢ funcao
da escola. Cabe a ela a responsabilidade de fornecer ofertas culturais, espagos, tempos ¢
conhecimentos que possibilitem a todos os alunos a oportunidade de aprender. Além disso, ¢
fundamental que a escola compreenda os limites e as potencialidades especificas da pratica
docente. Essa ¢ a esséncia da escola e da dinamica da agdo-reflexdo-a¢ao no ensino.

A auséncia e/ou imprecisdo desse diagnostico interfere no desenvolvimento
educacional, o que, por sua vez, impactara na pratica dos professores. Inclusive, o artigo 2°
dessa mesma legislacdo reforca a necessidade de uma identificagdo precoce do transtorno, com
vistas aos plenos desenvolvimentos fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das
redes de protecdo social, de natureza governamental ou ndo governamental, existentes no
territorio, de natureza governamental ou ndo governamental (Brasil, 2021).

Para as docentes, € necessario ter ciéncia para que estratégias pedagdgicas inclusivas
possam ser adotadas, pois havendo o transtorno, agdes que propiciem melhores condi¢des de
aprendizagem devem ser discutidas e implementadas, incluindo a formagao e qualificagdo para
um atendimento mais assertivo, e, se necessario, 0 AEE e o apoio de Tecnologias Assistivas.

Dadas as lacunas ora mencionadas, as participantes deste estudo apontaram pontos
convergentes sobre as adequacdes necessarias, em seus postos de trabalho, para que a
permanéncia e alcance linguistico dos Surdos sejam melhor evidenciados em seus postos de
trabalho. Entre esses pontos, as interlocutoras destacaram, a formagao docente, o alinhamento
com as politicas de formag@o e o envolvimento da familia na vida escolar dos Surdos, bem
como o aprendizado da Libras. Com essas melhorias, a qualidade no ensino desses estudantes

podera ser, significativamente eficaz.



253

6.8 Roda de Conversa: apontamentos, discussdes e resultados

A roda de conversa proporcionou um ambiente seguro e colaborativo, permitindo que
as interlocutoras compartilhassem suas experiéncias e perspectivas. Esta pesquisadora conduziu
a discussdo com perguntas e provocacdes, sem assumir um papel hierarquico no ambiente,
promovendo um ambiente de troca aberta e enriquecedora.

Com as participantes em circulo, a disposicao fisica reforcou a horizontalidade da
interacdo e viabilizou o engajamento de todas, permitindo que se expressassem livremente
sobre suas vivéncias e interpretagdes. Como suporte, foi elaborada uma apresentacdo em Power
Point, que ajudou a guiar a conversa, com temas distribuidos em tdpicos e conectando-os as
reflexdes feitas ao longo da pesquisa. Dessa forma, a roda de conversa contribuiu
significativamente para a constru¢do coletiva de conhecimento e para o aprofundamento das
analises desta pesquisadora sobre o objeto de estudo.

Os focos da roda de conversa e desta pesquisadora estiveram pautados na criagdo de
um ambiente inclusivo e acolhedor, com énfase na escuta ativa e na participagao livre. Dessa
forma, cada interlocutora contribuiu com base em suas experiéncias individuais e coletivas. A
proposta da roda de conversa reconhece e valoriza o saber individual, a0 mesmo tempo em que
constréi um entendimento compartilhado. Esse instrumento de producao de dados permite que
todas as participantes tenham voz e espago. Com a logistica adotada, a troca de saberes e o
dialogo sao facilitados (Melo; Cruz, 2014; Warschauer, 2017).

Ao todo, sete docentes participaram das rodas de conversa realizadas em cada
ambiente participante. Da instituicdo de Sao Luis, trés das quatros integrantes estiveram
presentes, enquanto da instituicdo de Imperatriz, participaram quatro das cinco docentes
pertencentes ao grupo. O diario de campo esteve presente nessa fase, registrando observacdes
que se mostraram uteis para consultas durante o tratamento dos dados.

A analise desse corpus evidenciou uma discussao aflorada que faz mengao a aspectos
em conexao com as categorias e subcategorias que emergiram do primeiro instrumento. Foram
ressaltados temas como a desconexdo entre politicas educacionais e a realidade bilingue dos
estudantes Surdos, calendario escolar, a auséncia de fiscalizacao sobre a implementagao dessas
politicas, a falta de incentivos a formagao continuada por parte da Secretaria de Educacgao, além
de estratégias didaticas e materiais que tém apresentado resultados significativos trabalhados
em coletividade.

Para melhor visualizagdo, apresentam-se as categorias e subcategorias que emergiram

desse segundo instrumento de coleta:
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Quadro 15 - Categorias e Subcategorias emergidas da Roda de Conversa
Categorias Subcategorias

Formacao continuada ndo incentivada pela
Secretaria de Educagao

Desconexao entre Politicas Educacionais ¢ a Gratificagdo para atuacdo com o PAEE:
Realidade Bilingue dos Estudantes Surdos incentivos e preocupacao
Acesso facilitado versus permanéncia
dificultada
Calendario Escolar Proposta bilingue desconexa com

quantidade de projetos e formagdes

Estratégias e Recursos para Aprendizagem Recursos e as boas praticas didaticas
Fonte: Propria da Pesquisadora (2024)

Como dito anteriormente, no quadro 15, foram geradas, a partir das discussoes, trés
categorias, sendo elas: 1) Desconexao entre Politicas Educacionais e a Realidade Bilingue dos
Estudantes Surdos, ii) Calendario Escolar e iii) Estratégias e Recursos para Aprendizagem.

Emergindo dessas categorias, ha cinco subcategorias que se abordam a seguir.

6.8.1 Formacao continuada nao incentivada pela Secretaria de Educacao

Sabidamente, a formacdo continuada ¢ um processo de aperfeicoamento que visa
complementar competéncias ndo desenvolvidas na formacao inicial, consistindo na atualizacao
dos conhecimentos basilares e na ampliagdo de habilidades pedagdgicas para a pratica
profissional. Por isso, a formagdo continuada € considerada um ‘pilar’ primordial para que os
servicos em educacao sejam ofertados de forma assertiva (Libaneo, 2015; Lomba; Faria Filho,
2022).

A educagdo de pessoas surdas tem exigido dos profissionais da docéncia competéncias
linguisticas e culturais mediadas por meio de praticas intencionais e conscientes. Os docentes
estdo frente a um publico que possui singularidades e uma lingua propria, a Libras. Assim, a
Libras deve ser respeitada e valorizada no processo educativo. E fundamental que esses
professores possuam essas competéncias para que possam desenvolver estratégias de ensino
que atendam as necessidades especificas desses estudantes, promovendo um espago inclusivo
e equitativo, em que todos possam alcancar seu pleno potencial (Vieira Machado; Lopes, 2016a;
Quadros, 2015).

Nos espagos bilingues, docentes da escola ‘E1’ revelaram que “a formagdo continuada

ndo ¢ incentivada, tampouco ofertada pela Secretaria de Educa¢ao”. Docentes da escola ‘E2’
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pontuaram que “os incentivos partem mais de nos professores, do que da Secretaria de
Educacdo”. Sobre o posicionamento das docentes da escola ‘E2’, as participantes da escola
‘E1’, durante a realizacao da Roda de Conversa, comungaram do mesmo discurso.

A professora ‘I’ destaca que o incentivo ¢ feito a partir da gestdo da instituicao.
Segundo a docente, “a gestdo elaborou um controle de formagao dos professores, o qual solicita
que sejam realizadas duas formagdes ao ano”. Nesse contexto, foi questionado se, diante dessa
estratégia da gestora, a viabilizagdo para a execu¢dao dessas acdes era tranquila. Todas as
docentes, desse espago, responderam positivamente. Perguntou-se, também, se essa estratégia
era estimuladora nas percepgdes das docentes. A professora ‘E’ respondeu: “Sim, nos motiva
muito. E se ndo fizermos, ela fica no nosso pé cobrando”. Na oportunidade, todas se
pronunciaram de forma positiva e veem a a¢do da gestdo como algo benéfico.

Nesse contexto, as docentes da escola ‘E2’ relataram que ha oferta pela Secretaria,
embora ndo de forma expressiva, ¢ que muitas qualificagdes obtidas partem de iniciativas
proprias das docentes, que precisam se organizar previamente para participarem. Questionou-
se, ainda, se a liberagdo era tranquila. A professora ‘G’ respondeu: “Existe uma logistica que a
gestdo organiza para viabilizar, evitando ndo comprometer a pratica do professor”.

Sobre essa fala, todas concordaram, enfatizando a necessidade de formagdes que
atendam a necessidade real da educacao bilingue para Surdos. Na oportunidade, a professora
‘F’ destacou que, “para o atendimento ao publico ouvinte, a formagao inicial da conta. Claro
que precisamos também aprimorar, mas a formagdo continuada que trabalha as necessidades
especificas da pessoa surda, essa ¢ muito mais necessaria”. O grupo se manifestou enfatizando
que algumas dessas formagoes atendem a necessidade dos alunos Surdos, mas ha outras que
fogem um pouco da especificidade do mesmo.

Observa-se que no Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM, 2018),
sdo incluidas diretrizes para a formagdo continua dos professores, acdo essa que ressalta a
importancia da inclusao de todos os alunos, respeitando as diversidades cultural, étnica e social
do estado (Maranhao, DCTM, 2018). Porém, o que se percebe nesses discursos € que a pratica
esta desconexa com os preceitos regidos pelo documento, ndo estando mais grave por conta de
iniciativas das docentes e da gestdo das escolas pesquisadas.

Para Lomba e Faria Filho (2022), a formagdo continuada garante que os docentes
estejam constantemente atualizados com os novos processos metodologicos de ensino, novas
tendéncias educacionais e métodos que atendam as diferentes necessidades educacionais

especificas dos alunos envolvidos. Pensa-se que, com a colaboracdo da gestdo com esse
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incentivo, o cenario educacional para esses estudantes Surdos podera alcangar resultados
satisfatorios.

Ao evidenciar a realidade das escolas ‘E1’ e ‘E2’, observa-se que as docentes da
primeira escola possuem mais formagdes continuadas na area de Libras do que as da segunda.
Na escola ‘E2’, por exemplo, das quatro participantes, apenas duas possuem especializacdo em
Libras, uma tem apenas cursos livres na area e outra nao possui nenhuma qualificacdo formal
na area de Libras, apenas as competéncias adquiridas por meio de sua experiéncia com
estudantes Surdos.

Esse processo de formacgdo de professores ¢ assegurado por importantes documentos
norteadores, como a propria ‘Politica Nacional de Formagao de Professores’, que tem como
objetivo ampliar a oferta e aprimorar a qualidade nos cursos de formacdo dos docentes. Nessa
politica sao abordados temas importantes que consideram as questoes que permeiam a educagao
inclusiva, educagdo no campo, educacao de jovens e adultos e o apoio a programas de formagao
em regides ¢ comunidades com necessidades especificas, como quilombolas e indigenas
(Brasil, 2009).

E oportuno mencionar que, desde a promulgacgio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN (Brasil, 1996), norma fundamental para apoiar os programas do
governo voltados a formagao de professores no pais, a legislagao estabeleceu a obrigatoriedade
da formagdo em nivel superior para todos os professores da educacdo basica. Antes disso,
considerava-se apenas o nivel médio de escolaridade para o exercicio da docéncia.

A partir dessa legislagao, outras politicas foram sendo desenvolvidas com o objetivo
de expandir a oferta de cursos de licenciatura e melhorar a qualificagdo dos muitos professores
que ja trabalhavam nas escolas publicas. Portanto, a formagdo de professores ¢ destacada no
Plano Nacional de Educacdo - PNE (2014-2024), meta 16, e na Base Nacional Comum
Curricular -BNCC (Brasil, 2018), que dispdem como quesito obrigatorio para todas as
institui¢des de ensino no Brasil, entre outros. Citam-se, ainda como exemplo, as leis da esfera
municipal do estado do Maranhdo: em Imperatriz, a Lei Ordinaria de n® 1.273/2008 que alterou
aLein® 1.227/2007, e em Sdo Luis, a Lei n® 4.931/2008. Essas leis também destacam, em seus
textos, a formacao de professores, além de oferecerem incentivos a essa formacao e instituirem
um novo plano de cargos e saldrios para os professores.

Nao ¢ proposito, deste estudo, prolongar citagcdes de mais politicas publicas em que as
formagdes de professores inicial e continuada sio mencionadas, mas mostrar ao leitor que ha

importantes instrumentos legais conquistados no pais. Diante dos discursos das participantes e
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de dados de pesquisas na area, ha necessidade de se debater mais sobre politicas de formagao
de professores.

Estudos apontam que, diante dessa conjuntura, politicas publicas educacionais tém se
relevado incapazes de superar os problemas historicos da educagdo brasileira. Essas lacunas
incluem a precarizagdo das condigdes materiais da maioria das escolas, poucos recursos
disponibilizados as escolas, fiscalizagdo de politicas publicas implementadas, entre outras,
situagdo essas que podem levar ao desinteresse tanto de docentes como de discentes, diante de
uma escola carente e subestimada (Isobe et al., 2022).

Lomba e Faria Filho (2022) e Novoa (2017) ressaltam que a formagao continuada visa
ao desenvolvimento profissional dos docentes, o aperfeicoamento de suas competéncias,
atualizagdo de seus conhecimentos, além de proporcionar ajustes as novas tendéncias e
metodologias educacionais. Nesse sentido, Novoa (2017, 2019) ressalta a necessidade da oferta
de novos modelos de formagao de professores, processo esse que proporcione aos docentes
momentos e ambientes dedicados ao desenvolvimento do autoconhecimento e a autorreflexao
sobre suas dimensoes pessoal, profissional e coletiva.

Destaca-se a fala de uma das docentes da escola ‘E1°, quando compartilhou uma
opinido que foi endossada pelas demais, afirmando que “héa auséncia de profissionais com
conhecimento sobre a educagdo bilingue para Surdos, na Secretaria de Educagdo”. Para essas
docentes, a falta de alguém conhecedor da causa, dos preceitos que regem a educacao de Surdos,
de sua lingua e cultura prejudica muito a assertividade na oferta de cursos que visam a formagao

continuada.

6.8.2 Gratificacdo para atuacdo com o PAEE: incentivos e preocupacao

A gratificacdo a professores que atuam com o publico-alvo da educacdo especial
(PAEE) foi um dos pontos abordados na Roda de Conversa das professoras da Escola ‘E1°.
Como mencionado anteriormente, a escola do municipio de Imperatriz possui registro de escola
especial, o que viabilizou a implementagdo de uma gratificacdo de 100% sobre o salario base
dessas profissionais. Para elas, o incentivo € importante e estimulante para sua pratica docente,
mas, a0 mesmo tempo, destacam a preocupagdo em relagdo ao fato de muitos profissionais
desejarem atuar com esse publico motivados apenas por essa gratificagao.

A preocupacdo que paira sobre os discursos das docentes € a inexisténcia de critérios
para que esses profissionais possam atuar com um publico que tem singularidades importantes,

uma lingua e uma cultura préprias. Nesse cendrio, a professora ‘E’ enfatizou que “o
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estabelecimento de critérios para a entrada de novos professores na escola bilingue € necessario,
pois muitos estdo de olho apenas no 100%”. A professora ‘I’ complementou: “atuar com alunos
Surdos requer uma responsabilidade enorme, com eles, com sua lingua e com sua cultura, por
isso a qualificagdo ¢ constante”. A professora ‘C’ argumentou: “muitos professores sem
qualificacdo alguma na Libras demonstram interesse em entrar na escola, apenas por causa da
gratificacdo”.

A falta de qualificacdo profissional para atuar no ensino bilingue para Surdos ¢
destacada por Mattos e Vieira Machado (2018). Segundo as autoras, a interacdo humana da
pessoa surda ¢ dificultada e, dependendo do caso, invalidada. Como consequéncia, o
desenvolvimento educacional do Surdo estara prejudicado, o que agrava os indices de
analfabetismo ¢ as dificuldades no processo de letramento. A principal lacuna ¢ a nao utilizagao
da lingua natural do aluno, que muitas vezes, ndo ¢ dominada pelo professor.

As professoras da escola ‘E2’ ndo possuem a referida gratificagdo e, durante a
abordagem sobre o assunto, mostraram-se surpresas ¢ desejosas de obter esse incentivo, uma
vez que a proposta que rege a escola também ¢ a educacdo bilingue para Surdos. Supde-se que
isso pode estar relacionado ao tipo e registro escolar da instituicdo junto ao 6rgao competente,

visto que possui carater de escola regular.

6.8.3 Acesso facilitado versus permanéncia dificultada

As politicas publicas de inclusdo viabilizaram o acesso do publico-alvo da educagao
especial (PAEE) as escolas regulares de todo o Brasil. Isso vem sendo notado com maior
evidéncia a partir do ano de 2003. No periodo que antecedeu, foram implementadas leis e
normativas importantes, como a Lei da Acessibilidade (Brasil, 2000) e a Lei de Libras (Brasil,
2002). Esse acesso foi facilitado devido a essas politicas publicas, que visam e orientam, em
seus textos, a promocao da igualdade de oportunidades, a eliminagdo de barreiras arquitetonicas
e o ajuste de ambientes para garantir acessibilidade (Bueno, 2011, 2013).

No entanto, esse acesso facilitado parece ndo estar sendo atrativo para matriculas na
escola ‘E1°. As docentes relatam que percebem que o Setor de Inclusdo a Diversidade (SIADI)
ndo atua em parceria com a referida instituigdo. Para a professora ‘E’, “a SIADI poderia
direcionar os alunos com surdez para as escolas bilingues, como a Telasco, aqui em Imperatriz”.

Para as docentes, a ndo aceitacdo de muitos pais em relacdo a surdez, tampouco a de que seu
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filho estude em uma escola de Surdos, tem dificultado novas matriculas. Nesse ponto, as
docentes enfatizam que o SIADI poderia contribuir nessa questao.

As docentes mencionaram que a diretora da escola ja conseguiu captar estudantes
Surdos e orientou que continudssemos buscando esses alunos. Para elas, a secretaria poderia
orientar e incentivar os pais a matricularem seus filhos Surdos nas escolas bilingues.

No espago, as professoras e a gestdo organizam uma agao que intitularam de ‘busca
ativa’, um formato de dia ‘D’. Elas visitam as escolas regulares em que ha estudantes Surdos,
focam naqueles que ndo apresentam um desenvolvimento educacional esperado, conversam
com a gestao da escola e, em seguida, buscam o contato com os responsaveis desses alunos. A
professora ‘D’ chegou a mencionar que ‘ja foram resgatados de 4 a 5 alunos da escola regular
para a Telasco”.

A professora ‘E’ mais uma vez sinaliza a importancia de o aluno Surdo estar em um
ambiente linguistico favoravel a sua lingua nativa. Ela destaca que a “a escola regular se apega
muito ao financeiro em relagdo a dupla matricula e parece ndo estd preocupada com o
desenvolvimento do aluno Surdo”.

Percebe-se que as participantes sustentam essa afirmativa, devido a realidade
contemporanea em que o aluno Surdo est4 envolvido. Esses dados sdao divulgados por estudos
cientificos e com base nos alunos captados por elas, que nao apresentam um desenvolvimento
compativel com a idade e a série.

Sobre a permanéncia desses alunos, elas afirmam que, no contexto regular, ela ¢é
bastante desafiadora e fragil em diferentes aspectos, mas hd um desafio em comum, que é o
principal deles, o atraso na linguagem dessa crianga, ou seja, a auséncia do input linguistico de
sua lingua nativa. Para as participantes, o trabalho torna-se, ainda, mais arduo nesse espago
regular. Na escola bilingue hé desafios, reconhecem as docentes, mas o desenvolvimento do
input linguistico na Libras ¢ cuidadosamente explorado.

No espago bilingue, o curriculo escolar esta em consonancia com as singularidades
linguisticas e culturais da pessoa com surdez, diferentemente da escola regular, que concentra
a inclusdo desse individuo Surdo condicionada apenas ao intérprete de Libras, uma realidade
que ndo contempla a todos. As docentes recorrem a inimeras estratégias de ensino, como a
‘Casa das Letras’, mencionada pela professora ‘E’.

Essa estratégia direciona-se para a identificagdo das vogais e consoantes, a construgao
silabica e a diferencia¢do entre uma silaba e uma palavra. O trabalho que a docente executa,

por meio da visualidade com o suporte de desenhos e da Libras, ocorre da seguinte forma:
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PRO E [...]: A contacdo de histdria segue a sequéncia de que ha uma casa onde todas
as letras do alfabeto, uma familia feliz, estdo reunidas. De repente, as vogais, que eram
os filhos, sairam. A consoante ‘B’ percebeu a auséncia e foi procura-las. Encontrou a
letra ‘a’, segurou sua méo e ndo soltou mais. Ai ja registro no quadro a silaba. Depois,
procurou as demais vogais e, por ultimo, encontrou o ‘40’ que era o mais teimoso.
Aqui, a expressao facial e corporal se faz muito presente.

Com esse relato, essa professora revela que, quando foi trabalhar o conteudo de
separacao de silabas, os alunos Surdos ja remetiam a ‘casa das letras’.

A escola ‘E1”’, por ser a primeira escola bilingue de Surdos no estado do Maranhao,
despertou o interesse de importantes pesquisadoras, como Quadros e Aquino, que estiveram na
instituicdo para conhecer as abordagens didatico-pedagdgicas e linguisticas que o espago
adotava e quais os resultados estavam sendo encontrados. Durante a visitagao da pesquisadora
Quadros, a linguistica indagou para as docentes, se os Surdos deveriam ficar mais de um ano

em uma série ou ndo, ou se ele pode avangar como os demais alunos. A professora respondeu:

PROE [...]: Com base na minha vivéncia, acredito que o aluno necessita de um tempo
maior, ndo necessariamente tenha que ser os dois anos certinhos. Um tempo maior,
guiado por uma grade curricular, mesmo densa, que foque na ampliacdo do nimero
de aulas, ja que eles estudam os dois turnos. E que eles estejam em sala de aula
estudando as duas linguas. As atividades complementares sdo importantes, mas
durante o foco da alfabetizacdo e letramento, a prioridade ¢ o ensino das duas linguas.

Para essa professora e para as demais que comungam do mesmo pensamento, 0 acesso
tardio a lingua, a falta de comunicagdo e interagdo em seus domicilios e na escola regular sdo
prejuizos trazidos pelos estudantes. E quando chegam ao espaco bilingue, “¢ entupido de
projetos e outras coisas, o tempo € curto para trabalhar com esse aluno”. Assim, com uma grade
densa e desconectada com a lingua nativa do aluno Surdo, os resultados poderdo ndo ser tdo
animadores. Por isso, as professoras ressaltam a necessidade de uma pessoa qualificada dentro
da secretaria, que compreenda os processos a pessoa surda e articule uma grade curricular que

vise ao avango e ao tempo de qualidade para o desenvolvimento desse publico.

6.8.4 Proposta bilingue desconexa com quantidade de projetos e formacoes

Por conta da falta de um profissional qualificado na Secretaria de Educagao para lidar
com a proposta curricular voltada para o ensino bilingue de estudantes Surdos, a oferta de
projetos compativeis com as singularidades da pessoa surda e de sua lingua tem se mostrado
inexistente. A gama de projetos que chegam a esses espacos, em ambas as instituigdes parece

estar desconexa com a proposta que rege a educacdo bilingue de/para Surdos.
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As docentes da escola ‘E1’°, categoricamente, enfatizam que “a SEMED, desconhece
arealidade da educacao bilingue”, enquanto as docentes da ‘E2’ relatam que ha oferta de alguns
cursos € a proposta de projetos que contribuem para a educagdo de Surdos, mas ha muitos que
nao agregam tanto no desempenho escolar dos estudantes Surdos.

Em observancia as suas expressdes orais e faciais durante a roda de conversa, esta
pesquisadora percebeu a angustia dessas profissionais da escola ‘E1’°, principalmente nesse
aspecto. Para elas ha uma grande quantidade de projetos a serem executados, muito dos quais
nao estdo em consonancia com o que rege a educacao bilingue, mas que precisam ser realizados.
O que se percebe em suas respectivas falas € que, com a implementagdo de varios projetos
concomitantemente, pode resultar em uma falta de foco e sobrecarga tanto para os alunos
quanto para os professores, reduzindo a eficicia de cada projeto.

Quanto a formacdo de professores, algumas das ofertas, quando propostas pela
secretaria, ndo agregam mais as reais necessidades que as docentes t€ém. Como mencionado
anteriormente, muitas das participantes ja possuem qualificagdes profissionais em diferentes
areas. No caso da Libras muitos acabam por realizar cursos livres, enquanto outras nao tém
formagdo nessa area. Para essas tltimas, a experiéncia e o contato direto com alunos Surdos sdo
fundamentais para o desempenho de sua pratica docente.

Nessa perspectiva, para que haja uma efetiva formacao de professores, a profissao nao
pode estar fragilizada ou enfraquecida. Da mesma forma, nao se pode ter uma profissao forte
se a formagao dos professores for desvalorizada e se limitar apenas ao dominio das disciplinas
ou das técnicas pedagdgicas. A formacdo de professores e a profissio docente sdo
interdependentes, ou seja, uma depende da outra para ser eficaz (Novoa, 2017).

Assim, para a oferta assertiva de uma pratica bilingue para alunos Surdos, Quadros
(1997) deixa claro que a educacdo bilingue parte do principio da oferta de um ambiente
linguistico, em que os docentes abordem todos os contetidos na lingua nativa das criangas com
surdez, nesse caso, a Libras, e em momentos especificos das aulas, a lingua portuguesa, com a
leitura e escrita da lingua majoritéria brasileira.

Para que isso acontega, os professores precisam conhecer a Libras e a cultura das
pessoas surdas; devem promover situagdes variadas, onde os Surdos brasileiros possam se
identificar com sua lingua nativa e utilizd-la diariamente, seja em encontros entre Surdo-Surdo,
ou em interagdes Surdos e ouvintes bilingues.

Nessa dire¢do, percebe-se que a formacdo continuada para as profissionais desses
espacos precisa de novos direcionamentos. Fica claro que, se os preceitos que direcionam a

educagdo bilingue para Surdos sdo desconsiderados, lacunas passam a ganhar proporcdes
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preocupantes, o que dificulta a oferta de uma educagdo equitativa. Essas lacunas ndo sdo mais
agravantes gragas as iniciativas proprias das docentes, mas isso, por si sd, ndo resolve os
problemas, apenas 0os minimiza.

Diante desses aspectos, ¢ possivel notar uma desconexao das politicas educacionais
inclusivas/bilingues e as necessidades especificas das escolas bilingues. Witkoski e Filietaz
(2019) reforcam que o alinhamento das politicas publicas educacionais ¢ um dos passos
primordiais e basilares. Em consonancia, esses documentos técnicos/juridicos devem atender
as singularidades das pessoas envolvidas e a realidade escolar. Caso o contrario, isso resultara
em uma aplicacdo inconsistente e em desafios adicionais para a implementacdo do modelo
bilingue.

Assim, nesse segundo instrumento de coleta, evidenciou-se ainda mais a necessidade

de maiores incentivos, formagdes compativeis com as necessidades especificas dos alunos e o

estabelecimento de projetos adequados a realidade da educagdo bilingue para Surdos.

6.8.5 Recursos e as boas praticas didaticas

A insuficiéncia de recursos mais uma vez foi citada pelas participantes das escolas
‘El” e ‘E2’. A falta de materiais didaticos apropriados e de tecnologia que suporte a educagao
bilingue continua sendo uma lacuna persistente, que parece ndo ser uma preocupacgdo da
Secretaria de Educacao, apesar de ser frequentemente sinalizada ao 6rgdo competente.

Assim, com essa limitacdo, a aprendizagem desses estudantes fica prejudicada.
Lacerda, Santos e Martins (2021) asseguram que, sem recursos didaticos e formatos acessiveis,
os alunos Surdos tém acesso limitado ao contetido, o que pode levar a desmotivacdo por se
sentirem excluidos e desvalorizados. Para essas autoras, a auséncia desses recursos, também,
afeta a comunicagdo, pois, sem materiais que facilitem a comunicagdo visual, os professores
enfrentam desafios suplementares para explicar conceitos complexos. A falta de videos,
gréaficos e outros suportes visuais podem prejudicar a compreensao dos alunos Surdos.

Visando minimizar essa situagdo, as professoras buscam estratégias para diminuir os
prejuizos causados pela falta de recursos. As professoras da escola ‘El’°, cientes desses
problemas, procuram apresentar aos alunos materiais didaticos de fabricacao propria e, quando
necessario, com recursos proprios. As docentes da escola ‘E2’ refor¢am a falta de materiais

aprimorados, mas ressaltam que buscam aproveitar ao maximo os recursos disponibilizados
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pela instituicdo, o que facilita que esses materiais sejam produzidos manualmente por elas
mesmas.

As professoras da escola ‘E1’ enaltecem as formagdes e cursos de que participam, pois
neles aprendem novos conhecimentos, que posteriormente compartilham com as demais,
reforcando o trabalho colaborativo. Nesse aspecto, a professora ‘I’, de lingua portuguesa,
compartilhou o material intitulado de ‘Sistema Frasal Rainbow’, adquirido em uma de suas
formagdes juntamente com a professora ‘A’, que fez uma adaptacao para sua turma e relatou
gostar bastante do material.

O Rainbow ¢é um sistema que ajuda o aluno Surdo ou ouvinte a formar frases, adaptado
por Priscilla Kelly Oliveira. Essa docente conheceu a versdo simplificada desse sistema como
um exercicio realizado por professores americanos e australianos. No entanto, tomando como
base a lingua portuguesa, ela percebeu que esse sistema ndo se encaixava com a realidade
sintatica do portugués, assegura a professora. Sua intengdo era algo que pudesse auxiliar o
Surdo a se acostumar com a sintaxe da Lingua Portuguesa, o que justificou a docente a articular
frases simples bobas do Arco-Iris, para sistematizar o ensino de sintaxe com alunos Surdos.
Oliveira (2020), reforga, ainda, que esta atividade tem o potencial de enriquecer a percepgao
estrutural dos alunos envolvidos.

Sobre esse sistema, as professoras seguem a orientacao do material e propdem aos seus
alunos a: 1) fazer frases bobas - escrever a frase com a combinag¢ao aleatoéria que vier, sendo que
esta pode ser sem pé nem cabeca, dai o conceito de frase boba; ii) fazer frases coerentes a partir
de um cendrio; e iii) fazer frases coerentes a partir da propria imaginagdo. Assim, ao construir
a frase, o aluno segue o poster do arco-iris e escolhe os cartdes coloridos na ordem descrita:
vermelho, laranja, amarelo, verde, azul, anil e roxo. A frase ¢ composta pelos sintagmas
nominais e verbais, separados por cores de setor. Cada cor representa uma parte da frase ou

sintagma. A seguir, Oliveira (2020) exemplifica a organizacao:

Figura 28: Construcdo de Frases Simples  Figura 29: Construcdo de Frases Intermediéria

Si tema Fraczal ainbow Si tema Fracza inbow
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Fonte: Oliveira (2020, p. 5) Fonte: Oliveira (2020, p. 6)
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A professora ‘A’ enalteceu o material e informou que ja obteve resultados com sua
utilizagdo. A docente ressalta que faz uso com mais frequéncia dos modelos apresentados nas
figuras 28 e 29, em decorréncia da série/ano de seus alunos. Ao longo do tempo, apresentara os

modelos seguintes, a partir das respostas de seus alunos.

Figura 30: Constru¢do de Frases complexa 1 Figura 31: Sistema de Frases Complexa 2
Si tema Frasal ainbow Si tema frasal ainbow
a5t cng\e*a ' pras® ;aﬂ‘p\e‘m 1 f/A\
e g o S %ﬁfmi Tordvnglo oo Goem? Goem e %™ by coma) rw%";'.!f? TPorivagio
Fonte: Oliveira (2020, p. 7) Fonte: Oliveira (2020, p. 8)

Os modelos expostos nas figuras 30 ¢ 31 ja sdo bastantes utilizados pela professora ‘I’,
em suas aulas de lingua portuguesa, devido a realidade de seus alunos ser mais avangada. Com
esse sistema, ela explora, na constru¢do frasal, a concordancia de género, concordancia de
género e numero, concordancia verbal, entre outros.

Outras estratégias foram citadas pelas docentes, mas antes de continuar a descrevé-las,
as falas da professora ‘I’ da escola ‘E1’ e da Professora ‘G’ da escola ‘E2’ estavam em
consonancia ao endossarem a importancia ¢ a necessidade da oferta de uma formagdo que as
capacitasse para a elaboracdo de materiais bilingues. Destaca-se que, no momento, que esse
assunto foi abordado, todas as demais docentes, de ambas escolas, concordaram com essa
necessidade.

Outra estratégia que tem apresentado resultados animadores para o alcance de
competéncias de leitura, no que diz respeito a compreensdo dos alunos, mencionada pelas

<

professoras da ‘E1’ e ‘E2’, endossada inicialmente pela professora ‘I’, foi o uso da ‘Rota
Lexical e do ‘Método Sanduiche’. Para a sua realizagdo, no caso da Rota Lexical, a professora
‘I’, reforca que essa estratégia “visa a identificagdo das palavras escritas, utilizo ‘palavra+sinal’
e, com o tempo, o aluno vai criando mentalmente um dicionario léxico”. Nessa linha, a
professora ‘F’ da ‘E2’, ao falar das estratégias, mencionou também fazer o uso da Rota Lexical,

pois com ela “o aluno assimila a forma visual da palavra e seu significado na memoria Iéxica”.
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O Método Sanduiche, mencionado na escola ‘El pela professora ‘A’, tem auxiliado
bastante sua pratica docente. A docente refor¢a que esse método estd bastante presente em
turmas de pré-escola, 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, ano iniciais. A docente informa que
para o alcancar a compreensao de leitura e escrita dos alunos, “uso uma imagem, o seu sinal, e
a palavra, minha inten¢do ¢ que eles possam associar a palavra escrita com a sua imagem
correspondente e o sinal de Libras”.

Na educagao de criancas surdas, esse método ¢ bastante utilizado. Inclusive, as
professoras da escola ‘E2’ informaram que fazem uso dele, mesmo que em alguns momentos
haja também, a relagdo com o som. Para os Surdos, concentra-se a imagem e no significado, e
para os ouvintes, trabalha-se o som, a imagem e o seu significado.

Retomando a discussdo sobre os recursos didaticos, direciona-se, agora, para aqueles
confeccionados pelas docentes. As participantes da ‘E1’° levantaram a questao de que a caréncia
e a ndo disponibilizagdo de recursos didaticos pela secretaria limitam a pratica docente,
refor¢cando o descumprimento das politicas publicas que orientam essa disponibilizagdo. Outro
agravante que torna isso, ainda, mais dificil diz respeito a guarda desses itens elaborados por
elas.

As docentes da escola E1 relatam que a instituicdo apresenta problemas estruturais no
telhado, o que, com as chuvas, faz com que as goteiras molhem as salas, chegando a molhar os
armarios, os materiais fixados nas paredes e alguns que ficam em cima do armario e até dentro,
dependendo da intensidade das chuvas. As professoras deixam claro que reconhecem o esfor¢o
da gestdo em solucionar essa dificuldade, mas apontam morosidade para a resolucao.
Acrescenta a professora ‘E’ que, “enquanto isso, além dos sacrificios de confeccionarmos
materiais e, em alguns momentos, usarmos recursos proprios, em uma eventualidade como essa,
a perda ¢ inevitavel”.

O Plano Nacional de Educacao - PNE (Brasil, 2014) estabelece sete itens basicos
necessarios para que uma escola desenvolva suas atividades. No entanto, o que se constata, com
base em estudos ja realizados, ¢ que, na maioria das escolas publicas, existe uma precariedade
estrutural que dificulta o bom andamento do espago escolar.

Para finalizar essa questdo, retoma-se a fala de uma das professoras da escola ‘E1’,
que, apos conhecer duas escolas bilingues, uma em Sao Luis e a outra em Palmas, destacou que
0s espagos seguem caminhos e propostas diferentes. A construgdo € peculiar e ultrapassa
consideracdes especificas das localidades. Diante do exposto, fica a suposi¢do de que ha

diferentes propostas para a oferta da educagao bilingue para Surdos no Brasil.
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7. ENTRECRUZAMENTOS FINAIS

Realizou-se este estudo com os seguintes objetivos: (a) compreender quais concepgoes
de letramento norteiam as praticas docentes em escolas bilingues de tempo integral do
Maranhao; (b) verificar de que maneira a pratica docente no letramento de alunos Surdos em
um ambiente bilingue esta em conformidade com as diretrizes estabelecidas pelas politicas
educacionais inclusivas; (c) identificar os aspectos facilitadores e as dificuldades enfrentadas
pelos docentes no letramento de alunos Surdos na etapa do ensino fundamental anos iniciais e
(d) descrever as praticas docentes no letramento de alunos Surdos na etapa do ensino
fundamental anos iniciais em duas escolas bilingues de tempo integral do Maranhao.

Conforme os objetivos indicados nesta investigacdo, registram-se as concepgoes de
letramento que norteiam as praticas docentes das professoras das escolas bilingues de tempo
integral do Maranhdo, localizadas em Imperatriz ¢ S0 Luis, a0 mesmo tempo em que se
descrevem as percepgdes acerca das interlocutoras, por serem docentes engajadas com a
comunidade surda, militantes e compromissadas com a educagao bilingue de Surdos.

As dificuldades na alfabetizagdo e no letramento foram pontos de destaque. Dentre as
trés concepgdes de letramento, os novos estudos do letramento vém norteando a pratica docente
dessas profissionais. Para o ensino do portugués-escrito, a partir dos preceitos dessa concepgao,
a codificacdo e decodificacao estao ligadas as praticas sociais de leitura e escrita, tendo como
parametro o carater social da escrita.

Nessa concepg¢ao, as participantes compreendem que o letramento ndo € uma pratica
individual e neutra. Estudiosos que debrucam o olhar para as concepg¢des de letramento,
explicitam que, a utilizagdo da expressdo “novo” € justificada por representar uma mudanga de
paradigma, que desloca o foco do letramento cognitivo para o letramento social, considerando
a leitura e a escrita como praticas mediadas pelos contextos social e cultural.

Em decorréncia das distor¢des de idade/série bastante comuns nas escolas
participantes, muitos Surdos t€ém dificuldades em dominar o codigo escrito por apresentarem
um processo fragilizado na sua lingua primaria (lingua mae). A aquisi¢ao da Lingua Portuguesa
mostra-se comprometida para os estudantes Surdos desses espagos. Para as interlocutoras deste
estudo, a concepgao dos Novos Estudos do Letramento (NEL) € oportuna para a realidade da
escola bilingue, pois foca nas praticas sociais que esses alunos vivenciam de forma direta e/ou
indireta.

O NEL traz como eixo central a manipulag@o da escrita e as relagdes mantidas pelos

individuos em pratica sociais. As docentes enfatizam que, mesmo os Surdos ndo estando
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plenamente alfabetizados, a escrita faz parte de seu cotidiano, portanto, ¢ a partir dela que a
pratica docente se estrutura e explora esses preceitos. No entanto, as participantes asseguram
que os resultados sao lentos e, por vezes, desanimadores, pois mesmo estando frente a uma
estrutura curricular bilingue e guiadas por praticas pedagogicas bilingues, as praticas docentes
enfrentam grandes desafios na alfabetizacdo. Os entraves presentes iniciam-se desde a auséncia
da lingua de sinais, passando pela ndo participacdo familiar e pela falta de recursos didatico-
pedagogicos pertencentes a cultura surda.

Para as docentes, os processos de Alfabetizar e Letrar devem estar integrados, ja que
a pratica docente deve valorizar todas as praticas de letramentos promovidas pela escola,
considerada a principal agéncia de letramento. Estudiosos do letramento enfatizam que todas
essas praticas sdo inerentes a artefatos culturais e a estrutura ideoldgica e de poder do meio em
que o individuo esta inserido.

Para tanto, partindo da hipétese de que ha o distanciamento entre as praticas docentes
e as politicas educacionais inclusivas que antecederam a normatizagdo da Lei n° 14.191/2021,
ainda que essas legislagdes norteiem o trabalho educativo de Surdos nas institui¢des regulares.
Nas escolas bilingues, mesmo com o preparo de um ambiente linguistico favoravel, os preceitos
dessa politica se refletem nas praticas das professoras, pois grande parte de seu publico esteve
afastada da sala de aula ou veio do ensino regular com a aprendizagem de contetudos escolares,
bastante comprometida. Dessa forma, ao chegar ao Ensino Fundamental com o processo de
alfabetizacdo ainda em curso, a compreensdo, a interpretacdo e o uso da lingua nas praticas
sociais sdo dificultados e atrasados. Por isso, ¢ importante que o ensino bilingue para criancas
surdas comece desde a educagao infantil.

A pesquisa confirma essa hipotese e evidencia que o letramento de alunos Surdos nos
anos iniciais do ensino fundamental, em escolas bilingues de tempo integral, revela um
distanciamento entre as praticas docentes e as politicas educacionais inclusivas, demonstrando
que a efetividade da Lei n® 14.191/2021 e de legislagdes anteriores depende da articulagao entre
curriculo bilingue, formagao continuada e reconhecimento das singularidades da surdez.

E oportuno ratificar que os espagos bilingues envolvidos apresentam um publico que
se compde de Surdos e ouvintes. H4 dois tipos de escolas bilingues: em Sdo Luis, a Escola
Bilingue Libras e Portugués-escrito, em Imperatriz, a escola bilingue de Surdos, sendo que,
nesta ultima, a surdez se torna essencial e aspecto condicionante para que a matricula aconteca.

As docentes acrescentam que, para uma eficiente alfabetizacdo e letramento desses

estudantes, fatores essenciais precisam ser reavaliados, desde a politica de educagdo especial



268

até as politicas de formagdo de professores. Garantir avangos educacionais a esses alunos tem
sido desafiador para as participantes, pois os atrasos linguisticos tém sido bastante prejudiciais.

Até que o cenario mude, as profissionais t€ém buscado promover praticas de letramento
baseadas no modelo ideologico, compativeis com nivel do alunado envolvido, respeitando e
valorizando todas as situagdes sociais em que a escrita marca presenca em seu cotidiano.

Sobre esse aspecto, a maior parte das criangas matriculadas nos espagos envolvidos,
nesta investigacao, apresenta dificuldades na alfabetizagao e no letramento. Contudo, essas
dificuldades vao sendo superadas quando a lingua de sinais se faz presente ¢ comeca a fazer
parte da vida desses individuos. Os avangos, embora lentos, sdo perceptiveis.

Quanto aos atrasos referentes as distorgdes, para essas criangas nao ha muito o que
fazer. No entanto, para um cenario futuro, esses problemas de aquisi¢ao de L1 e L2 tardiamente
podem ser minimizados ou eliminados se esse acesso ocorrer de forma correta e natural. Em
paralelo, a formagdo especializada bilingue e a disponibilizagdo de recursos materiais e de
literatura surda sao fundamentais. Desta feita, compreende-se que a escolarizagao desse publico
podera experimentar novas oportunidades de acesso ao conhecimento.

Das varias lacunas pontuadas pelas docentes, destacadas tanto nas entrevistas quanto
na roda de conversa, a auséncia de integragdo das familias com a escola vem dificultando
consideravelmente a participacdo ativa dos estudantes Surdos. Um ponto destacado faz
referéncia a auséncia dos alunos nas salas de aula, muitos tém faltas recorrentes e consecutivas,
o que inviabiliza um bom rendimento escolar.

E pontuado, ainda, que nos eventos promovidos pela escola, como reunides, plantdes
escolares, a participagdo desses responsaveis ¢ minima. A sensagdo que as docentes relataram
¢ que uma boa permanéncia escolar por parte dessas criancas parece nao ser prioridade para
esses pais, € que ‘estar’ na escola direciona mais para o cumprimento de outras situacdes que
exigem essa estadia. O envolvimento com a pratica pedagdgica disponibilizada aos seus filhos
nao parece preocupar esse grupo familiar.

Nesse contexto, as docentes destacam que essa integragao ¢ importante para todos os
alunos brasileiros. Para os Surdos, € necessario ter acesso as familias, para falar da Libras, da
sua aquisicdo, das dificuldades e do seu importante uso nos domicilios. Além disso, as
profissionais destacam a necessidade do apoio das familias nas atividades de casa. Para as
participantes, os beneficios que o ensino de tempo integral promove parecem nao ser bem
entendidos pelas familias ou ndo funcionarem.

As docentes enfatizam que a escola tenta, elabora e promove agdes para aproximar

esses responsaveis, mas nao tem funcionado com a maioria. Com o intuito de minimizar essa
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problematica, elas contam com o suporte da tecnologia para provocar esse encontro. Em parte,
tém éxito, mas reconhecem que a presenga fisica, contato olho a olho, t€ém inumeras vantagens.
Em relagdo aos estudantes cujos pais sao mais presentes, nota-se um rendimento mais positivo.
Para as docentes, o interesse de alguns pais em aprender a lingua de sinais e em estar na escola
gera grandes resultados nessa parceria.

A pratica dessas docentes segue a filosofia bilingue. A maioria das participantes
domina bem a Libras e se comunica o tempo todo através dela. Todo o conhecimento ¢
transmitido a esses estudantes por meio da lingua de sinais, com o aspecto visual contemplado
em todas as suas acdes pedagogicas. O curriculo e o planejamento curricular estdo alinhados a
essa filosofia. Assim, todo o processo de ensino parte da Libras associado a lingua portuguesa.
Por unanimidade, todas relatam que se a Libras ¢ apreendida primeiro pela crianga, a aquisi¢ao
da Lingua Portuguesa ¢ melhor associada.

Quanto a aprendizagem do eixo leitura e escrita da LP, mesmo com todas as
dificuldades e resisténcias por parte dos Surdos, decorrentes da grande dificuldade nessa
aquisi¢do, este ultimo aspecto tem sido apontado em diferentes estudos que reforgam essas
dificuldades. Para essa aquisi¢do, as professoras buscam sempre por estratégias visuais e
associagoes entre sinal e a sua escrita (portugués) para iniciar esse processo.

Ap6s a decodificacdo e codificagdo do codigo escrito pelo aluno Surdo, e o
entendimento dele sobre as caracteristicas dessa escrita, que partem do reconhecimento das
palavras, nimeros, letras, silabas, dentre outros, ¢ que o letramento pode ser evidenciado. Ou
seja, o0 uso da alfabetizagdo no seu contexto social promovera o seu contato com o meio social.

As docentes destacam que alfabetizar e letrar sdo processos que se somam, mas a sua
execug¢do junto a alunos Surdos que chegam sem nenhuma lingua consolidada ¢ dificultada.
Enquanto deveria ser abordado simultaneamente, com eles, o processo de apresentacdo dos
contetdos ¢ mais lento. Os estudos reforcam que sem a lingua de sinais, a crianga apresentara
diferentes dificuldades, dentre elas a comunicagdo que inviabiliza a sua intera¢dao social e,
consequentemente, todo o seu desenvolvimento cognitivo. Ancorada em pesquisadores da
educacdo de Surdos e do ensino bilingue, para uma pratica bilingue, ¢ primordial que o
professor conhega a Libras e a cultura surda, e domine os processos de aquisicdo de uma
segunda lingua para desempenhar um trabalho com esse publico de forma mais perspicaz.

Outro ponto em destaque neste estudo foi a identificagdo dos aspectos facilitadores
percebidos pelas docentes no processo de letramento desses estudantes, em meio a tantas
dificuldades mencionadas nos paragrafos anteriores. Quando a surdez ¢ encarada pelos

responsaveis sob uma perspectiva que contempla a diferenga surda, o desenvolvimento do aluno
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Surdo ¢ enaltecido. Portanto, mesmo que em nimero minimo, o rendimento escolar de alguns
Surdos apresenta-se favoravel quando a familia se engaja, envolve-se com o trabalho da escola,
esforca-se para aprender a Libras e permite o seu uso em casa. Com esses aspectos, 0s
beneficios no que se refere ao desenvolvimento cognitivo sdo mais perceptiveis, €, como
consequéncia, contribuem para um trabalho docente bilingue coerente com os preceitos que
regem a filosofia do bilinguismo e das praticas sociais de leitura e escrita.

Com o proposito de letrar esses estudantes Surdos, as atividades contextualizadas
precisam estar presentes em todo o processo educacional. O planejamento curricular direciona
0s assuntos e as competéncias, e, mediante o conhecimento da lingua e da cultura surda, a
pratica docente ¢ delineada. Nessa direcdo, as docentes enfatizaram que um dos aspectos
facilitadores estd ligado a politica bilingue que rege a escola e a aceitabilidade pela gestao
escolar. Em ambos os espagos, a atuacdo das gestoras ¢ bastante significativa.

As docentes complementam que a dinamica escolar utilizada em suas salas de aula,
intensamente, carrega elementos visuais ¢ o alcance do processo de significacdo por esses
alunos. Portanto, o uso de métodos visuais facilita a pratica docente, estruturagdo essa,
pertencente a escola bilingue. A dindmica pedagdgica das docentes para a aprendizagem do
portugués escrito nesses espagos busca facilitar a aquisicao e o alcance da alfabetizacdo e do
uso social da lingua, além dos muros escolares.

Mesmo diante de tantas dificuldades, o letramento desses estudantes tem sido
intensamente incentivado pelas docentes. Mesmo em um cenario menos problematico, que € a
escola bilingue, esse espaco também apresenta suas dificuldades, consideradas menores se
comparadas as escolas regulares e a sua oferta educacional para esse publico. Diante dessas
dificuldades, conseguem enxergar aspectos positivos que facilitam o seu exercicio profissional.

Partindo desses métodos visuais, as docentes buscam diariamente apresentar, por meio
de suas praticas, temadticas atraentes compativeis com o nivel de seus discentes, ndo
desconsiderando em sua totalidade a faixa etaria. Isso se justifica pelo fato de que, se o estudante
apresenta curiosidade, o seu interesse possibilitard a compreensao e reflexdes sobre os temas
abordados. No ensino fundamental, essas docentes buscam em suas dindmicas abordar textos
presentes em contos e historias infantis, mas ressaltam uma das dificuldades apontadas
anteriormente, que € a caréncia de materiais de literatura surda.

A caréncia de materiais didaticos e de literatura surda ¢ um desafio apontado pelas
professoras, afetando diretamente a alfabetizagdo e o letramento dos alunos Surdos. A auséncia
de recursos visuais e direcionais, que sdo essenciais para o desenvolvimento educacional, causa

prejuizos no processo de aprendizagem. As docentes buscam preencher essa lacuna, muitas
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vezes, criando seus proprios materiais. Contudo, elas reforgam a falta de uma literatura
produzida pela propria cultura surda, que inclua historias e contetido do povo surdo, com foco
em aspectos visuais e de identidade.

Essas analises demonstram que a escola bilingue tem o foco no aluno Surdo e em sua
aprendizagem, ao mesmo tempo em que as dificuldades para o avanco do processo bilingue
também circulam nesse espaco. Nao pela proposta curricular em si, mas pelo estagio ou
auséncia da lingua de sinais que a maioria dos alunos Surdos apresenta ao chegar a escola, pois,
aqueles que vém de escolas regulares, em sua maioria, carregam consigo uma educacao infantil
ineficiente, ja& que foram educados por profissionais que ndo conhecem a lingua e, em
decorréncia disso, ndo apresentam uma metodologia eficiente e assertiva, tendo em vista que
essa metodologia parece contemplar mais o publico ouvinte.

Um importante aspecto apontado pelas participantes e que gera dificuldades em suas
praticas, sdo alguns comportamentos e sinais caracteristicos de transtornos. Esses
comportamentos e reagdes t€ém dificultado, ainda, mais o desenvolvimento dessas criangas
surdas. Em alguns casos, o conhecimento sobre essa condi¢do auxilia na agdo docente, o que
preocupa sdo os casos ainda ndo diagnosticados, nem pelas suas familias, nem pelos
profissionais de saude.

A partir dessa compreensdo, o diagnostico precoce ¢ de fundamental importancia para
a escola, para a familia e para as proprias criangas. Esse diagnostico ndo deve ser visto apenas
como uma condi¢@o de acesso, mas como requisito essencial para um melhor desenvolvimento
linguistico, cognitivo e social. Com ele, serd possivel proporcionar uma oferta pedagdgica
adaptada as necessidades especificas decorrentes desses transtornos.

Diante das dificuldades ora citadas, mudangas significativas precisam chegar as
escolas brasileiras. A educacdo bdsica desse grupo clama por atencdo e intervengdes. Se
modifica¢des estruturais e metodoldgicas ndo forem praticadas, os alunos que chegarem ao
ensino superior levardo consigo uma bagagem ineficiente e cheia de dificuldades, o que, mais
uma vez, evidenciard os seus déficits na aprendizagem escolar.

Para que as institui¢cdes educacionais proporcionem uma educacdo assertiva para o
publico com surdez, a lingua de sinais deve ser destacada e utilizada em seu processo de
instrucdo educacional. Para tanto, essa instru¢do deve partir da base linguistica e cultural
pertencente a Libras.

Todavia, € necessario maior investimento na formac¢ao de professores, com o objetivo
de tornarem-se bilingues, e, em alguns casos, adquirirem qualificagdes para lidar com as

especificidades das criangas surdas com transtornos de aprendizagem e de desenvolvimento.
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Através da ampliagdo da oferta de cursos de formagao para esses profissionais, sejam eles de
formagdo inicial, continuada e/ou em exercicio, o conhecimento linguistico e cultural que
envolve a pessoa surda deve ser incorporado ao repertério de conhecimentos dos professores,
visto que a Educagdo Especial/Inclusiva perpassa transversalmente todos os niveis de ensino.

Destaca-se, que as principais limitagdes desta pesquisa ocorreram durante a coleta de
dados. Uma das escolas participantes ndo disponibilizou seu (PPP) por completo, apenas
fragmentos do documento o que impediu uma analise mais aprofundada. Além disso, a roda de
conversa, que ¢ uma das etapas cruciais para a pesquisa, por motivos pessoais, nao teve a
participacdo de duas professoras, o que limitou as informagdes coletadas nessa fase do estudo.

Assim, baseado nessas dificuldades, como ndo ter acesso ao PPP de uma das escolas e
a auséncia de algumas professoras na roda de conversa, sugere-se que novas pesquisas se
aprofundem suas andlises nestes pontos: uma apreciacdo completa dos PPPs, investigacdo mais
aprofundada sobre o ponto de vista dos professores sobre sua pratica docente ¢ pedagogica e, a
realizacdo de um estudo comparativo entre diferentes escolas ou regides, para que se possa
entender como a nova lei, que define a educacdo bilingue para surdos como modalidade de
educagdo escolar na LDBEN, esta sendo aplicada na pratica. Com essas novas discussoes, 0s
surgimentos de novos espacos bilingues para Surdos talvez possam ser implementados no
Brasil.

E imprescindivel considerar também os desdobramentos advindos do Decreto n°
12.686/2025, que institui a nova politica de educagdo especial. O teor do documento e as
calorosas discussdes que acompanharam sua publica¢do evidenciam tanto a relevancia quanto
a complexidade das mudangas propostas. Entre elas, destaca-se a retirada do termo
“preferencialmente”, que passou a indicar que a inclusdo deveria abranger todas as pessoas do
publico da educacdo especial nas escolas regulares, o que gerou intensos debates sobre os
limites e possibilidades dessa determinagao.

Esses aspectos reforcam a necessidade de que futuras investigagdes analisem nao
apenas a aplicagdo da lei, mas também os impactos politicos, sociais e pedagodgicos que
emergem dessa nova configuragdo normativa. Importa salientar que diferentes espagos
mididticos noticiaram que o governo recuou da versao original do Decreto n® 12.686/2025 e
anunciou sua revisio apos intensa mobilizacdo de entidades contrarias, como as APAEs*, e de
diversos parlamentares. Assim, resta a sociedade acompanhar atentamente os novos

desdobramentos.
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Dessa forma, considera-se que o objetivo desta pesquisa foi plenamente alcancado,
bem como a confirmacdo da hipdtese inicial, pois permitiu analisar, a pratica docente no
letramento de alunos Surdos em duas escolas bilingues de tempo integral do Maranhao,
evidenciando, de forma consistente, a concep¢ao de letramento adotada pelas professoras no
processo de letramento. Foi possivel também identificar se elas atuam em conformidade com
as legislacdes educacionais inclusivas, levando em considera¢do o publico atendido, a sua
lingua natural, a realidade local, ao mesmo tempo que evidencia aspectos pedagodgicos e
educativos que se distanciam do que ¢ preconizado por essas politicas publicas. Por fim, sao
destacados os aspectos facilitadores de um ambiente bilingue, bem como as dificuldades no
processo de letramento de alunos surdos, mesmo inseridos em um ambiente linguisticamente

bilingue por diferentes fatores.
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Apéndice I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Caro (a) docente

Estou realizando uma pesquisa de Doutorado intitulada Letramento de Surdos: das
Politicas Educacionais Inclusivas a Pratica Docente, cujo objetivo geral corresponde analisar a
pratica docente do professor para o letramento de alunos surdos no ensino fundamental anos
iniciais, em duas escolas bilingues de tempo integral do Maranhao, nos respectivos municipios,
Sao Luis e Imperatriz, conforme proposto pelas politicas educacionais inclusivas. A pesquisa
conta com a orientagdo da professora Dra. Thelma Helena Costa Chahini. Sua participacao
nessa pesquisa ¢ uma opgao, vocé pode nao aceitar participar ou desistir em qualquer fase da
mesma, a qualquer momento, sob qualquer condi¢ao, sem nenhuma penaliza¢do ou prejuizo em

sua relagdo com a pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra instituicdo envolvida.

Vale ressaltar que ndo had compensag¢ao financeira relacionada a sua participagdo, pois
esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum or¢camento lucrativo. O risco relacionado com sua
participagdo na pesquisa podera ser no ambito emocional, tais como, medo de exposi¢ao e/ou
receio em responder alguma questdo, porém, voc€ pode ndo responder ou ndao querer mais
participar da pesquisa sem nenhum tipo de prejuizo e/ou implicagdes a vocé, a Pesquisa e a
UFMA. Contudo, o desenvolvimento deste estudo ocorrerd de forma adequada, visando
minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando com a formacao tedrico-pratica da

pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, ndo havera possibilidades de ocorrer, visto que a coleta de
dados ocorrerd em espagos seguros, dentro das instituicdes bilingues para surdos envolvidas
e/ou caso se faga necessario, por meio virtual/remoto. Vocé terd como beneficio direto, além
do recebimento de maiores esclarecimentos e de conhecimentos sobre a educagdo de surdos
com foco no Letramento e as concepgdes tedricas do Letramento envolvidas na pratica docente
dos professores, bem como as agdes institucionais da universidade a que pertence. Sera
garantido a vocé, caso se faga necessario, o ressarcimento das despesas geradas ao vir participar
da pesquisa, assim como o direito & garantia de assisténcia e de indenizacdo, no caso de
eventuais danos decorrentes da pesquisa. Caso aceite gostaria que soubesse que sera realizada

coleta de dados por meio de entrevista semiestruturada e Roda de Conversa. Os resultados serao
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utilizados exclusivamente para fins cientificos, como divulgacdo em revistas e congressos, em

que sua identidade sera preservada.

Vocé receberd uma via deste termo, assinada por ambas as partes, onde consta o
telefone e o endereco eletronico da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento. Agradeco sua participagdo e eu “Ana
Cristina de Assuncao Xavier Ferreira”, doutoranda em Educagao pelo PPGE da UFMA, me
coloco a disposi¢ao para maiores esclarecimentos através do e-mail: xavier.ana@gmail.com ou
dos telefones (86)99928-2860/(86)99863-8246 (WhatsApp). O Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo seres humanos CEP/UFMA, podera ser contatado para apresentar recursos ou
reclamagdes em relagdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. Telefone: 3272-8708.
Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho, Bloco C, Sala 7, Comité de Etica. UF:
MA Municipio: SAO LUIS. CEP: 65.080-040.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagcdo na pesquisa

e concordo em participar voluntariamente.

Local e data: Sao Luis, / /

Pesquisadora Responsavel Participante


mailto:cepufma@ufma.br
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Apéndice II - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Como vocé avalia o curriculo escolar desse espaco, desde a sua execucao diaria, ele atende as
necessidades educacionais e linguisticas do aluno Surdo?

Vocé conhece as principais politicas educacionais inclusivas para o aluno Surdo? Se sua
resposta for sim, cite algumas.

Sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva
(PNEEPEI/2008). Ela interfere no curriculo escolar dessa instituicdo? Se sim, de que forma?

Como vocé avalia a permanéncia do aluno Surdo nesse espago?

Conhece a nova politica de Estado (Lei n°® 14.191/2021) para a escolarizag¢ao de alunos Surdos,
dispositivo esse que inseriu a educacao desses individuos como modalidade de educagao escolar
na LDB? Qual a sua percepcao sobre esse documento? O que poderia mudar/aprimorar com

ele?

Qual o seu entendimento sobre a Politica Nacional de Educacao Especial: equitativa, inclusiva
e com aprendizado ao longo da vida (PNEE/2020)?

Qual tempo de experiéncia vocé tem com a alfabetizagdo de alunos surdos?

Alfabetizou alunos nao surdos? Se sim, existe diferenciacdo entre ambos os publicos? Surdos
e nao surdos? Quais?

Como vocé diferencia a alfabetizagao e letramento?
Vocé conhece as concepgdes de letramento propostas pelas politicas educacionais? Se sim,
como vocé aplica (em seu contexto) a(s) diferente (es) concepgao(des) de letramento em sua

sala de aula?

Para vocé, dentre as séries/ano (1° ao 5°), ha alguma que apresente mais desafios para a
alfabetizacao do aluno Surdo? Justifique a sua resposta.

Na sua percepg¢ao, vocé se sente valorizado pela sua pratica docente?

Para vocé, hé lacunas na escolarizagdo de criangas surdas no contexto da escola bilingue? Caso
afirmativo, qual e/ou quais?

Voce se sente preparado (a) para atuar como professor (a) bilingue? Caso afirmativo, justifique
sua resposta.

O que ¢ necessario para que a sua pratica docente seja aprimorada, possibilitando o letramento
do aluno Surdo?

Em sua formacao inicial, qual(is) disciplinas fizeram abordagem sobre a educagdo de surdos e
a Lingua Brasileira de Sinais? Se houver, foi suficiente para garantir os conhecimentos didaticos
e linguisticos para uma mediagao assertiva?



17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

314

As formagdes continuadas sdo realizadas com frequéncia? Caso afirmativo, qual a frequéncia?
Na sequéncia, cite algumas.

A escola possibilita essas formagdes? Se sim, como ocorre esse incentivo? Caso contrario,
como vocé aprimora suas competéncias pedagdgicas?

Quais os beneficios, em sua percepcao, o aluno Surdo pode ter ao estudar em uma escola e/ou
classe bilingue?

Como vocé avalia o seu contato com as familias de seus alunos Surdos?
Qual(is) os desafios vocé enfrenta para alfabetizar e, na sequéncia, letrar o aluno Surdo?
Qual estagio/série vocé considera que a crianga surda estd plenamente alfabetizada e letrada?

Os alunos Surdos conseguem fazer uso das competéncias da leitura e escrita (alfabetiza¢do) em
seu contexto diario (letramento)? Cite algum exemplo.

Em sua percepgdo, o que ainda ¢ preciso ainda fazer nesse espaco para que o aluno surdo
desenvolva aspectos linguisticos inerentes a sua lingua natural?
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ANA CRISTINA DE ASSUNCAD RAVIZR FERREIRA - Pesquisudor | V4.0.7_RC06

| Cadastros

Sua sessdo expira em: 36min 22

| DETALHAR PROIJETO DE PESQUISA ‘

- | DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO DE SURDOS: DAS PGLITICAS EDUCACIGNAIS INGLUSIVAS A PRATICA DOCENTE
Pesquisador Responsavel: ANA CRISTINA DE ASSUNCAC XAVIER FERREIRA
\Area Tematica:
\Versda: 1
ICAAE: 67601023.8.0000.5087
‘Submetido em: 24/02/2023
ituicdo Prop FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Situagio da Versao do Projeto: Aprovado
lLocalizagao atual da Versao do Projeto: Pesquisador Responsavel

pal: Fi Proprio

Comprovante de Recepgao: l@ PB_COMPROVANTE_RECEPCAQ_2079070

»

= | DOCUMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

» [ Versio Atual Aprovada (PO) - Versio 1 | ‘ Tipe de Documento | Situagde Arquivo Postagem Agbes
» (3 Projeto Completo [ |

= | LISTA DE CENTROS PARTICIPANTES E COPARTICIPANTES

. Pesquisador R . . . . .
Apreciagio ¥ CAAE * Responsavel * Comité de Etica ¥ Instituigie ¥ Situagdo ¥ Tipe * RC*T
- | HISTORICO DE TRAMITES
| Apreciagdo | DatafHora Tipo Tramite Versao Perfil Origem Destino Informacdes
I —
PO 2ATIZ023 | Parecerliberado 1 Coordenador | priversidade Federalde | pegosapor
06/07/2023 Parecer do colegiado Universidade Federal do Universidade Federal do
PO 17:29:00 emitido ! Coordenador | jarannao - UFMA Maranhio - UFMA
03/07/2023 Parecer do relator Universidade Federal do Universidade Federal do
|Pe 22:42:21 emitido k Coordenador | yarannao - UFMA Maranhso - UFMA
25/05/2023 Aceitagio de Universidade Federal do Universidade Federal do
PO 11:20:52 Elaboracso de Relatoria | | Membro do CEP | yaranhao - UFMA. Maranhio - UFMA
04/05/2023 Confirmacéo de Universidade Federal do Universidade Federal do
7o 23:41:36 Indicagio de Relatoria | | Coordenador | piaranhao - UFMA Maranhac - UFMA
I 0504/2023 ) Universi o | Universi 0
- N s niversidade Federal do Universidade Federal do
PO 20:19:00 Indicagao de Relatoria | 1 Seoretaria Maranhao - UFMA Maranhao - UFMA
i 01/03/2023 P, - Universidade Federal do Universidade Federal do
Po 18:46:23 Aeltagio do PP 1 Seareléria Maranhao - UFMA Maranhdo - UFMA
I 24/02/2023 Submetido para Pesquisador Universidade Federal do
Fo 13:55:56 avaliagio do CEP 1 Principal PESQUISADOR Maranhao - UFMA
De acordo com a Norma
PO 24022023 | Refeigao do PP 1 Secretéria Hniversicade Federaldo | pEgQUISADOR Operacional n° 00172013, solVer
e mais >>
25/01/2023 Submetido para Pesquisador Universidade Federal do
Fo 16:55:10 avaliagio do CEP ! Principal PESQUISADOR Maranhao - UFMA
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ANEXO I — Continuacio da Folha de Aprovacio - Comité de Etica e Pesquisa (CEP)

18/11/2025, 21:25

LEGENDA:
("} Apreciagio

PO = Projeto Original de Centro Coordenador
E = Emenda de Centro Coordenador

Plataforma Brasil

POp = Projete Original de Centro Participants

W= Notificacdlo de Centro Coordenador

) Tipo
P = Projeto de Centro Coardanador

Ep = Emenda de Centro Participante

POc = Projeto Original de Centro Coparticipante
Np= Nnuﬂcaqﬁo de Centro Participante

Ec = Emenda de Centro Coparticipante
Nc = Notificagho de Centro Coparticipanie

{*} Formagée do CAAE

Pp = Projeto de Centro Participante

Pc = Projeto de Centro Coparticipante

Ano da submissdo do Projeto

o

Codigo do Comité que estd
Tipo do centro

analisando o projeto

‘n|n|n|n|n|ﬂ|a|a|.|dv

I_T—|
.|I|x|x‘x

Sequencial para todos os Projetos
submelidos para apreciagio

Digito verificador

Sequencial, quando
estudo possui Centro(s;
Participante(s) efou Coparticipante(s)

‘ Voltar

Suporte a sistemas: 136 - opgdo 8

] Enviar Notifieagﬁol Submeter Emendal Gerar Interface Rebed

e-mail: suporte sistemas@datasus.gov.br
Fale conosco: http://datasus.saude.gov.br/fale-conosco

https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisalgerirPesquisaAgrupador.jsf
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