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‘“As cameras deram as pessoas hegras
independentemente de classe, um meio pelo qual
pudéssemos participar plenamente da producédo de
imagens. Por isso, €& essencial que qualquer
discusséo tedrica da relacdo da vida negra com o
visual, com o fazer artistico, assuma a fotografia como

centro” (Hooks, 1995).
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RESUMO

A integracdo dos principios de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no ensino
de Filosofia através da trilha rizomatica de Deleuze oferece um paradigma
educacional rico e inovador. Esse modelo é utilizado na Eletiva Escurecendo Fotos
para enriquecer a compreensao dos estudantes sobre a Filosofia, e os preparar para
pensar de maneira critica e criativa em um mundo interconectado e em constante
mudanca. Aplicando a metodologia cartogréafica e os conceitos de interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade, conforme a filosofia rizomatica de Gilles Deleuze esta eletiva
foi estruturada para promover uma educacdo que transcende os limites dos
componentes curriculares tradicionais. A Eletiva Escurecendo Fotos fomentou a
aprendizagem ativa, promoveu um modelo de ensino onde estudantes sdo agentes
ativos no processo de construcdo do conhecimento, colaborando com colegas e

docentes em projetos e atividades praticas.

Palavras-chave: filosofia; inter/transdisciplinar; rizoma; disciplina eletiva; cartografia.
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ABSTRACT

The integration of the principles of interdisciplinarity and transdisciplinarity in the
teaching of Philosophy through Deleuze's rhizomatic path offers a rich and innovative
educational paradigm. This model is used in the Darkening Photos Elective to enrich
students' understanding of Philosophy, and prepare them to think critically and
creatively in an interconnected and constantly changing world. Applying cartographic
methodology and the concepts of interdisciplinarity and transdisciplinarity, according
to Gilles Deleuze's rhizomatic philosophy, this elective was structured to promote an
education that transcends the limits of traditional curricular components. The
Darkening Photos Elective encouraged active learning and promoted a teaching model
where students are active agents in the process of building knowledge, collaborating

with colleagues and teachers on projects and practical activities.

Keywords: philosophy; inter/transdisciplinary; rhizome; elective discipline;
cartography.
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1INTRODUCAO: revelando foto e abrindo a trilhal

Foto 1 — Revelando a autora Anna Célia Corréa Mendes

Fonte: Reproduzida pelo olhar da autora, pelo celular (2024)

A cartografia da Eletiva Escurecendo Fotos comecou quando, eu Anna Célia
Corréa Mendes, professora de Filosofia, percebi em minhas praticas pedagogicas que
os(as) alunos(as) pretos(as) e quilombolas se comportavam de maneira diferente em
sala de aula: sempre no fundo e sempre juntos, como se estivessem com medo de
socializar com o resto da sala. A partir dessa percepgao, e a ideia de “cartografia”
sugeri a necessidade de mapear, compreender e transformar esses espacos de
exclusdo, desenvolvendo estratégias pedagogicas que promoviam a visibilidade, a
valorizagédo cultural e a integracdo desses estudantes, desafiando estruturas de

racismo e preconceito que podem estar naturalizadas na escola.
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A partir do conceito de eletivas do IEMA, que sdo em sua maioria
inte/transdisciplinares, encontrei em Gilles Deleuze e Pierre-Félix Guattari, a proposta
de transgressdo do formal, de cartografar minha pratica e apresentar caminhos
(rizomas) para uma afroperspectiva onde através de um conceito decolonial busco
ressignificar esse termo, utilizando “escurecer” como um ato de resisténcia,
empoderamento e afirmacdo da identidade negra. "Escurecer” pode simbolizar a
valorizacdo das experiéncias e das epistemologias negras, reivindicando um espaco
de visibilidade, reconhecimento e respeito na sociedade.

O uso da palavra “escurecendo” como um devir (ou tornar-se) esta
profundamente enraizado em filosofias que exploram processos continuos de
transformacao e mudanca, como as desenvolvidas por Gilles Deleuze e Félix Guattari.
Nesse contexto, “escurecendo” deixa de ser uma referéncia estatica ou
simplesmente negativa e se transforma em um movimento, uma abertura para novas
formas de existéncia e subjetividade. Em Deleuze e Guattari, 0 conceito de devir ndo
implica um estado fixo, mas uma transformacéo continua, um modo de estar sempre
em transito. “Escurecendo”, nesse sentido, seria um processo ativo de tornar-se que
nao se refere a simples mudanca de cor ou aparéncia, mas a um deslocamento
existencial, politico e cultural. O devir-escurecendo simboliza o modo como
identidades negras podem ser vistas ndo como categorias estaticas ou essencialistas,
mas como processos em evolucdo, em constante interacdo com forcas sociais,
culturais e histéricas.

Tornar-se “escurecendo” pode ser entendido como um ato de subversao, um
movimento de ruptura com as narrativas e estruturas brancas dominantes. E um
processo que desafia e redefine as fronteiras impostas pela sociedade racista, abrindo
caminho para novas formas de existéncia e resisténcia. Este devir ndo € apenas uma
adaptacdo, mas uma reconfiguracado das relagcdes de poder, onde "escurecer" se
torna um simbolo de forca, presenca e criatividade.

O devir-escurecendo se conecta as experiéncias vividas das pessoas
racializadas. E o reconhecimento de que ser negro e ser negra ndo € apenas uma
identidade imposta, mas uma forma de existéncia em constante transformacao. Este

conceito pode ser aplicado em praticas culturais, artisticas e filoséficas que celebram
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a diversidade da negritude, recusando a invisibilizacdo e promovendo a visibilidade

como um ato de ser e tornar-se.

Assim, “escurecendo” como devir é uma afirmacdo da identidade e da
presenca negra como algo dindmico e poderoso, uma for¢ca que esta sempre em
transformac&o e que resiste as tentativas de ser apagada ou marginalizada. E uma
maneira de ver a negritude ndo como algo fixo, mas como um campo de possibilidades
e criagao.

Este trabalho analisar4 o contexto da disciplina eletiva “Escurecendo Fotos:
a interpretacdo da fotografia sob a perspectiva estético e cultural na formacéao
da identidade negra”, no desenho curricular do ensino integrado e a potencialidade
do ensino de filosofia na articulagéo do ensino interdisciplinar e transdisciplinar por
meio da trilha rizomética deleuziana, pode contribuir para uma formacdo mais
abrangente e significativa dos estudantes, preparando-os para os desafios de um
mundo em constante transformacéao.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade no ensino de Filosofia, quando
vistas através da lente rizomatica de Gilles Deleuze, apresentam uma abordagem
inovadora e complexa que desafia as tradicionais estruturas lineares e hierarquicas
do conhecimento.

O conceito de rizoma, desenvolvido por Deleuze e Guattari em “Mil Platds”,
descreve uma forma de pensar e organizar o conhecimento que € ndo-linear, multipla
e interconectada, similar ao sistema radicular de certas plantas onde ndo ha um ponto
central ou uma hierarquia clara. Esse modelo contrasta com a estrutura da arvore, que
possui um tronco central com ramificagdes subordinadas. No rizoma, qualquer ponto
pode ser conectado a qualquer outro, permitindo multiplas entradas e saidas no fluxo
de ideias e informacgoes.

A interdisciplinaridade refere-se a integracdo e interacdo entre diferentes
disciplinas, promovendo a troca de métodos e perspectivas para abordar problemas
complexos. No contexto do ensino de Filosofia, isso pode significar a inclusdo de
insights e metodologias de areas como Literatura, Ciéncias Sociais, Artes e Ciéncias
Naturais. O objetivo é enriquecer a compreensao filosofica e tornar o aprendizado

mais dinamico e relevante para o mundo contemporaneo.
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A transdisciplinaridade vai além da simples integracdo de disciplinas; ela

busca transcender as fronteiras disciplinares para criar novos paradigmas e formas
de conhecimento. Trata-se de uma abordagem holistica que reconhece a
complexidade do mundo e procura por solugdes e entendimentos que nao se limitem
as divisdes tradicionais do saber.

Quando aplicado ao ensino de Filosofia, o conceito de rizoma de Deleuze
promove uma abordagem que fomenta conexdes nédo-lineares: Os e as estudantes
sdo incentivados(as) a fazer conexdes entre conceitos filosoficos e outras areas do
conhecimento de maneira ndo-linear, semelhante a um rizoma. Por exemplo, podem
explorar como os conceitos de ética se relacionam com a biologia ou como a estética
se cruza com a psicologia. Estimula a criatividade e a inovagdo, o pensamento
rizomatico encoraja a experimentacao e a inovacao, permitindo que os e as discentes
desenvolvam novas formas de entender e interpretar o mundo. Eles sdo motivados a
pensar fora das estruturas tradicionais e a questionar pressupostos estabelecidos.

E como a Filosofia pode dar embasamento a esse projeto, visto que existem
tantas disciplinas no curriculo? Ainda mais se tratando de uma escola de ensino
técnico? O trabalho filoséfico, depende dessa interlocucdo, haja vista seus
“‘interesses” serem por natureza constituidos por “metodologias” que, tendo surgido
em seu campo de visdo, ganharam cidadania também em outros lugares. Dai a nogao
de filosofia da arte, filosofia da musica, filosofia da ciéncia e assim por diante.

No caso da filosofia, como todo texto filoséfico ja esta marcado pela abertura
ao dialogo, ao cruzamento de perspectivas com outras areas do conhecimento, &
necessario que a formacdo do especialista em filosofia seja contemplada por uma
ampliacdo do espectro do saber. E, por extensdo, no contato necessario com outras
areas e seus especialistas, o trabalho filoséfico deve consistir em nao deixar a filosofia
tornar-se um adereco.

Em um curriculo rizomatico, todas as perspectivas sao valorizadas, e 0s
discentes sao incentivados a explorar diversas vozes e pontos de vista. Isso reflete a
natureza multipla e diversificada do rizoma. Promove a aprendizagem ativa e
participativa, em vez de um modelo de ensino passivo, onde o conhecimento é

transmitido de forma unilateral do docente para o discente, a abordagem rizomética
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favorece uma aprendizagem ativa e colaborativa. Os e as estudantes sao
participantes ativos e ativas no processo de construcdo do conhecimento.

A Disciplina Eletiva “Escurecendo Fotos: a interpretacdo da fotografia sob

a perspectiva estético e cultural na formacao da identidade negra”, como bem ja

referimos, foi uma experiéncia de ensino que discutiu e problematizou fenémenos

relativos a identidade negra, existente em fotos, bem como a sua (des)construcao e

0S seus sentidos para 0 senso comum, ao longo da histéria, e, também, problematizou

como esta questdo se apresenta nas mentalidades dos e das estudantes negros,

negras e nao-negros/as, vislumbrando como estes e estas, como educandos e

educandas adolescentes tomam consciéncia e se compreendem, identitariamente, a

partir do estético-cultural que os rodeia.
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2 REVELANDO A SEGUNDA FOTO NO STUDIO COM DELEUZE E GUATTARI

Foto 2 — Aluno sendo fotografado na aula da eletiva Escurecendo Fotos

Fonte: Reproduzida pela lente do celular da autora, com permisséao (2023)

2.1 Filosofia como Criacdo de Conceitos

O tema da pedagogia e da educacdo, embora nédo estejam, explicitamente,
presentes nos escritos de Deleuze e Guattari (2010), merece um enfoque dentro de
seus pensamentos, apreender uma filosofia da educacédo decorrente de sua
preocupacao com a questédo do ensinar e aprender. Fica evidente, quando trilhamos
pelas suas aulas de filosofia, o sentimento que se apresenta bem como a licdo se que
pode, e deve destacar sobre a inquietacdo deleuzeana com a educacao escolar.
Deleuze sabe o sentido de uma aula, das mediac¢des nas relagbes pedagogicas entre
o docente/a e o discente/a disso ndo temos duvidas. Dos seus cursos depreende uma
didatica marcada pela clareza e leveza clara que indica um embate positivo com a

complexidade de seus livros e escritos. Sendo assim, o desafio que se coloca trilha
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da busca de uma filosofia da educacdo no pensar desse filésofo, estd no

entendimento, das relacdes pedagdgicas em Deleuze, mesmo que ele ndo defenda
uma pedagogia especifica no decorrer de sua obra.

Compreender o ensino e a aprendizagem de filosofia a partir da nogcao de
criacdo de conceitos, segundo o entendimento de Deleuze e Guattari (2010), &
debater o que constitui criar conceitos em filosofia, integrando essa percep¢éao a uma
nova imagem do pensamento que percebe a criacdo de conceitos como o dizer do
acontecimento, o sentido incorpéreo causado pelo efeito do encontro dos corpos,
assim, dizer o conceito ndo é dizer o significado das coisas, mas o sentido do encontro
entre as coisas.

Ao estabelecer as conexdes entre o0 sentido e o acontecimento com uma nova
imagem sobre ensinar e aprender, Deleuze e Guattari (2010) péem em relevo um

entendimento, de maneira mais clara nesses vinculos.

O filésofo € o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que
a filosofia ndo é mais uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente forma, achados ou
produtos. A filosofia, mais rigorosamente, € a disciplina que consiste em criar
conceitos (Deleuze; Guattari, 2010, p. 11).

Para Deleuze e Guattari (2010) a funcéo da filosofia é criar novos conceitos
sendo que a competéncia do filésofo se traduz por uma criagdo de conceitos, e por
ser bom em conceitos, € ele que sabe quais conceitos sdo viaveis e consistentes.
Mas, se “as ciéncias, as artes, as filosofias sao igualmente criadoras” (Deleuze;
Guattari, 2010, p. 11) o que distingue as ciéncias, as artes das filosofias? Ora, a
ciéncia opera por funcdes e proposicoes nos sistemas discursivos; a arte por
sensacdes e a filosofia é acontecimento enquanto devirl. Pois, quanto ao seu
entendimento de acontecimento apresenta-o destacando trés aspectos, a saber, o que
deve ser compreendido, o que deve ser querido, o que deve ser representado no que

acontece” (Deleuze, 2015, p. 152).

1 Para Deleuze (2013, p. 158) o que importa sao as relagdes entre as artes, as ciéncias e a filosofia e
afirma que ndo ha privilégio de uma em relagdo as outras, isso porque para ele todas as formas de
pensamento estdo no mesmo nivel. “Cada uma delas é criadora. O verdadeiro objeto da ciéncia é criar
fungdes, o verdadeiro objeto da arte é criar agregados sensiveis e objeto da filosofia, criar conceitos”.
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Ja no que tange a aproximacdo com a questdo do aprender e o ensinar

filosofia, primeiramente ha que se definir, no seu pensamento, o que é a Filosofia?.
Questao essa que tem merecido mergulho reflexivo desde seu “nascimento” no século
VI a. C. e que, até hoje, vem sendo reformulada pelos fil6sofos que se debrucaram
com esta inquietacdo. Deleuze e Guattari, fildsofos franceses do século XX, também
definiram essa questdo na introducdo de sua obra, O que é filosofia? Porém,

inicialmente fazem questéo de nos trazer o que néo é filosofia:

Vemos ao menos 0 que a filosofia ndo é: ela ndo é contemplacéo, nem
reflexdo, nem comunicacdo, mesmo se ela péde acreditar ser ora uma, ora
outra coisa, em razdo da capacidade que toda disciplina tem de engendrar
suas proprias ilusdes, e de se esconder atrds de uma névoa que ela emite
especialmente. Ela ndo é contemplacdo, pois as contemplacdes sdo as
coisas elas mesmas enquanto vistas na cria¢do de seus proéprios conceitos.
Ela néo é reflexdo, porque ninguém precisa de filosofia para refletir sobre o
gue quer que seja: acredita-se dar muito a filosofia fazendo dela a arte da
reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os matematicos como tais nao
esperaram jamais os filésofos para refletir sobre a matematica, nem os
artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que eles se tornam entao filésofos
€ uma brincadeira de mau gosto, j4 que sua reflexdo pertence a sua criagao
respectiva. E a filosofia ndo encontra nenhum reflgio Ultimo na comunicagéo,
que nao trabalha em poténcia a ndo ser de opinides, para criar o “consenso”
e néo conceito (Deleuze; Guattari, 2010, p. 12-13).

Etimologicamente, filosofia vem do grego e significa amigo ou amante (philo)
da sabedoria, do saber (sophia). O praticante da filosofia ndo é considerado como um
sophos (sabio), no sentido de possuir amplos conhecimentos, mas um philosophos,
por ser capaz de reconhecer a prOpria ignorancia e dispor-se, como amante da
sabedoria, a buscar o saber (Gallo, 2000; Kohan, 2000).

Sobre o que é Filosofia retomo a escrita de Deleuze e Guattari: “[...], mas o
gue € isso que fiz toda a minha vida? [...] Simplesmente chegou a hora, para nés, de
perguntar o que é a filosofia. [...] a filosofia é a arte de formar, de inventar, de fabricar
conceitos” (Deleuze; Guattari, 2010, p. 7-8). A filosofia segue uma indagacéo
diferenciada: “A questao da filosofia € o ponto singular onde o conceito e a criagao se

remetem um ao outro” (Deleuze; Guattari, 2010, p. 18). Segue escrevendo o filosofo

2 Deleuze e Guattari ndo estao interessados na etimologia da palavra Filosofia: amor pela sabedoria,
experimentado apenas pelo ser humano consciente de sua prépria ignorancia (sentido original do
termo, atribuido ao fil6sofo grego Pitagoras (VI a.C.). Existe na pergunta dos filésofos franceses, uma
busca pelo sentido concreto e pratico da palavra.
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A forca de uma filosofia se mede pelos conceitos que ela cria, ou cujo sentido
ela renova, e que impdem um novo recorte as coisas e as acdes. Pode
acontecer que esses conceitos sejam evocados pelo tempo, carregados de
um sentido coletivo conforme as exigéncias de uma época, e sejam
descobertos, criados ou recriados por varios autores ao mesmo tempo
(Deleuze, 2017, p. 359).

Porém, o que é conceito? Visto que a filosofia € esse exercicio de construir,
criar conceito, voltar-se a compreensdo desse processo de construcdo se coloca
central para o nosso estudo sobre o ensinar e aprender filosofia numa perspectiva
deleuziana. Uma vez que, Deleuze localizara suas hip6teses para deliberar o conceito
como alguma coisa que tem seu inicio a partir do exterior, em uma colisdo entre dois
corpos causando resultados que n&o sao seres reais CoOmo 0S COrpos, mas
incorporais. “Nao sao substantivos ou adjetivos, mas verbos. Ndo sdo agentes nem
pacientes, mas resultados de agdes e paixdes, ‘impassiveis’ — impassiveis resultados”

(Deleuze, 2015, p.7). Assim asseveram:

Os filésofos ndo se ocuparam o bastante com a natureza do conceito como
realidade filosofica. Eles preferiram considera-lo como um conhecimento ou
uma representacdo de dados, que se explicam por faculdades capazes de
forma-lo (abstracdo ou generalizagdo) ou de utilizd-los (juizo). Mas, o
conceito ndo é dado, esta por criar; ndo é formado, ele proprio se pbe a si
mesmo, autoposicao (Deleuze; Guattari, 2010, p.18.).

A nocao de conceito ndo é algo novo que surgiu com Deleuze, o sentido de

conceito sempre foi trabalhado na filosofia, existiu uma criacdo de conceitos, mas,

[...] eles foram usados para determinar o que uma coisa € (esséncia). Nos,
ao contrario, nos interessamos pelas circunstancias de uma coisa: em que
casos, onde e quando, como, etc.? Para nds, o conceito deve dizer o
acontecimento, e ndo mais a esséncia. Dai a possibilidade de introduzir
procedimentos romanescos muito simples em filosofia (Deleuze, 2013, p. 37).

Ao conceber o conceito é um acontecimento, Deleuze (1992) deixa evidente
que o conceito, dessa forma, ndo pode ser confundido com uma proposi¢ao, uma vez
que “as proposicoes se definem por sua referéncia, e a referéncia ndo concerne ao
Acontecimento, mas a uma relagdo com o estado de coisas ou de corpos, bem como

as condig¢des desta relagao”. Pois segue respondendo que: “os conceitos sdo centros
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de vibracdes, cada um em si mesmo e uns em relacdo aos outros. E por isso que tudo

ressoa, em lugar de se seguir ou de se corresponder” (Deleuze, 1992, p. 35).

Sendo assim, o conceito ndo esta atrelado & a uma relagcéo de algo como “é”,
na medida em que ndo ha uma definicdo. Ele atua como centro de vibragdo, em
relacdo com outros conceitos e em relacdo aos problemas dos quais decorre. Desta
feita segundo Deleuze, “um conceito tem sempre a verdade que lhe advém em funcgéo
das condi¢des de sua criagdo” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 40), pois as condi¢des tém

relacdo aos problemas e o plano no qual € criado.

2.2 Aprender e Ensinar

Considerando que o foco desse estudo trata-se de uma experiéncia do
ensinar e aprender filosofia numa perspectiva deleuziana, a priori considero
presentificar, nessa escrita breve, referéncia sobre o Ensino de Filosofia de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n°® 9.394/96), que perece explicitar
uma perspectiva instrumental para o ensino da filosofia no Ensino Médio: “oferecer os
conhecimentos filoséficos necessarios ao exercicio da cidadania”. J& nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN) apontam para ao ensino da
filosofia referenciadas contexto das habilidades e competéncias -Representacao e
comunicacao; Investigacdo e compreenséao e Contextualiza¢ao sociocultural-, ou seja,

“‘competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia”:

a) “ler textos filosoficos de modo significativo”;

b) “ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros”;

c) “elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo”;

d) “debater, tomando posi¢cdo, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posi¢do em face de argumentos mais consistentes”;

e) “articular conhecimentos filosoficos e diferentes contelidos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
produgdes culturais”;

f) “contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréfico; o entorno sécio-
politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica”
(Brasil, 2000, p.125); (Gallo, 2012, p.21).

Destacando-se, contudo, a importancia de os conteudos filoséficos serem

ministrados com o intuito de dotar os/as estudantes de competéncias gerais de tal
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modo que ele/a possa fazer aprender. Como justificativa, alega as constantes
transformacées no mundo do trabalho como fator principal, tendo em vista a

adaptacao dos conteudos filoséficos as demandas de cada contexto.

Mais do que transmitir conhecimentos, o docente deve promover
competéncias gerais. Ou seja, mais do ensinar, deve “fazer aprender”, uma
vez que nao se pode prever as modificacdes que virdo a ocorrer em curto
espac¢o de tempo nos mais diversos campos da cultura. O importante, no
entanto, ndo consiste em menosprezar 0s conteddos programaticos, e sim
reconhecer que os conhecimentos sé@o recursos a serem mobilizados nas
mais inéditas e complexas situacbes reais. Caso contrario, de que
adiantariam os saberes acumulados se ndo se transformassem em condi¢des
para serem aplicadas no trabalho, no convivio da familia, no lazer, nas mais
diversas situacbes que exijam reconfiguracbes dos conhecimentos e
improvisacéo no agir? (Brasil, 2002, p. 46).

O ensino de filosofia no ensino médio, conforme as Diretrizes Nacionais
Curriculares (DNC), enfatiza a importancia de desenvolver a capacidade critica e
reflexiva dos estudantes, integrando o conhecimento histérico da filosofia com a
pratica do filosofar. O objetivo € formar individuos capazes de questionar e analisar
criticamente a realidade, utilizando conceitos filoséficos para entender melhor o
mundo ao seu redor. As DNC defendem uma abordagem que vai além da mera
preparacao para exames, promovendo uma formacéao integral e cidada (Alves, 2016).

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) de 2006
sdo um marco importante na educacao brasileira, especialmente no que diz respeito
ao ensino de Filosofia. As OCEM foram desenvolvidas com o objetivo de orientar a
pratica pedagogica e garantir uma formacdao integral e critica dos estudantes. Tendo
como principais objetivos para Filosofia: o desenvolvimento do Pensamento Critico; a
Integracdo de Conhecimentos Historicos e Praticos; a Formacdo Integral do
Estudante; Praticas de Ensino Dinamicas; Interdisciplinaridade e Implementacéao e
Desafios.

Desde a publicagdo das OCEM em 2006, o ensino de Filosofia no ensino
médio enfrentou desafios, incluindo a necessidade de alinhar o conteudo curricular
com 0s exames nacionais como o0 ENEM, e a adaptacao as reformas educacionais
subsequentes, como a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
As OCEM representam um esfor¢o significativo para fortalecer o papel da Filosofia na

formacdo dos estudantes, destacando a importancia de um ensino que vai além da
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mera transmissao de conhecimento, buscando transformar a pratica educativa em um
processo reflexivo e critico.

A Filosofia, conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tem um papel diferente daquele observado anteriormente nas diretrizes
educacionais. A BNCC, aprovada em 2017/2018, enfatiza uma abordagem por
competéncias e habilidades, sendo a Filosofia integrada de maneira transversal aos
componentes curriculares de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ao invés de ser
uma disciplina autbnoma e obrigatéria como nos Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) e nas Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (1Library PT -
documents sharing platform) (SAE Digital, 2018).

A BNCC propde que os conteudos filoséficos sejam trabalhados de forma
interdisciplinar, integrando-se a projetos e atividades que envolvem outras
areas do conhecimento, como Histéria e Sociologia. Isso visa desenvolver
competéncias gerais, como pensamento critico, criatividade e habilidades
argumentativas, essenciais para a formacdo cidada dos estudantes (SAE
Digital, 2018).

Portanto, embora a Filosofia ainda esteja presente na BNCC, sua abordagem
foi significativamente modificada, refletindo um foco maior em competéncias gerais e
transversais, o que levanta debates sobre a efetividade e a profundidade do ensino
filosofico na formacéo integral dos discentes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2017 para a
Educacédo Infantii e o Ensino Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio,
reestruturou a maneira como a Filosofia € abordada nas escolas brasileiras. Ao invés
de ser uma disciplina autbnoma, a Filosofia passou a ser tratada de forma transversal
dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Na BNCC, os conteudos
de Filosofia estdo diluidos em temas transversais que permeiam varias disciplinas,
principalmente na area de Ciéncias Humanas. Isso significa que conceitos filosoficos
devem ser integrados a projetos interdisciplinares e atividades que envolvem Historia,
Geografia, Sociologia, entre outras matérias (SAE Digital, 2018).

A BNCC enfatiza o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas.

As competéncias gerais incluem pensamento critico e cientifico, argumentacéo,
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comunicacao e cultura digital, e sdo desenvolvidas através de habilidades especificas
gue os estudantes devem adquirir ao longo de sua formacéo (SAE Digital, 2018).

A BNCC exige que os curriculos estaduais e municipais sejam adaptados para
incorporar essas diretrizes, com a implementacéo plena esperada até 2020 para o
Ensino Médio. Isso inclui a necessidade de consultas publicas regionais e a aprovagao
dos novos curriculos pelos conselhos estaduais de educacdo. Em resumo, a Filosofia
na BNCC esta centrada na ideia de uma formacéo integral e transversal, que busca
desenvolver competéncias gerais através da integracdo de conteudos filoséficos em
varias disciplinas. No entanto, a abordagem enfrenta desafios significativos
relacionados a profundidade do ensino, preparacdo dos docentes e igualdade
educacional.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM), criado em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estrutura o ensino de
Filosofia de maneira integrada e adaptada as especificidades culturais e sociais do
Maranh&o. Adaptando as diretrizes da BNCC ao contexto local, mantendo a Filosofia
como parte das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Isso inclui a transversalidade
do ensino filosdéfico, que perpassa diversas disciplinas e projetos interdisciplinares.
Enfatiza a importancia de considerar as particularidades culturais, historicas e sociais
do Maranhdo, promovendo uma educacdo que respeite e valorize a identidade
maranhense. A filosofia, dentro desse contexto, € usada para estimular a reflexdo
critica sobre questdes locais e globais.

Seguindo as orientacdes da BNCC, o DCTM se foca no desenvolvimento de
competéncias gerais como pensamento critico, argumentacao e ética. As habilidades
especificas séo trabalhadas para que os estudantes possam compreender e debater
temas filosoéficos relevantes tanto no ambito local quanto no global. Ha& um esforgo
para capacitar os docentes na aplicagéo das novas diretrizes, garantindo que estejam
preparados para abordar conteudos filosoficos de maneira integrada e
contextualizada. A Filosofia € ensinada por meio de projetos que cruzam diferentes
areas do conhecimento, permitindo uma abordagem mais rica e diversificada dos
conteudos.

Em resumo, o Documento Curricular do Territorio Maranhense busca alinhar-

se a BNCC enquanto respeita e valoriza a identidade cultural do estado. A Filosofia €
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integrada de maneira transversal, com foco no desenvolvimento de competéncias e
habilidades criticas, embora enfrente desafios na implementacdo uniforme e na
profundidade dos contetudos abordados.

Para Deleuze e Guattari (1992), ha uma possibilidade de instituir outro itinerario
para essa relacdo de ensinar no qual o ponto de partida requer um outro modo de
conceber e preparar a maneira de prever todos 0s passos a serem seguidos, assim
como em um ensaio. Por outro lado, ha uma impossibilidade de se controlar a
aprendizagem, o que se aprende, como normalmente compreendem as teorias
pedagogicas modernas que formulam um verdadeiro arsenal de procedimentos
metodoldgicos de ensino-aprendizagem, cada um proclamando sua eficacia e
produtividade. Nessa outra constituicio de modo de ensinar destaca seu encontro
com 0s conceitos, 0 que 0 marcard a sua tarefa da filosofia, pois assim escreveu o
filébsofo francés, “a grandeza de uma filosofia avalia-se pela natureza dos
acontecimentos aos quais seus conceitos nos convocam, ou que ela nos torna
capazes de depurar em conceitos” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 47)

Na visdo de Deleuze (2003), sdo os docentes e seus signos que despertam o
e a estudante para o mundo do conhecimento. O docente e a docente, em sala de
aula, podem lancar signos, mas esses signos sé podem ser interpretados unicamente
pelo (a) estudante, da sua maneira e do seu jeito, totalmente fora da mediacéo do (a)
docente (a), de acordo com sua vivéncia e da importancia que aquilo remete em sua
vida. A aprendizagem terd seu momento apropriado, mas ndo se sabe quando sera
Ou mesmo se isso se dara de acordo com o planejamento do/a docente/a, ndo ha uma
receita pronta! Nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma
gue aprenda, € sempre por intermédio de signos, e ndo pela assimilacéo de conteudos

objetivos.

[...]- Nunca aprendemos alguma coisa nos dicionarios que nossos docentes
€ nossos pais nos emprestam. O signo implica em si a heterogeneidade como
relagdo. Nunca se aprende fazendo como alguém, mas fazendo com alguém,
gue ndo tem relacdo de semelhanca com o que se aprende (Deleuze, 2003,
p. 21).

Assim, aprender é um exercicio de paciéncia e perseverancga, que exige tempo.

Esse seria um dos paradoxos de nossos tempos governados pela mentalidade do
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tempo acelerado. A filosofia, no entanto, exige tempo, desaceleracéo, introspeccao,

na experiéncia dos encontros.

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sao objeto de
um aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender &, de inicio,
considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem signos a
serem decifrados, interpretados. N&o existe aprendiz que ndo seja
“egiptdlogo” de alguma coisa. Alguém sé se torna marceneiro tornando-se
sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se sensivel aos signos
da doenca. A vocacao € sempre uma predestinagdo com relagdo a signos.
Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é uma
interpretacdo de signos ou de hierdglifos (Deleuze, 2003, p. 4).

O questionamento que se faz, entéo, é: como ensinar filosofia em sala de aula,
ja que ndo se tem o controle do processo de aprendizagem, o que se aprende, que se
faz na incidéncia com signos, mas ndo é consciente? No enfretamento a esta
indagacao recorro ao escrito de Deleuze sobre o aprender: “[...] ‘aprender’ passa
sempre pelo inconsciente, da-se sempre no inconsciente, estabelecendo, entre a
natureza e o espirito, o liame de uma cumplicidade profunda” (Deleuze, 2018, p. 222.).
Ha que ponderar que, Deleuze preparou as suas aulas de maneira cautelosa, com
bastante cuidado, inclusive as chamava de ensaios, como se fossem uma peca de
teatro, porque, para ele, sempre haveria encontros que causariam mudancas em
alguém. Essa “pecga” era apresentada, mesmo sem saber quando e onde, esses
“‘encontros” aconteceriam.

A maneira de Deleuze (2018), preparar as aulas, mostra uma preocupacéo do
filosofo como docente tinha que lecionar para causar uma mudanca. Demonstrou
“‘como” deveria fazer para que pudesse possibilitar o encontro entre a filosofia e os/as
estudantes, por meio do encontro do “fazer” filosofia do préprio Deleuze. E se o
planejamento e o ensino fossem feitos ndo de maneira individual pelo/a docente/a de
Filosofia, mas de maneira inter/transdisciplinar, que assegurasse aos estudantes da
educacao basica que permitia um espaco para problematizacdes e debates entre os

sujeitos participantes nessa relacao de aprendizagem

Como os docentes de filosofia poderiam filosofar para que o aprendiz também
fosse despertado para tal, diante de uma situacdo em que a determinacéo da
cultura s6 ampliou a deformacéo profissional daqueles e apenas auxiliou a
sufocar uma disposigdo [...] para pensar o tempo presente, reorienta-lo e
oferecer-lhe um outro sentido que potencialize a vida, suplantando os limites
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do pensamento metafisico e da cultura que procuram renuncia-la (Pagni,
2014, p. 227).

A proposta deste trabalho é vivenciar experiencias de ensinar a partir dessa
peca teatral deleuzeana, tdo bem preparada, possa ser escrita por varias maos,
integrando conhecimentos gerais e especificos, promovendo uma aprendizagem mais
integrada na qual os/as estudantes possar ver sentido cultural e ndo mero retalhos de
saberes justapostos, contribuindo, assim, com a formacéao técnica profissional para
além das necessidades exigidas para o ensino na atualidade. Podendo ocorrer assim
0 mais importante: o “encontro” (que Deleuze tanto almejou em suas aulas) produzido
pelo efeito das questdes trabalhadas pela filosofia juntamente com outras disciplinas

e dispondo de situacdes concretas e cotidianas e ndo so, apenas, no plano ideal.

Aprender vem a ser tdo-somente o intermediario entre ndo saber e saber, a
passagem viva de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de
contas, € uma tarefa infinita, mas ndo deixa de ser rejeitada para o lado das
circunstancias e da aquisi¢cao, posta para fora da esséncia supostamente
simples do saber como inatismo, elemento a priori ou mesmo Ideia
reguladora. E, finalmente, a aprendizagem esta antes de mais nada, do lado
do rato no labirinto, ao passo que o filésofo fora da caverna considera
somente o resultado — o saber — para dele extrair os principios fundamentais
(Deleuze, 2018, p. 80).

Segundo Machado®, Deleuze cria conceitos de duas maneiras: extraindo
conceitos dos filésofos que ele estudava, trazendo-os para compor sua filosofia bem
como os ressignificando. Pois, ao apropriar-se de tais conceitos, Deleuze dava um
novo sentido a eles. Buscava nos filosofos estudados os conceitos que entram em
ressonancia, que fazem vizinhanca, que tem relacdo com seu pensamento. Como
exemplo, podemos ver o conceito de simulacro* que Deleuze extraiu de Platdo, esses
conceitos tém ressonancias, mas nao se equivalem porque Deleuze imprime, no
conceito, a sua singularidade, a sua assinatura ao criar tal conceito.

A outra maneira que Deleuze utiliza para criar seus conceitos foi

desterritorializando-se, ou seja, ele saia do territério da filosofia e entrava em outros

3Palestra proferida por Roberto Machado intitulada: Deleuze e a filosofia, na Universidade Federal do
Acre em 02 de set. de 2014.

4 Deleuze (2015) em Logica do Sentido prop&e uma perversado do conceito de simulacro refutado por
Platdo para compor seu rizoma conceitual para fugir do modelo de pensamento fundado no Principio
de Identidade.
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territdrios como a literatura, o cinema, a matematica, a biologia, a geografia, dentre

outros, extraia 0s conceitos que se conectam, que faz uma conjungdo com seu

pensamento imprimindo, mais uma vez a sua singularidade aos novos conceitos

criados nesse processo de reterritorializar-se. Como conceitos advindos de outros
territérios temos: rizoma, cartografia, diferenca, dentre outros.

‘Rizoma” € um conceito com origens na biologia e na filosofia, com
significados distintos em cada contexto. Em botéanica, um rizoma é um caule
subterraneo horizontal que cresce paralelamente ao solo. Os rizomas sao importantes
para a reproducdo vegetativa de varias plantas. Na filosofia, especialmente na obra
dos filésofos franceses Deleuze e Guattari (1995), o termo “rizoma” é usado como
uma metafora para descrever uma teoria de organizacédo e conhecimento que difere
do pensamento linear tradicional.

O rizoma, segundo Deleuze e Guattari (1995), é ndo-hierarquico e ndo-linear,
contrastando com o modelo de raiz e arvore que representa sistemas centralizados e
estruturados. No rizoma, qualquer ponto pode se conectar a qualquer outro ponto,
representando uma rede de conexdes multiplas e ndo hierarquicas. Este conceito é
explorado em detalhe no livro “Mil Platés: Capitalismo e Esquizofrenia” (1995).

O conceito de rizoma em Deleuze e Guattari (1995) € utilizado para descrever
sistemas de pensamento, cultura, e sociedade que sao mais flexiveis e adaptativos.
Eles contrastam isso com a estrutura rigida das ideias que seguem um modelo de
raiz, onde existe uma hierarquia clara e um ponto central de origem e controle.

O conceito de rizoma tem sido influente em diversas disciplinas, incluindo
estudos culturais, sociologia, teoria literaria, e estudos de midia, oferecendo uma
maneira de pensar sobre sistemas complexos e interconectados que desafiam as
tradicionais estruturas hierarquicas.

Para Deleuze, a cartografia € frequentemente associada ao conceito de
‘mapa” ou “mapa abstrato”, e € usada como uma metafora para descrever a
multiplicidade e a complexidade do mundo. Em “Mil Platds: Capitalismo e
Esquizofrenia”, propdem a ideia de “mapas abstratos” como uma alternativa ao
pensamento representacional tradicional. Esses mapas ndo sdo uma representagao
fiel do mundo, mas sim uma exploracdo das conexdes e relagcdes entre diferentes

elementos.
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Em vez de tentar representar uma realidade estavel e objetiva, os mapas
abstratos enfatizam a multiplicidade, a diferenca e a contingéncia. Eles oferecem uma
visdo ndo hierarquica e néo linear do mundo, onde diferentes elementos podem se
conectar de maneiras imprevistas. Esses mapas sédo dinamicos e fluidos, permitindo
gue novas conexdes sejam feitas e novos territdrios sejam explorados.

A nocao de rizoma, discutida anteriormente, também esta intimamente ligada
a cartografia em Deleuze e Guattari (1995). O rizoma € um modelo de pensamento
ndo hierarquico, onde qualquer ponto pode se conectar a qualquer outro ponto,
criando uma rede de relacbes complexas. Assim como um mapa abstrato, o rizoma
desafia a ideia de uma estrutura fixa e estavel, e em vez disso enfatiza a multiplicidade
e a fluidez.

Na cartografia deleuziana, o rizoma € uma metafora para a maneira como 0s
mapas abstratos podem ser construidos e explorados. Eles ndo seguem uma rota
linear ou predefinida, mas sao criados através de uma série de conexdes e
desdobramentos imprevisiveis. A cartografia em Deleuze tem implicacfes
significativas para a filosofia e a teoria critica. Ela desafia no¢des tradicionais de
representacdo e conhecimento, e oferece uma abordagem mais dindmica e
contingente.

Os mapas abstratos podem ser usados para explorar uma variedade de
questdes filosdficas e culturais, incluindo identidade, poder e subjetividade. A ideia de
criar mapas abstratos ou rizométicos pode ser aplicada em uma variedade de formas
de expressao artistica, incluindo arte visual, literatura e performance.

Em suma, a cartografia em Deleuze é uma ferramenta conceitual poderosa
gue oferece uma maneira de pensar sobre o mundo que vai além das limitagdes do
pensamento representacional tradicional. Ela convida a explorar as multiplicidades e
complexidades do mundo, e a criar novos territérios de pensamento e acao.

Deleuze destaca a complexidade da diferenca, que ndo pode ser reduzida a
uma simples oposigcdo entre termos. A diferenga é mdltipla, fluida e contingente,
gerando uma variedade infinita de possibilidades. Em resumo, para Deleuze, a
diferenca € uma forca produtiva que constitui a realidade, gerando multiplicidade e
diversidade. Ela desafia as nog¢des tradicionais de identidade e repeticdo, convidando

a pensar de maneira mais aberta e criativa sobre o mundo.
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A desterritorializacdo utilizada por Deleuze aplica-se no conceito de

inter/transdisciplinaridade que veremos a seguir, a interconexdes e passagens da
filosofia com outros contextos, conhecimentos, contetdos disciplinares, sem perder
sua esséncia e sua singularidade e ao mesmo tempo emergindo uma multiplicidade
no conhecimento. A saida da filosofia do seu “territoério” nada a afeta, visto que ela
esta inserida em tudo. Principalmente se considerarmos que Platéo, filosofo grego,
buscava explicar a criacdo do Universo a partir da geometria, Aristételes, seu
discipulo, é considerado o pai da zoologia, estudando a fundo o reino animal; na
geografia temos através do uso da Filosofia grega, o estudo sobre o comportamento
dos corpos celestes, como a lua e os eclipses, e as constelacdes e sua relagdo para
a geolocalizacéo dos viajantes. A filosofia encontra-se no estudo da Arte, em Platéo,
por exemplo, apresenta uma visdo pragmatica do papel da arte, enquanto Kant
submete a apreciacdo do objeto artistico a comparacédo com a beleza da natureza.

Fazer esse deslocamento, aproximacdo de uma experiéncia de ensinar
inter/transdisciplinar a principio  significa estabelecer, no contexto da
interdisciplinaridade, através das praticas escolares, o estabelecimento de
interconexdes de e entre conhecimentos em uma relacdo de complementaridade,
convergéncia ou até mesmo de divergéncia como bem define Morin (2010). Ha que
ponderar que, pelo caminha da interdisciplinaridade escolar ndo se pretende criar
novas disciplinas ou saberes escolares, mas almejar a articulagédo dos conhecimentos
de varias disciplinas a fim de solucionar um problema concreto ou entdo problematizar
um determinado fendmeno a partir de diferentes pontos de vista.

Ja no contexto da transdisciplinaridade, em sua dimensao ontoldgica a sua
concepcao de realidade consiste numa organizacdo complexa de uma totalidade
aberta, dindmica, multidimensional e multireferencial. Nessa totalidade aberta e
dindmica co-existem, pelo menos, dois niveis de realidade que séo constituidos por
leis e l6gicas distintas, e, em cada nivel de realidade, estdo presentes distintos niveis

de organizagéo; ha também diferentes niveis de percepgéo.
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2.3 (Inter) Transdisciplinaridade como rizoma: experiencia de ensinagem na

Disciplina Eletiva do “novo” Ensino Médio: uma experiéncia no IEMA

Os Institutos Estaduais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o
(IEMAS) sao instituicbes que buscam oferecer uma educacéo integral e integrada,
voltada para a formacao cidada e técnica dos estudantes. Dentro dessa estrutura, as
disciplinas eletivas desempenham um papel crucial ao proporcionar aos discentes a
oportunidade de escolher areas de interesse especificas, contribuindo para uma
formacdo mais personalizada e engajada.

As disciplinas eletivas nos IEMASs sao projetadas para ampliar e diversificar a
experiéncia educacional dos estudantes, permitindo-lhes explorar tépicos que vao
além do curriculo obrigatorio. Essas disciplinas podem abranger areas como artes,
tecnologia, ciéncias humanas, ciéncias naturais, entre outras, promovendo uma
educacao mais completa e multidisciplinar.

As eletivas interdisciplinares no contexto dos IEMAs podem incluir integracao
de Ciéncias e Humanidades: Por exemplo, uma disciplina que explore a "Filosofia da
Ciéncia" pode unir conceitos filoséficos com descobertas cientificas, discutindo como
as grandes teorias cientificas impactam a compreensao filosofica da realidade.

As eletivas transdisciplinares, por sua vez, podem incluir assuntos como
Sustentabilidade e FEtica Global. Uma disciplina que aborde a "Etica e
Sustentabilidade” pode transcender fronteiras disciplinares ao integrar estudos
ambientais, filosofia, economia e politicas publicas para discutir os desafios globais e
as solucdes éticas para um desenvolvimento sustentavel.

A Eletiva Escurecendo Fotos foi inspirada na abordagem rizomatica pois foi
composta de componentes curriculares que explorou fotos, filmes, livros, musicas que
refletem e influenciam ideias filoséficas, utilizando analises fotograficas
cinematograficas, literarias e debates filoséficos para enriquecer a compreensao de
ambos 0s campos.

No contexto dos IEMAS, as eletivas podem ser desenhadas seguindo a
abordagem rizomatica de Deleuze para promover conexdes nao-lineares para
incentivar os discentes a fazerem conexdes entre diferentes areas do conhecimento,

permitindo uma aprendizagem que nao segue uma sequéncia linear, mas que é rica
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em intersecdes e interacdes. Estimulando a criatividade para fomentar um ambiente

de experimentacdo onde os discentes podem explorar novas ideias e perspectivas,
incentivando a inovacéo e a originalidade no processo de aprendizagem. Valorizando
diversas perspectivas, entre elas, incluindo multiplas vozes e pontos de vista nas
discussbes, reconhecendo a riqueza que a diversidade traz para a compreensao e
solucéo de problemas complexos.

As disciplinas eletivas dos IEMAs, quando estruturadas com base nos
principios da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade rizomatica de Deleuze,
podem oferecer uma educacao mais rica, diversa e integrada. Essa abordagem néo
s6 enriguece o aprendizado dos estudantes, mas também os prepara para pensar de
maneira critica e criativa, equipando-os com as habilidades necessérias para enfrentar
os desafios de um mundo em constante transformacéao.

Como ja referenciado na secédo anterior referente ao interesse desse estudo
na questdo do ensinar filosofia, 0 campo para experenciar um outro modo de pratica
de ensino ser&: O Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMA), no contexto do componente curricular da Disciplina Eletiva, que no seu carater
ja impdem um deslocamento para o dialogo com outros territorios disciplinar, ou seja,
exige gque a pratica do ensinar caminhe na inter5/transdisciplinaridade®. Pois, conforme
explicita a matriz curricular a oferta de Disciplinas Eletivas, objetiva-se que o estudante
aprofunde conceitos ao longo do Ensino Médio, bem como diversifique e amplie o seu
repertério de conhecimentos, considerando as diversas areas de produc¢do humana.

O desenho curricular proposto para o Ensino Médio, e que esta assentado,
inicialmente no art. 26 da LDB n° 9.394/96, indica para uma construcdo de itinerario
que contemple duas partes: “uma voltada para a formacéao basica, chamada de Base
Nacional Comum e outra, denominada de Parte Diversificada.” (Carneiro, 2018, p.

321). Ha que fazer a ressalva que, nao se trata de blocos, partes, separados com

*Segundo Morin (1999), essa fragmentagdo, quase sempre atribuida ao ideal moderno de
fundamenta¢é@o de um conhecimento seguro, teria em Descartes um de seus principais arautos. Morin,
em cuja obra se encontram preocupac¢fes constantes sobre o problema disciplinar, concebe que a
filosofia cartesiana teria estabelecido uma das etapas fundamentais para a fragmentacéo dos saberes.
Além da separacéo, principio formulado no interior do método cartesiano, haveria outros trés principios:
ordem, reducdo e a validade absoluta da l6gica classica.

® Principio tedrico que busca uma intercomunicacéo entre as disciplinas, tratando efetivamente de um
tema comum (transversal). Ou seja, na transdisciplinaridade ndo existem fronteiras entre as disciplinas.
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disciplinas fechadas em cada uma dessas partes, porém a parte diversificada

“‘enriquece e complementa a base nacional comum” (Carneiro, 2018, p. 321). As
eletivas do IEMA, entram justamente nesta parte diversificada do curriculo.

Visto essa necessidade, frente ao carater do desenho do componente
curricular das eletivas do IEMA, que tem como Plano de Inovagéao: “A necessidade de
interdisciplinaridade entre a Base Técnica e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)”, alinhada a preocupag¢do com o ensino-aprendizagem em sala de aula, o
itinerario da realizacdo das eletivas passa, hecessariamente, por reunir docentes/as
de areas disciplinares distintas no desafio de juntar conhecimentos em perspectiva de
planejamentos inter/transdisciplinares ao longo do ano. Com vista a integrar o
contexto educacional, politico, social, formativo com o conhecimento académico e
com o saber de experiéncia também formativos, numa relagdo interdisciplinar e
transversal.

Mediante ao desenho curricular dessa instituicdo de formacéao tecnologia cabe
nesse estudo também indagar: Qual a necessidade da Filosofia no IEMA? E como
esse ensino tem figurado na Disciplina Eletiva? A priori registro que € de delonga data
a presenca do ensino de filosofia na escola da educacéo basica do Maranhao, remete

aos meados do século XX. Tem-se que nas escolas maranhenses:

O aprimoramento da passagem do senso comum a consciéncia critica
constitui um dos fatores que justifica o conhecimento filoséfico, podendo
configurar-se também como uma das razdes que comprova a necessidade
de ensinar contetdos de Filosofia na escola, a partir das séries iniciais da
Educacao Basica, reafirmando o pressuposto de que o ensino deve contribuir
com a formagéo da consciéncia critica do discente, desconstruindo as formas
de opressdo e de dominacdo que se manifestam nas relagbes de
convivéncias sociais, seja de forma explicita ou simbdlica (Maranhéo, 2017,
p. 39-40).

As complexidades do mundo contemporéaneo tém demanda a escola a
repensar o seu modo de ensinar frente aos desafios a ela imposta, dentre as quais o
enfrentamento da forma fragmentada de perceber a realidade e o conhecimento. A
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade tém sido colocadas com uma das formas
encontradas para anular esse modo de ensinar da fragmentacdo, uma vez que a

transdisciplinaridade potencializa a criacdo de possibilidade de comunicagéo entre as
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ciéncias, pois os aspectos interdisciplinar e transdisciplinar nos remetem a ideia de

pensar o conhecimento em forma de rede.

Pensar o conhecimento em forma de rede significa pensar o conhecimento
em um contexto integrado, sistémico, diante de uma realidade complexa, em que tudo
esta conectado com tudo, com implicacfes significativas para a ideia de sociedade,
em que a sociedade também deve ser pensada em forma de rede, ou seja, pensar a
sociedade enquanto uma imagem complexa, para além de um aglomerado de
individuos independentes, mas como um contexto integrado, sistémico, que se
constitui de muitos elementos (nés) e relacdes entre esses nos.

Nas escolas de ensino médio-técnico a disciplinaridade enfrenta muitos
obstaculos a serem resolvidos, pois para que os/as estudantes percebam as relacfes
entre os diferentes saberes é necessario que a interdisciplinaridade frequente o
habitos das préaticas do ensinar dos/as docentes/as num religar de saberes,
considerando os aspecto da disciplinas eletivas, aposta-se nessa poténcia com vista
a um maior alcance numa pratica do ensinar em rede fazendo a religacéo da teoria
com a pratica através da inter/transdisciplinaridade. Um olhar interdisciplinar sobre a
realidade permite que se entenda melhor a relacdo entre seu todo e as partes que a
constituem.

A interdisciplinaridade é um termo usado para se referir na integracdo em
diferentes areas do saber, ou seja, tem como proposta o didlogo entre as disciplinas,
além de preponderar o sistema educacional existente. A interdisciplinaridade
pressupde mais que a interacdo entre duas ou mais disciplinas, ela pretende superar
a fragmentacao do conhecimento e, para tanto, necessita de uma visdo de conjunto
para que se estabeleca coeréncia na articulagdo dos conhecimentos (Liick, 1994, p.
60).

O fendmeno da hiperespecializagéo faz com que um verdadeiro mosaico de
objetos, cerrados, fechados, disciplinares ndo possam se comunicar uns com
0s outros [...] nessa especializacdo produz-se outro fendmeno, que € a
fragmentagédo [...], que leva a perda de visdo da realidade como um todo
complexo (Morin, 2000, p. 23).
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Por muito tempo o processo de ensinagem’ esteve atrelado a educacgéo

fragmentada, reducionista e disjuntiva. Separavam-se 0s conhecimentos prévios
dos/as estudantes, do saber construido historicamente, os componentes curriculares
eram compreendidos como universos fechados em si mesmos, sem nenhuma forma
de didlogo e, ao fim, os/as aprendizes se depararam com O cenario
hiperespecializado®. Morin (2011) destaca que a hiperespecializacao impossibilita
tanto a percepcao do todo (uma vez que a fragmenta em parcelas) como do essencial
(visto que a dissolve). Ademais, incapacita tratar, de modo adequado, os problemas
particulares, uma vez que s6 podem ser compreendidos em seu contexto.

Conforme apreende dos documentos da politica educacional, os PCN, (Brasil
2000; 2002) deparamos com a indicagao para um modo de ensinagem ancorada em
praticas da interdisciplinaridade. Pois, a “interdisciplinaridade vem sendo uma forte
tendéncia em diferentes areas com o propdsito de discutir e até mesmo solucionar
problemas que atingem a humanidade, sejam eles de natureza politica, econémica,
social, cientifica, ambiental, tecnolégica ou educativa”. Sendo assim, o processo de
interconexao entre disciplinas, seria vinculado a uma jungédo dos conhecimentos que
ajudariam o/a estudante no seu entendimento na constituicdo de saberes em rede
com vista a leituras de mundo na dimenséo holistica.

J4, no caminho da pratica da transdisciplinaridade, abre-se a trilha para os
territérios também extra-murro escolar na medida que potencializa a valorizacdo dos
saberes dos estudantes adquiridos nos espacos de educacéo nao formal e que devem
estar presentes na sala de aula nesse didlogo com o conhecimento curricular e como
estratégia de ensinagem, outra pratica de ensinagem. Ela € sindnimo de
complexidade, onde estimula a compreensdo da natureza e da realidade,
possibilitando uma visdo ampliada do modo de se produzir o conhecimento,

articulando diversas disciplinas (Almeida Filho, 1997, p. 18).

” Conforme Pimenta e Anastasiou (2014), a ensinagem se refere a toda forma de compartilhar
conhecimentos onde o0s processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo sao intrinsecos e
interdependentes.

8 Segundo Morin, “[...] o fendmeno da hiperespecializagao faz com que um verdadeiro mosaico [...] de
objetos, cerrados, fechados, disciplinares ndo possam se comunicar uns com 0s outros [...] nessa
especializacdo produz-se outro fendmeno, que é a fragmentacao [...], que leva a perda de visao da
realidade como um todo complexo (Morin, 2000, p. 23).
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Um modo de ensinagem pelas trilhas da abre o leque para muitas e variadas

conexdes das disciplinas, certo de que se apresenta como um novo paradigma para
as ciéncias da educagcdo bem como para outras areas, tem na sua complexidade,
estimulo a compreensdo da natureza e da realidade possibilitando uma visdo
ampliada de producéo e articulacdo de conhecimento.

Corroboro aqui a problemética da fragmentacdo das disciplinas e dos
curriculos, tornando cada vez mais dificil a interdisciplinaridade na escola. Esta
pesquisa traz o questionamento sobre a necessidade do desenvolvimento dos
saberes na docéncia e da necessidade do/a docente/a estar aberto a novas
estratégias que possibilitem a troca de conhecimento na dimensdo da
(inter)/transdicisplinaridade, para que haja a escuta e a abertura para experiéncias
inovadoras. Sendo assim, questiona-se: como a Filosofia, em um contexto de uma
escola de ensino técnico pode dar embasamento a essa experiéncia de ensinagem,
visto que existem tantas disciplinas no desenho do curriculo?

Conforme Lima (2017), ainda é necessario destacar alguns outros desafios

que se fazem presente no ensino de filosofia e em uma prética interdisciplinar:

[...] primeiro desafio: integracdo entre os docentes e seus pares entre
docentes e estudantes; entre contelidos e metodologias das disciplinas; entre
a formacéo recebida e a execucgéo das funcdes; entre saberes das diversas
areas do conhecimento.

O segundo desafio [...] trata-se da formacgéao especifica dos docentes na sua
area de atuacdo, de modo que tenham condi¢cBes de redimensionar sua
pratica pedagodgica frente as propostas para realizar um trabalho integrado
[...]- O terceiro desafio diz respeito a integracdo dos estudantes como
participantes ativos no planejamento das atividades. Para tanto, &€ necessério
abrir espacos para que eles expressem as suas expectativas quanto aos
contelidos, projetos e metodologia. O quarto desafio [...] trata-se de superar
o formato de distribuicdo de carga horaria na rede estadual de ensino, que
ndo considera o planejamento e a execucéo de projetos interdisciplinares [...].
Além desses desafios, penso que o maior deles é a construcéo coletiva de
estratégias metodologicas que contemplem a participagdo dos estudantes, o
envolvimento de outros saberes e docentes, bem como a inser¢cdo dos
conhecimentos filoséficos nas praticas integralizadoras a Iluz da
interdisciplinaridade (Lima, 2017, p.71-72).

Ha que destacar que, em um trabalho filoséfico, no @mbito do ensino, impdem
a necessidade dessa interlocucao, um dialogo inter/transdisciplinar, haja vista os seus
“interesses” serem por natureza constituidos por “metodologias” que, tendo surgido

em seu campo epistemoldgico, ganharam “cidadania”, desdobramento em outras
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areas do conhecimento, com as adjetivacdes, como por exemplo, de: filosofia da arte,

filosofia da musica, filosofia da ciéncia e assim por diante.

No caso da filosofia, como todo texto filosofico ja esta marcado pela abertura
ao didlogo, ao cruzamento de perspectivas com outras areas do conhecimento, é
necessario que a formacédo do especialista em filosofia seja contemplada por uma
ampliacdo do espectro do saber, sobretudo do saber ensinar- saber da docéncia®. E,
por extensdo, Nno contato necessario com outras areas e seus especialistas, pois o
trabalho filoséfico deve sempre estar atento a ndo tornar, nesse didlogo com outras

areas epistémicas, a filosofia um adereco.

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicao de disciplinas e, ao
mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em generalidades. De fato, serd
principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou
projetos de estudo, pesquisa e agdo, que a interdisciplinaridade podera ser
uma pratica pedagdgica e didatica adequada aos objetivos do Ensino Médio.
O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato
trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de
complementacéo, de negacéo, de ampliacéo, de iluminacdo de aspectos nao
distinguidos (Brasil, 2002, p. 75)

Aproximando Deleuze e Guattari (1995), dessa interconexao
inter/transdisciplinar, a l6gica essencial da arvore como metafora do conhecimentol©
que constantemente remeter-se a um elemento conceitual, classificatorio e
reducionista desse conhecimento, para os filésofos, contrapondo a essa ideia,
apresenta o contraponto, a alternativa a metafora da arvore, no campo de produc¢éo
do conhecimento, com a nog¢éo de rizomall. O conceito de rizoma surge, assim, em
oposicao a forma segmentada de se conceber a realidade, bem como ao modo

positivista de se construir conhecimento. Assim como a prépria concepcao de

9 Segundo Tardif (1999), os saberes docentes sdo aqueles adquiridos para o ou no trabalho e
mobilizados tendo em vista uma tarefa ligada ao ensino e ao universo de trabalho do professor, exigindo
da atividade docente uma reflex@o pratica.

100 paradigma arbéreo implica uma hierarquizacdo do saber, como forma de mediatizar e regular o
fluxo de informacdes pelos caminhos internos da arvore do conhecimento.

11 O termo rizoma aparece pela primeira vez no texto “Rhizome”, sendo posteriormente publicado como
capitulo inicial de Mil Platds (1980), a partir do qual se tornou mais conhecido. Refere-se a uma forma
de compreenséo da vida - no sentido mais amplo - como um sistema de conexdes, sem inicio e nem
fim, permeado por linhas, estratos, intensidades e segmentaridades. Como explicitado anteriormente,
aideia imagem de rizoma é oriunda da botanica e consiste em uma haste subterranea com ramificagdes
em todos os sentidos, como os bulbos e os tubérculos. De forma antitética tem-se a arvore, com o caule
e ramificacdes que se desdobram desse eixo central (Deleuze; Guattari, 1995).



MINISTERIO DAEDUCAGAQ ——
, UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA T -------- ]’
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

PROF-FILO UFPR _

individuo € uma ideia segmentada, que prima pela dicotomia entre sujeito e objeto.

Somos segmentarizados por todos os lados e em todas as direcées. O homem é um
animal segmentario. A segmentaridade pertence a todos os estratos que nos compde.
Habitar, circular, trabalhar, brincar: o vivido € segmentarizado espacialmente e
socialmente. A casa é segmentarizada conforme a destinacédo de seus comodos; as
ruas, conforme a ordem da cidade; a fabrica, conforme a natureza dos trabalhos e das

operacoes (Deleuze Guattari, 1995).

Esta ideia de aprendizagem é algo desafiador para aqueles que vivenciam
uma imagem de educacéo da recognicdo. Por exemplo, o ensino de ciéncia
é fomentado por uma aprendizagem dogmética; neste ensino apresenta-se,
de maneira acentuada, uma préatica pedagdgica da identidade, enciclopédica,
da compartimentalizagdo dos saberes e da segmentaridade. O resultado é
um curriculo que tem promovido um saber estruturante, centralizado, que
solicita dos fazeres escolares a ideia de que o ensinar e 0 aprender estao
associados a uma naturalizagdo do conhecimento, desprovidos de
problematizacéo, resultando em um saber reprodutivo e mecanicista (Brito;
Ramos, 2014, p. 194).

Segundo Gallo (2008), o conhecimento € colocado, classicamente, sob a
metéfora da arvore. O modelo arborescente é a estrutura de partida do conhecimento,
inclusive no sentido precisamente cartesiano. Descartes?? utiliza a imagem da arvore
para descrever o todo ou a totalidade do conhecimento. S&o identificadas as raizes,
ou seja, a origem do tronco, e, portanto, do proprio conhecimento. Por se erguer sobre
premissas irrefutaveis, o tronco precisa ser firme, pois se ramificam todas as areas do
conhecimento, representadas pelos os galhos. E, assim, emerge a problematica
dessa metafora, demonstrando como o processo arborescente do conhecimento
conduz da raiz ao galho, as especializacdes do conhecimento.

Na obra de Deleuze e Guattari Mil Platds: Capitalismo e Esquizofrenial?, eles
fazem um giro dessa/sobre concepgédo arbdrea do conhecimento uma vez que se trata

das multiplicidades e das estratificacoes, ao colocar em relevo o conceito de rizoma.

12 Ao ler o prefacio da obra “Principios da Filosofia”, escrito em 1644, logo se percebe a definicdo de
conhecimento (filosofia) escrita por René Descartes (1596 - 1650), a qual ele afirma se assemelhar a
uma arvore.

13 Publicado em 1980, na Franca, Mil platds — Capitalismo e esquizofrenia, de Gilles Deleuze e Félix
Guattari, propde uma revisdo das estruturas de pensamento a partir da Terra, e abre novas
perspectivas para a concepcdo do ser humano, do capitalismo, do Estado e dos modos de vida em
sociedade.
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Rizoma é o primeiro conceito apresentado como uma introducéo as questdes mais

fundamentais. Este conceito, cunhado por Deleuze e Guattari (2000), apresenta como
resposta a metafora da arvore que se vai bifurcando e que representa a légica classica
e 0s procedimentos binarios e dicotdbmicos. Advindo da botanica, o conceito
caracteriza-se de sistemas de formacOes aéreas, ligadas a parte subterranea de
plantas flexiveis, ou seja, as que ddo brotos e raizes adventicias* na sua parte
inferior. Assim, esses dois teoricos, apresentam uma descri¢cao de rizoma, recorrendo
a imagem de bulbos e tubérculos de mudltiplas ramificagbes. Com isso constitui um
modelo semantico para designar o oposto as concepcdes de arvore, com hierarquia,

centro e ordem de significacdo.

Figura 1 — Aprendizaje Rizomatico

Frc. 8x.

Fresh rhizome of Actza alba (large specimen, natural size).

Fonte: Innovating Pedagogy (2013)

A ideia de rizoma tem o predominio do descentramento em relagdo ao modelo
predominante de pensamento: o da arvore. Enquanto o rizoma se opde a arvore, no
que se refere a impossibilidade de ligacGes diretas como prevalece no paradigma

arboreo, uma vez que, toda ligacao desta concepcao, necessita de passar pelo tronco,

14 No sentido etimoldgico: inesperado; casual. Na BOTANICA diz-se de um 6rgdo vegetal que se
desenvolve fora da zona prépria ou habitual. Na FILOSOFIA diz-se de uma ideia que é proveniente dos
sentidos.
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ou seja, toda associacdo € determinada por um centro. Segundo os filésofos, a

existéncia de centros supfe hierarquias, onde o eixo de suporte, ou uma estrutura
sobre codificadora, decalca o que ja esta dado, até por que a logica da arvore €,
portanto, a légica do mesmo, “toda légica da arvore é uma logica do decalque e da
reproducdo. [...] A arvore articula e hierarquiza os decalques, os decalques sdo como
folhas da arvore” (Deleuze; Guattari, 2000, p.21).

No paradigma arbdreo, sempre uma unidade superior determina as conexdes
— estabelecendo-as previamente e dando seu significado. Enquanto que o rizoma,
pode ser quebrado “em um lugar qualquer, e também retoma segundo uma ou outra
de suas linhas e segundo outras linhas” (Deleuze; Guattari, 2000, p. 18). Segue
ponderando que nao se justifica entdo, ao contrario da arvore, o assentamento em
uma estrutura basica ou em um modelo gerativo. O rizoma é “estranho a qualquer
ideia de eixo genético ou de estrutura profunda” (Deleuze; Guattari, 2000, p. 21).

Sendo assim, o rizoma, diferente da arvore, ndo se hierarquiza, como néo
envolve significacdo prévia e nem pode ser reduzido a uma unidade. O rizoma é
sempre multiplo, e s6 atua em funcdo de seu agenciamento com outro rizoma, pode
ser acessado em multiplos pontos, segundo sua cartografia. O rizoma € devir, pois
“nao tem comego nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e transborda”
(Deleuze; Guattari, 2000, p. 32).

Neste primeiro platd, Deleuze e Guattari (2000) adquirem da botanica duas
formas diferentes de organizacdo da multiplicidade, que € um dos principios do rizoma

no qual possibilita a critica a concepcéo de conhecimento arbéreo.

O tronco da ‘arvore do saber’ seria a prépria Filosofia, que originalmente
reuniria em seu seio a totalidade do conhecimento; com o crescimento
progressivo da arvore, adubada intensamente pela curiosidade e pela sede
de saber propria do ser humano, ela comeca a desenvolver os galhos das
mais diversas ‘especializagdes’ que, embora mantenham suas estreitas
ligacBes com o tronco — nutrem-se de sua seiva e a ele devolvem a energia
conseguida pela fotossintese das folhas em suas extremidades, num
processo de muatua alimentacao/fecundagdo — apontam para as mais diversas
direcdes, ndo guardando entre si outras ligacbes que ndo sejam o tronco
comum, que nao seja a ligacao histéria de sua genealogia. Para ser mais
preciso, as ciéncias relacionam-se todas com seu ‘tronco comum’ — pelo
menos no aspecto formal e potencialmente -, embora ndo consigam, no
contexto desse paradigma, relacionar-se entre si (Gallo, 2008, p.73).
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Compreendendo o conhecimento como rizoma e ndo como arvore, as
disciplinas ja ndo seriam gavetas que ndo se comunicam, mas tenderiam a soar como
linhas, trilhas que se misturam, teia de possibilidades, multiplicidade de nés, de
conexdes, de interconexdes. Nessa trilha compreensiva do conceito de rizoma,
requer, a priori, a apreensao e demarcacao das caracteristicas ou principios que cerca
essas categorias — conexao, heterogeneidade e multiplicidade, cartografia e a
decalcomania.

Os dois primeiros remetem a ideia de que, em um sistema rizomatico, todos
0s pontos podem ser conectados, sem uma referéncia hierarquica ou central (principio
da conexdao). A esse principio, associa-se o de heterogeneidade. Essa caracteristica
deriva da nocao de uma realidade complexa, em que “diferentes estatutos de estado
de coisas” coexistem em movimento, formando conexdes diversas e multiplas. Sendo
assim, ndo se pode pensar em uma coisa ou outra, mas uma coisa e outra. Um
exemplo desses agenciamentos mdultiplos da-se na analise da lingua, que nao se
limita ao que se diz e aos seus significados expressos, mas traz consigo, conforme o0s
autores, “[...] modos de agenciamento e tipos de poder sociais particulares” (Deleuze;
Guattari, 1995, p. 14).

O terceiro principio consiste na multiplicidade. Esse principio esta, também,
diretamente relacionado aos anteriores, refere-se ao abandono do pensamento
dicotémico, que determina a separacdo binaria entre polos como bem e mal, objeto e
sujeito, homem e mulher. J& o quarto principio é o de ruptura assignificante, que
remete justamente a impossibilidade de uma ruptura definitiva de um rizoma. A
cartografia e a decalcomania séo os dois ultimos principios desse sistema rizomatico.

Como bem ja sinalizamos, o rizoma opde-se a ideia de uma arvore, com um
eixo central. Considerando que o modelo da arvore raiz € “decalque”, reproducdo ao
infinito, o rizoma é “mapa”, “[...] voltado para uma experimentagao ancorada no real”,
aberto, desmontavel, reversivel, sujeito a modificagcbes permanentes, sempre com
multiplas entradas, ao contrario do decalque, que “[...] volta sempre ‘ao mesmo™
(Deleuze; Guattari, 1995, p. 17-22). Tomando o rizoma como mapa, nada melhor do
gue a cartografia para expressa-lo.

Na perspectiva da arvore ndo se tem o estimulo e nem mesmo permite o

dialogo, o rizoma, ao contrario, em sua promiscuidade, no sentido de mistura confusa,
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desordenada, estimula os encontros e as conjun¢des. Mas se a imagem da arvore
implica num sistema fechado e unitario, a imagem do rizoma, por sua vez, implica num
sistema aberto e multiplo, como ja referido, que contempla n&o um percurso, mas
inUmeros percursos. E sempre com pontos de partida e pontos de chegada distintos.
Esse carater do rizoma néo inviabiliza encontros, mas, ao contrario, 0os possibilita, os
promove, os estimula.

Gallo (2000, p. 30), apoiando-se em Deleuze e Guattari, expressa a metafora
do rizoma como “indmeras linhas fibrosas (...), que se entrelagam e se engalfinham
formando um conjunto complexo, no qual os elementos remetem necessariamente
uns aos outros e mesmo para fora do préprio conjunto”. Afirma ainda que “no rizoma
sdo multiplas as linhas de fuga e, portanto, multiplas possibilidades de conexdes,
aproximacoes, cortes, percepgodes etc.” (Gallo, 2000, p. 32).

Assim, podem-se criar fluxos de compreensao, concepcoes e producdes que
tomam qualquer direcdo, sem nenhuma hierarquia definida antecipadamente. “O
rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de seus
tracos ndo remete necessariamente a tracos da mesma natureza; ele pdée em jogo
regimes de signos muito diferentes, inclusive estados de ndo signos” (Deleuze;
Guattari, 1995, p. 32).

O conceito de rizoma foi proposto como ponto de partida para se pensar as
multiplicidades por elas mesmas, visto que o fundamento do rizoma € a propria
multiplicidade. “A multiplicidade ndo deve designar uma combinacéo de multiplo e uno,
mas, pelo contrario, uma organizacdo préopria do multiplo como tal, que de modo
nenhum tem necessidade da unidade para formar um sistema” (Deleuze, 2018, p.
303).

Entdo, considerando a concepcao rizomatica como possibilidades para um
giro inovador nas constituicbes de outras praticas de ensinagem, ousamos nesse
estudo sobre ensinar e aprender aproximar e caracterizar o conceito de
inter/transndisciplinaridade como rizoma. Como bem ja referimos, Rizoma é um
conceito utilizado por Deleuze e Guattari (1995), nas ciéncias humanas, a partir de
uma apropriacéo de um conceito da Botanica, rea da Biologia que estuda as plantas.
Nessa area, rizoma refere-se a um tipo de caule que algumas plantas verdes possuem

que cresce horizontalmente. Esses autores apropriaram-se desse conceito para
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explicitar fendmenos sociais nos quais ndo se determina um comeco ou fim; os

fenébmenos estdo sempre no meio, imbuidos de outros fendmenos, em intermezzo?®,
sem uma causa definida ou consequéncia preestabelecida.

Assim como uma aula inter/transdisciplinar, o rizoma é uma forca, que abre a
um horizonte de indomavel arborescéncia — e, neste processo, a singularidade unifica-
se cada vez mais. Ao mesmo tempo, na riqueza desta producédo de singularidades, o
contexto de vida apresenta-se como um conjunto de inter-relagbes, unidade e
multiplicidade, conexdes e heterogeneidade, rupturas e linhas de fuga se invertem
segundo uma cartografia incessantemente renovada, formando sempre novos
sistemas, ndo auto-centrados mas em expansao.

O conceito rizoma funciona como a porta de entrada ao pensamento deleuze-
guattariano, porta estd, cujo local de apari¢do € variavel, indeterminado, vagamente
dado a uma porta pela qual entramos e caminhamos a qualquer lugar destes platos:
qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo. O
rizoma “[...] € feito de dire¢des mdveis, sem inicio nem fim, mas apenas um meio, por
onde ele cresce e transborda, sem remeter a uma unidade ou dela derivar” (Pelbart,
2003, p. 216).

Diante dessa outra forma de conceber o conhecimento, no contexto da
educacao profissional técnica integrada ao ensino médio no Brasil, um dos grandes
desafios encontrados nessa modalidade de ensino € o cuidado “para ndo criar um
curriculo composto por acréscimos de disciplinas técnicas a grade do ensino médio,
O que seria contrario ao objetivo de promover uma compreensao global do
conhecimento e a promogéo da interdisciplinaridade” (Amaral; David, 2013, p.6).

A “rizomatizagao” das disciplinas passa por reunir docentes dos componentes
da BNCC e Base Técnica para planejamentos praticas de ensinagem
inter/transdisciplinares ao longo do ano. Integrar o contexto educacional, politico,
social, formativo com o conhecimento académico e com o saber de experiéncia
também formativos, numa relagdo interdisciplinar e transversal. Assim ocorrem, ou
tem que ocorrer nas Disciplinas Eletivas do IEMA, que contribuem para transformar a

realidade do ensino médio-técnico e suas singularidades.

15 pequena representacdo dramatica, ou, mais frequentemente, peca musical executada no intervalo
entre dois atos de uma peca teatral ou épera; entreato, intermédio.
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N&o é mais possivel ou necessaria a fixacéo de fronteiras separando saberes
e atores, onde se inclui a dimensao do “fora” das organizagdes ou formas
instituidas, onde se atravessam diferentes semiédticas (significantes e nao
significantes), onde o grupo experimenta sua dimensdo de coletivo. A
dimenséo de coletivo extrapola as fronteiras preestabelecidas na divisdo das
disciplinas (o que é desse saber e ndo de outro) e dos participantes da
pesquisa (esse é pesquisador, aquele é pesquisado; esse € cego, aquele é
vidente; esse € usuario, aquele é trabalhador do SUS; esse é discente, aquele
€ docente), funcionando como zona de indiscernibilidade que ndo pertence
exclusivamente a nenhum dos dominios especificos ou grupos de interesse
implicados na pesquisa, mas diz respeito a complexidade da realidade
investigada (Kastrup, 2008, p.266).

Alguns autores, como Santos Filho (1992), Morin (1999, 2000), Gallo (2000),
Pombo (2005), tém contribuido com instigantes reflexdes a respeito das perspectivas
interdisciplinar e rizomatica no ensino, mostrando que a organizacdo curricular
disciplinar, compartimentalizada, estanque, reflete e traz as marcas da divisao
histérica das atividades humanas no mundo do trabalho, imposta pelo modelo
econdmico a maioria da populacdo. No rizoma sdo multiplas as linhas de fuga e,
portanto, multiplas possibilidades de conexdes, aproximacdes, cortes, percepcdes
etc.

Assim, podemos afirmar que a inter/transdisciplinaridade da eletiva que esta
proposta na Disciplina Eletiva do IEMA neste ano de 2023 cuja temética é
“‘Escurecendo Fotos: a interpretacdo da fotografia sob a perspectiva estético e
cultural na formacéo da identidade negra”, que visa pautar e discutir sob multiplas
perspectivas a questao da estética negra na constituicdo da subjetivacao da pessoa
negra. Busca ndo apenas a mera agregacao de diferentes disciplinas ou
conhecimentos, mais, também, a articulacdo de conhecimentos dos diferentes
territérios de conhecimentos que se reunem e interagem, como possibilidade de a
construcdo de conceitos e novos conhecimentos sobre a questdo racial, ou seja,
distintos dos primeiros. Assim, promove transformacdes nas relacdes entre sujeitos,
e entre sujeitos e conhecimentos, considerando as inUmeras dimensdes e as diversas
referéncias, perseguindo uma leitura ampla dos conhecimentos e do mundo.

Aposta na interlocucdo, na relacéo dialdgica e na relagdo rizomatica, entre
sujeitos (as) com competéncias em diferentes campos do saber, para superar as

maneiras fragmentadas dos processos de trabalho, de producé&o de ciéncia, do modo
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de ensinagem, recuperando o carater dialético da realidade social, que é “ao0 mesmo
tempo una e diversa na natureza intersubjetiva de sua apreensao” (Frigotto, 1995, p.

27), atentando para as multiplas determinacdes que constituem o conhecimento.

N&o se trata somente de justaposicdo, mas de comunicacdo. O interesse se
dirige para os confins e as confrontacdes mutuas entre as disciplinas; trata-
se de um conhecimento dos limites ou de um conhecimento nos limites,
instituindo entre os diversos ocupantes do espaco mental um regime de
copropriedade, que fundamenta a possibilidade de um didlogo entre os
interessados. (Gusdorf, 1995, p. 15).

Trazer a transdisciplinaridade na Disciplina Eletiva “Escurecendo Fotos: a
interpretacdo da fotografia sob a perspectiva estético e cultural na formacdo da
identidade negra” ocorre por meio do planejamento integrado, participagdo da
comunidade escolar e valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes. O uso
de temas geradores!® transdisciplinares possibilitou que os(as) docentes(as)
planejassem de modo integrado. A ensinagem significativa ocorre quando o estudante
€ parte ativa do processo educacional. O papel do(a) docente(a), diante desse
contexto, também tem que ser ressignificado. Ele(a), primeiro, precisa pensar de
forma transdisciplinar para, entdo, planejar. Isso requer uma nova postura que esta
diretamente ligada as formacbes pedagogicas e ao melhor aproveitamento de
momentos colaborativos entre os profissionais da equipe escolar. Dessa forma, o
planejamento integrado precisa da utilizagdo de processos criativos, assim como, de
instrumentais pedagogicos integradores, brainstorming e demais ferramentas e
recursos de planejamento.

A interdisciplinaridade traz uma interpretacdo da multidisciplinaridade?'’,
pluridisciplinaridade?® e transdisciplinaridade, pois todas estas possuem um contexto

que possibilita entender a divisdo dos estudos cientificos em 16 areas do

16 Temas geradores sdo temas que proporcionam a geracdo de outros temas relacionados entre si, e
gue tecem as relagfes entre um individuo ou grupo de individuos com o mundo e o mundo com
individuos (Pessano, 2012, p. 24). A base de inspiragdo desse conceito € Paulo Freire (1921-1997).

17 Multidisciplinaridade: movimento de justaposicdo, sem perda da importancia das disciplinas. Ha
somente um acumulo delas em um sé lugar.

18 Pluridisciplinaridade: também € um movimento de justaposicdo, mas desta vez somente em grupos
que tenham coisa em comum.
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conhecimento!® e podem ser superadas pela unificacdo desses saberes (Menezes;
Santos, 2015).

A auséncia de ac¢Bes interdisciplinares e de atitudes transdisciplinares entre
os docentes do Ensino Médio cria problemas que afetam todo o
funcionamento escolar, especialmente amplificando a rejeicdo dos discentes
em relacdo as disciplinas que eles consideram mais dificeis, geralmente
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, nesta ordem. (Borges, Basso e
Rocha Filho, 2008, p. 13-14).

A transdisciplinaridade insere-se na busca atual de um novo paradigma para
as ciéncias da educacdo bem como para outras areas, como na saude coletiva, por
exemplo. Tem uma complexidade onde estimula a compreenséo da natureza e da
realidade possibilitando uma visdo ampliada do modo de se produzir o conhecimento,
articulando diversas disciplinas (Almeida Filho, 1997, p. 18).

E importante frisar que a partir da efetva insercdo da
inter/transdisciplinaridade, o ensino tradicional, aquele em que o estudante fica
sentado na sala de aula apenas ouvindo o docente, ndo € mais prioridade. Pois,
através de metodologias ativas (resolucdo de problemas laboratoriais, construcéo de
projetos), o/a estudante participa ativamente do processo de aprendizado, isto é, ele

e ela praticam uma atividade para aprender o conteddo ao invés de s6 escutar.

Desenvolvem-se processos de comunicacao ricos, interativos e cada vez
mais profundos. Criar ambientes de ensino e aprendizagem mais atraentes,
envolventes e multisensoriais. Apoiar a introducdo de novas tecnologias de
comunicacdo possiveis a cada etapa, dentro de um projeto pedagdgico
inovador, que facilitam o processo de ensinagem. Sensibilizar para novos
assuntos trazem informacdes novas, diminuem a rotina, nos ligam com o
mundo, aumentam a interacdo, permitem a personaliza¢do (adaptacdo do
trabalho ao ritmo de cada discente) porque trazem para a sala de aula as
linguagens e os meios de comunicacgédo do dia-a-dia. (Moran, 1993, p. 28).

19 As 16 areas do conhecimento, muitas vezes referidas como campos de estudo ou disciplinas
académicas, sdo uma maneira de categorizar os diferentes dominios de conhecimento e pratica dentro
do ambiente educacional e académico. Essas areas abrangem uma ampla gama de disciplinas e
campos de estudo e sao frequentemente usadas para organizar curriculos educacionais e programas
de pesquisa. Aqui estdo as 16 areas do conhecimento comumente reconhecidas:Ciéncias Naturais;
Ciéncias Exatas: Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais Aplicadas; Engenharia e Tecnologia; Ciéncias
da Saude; Ciéncias Agrarias; Ciéncias Biologicas; Ciéncias da Educacgédo; Ciéncias da Linguagem;
Ciéncias da Comunicacgédo; Ciéncias Ambientais; Artes e Humanidades;Ciéncias Exercicio e Esporte;
Ciéncias Matematicas e da Computagéo; Ciéncias Sociais e Comportamentais
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Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto. A interdisciplinaridade visa a recuperacédo da unidade
humana pela passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade e, assim
sendo, recupera a ideia primeira de cultura (formacdo do homem total), o papel da
escola (formacédo do homem inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente
das mudangas do mundo).

Nesse aspecto, muitos filosofos desde muito cedo se levantaram contra os
perigos que representa a especializacdo, seja da perspectiva de producdo do
conhecimento, seja da perspectiva de sua transmissdo. Certamente, o perfil da
filosofia, cuja traducdo estava expressa na formula “rainha das ciéncias”, contribuiu
para isso, uma vez que o trabalho filosofico sempre representou uma tentativa de
sintese do conhecimento, ndo se prendendo a um ou a outro saber especifico.

Como o rizoma, a filosofia é feita entre as coisas mais diversas e tem a
poténcia de desenraizar o ser. Consegue dialogar de forma inter/transdisciplinar com
todas as disciplinas de maneira fluente, pois nada lhe escapa, em tudo pode opinar
de forma a ndo se exceder, porque em tudo a filosofia se faz presente. Busca explicitar
0S conceitos que permeiam outras disciplinas, examinando fundamentos e
pressupostos, no desvelamento de caminhos que conduzam a construcdo de uma
“Cultura do Pensar”, voltada para adolescentes e jovens contemporaneos, de modo a
favorecer a construcdo de hipéteses, o dialogo e a argumentacdo sobre questdes
sociais, numa perspectiva globalizante, interdisciplinar, podendo em alguns casos
atingir a transdisciplinaridade.

E de acordo com as caracteristicas e 0s principios do rizoma, em aproximacao
com a postura inter/transdisciplinaridade em contexto do ensino de filosofia em curso
técnico-profissional e integrado, pressupdem a ampliacdo dessa apresentagdo dos
principios do rizoma conforme explicitado por Deleuze e Guattari (2004):

a) Conexdo e Heterogeneidade: o rizoma cresce se descentrando,

conectando-se de forma heterogénea. Exemplo: cada disciplina utilizando
temas geradores conectam entre si, a0 mesmo que cada um tem seu

contexto  heterogéneo. Ha conexdo e individualidade, a
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inter/transdisciplinaridade conecta sem tirar a individualidade prépria e

necessaria de cada disciplina envolvida no processo de ensinagem;

b) Multiplicidade: o rizoma € a multiplicidade tratada como sujeito que
atravessa seus objetos alterando-os. Exemplo: as disciplinas atravessam
0s ensinamentos e os discentes de maneira multipla, ligada por um tema
norteador, que perpassa varias visdes de mundo, encadeando na vivéncia
do discente. Escreve Deleuze e Guattari (2004, p. 33) “Acontecimentos
vividos, determinac@es histdricas, conceitos pensados, individuos, grupos
e formacdes sociais que se desenvolvem evitando toda orientacdo sobre
um ponto de culminancia ou em direcdo a uma finalidade exterior”.

¢) Ruptura: o rizoma pode ser rompido em qualquer ponto sem ser eliminado,
ao contrério, ele abre multiplos caminhos a partir de suas interrupcoes.
Exemplo: a inter/transdisciplinaridade da eletiva “Escurecendo Fotos: a
interpretacdo da fotografia sob a perspectiva estético e cultural na formacéo
da identidade negra”, acontece de a partir de uma orientacdo planejada,
mas nao fechada, podendo cada disciplina ser ligada a outra, caso exista
uma ruptura na proposta inicial, e mesmo assim, nasceria uma outra

ramificacdo de conhecimentos.

Todo rizoma compreende linhas de segmentariedade segundo as quais ele é
estratificado, territorializado, organizado, significado, atribuido, etc; mas
também compreende linhas de desterritorializacdo pelas quais ele foge sem
parar (Deleuze; Guattari, 2004, p.18).

Faz-se a ressalva que a impressdo de um olhar rizomatico impdem uma
postura docente de abertura a recursividade, ao inesperado e, consequentemente, a
reelaboragdo. Em caso de processo de ensinagem, € o de abrir mdo de modelos e
estratégias tradicionalista centrado na acdo do(a) docente(a). O rizoma, com suas

linhas (de segmentaridade dura, flexiveis e de fuga) e agenciamentos??, revela uma

20 Segundo Souza (2012, p. 246), “[...] tudo pode ser agenciado basta que haja vontade, aumentando,
assim, a sua dimensdo, modificando sua natureza e potencializando sua heterogeneidade no
acontecimento, o agenciamento € uma dimensdo de conexdes”. Portanto, sdo esses agenciamentos,
entendido com encontros e conexdes, que formam territérios - um mapa que representa suas multiplas
conexdes. Ainda, de acordo com o autor, S0 0s agenciamentos que nos permitem conectar com outras
forcas que ndo habitam os estratos, mas circulam fora deles, pela possibilidade de nos afetarmos por
essas forcas e nos associar com diferencas.
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realidade construida e, principalmente, dindmica. Agenciamento incita sempre ao
novo, a criatividade e a heterogeneidade.

Quanto as linhas de segmentaridade, é oportuno ponderar que, a que se
refere linha dura, conforme proprio nome indica, sdo marcadas pela rigidez e séo da
natureza do instituido. Deleuze e Guattari coloca que essas linhas sdo mais faceis de
identificar, uma vez que estdo normalmente relacionadas a prépria formacdo dos
sujeitos/as e os percursos, por exemplo familia-escola. Sdo as linhas que delineiam
as classificacdes: sexo, classe, nivel, dentre outros, funcionando de modo dicotdmico
e classificatério (Deleuze; Guattari, 1995).

Pode-se afirmar que as linhas duras circunscrevem ao nivel de realidade que
se apresenta como dado, naturalizado. Seu carater permanente tende a afastar
qualguer questionamento e critica. Enquanto que as linhas flexiveis sdo de natureza
mais maleavel e se modificam, ainda que em pequenas proporcdes, permitindo-nos
captar outras forcas e agenciar. Ja, as linhas de fuga sdo aquelas que se associam
ao novo, a mudanca, a reconstru¢do, quando, de fato, ocorrem os agenciamentos
instituintes. Em virtude disso, apresentam-se de forma completamente oposta as
linhas duras, pois permitem 0s escapes e as resisténcias ao instituido.

Segundo Deleuze e Guattari (1996, p. 77), a segmentaridade é “[...] algo que
pertence a todos os estratos que nos compdem”. Sendo assim, ela se faz de trés
modos: binariamente, circularmente e linearmente. A primeira, binaria, diz respeito as
dualidades que marcam nosso contexto espacial e social, sdo 0s opostos
classificatorios: mulher e homem, bem e mal, vida e morte. Ja a circular pode ser
entendida como amplitudes - somos referenciados por esferas das quais participamos,
desde as mais restritas as mais amplas (bairro, cidade, estado, pais, mundo). E a
linear, consiste na demarcacao de processos - processos de vida individuais ou
coletivos. O que significa que 0os segmentos e 0s estratos sdo compostos por linhas
duras, que aprisionam a vida em determinado formato. Ja em relag&o ao principio de:

d) Cartografia e Decalcomania: o rizoma € o principio da cartografia porque

nao pode ser decalcado, imitado por uma representacdo. Exemplo: existem
nas aulas inter/transdisciplinares, multiplas entradas e saidas,
permanecendo aberto a diversos caminhos a serem seguidos, tanto pelos

docentes, como com ideias que surgem dos discentes.
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E preciso sempre projetar o decalque sobre o mapa. (...). O decalque pode
estruturar um rizoma, codifica-lo,“neutralizando assim as multiplicidades
segundos eixos de significancia e de subjetivagao” (...); mas o que o decalque
reproduz do rizoma s&o apenas 0s impasses, 0s bloqueios, seus pontos de
estruturacdo. (Deleuze; Guattari, 2004, p. 23).

A priori, antecipamos o0 “escurecimento” (como substituicdo de
esclarecimento) de que, a abordagem cartografica, enquanto instrumento possibilita
“fotografar” o acontecimento. Pela perspectiva cartografica o acontecimento possui
entradas multiplas; isto é, o rizoma pode ser acessado de infinitos pontos, podendo
dai remeter a quaisquer outros em seu territério. Enquanto o paradigma arborescente
remete ao mesmo porque toda a légica da arvore € uma légica da copia, da
reproducao, o rizomatico, enquanto mapa, possui sempre regides insuspeitas, uma
riqueza geografica pautada numa logica do devir, da exploracéo, da descoberta de
novas facetas.

Conforme Deleuze e Guattari (2004) A decalcomania indica que os mapas
podem, no entanto, ser copiados, reproduzidos; colocar uma cépia sobre 0 mapa nem
sempre garante, porém, uma sobreposicdo perfeita. O inverso € a novidade: colocar
0 mapa sobre as cépias, os rizomas sobre as arvores, possibilitando o surgimento de
novos territorios, novas multiplicidades. Por configurar na ordem da representacéao, o
decalque precisa isolar o que lhe serve como modelo e artificialmente organizar,
estabilizar, neutralizar as multiplicidades segundo as significancias e subjetivacbes
gue ja sdo suas.

Frente a perspectiva rizomatica € importante colocar agora outras questdes
balizadoras nessa trilha inter/transdisciplinar e rizoma: “E possivel uma analitica
rizomatica?”. E, consequentemente, “Como e onde podemos fazé-la?” O rizoma pode,
perfeitamente, funcionar como um principio geral para o direcionamento de analises
em grupos, individuos, sociedades, culturas e dos modos de ensinagens. Podemos
pensa-lo como uma metodologia, um questionamento que pode atuar, tanto em niveis
materiais quanto nos niveis imateriais (pensando-se 0s enunciados enquanto
“materialidades do imaterial”), pois € um conceito ontolégico e pragmatico: De que
linhas isto é feito? Como séo elas? Onde formam sistemas arborescentes, centrados,

mas, onde estdo suas fugas, impasses, bloqueios, explosdes e rupturas? Essas sao
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guestbes que nessa proposta de um giro no modo de ensinagem requerera o

enfrentamento de todas, ou parte delas, oportunamente.
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A TERCEIRA REVELACAO

3 REVELANDO A TERCEIRA FOTO - NA TRILHA CARTOGRAFICA DA
FOTOGRAFIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Foto 3 — Alunos participando de dindmica de empoderamento de fotos na eletiva Escurecendo Fotos

Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com permisséao (2023)

3.1 A Cartografia e o itinerario metodolégico da pesquisa

Sendo esse estudo sobre a experiéncias de novos modos de ensinagem nas
trilhas da Inter/transdisciplinares aproximada e apreendida como rizoma deleuziana.
A abordagem metodolégica da pesquisa no contexto da Disciplina Eletiva do Ensino
Médio integrado, circunscrevera a abordagem cartografica que, a priori, se configura
como arte, técnica e ciéncia que elabora mapas, cartas, e representacdo do objeto de
pesquisa, fendbmenos e ambientes fisicos, socioeconémicos e educacionais.
Mapeando a realidade bem como acompanhando o processo em curso, ou seja, fazer
movimentos que lhe possibilitem tracar o mapa do territério que investiga.

Trata-se de uma pesquisa-intervencéo onde vivencia-se a realidade existente
para poder produzir novos conhecimentos. Uma das principais caracteristicas da

cartografia € a reflexdo das intensidades do objeto que s6 sédo percebidas pelo
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cartografo na duracdo do estudo. Na construcdo dessa trilha metodologica

inicialmente desenha nos riscos de uma pesquisa-intervencdo que se insere-se em

uma linha de pesquisas participativas que romperam com pressupostos dominantes

nas pesquisas sociais, como a separacao entre teoria e pratica e entre sujeito e objeto,
consideradas basicas para garantir a neutralidade do pesquisador.

Em sua vertente latino-americana de influéncia freireana, a pesquisa-
intervencdo compartiiha o pressuposto de que produzir conhecimento ndo é
necessariamente uma etapa anterior a acao junto a grupos e comunidades. Nao se
pesquisa para produzir um conhecimento que sera posteriormente aplicado, mas € na
prépria acao (junto a grupos e organizacdes) que o conhecimento pode ser produzido
(Paulon, 2005; Rocha; Aguiar, 2003).

A pesquisa-intervengao nao visa a produzir mudangas de comportamento ou
um processo de conscientizacdo previamente determinado. Ela ndo possui um carater
utilitario, visto que tem como mote o questionamento do préprio “sentido” da acéo,
produzindo movimentos e metamorfoses que ndo podem ser definidos a partir de um
ponto de origem ou de um alvo a ser atingido, mas gque se constituem como processos
de diferenciacdo (Passos; Barros, 2003). Sendo assim, ndo € possivel saber, de
antemao, onde se guer chegar, pois a pesquisa-intervencdo nao é conduzida; todos
aqueles que estdo implicados em um campo € que sao conduzidos e levados por ela,
em sua processualidade.

Na pesquisa-intervencdo, a relacdo pesquisador/objeto pesquisado é
dindmica e determinard os proprios caminhos da pesquisa, sendo uma
producdo do grupo envolvido. Pesquisa é, assim, acdo, construcao,
transformacgédo coletiva, analise das forgas sdcio-histéricas e politicas que
atuam nas situacdes e das proprias implicacdes, inclusive dos referenciais de
analise. E um modo de intervencéo, na medida em que recorta o cotidiano
em suas tarefas, em sua funcionalidade, em sua pragmética - variaveis
imprescindiveis a manutencao do campo de trabalho que se configura como
eficiente e produtivo no paradigma do mundo moderno (Aguiar; Rocha, 1997,
p. 97).

E nesse sentido que a intervencao se articula & pesquisa para produzir uma
outra relacdo entre instituicio da formacgéo/aplicacdo de conhecimentos,

teoria/prética, sujeito/objeto. A investigacdo de um fenébmeno complexo como o da
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subjetividade, requer, portanto, olhares plurais. Como enfatizado por Passos e Barros
(2003):

[...] se estamos de acordo com o fato de que os recortes binarizantes e
excludentes operados pelos paradigmas das ciéncias, construidos nos
ultimos séculos, ja ndo bastam para que possamos investigar/criar o mundo,
impde-se a construcdo de outra postura, um modo de operar sobre/com as
praticas (Passos; Barros, 2003, p. 83).

Segundo Kastrup (2008) a abordagem cartografica € um método geogréfico e
transversal. Associando a ideia de uma pesquisa-intervengdo em ambas, no seu bojo,
traz a nocao de territério como algo movente, em um permanente tornar-se e desfazer-
se. Esse deslocamento assiduo entre territorializar, desterritorializar e reterritorializar
ndo se coloca em oposicdo binaria ou em uma légica contraditoria, mas sdo modos
continuos de se estabelecer, de funcionar. Nesse sentido, had que resslatr que, a
desterritorializacdo ndo € o ponto de chegada, mas faz parte de um processo de
criacdo de novos territérios. Nesse sentido, o0 transversal corresponde ao
atravessamento de linhas, forcas, vetores, que desestabilizam determinado territério
e podem derivar em agenciamentos coletivos. Assim, para Passos e Barros (2003),
apesar de referir a um plano de clina, cabe aqui suas ponderacdes para um plano de

outro nodo de ensinagem:

O caréter hibrido das estratégias de intervencéo esta exatamente no ponto
onde a solucdo de problemas convoca seu rearranjo, a invencao de um novo
territorio onde tal problema serd necessariamente outro. A solugdo de um
problema se confunde com a criagdo de um outro problema. E por isso que
podemos dizer que na clinica importa muito mais a criagéo de novas entradas
do que a ‘descoberta’ de saidas (Passos; Barros, 2003, p.85).

Nas trilhas do pensamento de Deleuze e Guattari (1995), a cartografia tem
como aposta a construcdo de intercessores, a busca de interferéncias e
agenciamentos. Vale lembrar que essa busca se faz em torno de movimentos, de
processos complexos e situagbes cotidianas. Nesse sentido, esforgca-se por
desestabilizar as fronteiras entre pesquisador e campo, para que nessa passagem
possam emergir focos de invencao, de alteridade. Entdo, faz-se necessario algumas

posturas sao necessarias no encontro com o objeto de estudo.
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E preciso estar atento as circunstancias que compdem determinada formacéo,
além de rastrear quais forcas de reproducéo/invencéao estdo enredadas e quais efeitos
estdo se dando naquele arranjo. Ou seja, devemos colocar em analise o
funcionamento, os diferentes vetores que se apresentam na situagéo de intervencao,
perseguindo seus efeitos tanto nos participantes, quanto no campo de pesquisa e em
seus destinos. Na cartografia, o0 pesquisador comparece, ele mesmo, como
intercessor, vetor de passagem de um territério ao outro, complexificando o campo
atraves de processos de desterritorializacao.

A cartografia, na proposicdo de Deleuze e Guattari (1995), configura-se um
meétodo para aproximacao da subjetividade entendida em sua dimensao processual
que é, sempre, nesta concepcao diferenciada da no¢éo de sujeito, produto e também
processo de produgdo. “Encontramos ai a primeira pista para a pratica do método da
cartografia: cartografar € acompanhar um processo, e nao representar um objeto.”,
afirma Kastrup (2008, p. 469). Como um dos principios de funcionamento do rizoma,
para Deleuze e Guattari (1995), a cartografia € um mapa aberto que se vai
desenhando pelas conexdes que o campo de pesquisa ofertar, ndo se esquecendo
jamais que nele se incluem as implicacdes do proprio pesquisador, ou seja, seus
desejos, perguntas, curiosidades, verdades, etc.

Ancorada na perspectiva da Esquizoandlise, que se apresenta como uma
proposta para combater o estruturalismo (pensamento binario e fechado), a
cartografia é apresentada no volume 1 do livro Mil platés (Deleuze; Guattari, 1995)
como um dos principios do rizoma, que se trata de linhas e ndo de formas. O rizoma
nao se fecha sobre si, é aberto a experimentacdes, € sempre ultrapassado por outras
linhas de intensidade que o atravessam.

Neste sentido, numa abordagem da cartografia visa-se mapear tais linhas
constitutivas das coisas e dos acontecimentos ao explorar territorios existenciais e
assim, acompanhar processos de producdo de subjetividade de forma a criar um
mapa moével das “paisagens psicossociais” (Rolnik, 1989). Esse corpo de pensamento
permite-nos pensar, enquanto experimentar, 0s movimentos transversais que ocorrem
no cotidiano das organizacfes, associando elementos heterogéneos e produzindo

saidas. Assim, favorece um pensamento em rede, colocando em justaposicao
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diferentes modos de funcionamento da realidade, que sustentam modelos, formas,
mas, também, invencdes e forcas.

Enquanto procedimento metodologico de pesquisa, a cartografia € uma das
possibilidades de se estudar objetos de carater mais subjetivos e que exigem do
pesquisador a habitacao de diferentes territorios, na perspectiva de transformar para
conhecer, como na producédo de conhecimento por meio de pesquisas participativas
do tipo pesquisa-intervencao. Nesta abordagem de pesquisa, considera-se que sujeito
e objeto estdo juntos na mesma experiéncia e o conhecimento € tido como criagéo e
a pesquisa € compreendida sempre como intervencdo (Romagnoli, 2009). O que a
diferencia dos métodos tradicionais, que defendem a neutralidade na pesquisa e a
separacao e distanciamento entre pesquisador e objeto.

Como estratégia da pesquisa-intervencdo, a cartografia trabalha sob uma
perspectiva nao prescritiva, porém nao se trata de uma acao sem direcdo. Propde-se
a um caminhar que traca suas metas e considera os efeitos do processo de pesquisa
sobre o0 objeto estudado, o pesquisador e seus resultados. Com isso, d& outros
significados para o rigor metodologico, no sentido de que sua preciséo é tomada como
compromisso e interesse em conhecer, como implicagcdo com a realidade para sua
transformacao, cujo percurso esta voltado para a producao de vida (Passos; Barros,
2009).

Seguindo esta dinamica, a cartografia permite entdo problematizar os nossos
modos de ser e agir, nos ajudando a reconhecer como reproduzimos ou nao a
subjetividade dominante, como a disputa de forcas sociais nos compdem na vida, e
no caso, na pesquisa. Assim, a andlise cartografica se orienta por uma dindmica que
percorre “os pontos, as linhas e a rede do rizoma, aplicando estratégias rizomaticas
de andlise e acgéo, percorrendo e desenhando trajetdrias geopoliticas” (Prado Filho;
Teti, 2013, p. 53).

Para Morin (2003), os saberes tradicionais foram submetidos a um processo
reducionista que ocasionou a perda das nocdes de multiplicidade e diversidade. O
sistema educativo fragmenta a realidade, simplifica o complexo, separa o que é
inseparavel, ignora a multiplicidade e a diversidade. As disciplinas como estéo
estruturadas s6 servem para isolar os objetos do seu meio e isolar partes de um todo.

Eliminam a desordem e as contradi¢des existentes, para dar uma falsa sensacéo de
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arrumacao. A educacédo deveria romper com isso mostrando as correlagdes entre os
saberes.

Deleuze critica a unidade do ser que nao permite a diferenca, mas apenas o

seu igual. O ser se diz de multiplas formas. “Cada coisa € uma multiplicidade na

medida em que encarna a ldeia” (Deleuze, 2000, p. 304). A multiplicidade néao é

sinbnimo de contradicdo, ai que as disciplinas interligadas nédo se contradizem, se

conectam:

Quando dizemos que o0 ser € univoco se reporta essencialmente e
imediatamente a fatores individuantes, certamente ndo entendemos estes
factores como individuos na experiéncia, mas como aquilo que neles age
como principio transcendental, como principio plastico anarquico e némade,
contemporéaneo do processo de individuacdo, e que ndo é menos capaz de
dissolver e destruir os individuos do que de constitui-los temporariamente
(Deleuze, 2000, p. 96).

A linha de fuga marca, ao mesmo tempo, a realidade de um numero de
dimensoes finitas que a multiplicidade preenche efetivamente; a impossibilidade de
toda dimensdo suplementar, sem que a multiplicidade se transforme segundo esta
linha; a possibilidade e a necessidade de achatar todas estas multiplicidades sobre o
mesmo plano de consisténcia ou de exterioridade, sejam quais forem suas dimensdes
(Deleuze; Guattari, 1995).

Diante da complexidade da vida e dos problemas que hoje existem, segundo
Morin (2003), nos coloca, no contexto da educacdo, na tarefa de romper com a
disciplinarizacéo e, isso sO sera possivel, através da filiacdo a outro paradigma de
conhecimento como o rizomatico que aqui, esta experiéncia de ensinagem em curso
técnico profissional, foi proposto como ancoragem tedérico-metodolégico. A filiacdo a
esse modelo significa, também, redesenhar 0 mapa estratégico do poder no campo
da(s) ciéncia(s) e no campo da educagdo, conduzindo as relagbes numa outra
dimenséo.

A abordagem da cartografia utilizada nesta pesquisa advém da poténcia de
constituir como uma importante ferramenta metodolégica no campo social, que se
alinha ao movimento que adentra os processos de produ¢ao de subjetividade com o
ponto de vista diverso da producdo hegemonica de conhecimento, em sintonia com a

perspectiva do pensamento complexo de que o homem estd em constante
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transformacdo, em constante organizacdo paradigmatica, em constante
autoproducao.

Tanto o sujeito como objeto do conhecimento sao construcdes e criagdes do
discurso cientifico de que fazem parte. A pesquisa como intervencado nao separa o
saber e o fazer, o sujeito do objeto, que permite que o plano de producédo, ou plano
da experiéncia seja mergulhado, experimentado, assumido como atitude. Dessa
forma, a cartografia € um compromisso ético-politico de coproducdo da realidade
(Passos; Barros, 2009). A producdo de conhecimento aliada a producdo de
subjetividade nos move.

Ainda que, a presenca da cartografia como abordagem metodologica de
pesquisa, ndo seja tdo expressiva humericamente, € valorosa pela diversidade de
possibilidades de apreender a realidade social de forma criativa, com sua producao
simultdnea ao ato da pesquisa. Os dispositivos de producdo de dados envolveram
diferentes instrumentos, tais como, a observacéo participante, os grupos focais, 0s
grupos de intervencao e as entrevistas, bem como os meios de registro: gravacoes,
transcricdes e diarios de campo. Observamos que 0s pesquisadores resinificam
conceitos e concepcgdes a partir do encontro com 0 objeto e criam dispositivos de
producdo de dados como o bate papo, as narrativas, entre outros.

Para a coleta de dados realizou-se observacdes pelas pesquisadoras na
escola, além de diario, planos de aula, questionario (inicialmente feitos com os e as
discentes), pois assim como observa Bassey (2003, apud André, 2005), para a coleta
de dados ha trés grandes instrumentos: fazer perguntas, observar eventos e ler
documentos. Martins (2008) ressalta ainda técnicas e instrumentos, tais como a
observacdo participante, entrevista, analise documental que facilita a obtencdo de
dados.

O levantamento dos materiais pedagogicos e das estratégias de ensinagem
utilizados pelos docentes em componentes curriculares, assim como o planejamento,
contribuiu para a elaboracédo de uma analise da pratica docente e das situacdes de
ensino desenvolvidas nesses ambientes, colaborando também para o alcance dos
objetivos.

Além disso, a partir das interaces, leituras, sele¢céo e analise das bibliografias

(livros, artigos, teses, periodicos, anais de congresso e jornais) sera discutido as
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potencialidades e possibilidades da escola adequar esta metodologia de ensino na
adaptacao de outras disciplinas eletivas e projetos transdisciplinares.

Esse cenario, disjuntivo e fragmentado, foi identificado na escola em questéo:
IEMA IP Itaqui-Bacanga, por meio de brainstorming, onde os(as) estudantes e
funcionéarios(as) da unidade, através de uma indagacao pessoal, apontaram que a
falta de dialogo entre a BNCC e a Base Técnica dificultava o processo de ensinagem.
No contexto da educacao curricular, a "base técnica" se refere aos conhecimentos,
habilidades e competéncias técnicas especificas que os discentes devem adquirir
durante o curso de estudos em uma determinada area ou disciplina. Essa base técnica
€ fundamental para que os discentes possam desenvolver as capacidades
necessarias para atuar com eficacia em suas futuras carreiras ou continuar seus
estudos em niveis mais avancados.

A fim de pbr em pratica essas ideias, viu-se que a ensinagem transdisciplinar
poderia ocorrer por meio de temas geradores, uniram seus conteudos a fim de levar
uma ensinagem transdisciplinar aos estudantes.

Destaca-se mais um diferencial na etapa de planejamento, pois além da
participacdo de docentes houve, de igual modo, a presenca dos(as) estudantes da
eletiva “Escurecendo Fotos: a interpretacdo da fotografia sob a perspectiva estético
e cultural na formacéo da identidade negra”, que foram dando apontamentos (como
uma bussola), para as préximas aulas. Apresentando suas ideias e sugestdes,
ajudando na estruturacédo do instrumental de Planejamento Integrado, isto €, sairam
do papel de estudantes passivos(as) e foram protagonistas no/do seu processo de
aprendizagem.

Cada dia havia uma questéo balizadora cuja finalidade foi trazer para a aula
0s conhecimentos prévios dos estudantes, mesclando, desse modo, os diferentes
tipos de saberes nas discussdes no ambiente escolar. Utilizou-se essas questbes
porque coadunamos com o pensamento de Leffa (2006, p. 48) “a meu ver, a viséo
transdisciplinar de ciéncia inclui a alteridade, a medida que construo meu
conhecimento considerando a visdo do outro. [...] H& um ganho de conhecimento
quando consigo unir em vez de separar”.

Existe um movimento que Deleuze alcanca, partindo da vida palpavel dos(as)

discentes, direcionando o pensamento para pensar a vida cotidiana, as coisas mais
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simples e, a partir dai, trilhar um caminho em busca do pensamento filosofico; a sua

preocupacdao de tornar a filosofia algo vivo, uma verdadeira pratica de vida e néo tao
somente um amontoado de informacdes. Partindo de problemas vivenciados pelos(as)
discentes no dia a dia, Deleuze busca os conceitos elaborados pelos filosofos para
ajudar os(as) estudantes a compreendé-los de forma filosofica e para que entendam

como os filésofos resolveram suas questdes, indicando assim um fazer filoséfico.

Uma aula é um cubo, ou seja, um espaco tempo. Muitas coisas acontecem
numa aula. Nunca gostei de conferéncias porque se trata de um espacgo
tempo pequeno demais. Uma aula é algo que se estende de uma semana a
outra. E um espaco e uma temporalidade muito especiais. Ha uma sequéncia
(Deleuze, 2008, p. 55).

Quanto a pratica do ensinar em sala de aula, que também podemos entender
como um teatro filoséfico do ensino, Deleuze adotava o estilo dito aula magistral ou
concerto musical em que o(a) docente fala e, como em uma peca musical, em um
teatro musical, o(a) ouvinte vai percebendo o movimento do seu pensamento se
desenvolvendo, criando seus efeitos. Nesse movimento, cada estudante aproveita o
que lhe convém e interessa, alguém sera despertado para algo que lhe interessa,
havendo emocéo e inteligéncia envolvidas nesse processo. Assim, em uma aula, cada
um pegava o que lhe interessava ou precisava e podia dispensar tudo o mais
(Deleuze, 2008).

Na verdade, os discentes e as alunas devem pensar a partir de um mapa que
orienta o pensamento. “O plano de imanéncia esta ligado a desterritorialiazacdo. O
plano € o solo para a realizacdo do conceito. Ndo se pode confundir planos com
sistemas. [...] os planos podem ora se separar, ora se reunir — na verdade, tanto para
o melhor, quanto para o pior” (Deleuze; Guattari, 2010, p. 72).

Ha& uma énfase no movimento do pensamento e ndo no resultado do saber,
movimento do fora que produz seus efeitos em uma percepc¢ao, em uma sensibilidade,
em um pensamento novo que nao deve ser avaliado pelos resultados que obtém, mas
pela qualidade de seus cursos e pela poténcia de sua continuagdo, os conceitos sao
intensidades. A qualidade da aprendizagem filoséfica se mede, assim, pelo
movimento de criagdo de conceitos, entendido como um novo pensar que passa

também por novas maneiras de ver e ouvir e novas maneiras de sentir.
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A pesquisa cartografica coloca-se entre aquelas que afirmam a importancia
do interesse da ciéncia pelo que investiga, aceitando em contrapartida, o
interesse proprio do objeto. A dimensdo interativa ou participativa
caracteristica da experiéncia de “inter-esse” é revalorizada, o que confere ao
trabalho da pesquisa um sentido de cuidado. O pesquisador sai da posicao
de quem — em um ponto de vista de terceira pessoa — julga a realidade do
fendbmeno estudado, para aquela posicdo — ou atitude (o ethos da pesquisa)
— de quem se interessa e cuida (Kastrup; Passos, 2013, p. 272).

Assim, o ensinar filosofia também se desloca nesta nova imagem do
pensamento. Ensinar filosofia passa a ser da ordem da colocacdo em cena de muitos
encontros possiveis do(a) aprendiz com a cultura, ativado por meio dos signos
emitidos nesses encontros, de modo a criar as condi¢bes favoraveis para o
estabelecimento do problema filoséfico como resposta em direcdo ao trabalho infinito
de criacdo de conceitos, jA que, como cena dramatica, compreende em si a
singularidade, como os atores e as atrizes que, repetindo cada vez de novo a cena,
produzem na diferenca algo efetivamente novo.

A tentativa de dimensionar esse embate ndo deve servir apenas a causa de
uma compreensao da interdisciplinaridade num sentido lato, mas também deve servir
para o abandono de posicionamentos dogmaticos sobre a questdo, o que, por Si
mesmo, parece ja atentar contra o ideal de um conhecimento que preza pela
diversidade e por um ensino que cultive a abertura de visdo, e ndo por uma postura
gue promova uma caca as bruxas, atitude que algumas vezes a critica a
especializacdo corre o risco de adotar. Apontando para os limites e os perigos do
saber especialista, a interdisciplinaridade deve ultrapassar a especializacéo,
mantendo, porém, com ela um didlogo aberto, sem ressentimentos, e reconhecendo
seus méritos e virtudes.

O cartografo, a cartégrafa, deve mostrar os desdobramentos que foram
realizados na pesquisa, passos, dados, episodios, e ter em mente que € o ambiente
gue explica os caminhos escolhidos durante o processo de construcéo da cartografia.
Cartografar ndo € estabelecer desde o principio um caminho linear, ao contrario de
outros métodos que oferecem modelos norteadores, ou seja, diretrizes para o
pesquisador e a pesquisadora, a cartografia ndo delineia uma técnica padronizada

que pode ser pré-determinada no inicio das investigacoes.
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Finalmente, é neste sentido que Deleuze é gedgrafo mais que historiador:
atendo-se a histéria, pois essa nao se separa da geografia, ele mensurou
espacos, examinou povos, tracou coordenadas inéditas. Repetindo a histéria
da filosofia da maneira mais exata e, correlatamente, extraindo dela o maximo
de diferenca, Deleuze deixou inUmeros territérios a serem cartografados.
(Cunha, 2016, p. 19).

No que tangem a construcdo de mapas, entrevistas e observacoes
etnograficas da sala de aula, atentou-se as seguintes categorias/conceitos de analise:
concepcao de multiplicidade de formas de saberes (Morin e Deleuze); Curriculo e
Ensino Integrado; Interdisciplinaridade; Ser, Aprender-Ensinar (Deleuze e Guattari);
Ensino de filosofia e “aprender a pensar” deleuzeguattariano.

No Ensino Médio aproximar da ideia de rizoma, consiste na possibilidade de
filosofar sem partir de um ponto inicial determinante e com pretensdes de atingir uma
ordem “perfeita” para a construcdo do conhecimento. Tudo pode mudar, mudar a rota,
a profundidade, a complexidade de linhas, dentre outros fatores. Para isso foi
importante essa experiéncia de interconexao interdisciplinar dos componentes
curricular de portugués, sociologia, geografia, historia, biologia, artes e educacéo
fisica e com a contribuicdo transdisciplinar do curso de fotografia, teatro, cinema,
engenharia elétrica e informatica nesse caminho rizomatico de ensino de filosofia.

Nessa trilha na busca compreenséo do processo de subjetivacdo da pessoa
negra n&o estava no horizonte a busca da “verdade, da esséncia”, mas intuir situagdes
vividas e problematiza-las, de modo a fundamentar tais questdes a nivel conceitual.
O conhecimento como construcdo abarca o aspecto relativo e absoluto do conceito.
A cartografia possibilitou acessar e gerar experiéncias singulares na relagdo como o
conhecimento filosofico, assim como derrapar para outra dire¢cdo. Pelo menos é o que
podemos observar nas trilhas de pesquisa desenvolvida pelos(as) estudantes em
relacdo ao ensino de filosofia no Ensino Médio e os seus(as) deslocamentos frente a
ser flexivel as novas ideias queima surgindo sobre os mesmos temas debatidos no

ensino de filosofia.
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3.2 Fotografando o campo empirico — O IEMA-ITAQUI-BACANGA

Figura 2 — IEMA Itaqui-Bacanga

Fonte: Portal Guara (2021)

O Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (IEMA)
foi criado no dia 02 de janeiro de 2015, pelo governador Flavio Dino, por meio da
Medida Proviséria n® 18421, tornando-se uma autarquia vinculada inicialmente a
Secretaria Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SECTI) atraves da Lei
Estadual n° 10.254, de 09 de junho do mesmo ano e reorganizado pela Lei n® 10.385%,
publicado no Diario Oficial da Unido de 21 de dezembro de 2015. Atualmente
encontra-se vinculado a Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC), na
conformidade da Medida Proviséria n® 29123, de 22 de fevereiro de 2019.

21 Dispde sobre a estrutura organica da Administracdo Publica do Poder Executivo do Estado do
Maranhao e da outras providéncias.

22 Dispbe sobre a reorganizacdo do Instituto Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecno- logia do
Maranhao - IEMA, e déa outras providéncias.

23 a Medida Proviséria 291 transformou a Secretaria Extraordinaria de Programas Especiais em
Secretaria de Estado de Programas Estratégicos.
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O Governo do Estado do Maranhéo criou o Instituto Estadual de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo-IEMA com o intuito de alavancar a
educacdo profissional, de Nivel Médio organizando suas estruturas
curriculares a partir dos conhecimentos cientificos, culturais, tecnolégicos e
modalidades de linguagem diferentes, essenciais para uma autonomia
intelectual e moral de discentes participantes da educacdo em tempo integral
(Maranh&o, 2016).

Esta Proposta Pedagdgica baseia-se em uma formacao integral do(a)
discente por meio de atividades significativas e experiéncias inovadoras, que
promovam um aumento na jornada escolar; sendo desta forma o ensino médio
integrado em tempo integral uma opc¢ao para a formacao de um sujeito de modo a
suprir as exigéncias formativas do mundo moderno, preconizadas nos Planos
Educacionais. Conforme a referida proposta do IEMA, apdés essas parcerias,
treinamentos e demais a¢fes para implantacao e implementacédo do Ensino Médio em
Tempo Integral, deu-se a criacao legal da Instituicdo no dia 02 de janeiro de 2015, a

luz dos seguintes dispositivos legais que respaldam sua criacao:

a) Lein®10.213, de 9 de marco de 2015 — Disp&e sobre a estrutura organica
da Administragdo Publica do Poder Executivo do Estado do Maranhéo e da
outras providéncias;

b) Lei n® 10.254/2015 — Dispde sobre a reorganizacdo do Instituto Estadual
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA e d& outras
providéncias;

c) Decreto n° 30.679, de 16 de marco de 2015 — Dispde sobre a
reorganizacdo da Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo -
SECTI e da outras providéncias) (Maranhao, 2016, p. 8).

Nesses aspectos legais e com base no Regimento Interno Geral, no Titulo I,

da Instituicdo, Art. 2°, fica definido que:

O Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o - IEMA
€ uma Autarquia vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdo -SECTI, com sede e foro em S&o Luis, capital do Estado do
Maranhao”, tendo como finalidade, conforme seu Art. 3°: ofertar educacéo
profissional e tecnolégica de nivel médio e superior no Estado do Maranhao
em todas as modalidades, sendo-lhe asseguradas as condi¢cdes
pedagodgicas, administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio
técnico e outras modalidades de preparacdo para o trabalho”, nas formas
integrada, concomitante, subsequente e técnica, por meio da articulacédo
entre formacao geral e formacéo profissional (Maranh&o, 2016, p. 8).
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Trata-se, portanto, de uma proposta do Governo Estadual que objetivou
expandir a demanda de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio no Maranhéo,
prestando a populacdo uma estrutura de ensino, pesquisa e extensédo. Os IEMAs séo
organizados em IEMAS Plenos (IP), que ofertam Ensino Médio Integral articulado a
Educacdo Profissional; Unidades Vocacionais (UV), que ofertam cursos
profissionalizantes para jovens e adultos e IEMAS Bilingue ofertam Ensino
Fundamental Bilingue de Tempo Integral, que fazem parte de uma rede de ensino
ofertando educacao tecnoldgica e profissional em nivel médio, preparando para o
exercicio de profissbes técnicas. Conta com o Centro de Educacao Cientifica (CEC),
gue objetiva promover a educacdo cientifica para os(as) estudantes do ensino
fundamental (anos finais) da rede publica. O CEC € uma parceria com o Instituto
Santos Dumont (ISD) e se vincula a Pro-Reitoria de Pesquisa, Extensdo e Inovacao
do IEMA.

Observa-se ai que, a educacao profissional e tecnoldgica é pensada como
construcdo do ideario de “empresério de si”, pois almeja o fornecimento de
“ferramentas necessarias” para que o(a) individuo(a) possa se conduzir por si mesmo,
um protagonismo no seu tornar-se profissional. Ele(a) mesmo(a) € o(a) responsavel,
a partir de suas competéncias adquiridas, por programar sua vida e constituir-se como
“cidaddo emancipado™*. A emancipacdo do(a) individuo(a) aparece como uma das
finalidades formativas nos documentos dos IEMAS, no entanto, essa emancipacao €
pensada como conquista de direitos, no caso, a conquista de uma educacao
profissional que o torna capaz de insercdo no mercado.

A proposta pedagdgica das Unidades Plenas apresenta o Modelo Pedagogico

e 0 Modelo de Gestdo, tomando como base o Modelo da Escola da Escolha?®, cujo

24 Considerando que no contexto da educacgdo — das instituicGes educativas - profissional e tecnolégica,
tendo como fio condutor a instrumentalizagdo para o mercado, que a priori ja o que a distanciaria de
um projeto de formacdo humana com vistas a emancipagdo, requer a compreensdo nessa
documentacao. Esse exercicio analitico ndo esta no horizonte dessa escrita, a penas demarcamos aqui
essa ressalva. Pois, é de fundamental importancia tanto do ponto de vista teérico quanto da acéo
politica, compreender a concepgdo de educacdo que domina no modelo de escola técnica,
principalmente quando se tem uma orientacdo de formacgdo de cidaddo produtivo, de cidadania
burguesa ou pela perspectiva da emancipagdo humana.

25 E um modelo de educacdo que oferece ndo apenas uma formagéo académica de exceléncia, mas
também, amplia as referéncias sobre valores e ideais do(a) estudante e o apoia no enfrentamento dos
imensos desafios do mundo contemporaneo.
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objetivo central é oferecer uma formacdo pautada no Projeto de Vida?® que deve ser

elaborado no decorrer do Ensino Médio. A implantacdo desse modelo conta, inclusive,
com a assessoria do ICE?’ (Maranhdo, 2016).

O Modelo Pedagogico se refere ao sistema que opera um curriculo integrado
entre as diretrizes e 0s parametros nacionais e/ou locais e as inovacfes concebidas
pelo ICE, fundamentadas na diversificacdo e enriquecimento necessarios para apoiar
o estudante na elaboracdo do seu Projeto de Vida, esséncia do Modelo e no qual
reside toda a centralidade do curriculo desenvolvido. J&, o Modelo de Gestao, por
meio da Tecnologia de Gestdo Educacional (TGE), € a base na qual o Modelo
Pedagdgicos se alicerga para gerar o trabalho que transformara a “intengéo educativa”
em “acao efetiva” (Lima, 2014).

Neste modelo da Escola da Escolha, o foco é a formacao integral do (a)
educando(a) para construgcao do seu Projeto de Vida, que se trata de um guia para o
planejamento de acdes e atividades do discente, € um componente curricular cursado
no 1° e 2° anos do Ensino Médio.

Estabelecendo relacdo entre as competéncias de aprendizagem?® e as
competéncias de ensino com a finalidade de integrar individuo e sociedade, prop&e-
se a extrapolar o espaco da sala de aula e até mesmo da escola em busca de
ambientes educacionais flexiveis, que contribuam com o processo de ensinar e de
aprender de todos os (as) educandos(as) e que, dessa maneira, realize a missao
projetada no Plano de Acdo da escola: preparar o jovem para 0S trés eixos
supracitados. Alinhado a essa perspectiva, o curriculo deve ser:

a) Contemporaneo, suficientemente amplo e flexivel;

b) Sequencialmente estruturado, organizado e equilibrado;

26 O Projeto de Vida é uma iniciativa cujo objetivo é criar uma ponte entre quem o discente é e quem
ele quer ser. Por meio desse planejamento, o discente ganha uma melhor compreensdo sobre 0s
interesses profissionais, sociais e pessoais que compdem sua personalidade. De acordo com o artigo
3° do paragrafo 7° da lei n® 13.425/2017, “os curriculos de Ensino Médio deverao considerar a formacao
integral do discente, de maneira a adotar um trabalho voltado para construcéo de seu Projeto de Vida
e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

27 O Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) é uma entidade sem fins econémicos,
motivada a contribuir objetivamente para a melhoria da qualidade da Educacao Basica Publica, por
meio da Educacéo Integral em tempo Integral.

28 A aprendizagem baseada em competéncias concentra-se no processo da aprendizagem, e ndo no
conhecimento adquirido em um determinado momento. O objetivo do ensino € garantir que os pilares
para o desempenho sejam a aprendizagem personalizada, roteiros alternativos de aprendizagem,
aprendizagem individualizada, ajuste de conteddo e apoio continuo dos(as) docentes.


https://blog.plataformaaz.com.br/o-que-e-o-novo-ensino-medio/
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c¢) Integrador das experiéncias, oportunidades e atividades de forma continua,
consistente e coerente para permitir ao educando persegui-las
continuamente por meio de uma dinamica processual e estrategicamente
organizada,

d) Organizado em torno de um eixo cujos conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades facam sentido na formacdo de um adolescente/jovem
autdbnomo, solidario e competente;

e) Formulado de maneira que pressuponha e requeira a participacao ativa dos
educandos em diversas etapas do seu desenvolvimento promovendo
acOes de auténtico Protagonismo;

f) Uma referéncia epistemoldgica que leva a uma abordagem e a uma
investigacdo de problemas que vao além dos recortes disciplinares e que

ajudam a compreender o mundo na sua complexidade.

Uma matriz a partir da qual o docente atuard ndo apenas transmitindo
conhecimentos, informacgdes, dados e ideias aos educandos, mas estara
comprometido em provocar neles a capacidade de pensamento reflexivo,
investigativo, curioso, em que o desejo de aprender se revele uma constante
para educadores e educandos (Lima, 2014, p. 8).

Desta forma, a Proposta Pedagdgica do IEMA tem a grande e desafiadora
incumbéncia de atender a todas essas dimensdes, ofertando um curriculo articulado
a educacéo profissional, facilitando o acesso a formacéo profissional e técnica, que é
a “mao de obra qualificada”, buscando a formacéo de individuos (as) com participacéo
ativa na produtividade de seu pais, sendo atuante em sua comunidade em busca do
bem comum, aliando o conceito de integracdo de uma forma mais ampla para além
da formacdo técnica, a formacdo humana, como afirma a propria Proposta ao
referenciar Ciavatta (2005, p. 85 apud Maranhao, 2016, p. 25).

Como formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto e adulta trabalhador e trabalhadora o direito a uma formagao completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacéo que, neste sentido, supde
a compreensdo das relacdes sociais subjacentes a todos os fenébmenos. Assim, 0

7

curriculo é concebido constituido pela identidade formativa do ser, levando em
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consideracao propadsitos e valores definidos, bem como objetivos formativos a que o

Ensino Médio se propde.

Objetiva promover o desenvolvimento da autonomia, do conviver com o0 outro
e a outra, ser solidario(a), cooperativo e ativo(a). Ainda nesta perspectiva da Escola
da Escolha, trés eixos integram sua concepg¢do: a) formagcdo académica de
exceléncia; b), formacédo para vida e c) formacdo para o desenvolvimento das
competéncias do século XXI?°. Entendemos que o desenvolvimento de tais
competéncias, de acordo com os documentos pedagogicos, ndo se trata somente de
um rol de conteudo, mas o curriculo do IEMA também atua como ligacdo da pratica

pedagogica com a teoria Educacional.

Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacdes, etc.) para solucionar com pertinéncia e
efichcia uma série de situacdes. [...] Saber orientar-se em uma cidade
desconhecida mobiliza as capacidades de ler um mapa, localizar-se, pedir
informacdes ou conselhos; e os seguintes saberes: ter nogdo de escala,
elementos da topografia ou referéncias geogréficas (Gentile; Bencini, 2000,

p. 1).

No caso da Proposta Pedagdgica do IEMA, os componentes curriculares e
Linguagens, Mateméatica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas sé&o
desenvolvidos em articulagcdo com o Ensino Médio, com a integracdo das areas de
conhecimentos que compdem a Base Nacional Comum Curricular e a Base Técnica
de forma integrada ou concomitante, tendo como meta permitir uma formacéao
abrangente, assim como as condi¢cdes necessarias para o exercicio de profissées
técnicas, como se observa na legislacao vigente. A concretizacdo deste curriculo se
da através de procedimentos tedrico-metodolégicos que venham a favorecer uma
experiéncia de atividades contextualizadas, dinamicas e significativas nas diversas

areas das artes, das ciéncias, da cultura corporal e das linguagens, agindo como

29 Os pesquisadores dividiram as competéncias em trés grupos de dominio. O primeiro ja é conhecido
pelos educadores: o cognitivo, que envolve capacidades que os métodos de ensino tradicionais ja déo
conta, como o poder de interpretacéo, a alfabetizacéo, a habilidade de escutar etc. Os outros dominios,
por sua vez, ndo sdo tao palpaveis no aprendizado. Sdo eles: o intrapessoal e o interpessoal. O primeiro
envolve a forma como cada individuo lida com as proprias emogdes, exigindo competéncias como
autodidatismo, perseveranca e flexibilidade. J& o dominio interpessoal engloba caracteristicas que
ajudam a lidar com outras pessoas.
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articulador entre as praticas sociais, 0 mundo académico e a realizacdo dos Projetos
de Vida dos estudantes.

Essa materialidade curricular se realiza conforme o fundamento proposto
pelo Modelo da Escola da Escolha, que orienta que a Parte Diversificada deve ser
integrada ao desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular, contribuindo para
o pleno desenvolvimento do(a) discente. Ainda, com referéncia a essa materializacéo
tedrico-metodoldgica, a Proposta Pedagdgica do Instituto (Maranhdo, 2016) deixa
claro as bases filosoficas, sociolégicas e psicolégicas que a fundamentam, no intuito
de apresentar qual discente se propde formar.

No que se refere a base filosoéfica, a Instituicdo adere a concepcao critico-
social, progressista e emancipatoéria, possibilitando a formacgéo integral do discente,
no sentido de permitir ao discente progredir e ultrapassar o seu conhecimento. Logo,
o IEMA apresenta sua funcdo social pautada no desenvolvimento do saber, na
construcdo de cidadao e cidada consciente que torne possivel um crescimento nas
condicdes de vida dos(as) individuos(as), assim como de sua intervencao social no
mundo. Neste sentido, o e a docente deve agir de modo que cada discente, que tenha
se profissionalizado, possa desenvolver pesquisa e trabalho, em busca do avanco da
tecnologia e da ciéncia, dos conhecimentos técnicos, cientificos e culturais,
estimulando e se aperfeicoando, tanto cultural quanto profissionalmente, tornando
possivel a integracdo e consolidacdo desses conhecimentos de forma sistematica,
realizando trabalhos especializados a sociedade, desta forma estabelecendo uma
relacdo de reciprocidade com a mesma.

Também devera ampliar seus talentos empreendedores, desenvolvendo
praticas pedagodgicas para a promocdo da formacéo integral do(a) individuo(a),
levando em conta a formacdo de sujeitos(as) emancipados(as) e agentes de
transformacao, buscando transcender o processo de formacgéo que se restringe ao
conhecimento das técnicas de producéo, desassociado da formacao para a vida social
(Maranhéo, 2016). E, ainda conforme a Proposta, para que ocorra essa formacao, que
se assegurem as reais condicOes de acesso aos bens culturais e materiais a estes(as)
estudantes. Assim, nos fundamentos psicoldgicos, 0 homem e a mulher sao vistos, na

Psicologia Historico-Cultural, como produto das formas e do meio que interagem com
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ele e ela, deixando-se influenciar ao mesmo tempo em que influencia, construindo sua
historia.

Desta forma, os IEMAS Plenos devem proporcionar aos e as discentes a
possibilidades de discutir de modo critico os relacionamentos entre os fundamentos
do processo de aprendizagem e ensino, tomando posse das experiéncias sociais
produzidas e se tornando apto a construir bases para a gerar conhecimentos
inovadores, assim como ligacdes com as diferentes nuances do fazer pedagdgico,
considerando seu desenvolvimento e o aprendizado continuado.

Esses principios filoséficos, sociolégicos e psicolégicos podem ser
observados também na missédo da Proposta Pedagdgica do IEMA que consiste em:
“Promover educagao profissional, cientifica e tecnoldgica de forma gratuita, inovadora
e de qualidade, visando a formacé&o integral dos jovens para atuarem na sociedade
de maneira autbnoma, solidaria e competente” (Maranhéao, 2016, p. 24).

Tais principios, expressos na proposta do IEMA, nos levam a refletir que a
Escola, uma instituicdo social, tem um papel crucial na sociedade moderna, pois néo
existe uma funcado Unica, consensual e universal de escola - escolarizacdo, ou seja,
nao é uma instituicdo social neutra, uma instituicdo educativa que deve estar a servico
de todos e todas, sem passar por cima das diferencas, mas sim na promocéo delas.
Assim como na construcdo curricular estéo implicitas as ideologias predominantes, a
educacdo em seu interior deve/deveria estar permeada de valores, ideologias e
intencdes dos diferentes grupos sociais que disputam seu lugar na estrutura social.
Compreendemos que a escola ndo tem apenas o papel de formacdo dos(as)
sujeitos(as) para o mundo e interesse do trabalho capitalista, uma formacéo
descomprometida com outras formas organizativas da sociedade, com a diversidade
de ser e estar no mundo. O seu comprometimento apenas com a dinamica social
dominante deve ser enfrentado e revisado em prol da educagéo de todos e todas na
sua diferenca.

A Escola como um Aparelho Ideoldgico do Estado reproduz em seu interior
relacfes de producéo, é espaco da luta de classes que se trava com maior ou menor
intensidade. E, nesse contexto, ao trazer o estudo sobre o curriculo integrado prescrito

do IEMA, observamos que a composicao e construcéo de forma integrada agrega
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tanto concepcdes referentes a um curriculo por competéncias3?, como também um
curriculo preocupado com a formagdo humana, e, neste ponto, retomamos o
pensamento de Lopes e Caprio (2011) e de Ciavatta (2005) ao considerarem que
pensar em formas de integracdo significa pensar em uma formacdo humana integral
gue esta relacionada a construcédo de novas praticas, em que educacao geral é parte
inseparavel da educacéo profissional o que implica modificar os territorios formados,
a identidade dos atores sociais envolvidos, suas praticas, modificar o atendimento as
demandas sociais da escolarizacdo, entendendo o curriculo como uma construcao
social. Delineamos até este momento da escrita alguns fundamentos que permeiam o

curriculo integrado no Ensino Médio, caracterizando e situando o IEMA.

O IEMA considera em seu escopo de atuacdo a educacao e “treinamento”
técnico e profissional como areas prioritarias definidas pela estratégia da UNESCO.
Com terminologia propria, Technical and Vocational Education and Training (TVET),
0 objetivo de estabelecer essas areas visa favorecer o emprego juvenil e o
empreendedorismo, promover equidade e igualdade de género — relagéo de género -
e facilitar a transicdo para economias verdes e sociedades sustentaveis. Porém,
praticar finalidades e principios da educacéao profissional técnica integrada ao Ensino
Médio em tempo integral constituiu um grande desafio para o Maranhdo, bem como

implementar e manter uma rede de ensino técnico com qualidade.

3.3 Abrindo a Lente para o Ensino Médio-Técnico Integrado no Maranhdao:

consideracdes historicas e o ensino de filosofia

A formacgéo do trabalhador no Brasil deu-se antes da colonizacao, tendo
como os primeiros aprendizes de oficios os indios e os escravizados e “[...] habituou-

se 0 povo de nossa terra a ver aquela forma de ensino como destinada somente a

30 A definicdo de competéncia, para além do conceito no campo empresarial, mas restrita as
conceituacdes pensadas para a area educacional, a fim de subsidiar as praticas pedagdgicas docentes
na concepg¢éao do ensino por competéncias, dentre os classicos autores na educacao que tem dedicado
a conceituacdo, apresento o de Perrenoud (1999) e suas definicbes de competéncia como: “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma situagdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra,
por em acdo e em sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre 0os quais estdo 0s
conhecimentos” (Perrenoud, 1999, p.7).
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elementos das mais baixas categorias sociais”. (Fonseca, 1961, p. 68). Porém, como

este ndo é nosso foco principal, (e sim como a Filosofia € lecionada dentro deste
contexto profissionalizante), sera explanado um breve recorte bem mais recente de
como as leis de educacéo profissional foram sendo estabelecidas, até chegarmos a
implantacédo do IEMA.

Tomamos o contexto contemporaneo para referir sobre a implementacao e
materializacdo da educacdo profissional, tendo como marco o século XX, pois,
segundo ressalva Moura (2007, p.6): “o inicio do século XX trouxe uma novidade
histérica da educacao profissional do pais quando houve um esforco publico para a
organizacao da formagao profissional [...]". Assistiremos, no conjunto das leis de
educacao que surgiram no contexto educacional brasileiro, no que se trata a formacao
profissional, o compromisso com uma formacao unilateral®® em detrimento de uma
formacdo omnilateral®?, caracterizando, assim, um modo de formacgédo fragmentado,
bem como a fragmentacéo da educacao profissional brasileira.

Emerge nessa legislacdo educacional a categoria trabalho como principio
educativo, mas, numa perspectiva ainda muito distante do entendimento de uma
formacao omnilateral, que estd na contraposicdo e perspectiva de superacdo a
formacao unilateral, algo caracteristico, marcante da sociedade capitalista e muito
presente no sistema de ensino e segmentos formativos da sociedade. H& que
ressaltar que, a producdo académica e os debates sobre o tema trabalho-educacéao,
sdo muito frequentes pelos tedricos da educacao como, por exemplo, por Ciavatta e
Frigotto (2005), Saviani (2007), entre outros, em direcdo a defesa por uma educacao
basica que tome como principio educativo a articulacao entre o trabalho, a ciéncia, a

cultura e a tecnologia.

31 Cabe uma explicacdo que termo unilateral é algo que esta situado de um s6 lado, que atende as
imposicdes de um lado. A palavra unilateral é formada pelo prefixo “uni” que significa “um”, “Unico”, e o
vocabulo “lateral” que significa lado. Hegel traz uma explicacdo sobre esse momento unilateral do
reconhecimento nos seguintes termos: “Esse processo vai apresentar primeiro o lado da desigualdade
de ambas [as consciéncias-de-si] ou o extravasar-se do meio termo nos extremos, 0s quais, como
extremos, sdo opostos um ao outro; um extremo é so6 o que é reconhecido; o outro, sé o que reconhece”
(Hegel, 2001, p. 127-128)

82 Formacao omnilateral refere-se aquela educacédo que contempla a formacao integral do individuo por
meio da integracdo das dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura. A expressdo formacéo
omnilateral inclui um conceito de totalidade. A educacdo de homem completo em todas as suas
dimensbes. Marx defendeu a formacédo omnilateral para propiciar ao homem o conhecimento critico-
politico, econdmico, social e cultural, que o colocasse na condicdo de ser emancipado para
compreensao do sistema produtivo e alienante.
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A reflexdo sobre o trabalho como principio educativo na Educacao
Profissional com vista a uma formagao omnilateral, em primeiro lugar, requer, a priori,
a contextualizacdo da educacao profissional na sua forma de oferta integrada ao
ensino médio, a luz de suas bases legais no movimento das sucessivas reformas
educacionais brasileiras, nos ultimos tempo. Em segundo lugar, ha que pontuar a
categorizacao de trabalho e de educacéo, em perspectiva articulada. Pois, em relacéo
a essa educacdo, ha a necessidade do entendimento da concepc¢ao educacional na
perspectiva da formacao omnilateral.

Com bem aponta alguns estudos sobre a Educacao Profissional Técnica
integrada ao Nivel Médio, a forma integrada representou o inicio de um caminho de
mudancas na educacéao profissional, conforme Ramos (2008, p. 12), esse novo rumo
de educacéo tem proporcionado aos (as) alunos e alunas, a possibilidade de abrirem
caminhos e realizarem escolhas para a producédo da vida, “[...] uma travessia para
uma nova realidade”. Nessa mesma trilha de reflexdo os e as estudiosas e estudiosos
Neta, Assis e Lima (2016, p.113) escrevem que: “a integracdo é uma condi¢cédo
necessaria para a travessia em dire¢ao ao ensino medio politécnico e a superacao da
dualidade educacional pela superagédo da dualidade das classes”.

Da concepcao até aos principios norteadores da Educacéo Profissional e
Tecnolbgica no contexto educacional brasileiro, conforme se observa na legislacdo
prevalece uma visdo de Educacéo Profissional como uma formacéo imediata, com
vista a preparacdo para o mercado de trabalho, colocada com opcéo Unica ao grupo
social menos favorecidos, como caminho para obter uma profissdo para o
atendimento das suas necessidades béasicas/imediatas.

Tomando como exemplo a 0 marco legal a Resolucéo n° 6, de 20/09/2012,
por exemplo, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, no delineamento dos principios da Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio aduz no Art. 6°, entre outros, que o trabalho deve
ser assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagégica e do
desenvolvimento curricular. Nesse projeto de educagao, subjaz um projeto de

sociedade fazer essa vinculagdo no ensino béasico, da educacédo a prética social e o
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trabalho como principio educativo, tendo em vista o fim da cisdo entre a formacéao

geral e profissional.

Referenciando na reflexdo marxiana sobre essa categoria trabalho,
considerado como a esséncia do homem (aqui acrescentamos da mulher), mas
também como atividade realizada com o objetivo de produzir a sua subsisténcia; como
elemento de diferenciacdo de outros animais e como ato de agir sobre a natureza
como producdo dos meios de vida. Assim, na perspectiva do materialismo dialético a
categoria trabalho é fundante do ser social. Em vista disso, ele produz historicamente
o0 saber e nesta relacdo se funda-se o trabalho como principio educativo. Para Frigotto;

Ciavatta e Ramos (s/d, p.1 e 2)33

O trabalho como principio educativo vincula-se, entéo, a prépria forma de ser
dos seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para
reproduzir a nossa vida. E € pela acao vital do trabalho que os seres humanos
transformam a natureza em meios de vida. Se essa é uma condicao
imperativa, socializar o principio do trabalho como produtor de valores de uso,
para manter e reproduzir a vida, € crucial e “educativo”. Trata-se, como
enfatiza Gramsci, de ndo socializar seres humanos como “mamiferos de
luxo”. E dentro desta perspectiva que Marx sinaliza a dimens&o educativa do
trabalho, mesmo quando o trabalho se da sob a negatividade das relacdes
de classe existentes no capitalismo. A prépria forma de trabalho capitalista
ndo é natural, mas produzida pelos seres humanos. A luta histdrica é para
supera-la.

Conforme Saviani (2007), nos seus estudos sobre a relacédo trabalho e
educacdo destaca que sao atividades especificamente humanas, uma vez que
somente o ser humano (a ser humana) trabalha e educa. Ja, para Ramos (2008), ha
gue se atentar para dimensao ontolégica3* do trabalho que &, também, o ponto de
partida para a producédo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais. Segue
a escrita de Ramos (2008), sobre o trabalho considerado como a primeira mediacéo

entre 0 homem (a mulher) e a realidade material e social. Na sua existéncia, 0 homem

83 In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria e RAMOS Marise. O Trabalho como Principio
Educativo
(http://lwww.pb.iffarroupilha.edu.br/site/midias/arquivos/201179171745208frigotto_ciavatta_ramos_o_t
rabalho_como_principio_educativo.pdf).

34 Conforme Frigotto; Ciavatta e Ramos (s/d, p. 2): “A questdo da ontologia tem uma histéria antiga na
metafisica classica e esté ligada a identidade do ser (o ser € e 0 ndo ser ndo €). Na ontologia marxiana,
o termo é entendido dialeticamente, indica a objetividade dos seres que sdo e ndo sS40 a0 mesmo
tempo, porque estdo em permanente transformagdo. Somos e ja ndo somos 0 que éramos ha algum
tempo”.
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(a mulher) produz, logo o homem (a mulher) trabalha. O que o homem e a mulher
produzem, ele e ela troca, ele e ela vende, logo ele e ela interage com os demais.
Assim, o homem e a mulher transformam a natureza e se relaciona com os demais
seres de sua prépria espécie. O trabalho, portanto, faz parte do homem e da mulher.
O fendbmeno ontoldgico do trabalho se manifesta na sua relacao indissociavel com o

homem (e com a mulher). Sobre essa légica, Saviani (2007) escreveu que:

Estdo ai os fundamentos histérico-ontolégicos da relagéo trabalho educacgéo.
Fundamentos histéricos porque referidos a um processo produzido e
desenvolvido ao longo do tempo pela agdo dos proprios homens.
Fundamentos ontolégicos porque o produto dessa agéo, o resultado desse
processo, é o préprio ser dos homens (Saviani, 2007, p.155).

Ha que considerar que na perspectiva formativa nesta direcdo em que
assume a relacéo trabalho e educacgéo, ela tem as intencionalidades para esses
processos formativos que jamais esta caracterizado de ser “inocente”, nesse sentido,
a o ensino de filosofia neste contexto formativo profissional tem um papel de relevo
guanto a compreensdo das marcas dos embates que se efetivam no ambito do
conjunto das relacdes sociais do sistema capitalista. Trata-se de uma relacao que é
parte da luta hegemdnica entre capital e trabalho.

Considerando que neste campo da educacdo profissional brasileira
encontramos as mais as diversas compreensdes acerca dessa area formativa bem
como da categoria trabalho como expresséo de proposta educacional sobretudo para
a classe de trabalhadores, que passa a deparar com diversas concepcoes
educacionais, isso requer um lugar e papel do ensino de filosofia no debate e embate
desses entendimentos de educagéo profissional.

Na educacdo profissional integrada, os professores e as professoras
precisam se comprometer ndo somente com a formacéo da classe trabalhadora, mas
também com a melhoria das préprias condi¢des de trabalho e existéncia no mundo, e
para isso ndo se deve perde da vista o entendimento de educacdo que considere 0
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como principios fundamentais para uma
educacao profissional técnica e tecnolégica que promova uma formacéo integral. Esta
formacéo integral ou omnilateral, € entendida como aquela que ndo separa, nao divide

o que foi construido historicamente pela humanidade, ou seja, os conhecimentos
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advindos do trabalho do homem e da mulher no mundo. Ato transformador e de busca

satisfazer as necessidades primarias. Essa formacdo contrapem-se a formacéao

unilateral que tem um caréter fora do prumo e tortuoso, no sentido que leva em conta

somente uma parte ou partes fragmentadas e desconectadas sem considerar a
totalidade do ser humano — e da ser humana.

Assim, nesta secdo fazer esse breve preambulo sobre a Educacéo
Profissional Técnica na forma integrada €, pontuando essas ponderacdes em trono
da categoria trabalho e enquanto principio educativo, intenciona uma demarcacao
reflexiva de abertura para caminhar na breve apresentacédo de alguns marcos legais
dessa politica educacional, voltada para acolher jovens que precisam repentinamente
tomar decisbes, definir rumos de seu percurso formativo e profissional, sem
desconsiderar o contexto do capitalismo. Como bem destaca os estudos de Kuenzer
(2020), na sociedade capitalista, 0 seu projeto pedagdgico tem como principios
pedagogicos inerentes a légica que sustenta as bases materiais do sistema societario,
no qual o principio educativo esta fundamentado na dualidade estrutural que distingue
a escola para intelectuais e a escola para trabalhadores.

Conforme ressalta a estudiosa Kuenzer, a sociedade capitalista € marcada
pela divisdo de classes, sendo assim, 0 seu projeto pedagdgico define de que forma
0 conhecimento sera distribuido, e o que pode ser disponibilizado para a classe
trabalhadora, mas com foco nos interesses do capital. Numa perspectiva de formacéao
integral ou omnilateral, ao buscar a ancoragem da formacéo na categoria trabalho, no
seu sentido como principio educativo, como expressao das relacfes sociais
contemporaneas, que reunificam cultura e produgcdo, afastando-se da sua
implementacdo nas bases materiais do capitalismo (Kuenzer, 2020). Toda essa
atencdo temos que ter e observa no percurso sobre as consideracdes histéricas da
criagdo dos cursos técnicos integrados. Passamos a tecer esse percurso dos cursos,

a sequir.
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3.3.1 Bases histéricas da criacdo dos cursos técnicos integrados ao Ensino

Médio no Brasil e Maranhao

O Ministério da Educacao (MEC), na comemoracao do Centenéario da Rede
Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (2009), relembrou os fatos
desse percurso historico do ordenamento legal da politica da educacédo com destaque
na educacéo profissional, legislagdo como por exemplo, a Lei 5.692/1971, que
introduz de forma compulséria o ensino técnico-profissional, depois a Lei n°
6.545/1978 que trousse, para o cenario da educacao brasileira, os Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica — CEFETs e a Lei n° 8.948, do ano de 1994, que
institucionalizou o Sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica, antecedendo, assim,
a Lei 9.394/1996, a LDB, que dispde sobre a Educacao Profissional:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB, n°. 5.692, de 11 de
agosto de 1971, torna, de maneira compulséria, técnico-profissional, todo
curriculo do segundo grau. Um novo paradigma se estabelece: formar
técnicos sob o regime da urgéncia. Nesse tempo, as Escolas Técnicas
Federais aumentam expressivamente o nimero de matriculas e implantam
NOVOS Cursos técnicos.

Em 1978, com a Lei n°® 6.545, trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas
Gerais e Rio de Janeiro) sdo transformadas em Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica - CEFETs. Esta mudanca confere aquelas instituicdes
mais uma atribui¢éo, formar engenheiros de operacéo e tecnélogos, processo
esse que se estende as outras instituicdes bem mais tarde.

Em 1994 a Lei n° 8.948, de 8 de dezembro disp6e sobre a instituicdo do
Sistema Nacional de Educacéo Tecnoldgica, transformando, gradativamente,
as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em
Centros Federais de Educacéo Tecnologica — CEFETs, mediante decreto
especifico para cada instituicdo e em fungdo de critérios estabelecidos pelo
Ministério da Educacdo, levando em conta as instalagbes fisicas, os
laboratérios e equipamentos adequados, as condi¢des técnico-pedagdgicas
e administrativas, e 0s recursos humanos e financeiros necessarios ao
funcionamento de cada centro.

Em 20 de novembro de 1996 foi sancionada a Lei 9.394 considerada como a
segunda LDB, que disp6e sobre a Educacgdo Profissional num capitulo
separado da Educacéo Basica, superando enfoques de assistencialismo e de
preconceito social contido nas primeiras legislacdes de educacéo profissional
do pais, fazendo uma intervencgédo social critica e qualificada para tornar-se
um mecanismo para favorecer a inclusdo social e democratizacdo dos bens
sociais de uma sociedade. Além disso, define o sistema de certificagédo
profissional que permite o reconhecimento das competéncias adquiridas fora
do sistema escolar (Brasil, 2009, p. 1).

Nessa perspectiva, direcionar a concepcdo de trabalho como principio

educativo na sua dimenséao unilateral, € assumir uma atitude politicamente perigosa,
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pois neutraliza as lutas e forcas que atuam em si, ndo permitindo que o individuo se

transforme para além da visdo de essencialidade do humano. Outro aspecto dessa
concepcao é que ela funciona como producdo de uma subjetividade que tem por
funcdo uma educacdo técnico-moral, ou seja, o(a) individuo(a) conduz seu
comportamento produzindo as competéncias para sua qualificacéo profissional.

Considerando a perspectiva da unilateralidade, sob a visdo marxiana, como
bem ja ressaltamos, essa dimensdo formativa, em contexto aos conceitos da
educacéo integral, muito presente nos marcos legais da educacéo béasica brasileira,
apresenta como contraposto, uma vez que converge para a formacgéo unilateral e
condensa o trabalho, enquanto principio educativo, mas na 6tica oposta a formacéao
humana, devido a a sua imposicdo ao mercado de trabalho. Na formacao unilateral
visa-se somente a preparacao do homem e da mulher para o trabalho alienado.

Héa que, mais uma vez, ressaltar que, no contexto do capitalismo a formacéo
unilateral configura como o que esta situado s6 de um lado, ou seja, atende a
imposicdo de um lado. Ancorando em Souza Junior (1994), ele conceitua a

unilateralidade como:

[...], se revela de diversas formas: de inicio a partir da prépria separagdo em
classes sociais antagonicas, base segundo a qual se desenvolvem modos
diferentes de apropriacio do real; revela-se ainda por meio do
desenvolvimento dos individuos em dire¢des especificos; pela
especializacdo da formacgdo; pelo quase exclusivo desenvolvimento; ela
especializacdo da formacdao; pelo quase exclusivo desenvolvimento no plano
intelectual ou no plano manual; pelainternalizacdo de valores burgueses
relacionados & competéncia, ao individualismo e egoismo (Souza Junior,
1994, p. 1)

Essa dimensao sob a perspectiva marxista, aproximando, ou contrapondo, ao
entendimento da educacgdo integral, presente no contexto da educacdo basica
brasileira, caminha-se, muito mais, para a formag¢ao unilateral na medida em que
condensa o trabalho, categoria enquanto principio educativo. A unilateralidade ocorre
na oOtica oposta a formacdo humana, contraria a sua imposicdo ao mercado de
trabalho. Pois, a formacdo omnilateral requer, a priori, uma tomada de consciéncia de
todos nessa relacdo do ensinar e aprender, também das pessoas em geral e dos

trabalhadores em especifico sobre essa condicdo do duplo aspecto do trabalho no
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capitalismo com e como consequéncia do duplo aspecto da complexidade sociais
deste modo de producéo, do qual deriva a educacéo, por exemplo.

Souza Junior (1994), refere a uma formagdo humana oposta a formacao
unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pela
reiteracdo, pelas relacdes burguesas capitalista balizadoras do mundo social e
educacional. As mudancas politicas e socioeconémicas da sociedade capitalista
potencializaram a divisdo do trabalho, com especializa¢des, divisao entre individuos
e individuas bem como o pensamento unilateral sobre as atividades que desenvolvem.

Nesse percurso de constituicdo do ordenamento das politicas e diretrizes para
a formacao profissional do trabalhador, tem nesse paradigma, na concepcdo de
trabalho, primado pela divisédo entre intelectual e manual, sendo tipificado apenas
como emprego, destituido de suas fungBes criativas e humanizadoras. Esta
concepcao esteve presente na educacao brasileira, oficialmente com a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira 5.692/71 (LDB), que instituiu a
profissionalizagdo compulséria para o ensino do entédo 2° Grau.

No contexto socioecondmico da ldgica liberal capitalista da educacdo,
principalmente da segunda metade do século XX, propagou-se a ideia da polivaléncia,
ou seja, a formacéo do trabalhador, sobretudo em tecnologia, para atuar nas mais
diversas areas, com vista a atender a qualidade da producdo e realizar tarefas
diferentes; porém, distanciado do atendimento a uma formacdo omnilateral. Para
tento, passou a ser exigido do (a) trabalhador(a) um conhecimento diversificado,
justificando a relevancia da polivaléncia no trabalho. Nesta perspectiva formativa, o
(a) sujeito (a) precisa dominar as tecnologias para que possa assumir diferentes
funcdes, sem ter a percepcéo de que esta sendo explorado, priorizando uma formacéo
apenas para atender aos interesses do capital. Assim, a formac&o polivalente
expressa o carater unilateral da educacéo do trabalhador, contrapondo-se a formacéo
omnilateral.

Trazendo a LDB n° 9394/1996, com vista as implicacdes do perfil unilateral e
omnilateral da educacéo profissional, nesse marco da politica educacional, a priori,
ressalta o referido marco legal que, a Educacao Profissional e Tecnoldgica se situa
na confluéncia de dois direitos fundamentais do cidadao brasileiro: o direito a

educacéo e o direito ao trabalho. Em se tratando da formacéao profissional indica a
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trilha pela educacéo integrada. Observando o Art.36-C da LDB n°9394/96, a educacéo

profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso | do caput do Art.36-

B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - Integrada, oferecida de modo a conduzir o discente a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se matricula Unica para cada discente; (Incluido na Lei 11.741, de
2008)

Il - Concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou j& estejam
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, podendo
ocorrer na mesma instituicao, instituicbes de ensino distintas (incluido na Lei
11.741, de 2008) (Brasil, 1996).

Essa esséncia do conceito de educacdo integral que parece estar na
articulacdo da educacéo geral, cientifica e cultural com a Educacéo Profissional indica
a perspectiva de uma formacéao integral dos estudantes, como se explicita a LDB e,
também, o documento referencial para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio - Documento Base do MEC — por exemplo, que estabelece, como concepcdes
e principios para esta modalidade de ensino, a concepc¢éo de formagdo humana, “com
base na integracéo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a
formacdo omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes séo o trabalho, a ciéncia e a
cultura” (Brasil/MEC/SETEC, 2007, p. 41).

Sobre essa ideia de formacdo integrada, é importante a ponderacdo de
Chiavatta (2005),

A ideia de formacao integrada sugere o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acao de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo de preparacdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifica-tecnolégica e na sua
apropriagdo histérico-social. Como formagdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadéo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagcdes sociais
subjacentes a todos os fendmenos (Chiavatta, 2005, p..85).

Quanto ao desenho curricular que deve emergir partir desse marco legal, no
art. 35-A da LDB 9394/96, (Brasil 2017, p.1), faz apontamento sobre Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), o referente ao Ensino Médio no que diz respeitos aos
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componentes curriculares indica a obrigatoriedade dos estudos e praticas de

educacao fisica, arte, sociologia e filosofia. Em se tratando da educacéo técnica
profissional ela configura-se como uma modalidade de ensino vinculado ao ensino
médio, e nessa modalidade, mas, o ensino da filosofia ndo é contemplado como parte
do desenho curricular dos cursos técnicos de nivel médio. Sobre essa auséncia pode
se depreender um ideal de formacéo voltado para uma perspectiva tecnocratas na
formacdo profissional, com possibilidade de torna-se essa modalidade ensino
totalmente técnica em consonancia ao abastecimento da méo de obras para o
mercado e pouca formacédo para o mundo do trabalho e compressdo de questbes
sociais da sociedade.

Nessa inducédo de itinerario formativo, supramencionado, ressalta 0 aspecto
de uma concepcao de trabalho que enfatiza, em seu principio educativo, o ndo alcance
de um pensar/refletir o trabalho para além da contradicdo entre trabalho negativo
(alienado)® e trabalho positivo como base constitutiva e eterna da vida social dos(as)
homens-mulheres (ontol6gico do homem e da mulher, presente na concepcao de
principio educativo). Essa visdo nao permite perceber que nas relacbes econbmicas
neoliberais o trabalho ndo se dara necessariamente como educativo, mas comportara
sempre relacdes de poder. Segundo Viegas (2010), refletindo essa concepcéo
circunscrito a relacdo com a tecnologia, questiona a possibilidade emancipatodria da
tecnologia, afirmando que, ao mesmo tempo em que ha uma liberacdo da
subjetividade do trabalhador, ha também, uma submissédo desta aos objetivos da
produtividade. “E certo que as novas habilidades sdo apropriadas pelo capital, estando

em funcao da produtividade, pois essa € sua logica” (Viegas, 2010, p. 175).

O trabalhador pde a sua vida no objeto; porém agora ele ja ndo Ihe pertence,
mas sim ao objeto. Quanto maior a sua atividade, mais o trabalhador se
encontra objeto. Assim, quanto maior € o produto, mais ele fica diminuido.
Quanto mais valor o trabalhador cria, mais sem valor e mais desprezivel se
torna. Quanto mais refinado é o produto mais desfigurado o trabalhador
(Marx, 2002 p. 112).

85 Marx inicia sua andlise apontando a alienagéo como o fato econémico principal de sua época, a partir
da seguinte questdo: O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, qguanto mais
a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais
barata, quanto maior numero de bens produz. Com a valorizagdo do mundo das coisas, aumenta em
proporcéo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz apenas mercadoria;
produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, € justamente na mesma
propor¢cdo com que produz bens (Marx, 2002, p.111).
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No contexto do Estado do Maranhdo, em 02 de janeiro de 2015 entra no
cenario da educacgédo profissional local, por meio da Medida Proviséria n° 184 do
governo do Estado, tornando realidade a autarquia, Instituto Estadual de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA). Vinculada inicialmente a Secretaria
Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SECTI) através da Lei Estadual n°
10.254, de 09 de junho do mesmo ano e reorganizado pela Lei n® 10.385, publicado
no Diario Oficial da Unido de 21 de dezembro de 2015. Atualmente encontra-se
vinculado a Secretaria de Estado da Educacéo (SEDUC), na conformidade da Medida
Provisoria n° 291, de 22 de fevereiro de 2019.

Segundo o documento do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI-2019)
do IEMA, a origem dessa instituicdo teve como intuito a ampliacdo da oferta de
educacao profissional técnica de nivel médio no estado. Oferecendo a sociedade
infraestrutura, equipamentos e profissionais especializados, respeitando as
necessidades locais e as prioridades estratégicas de desenvolvimento do Maranh&o.
Essa acéo teve como,

[...], escopo de atuacéo a educacgéo e treinamento técnico e profissional como
areas prioritarias definidas pela estratégia da UNESCO. Com terminologia
prépria, Technical and Vocational Education and Training (TVET), o objetivo
de estabelecer essas areas visa favorecer o emprego juvenil e o
empreendedorismo, promover equidade e igualdade de género e facilitar a
transicdo para economias verdes e sociedades sustentaveis (Maranhao,

2019, p.23).

Considerando a finalidades explicitada no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI-2019), destaca-se que a educacao profissional e tecnoldgica, a ser
ofertada no IEMA primara pela articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais, com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Indica, nesta Proposta, diretrizes formativas que lanca méo
dos principios educativos que proporcionam a formacdo de mulheres e homens
criticos, capazes de melhorar sua condi¢do de vida e de sua comunidade bem como
compreender sua situacdo socioecondmica e condicdo enquanto individuos e

individuas, considerando o seu contexto.
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O PDI faz referéncia a uma modelagem de formac&do humana, o que busca
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacéao
completa (formacdo omnilateral) que o capacite a leitura do mundo e a atuacdo como

“cidadao”. Sobre essa formagéo o documento induz que ela passa pela compreenséo
das relacbes sociais subjacentes a todos os fendmenos, assim, como pela
possibilidade de transitoriedade entre a formacao geral a formacao profissional, uma
vez que se abre o caminho para o acesso aos conhecimentos da humanidade e a
formacgéo para o mundo do trabalho, pois acredita-se que dessa forma nédo atendera
tdo somente aos interesses do mercado, de forma intencional e exploratéria da méao
de obra qualificada, o que impossibilitaria a alteracdo de sua condicédo
socioecondmica.

Assim, a partir da construcdo do IEMA, o Estado do Maranhdo vem
transformando a realidade da formacado profissional e constituindo a sua Rede de
Educacdo Profissional, somando com as acbes formativas, na educacao

profissionalizante, da rede federal a cargo do Instituto Federal do Maranh&o (IFMA).
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4 REVELANDO EDUCAGCAO PROFISSIONAL NO IEMA-ITAQUI BACANGA: O
ENSINO DE FILOSOFIA ESCURECENDO FOTOS

Foto 4 — Alunos utilizando metodologias ativas na aula da eletiva Escurecendo Fotos
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Fonte: Reproduzida peo celular da autora, com permissao (2023)

4.1 A Foto do Desenho Curricular Integrado do IEMA e o Componente de

Filosofia

A entrada do IEMA no cenario educacional maranhense representa / revela
uma nova foto na educacao do ensino profissional do Estado. Esse itinerario inovador
amplia para um desenho curricular que tem um fotograma em que o projeto de
educacdo foi tecido em perspectiva articulada entre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ou seja, na Parte Base Comum, que deve ser seguida por todas
as instituicdes de ensino basico e a Parte Diversificada - criada para atender ao
contexto local, social e individual da escola - e a Base Técnica - refere-se a formacéao
profissional técnica, que pode ser oferecida dentro da Parte Diversificada da BNCC,

na intencionalidade de assegurar um percurso formativo integral, nos aspectos
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humanos, sociais e profissionais.

Figura 3: Fotograma o Desenho Curricular
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No desenho induzido pela Base Nacional Comum Curricular, esta parte, no
fotograma curricular, retrata-se da dimenséo de preparacdo para o prosseguimento
de estudos e, sendo assim, o itinerario é, no sentido da construcdo de competéncias
e habilidades basicas, condicdo para atingir os objetivos de aprendizagens, e nao
apenas o acumulo de esquemas resolutivos pré-estabelecidos. Nessa foto, a BNCC
também contempla a dimensdo de preparacdo para o trabalho. Esta dimenséao
consiste na instrumentalizagéo para a solugéo de problema concreto, como parte da
etapa de planejamento, gestdo ou producdo de um bem. Assim, deve priorizar a
articulacédo aos diversos contextos e praticas sociais, além do trabalho.

Em se tratando do desenvolvimento de competéncia, requerida para o
exercicio profissional, tanto a psicomotora, socio-afetiva ou cognitiva, significa que é
um afinamento das competéncias basicas. Pois, no que se refere a educagéo de base
geral constitui-se possibilidade de construgdo de competéncias que se manifestar-se-
ao em habilidades basicas, técnicas ou de gestdo. O desenvolvimento de
competéncias e habilidades basicas, comuns aos/as alunados/as, € uma garantia de
democratizagdo. O Art. 26 da LDB n° 9.394/1996, na sua nova fotografia dada pela
redacado da Lei n° 12.796, de 2013, preconiza que:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e dos educandos (Brasil, art. 26 da LDB n°® 9.394/1996).

Na secéo IV da LDB n° 9.394/1996, que se trata da apresentacao do desenho
do Ensino Médio destaca, no art. 36, com sua nova redacdo, que o curriculo sera

composto de formacao geral basica e de itinerarios formativo, sendo que:

Os itinerérios formativos, articulados com a parte diversificada de que trata o
caput do art. 26 desta Lei, terdo carga horaria minima de 600 (seiscentas)
horas, ressalvadas as especificidades da formacéo técnica e profissional, e
serdo compostos de aprofundamento das areas do conhecimento ou de
formacgéo técnica e profissional, conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino, [...] (Brasil, art. 36 da LDB n°
9.394/1996).

Ainda, no referido art. 36 da LDB, ressalva que, devera se observar e dar
énfase na: a) “formacgédo técnica e profissional, organizada de acordo com 0s eixos
tecnoldgicos e as areas tecnoldgicas definidos nos termos previstos nas diretrizes
curriculares nacionais de educacéao profissional e tecnoldgica (...); b) Cada itinerario
formativo devera contemplar integralmente o aprofundamento de ao menos uma das
areas do conhecimento”. Dentre as demais énfases destacamos, nessa escrita,
apenas essas duas. Assim, prevé um itinerario curricular no Ensino Médio, em uma
dimensdo mais organica, superando a organizacdo por disciplinas estanques e
revigorando a integracao e articulacdo dos conhecimentos, num processo permanente
de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

No contexto local, referente ao Ensino Médio, O IEMA foi uma das primeiras
instituicdes a implementar, em 2021, a reforma curricular do “Novo Ensino Médio”, em
observancia a Lei 13. 415 de 201736, que altera a LDBEN n° 9.394/1996 e de acordo

com as resolugbes que definem diretrizes curriculares para o Ensino Médio

36 Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgéo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidagéo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943,
e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
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(Resolugdo n° 03/2018%") e para a Educagéo Profissional (Resolucédo. n° 01/202138),
Essa fotografia do Novo Ensino Médio, com foco na dimenséo profissional, conectada
com o mundo do trabalho, aposta em um itinerario visando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para compreender, analisar e operar com
eticidade a partir das necessidades sociais, do projeto pessoal e aspiracfes dos
alunos e alunas.

Nessa materializacdo prima pelo conhecimento tedrico e pratico no sentido de
construir um perfil profissional cuja meta € atuar no mercado de trabalho. Uma atuacgao
com criatividade, com o uso das tecnologias, com protagonismo, com solidariedade e
com a perspectiva de integralidade humana. Assim, os 36 IEMAS Plenos adotaram
essa modelagem curricular do Novo Ensino Médio, com foco no lItinerario formativo -
formacdo técnica e profissional -, como bem ressalta a sua carta de oferta de
educacao profissional e tecnolégica integrada ao Ensino Médio, em Tempo Integral.
Com 44 cursos técnicos diferentes, organizados em 11 eixos tecnoldgicos.

Trata-se de uma acdo que, além de ampliar as possibilidades de
aprendizagem, abre novos caminhos para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, inclusive para a inser¢do no mundo do trabalho.

No decorrer da formacédo dos profissionais de Ensino Médio, encontramos
alguns obstaculos em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem dos componentes
curriculares relacionados as Ciéncias Humanas (CHS), no IEMA ltaqui-Bacanga, ndo
é diferente. Pois, considerando o preconizado na legislacdo, na Formacédo Basica,
conforme previsto no marco legal em consideracdo as demandas sociais que
potencialmente encaminham as politicas publicas, deparamos com orientacao para
desenvolver as competéncias especificas e as habilidades da area do conhecimento
das CHS.

No Ensino Médio, a articulagdo com as Competéncias Gerais deve viabilizar
aprendizagens significativas articuladas com todas as areas do conhecimento e niveis
de ensino, pelos estudos conceituais, abstratos, praticos e cotidianos que fornecam
elementos primordiais em preparacao dos individuos para a vida, para a ciéncia e para

as relagbes humanas. Isso € um grande desafio frente a carga horaria destinada a

37 Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
38 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Profissional e Tecnolégica.
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esta parte.

Na Formacéo Geral Basica, os curriculos e as propostas pedagdgicas devem
se organizar para oportunizar aprendizagens, de modo integrado e articulado, entre
as diferentes areas do conhecimento, dos arranjos produtivos locais e regionais, das
matrizes socioecondmicas e culturais, das especificidades, projecdes e demandas do

territorio, de modo multi-intertransdisciplinar, pelos estudos e praticas de:

i - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas e quilombolas
e, também, o ensino das respectivas linguas maternas;

ii - matemética e suas tecnologias;

iii - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do brasil;

iv - arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do teatro;

v - educacéo fisica, com prética facultativa ao educando nos casos previstos
em lei;

vi - histéria do brasil e do mundo, considerando as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formagé&o do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigenas, africana e europeia;

vii - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de
arte, de literatura e de histéria brasileiras e de sociologia;

viii - sociologia e filosofia;

ix - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino, em conformidade com a
Resolugcdo CNE/CEB n° 3/2018, em seu art. 11 (Brasil, 2018).

No desenho curricular do IEMA, os componentes curriculares relacionados as
Ciéncias Humana nos cursos técnicos (Eletromecénica, Eletroeletrénica, Edificacbes,
Informatica para Internet e Portos), voltados para o ambito tecnoldgico e industrial, a
sua presenca e dialogo com essas areas tem se constituido nosso maior desafio,
sobretudo, quanto a presenca desses componentes, no que se refere a importancia
dessa formacéo e a sua carga horaria. Uma das saidas/entradas encontradas tem
sido pelo componente curricular das Eletivas. Esse componente tem propiciado
constituir um didlogo muito proficuo e estimulador nas articulagbes com outro
componentes.

Trazendo a presenca do ensino de Filosofia, nesses cursos técnicos, temos a
fotografia de um componente com a carga horaria super reduzida, chegando a ter
somente 01 aula semanal no segundo e terceiro anos finais do ensino médio. Ha que

ponderar que, a presenca da Filosofia na Educagdo Basica, como componente
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curricular obrigatério, vem de um processo histérico que remete desde a promulgacéo

da Lei 11.684/2008%. Seu itinerario, como componente de ensino, € marcada por uma
trajetoria escolar acidentada, ora presente, ora ausente. Nesses anos, de sua
presenca/auséncia no ensino escolar, tem resultado de um certo “ndo lugar” da
filosofia*® no desenho curricular, nos tempos contemporaneos. Com a entrada no
cenario do novo ensino médio, apresentado em 2017, o Ensino de Filosofia perdeu
seu status disciplinar, deixando de ser obrigatério. O seu ensino foi diluido e
fragmentado na area de conhecimento denominada Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA).

Além disso, a Lei n°® 13.415/2017 determinou que, nha Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que o Ensino de Filosofia fosse considerado como estudos e
praticas, a exemplo da Sociologia, Educacédo Fisica e Artes. Com isso, na sua
implantacdo, assistimos a reducdo da carga horaria destinada ao seu ensino. Nesse
contexto coloca-se, entdo, como desafio pensar o papel da filosofia e seu ensino na

formacao humana na educacao tecnolégica.

4.1.1 A Filosofia no Ensino Médio no Caminho da BNCC

Vivemos em um mundo que valoriza as aplicagdes imediatistas do
conhecimento. Como uma caracteristica marcante da sociedade contemporéanea, esta
atitude esta pautada pelo ritmo acelerado das inovacgdes tecnoldgicas e pela cultura
da instantaneidade. No contexto educacional, essa tendéncia manifesta-se na busca
por resultados rapidos, solucbes faceis e gratificacdes imediatas, muitas vezes em
detrimento da qualidade e profundidade do aprendizado.

E de praxe, no senso comum, aplaudir a pesquisa cientifica que visa a cura

do cancer ou da Aids; no contexto da aprendizagem, por exemplo. Esta na

39 Altera o art. 36 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos
do ensino médio.

40 A metafora do lugar é sempre muito requisitada no meio filoséfico. Esse lugar como lécus, em seu
sentido simbdlico de demarcar os limites de identidade. Ja o “n&o lugar”, impdem um pesar sobre a
relacdo entre a Filosofia e a Educacéo, ou seja, refletir sobre o ensinar filosofia ou a filosofar. Pauta a
articulacdo da identidade da filosofia com as finalidades da Educac&o. O lugar ou “ndo lugar da
Filosofia” no ensino, € um grande ponto de tensdo na construgdo desse horizonte. Nado € um em mero
exercicio de erudigdo, mas um exercicio de “formacgao”.
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cotidianidade expressao sobre o ensino da matematica, sobretudo, no ensino médio,
da sua importancia porque vai “cair’ no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Por
outro lado, destaca-se que a formacdo técnica do advogado, do engenheiro, do
fisioterapeuta prepara para o exercicio dessas profissées. Diante disso, ndo é raro
que alguém indague: “Para que estudar filosofia se nao vou precisar dela na minha
vida profissional?”.

Pode-se afirmar que a filosofia é necessaria. Por meio daquele “olhar
diferente”, o (a) filésofo (a), o(a) professor (a)-filosofo (a), busca outra dimenséo da
realidade, além das necessidades imediatas nas quais o (a) individuo (a) encontra-se
mergulhado. Ao (a) professor (a)-filosofo (a) incomoda o imobilismo das coisas feitas
e muitas vezes ultrapassadas. Por isso, pode ser “perigosa”, por exemplo, quando
desestabiliza o status quo ao se confrontar com o poder.

A filosofia ndo esta a margem do mundo, nem constitui uma doutrina, um
saber acabado ou um conjunto de conhecimento estabelecidos de uma vez por todas.
Ao contrario, a filosofia pressupde constante disponibilidade para a indagacdo. Por
isso, Platdo e Aristoteles disseram que a primeira virtude do filosofo € admirar-se, ser
capaz de se surpreender com o Obvio e questionar as verdades dadas. Essa € a
condicdo para problematizar, o que caracteriza a filosofia ndo como posse da verdade
e sim como busca.

Para isso, se faz necesséario sair do lugar tecnicista no (a) qual o(a) professor
(a) desempenha o ensino de filosofia no curriculo escolar para, entdo, fazer um novo
uso da filosofia. Ou seja, deslocar-se do uso técnico-pedagogico - centrado nas
questdes metodoldgicas do ensino da disciplina - e do uso técnico-moral (formacédo
das competéncias do sujeito critico) para um uso ético-politico em que pdem em
relevo, na reflexdo filosofica, a problematizacéo do presente na conducao das préaticas
e a constituicdo sujeito através da estratégia de resisténcia. Uma filosofia como
problematizacéo constante de nés mesmos e de nosso mundo.

Nesse novo/outro uso, na relacdo professor-aluno-aluna /professora-aluna-
aluno na possibilidade de realizar, pelo itinerario da filosofia, um encontro com a
singularidade do outro, potencializa comunidade de suas vivéncias. Sendo assim,

quais as competéncias e as habilidades que estdo sendo propostas para o ensino de
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Filosofia, ou que capacidades se quer desenvolver nos jovens? A essa pergunta ha

uma resposta sintética, apresentada nas OrientacGes Curriculares:

De forma um tanto sumaria, pode-se afirmar que se trata tanto de
competéncias comunicativas, que parecem solicitar da Filosofia um
refinamento do uso argumentativo da linguagem, para o qual podem
contribuir contetidos légicos préprios da Filosofia, quanto de competéncias,
digamos, civicas, que podem fixar-se igualmente a luz de contetdos
filoséficos (Brasil, 2006, p. 30).

A Filosofia tem importante contribuicdo a oferecer, pois pode proporcionar
outra maneira de se relacionar com a técnica. A Filosofia é vista como um componente
curricular que, além de manter contato com as outras areas disciplinares, contribui,
especificamente, para o desenvolvimento da capacidade argumentativa e de
conhecimento histérico. Para que se consiga efetivar esses objetivos, 0 ensino de
Filosofia tem-se afastado da compreensao de um ensino que privilegia apenas 0s
conteudos e o saber meramente enciclopédico. Ora, 0 ensino de Filosofia passa a ser
entendido como atividade, logo, aprender filosofia significa: romper com a centralidade
da ideia de um conteddo programatico e privilegiar a Filosofia como atitude, como
aquisicdo de competéncias especificas do filosofar (Nascimento, 2004).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) sao definidas
como Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o

Ensino Médio:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos dmbitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis
relacdes entre eles.

2. Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensao dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociagéo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusdo e de situagbes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposicao de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional
e global.

4. Analisar as relacdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na
construcdo, consolidacdo e transformacéo das sociedades.
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5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.
6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente
e qualificada, respeitando diferentes posi¢cBes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2017, p.
598).

Como um instrumento da politica educacional, indutora dos desenhos
curriculares, a BNCC, ao trazer para a cena educacional as competéncias e
habilidades, propde ampliar e aprofundar as aprendizagens no ambito do Ensino
Médio, voltadas para uma formacdo geral pautada pela ética como compromisso
educativo que observa ideais e préticas de justica, solidariedade, autonomia, liberdade
de pensamento e de escolha, como bem preconiza. Para isso, induz itinerarios
organizativo de modo a constituir trilhas para estudar, pesquisar, investigar, debater,
refletir, problematizar bem como possibilidades de producdes, construcdes e
proposicoes considerando-se as especificidades de cada territério e regido, bem como
aspectos socioculturais, econémico-politicos e histérico-cientificos dos diferentes
pOVOS.

Todo esse conjunto de itinerarios indutor de reformas para a educacao
brasileira, explicitada nas Resolu¢cdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 20174 e
Parecer CNE/CEB N°: 4/2024 de 7 de novembro de 20244, para além da instituicédo
da BNCC para a educacéo basica, ela vislumbra materializar toda uma modernizacéo
curricular para a educacdo do século XXI. E nesse contexto que se insere as
argumentacfes dada para, também, a reforma curricular do ensino médio advindo
com a Lei 13.415 de 2017. Uma reforma que depositou na centralidade a pedagogia
das competéncias.

No ambito da Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), (Brasil, 2024) a orientacao e a organizacdo dos curriculos pela inducao da

BNCC apostam nos caminhos da Competéncias e Habilidades, como bem ja

4l Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacéo Basica.

42 Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), observadas as
alteracdes introduzidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) pela Lei n°® 14.945,
de 31 de julho de 2024.
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referiamos desde a escrita inicial dessa secao, esses termos podem ser entendidos

como.

[...] Competéncia: mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais); atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Expressam, na BNCC,
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada area do
conhecimento.

[...] Habilidade: préatica cognitiva e socioemocional, estruturada em relagdo a
determinados objetos de conhecimento e descrita na forma de
comportamentos ou agbes observaveis. A combinagdo e mobilizacdo de
diferentes habilidades e conhecimentos expressam uma competéncia; [...]
(Brasil, 2024, p. 15).

No desenho da BNCC, cada competéncia, é apresentada, colocando em
relevo, o0 que cada aluno e aluna devera aprender e qual a finalidade do
desenvolvimento dessa competéncia. Cada uma delas relaciona-se com as
capacidades individuais que se manifestam nos modos de pensar, sentir e nos
comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e com 0S Outros.
Essas capacidades também sdo referidas como competéncias socioemocionais, que
podem ser desenvolvidas cotidianamente, seja em eventos inusitados ou situacdes
comuns, incentivando o individuo e a individua a encontrar saidas e alternativas no
enfrentamento das dificuldades.

Sendo assim, faz-se necessario criar oportunidades estruturadas no ambiente
escolar no qual professores (as) e os (as) alunos (as) possam se desenvolver em
todas as suas dimensoes, incluindo a socioemocional. Pois, o autoconhecimento e as
habilidades para lidar com os proprios sentimentos e emoc¢des sdo tao essenciais
guanto as habilidades cognitivas. Na BNCC, encontra-se uma relacédo, em que aponta
uma correspondéncia, entre as Competéncias Gerais da BNCC e as Competéncias

Socioemocionais, conforme podemos observar no Quadro a seguir:

Quadro 1 - Relagédo estabelecida entre as Competéncias Gerais da BNCC e as Competéncias
Socioemocionais

Competéncias Gerais
da BNCC

Competéncias

Socioemocionais

Competéncias Gerais
da BNCC

Competéncias

Socioemocionais

Conhecimento

Trabalho e

Projeto de vida

Determinacao,

Organizacéo, Foco,
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Curiosidade para
Aprender, Respeito e

Responsabilidade

Persisténcia,
Responsabilidade e

Assertividade

Pensamento cientifico,

critico e criativo

Curiosidade para
Aprender e

Imaginacéo Criativa

Argumentacéo

Empatia, Respeito,
Assertividade,
Responsabilidade e
Autoconfianca

Repertério cultural

Interesse Artistico

Autoconhecimento e

autocuidado

Autoconfianga,
Tolerancia ao Estresse
Tolerancia a

Frustracao

Comunicacdo

Iniciativa Social e

Empatia

Empatia e cooperacéo

Empatia, Respeito e

Confianca

Cultura digital

Iniciativa Social,
Responsabilidade e

Imaginacéo Criativa

Responsabilidade e

cidadania

Empatia, Respeito,
Confianga, Iniciativa

Social, Determinacéo,

Responsabilidade e
Tolerancia ao Estress

No que se refere ao Ensino Médio ha que destacar que, a BNCC, faz uma
ressalva especial sobre os saberes de todas as areas de conhecimento, na forma
como devam ser trabalhados, primando pela forma articulada e relacionadas ao
contexto historico, social, econdmico, ambiental, cultural, profissional, “organizado e
planejado dentro das areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar” (Brasil, 2018,
p. 5). Nesse sentido, tem papel importante o componente da filosofia, uma vez que,
perpassa pelos conhecimentos filoséficos, sobre as competéncias citadas pela BNCC.
Por exemplo, a “Competéncia especifica 643", que trata de algo que é caracteristico

da Filosofia: o debate.

43 A BNCC define competéncias gerais para a Educacéo Béasica. Essas competéncias sdo organizadas
por areas do conhecimento: 1. Linguagens e suas Tecnologias; 2. Matematica e suas Tecnologias; 3.
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; 4. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. No documento, a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é composta pelos saberes das disciplinas Filosofia,
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A competéncia do debate j& se fazia presente nos documentos de outrora que
normatizavam o ensino de Filosofia no Ensino Médio como, por exemplo, a
documentacdo das Orientagdes Curriculares Nacionais para 0 ensino médio
(OCNem), as Orientagcdes Curriculares Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o ensino médio (DCNem), (Parecer n°. 15/1998; Resolucédo n°. 3/1998) (Brasil, 1998)
e os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio (PCNem) (Brasil, 1999a,
b, c; 2000) e é reiterada na BNCC. Pois, 0 ato de debater é indissociavel da pratica

da argumentacdo. A argumentacdo é indicada no documento como uma das sete

competéncias gerais da educacéo basica:

Competéncias gerais da Educacédo Bésica [...] argumentar com base em
fatos, dados e informacgBes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

Ha que ressaltar que, a argumentacao € imprescindivel a atividade filoséfica,
uma vez que, sem a utilizacdo dessa pratica resumiria o ensino de Filosofia apenas a
reproducdo de conteldo bem como de sua histéria, eliminando, assim, o ato de
filosofar. Através da pratica da argumentacao filosoéfica, os (as) alunos (as) poderao
se debrucar sobre os conceitos estudados indo a raiz das questdes filosoéficas e
formular afirmacdes fundamentadas, afastada da utilizagdo de crencas e achismos.

Considerando o perfil do Ensino Médio integrado, a desfronteirizacdo das/dos
componentes curriculares, sem desrespeitar as especificidades, que compdem as
areas curriculares, um ensino integrado, que recorre a um conjunto de conhecimentos
construidos pela sociedade, sem que haja prejuizos a formacgédo das (os) alunados
(as) e as diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas, requer do professor

(a) um “saber fazer” que passa pela interdisciplinar e transdisciplinar.

Geografia, Histéria e Sociologia. As competéncias especificas dessa area sdo seis competéncias
especificas. Sendo a COMPETENCIA ESPECIFICA 6 “Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posi¢es e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (Brasil, 2018, p. 571-
578).
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Portanto, em um ensino integrado, esse “saber fazer”, e as reflexdes sobre o

ensino de Filosofia sdo extremamente necessarias, em que pese a oscilacdo da
referida disciplina nos curriculos da Educacao Béasica brasileira. Ha que se assegurar
que, os conhecimentos de filoséficos ndo figuem & margem do ensino. No contexto
das disciplinas eletivas, o trabalho interdisciplinar com o componente Filosofia
contribuiu/contribui muito na direcdo do desenvolvimento das competéncias
preconizadas pela BNCC, em especial a capacidade argumentativa.

Sob o itinerario das disciplinas eletivas amplia-se o espaco de viabilizacdo e
compreensdao de conteudos conceituais e do filosofar. Além disso, a
interdisciplinaridade tem configurado com um fazer de ensinagem importante e
necessario no qual a Filosofia tem tido sua presentalidade — o seu lugar. O lugar aqui
se entende como lugar curricular.

Outro aspecto que, é importante considerar aqui, € 0 conceito de
competéncias cognitivas e socioemocionais que, quando examinamos 0s documentos
normativos da politica educacional do novo Ensino Médio, esse conceito é/foi
apresentado como nuclear na geracao dessas politicas curriculares. As competéncias
trazem, em seu bojo, a producdo de um discurso da “qualidade total da educacao”.
Uma vez que, em nosso entendimento, dessa conceituacdo — das competéncias —
parece estar assentada na ideia dessa tal “qualidade total em educagido*®” que é
sinbnimo de desempenho e protagonismo individual. Esse € mais uma questéo a ser
problematizada pela Filosofia entrar em acdo com o filosofar-pensar, uma vez que, de
acordo com os defensores do discurso das competéncias, recai sobre o mais
preparado e o mais eficiente a capacidade de vencer todos os obstaculos a partir do
esforco individual.

44 Esse discurso da qualidade total referente ao campo educacional na América Latina,
consequentemente no Brasil, emerge a partir da década de 1990 do século XX, em substituicdo ao
discurso da democratizacdo. Essa transformacao - a adoc¢do de estratégias de melhorias constantes
das atividades pedagdgicas e processos educacionais -, foi possivel, basicamente, devido ao fato de
os discursos hegemdnicos sobre qualidade terem assumido o mesmo significado que possuem no
campo produtivo, conferindo a essas politicas educacionais um conteido mercantil. Com foco no ser
humano como prioridade do paradigma da qualidade total. Um modelo com o seu conjunto de
principios, ideias e praticas que propde uma visdo holistica, integrada e orientado para as pessoas,
para a qualidade humana de todos os profissionais da escola, dos agentes que, direta ou indiretamente,
atuam no processo educacional.
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No contexto do documento da BNCC, as competéncias sdo apresentadas
como referéncia para pensar a proposta de competéncias na escola e tem como
entendimento das Competéncias Socioemocionais o conjunto de habilidades e
procedimentos necessarios para que o individuo desenvolva autoconhecimentos,
capacidades de mediar conflitos e solucionar problemas cotidianos (Brasil, 2017a).
Assentadas na Pedagogia das Competéncias Socioemocionais apostam na formagao
integral: afetiva, cultural, educacional e profissional. A referencialidade esta no
principal teérico que € Perrenoud (2008), o autor que embasa o debate sobre a
Pedagogia do aprender a aprender- Pedagogia das Competéncias*, constantemente
— elementos estes, muitas vezes, desvinculados do aprender a pensar e a refletir.

Estando essas questbes muito presente no contexto da formacéo escolar,
com o desenvolvimento dos/as estudantes, principalmente no século atual, que tem
depositado no empreendedorismo como marca da “formacéo cultural” pode-se afirmar
gue competente é aquele/a que € capacitado/a, criativo/a, inovador/a, que projeta
estratégias Uteis que definirdo o amanha (Perrenoud, 2008). Esse entendimento estédo
presente nas reformas da educacédo brasileira nos ultimos tempos com justificativas
essenciais na geracao de novas competéncias e habilidades profissionais.

A escola tem sido chamada a responder pelas demandas do mundo do
trabalho do século XXI, sendo assim: empreendedorismo, flexibilidade, capacidade de
processar e utilizar informacfes de modo inovador sdo algumas das caracteristicas
exigidas para formar o perfil dos/as alunos/as contemporaneo/a. Quanto mais o/a
aluno/a sair a campo e mergulhar no mercado, tanto mais precisa de formacao, pois,
a sociedade atual repropde para a escola o classico paradigma da totalidade.

Em se tratando desta proposta educativa da chamada Pedagogia das
Competéncias ela aparenta muito sedutora quanto a atrair os/as docentes uma vez
que os/as colocam numa posicdo de contraria, por exemplo, “Pedagogia

Socioemocional”. Conforme Pamela Bruening (2018), a educagao socioemocional

45 A Pedagogia das Competéncias coloca como elemento central na formac&o dos/as individuos/as, o
deslocamento conceitual da no¢éo de formacéo para a de instrumentalizagdo, sem, muitas vezes, levar
em consideracéo as especificidades da Educacéo. A escola assume a responsabilidade de empreender
um espaco formativo para a aquisicdo de saberes praticos que possam promover as competéncias
requisitadas para que o/a individuo/a, tanto os/as incluidos/as no contexto social quanto produtivo.
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sustentam-se nos pilares do autoconhecimento, autogerenciamento, tomada de

decisfes, habilidades de relacionamentos e consciéncia social.

Nesta perspectiva, entende-se a educagdo socioemocional como um o
processo do qual os (as) alunos (as) aprendem, dentro do curriculo escolar a refletir e
efetivamente aplicar conhecimentos e atitudes necessarios ao longo da vida escolar,
educando os coracfes, inspirando mentes, materializando projetos e contribuindo
para a transformacéo desses estudantes pela educacao.

Sendo assim, a principal funcdo da escola, na perspectiva do que esta
induzido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é também acéo escolar ensinar
habilidades socioemocionaist. E nessa dimens&o de aprendizagem que o (a) aluno/a
deve aprender a se relacionar com as pessoas, a ser respeitosa e a conviver com as
diferencas. Para isso precisa aprender a lidar com as emocdes, agregando valores,
na atual proposta do curriculo da educacédo com base na BNCC.

Perrenoud (2008) um dos principais teorico defensor da Pedagogia das
Competéncias, nas suas reflexdes, pdem em destaque a seguinte indagacao: “Vamos
a escola para adquirir conhecimentos ou para adquirir competéncias?”. Diante disso,
para o referido autor pensar nas competéncias que a escola necessita desenvolver
implica “[...] saber que tipo de seres humanos a escola quer formar, com vistas a que
praticas familiares, sexuais, politicas, sindicais, artisticas, esportivas, associativas”
(Perrenoud, 2008, p.39).

Destaca, também, o autor que, a formacgéo dos (as) alunos (as) necessitam
ser permeada por inventarios de competéncias capazes de guiar a pratica pedagogica
escolar. Para que a Educacéo se reformule de acordo com o exigido pela sociedade
do século XXI, é necessario “[...] integrar, desde ja, as abordagens por competéncias
a formacao inicial e continua e a identidade profissional dos professores” (Perrenoud,
2008, p. 159).

46 Quanto ao entendimento, a educacao socioemocional abrange um conjunto de praticas e abordagens
destinadas a promover o desenvolvimento integral dos individuos, focando em aspectos cognitivos, nas
habilidades sociais e emocionais. Essa perspectiva reconhece a importancia das emocdes, dos
relacionamentos interpessoais e do autoconhecimento no processo educativo. Através da educagdo
socioemocional, busca-se capacitar os alunos para lidar de forma eficaz com as proprias emocdes,
compreender as emocgdes dos outros, estabelecer relacionamentos saudaveis e tomar decisdes
responsaveis.
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Ha que ponderar que, esses principios/ideias de competéncias na escola

assemelha-se as praticas do universo de trabalho empresarial, em que tudo pode ser
administrado, controlado, programado, inclusive a subjetividade. Circunscrito a
Pedagogia das Competéncias, para formar o (a) aluno (a) integral, autbnomo (a), é
necessario desenvolver a Pedagogia das Competéncias Socioemocionais na escola.

De acordo com Casarin (2018), as competéncias socioemocionais:

As competéncias socioemocionais sdo um conjunto de habilidades utilizadas
em diversas situa¢des no cotidiano, por exemplo, saber se relacionar, se
comunicar, trabalhar em conjunto e se adaptar as diferentes circunstancias
da vida escolar e social. Todas séo situagBes que podem ser consideradas
comuns ao mundo do trabalho, relacGes familiares e grupos nos quais 0s
individuos estéo inseridos. As competéncias integram todo o processo de
formagédo de um individuo que inclui a capacidade de cada um de lidar com
suas proprias emocdes, desenvolver autoconhecimento, se relacionar com o
outro, se tornando capaz de colaborar, mediar conflitos e solucionar

problemas (Casarin, 2018, p. 6).

A pedagogia das competéncias tem a pretensao de inserir o (a) aluno (a) no
bojo do sistema educativo e proporciona-lo o inicio de cursos individualizados no lugar
de habilitagcdes que seguem um método padronizado. As competéncias mesmo sendo
inseridas como atributos individuais, requerem a sua validacdo e reconhecimento
através de uma organizacdo institucional. Para a concretizacao de uma formacéo pela
via das competéncias socioemocionais, implica em uma aprendizagem pratica e ativa,
gue presume as motivacdes para aprender, criando um espirito critico para saber
como aprender e como esse aprender se faz na pratica.

Nesse sentido, é de suma importancia, na constru¢cdo de formacdo pelos
itinerarios das habilidades socioemocionais no contexto escolar, que o0s (as)
professores (as) desempenham o papel, importante, de incentivador, mediador e
facilitador desse processo.

Pois, os professores sdo fundamentais como mediadores no processo de
aprendizagem dos (as) alunos (as), podendo contribuir na formacdo e no
desenvolvimento dos mesmos diante das competéncias socioemocionais, como a
autogestdo diante da situacdo-problema, a autoconsciéncia no reconhecimento das
proprias emocdes e sua influéncia em seu comportamento, a empatia nas relacdes

com 0s outros e na tomada de decisoes.
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Voltando-se a especificidade da questdo do Ensino Médio Integrado (EMI) e

ao tema da multi-inter-transdisciplinar, em especifico a interdisciplinaridade no ensino

de filosofia, mais uma vez recorremos a Marise Ramos (2005), no destaque ao

conceito de integracdo. A autora considera trés principios fundamentais para se

pensar a integracdo curricular: o sujeito como ser historico; a totalidade social,

incluindo a ciéncia, politica, a cultura e a economia; e 0 método em que se busca

apreender as relacdes objetivas da realidade. Para isso, parte do concreto empirico e

vai para além deste, considerando a teoria como o real elevado ao patamar do
pensamento. Aponta a autora:

A interdisciplinaridade, como método, é a reconstituicdo da totalidade pela

relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da

realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados em

disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreenséo do significado

dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o
real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano (Ramos, 2005, p. 116)

Ha que reiterar que, as possibilidades da transdisciplinaridade sdo distintas
para Kuenzer (2000), conforme, também, ja dialogamos nesta escrita dissertativa, que
as situa em trés ambitos: o da producdo do conhecimento; o da organizacdo do
trabalho; e o dos processos pedagdgicos. A primeira se refere a construcdo de um
novo objeto partindo do movimento da propria realidade a partir da integracao dos
varios campos do conhecimento. A segunda, no contexto da Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) no qual a educacéao é definida como a promocéo do individuo por
meio da interacdo com os mundos da cultura e do trabalho, os processos de
organizacdo do trabalho, corresponde a transdisciplinaridade no segundo ambito
indicado pela autora.

No terceiro ambito da transdisciplinaridade conforme indica Kuenzer (2000),
se volta o foco as estratégias de construcdo de significados pelo aluno e alunas
atraves do aprendizado do caminho metodoldgico com potencialidade para apreenséo
das relacdes "entre parte e totalidade, sujeito e objeto, l6gico e historico, concreto e
abstrato, individual e coletivo, ou seja, pré-condicdo para a producdo de
conhecimento” (Kuenzer, 2000, p. 88).

No documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo

Profissional Técnica de Nivel Médio, por exemplo, instituida pela Resolucdo 06/2012,
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a interdisciplinaridade aparece em relevo como um principio que deve ser assegurado

no curriculo e préatica pedagdgica, visando superar a fragmentacao de conhecimentos
e a segmentacao curricular. Esse principio estd, também, indicado para a organizacao
curricular juntamente com o principio pedagogico da contextualizacdo, visando a
flexibilidade educativa e a integracdo entre teoria e pratica profissional no processo
de ensino e aprendizagem.

Um desenho curricular induzido a partir desse principio pressupdem-se uma
organizagdo em eixos comuns em que os fendmenos, sédo ensinados e apreendidos,
e visam mais ao processo do que ao produto do ensino e da aprendizagem.
Aproximando da perspectiva transdisciplinar ela requer uma organizacao em torno dos
eixos e temas transversais ao longo do processo, em atencdo aos fundamentos
comuns das Varias disciplinas tanto na perspectiva gnosiolégica, metodol6gica, como
ontolégica.

O desenho de um curriculo materializado por meio de projetos
transdisciplinares imp6e uma articulagdo entre a escola e sociedade, na
intencionalidade de responder as demandas locais e globais com o embasamento
cientifico e conexdo entre os diversos campos do conhecimento. Sendo assim, o
trabalho educativo multi-inter-transdisciplinar compreende planejar conjuntamente,
discutir coletivamente contetdos, métodos, procedimentos e estratégias mediadoras
e de ensinagem, interconectadas na aquisicdo e producdo de conhecimentos.
Compreende, ainda, realizacdo conjunta de atividades pedagdgicas como seminarios,
rodas de conversa, bate-papos, palestras e acées de intervencao social com alunos e
alunas, investigacoes cientificas, produ¢cdes e comunicacdes dos resultados.

Aos professores e professoras que atuam nos componentes curriculares das
Ciéncias Humana - e Ensino Religioso, Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia -
nesses itinerarios formativos construidos a partir da inducdo da BNCC requer a
atencdo de um trabalho pedagdgico multi-inter-transdisciplinar, no desenvolvimento
acOes pedagogicas integradoras e articuladas, que valorizem o protagonismo juvenil,
no alcance e preparacdo basica para a pesquisa cientifica, o desenvolvimento da
cidadania e autonomia dos (as) alunos (as) bem como aprimorar as capacidades
cognitivas e socioemocionais na sistematiza¢do do conhecimentos e apresenta-los na

forma escrita e oral, de modo dialogado. Desenvolver competéncias e habilidades, no
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enfrentamento dos tensionamentos proprios das diversidades de compreensdes da

realidade e pensamentos criticos.

No ambito do ensino de Filosofia, procura-se compreender e ensinar as
teorias filoséficas de pensadores desde o periodo classico ao contemporaneo, com
conceitos reflexivos e de inteligibilidade especulativa agucada, abordados a partir da
atualidade e da historicidade dos(as) alunos(as) do Ensino Médio, ou seja, ensinar
filosofia - os produtos na historia — e ao mesmo tempo ensinar a filosofar -0 processo
do pensamento. Um ensino significativo que contemple a experiéncia de ensinagem
e aprendizagem das tematicas e problematicas, também, propostas pelos envolvidos

(as) nesse processo do aprender. Pois,

[...], da mesma maneira que ndo é possivel ensinar a filosofar sem ensinar
filosofia. Porque a filosofia ndo é um sistema acabado nem o filosofar apenas
a investigacao dos principios universais propostos pelos filésofos. [...] Esta
distincdo entre ensinar filosofia ou ensinar a filosofar precisa, pois, ser
superada e abandonada pelos professores (Aspis; Gallo, 2009, p. 60)

O componente curricular Filosofia traz como preocupac¢do oportunizar aos
alunos e alunas a busca pelo conhecimento — pesquisar, compreender, refletir,
problematizar, debater, sistematizar, argumentar — de modo a projetar-se para além
do senso comum, investigar e incorporar epistemologias que permitam pensar
proximo da realidade e transcendé-la. E assim, contribuir com a sociedade, como
sugere a BNCC. Nesse contexto, o saber filoséfico se justifica pela criticidade que
proporciona ao fundamentar e dar significado as aprendizagens dos (as) alunos (as)
do Ensino Médio com base na pesquisa, aprofundamento e producdo dos
conhecimentos adquiridos para que possam transformar a condi¢do do seu entorno.

Apesar da filosofia ndo pode ser apenas pensada como campo de estudo
definido, muito menos fixo. Ela pode, se voltar sobre qualquer objeto que Ihe apeteca
no momento, uma vez que, as preocupacodes filosoficas vao desde a estrutura do
universo até o mundo dos fendmenos politicos. Mas é preciso lutar por uma disciplina

fixa, com carga horaria adequada.

4.2 As Fotografias da Disciplina Eletiva no IEMA
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A Unica finalidade aceitavel das atividades humanas é a
producdo de uma subjetividade que enriqueca de modo
continuo sua relagdo com o mundo.

Félix Guattari, (1992, p.33)

Figura 4: Fotograma para idealizacdo do componente Eletivas
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Fonte: ensinomediopotiguar.educacao.rn.gov.br

Diante desse cenério do novo Ensino Médio e de ampliagdo das escolas de
tempo integral e, consequentemente, das matriculas na educacdo profissional,
incontaveis sdo os desafios quanto a sua implementacdo. No que se refere a
materializacdo dos desenhos curriculares e constru¢do dos itinerarios formativos
centrado na formacéo de profissionais para o mundo do trabalho, uma formacédo que
prima a potencializacédo da consciéncia e dialogos, a partir dos problemas filosoficos,
sociolégicos e questdes sociais da realidade do contexto em que esse processo
educativo esta inserido. A compreensao dos cenarios politicos, econbémicos, sociais

do mundo do trabalho apresentam como alguns dos desafios da educagéao profissional
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e da construcdo dos itinerarios formativos. Nesses itinerarios ganham-se relevo a

Disciplina tematica Eletiva.
Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (IEMA, 2023 p. 88) do
IEMA referente ao componente curricular da Eletiva, define que:

Eletivas: disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente, propostas pelos
docentes e/ou estudantes, visando diversificar, aprofundar e enriquecer os
conteldos e temas trabalhados nos componentes curriculares,
preferencialmente, articulando Base Nacional Comum Curricular e Base
Técnica, com carga horaria mais curta.

A disciplina temética eletiva devera ser organizada e acontecer da seguinte
forma: havendo disponibilidade de carga-horaria aos docentes serdo destinadas 2
horas minimas para as atividades interdisciplinares de eletivas, compreendendo que,
uma Eletiva, pode ser ministrada por no maximo 3 (trés) docentes. Podendo contar
com a participacéo de palestrantes convidados, cujo intuito é contribuir com um novo
olhar sobre a tematica junto ao aluno (a). Sua caracterizacdo podera ser no viés
empreendedor ou mesmo técnico. No vieis empreendedor, ou seja, “para o
empreendedorismo”, ela deve centra-se no desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos voltados para impulsionar o estabelecimento de acdo empreendedora,
planejamento cognitivo intencional para realizar atividades relativas ao
reconhecimento de oportunidades, a criacdo e ao desenvolvimento de
empreendimentos.

No cenério do IEMA, locus desse estudo, ao organizar a Disciplina Eletiva, a
escolha do conteudo referente ao componente curricular de Filosofia, que agregada a
uma outra disciplina, primou pela preocupacdo de apresentar um diagndéstico da
subjetividade produzida na educacéo tecnolégica. Em atencéo, a nossa maneira de
pensar e ao modo de colocar a tarefa filoséfica no ensino médio técnico, balizou-se a
partir dos seguintes questionamentos: ha algo caracteristico ao modo de proceder na
educacdo tecnoldgica que exige da filosofia a tarefa de diagndstico, ou outros
assuntos a ser abordado nas eletivas de uma escola técnica? Ou ainda: que tipo de
subjetividade é produzida no ensino de filosofia no ensino técnico?

A partir desta perspectiva de diagndstico, da relacdo entre ensino de filosofia

e educacéao tecnologica, nosso proposito foi problematizar o modo como se concebe
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e vivencia o conhecimento cientifico e tecnolégico na educacéo, sendo nosso objetivo

analisar a producéo da subjetividade na educacéao tecnoldgica com vista a constituicéo
de uma existéncia biopolitica*’ que conduz ao empobrecimento da experiéncia de si.

Em uma escrita bem pontual, conforme o filosofo francés Michel Foucault
(1998), a biopolitica apresenta-se como uma forma de manifestacdo de poder através
da qual os mecanismos da vida biologica dos (as) seres humanos (as) sao incluidos
na gestao politica do Estado moderno, no qual esse Estado passa a gerenciar os (as)
humanos (as). Assim, a biopolitica tem como foco estabelecer mecanismos de
controle que ndo mais incidirdo sobre corpos individuais, mas sobre populacdes,
estabelecendo cesuras entre diferentes grupos sociais de acordo com o interesse
politico almejado.

Conforme Castro (2011, apud Copetti e Wermuth, 2020), em se tratando do
conceito de biopolitica ele entra no cenério filosofico a partir dos anos de 1970,
temporalidade em que o filosofo Michel Foucault inicia sua andlise sobre a vida
biolégica, como ela se converteu em objeto da politica. Momento em que a vida
biolégica passou a ser produzida, administrada por entes do poder e da politica. Faz-
se a ressalva sobre a particularidade de que, mesmo sendo objeto de normalizacéo,
a vida bioldgica, ndo, necessariamente, ficara presa a esses mecanismos de controle.
A biopolitica transforma o ser biol6gico em objeto da politica, controlado pelo poder
do Estado que decide quem deve morrer e quem deve viver.

Feito esse apontamento sobre a biopolitica, seguindo o itinerario escritural,
volto ao foco problema desse estudo, que é o ensino de filosofia pelos caminhos da
Disciplina temética Eletiva. Nesse modo de ensinagem, ndo se trata de apenas
circunscrever a descri¢cao do porqué da educacéo tecnoldgica, até porque a formacao
profissional e técnica tem seu sentido e importancia para a sociedade atual, devendo

esta modalidade de educacdo assegurar uma formagéo soélida que concilie o

47 Nos estudos foucaultiano, em sua obra “Histéria da Sexualidade I: A Vontade de Saber” o filosofo,
apresenta as categorias biopolitica e biopoder, como explicacdo como se da a complexa questdo da
normalizacdo bioldgica dos seres humanos, no caminho explicativo de sua investigacdo do problema
da governamentalidade. Por biopolitica, Foucault (1988; 2010) vai designar o movimento segundo o
qual, a partir do século XVIII, a vida biolégica comeca a se converter em objeto da politica, ou seja, a
vida biolégica passa a ser produzida e administrada. Na reflexdo da biopolitica Foucault apresenta a sua
compreensdo de como se da a passagem (ou superposicdo) da sociedade disciplinar para a sociedade do
biopoder.
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conhecimento cientifico com outras formas/areas de saberes. No entanto, o que esta

em jogo é a problematizacéo do direcionamento da subjetividade para um unico fim:
formar o sujeito produtivo.

Na educacao tecnolégica é comum pensar esse fazer pedagogico, muita vez
no foco da questéao referente ao tempo-aula, sobre a aceleracéo do tempo e, também,
no desenvolvimento de competéncias para a integracdo socioecondémica. Desse
modo, a educacdo tecnoldgica ndo tem pensado a vida para além da formacéo
profissional, ou seja, tem-se preocupado apenas com a parte da vida que é
determinada pela sua condicédo cotidiana como utilidade do e para o trabalho. Ressalto
agui, que nao é certo que essa formacéao se restringe apenas que os (as) alunos (as)
saiam do ensino técnico direto para o mercado de trabalho, restringido a sua vida
apenas ao curso de formagéo, desconsiderando que, essa formacao possa e deve

alcancar outra dimenséo — a formagao emancipadora, uma vez que:

A Educacdo Profissional e Tecnolédgica tem pelo menos duas dimensdes
importantes, que sdo a dimenséo da inclusdo e também a da emancipacéo,
na medida em que ndo apenas inclui a pessoa numa sociedade desigual, o
gue é insuficiente, mas lhe da as ferramentas necessarias para que ela
construa o seu itinerario de vida e possa se emancipar e se constituir como
cidada (Pacheco, 2011, p. 5).

Em um itinerério formativo, na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT),
nao se dever perder de vista a centralidade na fungéo social do fazer educativo na
humanizacédo do (a) sujeito (a) e seu desenvolvimento como homem e mulher
individual e como seres humano. Pois, é no desenvolvimento humano que a pessoas
se humaniza. Esse processo é resultado de mediacao proporcionada pelas interacdes
sociais. Considerando que a educacgéo tem como funcéo social o desenvolvimento e
humanizacdo do homem e da mulher, destacam-se, nesse processo, a importancia
das praticas educativas que contribuam para o alcance dessa dimensao formativa.

No que se refere a Educacdo Profissional e TecnolOgica, essa pratica
devera/deve estar respalda no trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia para proporcionar
uma formacdo omnilateral, como bem j& ponderamos nas escritas anteriores. A
importancia da dimensdo de um itinerario formativo na educacao profissional

emancipadora e humanizadora, requer uma postura professoral onde as relagdes,
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entre professor (a) e alunos (as), sejam pautadas em movimento de aprendizagem

mutua. Conforme Borges (2017):

O processo educativo é humanizador na medida em que permite que 0s seres
humanos desenvolvam sua capacidade ontolégica. Se o Homem é ser social,
portanto, a0 mesmo tempo, natureza e cultura, toda ampla dimens&o néo
natural deve ser adquirida nas relagdes sociais. Assim, é possivel inferir que
o0 homem aprende a ser homem a partir das relagdes em que esta posto. Por
conseguinte, pode-se entender que a educacao é constitutiva do ser humano
e a pratica social passa a determinar a forma como a dimensao natural
acontece (Borges, 2017, p. 110)4.

Aproximando aqui, da abordagem freiriana, sobre esse processo
emancipatério, na sua intencionalidade politica, est4 voltado para transformacéo
social. Referenciando nos escritos da obra Pedagogia do Oprimido (2018), Freire
apresenta apontamentos e defesa de um fazer pedagégico em que todos e todas
aprendentes possam se emancipar, mediante uma luta libertadora, que “sé faz sentido
se 0s oprimidos buscarem a reconstru¢cdo de sua humanidade e realizarem a grande
tarefa humanistica e historica dos oprimidos — libertar-se a si e os opressores” (Freire,
2018, p. 30).

Héa que destacar que, a questdo da emancipacdo no pensamento de Freire
circunscreve a uma relacéo intrinseca entre politica, educacdo e emancipa¢édo. O
autor defende a necessidade dessa relacdo - politica e educacao -, apostando no
potencial educativo e 0 seu engajamento com o laco social, com vista a uma pratica
educativa que corrobora com a transformacdo qualitativa da sociedade. Esse
processo educativo, ao ser centrado nas praticas libertadoras, no contexto escolar,
comprometidas com a emancipacao requer o comprometimento com ensino de

conteudo voltados a conscientizacao dos (as) alunos (as), no qual deva implicar:

[...] que ultrapassaremos a esfera espontédnea de apreenséo da realidade,
para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto
cognoscivel e no qual o homem assume uma posi¢do epistemolégica. A
conscientizacdo € neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se desvela a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-la. Por
esta mesma razdo, a conscientizagdo ndo consiste em estar frente a

48 Respeitando a escrita do autor, que prima no estilo androcéntrico, mesmo assim ponderamos a
relativizacdo e defendemos incluir nessa ideia de “Homem Social / Homem Aprendente” — “Homem e
mulher social / Homem e Mulher aprendente”.
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realidade assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A conscientizacéo
ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso mesmo, a
conscientizagdo & um compromisso historico. E também consciéncia
historica: é insercao critica na histéria, implica que os homens assumam o
papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo (Freire, 2019, p.245)

Considerando que, a emancipacdo nada mais é do que o processo de
libertacdo politica, cultural, humana e social, Freire indica que, para constituir uma
pratica educativa que almeja esse éxito, precisa de um/uma educador (a) critico (a)
que, a partir do seu fazer pedagdgico, contribua com os (as) alunos (as), na
construcdo de seu conhecimento de maneira autbnoma e participativa, ou seja,
através da conquista de uma consciéncia critica. Para isso, a instituicdo educacional
tem que estar compreendida na constituicdo de espaco formativo omnilateral que
favoreca a atuacado do (a) aprendente em varios campos da sociedade, para além do

desenvolvimento de mé&o de obra especializada. Para tanto, Paulo Freire ressalva que:

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer
conhecer em relacdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educado e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim, momentos de um processo
maior - o de conhecer, que implica re-conhecer (Freire, 2003b, p.47).

A vida do aluno e da aluna na educacao tecnoldgica € atravessada pelos
saberes e poderes do conhecimento cientifico e tecnoldgico, por isso, se faz
necessario que, nessa educacéo, também, problematize a vida em sua relacdo de luta
entre o (a) sujeito (a) e a sua liberdade de estar/vivenciar no mundo. A formac&o critica
como inerente a acdao filosofica, ela rompe com a producdo de uma subjetividade
reprimida? Como trabalhar o exercicio de si no ensino de filosofia, em uma disciplina
gue tradicionalmente se estrutura de uma forma técnico-curricular? E como pode ser
pensado o exercicio da filosofia por meio de um novo uso da técnica? E no caso do
IEMA, como conciliar o conteudo filos6fico como o de outros componentes
curriculares, inclusive os da Base Técnica?

Sobre essa questdo da técnica na formacdo na contemporanea, Foucault
(2008), alerta:
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[...] Ora, o esforco feito atualmente pelas pessoas de nossa geracéo nao é o
de reivindicar o homem contra o saber e contra a técnica, mas precisamente
mostrar que nosso pensamento, nossa vida, nossa maneira de ser, até
mesmo nossa maneira de ser mais cotidiana, fazem parte da mesma
organizacao sistematica e, portanto, decorrem das mesmas categorias que o
mundo cientifico e técnico (Foucault, 2008, p. 149).

Quanto a essa questao da subjetividade, ela faz parte das tematica de filosofia
ha muito tempo. A filosofia se debrucou/debruca de formas diversas, em momentos
histéricos diferentes sobre a questdo, colocando em destaque a pluralidade de
concepgOes que torna desafiador a busca de uma delimitacdo conceitual mais
abrangente acerca do termo - subjetividade. No manuseio do conceito de
subjetividade, na tradicao filosofica ocidental, ha que se atentar para as conformacdes
tedricas e suas implicacées no curso do pensamento moderno.

No contexto das mudancas socio-politica e economica, no decorrer do século
XIX, com a afirmacdo saber cientifico, bem como do surgimento dos institutos de
ensino — Liceu, escolas — e das mudanca do papel do Estado, as transformacfes
econbmicas e sociais da era industrial, a ampliacdo do liberalismo econémico junto
com o desenvolvimento de um saber médico-psiquiatrico, sdo condi¢cdes
deteminantes, conforme Foucault, (1987), para entrada da ciéncia psicologica. A partir
dessa ciencia, emerge o saber individualista e individualizante, focado na massa de
corpos indiscerniveis das crescentes cidades européias, forjando a modelagem de
um individuo singular, “dotado de uma subjetividade substancial, [...] uma espécie de
nucleo intimo.

Circunscrito a essas tranformacdes da modernidade capitalista, ocorreu,
também, uma mudanca radical nos conceitos de subjetividade e de sujeito. Nos escrito
de Foucault (2007) todo processo de constituicdo da subjetividade do homem,
também da mulher, moderno (a) esta na sua relacdo com a educacdo. No
entrelacamento entre o (a) sujeito (a) com o saber, 0 (a) sujeito (a) nas relagdes de
poder e consigo mesmo. Conforme o filosofo, o saber emerge da relagéo entre o
sujeito e o conhecimento. Pois, € da relacéo entre as subjetividades e a objetividade
dos enunciados discursivos que se produzem — no interior das disciplinas — as formas
de conhecer que, por sua vez, transfiguram-se em saberes que passam a incorporar

a ordem do discurso vigente (Foucault, 2008).
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A pedagogia industrial € a unidade entre pedagogia do trabalho capitalista e

pedagogia politica do capital, conforme aponta Silva (2020). Desse modo, tal
pedagogia se caracteriza pela utilizagdo de

Na educacgéo profissional quem a sua singularidade frente a educacéo
propedéutica (€ inegavel essa dualidade), uma vez que, temos uma educacéo voltada
para o ensino da cultura e o ensino das artes, e do outro, a educacao profissional,
temos um ensino voltado para a preparacdo de méao-de-obra para o mercado de
trabalho. Entdo, como fica o papel da Filosofia nesse cenario em relagdo a producéo
da subjetividade? Se a Base TecnolOgica é tdo objetiva, seria funcédo da Filosofia,
trabalhar a subjetividade do discente?

Considerando que na educacéo profissional € muito marcado pela unidade
trabalho do capitalista e educacédo, destacam-se certas estratégias educacionais bem
definidas de formacdo por meio de mecanismos, dispositivos e valores que sao
elaborados e utilizados com vistas a desenvolver um tipo de subjetividade, com
caracteristicas especificas e conformada a um determinado estagio das relacdes
sociais de producédo. Como bem ressalva Kaline da Cunha Pessba e Hugo Leonardo
Fonseca da Silva (2024):

O que se percebe é um processo de intensificacdo das propostas
educacionais de flexibilizacdo da gestdo dos sistemas educacionais, do
trabalho pedagdgico dos docentes e da politica curricular. Isto se evidencia
pelo crescimento, tanto em volume, quanto em diversidade, de modelos e
perspectivas metodolégicas de ensino, de dispositivos tecnolégicos
apropriados pelo capital para a manutencdo de sua ordem e de valores
formativos de base em aspectos afetivo-emocionais para produgdo de
subjetividades adequadas a um modelo de desenvolvimento enxuto e flexivel
(Pessba e Silva, 2024, p.120)

Pensando, também, sobre a formacdo da subjetividade no universo da
formacao profissional, Silveira (2014) indica o surgimento do discente-técnico como
uma producdo dessa ldgica profissionalizante do ensino técnico, destacando o que
caracteriza essa subjetividade do discente-técnico: “[...] esta relacionado ao
aprendizado de ser empreendedor, gestor, empresario, profissional, competente,
autdbnomao, flexivel, competitivo, preparado para o mercado, empregavel, dentre outras

caracteristicas” (Silveira, 2014, p. 139).
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Tratando-se a educacao profissional uma realidade que busca constantemente

por uma nova realidade de superacao da dualidade educacional e de classes, a qual
se manifesta por meio da defesa da integracdo do ensino médio com o ensino técnico.
Propbe-se uma formacédo integrada, tendo em vista a superacado do "ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a

acao de pensar, pois a,

Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem pelo menos duas dimensdes
importantes, que sdo a dimenséo da inclusdo e também a da emancipacéo,
na medida em que ndo apenas inclui a pessoa numa sociedade desigual, o
gue é insuficiente, mas |he da as ferramentas necessarias para que ela
construa o seu itinerario de vida e possa se emancipar e se constituir como
cidada (Pacheco, 2011, p.5).

Desde a entrada no cenario educacional brasileiro, 0 ensino tecnico como
l6cus de inclusdo e enfrentamento das desigualdades de classe j& se faz presente,
por exemplo no Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 19094°, o presidente Nilo
Pecanha esclarece os motivos pelos quais estas escolas técnicas estavam sendo

criadas:

Considerando que o0 aumento constante da populacdo das cidades exige que
se facilitem as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia: que para isso se torna necessario, nao so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que é um
dosprimeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis a
Nacéo [...] (Brasil, 1909).

Cidadaos uteis? Ha que ponderar que, essa ideia emerge como um problema
do/para o Estado que passa atuar para suprir a necessidade de ilustracdo do povo,
por meio da formacgao da forga de trabalho, ou seja, a “urgéncia em intervir, educando
ou corrigindo” a classe mais pobres para que se tornassem cidadaos Uteis e produtivos
para o pais (Rizzini, 1995, p. 110). De que utilidade se fala aqui? E a Filosofia, onde
se encaixa nesse contexto de utilidade em um ensino técnico? Sobre a utilidade da

Filosofia, Marilena Chaui afirma;:

49 Este Decreto: “Créa nas capitaes dos Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o
ensino profissional primério e gratuito”.
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Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for Util; se
nao se deixar guiar pela submissao as idéias [sic] dominantes e aos poderes
estabelecidos for util; se buscar compreender a significacdo do mundo, da
cultura, da historia for Gtil; se conhecer o sentido das cria¢gdes humanas nas
artes, nas ciéncias e na politica for (til; se dar a cada um de nés e a nossa
sociedade os meios para serem conscientes de si e de suas a¢des numa
pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for (til, entao
podemos dizer que a filosofia € o mais Util de todos os saberes de que os
seres humanos séo capazes (Chaui, 2004, p. 15)

Portanto, pode-se concluir que este modelo de educacgéo era voltado a massa,
destinados aqueles que possuiam pouca escolaridade, a classe mais pobre, e viravam
parte do interesse dos meios de producdo capitalista, com uma instrucdo basica
vislumbrava o intuito de leva-los a operacionalizacdo em oficinas de trabalho manual
ou mecanico que forem mais convenientes e necessarios ao estado em que funcionar
a escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locais
(Cunha, 2000, p. 63). Quanto a essa légica de sentido, Otranto (2010, p. 103) defende
gue essa educacao que se subordina a légica do mercado, transforma-se em um bem
gue deve ser disponibilizado ao cidadao como forma de ampliacédo de sua cidadania.

O ensino técnico passou a ser visto, entdo, como um recurso de combate a
erradicacdo da pobreza e desigualdade, e foi, no processo de sua consolidacao,
considerado como uma escola publica de qualidade. E assim vem sendo desde
entdo até os dias de hoje. Ressalva-se que, desde os anos 1990 para ca, essas
intituicdes ganham atecao dos estudantes de classe média que comecaram a adentrar
nas instituicdes técnicas, ampliando a sua visibilidade por causa do “desenvolvimento
[...] as premissas de "valor de mercado" e de "relagbes de mercado" que se
apresentam como padrdoes dominantes de visdo de mundo” (Biagini, 2001, p. 14).

Nesse mesmo horizonte, retomando a leitura de Foucault (2008), no que
tange a formacéo da subjetividade, aponta para a formacdo de uma subjetividade
assujeitada, isto porque, o (a) individuo (a) direciona sua formacéo de acordo com o

gue é estabelecido pela governamentalidade neoliberal®®. A vigente politica de

50 A nogdo de governamentalidade, ou de governo, comeca a fazer-se presente nos estudos de
Foucault desde o final da década de 1970, como uma questéo central de sua reflexao. Isso representou
uma certa virada de chave no seu posicionamento tedrico e politico. Pois, a partir de entédo, passou a
considerar o poder como sendo menos da ordem do “enfrentamento entre dois adversarios”, como
propugnava na primeira metade dos anos 1970, mas da ordem do governo. Esse deve ser entendido
em uma acepcgao ampliada, designando tanto as estruturas politicas e gestdo do Estado, quanto o
modo de “dirigir a conduta de individuos e grupos” (Foucault, 1982/2014a, p. 133). Com essa guinada
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educacao profissional e tecnolégica dissemina uma determinada concepcdo de

trabalho que acaba se tornando uma justificativa para a inclusdo socioecondmica. A
partir desta visdo tecnicista, ja refletida nessa escrita dissetativa conforme didlogos
com estudiosos de diversos espctro teorico, cabe aos (as) docentes de Filosofia
propiciar uma reflexdo filosofica, no ensino de filosofia, distanciada do carater
imediatista ou meramente “pratico” voltado ao (a) alunado (a) do Ensino Médio
técnicista. Pois, mesmo frente a uma carga horéria bem reduzida, uzando para ampliar
essa discussdo, a carga horaria da eletiva tem sido uma 6tima oportnidade para

conscientiza-los que:

[...] se ndo quisermos fracassar em nosso esfor¢o para determinar o valor da
filosofia, devemos em primeiro lugar libertar nossas mentes dos preconceitos
dos que sao incorretamente denominados de homens “praticos”. O homem
“pratico”, como esta palavra é frequentemente empregada, é alguém que
reconhece apenas as hecessidades materiais, que compreende que 0
homem deve ter alimento para o corpo, mas se esquece que € necessario
procurar alimento para o espirito. Se todos os homens vivessem bem; se a
pobreza e as enfermidades tivessem ja sido reduzidas o maximo possivel,
ainda haveria muito a fazer para produzir uma sociedade verdadeiramente
vélida; e mesmo neste mundo os bens do espirito sdo pelo menos téo
importantes quanto os bens materiais. E exclusivamente entre os bens do
espirito que o valor da filosofia deve ser procurado; e s6 0s que ndo sao
indiferentes a estes bens podem persuadir-se de que o estudo da filosofia
nao é perda de tempo (Russell, 2019, p.1).

Salienta-se que o desafio de um (a) docente de Filosofia em uma escola
técnica é discutir para com os (as) mesmos (as) que a filosofia se faz necesséria a
formacdo ao discente/trabalhador e fazé-lo se adaptar aos meios pedagdgicos e
produtivos, o ensino de filosofia, que por sua prépria natureza, proporciona a producao
de reflexdes e criticas a realidade, atitude filosofica inerente ao processo de ensino.
A sua presenca na educacdo profissional coloca os (as) discentes frente aos
problemas com a potencialidade de ampliar as concepcdes acerca do que é possivel
nos enfrentamentos bem como enriquecem a nossa imaginagao intelectual e

diminuem a arrogancia dogmatica.

tedrica, a partir da década de 1980 passa a cunhar/chamar de “governo de si”. Trata-se, portanto, de
um conceito que abarca tanto o individual, quanto o coletivo, e inclui as macroestruturas institucionais.
E um conceito transversal, que perpassa variadas dimensées da vida institucional, coletiva e individual.
Ao elaborar esta nocdo em 1978, Foucault afirma que na medida em que o pastorado, embrido da
governamentalidade moderna, criou o primeiro esbo¢co do governo dos homens, concomitantemente
agucou outro apetite: “como ser sujeito sem ser sujeitado?” (apud, Neto, 2019, p. 2).
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A filosofia, apesar de nao poder dizer-nos com certeza qual é a resposta
verdadeira as davidas que levanta, é capaz de sugerir possibilidades que
alargam os nossos pensamentos e os libertam da tirania do costume. Assim,
apesar de diminuir a nossa sensacdo de certeza quanto ao que as coisas
sdo, aumenta em muito 0 nosso conhecimento quanto ao que podem ser;
remove o dogmatismo algo arrogante de quem nunca viajou pela regido da
davida libertadora, e mantém vivo 0 nosso sentido de admiragdo ao mostrar
coisas comuns a uma luz incomum (Russell, 2008, p. 217).

Sob as trilhar dos pressupostos da Filosofia da Praxis, um dos espectros que
aproximamos dessa escrita, a que reconhece o trabalho como principio educativo e
fundante na relacéo dialética entre teoria e pratica, circunscrito a educacéo integral
dos (as) sujeitos (as), a centralidade do ensino de filosofia potencializa a superacéo
de um fazer pedagdgico tecnicista, uma vez que a filosofia em proposta formativa
integral e integrada, fornece concepc¢des tedricas e antropologicas para a educacao.

Pois conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005):

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacao historico-social. Como formacao humana, o
gue se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacao que, neste sentido, supfe a compreensado das relacdes
sociais subjacentes a todos os fenbmenos. (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 85).

Compartilhamos da ideia que é possivel oferecer educacdo publica de
qualidade; e, que é possivel integrar a educacgédo profissional com a educacao geral e
humanista filosofica, sem que uma seja subsumida ou fique dependente da outra. A
questdo que se deve estar atento é a forma com que essa integracdo esta sendo feita
e com vistas a atender quais interesses.

Respondendo por um lado a certa ingenuidade pdés-colonial que
desterritorializa o corpo negro, reconhece a contingéncia e a flexibilidade de seu ser
e de sua identidade, e por outro lado, busca uma subversao, reafirmando certa
personalidade africana, condicdo sine qua non para a emancipacao de culturas

violentadas.
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4.3 Revelando fotos: experiéncias de ensinagem na eletiva Escurecendo Fotos

no ensino de filosofia estética cultural na formacéo daidentidade negra

A verdadeira escuriddo ndo era a da pele, mas a do racismo.
Martin Luther King Jr

A tessitura da escrita, da organizagao escritural, até a presente se¢ao, seguiu
em forma de revelacdo fotografica-escrita, “revelando fotos”, forma escritural pela
trilha do ndo habitual, com a intencdo de trazer nesse exercicio de escrita para
presentificar um modo de ensinagem de ensino de filosofia, ou seja, uma
epistemologia, que transita em uma teoria do conhecimento eurocentrado que
podemos referir, aqui, como uma epistemologia da luminosidade. Trilhamos nas lentes
da “luz” para desen-barca®l-r em uma epistemologia escurecida, um pensamento
preto, como uma poténcia, para outras trilhas de possibilidade de giro epistémico e

epistemologico®2. De uma visdo ancorada no conhecimento uno — uni-versal /

51 No projeto filoséfico egipcio de Amen-em-ope, apresenta a alegoria da barca e da balanga— O
caminho da barca. Conforme Noguera (2013) “A transliteracao do hierdglifo [barca] € dpt, é importante
observar que [experimentar] transliterado como dp significa degustar e experimentar. Neste sentido, o
termo barca circunscreve ideias como experimentar, degustar, testar o gosto e participar de uma
experiéncia que ndo seja ordinaria. A barca carrega a ideia de que a travessia € uma experimentacao.
Ou ainda, a possibilidade fazer um novo caminho, ou ainda, percorrer o mesmo destino para
compreender, aprender e ensinar” (Noguera, 2013, p.149). “A barca é a experimentacdo do
discernimento...”

A Instrugdo de Amen-em-ope, também conhecida como os Ensinamentos de Amen-em-ope, é um dos
textos de sabedoria mais famosos do Antigo Egito, produzido durante o Novo Império Egipcio, entre os
séculos Xlll e Xl a.C. Este texto, atribuido ao escriba Amen-em-ope, é um exemplo do género
sapiencial, voltado para transmitir ensinamentos morais, éticos e praticos sobre a vida

52 O giro epistémico tem a ver com as rupturas paradigmaticas nas representacdes anticoloniais da
Ameérica Latina a partir de descontinuidades nos dispositivos produtores de narrativas coloniais que
interferiram nos planos da ciéncia, da histéria e da politica na ontologia do eurocentrismo. Ja, o giro
epistemolégico, entdo, se relaciona com o modo como foi constituido o pensamento social latino-
americano nas interfaces de diferentes campos de conhecimentos disciplinares e integracdo de
diversas correntes de pensamento socio-histérico-filoséfico, conforme defende os estudiosos da teoria
da decolonialidade (Quijano, 2003; Mignolo, 2005; Grosfoguel, 2008; Walsh, 2013., apud Martins,
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unidimensional- da luminosidade para uma visdo mais acolhedora, holistica e

ecoldgica, revela por outras lentes epistémicas filosoficas em direcao a afrocentradas3.

Até aqui, praticamente, revelamos quadro fotogréfico, pelas lentes da
epistemologia da luminosidade, ou seja, com lentes-escritas sobre molduras
fotogréficas advinda do auxilio da, por exemplo, da filosofia deleuzo-guattariana,
pensamento foucaultiano e circulando por algumas categorias freiriana e da filosofia
da praxis. Tomamos essa expressao epistemologia da luminosidade para denominar
as maneiras de pensar-construir uma forma de producdo do conhecimento, que
habitualmente constitui-se como eurocéntrico, no qual demarcou/demarca 0s espagos
habitados, por um pensar, em que os iluminados-eurocéntricos se colocaram nas
zonas das luzes, produzindo esse conhecimento da luminosidade e os outros, 0 nao-
ser> foram deslocados (as) para a zona da escuridao, do “ndo pensar”.

Na lente da epistemologia da luminosidade ndo esta isenta das contradi¢cdes,
assim como da resisténcia e a contestacdo aos sentidos impostos por esse arcabouco
de conhecimento, uma vez que, esta epistemologia bem como a “politica da
luminosidade”, como uma metafora que pdem em relevo a questao da visibilidade e
do obscurecimento no conhecimento e na producédo de saberes, especialmente, no
contexto da epistemologia politica. Como certos discursos e perspectivas sao

privilegiados e se tornam dominantes, enquanto outros sdo marginalizados ou

2019). Assim, segundo Escobar (2003), um giro epistémico - considera o deslocamento de sentidos
sobre outras localidades fora do “centro” eurocéntrico e um giro epistemoldgico - considera a
reorganizacdo das disciplinas e introduc@o de outras - a serem considerados, tendo a ver com a
reorganizacdo das matrizes temporal e espacial onde se vive, para poder articular o local e o global
desde um outro lugar

53 O conceito de afrocentricidade, € uma proposicéo do filosofo afro-americano Molefi Asante, cuja ideia
de afrocentricidade se opfe a visao excludente, discriminatéria e preconceituosa que a cultura
eurocéntrica historicamente manifesta, defendendo a assuncéo dos (as) afrodescendentes como
sujeitos (as) e agentes de praticas culturais e escolares. Conforme o filosofo: “Afrocentricidade como
uma teoria da mudanca tem a intenc&o de re-localizar a pessoa africana como sujeito, destruindo assim
a ideia de que ela € um objeto no projeto ocidental de dominacdo. Como uma ideia pan-africana, a
Afrocentricidade torna-se a chave para a boa educac¢éo das criancas e a esséncia de um renascimento
cultural africano” (Assante, 2011, p.1).

54 Essa categorizagdo entra na cena fotografica filosofica com o escrito parmenidiano, onde o néo-ser
apresentou como uma grande aporia fortissima, como um dos maiores desafios das aporias. Mobilizou
enfrentamentos de grandes pensadores da filosofia, sempre aparece “como uma ferida que se reabre,
denunciando que, de fato, nunca cicatrizou” (Galgano, 2018). Conforme Galgamo é a mais radical da
radical expressdo da aporia desde Parménides a os eleatas, escreve o autor: “(...). Com nossas
palavras atuais, e com nossas nogdes, podemos expressa-la nestes termos: se, de um lado, ndo-ser é
a negacédo absoluta do ser (ndo a negacéo do ser absoluto, mas a negacéo absoluta do ser), (...)
(Galgamo, 2018, p.10).



MINISTERIO DAEDUCACAD
\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

PROF~FILO UFPR

invisibilizados. Por outro lado, esta epistemologia também possui pontos cegos e

esses, muitas vezes, sao produzidos pelo excesso de luz.

Nas frestas e movimentos de resisténcia, € que se pode revelar ou gestar
outras fotos epistémicas, clicadas nas sombras, que fazem ver outros fotogramas,
aqueles que n&o a enxergavamos devido a essa epistemologia da luminosidade e de
sua producéo, simultanea, de exclusdo, marginalizacdo tanto do saber quanto do ser
— 0s (as) deslocados (as) como nao-ser.

Ha nessa perspectiva a producdo do epistemicidio® e de um racismo que
empurra, ainda mais, para as margens tudo o que se supde ndo combinar com as
luzes do modelo epistémico eurocéntrico. Sobre essa busca de revelacao de fotos,

ver e existir nas sombras nos instiga a olhar outros espacos-fotos:

Dos espagos de sombras, ainda ndo tomados pelos nuances e luzes que
ditam o que pode ser visto, impondo uma ordem controlada, podem surgir
resisténcias. E a recusa da epistemologia da luminosidade pode, nesse
sentido, ser estratégica. Ndo porque essas formas de resisténcia necessitem
de nossas formas legitimadas de produ¢do de conhecimento, mas porque,
assim como tantos saberes oficiais ajudaram a forja-las, podemos também a
partir de nossos lugares de pesquisadores, circular pelas sombras e conhecer
outros territorios pelas zonas consideradas sombrias, como testemunhas do
escuro (Scislesk e Hining, 2016, p.26).

A experiéncia escritural nessa secao propde revelar foto produzidas na
experiéncia de ensinagem circulado pelo escuro, uma aprendizagem
inter/transdisciplinar aprendida no e com o escuro, trazendo as imagens estética e da
identidade negra no contexto do cenario do ensino médio integrado, como
possibilidade para pensar uma abertura, uma brecha, uma fresta do escuro para
potencializar as formas de existéncia negra.

Desconstruir essa racionalidade forjada como natural ou necesséria,
postulada especialmente pelo discurso cientifico, como ordem de uma evidéncia
iluminada, € o que intenciona essa escrita. Obscurecer/escurecer um pouco a

luminosidade pode permitir o tatear/sentir/existir negro também configurar rotas de

55 Epistemicidio, termo cunhado por Boaventura de Sousa Santos (2013), refere-se a eliminagéo ou
marginalizacdo de conhecimentos, saberes e culturas ndo ocidentais, frequentemente associada ao
colonialismo e suas consequéncias. O conceito foi desenvolvido sob a observacéo do apagamento das
contribuicbes cientifico-filosoficos das populagbes africanas em oposicdo a valorizagdo do
conhecimento das populagfes brancas europeias e norte-americanas, prioritariamente.
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escape para sair dessa sombra/marginalidade/apagamento colonialista produzida

pela epistemologia da luminosidade para constituir fotos da epistemologia do escuro.

Partimos aqui de um ar-riscar-se, de uma consideracao epistemoldgica-ético-
politica que chamamos de "epistemologia do escuro”. Essa abordagem valoriza e
legitima os saberes e as experiéncias que, como uma foto enquadrada na escuridao,
buscam trazer & luz o que foi ofuscado. E uma resposta as epistemologias dominantes
que, ao longo da historia, invisibilizaram outras formas de conhecimento. A proposta
é fazer emergir uma episteme preta que sempre esteve presente e que se mostra
aberta a outras maneiras de ser humano, sem excluir a diversidade e a diferenca.

Sob as trilhas de Walter Benjamin (2013, p.101) em relacdo ao aprender a
tatear no escuro, “mas igualmente imprescindivel € saber enterrar a pa de forma
cuidadosa e tateante no escuro reino da terra (...). Assim, o trabalho da verdadeira
recordacdo [Erinneurung] deve ser menos o de um relatério, e mais o da indicagéo
exata do lugar onde o investigador se apoderou dessas recordacgdes”.

Essa outra forma de exercitar o pensar, sob a inspiracéo do tatear no escuro,
esta sendo apresentado e formato de fotografias, no escurecimento de fotos. Pois, no
caminho da obscuridade, na busca do que ainda “ndo veio a luz”, ndo em um sentido
de produzir iluminagdo, mas buscar através da fotografia, como nas fotografias de
Bavcar®6, a poténcia do que se colocou na condicao de invisivel — do escuro negativo.

Outro clique fotografico a trazer aqui, como ressalva, nessa escrita de
apresentacao da secao “Revelando fotos”, é a ponderacdo apresentada por Vilém
Flusser sobre os fundamentos onto-fenomenicos da Fotografia, que séo inerentes aos
aspectos filoséficos da arte e da linguagem, apresentada na sua obra “Filosofia da
Caixa Preta: Ensaios para uma futura filosofia da fotografia (1985)". A onto-

fenomenologia, portanto, busca entender o ser através da experiéncia vivida,

56 Benjamin (2013), nos chama atencdo para as fotografias de Bavcar. Evgen Bavcar ficou mais
conhecido por ser um “fotégrafo cego”. Bavcar perdeu a visdo do olho esquerdo aos 10 anos de idade
em decorréncia de um acidente com um galho de arvore. Poucos meses depois sofreu um segundo
acidente ao manipular uma mina terrestre e teve também seu olho direito ferido, fato que o deixou
completamente cego. Sua relacdo com a fotografia enquanto produtor de imagens se da apenas depois
desses acidentes, quando tinha 16 anos de idade. E um desafio entender o seu trabalho — entre o
fotografo e a imagem, o mundo, os outros, as palavras. Bavcar explica seu processo de trabalho — que
nos leva a refletir sobre infindaveis questdes relacionadas a fotografia. Com a ajuda de outras pessoas,
ele obtém informacdes sobre o que esta acontecendo diante de sua camera. Costuma trabalhar a noite,
usando holofotes, de modo a facilitar o uso do foco automatico — mesmo assim, nessa e em outras
situacdes, consegue medir distancias usando as maos.
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explorando como o ser se manifesta na nossa percepgao e COmo a nossa percepcao

molda a nossa compreensao do ser.

Vilém Flusser (1985) em “A Caixa Preta” presentifica na escrita dessa
coletanea de ensaios uma interlocucdo com a subjetividade filoséfica nos campos da
semidtica, da estética e, principalmente, da fenomenologia. Na montagem de um
quadro fotografico-teérico, moldurando a esséncia de uma possivel filosofia da
fotografia, que perpassa pela categorizacao da: “A imagem”, “A imagem técnica” e ‘A
fotografia”.

Neste clique escritural, de colocar em quadro fotografico-tedrico, numa
perspectiva ontolégica da Fotografia faz-se necessario adentrar aos meandros
ontoldgicos, trazendo consideracdes breves, colocando em relevo a real significacao
da mesma, requer criteriosidade tanto na analise histérica quanto na busca do sentido
etimologico que a caracterizam.

Priorizamos aqui a etimologica. Pois, segundo Amanda Tavares (2015),
“Etimologicamente a palavra fotografia € composta das palavras gregas @wg [f0s]

("luz"), e ypagig [grafis] ("estilo", "pincel") ou ypaen [grafe], e significa "desenhar com

luz e contraste™, essa significacao remete ao préprio sentido mecanicista da producao
fotografica, ou seja - que € a técnica que por meios mecanicos, quimicos ou digitais
que fixa uma imagem sob uma camada sensivel a exposi¢ado luminosa (luz) designada
como seu suporte material.

Dado as categorias supramencionadas, Vilém Flusser (1985) define o de
imagem como: “A Imagens sdo superficies que pretendes representar algo. Na
maioria dos casos, algo que se encontra la fora no espaco e no tempo. As imagens
séo, portanto, resultado do esforco de se abstrair duas das quatro dimensdes espacio-
temporais [...]. (Flusser, 1985, p.7)

Assim, para Flusser as imagens tomam para si o status de representacao, ao
serem criadas no plano sensivel, sdo abstraidas da realidade material, perdendo,
conforme o autor, duas caracteristicas; a dimenséo de profundidade e a dimenséo de
tempo. Isso a condiciona a bi-dimensionalidade. Segundo a perspectiva flusseriana,
essas duas dimensdes sdo entendidas como o “movimento de varredura que decifra

uma situagao”, tendo uma realidade ontolégica na capacidade humana da imaginacao
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abstrativa, propondo de tal modo que a origem das imagens esta vinculada

diretamente aos aspectos semioticos de criacdo e decodificacdo da mesma.

Quando se posta diante da imagem fotogréfica, Vilém Flusser (1985), chama
a atencdo sobre a possibilidade de leitura de fotografia, segundo o autor € um
processo nao linear e circular. Nossos olhos ndo percorrem a imagem de forma
sequencial, mas sim tateiam a superficie, retornando constantemente aos elementos
gue mais se destacam. Flusser (1985, p. 07) descreve esse movimento como um
"vaguear do olhar [que] é circular: tende a voltar para contemplar elementos ja vistos.
Assim, o 'antes' se torna 'depois’, e 0 'depois' se torna o ‘antes'. O tempo projetado
pelo olhar sobre a imagem € o eterno retorno." Esse eterno retorno do olhar revela a
complexidade da interacdo entre o observador e a imagem, onde o significado é
construido em um fluxo continuo e néo linear.

Ha que ponderar que, a natureza simbdlica do olhar e o poder da imagem,
segundo Lebre (2021), as imagens sdo fundamentalmente simbdlicas, e seu
significado nasce de uma dupla interacdo: a intencionalidade de quem a cria e a
intencionalidade de quem a interpreta. Por isso, o sentido de uma imagem nunca €&
fixo ou singular; elas ndo sao simbolos com um anico significado, mas sim conotativas,
abertas a mdultiplas interpretacdes. Sua rigueza reside em um "topos interpretativo",
um espaco onde diferentes compreensdes podem coexistir e se entrelacar.

Seguindo sob as trilhas escritural de Lebre (2021), esse poder simbolico
intrinseco das imagens se apresenta como substitutos da realidade, oscilando entre a
presenca e a auséncia do que representam. Elas nos ensinam a olhar e a como olhar.
O ato de olhar para uma imagem € um percurso de divaga¢do por sua superficie,
guiado pelas preferéncias e conotagdes de quem a observa. Assim, nesse processo,
0 "antes" e 0 "depois" se tornam reversiveis — o olhar foca em um ponto, move-se para
outro, e retorna ao primeiro, criando um tempo circular que se repete. Esse € 0 "tempo
magico do eterno retorno", onde a interpretacédo se aprofunda a cada nova passagem.

Aprender a olhar para os fendmenos, entdo, significa compreender
engquadramentos e contextos, habitando um mundo que é intencionado por relacdes
de significagdo. Eventos se transformam em cenas, e processos em situagbes. O
significado emerge do fato de que o mundo reflete imagens, e essas imagens servem

como mediacao entre o ser humano e o mundo. Como intermediarias, as imagens
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tanto revelam o mundo, orientando-nos, quanto o ocultam, podendo nos alienar. E

isso que se experiencia na “filosofia da fotografia®’, € necesséaria porque é uma
reflexdo sobre as possibilidades de se viver livremente num mundo programado por
aparelhos” (Flusser, 1985, p. 22). A atividade filosofica deve encontrar um novo
caminho para a liberdade do pensar e experenciar.

A condicdo humana € a de ser no mundo e do mundo, inicialmente imersa
nele com uma consciéncia incipiente da realidade e de si mesma. Ao descobrir suas
capacidades de reflexdo, o ser humano passa a descrever, representar e organizar o
mundo de forma inteligivel. A realidade se torna um palco onde imagens sao
construidas e se relacionam entre si, criando um padrdo que serve de guia e orienta
0 ser humano em suas experiéncias.

As imagens criam narrativas magico-miticas, e o tempo € vivido de forma
circular, através da experiéncia do olhar. Elas servem como mediacdes entre 0 ser
humano e o mundo, revelando a realidade. A imagem permite que a distancia,
necessaria para a reflexdo, encontre um caminho para se reconectar com o mundo.

A capacidade de criar imagens, por si s0, revela a natureza do real, pois a
imagem oferece e, ao mesmo tempo, interpreta. Como uma linguagem, ela mostra a
realidade e, ao mesmo tempo, a esconde, revelando-se a si mesma nesse processo.

Ha uma certa complexidade quando se coloca para explicar o real, ter-se-a
de, no ambito desse estudo, desse pensar negritado, escurecer a imagem - foto para
retornar a experiéncia e ao concreto do ser negro (a) no mundo. Desconstréi-se a
cena moderna da colonialidade®8, onde tudo é acontecimento, desenrola-se o fio

circular do tempo, para deslinear o passou a ser 0 evento da colonialidade do ser, do

57 A fotografia é protétipo de toda a imagem técnica, “programada”, digital. No prefacio a edigédo
brasileira de Ensaio sobre a filosofia., Flusser afirmara (1998, p. 22): “A intencdo que move este ensaio
€ contribuir para um diélogo filoséfico sobre o aparelho em fungéo do qual vive a atualidade, tomando
por pretexto o tema da filosofia.”

58 Conforme Mignolo (2017, p.8): “(...), a légica da colonialidade (ou seja, a légica que sustentava os
diferentes ambitos da matriz) passou por etapas sucessivas e cumulativas que foram apresentadas
positivamente na retorica da modernidade: especificamente, nos termos da salvagdo, do progresso, do
desenvolvimento, da modernizagéo e da democracia. A etapa inicial dispds a retorica da modernidade
como salvacdo. A salvacdo era focada em salvar almas pela conversdo ao cristianismo. A segunda
etapa envolveu o controle das almas dos ndo europeus através da missao civilizatoria fora da Europa,
e da administragcdo de corpos nos Estados-nag8es emergentes através do conjunto de técnicas que
Foucault analisou como a biopolitica (...)".



MINISTERIO DAEDUCACAD
\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

PROF~FILO UFPR

poder e do saber articulado processualmente, deterministicamente, pela conexao

entre causas e 0s respetivos efeitos.

No contexto a linguagem e imagem racializada, ha uma invencéo da escrita €
onde o “real” da colonialidade é representado como um processo e explicado
racionalmente, em funcéo de conceitos. Um giro descolonial®® faz-se necessario na
revelacao de outras carto-fotografias preta como possibilidade da consciéncia racista
ser substituida pela consciéncia antirracista, na experiencia de ensino de filosofia, pelo
uso da fotografia. A partir de uma carto-fotografia preta, como uma documentacao
visual com a lente focada no que € escuro, na gente escura, nos saberes escuros, no
gue foi ocultado pela luminosidade branca. Usar a fotografia como um meio de mapear
e explorar esses territorios conceituais ou estéticos colocado a margem e na
invisibilidade.

A filosofia, na antiguidade, nasceu do assombro, do estranhamento ou da
admiracdo. Admirar, em sua esséncia, € uma maneira peculiar de enxergar. A Vvisao
que admira € também uma visdo que investiga os préprios limites. Admirar o mundo
€ ter uma experiéncia motivada pelo estranhamento daquilo que sempre esteve
presente. Esse estranhamento, que provoca a admiragao, estimula a razao e, por sua
vez, suscita perguntas que mobilizam o pensamento. Assim, a admiracao exprime um
modo de ver que nos leva a querer continuar vendo (Schuback, [s.d.])

Reinventar pelo olhar segundo Merleau-Ponty (1999) envolve uma
compreensao profunda da percepcao, pois, para esse filosofo, a visdo ndo é apenas
um ato fisico de captar o mundo, mas uma maneira de estar em contato e dialogar
com a realidade de maneira viva e encarnada. Em sua obra, especialmente em
Fenomenologia da Percepc¢éo, Merleau-Ponty (1999) argumenta que o mundo € algo
gue vivemos e experimentamos, ndo uma série de objetos externos ou dados prontos
a serem analisados. Partindo dessa premissa a Eletiva Escurecendo Fotos, analisa
imagens. O significado das imagens na contemporaneidade € multifacetado e pode

ser abordado a partir de varias perspectivas, como a comunicacao visual, a politica, a

59 Conforme Mignolo (2017, p.6): “O pensamento descolonial e as opgdes descoloniais (isto &, pensar
descolonialmente) sdo nada menos que um inexoravel esfor¢o analitico para entender, com o intuito
de superar, a logica da colonialidade por tras da retérica da modernidade, a estrutura de administracédo
e controle surgida a partir da transformacéo da economia do Atlantico e o salto de conhecimento
ocorrido tanto na histéria interna da Europa como entre a Europa e as suas col6nias (...)".
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arte e a tecnologia. Em um mundo cada vez mais visual, as imagens ndo sdo apenas
representacdes ou ilustracdes, mas ferramentas de comunicacao, influéncia e poder.

Como reinventar a Filosofia a partir de paradigmas europeus e coloniais?
Onde todo planejamento pedagoégico tem como base o pensar da Grécia? Simples:
decolonizando! Pois, € preciso investir na descolonizacdo das formas de saber,
formas de ver para, sobretudo, compreender epistemologicamente a cultura africana
e afro-brasileira, 0 ser negro e negra, sobretudo sua representacdo em imagem. Para
Merleau-Ponty (1999), o olhar ndo € um mero receptor passivo de informacdes
sensoriais; ele é parte ativa na construcdo do sentido.

Quando falamos em “reinventar pelo olhar”, isso implica uma transformagéo
ou uma maneira nova de se envolver com o que vemos. Mas, também, significa olhar
por outras lentes nas trilhas da descolonizacdo para, assim, estabelecer outras
epistemologias escurecidas. O olhar torna-se criativo porque nossa percepcao €
sempre mediada por nossa corporeidade, nossa historia e nossa cultura. Que cultura
€ essa que sera levada para esses alunos? Que olhar diferenciado de mundo e
perspectiva de conhecimento e belo, essa Filosofia “reinventada” tentara abordar?

O conceito de afro-rizomas se insere na intersecao entre a filosofia de Gilles
Deleuze e o pensamento afrocentrado, criando uma proposta de articulacdo de
conhecimentos e préticas culturais que refletem a resisténcia, a ancestralidade e a
multiplicidade das experiéncias negras. Baseado na ideia rizoméatica de uma rede de
conexdes nao hierarquicas, o afro-rizoma pode ser entendido como uma forma de
organizar saberes e experiéncias de maneira interligada, fluida e descentralizada, o
que ressoa com a histéria e a cultura afro-diaspéricas, marcadas por trajetérias de
deslocamento, reinvencao e resisténcia.

O conceito de rizoma rejeita a ideia de uma estrutura fixa ou solidificada. Sua
esséncia reside na capacidade de estabelecer multiplas conexdes e trocas com seu
ambiente, criando um "infinito interior" onde o processo esta sempre buscando um
novo comecgo. Ao propor o rizoma, Deleuze e Guattari negam a existéncia de uma raiz
Gnica e totalitaria, incentivando uma forma de pensar o rizoma que prioriza as redes,
as relagbes e 0 que esta sempre porvir.

O conceito de afro-rizomas foi forjado pelo pesquisador Henrique Freitas a

partir da “tor¢do” do conceito abordado pelo tedrico Deleuze para pensar no processo
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de dispersao, pluralidade e invencao das tradicbes negras que envolveram a diaspora

africana, recusando a teleologia (Freitas, 2016, 57). Os afro-rizomas na diaspora
negra atuam, na perspectiva do teérico, como uma forma de reverter a leitura
eurocéntrica do mundo: do ser, do pensar e de reconfigurar as relagdes sociais. Em
uma trilha de "linhas de fuga" forjadas nas periferias da diaspora, sdo criadas novas
formas de vida que resistem sistematicamente a morte. Os afro-rizomas s&o
estratégias dindmicas, que ndo seguem saidas convencionais. Eles se estabelecem
como uma estrutura em constante movimento, agindo em torno da prépria forma que
a opressao produziu. Veremos, mais adiante, na pratica de "escurecer fotos".

Nessa trilha de experiéncia afro-rizomatico, emergiu a reflexdo sobre a
representatividade e o papel do educador no processo de valorizagdo da cultura,
pensar e ser negro (a): de alunos negros e alunas negras. A ideia central é que, muitas
vezes, alunos (as) negros (as) podem sentir que seus espacos e suas historias nédo
sdo reconhecidos (as) ou valorizados (as) adequadamente, seja na escola ou em
outros contextos. Como professora, ocorreu a necessidade de intervir para garantir
que esses alunos e essas alunas fossem vistos e, também, se ver no escurecendo
foto e 0 seu lugar na sala de aula fosse legitimado (a) e valorizado (a).

Mostrar esses alunos e alunas no espaco que ocupam € uma forma de afirmar
sua identidade, sua importancia e sua historia. Isso também pode ser visto como um
movimento para combater a invisibilidade social e educacional que, infelizmente,
muitos alunos negros e alunas negras ainda enfrentam. Ao fazé-lo, é construir um
ambiente mais inclusivo e de justica racial onde todos e todas se sintam pertencentes
e valorizadas nesse espaco escolarizado. Pelas trilhas e olhares do afro-rizomas
desmontam-se estruturas biopoliticas reguladoras da existéncia do ser e de sua
representacédo na imagem colonial do ser negro e da ser negra no qual, as cores do
da fotografia preta, no gesto maquinico da cor negra, no campo de batalha produzido
pela vida de desigualdades e exclusbes esta deslocado para as periferias
marginalizada do mundo.

Nessa trilha ndo somente restaura os tragcos que marcam O COrpo e sua
existéncia subjetiva, assim como 0s reposicionam e reinventam em um sentido afro-
rizomatico. Através desse confronto politico aos regimes de poder/saber

universalizantes da colonialidade, novos horizontes tedrico-metodolégicos sao
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engendrados como chaves interpretativas para pensar as diferencas, e o afro-

rizomatico pode ser um desses horizontes.

Essa necessidade de visibilidade e reconhecimento, que se buscou na
experiéncia de escurecendo fotos, também esta ligada a um processo de
empoderamento. Ao mostrar que o0s alunos negros e alunas negras tém um papel
fundamental no contexto educacional e em suas comunidades, resulta ha promocéao
de um ambiente na cena da aprendizagem, que permite que eles e elas se vejam
como sujeitos e sujeitas de/do conhecimento, capazes de contribuir e transformar sua
realidade. Esse processo ndo s6 beneficia os préprios alunos (as) negros (as), mas
também, toda a comunidade escolar, criando uma cultura mais plural, respeitosa e
enriquecedora para todos e todas.

Assim, o conceito de afro-rizoma sugere uma forma de pensar e viver que
desafia as narrativas lineares e opressoras da historia oficial, privilegiando as multiplas
vozes, memdrias e praticas da didspora africana. Assim como o rizoma de Deleuze,
que se espalha de maneira imprevisivel e conecta diferentes pontos, a experiéncia
negra € marcada por redes de conhecimento, espiritualidade, cultura e identidade que
se manifestam de maneira diversa e interdependente. Afro-rizomas, portanto,
representam um modo de pensar e agir que reconhece as raizes africanas e as
reinventa constantemente, gerando novas possibilidades de existéncia e resisténcia.

As imagens empoderadas sdo aquelas que transcendem a mera
representacdo visual para afirmar a dignidade, a forca e a complexidade das
identidades negras. Em um mundo saturado de imagens que muitas vezes reforcam
esteredtipos e invisibilizam a experiéncia negra, as imagens empoderadas buscam
reverter essa logica, oferecendo representacdes que valorizam a diversidade, a
ancestralidade e a beleza das culturas afrodescendentes. Essas imagens podem ser
fotografias, pinturas, videos ou outras formas de expressdo visual que desafiem
narrativas racistas e colonialistas, e que inspirem orgulho, reflexdo e transformacéao
social.

O uso de imagens empoderadas em projetos pedagdgicos e culturais é um
ato de resisténcia e afirmacdo. Elas tém o poder de transformar percepcoes,
questionar estruturas opressoras e abrir espaco para novas historias e perspectivas.

Por exemplo, a fotografia foi utilizada como uma ferramenta poderosa para explorar e
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retratar a complexidade das identidades negras, destacando aspectos como a forca

comunitaria, a espiritualidade, a estética afrocentrada e as lutas por justica e
equidade.

Ao aplicar a ideia de afro-rizomas na educacédo, em especifico no ensino de
filosofia, e na producéo cultural, cria-se um ambiente onde as multiplas influéncias e
herancas da cultura afrodescendente sao valorizadas. I1sso significa que a educacao
e 0 seu ensino nédo se limitam a uma perspectiva eurocéntrica e linear, mas integra
narrativas e saberes africanos e afro-diasporicos de forma interconectada - rizomatico.
Na prética, isso pode envolver a leitura de autores, autoras, fildsofos negros e filosofas
negras, o estudo de movimentos artisticos e culturais afrocentrados (as), e o uso de
expressdes artisticas como a musica, a danca e a fotografia para contar histérias e
articular conhecimentos e re-constituir subjetividades negras.

As imagens empoderadas se tornam parte crucial desse processo rizoméatico
ao promover visibilidade e respeito as experiéncias negras. Fotografias de lideres
comunitarios, registros de tradicbes culturais, retratos artisticos e imagens de
protestos e celebracbes sdo exemplos que podem ser usados para fortalecer a
identidade negra e criar um senso de pertencimento e resisténcia. As imagens tornam-
se afro-rizomas ao conectarem histérias pessoais com lutas coletivas, ancestralidade
com o presente, e ao promoverem o dialogo entre diferentes geracdes e culturas.

O conceito de afro-rizomas, aliado as imagens empoderadas, oferece um
caminho potente para reimaginar a educacdo, o seu ensino, e a producao cultural.
Essa abordagem reconhece a riqueza da cultura afrodescendente e utiliza as imagens
como ferramentas de transformacé&o e empoderamento. Ao visualizar e vivenciar a
identidade negra, de maneira complexa e conectada, cria-se um espaco de resisténcia
e celebracdo, onde as narrativas afrocentradas podem florescer e se multiplicar,
preparando as novas geracgdes para um futuro mais inclusivo e consciente.

Para Merleau-Ponty (1999), a percepcao € sempre corpo e mente juntos. O
gue vemos nao € apenas uma imagem estatica, mas uma experiéncia complexa que
envolve nossos sentidos e movimentos no mundo. Desafia a divisdo cartesiana entre
o mundo externo e o interno. O olhar ndo se limita a “captar” o mundo, mas participa
de uma interconexao em que somos, de certo modo, tecidos junto com o que vemos.

Merleau-Ponty (1999) explora a ideia de que o visivel estd sempre cercado de um
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“‘invisivel” que o sustenta. O olhar, portanto, € uma abertura que possibilita captar o

gue esta aléem da mera superficie. Essa abordagem nos faz repensar a relagcdo com o
espaco, a hatureza e as outras pessoas, vendo-as como partes de uma trama viva de
significados.

Reinventar o olhar, na perspectiva merleau-pontyana, seria assumir uma
atitude fenomenoldgica, percebendo o mundo de maneira mais direta e intuitiva,
vendo as coisas como se fossem sempre novas, revelando outras camadas de sentido
e presenca. E um convite a ver o mundo em sua complexidade, como um campo de
fendbmenos que se desdobram e se revelam continuamente. E esse foi 0 movimento
feito dentro da Eletiva Escurecendo Fotos.

A maneira como percebemos e vivemos os espacos € influenciada pela nossa
corporeidade. A experiéncia sensorial, 0s movimentos e a cultura moldam como cada
individuo sente e entende o espaco. Os diferentes ambientes (urbanos, rurais,
naturais) influenciam a corporeidade das pessoas. Cada espagco tem suas
particularidades que impactam no comportamento, nas relagcdes sociais e ha
identidade, ndo seria diferente no ambiente escolar.

O “cosmos” representa a ordem e a harmonia, enquanto o “caos’ é
frequentemente associado a desordem e a aleatoriedade. A “caosmoze” pode, assim,
ser vista como a busca por um equilibrio entre esses dois extremos, onde o caos das
experiéncias individuais e a ordem do espaco social coexistem. Tendo em vista 0
conceito de “caosmoze”, de Guattari, uma jungdo das palavras “caos” e “cosmos”,
sugere uma reflexdo sobre a relagéo entre o espaco e a corporeidade, enfatizando
CcoOmo 0s seres humanos se relacionam com o ambiente que os cerca de maneira nao
linear e dindmica. O espag¢o ndo é apenas um recipiente fisico, mas também um lugar
de experiéncias, memorias e interacdes. A corporeidade se refere a presenca do
Corpo no espago, como ele se movimenta, interage e transforma o ambiente ao seu
redor. Como educadora, é importante pensar em quais memorias esses alunos e
alunas vao levar em sua vivéncia escolar para a vida.

Essa ideia do espagco como lugar da experiencia, nos leva a aproximagao com
o entendimento de Larrosa (2015) sobre o conceito de experiéncia como
acontecimento na proposicao de constru¢cdo de uma nova linguagem educacional e,

consequentemente, de ensino. Essa linguagem se diferencia da pratica pedagogica
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convencional, embora possa se tornar uma nova forma de pratica. Com Larrosa, a

experiéncia € entendida como a possibilidade de vivéncias singulares, capazes de
transformar a nossa percepcéao da vida. O acontecimento, de forma complementar, é
a raridade e a excecdo que nascem dessa experiéncia. Nesse sentido, a experiéncia
como acontecimento é a potente fusdo dessas ideias: a capacidade de vivéncias raras
e transformadoras para gerar uma nova linguagem na educacéo e seu ensino.

Segundo Mendonga e Venturoso (2020):

Entende-se por nova linguagem educacional a necessidade de
estabelecimento de novos parametros para se pensar a educagdo a partir,
justamente, de balizas que oferecam aos interlocutores envolvidos, quais
sejam, a experiéncia, que compreende a educacdo enquanto acéo, e, ao
mesmo tempo, o acontecimento, que explora a excepcionalidade. Assim, com
vistas a responder a pergunta do artigo, qual seja, o conceito de experiéncia
como acontecimento justifica a construgdo de uma nova linguagem
educacional em Jorge Larrosa?, observa-se a necessidade de compreender
conceitos sobre outras balizas. Nao esta preocupado Larrosa (2015) com as
praticas pedagogicas conforme se desenvolvem de forma mecénica no
ambiente escolar. O autor argumenta sobre a necessidade de formulagbes
outras que possam contemplar a vida dinamica dos sujeitos envolvidos em
processos educacionais sem que sejam instados a reproduzir os sentidos ja
consolidados e hegeménicos da escola (Mendoncga e Venturoso, 2020 p.4).

Explorar a “caosmoze” nos leva a entender que a corporeidade ndo € uma
experiéncia isolada; ela estd sempre em didlogo com o espaco, moldando e sendo
moldada por ele. Essa interacdo é fundamental para compreender a complexidade
das relagcdes humanas e as dinamicas sociais que se desenrolam nos diversos
contextos em que vivemos. Guattari também relaciona a “caosmoze” com processos
criativos, onde a desordem e a ordem se entrelagcam. Ele acredita que a criatividade
surge dessa tensao entre o caos (as possibilidades, a aleatoriedade) e a estrutura (as
formas, a organizacao).

A Eletiva Escurecendo Fotos propde essa “caosmoze” que envolve uma
abertura a novas experiéncias, uma experiencia como acontecimento, com a
disposicéo para transformar tanto o espaco fisico quanto as relagdes sociais. Essa
dindmica e fundamental para entender a complexidade da vida contemporanea e fazer

uma capotagem do ensino de filosofia na trilha do afro-rizoma.
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4.4 Fechando Album Carto-FOTO-Gréfico: Sequéncia de ensinagem nas trilhas

afro-rizoméaticas

Me dé licenca, moca! Pois preciso falar em primeira pessoa da
concepcao emancipatéria, que me tira da condicdo da margem,
da excluséo, da invisibilizacdo e do saber sem fundamento. Me
chamo mulher e minha pele é preta, imprimiram no meu corpo o
estigma da inferiorizacdo e de uma existéncia sem importancia.
Por isso tenho que marcar minha presenca como acontecimento
neste mundo falando por mim e ndo sendo falada por ele. Tenho
que afirmar e reafirmar que esta estrutura de poder que se
estabeleceu, este sistema que domina ndo me diz quem eu sou,
porque para ele eu existo como objeto, sou fragmento de acordo
com aquilo que eles querem usar mim. Me colocam no mundo
sob o prefixo “sub”; sub-humana, subalterna, mas escolhi ser
subversiva por resisténcia e pela afrontal Como me entendo
inteira, me dedico a subverter esta ordem e me afirmar como
Sou. Sou corpo expansivo e o poder de expressdo da minha gira
vai muito além das vagas categorizacOes de carater colonialista.
Eu sou o que sou e isso basta!l Me reconstitui, encontrei a minha
voz e abracei a minha liberdade no meu coletivo. Minha
proposicao é: meu mundo, junto com 0s meus, acontece na gira
e no giro do movimento ao redor da minha saia!

Andréa Maria do Nascimento Silva®®

Ao adentar na experiéncia afro-rizomatico de Escurecendo Foto, constitui-se
o Album Carto-FOTO-Gréfico, como modo de ensinagem filosofica nas trilhas do
rizoma: um outro caminho. A filosofia tradicional costuma seguir uma logica de "raiz
anica”, conforme ja referimos, apresentando pensadores e conceitos em uma linha do
tempo fixa e hierarquica. A perspectiva afro-rizomatico, em oposicéo, se inspira no

conceito de rizoma de Deleuze e Guattari configura-se como horizonte de um

€ (apud NASCIMENTO SILVA, 2022). In: A tua presenca é negra! Imagem e representagdo negra
feminina, encontros e acontecimentos. Problemata - Revista Internacional de Filosofia v. 13. n. 3
(2022), p. 216-231.
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aprendizado que se expande em multiplas dire¢cdes. Essa abordagem valoriza a rica

teia de saberes africanos e afro-brasileiros, reconhecendo que o conhecimento néo
tem um ponto de origem singular, mas se move em redes complexas e heterogéneas,
como o entrelacar de raizes subterraneas.

Nesse experenciou nessa Eletiva Escurecendo Foto uma sequéncia de
ensinagem: do mapa a imagem — o que categorizamos aqui como Carto-FOTO-
Grafico uma abordagem para operacionaliza essa ensinagem de filosofia em trés
etapas complementares: a primeira a Carto — nessa etapa procurou-se aproximar da
abordagem da cartografia como um convite para mapear conceitos. Procurou-se
distanciar das pistas de um sumario linear, para que os alunos e alunas pudessem
criar mapas e conectar ideias filoséficas a suas proprias realidades, vivencias e
imagens de valorizacdo da matriz africana, revelando uma complexa rede de
pensamento. A segunda a da FOTO — nessa etapa, a fotografia com imagem que traz
a subjetividade e a materialidade para o centro da discusséo. Os alunos e as alunas
foram incentivados a capturar imagens que provocassem questionamentos filoséficos,
como a foto clicadas por eles e as apresentadas sobre o universo afro - de ato de
resisténcia. A imagem se torna o ponto de partida para a reflexdo, ancorando o
abstrato no cotidiano e na experiéncia do corpo negro.

J& a terceira etapa, o Grafico remete ao ato de grafar, ou seja, a grafia como
permissdo de expressao da filosofia - em linguagens ndo-verbais. Gréficos, desenhos
e simbolos sédo usados para representar as complexas relacbes de poder, as
conexdes entre a cultura afrodescendente e colonialidade do poder/saber, ou as
dinamicas da ancestralidade. E uma forma de comunicac¢éo que transcende o texto,
abrindo espaco para novas formas de expressédo e compreensao.

Ao trilhar por essa sequéncia afro-rizomatico, o ensino de filosofia se liberta
da academia tradicional e se torna um espacgo de construcdo de saberes, construcéo
de conceito, onde o conhecimento ancestral e as vivéncias da diaspora se tornam o
territdrio para um pensamento critico e emancipador. O que intencionou nessa
experiencia de escurecer fotos foi criar uma filosofia que ndo apenas estude o mundo,
mas que ajude a transforma-lo a partir de uma perspectiva negra.

Passamos a grafar-revelar-imprimir o Album Carto-FOTO-Gréfico. A primeira

foto do Album, a sua revelagdo aconteceu em 01/09/2022, dia da 12 AULA, no
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formato remoto. Essa primeira aula deu-se de maneira remota porque a escola estava

sem luz. Nesta aula foi mostrada o plano da disciplina eletiva:

Adrian Ribeiro

Rayssa Viegas

14:55 | zdx-zbts-vei

Imagem 1: Print Screen -Tela da Primeira Aula

fessores IEMA Ellen Karolayne Victor Karol Santos

Jhenny Silva Nahuane Cartagens

o ® @ G ¥ 0 2B & &

Fonte: Autoria propria (2022)

Nessa Eletivas foram apresentados e desenvolvidos os seguintes Planos:

22 AULA (15/09/2022)

Quadro 2: Plano de Eletiva / IP Itaqui-Bacanga

Titulo da Eletiva

ESCURECENDO FOTOS: a interpretacéo da fotografia sob a
perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade

negra.

Professora Coordenadora

Anna Célia Corréa Mendes

Professores

Colaboradores (as)

(as) Francilma, Jacenilde, Bethania, Paulo Sérgio, Eduardo
as
Medeiros, Raimundo Alves e convidados.

Disciplinas Envolvidas:

Filosofia, Arte, Geografia, Historia, Portugués, Sociologia,

Teatro, PECS, Cinema e Fotografia e Eletricidade.

A Eletiva Escurecendo Fotos aborda um momento em que € indispensavel que as

proprias pessoas se definam, se mostrem para o0 mundo e se percebam a partir de fotografias.

¢ Justificativa




MINISTERIO DAEDUCACAD
\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

PROF~FILO UFPR

Discutir e problematizar fenbmenos relativos a identidade, bem como a sua (des)construgéo e
0s seus sentidos para 0 senso comum, ao longo da histéria, e compreender como esta questao
se apresenta nas mentalidades dos estudantes negros e, outrossim, vislumbrar como estes
mesmos educandos adolescentes tomam consciéncia e se compreendem identitariamente a
partir do conceito estético que a sociedade e a midia lhes imp&em. Compreenderemos a partir
de Heidegger, a sala de aula como um ambiente especialmente hermenéutico, pois possibilita
0 questionamento filosoéfico para além da transmissdo de conhecimentos filosoficos
historicamente estabelecidos, abrindo espaco para uma reflexdo mais fundamental e, por essa
razéo, existencial.

e Competéncias e Habilidades:

Competéncia especifica 5 — Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democréticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

HABILIDADE (EM13CHS502): Analisar situagfes da vida cotidiana, estilos de vida,
valores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacéo, e identificar a¢cdes que promovam o0s Direitos
Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

* Objeto de Conhecimento (Contetdo):

1- Filosofia da fotografia;

2- Alideia da fotografia como uma forma de contranarrativa, ao trazer o olhar dos proprios
negros sobre si e sua historia;

3- A ideia da representatividade;

4- ldentidade negra;

5- Memdria estética;

6- Estudo das simbologias, indumentarias e imagens;

7- Evolucdo das imagens;

* Recursos

- Internet;

- Livros;

- Celular e computador;

- Material audiovisual;

- Quadro e pincel;

- Textos impressos;

- Aplicativos e ferramentas digitais.

* Procedimentos Metodolégicos

Feirdo das eletivas;

Apresentar a metodologia e as tecnologias que serdo utilizadas antes do inicio das aulas;

Fazer reunido com os professores colaboradores para alinhamento;
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Apresentar as competéncias, habilidades e objetivos da Eletiva;

Discutir com a turma sobre como seréo avaliados e as expectativas que temos deles e

do projeto;

Identificar dificuldade quanto a percepc¢éo de identidade em fotografias;
Iniciar sequéncia didatica da Eletiva;
* Proposta para Culminancia

Organizar a culminéncia do projeto: instalacdo com fotos escolhidas (em banner);

elaboracéo dos produtos para apresentar no Dia da Consciéncia Negra.

* REFERENCIAS

CAFE, Lucas Santos. Racismo, cultura e identidade nacional. RELACult — Revista
Latino Americana de Estudos em Cultura e Sociedade, v. 7, ed. esp, 202. (Disponivel
em. https://programaitausocialunicef.cenpec.org.br/noticia/pele-negra-negros- olhares-a-
fotografia-como-contranarrativa/. Acesso em: 15 ago. 2022.).

FLUSSER, Vilém. Filosofia da caixa preta: ensaios para uma futura filosofia da
fotografia. Rio de janeiro: Sinergia Relume Dumara, 2009.

HEIDEGGER, M. Ser e tempo (1927), Partes | e Il. Traducao de Marcia S4 Cavalcante
Schuback, Petrépolis: Vozes, 2002.

PROGRAMA ITAU SOCIAL UNICEF. Pele negra, negros olhares: a fotografia como
contranarrativa. 2022. Disponivel em:

https://periodicos.claec.org/index.php/relacult/article/view/2101



https://periodicos.claec.org/index.php/relacult/article/view/2101
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Foto 5 — Professor Paulo Sérgio
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Fonte: Rep o celular da autora, com permisséo (2022)

Quadro 3: Plano de Eletiva / IP Itaqui-Bacanga

Titulo da Eletiva ESCURECENDO FOTOS: a interpretacéo da fotografia sob a
perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade
negra.

Anna Célia Corréa Mendes
Professora Coordenadora

Paulo Sérgio
Professor Colaborador

o ) Historia
Disciplinas Envolvidas:

¢ Justificativa

Tendo a construcdo da Eletiva Escurecendo Fotos a partir da interdisciplinaridade,
podemos pensar na contribuicdo da Histéria na analise de imagens como um legado de
representacao, construgdo e desconstrucao social. O conhecimento historico € importante para
desconstrucdo de esteredtipos feitos a partir de imagens do passado dos negros e negras
dentro do processo ensino-aprendizagem enquanto passivos de sua condicdo de escravidao,
bem como suas representacdes negativas numa sociedade, ainda pautada no preconceito
racial. Assim, buscamos analisar a representacdo imagética nos livros didaticos, e nas redes

de internet, visando contribuir para construcdo de identidade social do (a) alunado (a)
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fundamentada na valorizacdo, no respeito e equidade racial. Associada a essas andlises,
buscamos a contribuigdo também da reflexao critica a partir da leitura da musica “mulher negra”
Célia Sampaio, em que visa o resgate da valoriza¢do do negro e da negra, em analise para
além do género, numa imagética mental critica e positiva formatada pela musica.

“Mulher negra, oh, mulher negra, fomos arrancadas a forca do seio da Mae Africa. Até
hoje, a nossa dor ainda se faz ouvir. Que saudade, Mae Africa, longe de ti”. (Célia Sampaio)

* Objeto de Conhecimento (Conteldo interdisciplinar)

A ideia da representatividade;

Identidade negra;

Identidade negra e a questédo do BELO

32 AULA (22/09/2022)

Foto 6 — Alunas na aula de cinema e fotografia

Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com permisséo (2022)

Quadro 4: Plano de Eletiva / IP ltaqui-Bacanga

Titulo da Eletiva ESCURECENDO FOTOS: a interpretacédo da fotografia sob a
perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade

negra.

Anna Célia Corréa Mendes
Professora Coordenadora

Claudia Marreiros
Professora Colaboradora

) Cinema e Fotografia
Componente curricular:
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« Justificativa

A questdo do Belo tdo em alta na nossa sociedade é transmitida a partir de imagens.
Imagens essas que definem o padrdo de beleza ocidental adotado mundialmente. Nesta aula
abordaremos como algo tédo simples como a luz, pode evidenciar a beleza ou transmitir pobreza
e “feilira”; como a pele negra nos cinemas nao possuiam filtros adequados, fazendo com que
seu reflexo ndo fosse fiel; como a posi¢céo dos fotégrafos em frente a figura negra sempre era
de opresséo (ex: fotos tiradas de cima, deixando o fotografado em uma situacéo de opressao).
Também, serd passado ao aluno trugues, macetes que até mesmo com um celular e uma luz
artificial podem fazer destes excelentes fotografos.

Conceito de “Caixa Preta”. Flusser utiliza a metafora da “caixa preta’ para descrever
dispositivos tecnolégicos que operam de forma opaca e complexa. Esses dispositivos, como
cameras, computadores e outros meios de comunicacgao, processam informacgdes e produzem
resultados sem que o usuario compreenda completamente como isso acontece. O autor
argumenta que as tecnologias de comunicacdo ndo séo neutras; elas moldam a forma como
pensamos, nos comunicamos e interagimos com o mundo. A forma como essas tecnologias
operam afeta ndo apenas a producdo de informag¢Bes, mas também a maneira como nos
relacionamos com a realidade. Flusser discute a ideia de alienacdo na era digital. A “caixa preta”
também é vista como um espaco de criagdo. Flusser acredita que, apesar de suas limitagcdes,
essas tecnologias podem potencialmente abrir novas possibilidades para a expressao e a
criatividade humana. A chave esta em aprender a lidar com esses dispositivos de maneira
critica e consciente.

* Objeto de Conhecimento (Conteudo transdisciplinar)

1- Instrumentos fotogréficos;

2- Otica e luz;

3- lluminacéo artificial e natural;

4- Filtros

5- Posicéo do fotdgrafo e do fotografado;

6- A pele negra nos cinemas;

7- Peles pretas, mascaras brancas (Fanom)

8- Caixa Preta (Flusser)
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Foto 7 — Aula sobre Sociologia e Geografia

Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com permissao (2022)

Quadro 5: Plano de Eletiva / IP Itaqui-Bacanga

Titulo da Eletiva ESCURECENDO FOTOS: a interpretacéo da fotografia sob a
perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade
negra.

Anna Célia Corréa Mendes
Professora Coordenadora

Francilma Everton e Jacenilde Soares
Professora Colaboradora

] Sociologia e Geografia
Componente curricular:

¢ Justificativa

A Sociologia oferece ferramentas importantes para entender que a maior parte daquilo
que fazemos e dos problemas com os quais lidamos nao séo determinados pela natureza, mas
sdo habitos, costumes, crencas histéricas e socialmente construidas. Por que o racismo
persiste no Brasil e como podemos combaté-lo? Por meio do entendimento da histéria e da
cultura afro-brasileira e do conhecimento de intelectuais negros, pretende-se que os estudantes
tenham uma nova visédo sobre seus ancestrais de modo que se sintam representados e sejam
agentes de transformag&o no combate ao racismo na sociedade. Contribuicbes da Africa para
a construcdo intelectual, social e cultural do mundo;
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A Geografia € uma area do conhecimento que busca compreender a relacdo entre a
sociedade e a natureza cujo objeto central é o espaco geografico. Este é entendido como um
processo histérico-social, produzido pelos seres humanos, o lugar marcado pela dinamica e
pelas interacbes. Dessa forma, as aulas visam resgatar, valorizar e disseminar conhecimentos
a respeito da cultura dos povos quilombolas a partir da comparacao entre diferentes histérias
de resisténcia: um quilombo na zona rural e outro na area urbana e periférica. Vivenciar a
juventude enquanto negro e negra, enquanto quilombola, enquanto pessoas periféricas,
enquanto jovem do campo, tem suas especificidades identitarias e culturais. Falar em projeto
de vida, em sonhos, em protagonismo juvenil é ter a capacidade de entender que o racismo
estrutural opera ainda como uma for¢ca que impede o avanco de uma parcela da populagéo que
ainda hoje luta por reparacéo e por equidade. Enquanto escola associada a Unesco, o IEMA
também visa cumprir os ODS e faz meng&o & Década Internacional dos Afrodescendentes.

* Objeto de Conhecimento (Conteudo interdisciplinar)

1- Raca, racismo e etnia: aspectos socioantropolégicos;

2- O processo de formacéo historico e cultural dos Quilombos no Brasil.

3- Preconceito, discriminacéo e segregacéao;

4- Década Internacional dos Afrodescendentes (2015-2024).

5- O processo de formacéo histérico e cultural dos Quilombos no Brasil.

6- As comunidades quilombolas no estado do Maranhao

7- Liberdade: Dos primeiros moradores ao titulo de quilombo urbano.

8- Caracterizacdo socioambiental do Quilombo da Liberdade e Damasio.

9- Cultura e ldentidade da Liberdade e do Quilombo Damasio.

10- Poténcias e caréncias: criando novas rotas para garantir mais direitos.

11- Utilizacdo de geotecnologias como suporte para visitas ao Quilombo da Liberdade
(Google Earth).
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52 AULA (06/10/2022)
Aula pratica:

Foto 8 — Alunas em aula pratica

Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com permissao (2022)

Empoderando FOTOS: os alunos utilizaram seus talentos artisticos e deram
vida a fotos. Com cores, artesanatos, colagens e recortes, transformaram fotos

simples em fotos empoderadas!
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Fonte: Reproduzida pelo celular da autra, com permisséo (2022)

Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com prmisséo (2022)
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62 AULA (13/10/2022)

Foto 10 — Professor Eduardo Medeiros

Quadro 6: Plano de Eletiva / IP Itaqui-Bacanga

Titulo da Eletiva

ESCURECENDO FOTOS: a interpretacéo da fotografia sob a
perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade

negra.
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Anna Célia Corréa Mendes
Professora Coordenadora

Eduardo Medeiros
Professor Colaborador

_ Arte, Teatro e Cinema
Componente curricular:

« Justificativa

Explorar a representagéo negra no cinema e no teatro, identificando padrées historicos e
mudancas na industria ao longo do tempo. Analisar o impacto de personagens, estere6tipos e
papéis iconicos interpretados por pessoas negras.

Refletir sobre o protagonismo negro nas artes e as transformacdes trazidas por cineastas,
roteiristas e dramaturgos negros. Desenvolver uma viséo critica da histéria da inddstria do
entretenimento, relacionando-a com o contexto social e politico.

* Objeto de Conhecimento (Conteudo inter/transdisciplinar)

1- Teatro norte-americano do século XIX e as “blackface minstrelsy” (atores brancos
pintados de preto).

2- A criacéo dos primeiros papéis para atores negros no inicio do cinema e do teatro.

3- Destaque como as producBes eram muitas vezes preconceituosas e limitantes,
restringindo a diversidade de personagens negros a estereétipos.

4- Principais Marcos na Historia do Cinema e do Teatro Negro

5- Filmes: Adivinhe Quem Vem para Jantar (1967), Faca a Coisa Certa (1989), Pantera
Negra (2018).

6- Pecas de teatro: obras de August Wilson, como Fences, e a trajetéria do Teatro
Experimental do Negro no Brasil, fundado por Abdias do Nascimento.

7- Cineastas: Spike Lee, Ava DuVernay, Jordan Peele, Joel Zito Aradijo.

8- Atores e atrizes: Sidney Poitier, Viola Davis, Ruth de Souza. (discussdo de como esses
artistas foram pioneiros e abriram caminho para outros)

9- O Cinema e Teatro como Ferramentas de Resisténcia

10- Explore como producBes modernas, como Pantera Negra e a peca O Topo da
Montanha (que reimagina o Ultimo dia de Martin Luther King Jr.), ajudam a quebrar estereétipos
e a construir novas narrativas.

11- A importancia desses trabalhos para a formacéo de identidades e o fortalecimento
de comunidades.

12- Representatividade negra nas artes.
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72 AULA (20/10/2022)

Foto 11 — Aula sobre Empreendedorismo e PECS
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Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com permisséo (2022)
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Quadro 7: Plano de Eletiva / IP Itaqui-Bacanga
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Titulo da Eletiva ESCURECENDO FOTOS: a interpretacéo da fotografia sob a
perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade

negra.

Anna Célia Corréa Mendes
Professora Coordenadora

Richard Christian e Teresa Cristina
Professor (a) Colaborador (a)

) Empreendedorismo e PECS
Componente curricular:

« Justificativa

O empreendedorismo negro é uma area fundamental para o fortalecimento econémico e
social das comunidades negras e para a promog¢éo da diversidade e da inovagédo no mercado.
Historicamente, pessoas negras enfrentaram desafios especificos no mundo dos negdcios
devido ao racismo estrutural, a falta de acesso a crédito e redes de apoio, e a outras barreiras
sociais. No entanto, empreendedores (as) negros (as) tém criado iniciativas inovadoras e de
impacto que beneficiam tanto suas comunidades quanto a sociedade como um todo.

* Objeto de Conhecimento (Contetudo transdisciplinar)

1. Histéria e Contexto do Empreendedorismo Negro

Raizes e desafios historicos: No Brasil e em outras partes do mundo, o
empreendedorismo negro surgiu como resposta a limitagdes de inclusdo no mercado formal de
trabalho. Pessoas negras eram muitas vezes impedidas de acessar posicdes de lideranca e,
por isso, comegaram a empreender em setores diversos.

Resiliéncia e inovagdo: Historicamente, a resisténcia econémica foi uma das maneiras
pelas quais as comunidades negras mantiveram e construiram sua autonomia, mesmo em
condi¢des adversas.

2. Setores de Destaque do Empreendedorismo Negro

Moda, beleza e cultura: Muitas iniciativas de afroempreendedores (as) estdo focadas na
valorizacdo da cultura negra, como roupas, acessorios, produtos de beleza e estética voltados
para cabelos e peles negras.

Tecnologia e inovacao: Apesar das barreiras, 0 numero de empreendedores negros no
setor de tecnologia tem crescido. Essas iniciativas muitas vezes buscam resolver problemas
especificos das comunidades negras e promover incluséo digital.

Gastronomia e turismo: Negécios ligados a gastronomia afro-brasileira, a culinaria
africana e ao turismo cultural estdo em crescimento, valorizando o legado cultural e
incentivando a conexdo com as raizes e tradi¢oes.

3. Desafios Enfrentados por Empreendedores Negros
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Acesso a crédito: Muitas vezes, empreendedores negros enfrentam mais dificuldade em
acessar linhas de crédito e financiamento em instituicbes tradicionais, dificultando o
crescimento dos negdcios.

Rede de contatos e apoio: A falta de representatividade em redes de apoio e mentoria
pode dificultar o desenvolvimento de negdcios liderados por negros.

Preconceito e discriminagdo: Racismo e preconceitos continuam sendo barreiras diérias,
afetando o acesso a mercados e a possibilidade de estabelecer parcerias.

4. Apoio e Financiamento

Instituicbes e iniciativas de apoio: Diversas organizagbes buscam apoiar
empreendedores negros, oferecendo capacitacdo, financiamento e visibilidade. No Brasil,
iniciativas como o AfroBusiness, o PretaHub (dirigido por Adriana Barbosa, fundadora da Feira
Preta), e a BlackRocks Startups trabalham para facilitar o crescimento e o desenvolvimento de
empreendimentos negros.

Programas de diversidade e inclusdo corporativa: Grandes empresas tém criado
programas de inclusdo, fornecendo treinamento, oportunidades de networking e apoio
financeiro para empreendedores negros.

5. Casos de Sucesso Inspiradores

Adriana Barbosa: Fundadora da Feira Preta, o maior evento de cultura negra da América
Latina, Adriana € uma empreendedora e ativista. A Feira Preta tem sido um espaco vital de
visibilidade e networking para empreendedores negros de diversos setores.

Celso Athayde: Fundador da Central Unica das Favelas (CUFA), Celso é um exemplo de
empreendedor social que promove oportunidades e apoia o desenvolvimento de comunidades
de baixa renda e de afroempreendedores (as).

Rachel Maia: Empreséaria e fundadora da RM Consulting, Rachel é uma das poucas
executivas negras do Brasil e um exemplo de lideranga no setor corporativo. Ela atua como
mentora e incentivadora de jovens negros no mercado corporativo.

6. Dicas para Empreendedores Negros

Capacitacao continua: Buscar cursos e treinamentos em areas de negdcios, finangas,
marketing e gestdo pode ajudar a superar desafios e a competir em um mercado muitas vezes
hostil. Construcdo de rede de apoio: Conectar-se a redes de afroempreendedores (as),
participar de eventos e buscar mentorias sdo estratégias essenciais para criar conexdes e
fortalecer o negécio.

Valorizacdo da identidade e cultura: Incorporar elementos da cultura negra nos
produtos e na marca pode ser um diferencial importante, além de ajudar a conectar o
empreendimento com a comunidade e a promover uma identidade forte e auténtica.

7. Impacto do Empreendedorismo Negro na Sociedade

O crescimento de empreendimentos liderados por negros ajuda a combater estere6tipos

e a desconstruir preconceitos. Além disso, a criagdo de oportunidades para outras pessoas
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negras dentro desses negdcios gera um ciclo de fortalecimento econémico e social.

Afroempreendedores (as) inspiram jovens a buscarem caminhos de lideranga e mostram que o
sucesso pode ser construido mesmo enfrentando adversidades, servindo como referéncia para
futuras geragoes.

8. Recursos e Ferramentas para Afroempreendedores

Eventos e Feiras de Afroempreendedores (as): Participar de eventos como a Feira
Preta e a Semana do Afroempreendedorismo oferece visibilidade e networking. Incubadoras e
Aceleradoras: Programas como a BlackRocks Startups fornecem mentoria e apoio financeiro
para startups lideradas por negros. Plataformas de Financiamento Coletivo: Sites de

crowdfunding podem ser alternativas vidveis para obter financiamento inicial

82 AULA (27/10/2022)

Figura 4 — Capa do livro Ursula

. at
‘\ ann* -
\ -
-

>

Fonte: Moura (209)

Quadro 8: Plano de Eletiva / IP Itaqui-Bacanga
Titulo da Eletiva ESCURECENDO FOTOS: a interpretacéo da fotografia sob a

perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade

negra.

Anna Célia Corréa Mendes
Professora Coordenadora

Maria Bethania
Professora Colaboradora

) Lingua Portuguesa
Componente curricular:
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« Justificativa

A Eletiva “Escurecendo Fotos” tem como objetivo discutir e problematizar fenbmenos
relativos a identidade, bem como a sua (des)construcdo e os seus sentidos para o senso
comum, ao longo da histéria. Nesse sentido, discutiremos a obra Ursula, romance de Maria
Firmina dos Reis, mulher negra, escrito em 1858 e considerado o primeiro romance abolicionista
brasileiro de autoria feminina. A obra é interessante sob diversos aspectos, dentre os quais a
dendncia de injusticas praticadas livremente em uma sociedade autoritéaria e patriarcal que, no
Brasil, era percebida por alguns intelectuais e, sobretudo, pelas minorias mais afetadas, como
0 negro e a mulher. Através da reflexdo sobre essa obra, ressaltamos que muitos autores
“esquecidos” como é o caso de Maria Firmina dos Reis, merecem no minimo a revisitacéo da
histéria literaria que é dindmica e sempre nos apresenta um ponto de vista que desperta
gquestionamentos e expande as possibilidades de leitura.

Ressaltamos que a escritora maranhense contribuiu de forma definitiva ao resgate das
minorias com a marca do discurso afrodescendente e feminino na literatura brasileira,
merecendo, assim, uma visdo ampliada da literatura. Além de possuir uma voz auténtica que
desfaz a pretensa superioridade do abolicionismo branco, masculino e hegemdnico no século
XIX. Ainda neste aspecto, com o romance Ursula, a autora acrescentou importantes elementos
discursivos de recuperacao da memdria afrodescendente a partir de uma perspectiva interna e

no resgate da condic&o da identidade negra no Brasil..

92 AULA (27/10/2022)

Foto 12 — Aula sobre eletricidade
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Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com permissado (2022)

Quadro 9: Plano de Eletiva / IP Itaqui-Bacanga
Titulo da Eletiva ESCURECENDO FOTOS: a interpretacdo da fotografia sob a

perspectiva estética e cultural na formacdo da identidade

negra.

Anna Célia Corréa Mendes
Professora Coordenadora

Raimundo Alves
Professor (a) Colaborador (a)

) Eletricidade
Componente curricular:

¢ Justificativa

Explorar a relacéo entre eletricidade e fotografia, entendendo os fundamentos técnicos

de como a eletricidade é utilizada em cameras fotogréficas e outros dispositivos de imagem.

Recapitulacdo dos conceitos-chave sobre eletricidade e sua aplicacdo na fotografia. Discutir
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como o desenvolvimento de novos circuitos e tecnologias continua a transformar a fotografia
digital e a maneira como as imagens séo capturadas e processadas.

Na Filosofia sera abordado, a falta de filtros de Instagram que funcionem bem em peles
negras € um problema que tem sido discutido por muitos usuérios e criadores de conteudo.
Muitos filtros sdo desenvolvidos sem levar em consideragdo a diversidade de tons de pele, e
isso resulta em efeitos que podem distorcer, clarear, ou tornar menos nitidos os tragos de
pessoas negras. Isso acontece porque, em alguns casos, os algoritmos de imagem e o0s
modelos de cor sédo calibrados para peles mais claras, o que pode gerar distorcdes e
comprometer a aparéncia natural dos tons de pele mais escuros.

Esse problema evidencia um viés na tecnologia e falta de representatividade na equipe
de desenvolvimento e teste dos filtros. Além de incomodar os usuarios, a falta de filtros
adequados limita a experiéncia e a liberdade criativa de pessoas negras na plataforma,
impedindo que elas aproveitem esses recursos de forma justa e satisfatoria.

Nos ultimos anos, algumas plataformas comegaram a investir em melhorias, inclusive no
Instagram, onde a demanda por representatividade aumentou. Criadores (as) negros (as)
também comecaram a desenvolver e compartilhar seus préprios filtros para garantir que as
opcbes sejam inclusivas e celebrativas para diferentes tons de pele. Isso demonstra a
importéancia de equipes diversas no desenvolvimento de tecnologias, para que as necessidades

de todos os grupos sejam levadas em conta desde o principio.

10° AULA (10/11/2022)
CULMINANCIA

Foto 13 — Momento de culminancia
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Fonte: Reproduzida pelo celular da autora, com permissao (2025)

Na etapa final, o trabalho foi apresentado em um banner exposto para toda a
escola, exibindo este Album Carto-FOTO-Gréafico com os resumos das aulas da
eletiva "Escurecendo Fotos". A exposi¢do destacou 0 processo e os resultados das
atividades, mostrando como o projeto abordou questdes de representacdo e
visibilidade de pessoas negras através da fotografia. Essa exibigcdo publica permitiu
que toda a comunidade escolar tivesse acesso aos aprendizados da eletiva,
promovendo conscientizagdo sobre a importancia de uma representacdo justa e
inclusiva nas imagens.

A eletiva “Escurecendo Fotos” proporcionou a aluna negra e o aluno negro
uma oportunidade de usar a fotografia para refletir sobre a imagem e a autoimagem
da pessoa negra. A identidade racial € o autoconceito que um individuo constréi a
partir de sua experiéncia de pertencer a um grupo racial e do valor que atribui a essa
identidade. No Brasil, a desvalorizacdo histérica da cultura e da imagem negra -
narrada através de um passado de escraviddo e violéncia - tem dificultado a
identificacdo de pessoas negras com seu proprio grupo, ja que a associacao de
valores negativos a negritude € intensa.

Reverter a representacdo negativa da pessoa negra na sociedade exige um
esforco continuo do movimento social negro e da educacgéo antirracista. A meta é
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empoderar 0 saber e 0 ser negro no curriculo e nas praticas de ensinagens. A Eletiva

“Escurecendo Fotos” exemplificou essa luta ao adotar uma abordagem afro-
rizomatica. Seu objetivo foi estimular a construcdo de uma identidade positiva em
estudantes negros e negras, fortalecendo sua comunidade e sua cultura por meio da
exploracdo da imagem e de outras linguagens. Essa iniciativa reforgcou o principio de
qgue a representatividade € um instrumento fundamental para fortalecer identidades
gue foram historicamente negligenciadas e negativadas.

A imagem inferiorizada da pessoa negra nas midias, no contexto da
sociedade brasileira, expressa a reproducdo de estereétipos que a marginalizam,
sendo uma consequéncia direta da exclusdo social e do preconceito. Essa
representacdo afeta ndo apenas a autoimagem dos negros e das negras, mas
também a maneira como outros grupos os percebem. No entanto, apesar de a midia
ainda ser um espaco onde o racismo se manifesta, novos discursos sobre a negritude
estdo emergindo. A experiencia do ensino de filosofia “Escurecendo Foto”, foi um
desse movimento de novos discursos e olhares sobre a imagem do negro e da negra.
A medida que pessoas negras ganham maior visibilidade, as conexdes virtuais se
tornam capazes de desafiar e transformar a perspectiva depreciativa e negativa da
negritude.

A experiéncia afro-rizomatica da eletiva demonstrou ser altamente relevante.
Por meio da construcéo da Carto-FOTO-Gréfico, a sala de aula se tornou um espaco
de debate sobre como pessoas negras constroem sua autoimagem, considerando 0s
diversos fatores sociais que influenciam a valorizagdo de sua identidade racial. Essa
perspectiva de ensinagem buscou, assim, contribuir para um ensino de filosofia que,
ao usar a fotografia, apoia a formacdo da identidade empoderada de grupos
historicamente negligenciados, como a populagdo negra. Essa iniciativa foi um
exemplo pratico de como as trilhas de ensinagens afro-rizomaticas podem ser
aplicadas em uma filosofia antirracista.

Ao utilizar a imagem fotografica como ferramenta de ensino, a construcao de
significados se da a partir da atribuicdo de sentidos a composi¢do visual. O
aprofundamento dessa compreensdo ocorre na medida em que a imagem é
enriquecida por experiéncias e reflexdes. Essa abordagem se alinha com a concepgéo

de Arlindo Machado (2002), que no artigo "Filme-ensaio" considera como um "(...)
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discurso sensivel sobre o mundo”. Machado alerta, ainda, para a necessidade de

refletir criticamente sobre a forma como o mundo das pessoas esta sendo
representado.

E fundamental repensar as representacées visuais e sua influéncia na esfera
publica. Em uma sociedade estruturada pelo racismo, € necessario questionar se
esses discursos imagéticos reforcam desigualdades, estereotipos, preconceito e a
manutencao do poder de um grupo sobre outros. Para que essa andlise seja critica, a
cultura visual precisa passar por um crivo da reflexdo afrocentrada. E essencial
descentralizar e descolonizar as referéncias da producao fotografica, incentivando
uma diversidade de olhares sobre as histérias do povo negro.

Descolonizar essas referéncias significa diversificar as narrativas, tornando a
fotografia mais plural e democratica e, assim, permitindo que todos contem, cliquem
suas fotos, suas proprias realidades. Esse principio € defendido pela Mamana
Coletiva no "Manifesto contra referéncias gigantes na fotografia":

Até hoje, as populagbes originarias e tradicionais, 0s corpos negros, as
mulheres, corpos com deficiéncia, gordos, LGBTQla+ estiveram,
majoritariamente, a frente das cameras como alvo e ndo como corpo
pensante e parte dessas narrativas. Foram marginalizados, sofreram com o
apagamento e o abuso de uma profissdo essencialmente colonialista,
machista, miségina e hegemonicamente protagonizada por homens brancos
e de classe média/alta. Homens esses que ocupam e protagonizam histérias
a partir de suas percepcgoes, do olhar desbravador - a salvagdo sobre um
lugar, um corpo, uma raga, um género desde sua origem (Mamana, 2020)°¢,

Neste Album Carto-FOTO-Gréfico, a reflexdo sobre a fotografia buscou ir além
de simplesmente conferir visibilidade a pessoas negras. O objetivo foi dar-lhes
protagonismo e autonomia, permitindo que se apropriassem da linguagem fotogréafica
para assumirem a escrita da propria histéria. Ao conduzir o processo de representacao
de seu cotidiano, de seu lugar de pertencimento e de sua cultura, eles ressignificam a
imagem do seu corpo, que compde minorias sociais. Esse ato de conferir-lhes
importancia e poder contribui para transformacdes socioculturais. Em esséncia, 0

projeto busca empoderar a foto — empoderar a imagem do negro e da negra.

61 Disponivel em:(https://mamanacoletiva.myportfolio.com/manifesto).



MINISTERIO DAEDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA
PROF~FILO




MINISTERIO DAEDUCACAD
\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

PROF-FILO UFPR

5 ALBUM Carto-Foto-Grafico: O PRODUTO MURAL COLABORATIVO - PADLET

O Album Carto-Foto-Gréafico no resultou no Produto dessa escrita dissertativa
gue é o: Produto Mural Colaborativo — Padlet que passamos a apresenta-lo em breves
consideracdes escritural.

O conceito de carto-foto-grafico refere-se & combinacdo de cartografia,
fotografia e gréficos, visando criar uma representacdo mais rica e multifacetada do
espaco a ser estudado. A cartografia € a ciéncia e a arte de representar a superficie
terrestre em mapas e, de acordo com os autores do rizoma funciona como um mapa,

guando se entende que:

[...]. O mapa é aberto, conectdvel em todas as suas dimensdes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente.
Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formacéo social
[...]- Uma das caracteristicas mais importantes do rizoma talvez seja a de ter
sempre multiplas entradas. (Deleuze e Guattari, 1995, p. 22).

Ela fornece a base para entender as relacfes espaciais e as caracteristicas
geograficas de uma area e observar 0s processos artisticos e imagéticos nas praticas
cotidianas. A cartografia e um convite para a colaboracdo para a construcdo da
paisagem, mapas por meio de fotos. No caso dessa experiéncia. A fotografia traz uma
dimensao visual e realista as representacdes cartograficas. Ao incorporar imagens
fotograficas, as representacbes cartograficas se tornam mais tangiveis e
contextualizadas, permitindo uma melhor compreensado das caracteristicas fisicas e
humanas de um espaco. Os graficos sdo usados para representar dados quantitativos
e qualitativos. Quando integrados a mapas e fotografias, eles podem ilustrar
informagdes complexas, como demografia, economia ou padrbes de uso do solo, de
forma clara e acessivel e padrdo de imagens que podem ser descontruidas e
descolonizadas.

No campo educacional, o uso de carto-foto-graficos pode enriquecer 0 ensino
permitindo que os alunos e as alunas explorem e analisem dados de maneira visual e
interativa. Por outras trilhas da decolonialidades das imagens — cultura imageética.

Sendo assim representa uma intersecdo criativa entre diferentes disciplinas,
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promovendo uma compreensdao mais profunda do espaco e das relagcdes que o

permeiam. Essa abordagem inovadora contribui para um diadlogo entre dados,
imagens e contextos, ampliando as possibilidades de representacédo e andlise. Um
exemplo disto € o PADLET.

O Padlet € uma ferramenta digital que permite criar murais ou "quadros"
colaborativos, onde usuarios podem compartilhar e organizar contetdo em um espaco
visualmente intuitivo e acessivel. Ele € muito usado em ambientes educacionais,
empresariais e criativos para brainstorming, apresentacdes, debates e atividades
colaborativas.

No Padlet, os usuarios podem postar diversos tipos de midia, como textos,
imagens, videos, links e documentos. Esses quadros sdo altamente personalizaveis,
com opcdes de layouts que variam de murais simples a grades organizadas, linhas do
tempo e mapas. Cada mural pode ser compartilhado via link ou QR code, e os
participantes podem adicionar conteildo em tempo real, facilitando a colaboracédo e a
interacao.

Algumas das funcionalidades principais do Padlet incluem colaboracdo em
tempo real: varios usuarios podem interagir e postar simultaneamente; personalizacéo
visual: Permite escolher layouts, cores de fundo e temas que melhor atendam as
necessidades de apresentacdo; multimidia: Aceita uma grande variedade de tipos de
conteudo (texto, imagens, videos, audios e links); controle de acesso: E possivel
definir diferentes niveis de privacidade e permissfes para 0S usuarios, como
visualizacao, edicao ou controle total do quadro.

Eis aqui o padlet desse trabalho como produto final:
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Escurecendo Fotos: a interpretacdo da fotografia sob a perspectiva
estética e cultural na formacéo da identidade negra.

tnscrovecse (D)

Escurecendo Fotos: a interpretagéo da fotografia sob a perspectiva estética e cultural na formagao daidentidade
negra. .
ot ! o em Filasofla. Pata que sirva como sodudnca el ”

VIDEO DE : S
DIVULGAGAO e 1* AULA i 2° AULA ‘ 3 AULA
PLANODEELETIVA '  LISTADEALUNOS (01/09/2022) (15/09/2022) (22/09/2022)

Explicando a eletiva: 1

CLAVDIA MARRLIROE

PAuLO SERGIO
2

Aula remota i i Transdisciplinaridade com

0 cinema e a fotografia
Reunido com Humanas .

Fonte:https://padlet.com/annamendesunshine/escurecendo-fotos-a-interpreta-o-da-

fotografia-sob-a-perspec-50z96tqvyrs2ytzr
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6 FOLHEANDO O ALBUM — CONSIDERACOES PARA OUTROS COMECOS

Urge saber que as imagens sao nossos olhos passados,
presentes e futuros, olhos da histéria, roupas, nudezas e
paredes da histéria. Roupagens e montagens de tempos
heterogéneos. De vivéncias presentes, de sobrevivéncias, de
ressurgéncias, de tantas outras memorias (individuais e
coletivas). Pensar deste modo as imagens como lugares de
questionamentos, lugares dentro dos quais, escrevemos,
também, nossa histéria.

(SAMAIN, 2012, p. 162)

A filosofia € muitas vezes vista como a "mae" de muitas disciplinas, uma vez
que questiona 0s pressupostos, os limites e os métodos das diversas areas do
conhecimento. Em vez de se perder, a filosofia pode servir como um ponto de partida
para o desenvolvimento de outras disciplinas, oferecendo as bases conceituais e
criticas necessarias para que o conhecimento seja estruturado de forma profunda e
reflexiva.

A interdisciplinaridade exige uma capacidade de fazer conexdes entre
diferentes campos de estudo. A filosofia, enquanto seu ensino, com sua poténcia
analitica e reflexiva, pode ajudar a conectar ideias e a articular dialogos entre areas
como ciéncia, arte, politica e sociologia. Assim, ela ndo se dilui, mas se apresenta
com um sustentidculo tedrico e se expande ao interagir com outros saberes,
oferecendo uma estrutura para as trocas interdisciplinares.

E possivel que, em alguns casos, a filosofia aparenta ser colocada em
segundo plano nas interacdes interdisciplinares, uma vez que outras areas mais
empiricas ou técnicas tendem a dominar discussdes praticas. Porém, a filosofia pode,
ainda assim, se manter relevante ao desafiar as metodologias e ao trazer questdes
de ordem ética, existencial e epistemolédgica que sdo fundamentais para qualquer
campo de estudo. E provocar a rachadura na colonialidade, abertura para o giro
decolonial, enquanto uma outra atitude filoséfica de compreender e questionar a
colonialidade do poder, do ser e do saber.

Quanto ao seu valor da potencialidade de trilhas filoséficas criticas, afro-
referenciadas e rizomatico, em contexto de ensinagem interdisciplinar, possibilita

experimentacdo de ensino aprendizagem que pdem em relevo a representacao da
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humanidade, sua construcéo historica a diversidade, principalmente em relacdo as

suas formas de perceber, de se relacionar e explicar o mundo, confrontando a
perspectiva colonial que reduz a apenas um fragmento da realidade.

Nos processos de dominacdo entre 0os povos foi empregado, pela
colonialidade, demasiado esforco para reduzir homens e mulheres negras a seres
primitivos, sem conhecimento e sem historia e isso impacta até hoje na imagens
representadas -fotografias - da pessoa negra. Em um contexto interdisciplinar, a
filosofia, e seu ensino, pode ajudar a questionar ndo apenas os limites de cada
disciplina, mas também as maneiras como o conhecimento é produzido, aplicado e
interpretado. Isso significa que a filosofia oferece uma perspectiva, também ampla,
que pode enriquecer o entendimento de qualquer outra area do saber.

"A Filosofia ndo se perde na interdisciplinaridade”, porque a filosofia tem a
capacidade de integrar, orientar e enriquecer o didlogo entre diferentes campos do
conhecimento. Em vez de se dissolver ou ser "subjugada" por outras disciplinas, a
filosofia mantém sua relevancia ao oferecer uma base critica, analitica e reflexiva,
essencial para a compreensao profunda das questdes inter-trans-disciplinares. Ela
nao se perde, mas se expande, ajudando a interligar e dar significado a diferentes
areas do saber.

A andlise da disciplina Eletiva “Escurecendo Fotos: a interpretacdo da
fotografia sob a perspectiva estética e cultural na formacédo da identidade negra” no
contexto do ensino integrado revelou uma proposta de experimentacdo de ensinagem
inovadora, a partir das lentes da filosofia rizomatica e afro-rizoméatica bem como da
arte e da cultura trilhas para aprofundar a compreensao critica dos e das estudantes
sobre identidade e representatividade. A abordagem inter-trans-disciplinar e a
rizomatica de Gilles Deleuze ofereceu uma estrutura aberta e dindmica para explorar
como a estética fotografica pode articular e valorizar a experiéncia negra na
construcdo de uma identidade mais consciente e engajada. Assim como na
constituicdo de um ensino de filosofia antirracista.

A filosofia e seu ensino, quando ensinada de forma inter-trans-disciplinares, tem
o potencial de conectar multiplos campos do conhecimento, permitindo que 0s
estudantes abordem a realidade de maneira mais complexa e significativa. Ao articular

conceitos filos6ficos com outras areas, como artes visuais e ciéncias sociais, a
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proposta educacional ndo apenas amplia o repertério cultural e intelectual dos e das
estudantes, mas também os/as prepara para enfrentar desafios contemporaneos em
um mundo marcado por constantes transformacgdes sociais, tecnoldgicas e culturais.
E que ainda tem o dilema do racismo, estere6tipo e preconceito sobre o corpo negro.

O conceito de rizoma, de Deleuze, aplicado ao ensino, proporcionou
experenciar uma rede de conexdes sem hierarquias fixas, na qual as ideias fluem e
se transformam, permitindo um aprendizado mais criativo, inclusivo e emancipador.
Essa abordagem de ensinagem convida os e as estudantes a se engajarem
ativamente no processo de aprendizagem, tornando-se coautores de suas préprias
experiéncias educativas. Dessa forma, a formacdo escolar ultrapassa o simples
acumulo de conhecimento e se torna um espaco de critica, reflexdo e criacao, criacdo
de conceito, contribuindo para o desenvolvimento de pessoas que reconhecem e
valorizam suas identidades e estdo preparados para contribuir de forma consciente e
inovadora na sociedade.

Em suma, a integragéo da fotografia como um instrumento de analise estética,
cultural e racial, unida a abordagem filoséfica rizomatica, possibilitou um ensino,
experencias em, ao mesmo tempo, refletia sobre a imagem do negro e da negra
na/pela fotografia, como a construcdo da autoimagem empoderada. Profundamente
relevante e transformadora. Essa proposta de experiencia de ensinagem pode
potencializar o preparo dos (as) estudantes para o futuro ao incentiva-los a pensar de
forma critica, a conectar saberes diversos e a engajar-se de maneira ética e
consciente com o mundo ao seu redor. Mas, consciente do seu pertencimento racial.

Afro-rizomas inserem-se na intersecao entre a filosofia de Gilles Deleuze e o
pensamento afrocentrado, criando uma proposta de articulagdo de conhecimentos e
praticas culturais e de imagens que refletem a resisténcia, a ancestralidade e a
multiplicidade das experiéncias negras. Baseado na ideia rizomatica de uma rede de
conexdes nado hierarquicas, o afro-rizoma pode ser entendido como uma forma de
organizar saberes e experiéncias de maneira interligada, fluida e descentralizada, o
gue ressoa com a historia e a cultura afro-diaspdricas, marcadas por trajetorias de
deslocamento, reinvencdo e resisténcia. Também, como uma forma de produzir

imagens fotografica escurecidas e empoderadas.
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Seja na sala de aula, na arte ou no ativismo, o uso de afro-rizomas e imagens
empoderadas representa um compromisso com a construcao de uma sociedade mais
justa e mais diversa racialmente, onde as histérias e contribuicbes das pessoas
negras sao plenamente reconhecidas e celebradas. E fotografadas pelas lentes do

afro-rizomas.
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