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RESUMO

A presente pesquisa investiga o ensino de estratégias de compreensao leitora nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com énfase nas implicagdes para a formacéao
de criangas leitoras no 5° ano. A compreensao leitora constitui-se como uma das
aprendizagens fundamentais para as criangas, em fungdo do seu papel na
atribuicao de sentido por parte do leitor, portanto, é considerado um dos conteudos
centrais no ensino da leitura em sala de aula. Assim, objetiva-se investigar as
implicagdes do ensino de estratégias de leitura para o desenvolvimento da
compreensao leitora de criangas do 5° ano do ensino fundamental culminando na
elaboragdo de um guia de orientagbes didaticas para o ensino de compreensao
leitora no 5° ano do ensino fundamental. A pesquisa consubstancia-se nos estudos
de Bakhtin (2006), Vygotsky (1989) Doretto e Beloti (2011), Kleiman, (2022) Solé
(1998), Girotto e Souza (2010), Geraldi (2006), Jolibert (2006). Metodologicamente,
adota-se a abordagem qualitativa por meio da pesquisa colaborativa e da pesquisa
de intervencdo em educacao, com vistas a transformacéo das praticas docentes.
Participardao da investigagdo professores do 5° ano do ensino fundamental. Os
instrumentos de geragao de dados incluem observacgéo participante, entrevistas e
rodas de conversa formativas. Como resultado, a compreensao acerca dos
processos tedrico-metodoldgicos relativos ao ensino da leitura, da compreenséao
leitora a partir dos pressupostos situados, compreender os modos como as
estratégias sdo (ou ndo) incorporadas nas praticas pedagogicas e desenvolver um
produto educacional que oriente e qualifique o ensino da compreenséo leitora na
escola investigada. A pesquisa visa contribuir com o campo do ensino da leitura
nos anos iniciais do ensino fundamental, de modo mais especifico em relagdo a um
dos objetos de conhecimento que as criangas precisam ter acesso em sua
formacdo que sado as estratégias de leitura para desenvolver a compreensao
leitora.

Palavras-chave: Ensino da Leitura. Estratégias de leitura. Compreensao leitora.
Praticas pedagdgicas. 5° ano do Ensino fundamental.



ABSTRACT

The present research investigates the teaching of reading comprehension
strategies in the early years of Elementary Education, with an emphasis on the
implications for the formation of young readers in the 5th grade. Reading
comprehension constitutes one of the fundamental learning processes for children,
given its role in enabling the reader to construct meaning. Therefore, it is
considered one of the core contents in the teaching of reading in the classroom.
Thus, the aim is to investigate the implications of teaching reading strategies for the
development of reading comprehension among 5th grade children, culminating in
the design of a pedagogical guidance guide to support teachers’ planning. The
research is grounded in the studies of Bakhtin (2006), Vygotsky (1989), Doretto and
Beloti (2011), Kleiman (2022), Solé (1998), Girotto and Souza (2010), Geraldi
(2006), and Jolibert (2006). Methodologically, it adopts a qualitative approach
through collaborative research and intervention research in education, with a view
to transforming teaching practices. The investigation will involve 5th grade teachers.
The instruments for data generation include participant observation, interviews, and
formative discussion groups. The expected results include an understanding of the
theoretical-methodological processes related to the teaching of reading and reading
comprehension based on situated assumptions, identifying the ways in which
strategies are (or are not) incorporated into pedagogical practices, and developing
an educational product that guides and qualifies the teaching of reading
comprehension in the school under study. The research seeks to contribute to the
field of reading instruction in the early years of Elementary Education, more
specifically in relation to one of the objects of knowledge to which children must
have access in their schooling: reading strategies for the development of reading
comprehension.

Keywords: Reading Instruction. Reading Strategies. Reading Comprehensi
Pedagogical Practices. 5th year of Elementary School
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1 INTRODUGAO

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a leitura € a habilidade através da
qual se constroi ativamente a compreensdo de um texto em fungédo do projeto e
das necessidades pessoais. Esta competéncia € fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social das criangas, pois permite que elas néo apenas
decodifiquem palavras, mas também compreendam, interpretem e critiquem os
textos lidos. Além disso, a leitura abre portas para o conhecimento em diversas
areas do saber, contribuindo para a formacao de individuos preparados para
participar criticamente da sociedade (Bittencourt. 2015).

Dada a importancia da leitura, €& imprescindivel que as criancas
desenvolvam a capacidade de ler, e a partir disso, mobilizando-as estratégias de
compreensao leitora que lhes permitam atribuir significados, inferir informacgodes
implicitas, sumarizar as ideias centrais e conectar os conteudos lidos com seus
conhecimentos prévios.

Segundo Girotto e Souza (2010), quando se fala em aprendizagem da
leitura, € importante considerar que esse processo possui certo grau de
complexidade devido aos multiplos fatores que o influenciam e pelo conjunto de
saberes que constituem essa habilidade. No ato de ler o sujeito entrelaga, de forma
simultanea, as competéncias de decodificar as palavras que constituem o texto,
com a de construir um sentido a medida que soma as novas informagdes com
elementos inerentes a seus conhecimentos de mundo.

No contexto das habilidades, Bittencourt (2015) afirma que a compreenséao
textual se constitui em um processo pelo qual se busca um significado, e nessa
busca, o individuo realiza um encontro consigo mesmo e o mundo externo e
simultaneamente estrutura estes elementos para a partir disso construir um novo
conhecimento.

Girotto e Souza (2010) apresentam uma informagao importante sobre a
compreensao textual, quando asseveram que a habilidade de ler de maneira
fluente é imprescindivel ao éxito no processo de compreensao textual. Isso ocorre
porque o leitor ndo fluente tenta compreender o texto ao mesmo tempo que pensa
sobre os sons individuais das letras e suas combinagdes, esse movimento faz com

que sobre pouca memoria para o exercicio da compreensao textual.
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Os leitores fluentes comumente aplicam estratégias de compreensao
leitora visando facilitar o processo. O vasto acervo de estratégias de compreensao
possibilita que o leitor selecione a que melhor satisfaga suas pretensdes mediante
0 seu objetivo. No entanto, o ensino explicito dessas estratégias parece néo estar
muito presente no cotidiano das criangas dos anos iniciais do ensino fundamental
(Girotto e Souza, 2010)

Posto isso, a dissertagdo em tela tera como objeto de pesquisa o ensino
de estratégias de compreensao leitora para criangas do 5° ano. Nessa linha, Girotto
e Souza (2010) apontam que essas estratégias tem se mostrado relevantes para a
aprendizagem das criangas nos anos inicias do Ensino Fundamental. Elas
permitem que a crianga consiga interagir criticamente com os mais diversos tipos
de textos que circulam em seu meio social e a partir dessa interagdo, construir
novos significados.

De acordo com Girotto e Souza (2010), uma boa compreensao leitora
resulta de multiplos fatores, entre eles uma decodificacdo eficiente e o uso de
estratégias de compreensdo leitora. As autoras ainda sugerem que estas
estratégias sejam utilizadas n&o apenas pelos professores, mas que sejam
ensinadas as criangas, para viabilizar o processamento e a contextualizacdo das
informacdes lidas.

Nesse sentido, as proposi¢des acima nos conduzem a discussdes sobre 0s
pressupostos tedrico metodoldgicos a partir dos quais os professores do 5° ano do
Ensino Fundamental, organizam suas praticas pedagdgicas referentes ao processo
de ensino da leitura nesse contexto. Essa discussdo pode contribuir para
aperfeigoar as praticas docentes na escola, ressignificando tais processos.

Para isso, tomaremos como premissa a concepg¢ao de linguagem como um
processo de interacdo, entendendo que ela se da através da construgao coletiva e
da interagc&o social. Nessa perspectiva, a gramatica é internalizada e utilizada com
foco nas praticas discursivas e na produgao de multiplos sentidos. A leitura e a
compreensao textual sdo, portanto, atividades interativas que se adaptam a
contextos sociais especificos (Doretto e Belotti, 2011).

Assumida a concepgdo de linguagem adotada nessa pesquisa, e a
importancia da compreenséo textual para o desenvolvimento escolar das criangas,
é pertinente destacar fatores que justificam a realizagao desta pesquisa. No campo

cientifico, acreditamos que os conhecimentos gerados ao longo deste estudo
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poderao ampliar o debate sobre o tema e contribuir para praticas educacionais
mais eficazes. No ambito social, esperamos que esta pesquisa colabore para a
formacao de leitores criticos, com maior participacdo na sociedade e capacidade
de utilizar a linguagem como uma ferramenta de protagonismo.

Além disso, a realizagdo desta pesquisa também se justifica no campo
subjetivo e pessoal, considerando nossa experiéncia como professor da educacgao
basica mais precisamente nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, contexto em
que atuamos durante uma década. Essa experiéncia promoveu certa proximidade
com a tematica, bem como despertou o desejo de contribuir para a implementagao
de praticas pedagdgicas que favoregam o desenvolvimento de habilidades de
leitura e compreensao leitora.

Atualmente a discussao sobre o ensino da leitura ainda € um tema que
desperta meu interesse pois compreendo essa habilidade como imprescindivel na
formacao intelectual das nossas criangas. Brasil (2024), apresenta dados das
avaliacbes de leitura a nivel nacional e nos mostram que ainda ha muito a ser
melhorado, e que o0 ensino e o exercicio da leitura ainda tém um longo caminho
pela frente. Esses desafios me impulsionaram a buscar um aprofundamento tedérico
bem como construir um repertorio de praticas pedagogicas que possam contribuir
no desenvolvimento de criangas leitoras. Assim, compreendo que meu ingresso
nesse programa de pés-graduagao resulta da minha afinidade com o ensino da
leitura, a flagrante necessidade apontada pelas avaliagdes e o desejo de contribuir
com praticas pedagogicas mais efetivas.

A delimitacdo do objeto de pesquisa apresentado acima resultou na
teméatica: O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Implicagdes para a formacgao de
criancas leitoras no 5° ano. Esse recorte foi feito por acreditar que o ensino
explicito de estratégias de compreensdo leitora ira repertoriar as criangas com
instrumentos de interagéo critica com a cultura escrita e potencializar a formagéao
de leitores criticos.

O fato de a compreensao leitora ser alvo de estudo em todos os niveis da
educacao, tornou a delimitagdo necessaria para que a discussao adquira maior
profundidade. Assim, esse recorte nos permitird observar essa habilidade levando
em consideragdo algumas especificidades como: os pressupostos tedricos

metodoldgicos a partir dos quais o ensino da leitura € fundamentado, a organizagéao
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das praticas pedagogicas utilizadas no processo de ensino da compreensao para o
5° ano do ensino fundamental, as caracteristicas culturais e sociais da comunidade
escolar onde se dara a pesquisa, e o processo de aprendizagem das criangas do
5° ano do ensino fundamental.

Assim, dissertacéo tera a seguinte pergunta de pesquisa: Como organizar o
processo de ensino da leitura a partir da mobilizagdo das estratégias de
compreensao leitora com criangas do 5° ano do ensino fundamental em uma
escola da rede municipal de Lima Campos - MA?

A partir dessa pergunta central, algumas questbes norteadoras serao
investigadas e respondidas afim de aprofundar a discussao.

o Quais concepgdes tedricas e metodoldgicas podem fundamentar o
processo de organizagao do ensino da leitura com base na utilizagao de
estratégias de compreenséo leitora 5° ano do ensino fundamental?

o Como organizar a pratica pedagdgica para o ensino da leitura nos anos
iniciais considerando como fundamento as estratégias de compreensao
leitora, as orientagdes curriculares e as concepcgdes e praticas das
professoras colaboradoras?

o Quais diretrizes pedagoégicas podem compor um guia de orientagdes
didaticas para o ensino da compreensao leitora no 5° ano do ensino

fundamental contexto da pesquisa?

Na intencdo de responder a essas questdes norteadoras, propomos como
objetivo geral: investigar as implicagdes do ensino de estratégias de leitura para o
desenvolvimento da compreensao leitora de criancas do 5° ano do ensino
fundamental culminando na elaboragdo de um guia de orientagbes didaticas para o
ensino de compreensao leitora no 5° ano do ensino fundamental

Para alcangar o objetivo geral proposto acima, tracamos objetivos
especificos que irdo viabilizar essa meta. O primeiro é identificar as concepgdes
tedricas metodoldgicas que podem fundamentar o processo de organizacdo do
ensino da leitura com base na mobilizagdo de estratégias de compreensao leitora
no 5° ano do Ensino Fundamental. Como segundo objetivo especifico pretendemos
situar o processo de organizagao das praticas pedagdgicas para o ensino da leitura
no 5° ano do ensino fundamental com base nas estratégias de compreensao

leitora, nas orientagdes curriculares e nas concepgoes e praticas das professoras
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colaboradoras. E por fim, iremos produzir um guia contendo diretrizes para
subsidiar o processo de organizagao das praticas pedagodgicas relativas ao ensino
da leitura por meio das estratégias de compreensao leitora em turmas 5° do Ensino
Fundamental no contexto da pesquisa.

O presente trabalho fundamenta-se em uma base tedrica consistente que
abrange autores classicos e contemporaneos no campo da linguagem, leitura e
ensino. A concepgcao de linguagem como processo de interagdo tem como
referéncia principal os estudos de Vygotsky (1989) e Bakhtin (2006), cujas
contribuigcdes sustentam a compreensado da linguagem como fenédmeno social e
mediador do desenvolvimento cognitivo. Para o aprofundamento das concepcgdes
de linguagem, foram mobilizados os trabalhos de Doreto e Beloti (2011) e Geraldi
(2006), que propdéem uma categorizagao relevante para a analise da linguagem no
contexto educacional.

A leitura, concebida como pratica social, apoia-se na perspectiva de Kleiman
(2022), que destaca a importancia do contexto sociocultural na construgdo do
sentido. Jolibert (2006) e Goulart (2000) contribuem com a discussao sobre a
centralidade do texto como instrumento de interacdo e como elemento transversal
no curriculo escolar.

Por fim, as reflexdes sobre o ensino de estratégias de compreensao leitora
sao fundamentadas nas contribuicbes de Solé (1989), Bittencourt (2015), Girotto e
Souza (2010), que enfatizam a necessidade de um ensino explicito e
contextualizado dessas estratégias, destacando o papel mediador do professor no
processo de formacao de leitores criticos e autbnomos.

Dito isso, apresentaremos sucintamente as sessdes que constituem essa
dissertacdo. A secgao intitulada de concepgdes de linguagem e suas repercussoes
para o ensino da leitura, objetiva discutir como diferentes concepcdes tedricas e
metodoldgicas de linguagem influenciam o ensino da leitura nos anos iniciais do
ensino fundamental. A partir de uma abordagem socioconstrutivista, serao
analisadas trés concepcdes de linguagem: expressao do pensamento, instrumento
de comunicacdo e processo de interacdo, sendo esta ultima a base para a
organizagédo conceitual da pesquisa. A secdo esta estruturada em torno de trés
eixos: os desafios das praticas pedagogicas na formagdo de leitores, os
fundamentos do ensino de estratégias de compreenséo leitora e os critérios de

avaliacdo dessa habilidade.



21

A secao estratégias de leitura: como organizar as praticas pedagdgicas
nesse contexto trata sobre a organizagao da pratica pedagdgica para o ensino da
leitura a partir de estratégias de compreensao leitora com vistas as orientagdes
curriculares e as concepgoes e praticas das professoras colaboradoras, tem como
finalidade examinar a organizacéo didatico-pedagdgica do ensino da leitura a partir
das orientagdes curriculares vigentes e das concepgdes e praticas de professoras
colaboradoras atuantes nos anos iniciais. Seus principais eixos s&o o0s
fundamentos curriculares que orientam o ensino da leitura e a analise das praticas.

Além disso, busca-se compreender, com base em observagdes e registros
empiricos, como essas diretrizes sdo apropriadas, interpretadas e traduzidas em
praticas concretas pelas docentes da escola campo. Ao conectar teoria normativa e
pratica docente, esta parte da dissertagao oferece subsidios para refletir sobre a
efetividade e os limites das politicas curriculares frente a realidade cotidiana do
ensino da leitura, reforgcando os objetivos gerais da pesquisa quanto a construgao
de um guia orientador para o trabalho pedagogico com estratégias de
compreensao leitora.

A secado metodologia da pesquisa: percursos da investigacdo, delineia o
percurso metodologico adotado na pesquisa, cuja abordagem qualitativa,
sustentada pela pesquisa colaborativa, visa compreender e transformar praticas
pedagdgicas relacionadas ao ensino de estratégias de compreensao leitora. A
secdo estd organizada em cinco segmentos: detalhamento da pesquisa,
caracterizagdo do espago e sujeitos, instrumentos de geragdo de dados, analise
dos dados e descrigao do produto educacional.

A opcao pela pesquisa colaborativa é estratégica, pois permite uma atuagao
investigativa dialégica, implicando professoras no processo de reflexdo critica
sobre suas praticas. O delineamento metodologico conecta-se diretamente ao
objetivo maior da dissertagdo ao viabilizar a produgdo de um guia didatico
fundamentado na realidade escolar e orientado para o aperfeicoamento das
praticas docentes no 5° ano do ensino fundamental, promovendo a leitura como
pratica social e instrumento de emancipacao.

Diante disso, acreditamos que esse enriquecera a discussdo sobre
estratégias de compreensao leitora e trara contribuicdes significativas para o
aprimoramento das praticas pedagogicas e da formagdo docente. Ao investigar

metodologias que favorecem a construgdo ativa de sentidos pelos alunos, a
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dissertacdo oferece subsidios para a elaboragcdo de planejamentos mais
intencionais e sensiveis as necessidades reais da sala de aula e para uma
avaliacdo da aprendizagem que seja contextualizada e formativa. Defendendo
assim o exercicio contextualizado da leitura, o ensino explicito das estratégias de
compreensao, a avaliagdo da aprendizagem coerente e a atuagédo dos professores
como agentes formativos e criticos, que buscam promover o desenvolvimento de

leitores autbnomos.
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2 AS CONCEPGCOES DE LINGUAGEM E SUAS REPERCUSSOES PARA O
ENSINO DA LEITURA

Esta secdo discute as implicagdbes das diferentes concepcboes de
linguagem na organizagdo do ensino da leitura na escola. Parte-se do principio de
que a compreensao dessas concepg¢des é fundamental para que o professor
ressignifique sua pratica pedagogica. Afinal, sdo elas que justificam a finalidade do
ensino de lingua e definem seus objetos de conhecimento e fungéo social. Para
aprofundar essa discussé&o, organizamos o texto em duas subsecgdes.

A primeira subsegdo evidencia que as concepg¢des de linguagem
influenciam diretamente o ensino da leitura, determinando praticas pedagdgicas e
escolhas didaticas. Entre as perspectivas possiveis, destaca-se a
sociointeracionista, fundamentada em Vygotsky (1989) e Bakhtin (2006), que
entende a leitura como pratica social de construgdo de sentidos e ndo mera
decodificagao.

A subsecdo dois, aponta os principais obstaculos a formacao de leitores,
como a confusdo entre decodificacdo e compreensao, o tratamento implicito das
estratégias de leitura e praticas pedagdgicas inadequadas, como restringir-se ao
livro didatico ou usar a leitura como punicdo. Além disso, ressalta a importancia de
fatores motivacionais e técnicos, como a clareza de objetivos e a relevancia dos

textos para os alunos.

2.1 Relagdes entre as concepg¢oes de linguagem e ensino da leitura como

compreensao de textos

Ao tratar do ensino da lingua escrita dos seus objetos de conhecimentos,
impde-se considerar ndo apenas as questdes relativas aos modelos pedagdgicos a
serem assumidos na escola, mas também cabe evidenciar outras variaveis que
interferem na aprendizagem significativa dos alunos no que diz respeito a
apropriacéo da leitura e da escrita, que sao as discussdes sobre as concepcgdes de
linguagem. Essa perspectiva constitui-se como um dos eixos estruturantes da
pratica docente, pois reverbera sobre categorias centrais que ajudam na
organizagao do processo de ensino em sala de aula, tais como: lingua, gramatica,

texto, leitura, escrita, oralidade entre outros. Em outras palavras, o modo como
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concebemos a linguagem, permeia todas as decisdes didaticas que reverberam na
selecdo de géneros discursivos na abordagem das variedades linguisticas, da
construcao de critérios de avaliagdo nas formas de ensinar e aprender a lingua na
escola.

Ao compreender a linguagem como processo de interagdo social, alinhado
ao pensamento de Vygotsky (1989) esta investigacdo parte do entendimento de
que ensinar a ler ndo se resume a decodificagdo de signos, mas implica formar
sujeitos capazes de construir sentidos a partir de praticas socias discursivas
situadas, ou seja, que concebem a lingua em seus contextos de usos sociais em
que o para que aprender a ler e escrever constitui como questao central, para a
organizagao do processo de ensino e aprendizagem na escola.

Nessa esteira, Bakhtin (2006) argumenta que a linguagem deve ser
entendida como um ato social, onde o significado € construido nas interagdes entre
os individuos. O autor além se opor a uma visdo objetivista, que considera a
linguagem como um sistema engessado, ele propde a ideia de uma linguagem que
deve ser dinamica e que se apresenta em constante evolugcdo através do uso
cotidiano e dos sujeitos que dela fazem uso.

Vygotsky (1989) compreende a linguagem como um instrumento
fundamental para o desenvolvimento do pensamento. Por meio da linguagem, as
criangas nao apenas expressam suas ideias, mas também organizam e estruturam
seus pensamentos. Dessa maneira, ela se torna uma componente essencial no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento intelectual.

Nesse contexto, a linguagem € vista como um elemento universal que
permite a interacdo imediata ou nao entre individuos. Dada essa universalidade
das concepgdes de linguagem construidas historicamente, se faz necessario
apresentar algumas delas e em seguida reafirmar nosso posicionamento quanto a
concepgao de linguagem que norteara a construgdo dos argumentos dessa
dissertacdo. Para isso, langaremos mao dos trabalhos de Doretto e Beloti (2011) e
Geraldi (2006), apresentam trés concepgdes de linguagem.

A primeira concepgdo € a linguagem como expressdo do pensamento.
Nessa visdo, a linguagem é vista como uma forma de exteriorizar o pensamento do
individuo. A gramatica €& prescritiva e centrada em normas rigidas. O ensino

privilegia a corregdo gramatical e a norma culta, onde a leitura é focada na
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decodificacdo de sentidos previamente estabelecidos pelo autor, sem considerar
contextos de interpretacao diversificados.

Sob essa perspectiva, a lingua é concebida como representagao direta do
pensamento, funcionando como meio de exteriorizagdo das ideias do sujeito. O
texto € entendido como produto individual, decorrente da capacidade cognitiva de
organizar e sistematizar conceitos em forma verbal. A escrita assume papel de
registro e materializagdo do raciocinio, enquanto a leitura é reduzida ao processo
de decodificacao fiel daquilo que o autor teria intencionado expressar.

A segunda é a linguagem como instrumento de comunicagc&o. Baseada no
estruturalismo e funcionalismo, essa concepg¢ao enxerga a lingua como um codigo
de comunicacdo. A gramatica é descritiva e enfatiza o uso da lingua como um
sistema de regras para a comunicagao pratica. Aqui, o texto é visto como um
modelo e o sentido é unico, focado na interpretagcdo do codigo.

Nessa concepcgdo, a lingua é tratada como um sistema de codigos
partilhados socialmente, cuja finalidade central & viabilizar a transmissao de
mensagens. O texto é considerado veiculo informativo, marcado pela relagao linear
entre emissor e receptor. A escrita cumpre a funcdo de codificar os conteudos a
serem transmitidos, e a leitura, por sua vez, restringe-se ao ato de decodificacao,
privilegiando clareza, precisdo e objetividade comunicativa.

Por ultimo, os autores apresentam a linguagem como processo de interagao.
Essa concepgao é influenciada pelo sociointeracionismo, essa abordagem entende
a linguagem como um processo de construgdo coletiva e interacdo social. A
gramatica é internalizada e usada no contexto, com foco em praticas discursivas e
na producao de sentidos multiplos, pressupondo assim que a leitura e producao
textual sdo atividades interativas e adaptadas a contextos sociais especificos.

Na perspectiva interacionista, a lingua € compreendida como pratica social,
situada historicamente e marcada pela multiplicidade de vozes e sentidos. O texto
ultrapassa a condicao de simples produto e passa a ser concebido como espacgo de
interlocugdo, em que se articulam contextos, intengcbes e posicionamentos. A
escrita configura-se como ato dialégico, que mobiliza sujeitos em interagao,
enquanto a leitura € compreendida como atividade ativa de construcdo de
significados, resultado da negociagédo entre os saberes do leitor, as condigbes de
producdo do discurso e os multiplos sentidos possiveis que emergem no ato de

compreensao.
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Diante das concepc¢des apresentadas acima, a que melhor dialoga com as
pretensdes dessa investigacdo € a que concebe a linguagem como processo de
interacdo. Nessa linha, Bakhtin (2006), define a linguagem como um fenémeno
complexo que envolve tanto dimensdes individuais quanto sociais e que sendo
caracterizada como um sistema multifacetado ndo se restringe a uma Uunica
definicdo ou categoria. Ela é percebida como um processo dinamico e em
constante evolugdo, manifestando-se por meio da interagdo verbal entre os
falantes, de forma que n&o pode ser reduzida a uma simples abstragao cientifica ou
a leis psicoldgicas isoladas.

Assumindo a concepgao de linguagem como interagdo, se faz necessario
que a mesma dialogue com as concepgdes de leitura e texto que estardo presentes
nesse trabalho. Assim, concebemos a leitura como uma pratica social, pois ao
entramos em contato com um texto trazemos para essa interagdo, todo nosso
sistema de valores crencas e atitudes os quais enfatizam o contexto social e
cultural no qual fomos formados (Kleiman, 2022).

Segundo Isabel Solé (1998), a leitura é compreendida como um processo
interativo entre o leitor e o texto, no qual o primeiro busca satisfazer objetivos
especificos por meio da construgdo de sentido. Esse entendimento rompe com
concepgodes tradicionais que limitavam a leitura a decodificagdo ou a recitagao
correta. Para a autora, ler € compreender e interpretar o texto com base em
conhecimentos prévios, experiéncias, intengcdes e expectativas. Assim, o leitor ndo
€ um sujeito passivo diante do texto, mas um agente ativo que infere, prevé, valida
hipoteses e constroi significados a partir da interagcdo com o conteudo escrito.

Essa concepcdo implica importantes consequéncias para 0O processo
educativo. Ao tratar a leitura como um processo complexo e ativo, pressupde-se a
necessidade de uma intervencado pedagogica sistematica e intencional, capaz de
ensinar estratégias que promovam a compreensao. No processo de aprendizagem
da leitura, especialmente da compreensao leitora € fundamental que o ensino
explicite os processos cognitivos envolvidos e proporcione aos alunos instrumentos
para que possam regular, monitorar e melhorar sua prépria leitura (Solé, 1998).

Ainda na seara da definicdo de leitura, Koch (2025) assegura que a leitura
pode ser compreendida como uma atividade interativa e complexa de construgéo

de sentidos, que, embora se fundamente nos elementos linguisticos e na
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organizagao textual, demanda do leitor a ativagao de multiplos saberes no contexto
de um evento comunicativo.

No centro das discussdes acerca das praticas pedagogicas estdo as
criangas dos anos iniciais do ensino fundamental. Por isso, nessa investigacéo elas
serdo compreendidas como seres ativos e socialmente engajados, cuja
aprendizagem e desenvolvimento sdo profundamente influenciados pelo contexto
cultural e social em que estéo inseridos. Portanto, entende-se que a crianga néo é
apenas um receptor passivo de informacgdes, mas como um participante ativo em
seu proprio processo de desenvolvimento, aprendem e desenvolvem suas
habilidades cognitivas através da interacdo com os outros, especialmente com
adultos e pares (Vygotsky, 1989).

Quanto ao texto, compreendemos esse elemento como uma unidade dotada
sentido por meio da qual a lingua se manifesta e os sujeitos interagem. Os textos
por meio dos quais se veiculam as informacgdes no contexto social das criancgas,
possuem diversos tipos, géneros e estruturas que se adequam aos objetivos
pretendidos pelos seus autores, isso endossa a relevancia do texto para a
comunicagcdo em uma sociedade letrada (Jolibert, 2006).

Corroborando com essa perspectiva, Curto (2000), concebe o texto como a
unidade basica do ensino da lingua escrita, sendo veiculo de interacdo entre o
leitor e o mundo. Portanto, esta secéo propde discutir os fundamentos tedricos que
sustentam as estratégias de compreenséao leitora, os desafios desenvolver essa
habilidade no cenario escolar, as praticas pedagogicas que favorecem a formagéo
de leitores autbnomos, criticos e socialmente engajados e a importancia de uma
avaliagao contextualizada e com critérios, instrumentos e objetivos bem definidos.

No espago da sala de aula, o texto ndo é objeto de estudo apenas da lingua
portuguesa, pois todos os componentes curriculares langam mao desse
instrumento como ferramenta de comunicagcdo e interagao, atribuindo a ele um
carater de transversalidade. E através de texto que s&o apresentados os contetidos
propostos pelo curriculo (Goulart, 2000).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, onde a aprendizagem da leitura é
um processo que envolve o encontro da crianga com diferentes tipos de texto com
seus mais diversos, objetivos em situagcbes reais de uso. Eles enriquecem as

praticas pedagodgicas ao mesmo tempo que sao enriquecidos pelas conexdes,
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inferéncias e interacbes que as criangas estabelecem com seus repertorios de
saberes prévios.

No espaco da sala de aula a interacdo das criangas com textos dos
materiais didaticos € uma atividade recorrente. Nessa interacdo, o estudante
constr6i uma compreensdo do texto a partir dos seus saberes subjetivos
resultantes de experiencias anteriores. Essa habilidade, que aos olhos do leitor
mais experiente parece ser resultado de um processo natural e intuitivo, na
verdade precisa ser trabalhada de maneira intencional através das praticas
pedagdgicas que viabilizem a aprendizagem (Girotto e Souza 2010)

Em vistas a essa complexidade, se faz necessario que os professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, ensinem as estratégias de compreensao
leitora de maneira explicita. Dessa forma, as criancas desenvolveram capacidades
para ler e compreender textos de maneira critica e autbnoma, o que contribuira
significativamente para seu desempenho e crescimento pessoal.

Nessa linha, Girotto e Souza (2010, p.56) apontam que o ensino de
estratégias de compreensao leitora deve acontecer de forma explicita e

contextualizada de forma a viabilizar a formacao de leitores criticos.

A ideia é ensinar criangas a pensar e a aprender rotinas que incorporem
as estratégias de compreensao, isto &, ensinar estratégias “modelando-as”
na sala; guiando os alunos na pratica (individualmente, em grupos grandes
€ pequenos, e em pares); proporcionando amplos blocos de tempo para
lerem independentemente e praticarem a leitura usando e aplicando
estratégias inerentes a esse processo de elaboragdo da compreenséo.

Essa discussao evidencia o papel do professor como mediador responsavel
por planejar, organizar e implementar esse processo. Kleiman (2022, p.40) afirma
que “nessa mediacao, ele pode fornecer modelos para a atividade global, como
pode, dependendo dos objetivos da aula, fornecer um modelo de estratégias
especificas de leitura [...]".

Assim, conforme Vygotsky (1989) as praticas pedagdgicas devem manter
certo nivel de complexidade ao mesmo tempo que respeitam o processo de
desenvolvimento de todas as criangas. Isso deixara a criangca motivada e
autoconfiante ao ponto de ser capaz de selecionar estratégias de leitura que

atendam seus objetivos e se tornar um leitor cada vez mais autbnomo.
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Posta a importancia da compreensao leitora e o papel do professor como
mediador desse processo, cabe destacar alguns equivocos inerentes a ele. Dentre
eles, podemos pontuar o fato de ndo ensinar estratégias de compreensao
presumindo que ela é aprendida simultaneamente ao processo de decodificacao,
nao levar em consideragdo o contexto do leitor nas escolhas dos textos e o ato de
limitar a exploragao de textos apenas aos livros didaticos.

Portanto, a partir dos pressupostos da teoria sociointeracionista, nos
propomos a discutir o ensino da leitura e suas estratégias de compreenséo.
Assumimos a concepgao de linguagem como interagdo bem como buscamos
promover um dialogo entre as categorias de praticas docentes, estratégias de
compreensao leitora e uso de textos em sala de aula, visando construir
perspectivas para organizagao do processo da leitura no contexto dos anos iniciais

do ensino fundamental.

2.2 Ler e compreender: desafios das praticas pedagoégicas para a formagao

de leitores.

Solé (1989) conceitua compreenséao leitora como um processo interativo e
ativo no qual o leitor, ao se relacionar com o texto, mobiliza objetivos,
conhecimentos prévios, estratégias cognitivas e metacognitivas para construir
significados que n&o estdo simplesmente dados, mas que emergem da articulagéo
entre o material escrito e sua propria experiéncia. Nessa perspectiva, compreender
nao se reduz a decodificar sinais graficos, mas implica prever, inferir, verificar
hipoteses e regular a propria leitura, transformando o texto em um espaco de
aprendizagem significativa.

Mesmo com praticas pedagogicas que visam fomentar o processo de
apropriacdo da leitura e dos objetos de conhecimento relativas a sua
aprendizagem, os resultados nacionais das avaliagdes de leitura ainda estéo
aquém do desejado, pois conforme Brasil (2024), menos de 60% das criangas
brasileiras possuem habilidade de leitura em nivel esperado. Esses dados nos
levam a refletir sobre os desafios que a escola enfrenta na formacao de leitores
proficientes bem como razdo pela qual, mesmo possuindo uma carga horaria
significativa de lingua portuguesa, a construgao da competéncia leitora ainda esta

aquém do esperado em mais de 40% dos alunos no 2° ano do ensino fundamental.
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Nesse cenario desafiador alguns fatores de manutengao desse problema
precisam ser destacados. Um desses fatores € a ideia equivocada de que ha uma
correspondéncia perfeita entre habilidade de decodificacdo e a de compreensao
leitura. Esse equivoco acaba contribuindo para a manutencdo do problema, pois
isenta o professor de trabalhar de forma explicita as estratégias de compreenséao
leitora (Solé, 1998).

O fato de o professor desconsiderar a especificidade pedagdgica para o
desenvolvimento da compreenséo leitora faz com que ela seja reputada como um
conhecimento de segunda ordem e por conseguinte seja trabalhada (ou nao) de
forma implicita. Essa compreensdo € no minimo questionavel diante da enorme
variedade textual da lingua portuguesa e das inumeras estratégias de leitura que
podem ser utilizadas (Jolibert, 2006).

Nessa mesma linha, Bitencourt (2015), nos lembra que muito embora as
habilidades de leitura/decodificacao e de compreensao leitora sejam desenvolvidas
ao longo da trajetdria escolar, cada uma delas demanda, por parte do professor,
intervengdes didaticas especificas e o estabelecimento de objetivos claros. Ao
planejar sua aula, o professor deve ter clareza a respeito dos seus objetivos, das
atividades irdo contribuir para alcancar esses objetivos e de outros aspectos que
influenciam diretamente o processo de aprendizagem.

A motivacao e o processo leitor sdo exemplos de aspectos que podem ser
determinantes para o alcance dos objetivos de aprendizagem. Como processo
leitor entende-se a habilidade técnica que a crianca tem de decodificar
autonomamente as palavras de um texto, relacionar a sua experiéncia e a partir
disso construir um significado, ja a motivagao esta ligada aos interesses da crianga
pelos beneficios daquela leitura. Essas habilidades constituem uma dinamica da
leitura se apoiam estrategicamente.

Bittencourt (2015) apud de Taipa (2012), aponta que a motivagao da crianga

ao realizar uma leitura esta relacionada pelo menos a quatro aspectos distintos.

Quadro 01: Aspectos de motivadores para a leitura

QUADRO SINTESE DOS ASPECTOS DE MOTIVADORES PARA A LEITURA

O primeiro aspecto, esta relacionado as
Ter clareza sobre o que precisa fazer, | expectativas que o leitor tem em

ou seja do seu objetivo. relagdo aos objetivos que precisa
alcancar com a leitura, ou seja ele
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precisa saber o que se espera que ela
faca. Nesse processo, a crianga precisa
ter clareza da finalidade pela qual esta
lendo o texto, ela precisa entender que
0 cerne desse processo nao se resume
a pronuncia adequada das palavras,
mas na constru¢cdo de significado do
texto lido

Conhecer a razao pela qual precisa
compreender o texto e como esse texto
se conecta com as experiencias do
individuo.

O segundo aspecto, esta atrelado ao
significado de compreender um texto.
Os autores apontam que uma boa
compreensao leitora, ultrapassa a
instancia superficial e fragmentada da
leitura, levando o estudante a entender
o texto, o contexto e a correlacionar
essas informacdes com suas
experiéncias como individuo. A falta de
engajamento na busca por uma
compreensao leitora mais aprofundada
tem ligagdo com a natureza das
atividades que os professores propoem
em sala de aula. Por vezes, essas
atividades tém como objetivo a simples
localizacao de informacdes explicitas no
texto, o que nao promove O
desenvolvimento e a mobilizacdo da
compreensao leitora.

Possuir identificacao e/ou curiosidade
para se engajar na leitura.

O interesse do leitor quanto ao
conteudo lido € outro aspecto que
fomenta a motivacéo para a leitura. Ler
€ uma atividade que demanda certa
quantidade de energia cognitiva, essa,
energia por sua vez, sera direcionada
para informacdes que a crianga julgue
interessante. Nesse aspecto, cabe
chamar a atencdo para o papel do
professor como responsavel por
apresentar o material a ser lido de
forma a promover uma curiosidade
mobilizadora, um encantamento que
colabore com a geragcdo e a
retroalimentacdo do interesse pela
leitura.
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O quarto e ultimo aspecto descrito pelos
autores, aponta que embora a
motivacdo faca com que o estudante
queira ler o texto, ela nao sera
suficiente para o éxito do processo de
compreensao leitora, pois esse
Ter competéncias técnicas para realizar | estudante precisara possuir

a leitura. competéncia técnica para fazé-lo. Essa
codependéncia entre processo leitor e
motivacao deve estar clara ao professor
dos anos iniciais do ensino fundamental
pois assim o0 ensino de compreensao
leitora sera desenvolvido em suas
multiplas facetas.

Fonte: Bittencourt (2015) apud de Taipa (2012) adaptado pelo autor

Solé (1989) aponta outro desafio quando traz uma discussdo sobre a
postura docente quanto ao ensino da leitura. Nesta discussao esta presente a
influéncia do tipo de instrugdo oferecida pelo professor no sucesso da
aprendizagem da leitura. A autora apresenta duas posturas distintas e igualmente
equivocadas: a primeira restringe o ensino da leitura ao dominio do cdédigo e a
relacdo grafema fonema, ja a segunda postura defende que as criangas devem
aprender a partir do reconhecimento global de determinadas palavras que séo
significativas a ela. Nesse sentido, a autora alerta nos sobre o perigo de adotar
uma postura exclusivista, pois acredita que a diversidade de estratégias utilizada
utilizadas de forma simbiética e integrada favorecem a aprendizagem da leitura.

Kleiman (2022) chama a atencdo para obstaculos que podem dificultar a
compreensao de textual. Dentre eles, a autora cita textos mal estruturados contidos
em livros didaticos utilizados nos anos iniciais. Neles a autora destaca equivocos
de natureza estrutural, como a inversao da ordem canénica (sujeito, verbo, objeto),
e de ordem semantica como o emprego ineficiente dos pronomes e 0 uso de uma
mesma palavra com significados diferentes em um texto gerando ambiguidade e
dificultando a compreenséao do texto.

Silva (2018) aponta alguns comportamentos dos professores que tem poder
de enfraquecer o processo de formacgdo de leitores. Um deles consiste na
construgdo da crenga de que a leitura e um gesto exclusivamente escolar,

apresentando nos livros didaticos a unica fonte de leitura com a qual o estudante
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interage. Esse gesto silencia um fator imprescindivel quando falamos de formacéao
de criangas leitoras, o interesse subjetivo.

Outra crenga que segue a mesma linha e que também pode ser obstaculo
na formacdo de leitores pratica de usar a leitura como punicdo para alunos
indisciplinados. Silva (2018) diz que essa pratica, a pesar de absurda, n&o
raramente acontece, quando o professor, na intengdo de punir a crianga, propde
que ela leia textos longos, densos, dos quais ele ndo possui interesse algum e que
pouco contribuira para aquela etapa de sua formacao. Esse comportamento, além
de ser pedagogicamente inadequado, pode produzir o resultado inverso a
expectativa do professor, ou seja, ao invés de aproxima-lo das letras, ira erguer
muro intransponivel entre o leitor e a leitura, tornando aquilo que deveria ser
prazeroso em um fardo pesado.

Diante dos desafios apresentados, torna-se evidente que a formacao de
leitores nos anos iniciais exige uma pratica pedagdgica intencional, que considere
tanto os aspectos técnicos da leitura quanto os elementos motivacionais que a
sustentam. Superar concepg¢des reducionistas, que limitam a leitura a
decodificacdo ou a praticas escolares descontextualizadas, demanda do professor
uma postura reflexiva e sensivel as multiplas dimensdes envolvidas no processo
leitor. Nesse sentido, a secdo que se segue aprofundara o ensino das estratégias
de compreenséo leitora, destacando como sua abordagem explicita pode favorecer

o desenvolvimento de leitores criticos, autbnomos e engajados.



34

3 ESTRATEGIAS DE LEITURA: COMO ORGANIZAR AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NESSE CONTEXTO

As estratégias de leitura constituem-se como instrumentos fundamentais
para o desenvolvimento da competéncia leitora e para a constru¢gao de sentidos no
processo educativo. A literatura da area tem enfatizado que a apropriagédo dessas
estratégias demanda ndo apenas a compreensado de seus fundamentos tedricos,
mas também a intencionalidade didatica no planejamento de praticas pedagdgicas
que favoregam sua aplicagao em contextos reais de aprendizagem. Nesse sentido,
esta secdo dedica-se a discutir diferentes perspectivas sobre as estratégias
cognitivas e metacognitivas, bem como a refletir acerca de sua operacionalizagéao
em sala de aula, destacando pressupostos tedricos, orientagdes metodologicas e
implicagdes para o trabalho docente no Ensino Fundamental.

A subsec¢ao um, promove a discussao sobre os pressupostos teoricos das
estratégias de leitura que se constitui um campo essencial para compreender como
os leitores constroem sentidos a partir dos textos e de que maneira tais processos
podem ser mediados pedagogicamente. Diferentes autores, como Kleiman (2022),
Solé (1989), Curto (2000) e Jolibert (2006), oferecem aportes tedricos que
distinguem operagdes cognitivas e metacognitivas, destacam o papel do texto
como unidade fundamental de ensino e ressaltam a necessidade de praticas de
leitura ancoradas em contextos reais de uso da linguagem.

Como discussdo da subsecao dois, defendemos que planejamento e a
avaliacdo da compreensao leitora nos anos iniciais do Ensino Fundamental
configuram-se como processos indissociaveis e orientados pelas diretrizes oficiais,
a exemplo dos PCN, da BNCC e do Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA). Esses referenciais propdem uma concepgao de linguagem
como pratica social e discursiva, o0 que implica reconhecer a leitura ndo apenas
como decodificagdo, mas como construcao de sentidos em contextos reais de uso.

A terceira subsecdo tem como propdésito discutir o papel dos documentos
curriculares na organizag&o e no direcionamento do ensino da compreenséo leitora
nos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido, serdo examinados a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Territorio

Maranhense (DCTMA), considerando suas orientagdes para o ensino da Lingua
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Portuguesa e, em especial, para o desenvolvimento das habilidades relacionadas

as estratégias de leitura e a compreensao leitora.

3.1 Discussdo sobre as estratégias de leitura: pressupostos tedricos para a

pratica docente

Kleiman (2022), classifica as estratégias de leitura em estratégias cognitivas
e estratégias metacognitivas. Para a autora, as estratégias cognitivas séo
operagdes inconscientes que o leitor realiza afim de chegar a um objetivo
especifico. Esse processo acontece de forma tao automatizada que na maioria das
vezes o leitor nem se da conta que o esta executando.

As estratégias metacognitivas sado operagdes realizadas pelo leitor com
objetivos nitidos e previamente estabelecidos. Diferente da cognitiva, essa
estratégia acontece de forma consciente a ponto de o leitor ser capaz de descrever
a sua pretensdo. Nessa estratégia a autora destaca duas operacbes: a
autodeterminacao e a autoavaliagao.

A autodeterminacdo esta ligada ao fato de o leitor conseguir visualizar
claramente o que objetiva com a leitura. A titulo de exemplo, podemos imaginar um
estudante que |é uma biografia buscando encontrar um dado especifico como a
data do casamento, ou como alguém que |é um artigo cientifico na intengao
levantar categorias tedricas sobre as quais o autor do artigo argumenta, ou seja em
ambos os exemplos os objetivos estao claros.

A autoavaliacdo também é uma estratégia metacognitiva que se da como
uma operagao consciente durante o processo de leitura. Nela, o estudante é capaz
de verificar se esta entendendo ou ndo o que esta sendo lido. Essa operagao
possibilita que o leitor tome consciéncia do processo, € em caso tenha duvida,
possa reler o contexto, revisitar as anotacgdes, sintetizar o que foi lido, estabelecer
conexdes entre outras agdes que irdo potencializar a compreensao (Kleiman,
2022).

Solé (1989 p. 72), ao falar desse processo consciente de leitura, usa a

expressao estado estratégico de leitura.

No estado estratégico somos plenamente conscientes daquilo que
perseguimos - por exemplo, ter certeza de que aprendermos o conteudo
do texto, ou esclarecer um problema de compreensao em funcionamento
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algumas agdes que podem contribuir para a concepg¢ao do proposito.
Simultaneamente, permanecemos alertas avaliando se conseguimos
nosso objetivo e podemos variar nossa atuagdo quando isso nos parece
necessario.

Nessa linha, uma consideragao importante a ser feita € que o ensino da
lingua escrita e consequentemente das estratégias para compreende-la, deve ter o

texto como sua unidade basica, seu ponto de partida.

A comunicagdo por meio da linguagem escrita s6 se da em textos. Por
essa razao, todas as caracteristicas da linguagem escrita - as que figuram
nos itens de nossa proposta de conteludos curriculares e outras

imaginaveis - podem ser aprendidas a partir de textos. (Curto (2000)
p.186)

De acordo com Jolibert (2006), o desenvolvimento das competéncias de
leitura nas criangas exige que elas sejam, desde muito cedo, inseridas em praticas
sociais que envolvam o uso real da linguagem. Isso significa que o professor deve
proporcionar situagdes em que os estudantes tenham contato com textos
auténticos, completos e que facam sentido no contexto comunicativo, permitindo
que compreendam a fung¢do social da linguagem escrita. A autora ressalta que a
exposigcao a textos fragmentados como lista de palavras, silabas ou letras isoladas
nao favorece a construcdo de sentido nem o desenvolvimento efetivo das
capacidades de leitura e escrita, pois esse gesto desconsidera a natureza
interativa, comunicativa e significativa da linguagem.

Considerando o texto como unidade de organizagéo para o ensino na lingua
escrita, devemos levar em conta a sua presenga em todas as disciplinas do
curriculo. Assim, entendemos que o trabalho com o texto funcionais, do ponto de
vista de sua compreensdo, ndo € uma exclusividade do professor de lingua
portuguesa, pois, o professor de matematica, por exemplo, precisa que o estudante
compreenda a descricdo de um problema matematico para assim apresentar uma
resposta. Kleiman (2022 p.78) defende o trabalho multidisciplinar com afirmando
que

Quando os professores das demais matérias se envolvem com o ensino
da leitura, como deveriam fazé-lo, as oportunidades de criar objetos tipos
significativos para a leitura de diversos textos se multiplicam. As
oportunidades de diversificagdo e ampliagdo do universo textual do aluno
sao ilimitadas, desde que a atividade de leitura seja deslocada de uma
atividade meramente escolar, sem outra justificativa a nao ser cumprir o
programa, até uma atividade para cujo desenvolvimento e realizagao a
leitura sirva como instrumento importante.
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Autores como Solé (1989), Girotto e Souza, (2010) e Silva (2018) refletem a
partir de proposi¢cdes que enfatizam a importancia de um ensino da leitura voltado
para o desenvolvimento da compreensao leitora. Para tanto situam perspectivas
no movimento que se estrutura em torno de trés momentos distintos: antes, durante
e depois da leitura. Diante disso, usaremos alguns dos paragrafos seguintes para
fazer uma breve descricdo desses momentos.

Para Silva (2018) as atividades realizadas antes da leitura tém um papel
muito importante, nelas, o professor ativa o interesse e curiosidade do estudante
tornando-o mais engajado. Além disso, essas agbes também fazem com que os
conhecimentos prévios dos estudantes sejam postos a amostra e que a partir deles
o professor possa oferecer o suporte necessario na ampliagdo desses
conhecimentos. A autora considera que praticas pedagogicas como: ser modelo de
leitor para os estudantes, ensinar estratégias de leitura, destinar tempo para a
leitura e promover um ambiente confortavel, atrativo e rico em diversidade textual,
sdo acbes que precedem a leitura e que favorecem o processo motivagao e
engajamento.

Solé (1989) também apresenta algumas consideragbes sobre o momento
que precede a leitura. A autora acredita que uma mesma estratégia de leitura pode
ser mobilizada em momentos distintos, ou seja, antes, durante e depois da leitura
dependendo dos objetivos do leitor. Nesse momento inicial, cinco aspectos serao
considerados: a motivagao para leitura, objetivos de leitura, revisao e utilizagao de
conhecimento prévio, estabelecimento de previsdes sobre o texto e formulagao de
perguntas sobre ele. A seguir teceremos um rapido comentario sobre esses pontos.

A motivacao para a leitura se assenta sobre o fato de a crianca achar um
sentido para tal agdo. Assim, para promover praticas pedagogicas de leitura nas
quais os estudantes possam encontrar esse sentido, o professor deve considerar: o
estabelecimento prévio dos objetivos norteadores, a competéncia assistida ou
autdbnoma que o leitor possui para desenvolver a leitura proposta e o interesse da
criangca em fazé-lo (Solé, 1989).

Os objetivos de leitura sdo inumeraveis, e seria uma empreitada audaciosa
tentar descreve todos eles, no entanto, existem alguns objetivos que sdo mais
gerais e podem servir de parametro para a elaboracdo de objetivos mais
especificos. A autora aponta nove desses objetivos, sendo eles: ler para obter uma

informacéo precisa, ler para seguir instru¢des, ler para obter informacdes de
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carater geral, ler para aprender, ler para revisar um escrito proprio, ler por prazer,
ler para comunicar um texto a um auditorio, ler para praticar a leitura em voz alta e
ler para verificar o que se compreendeu. O estabelecimento de um ou mais
objetivos antes do inicio da leitura, dara um direcionamento ao leitor fazendo com
que ele saiba o que de fato almeja (Solé, 1989).

A utilizacdo de conhecimento prévio € um fator importante. Nesse processo
o professor deve ter consciéncia de que os saberes prévios dos estudantes podem
estar alinhados ou ndo com a proposta do autor do texto e que além disso, esses
saberes possuem natureza heterogénea. A fim de ajudar os estudantes a mobilizar
0s seus conhecimentos prévios, os professores podem adotar praticas
pedagogicas como oferecer uma explicagao geral sobre o texto lido, ajudar os
alunos a prestar atencado a determinados aspectos do texto que podem auxiliar na
ativagdo do seu conhecimento prévio e incentivar os alunos a exporem o que ja
sabem sobre o tema (Solé, 1989).

O estabelecimento de previsdes sobre o texto também é uma estratégia que
favorece a compreensdo do texto. Professor pode utilizar essa estratégia no
momento pré-leitura quando estimula os alunos a levantar hipoteses sobre o texto
a partir de pistas contidas nas imagens da capa, no estilo de escrita do autor, no
género textual usado e na configuracao do titulo. Vale ratificar que essas previsoes
podem ser confirmadas, negadas ou reformuladas no percurso da leitura (Solé,
1989).

A formulagcdo de perguntas sobre o texto também é uma pratica que
potencializa a compreensao textual. Antes da leitura, o professor ou o leitor usa
pistas visuais ou escritas para elaborar questionamentos sobre o texto. Esses
questionamentos irdo direcionar o leitor a informagdes que contemplem os seus
objetivos fazendo com que ele tenha clareza sobre as informagdes que deseja
encontrar durante a leitura (Solé, 1989).

O segundo momento no qual estratégias de compreensao leitora podem ser
mobilizadas € durante a leitura. Nessa ocasiao, pressupomos que as estratégias de
antes da leitura tenham sido observadas, pois serao elas que subsidiarao as acdes
durante a leitura. Solé (1989), exemplifica uma situagdo onde professores e alunos
realizam uma leitura compartilhada de um texto ou um trecho dele e em seguida

utilizam estratégias como: resumir o que foi lido, pedir explicagbes ou
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esclarecimentos, formular perguntas as criancas e estabelecer previsbes do que
ainda nao foi lido a fim de viabilizar a compreensao.
Nesse sentido a autora observa que:

Nas tarefas de leitura compartilhada, resumir — talvez fosse mais
adequado falar de recapitulagao - significa expor sucintamente o que foi o
que foi lido. Esclarecer duvidas refere-se a comprovar se o texto foi
compreendido, fazendo perguntas para si mesmo. Com o
autoquestionamento pretende-se que os alunos aprendam a formular
perguntas pertinentes para o texto em questdo. A previsdo consiste em
estabelecer hipoteses ajustadas e razoaveis sobre o que serd encontrado
no texto, baseando-se na interpretagcao que esta sendo construida sobre o

que ja se leu e sobre a bagagem de conhecimentos e experiéncias do
leitor (Solé, 1989, p.119)

Durante a leitura, o leitor competente pensa a respeito do que esta lendo e
assim consegue identificar se esta conseguindo compreender o texto ou se ha
lacunas de compreensédo. Essas lacunas, séo trechos de um texto que nao ficaram
bem entendidos numa primeira leitura e que demandardo uma maior atencao
através de acdes de compensagao. No entanto, existem trechos de um texto, isto
€, lacunas, que mesmo nao ficando claramente compreendidos em uma primeira
leitura, ndo comprometem a compreensao global do texto nem o alcance dos
objetivos preestabelecidos.

Assim, diante de lacunas de compreensao durante a leitura, cabe ao leitor
julgar se as acbes de compensacgao serao necessarias ou nao. As lacunas de
compreensao surgem quando a compreensao de palavras, de frases e da relagao
entre elas e do texto como um todo, ndo fica claros durante a leitura. No caso do
surgimento de uma lacuna de compreenséo proveniente de algum dos elementos
acima citados, o leitor pode buscar o preenchimento dessa lacuna apartir de
informagdes no contexto imediato da leitura ou até mesmo arriscar uma
interpretacdo que posteriormente pode se mostrar correta ou ndo. Caso essa
primeira medida n&o seja possivel e a ndo compreensdo desse fragmento
comprometa os objetivos de leitura, o leitor podera adotar medidas que reclamam a
interrupgao da leitura tais como recorrer ao professor, a uma pesquisa na web ou a
um dicionario.

Apds a leitura de um texto, o leitor pode recorrer a estratégias de
compreensao que contribuem significativamente para a consolidacdo do

entendimento. De acordo com Solé (1989), nesse estagio do processo, é
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recomendavel empregar agdes como a identificagdo da ideia central, a elaboragao
de um resumo com o0s principais conteudos e a formulacdo de perguntas e
respostas sobre aspectos que suscitem duvidas. Tais estratégias auxiliam na
reflexdo, na organizacdo do conhecimento adquirido e na ampliagdo da
compreensao leitora.

A busca pela ideia central do texto € uma agdo que ganha destaque no
contexto das estratégias pos-leitura. Esse movimento se da através de praticas
pedagdgicas onde o professor, servindo como modelo, apresenta estratégias de
identificacdo da ideia central e em seguida orienta os estudantes a exercitarem
essa habilidade. Para atingir suas expectativas, essas praticas devem estar
acompanhadas da consciéncia do que € a ideia principal, para que ela serve e
como identifica-la.

Concordamos com Solé (1989, p.138) quando a autora expressa o conceito
de ideia principal nos seguintes termos:

Consideramos que a ideia principal resulta da combinacdo entre os
objetivos de leitura que guiam o leitor, entre os seus conhecimentos
prévios e a informagdo que o autor queria transmitir mediante seus
escritos. Entendida deste modo, a ideia principal seria essencial para que
um leitor pudesse aprender a partir de sua leitura e para que pudesse

realizar atividades associadas a ela, como tomar notas ou elaborar um
resumo.

A funcdo da ideia principal reside na sua capacidade de orientar a leitura e
favorecer a compreenséao global do texto. Ao ser identificada, ela permite ao leitor
estabelecer relagdes hierarquicas entre as informagdes, distinguindo o essencial do
acessorio. Além disso, contribui para a sintese do conteudo, para a elaboragcao de
resumos e para a retencdo da informacdo lida, o que a torna um recurso
fundamental tanto para a aprendizagem significativa quanto para o
desenvolvimento de competéncias de leitura.

Nessa linha, identificacdo da ideia principal pode ser realizada por meio de
estratégias como a supressao de dados redundantes ou irrelevantes, a substituicao
de conjuntos de informagdes por conceitos mais amplos e a selecéo de enunciados
que expressem de forma sintética o conteudo central. Essa pratica é possivel
quando o leitor esta atento a estrutura do texto, aos marcadores discursivos, aos
paragrafos introdutérios e conclusivos, bem como as repeticées tematicas.

A elaboragao de resumos € outra estratégia potente que deve ser vista como

um processo de transformacdo ativa da informacao textual. Ao resumir, o leitor
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mobiliza mecanismos de supressao, substituicdo e generalizagao, realizando assim
um filtro dos dados mais importantes com base em seus objetivos de leitura. Esse
exercicio ndo apenas reforca a compreensio, mas também favorece a retencéo e a
reorganizagao dos conhecimentos (Solé, 1989).

A formulagédo de perguntas e respostas sobre o texto lido vai além de sua
tradicional fungao avaliativa. Essa pratica deve ser concebida como estratégia de
aprofundamento, revisdo e autorregulacdo da compreensdao. Quando o leitor
formula perguntas, ele esta reorganizando a informagdo de forma ativa,
antecipando lacunas ou aprofundando aspectos relevantes do texto. Ao respondé-
las, engaja-se em um processo metacognitivo de verificacdo da proépria
aprendizagem.

Chamamos a atengdo do leitor para alguns pontos coincidentes entre as
estratégias de compreensao leitora utilizadas antes, durante e apds a leitura. Essas
estratégias nao obedecem a uma ordem candénica quanto a sua utilizagao portanto
o leitor eficiente podera utiliza-las de maneira que € melhor atendam aos seus
objetivos. Também ¢é importante enfatizar que algumas estratégias poderdao ser
utilizadas sem diferentes momentos da leitura, enfraquecendo a ideia de que
existem estratégias exclusivas para cada um desses momentos.

Dessa forma, compreende-se que a flexibilidade no uso das estratégias de
compreensao leitora ndo se limita a atuacao do leitor, mas também se estende ao
processo pedagdgico de ensino dessas estratégias. Ao considerar que as
estratégias podem ser mobilizadas em diferentes momentos da leitura, é
necessario refletir sobre como essa dindmica influencia as decisbdes didaticas no
contexto escolar, especialmente no que diz respeito ao modo de ensina-las aos
estudantes.

Girotto e Souza (2010) apresentam uma consideragao importante quanto ao
ensino de estratégias de compreenséo leitora. Quando falamos nesse processo o
professor pode pressupor que existe uma ordem canonizada quanto a qual
estratégias deve ser ensina primeiro, no entanto essa ordem nao existe, pois
devido a natureza flexivel das estratégias, elas deverdo ser implementadas de
acordo com as necessidades demandadas pelo texto.

As autoras também apontam que é comum que as estratégias para a
compreensao sejam mobilizadas de maneira coletiva durante a leitura. Em outras

palavras, ao ler a crianga pode fazer conexdées com suas experiéncias pessoais ao
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mesmo tempo que visualiza um cenario descrito no texto. Essa informagao é
importante para que ndo se construa a ideia de que as estratégias séao
concorrentes entre si, e que o fato de apresenta-las separadamente tem fins
exclusivamente didaticos.

Para discutirmos de forma mais especifica sobre as estratégias de
compreensao leitora que podem ser implementadas em salas de quinto ano ensino
fundamental, iremos nos apoiar na proposta de Girotto de Souza (2010). As autoras
apresentam um conjunto ndo exaustivo de estratégias para compreensao eleitora.
Essas estratégias sdo: conexao, inferéncia, visualizagédo, sintese e sumarizagéo.
Vale ratificar que essas sugestdes ndo esgotam as possibilidades, nem propde um
repertorio irretocavel, mas sao postas como possibilidades flexiveis e adaptaveis
de estratégias que facilitardo a compreensao eleitora.

A conexao é a primeira sugestdo de estratégias de compreensio leitora
apontada pelas autoras. Nessa estratégia, o leitor estabelece uma ligagdo entre
informacdes contidas no texto e o seu conhecimento prévio. No cotidiano
conectamos informacdes de forma tdo espontanea, que as vezes nem nos damos
conta desse processo, porém, para torna-lo didatico as autoras organizam as
conexdes em pelo menos trés tipos diferentes.

A conexdao de texto para texto acontece quando a crianga consegue
relacionar informagdes da leitura atual com informagdes contidas em um texto lido
anteriormente. Nesse tipo de conexao o leitor pode relacionar caracteristicas de
personagens, cenarios, desfecho das historias entre outras relagbes possiveis.
Diante disso, cabe enfatizar o papel do professor na organizagao e implementagao
de praticas docentes que proporcionem as criangas o contato com uma diversidade
textual para que a partir disso eles construam um repertério com qual possam
estabelecer conexdes do tipo de texto para texto.

A conexdo de texto para leitor se da quando o leitor consegue estabelecer
uma relagao entre a leitura atual e algum aspecto sua vida. Durante um episodio de
leitura coletiva, o professor inicia a contacdo de uma histéria que narra o dia em
que uma crianga foi com a familia tomar banho de rio, se aquelas criangas ja
tiverem vivenciado uma situagdo semelhante, muito provavelmente elas irdo
estabelecer uma conexao entre as informagdes do texto e sua vivéncia.

Na conexao de texto para o mundo o leitor conecta informagdes da leitura

atual com informagbdes de natureza global. Ao ler um livro sobre educagdo no
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transito e prevencao de acidentes, uma crianca pode associar essas informacodes
uma noticia de que seu vizinho teria sofrido um acidente de transito. Diante disso,
enfatizamos que os tipos de conexdo acima citados, a pesar de sua comum
utilizacdo, devem ser organizados didaticamente pelos professores e ensinados
explicitamente as criangas.

A inferéncia € uma estratégia de compreensao leitora na qual a crianga
elabora hipoteses antes ou durante a leitura. As previsdes feitas pelo leitor podem
ser confirmadas, negadas ou reformuladas durante o processo de leitura. A
importancia da inferéncia é confirmada pelo fato de o Documento Curricular Do
Territério Maranhense trazer de forma duas habilidades onde o verbo inferir
aparece de forma explicita. “(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos
lidos; (EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou do texto” (Maranhao, 2019, p.108).

As habilidades do DCTMA descritas acima, direcionam o docente para
planejar e implementar praticas pedagodgicas que favoregcam o exercicio da
inferéncia. A habilidade (EF35LP04) orienta o professor a desenvolver, junto aos
estudantes, estratégias que os levem a compreender informagdes que ndo estdo
ditas de forma explicita no texto. Para isso, é essencial planejar atividades que
estimulem o uso de conhecimentos prévios, a observacao de pistas linguisticas e a
analise do contexto de producao dos textos.

A habilidade (EF35LP05) aponta a inferéncia como estratégias para que o
professor a trabalhe a ampliagdo do vocabulario e de construgdo de sentido global
do texto, permitindo que o estudante use pistas linguisticas e semanticas para
compreender novas palavras sem recorrer imediatamente ao dicionario. Essa
pratica fortalece a autonomia leitora, estimula o pensamento critico e contribui para
uma leitura mais fluida e significativa, alinhada a concepg¢éo de linguagem como
pratica social.

A visualizagcdo € a terceira estratégia de compreensdo leitora. Para
implementar essa estratégia, o professor promove praticas pedagdgicas onde as
criangas utilizem pistas textuais para criar imagens mentais dos personagens e do
cenario onde se passa o enredo. Assim como nas outras estratégias, o papel do
professor & fundamental pois ele é responsavel por organizar e conduzir o

processo. Girotto e Souza (2010), defende que a visualizagdo contribui na
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personalizagao da leitura o engajamento do reitor e em algumas situagcdes evita
que a leitura seja abandonada e forma prematura.

A sumarizagdo € uma estratégia de leitura onde a crianga aprende a
identificar as informagdes importantes e a buscar a esséncia do texto. Ela ndo se
resume ao ato de grifar alguns paragrafos, pois na sumarizagdo as informagdes
importantes sdo aquelas que correspondem aos objetivos da leitura. Além disso, a
sumarizagao da suporte para que o estudante determine o que vai ler, em que
ordem vai ler, organize os topicos nos quais deve ter mais atengdo e defina as
informagdes que podem ser ignoradas.

No processo de compreensao textual de um texto com varias categorias
tedricas e uma densidade de informagdes importantes, a sumarizagao contribui na
separacdo do que € essencial do que é secundario. Leitores que nao fazem essa
separagao, correm o risco de realizar uma leitura grifando diversas porgdes de um
texto de forma aleatéria e em uma releitura, ja ser capaz de estabelecer uma
relacédo entre as informagdes que foram destacadas.

A sintese é uma habilidade de compreenséao leitura na qual a crianca que
nao se resume ao em elaborar parafrases de porgdes do texto lido, mas:

A sintetizagao acontece quando os leitores relacionam a informagéo com o
préprio pensar e modelam com seus conhecimentos. Enquanto os leitores
aperfeicoam a informagédo do texto em pequenas ideias importantes ou
conceitos mais amplos, podem formar uma opinido particular ou uma nova

perspectiva que os levam a novas conexdes (Girotto e Souza, 2010,
p.103).

Em sintese, o ensino sistematico de estratégias de compreensao leitora é
fundamental para o desenvolvimento da competéncia leitora, pois permite que os
estudantes avancem na construgdo ativa de sentidos e no dialogo com os textos
em diferentes niveis de complexidade. Estratégias como conexado, inferéncia,
visualizacdo, sumarizagcdo e sintese ndo apenas favorecem a apropriagdo do
conteudo, mas também promovem a autonomia intelectual e o pensamento critico.
Cabe ao professor, portanto, assumir um papel mediador e intencional no
planejamento de praticas pedagogicas que integrem essas estratégias de forma
articulada, respeitando os saberes prévios dos alunos, suas experiéncias e 0s

multiplos géneros textuais.
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3.2 Planejando e avaliando a compreensao leitora de criangas

A organizagdo do planejamento pedagdgico voltado ao ensino da
compreensao leitora nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve considerar, de
forma articulada, os principios e diretrizes contidos nos documentos curriculares
oficiais. Tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) assumem uma concepg¢ao de linguagem como pratica
social, orientando que as praticas de leitura na escola se pautem em contextos
reais de uso da linguagem, visando a formacgao de leitores criticos e autbnomos.

Nessa perspectiva, compreender o modo como essas diretrizes incidem
sobre o planejamento docente e sobre as escolhas didaticas torna-se fundamental
para a analise das estratégias de ensino utilizadas em sala de aula. Assim, esta
secao tem como objetivo refletir sobre os fundamentos curriculares que embasam a
pratica pedagogica no ensino da compreensao leitora, com énfase nas orientagdes
da BNCC e do Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA),
buscando compreender como tais documentos influenciam as decisdes docentes e
o desenvolvimento das habilidades leitoras no quinto ano do Ensino Fundamental.

A discussao a respeito das praticas pedagogicas e do ensino da
compreensao leitora, deve partir do pressuposto de que, os professores orientam a
organizacao dessas praticas a partir dos Documentos Curriculares Oficiais. Assim,
respeitando a historicidade e a relevancia desses documentos para a educacéo,
iremos destacar alguns elementos desses dispositivos para a partir deles dialogar
sobre a concepgao de linguagem e o ensino de compreenséo leitora nos anos
iniciais do ensino fundamental e sobre algumas praticas e concepgbes das
professoras colaboradoras.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
assumem uma concepgcao de linguagem como pratica social e discursiva,
historicamente situada e relacionada a construgcdo de sentidos. A linguagem é
compreendida como uma forma de agao intersubjetiva orientada por finalidades
especificas, que se concretiza nas praticas discursivas dos diferentes grupos
sociais. Essa perspectiva se ancora nas contribuicbes da linguistica textual, da
analise do discurso, afirmando que a lingua ndo é apenas um cddigo de regras,
mas um instrumento de interagao e significagdo, que permite ao sujeito representar

a realidade, regular acdes e estabelecer vinculos interpessoais (Brasil, 1997).



46

Nessa abordagem, o ensino da lingua na escola deve priorizar a construgao
de competéncias discursivas, considerando a heterogeneidade dos géneros
textuais e os diferentes contextos de producéo e recepcido. O documento destaca
que produzir linguagem significa produzir discursos, ou seja, dizer algo a alguém,
de forma situada historicamente, com base em escolhas de género, estilo e
organizacao textual, influenciadas pelas condi¢des de interlocugao (Brasil, 1997).

Na histéria mais recente da educacado brasileira, um outro documento
assumiu a posig¢ao régia na organizagao do curriculo da educacéo basica: A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento visa munir a comunidade
escolar, e prioritariamente as professoras, de principios gerais e especificos que
norteardo o planejamento e as praticas pedagogicas.

A BNCC adota uma concepg¢do de linguagem pautada na perspectiva
interacionista e discursiva, entendendo a linguagem como pratica social e
constitutiva dos sujeitos. Esse entendimento se materializa na proposta curricular
de Lingua Portuguesa, ao orientar o trabalho pedagdgico com base em praticas de
linguagem reais como a escuta, leitura, producéo de textos orais e escritos, analise
linguistica e semidtica sendo articuladas aos géneros discursivos de diferentes
esferas sociais (Brasil, 2018)

Ao assumir essa abordagem, a BNCC privilegia o uso significativo da
linguagem, propondo a analise critica de textos e o desenvolvimento da
competéncia comunicativa e argumentativa dos estudantes. A lingua, portanto, néo
€ ensinada apenas como objeto de conhecimento, mas como meio de acesso a
cidadania, a cultura, a vida publica e ao mundo do trabalho, sendo imprescindivel
para a formagao integral do educando (Brasil, 2018).

Posto isso, outra acdo necessaria nessa secdo € a de situar o ensino da
compreensao leitora nos documentos oficiais acima abordados. Os PCNs
compreendem que essa operacdo esta fundamentada na ideia de que ler € um
processo ativo de construcdo de sentidos, que requer a mobilizagdo de
conhecimentos prévios, inferéncias e estratégias cognitivas. Por isso, 0 ensino da
compreensao leitora deve se dar em um processo interativo, onde o leitor atribui
significados ao texto com base em suas representagcbes de mundo e nos
elementos linguisticos presentes no discurso/texto (Brasil, 1997).

Os PCN ainda ressaltam que nao basta decodificar palavras, € necessario

interpretar os textos considerando seu género, finalidade, interlocutor e contexto de
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producdo. Para tanto, propde-se que a escola trabalhe com uma diversidade de
géneros textuais auténticos, de circulagao social efetiva, como reportagens, contos,
poemas, noticias e cartas, e que nesse processo as atividades de leitura estejam
inseridas em projetos didaticos significativos, que deem sentido ao ato de ler.
Assim, o ensino da leitura deve, ainda, envolver a discussdo sobre os efeitos de
sentido dos textos, promovendo a formagdo de leitores criticos, capazes de
posicionar-se diante dos discursos com autonomia e consciéncia (Brasil, 1997).

Essa discussao sobre o ensino da compreensao leitora na educacao basica
também esta presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse
documento sustenta que a compreensao leitora € um processo ativo e interativo de
construcao de sentidos, que envolve a mobilizagado de conhecimentos linguisticos,
discursivos, culturais e enciclopédicos por parte do leitor. O documento estabelece
que o ensino da leitura deve contemplar diferentes géneros textuais e suportes,
com énfase na leitura critica, na identificacdo de propésitos comunicativos € na
analise dos efeitos de sentido produzidos nos textos (Brasil, 2018).

Um outro pressuposto trazido pela BNCC é que o desenvolvimento das
habilidades leitoras ao longo da escolaridade acontece de forma progressiva,
considerando desde o reconhecimento de elementos basicos de organizagao
textual nos anos iniciais até a capacidade de inferir, interpretar e avaliar conteudos,
aplicar estratégias argumentativas e fazer relagdes intertextuais nos anos finais.
Essa progressdo esta ancorada nas competéncias especificas de lingua
portuguesa, que preveem o ensino da leitura como pratica social situada, voltada
para a formagao de leitores proficientes, criticos e autbnomos (Brasil, 2018).

Diante do exposto, torna-se evidente que tanto os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consolidam
uma concepgao de linguagem pautada na interacéo, no discurso e na construgéo
de sentidos socialmente situados. Esses documentos orientam que o ensino da
compreensao leitora ultrapasse praticas mecéanicas de decodificagéo, priorizando a
formacao de leitores criticos, capazes de atribuir sentidos aos textos com base nas
relagdes sociais, culturais e linguisticas que os permeiam.

Dessa forma, ao reconhecer a centralidade da linguagem como pratica
social, os documentos curriculares oferecem fundamentos tedricos e metodolégicos
indispensaveis para subsidiar as atividades que visdo promover a compreensao

leitora desenvolvidas nas escolas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Ao promover atividades de compreensao leitora no contexto da sala de aula,
o professor visa fazer com que o aluno aprenda e ganhe autonomia como leitor.
Nesse processo que mobiliza diversos elementos, a avaliagao da aprendizagem
aparece como parte imprescindivel desse cenario. Essa avaliagdo pode ser
realizada pelo professor, a partir de parametros previamente estabelecidos, ou pelo
proprio estudante, quando este toma consciéncia daquilo que foi capaz de
compreender e daquilo que ainda precisa compreender. No entanto, para
chegarmos a discussao sobre a avaliagcdo da compreensao leitora, entendo ser
importante compreendermos o que é avaliagdo da aprendizagem e de que forma
ela deve acontecer.

A avaliacdo da aprendizagem deve ser compreendida como um ato
pedagogico intencional, orientado pela fungdo diagnostica e comprometido com o
desenvolvimento pleno do educando. Diferentemente da verificagdo ou do exame,
que tém por finalidade central a mensuracao e a classificagao, a avaliagao € uma
pratica que subsidia decisdes voltadas a melhoria continua do processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, avaliar ndo € apenas atribuir notas, mas sim produzir um
juizo de qualidade sobre dados relevantes que possibilitem intervencdes
pedagogicas eficazes (Luckesi, 2013).

Hoffmann (2015) afirma que a avaliagdo da aprendizagem €& um processo
amplo, subjetivo e continuo, que ultrapassa o uso de provas e boletins, e se insere
como pratica interativa entre todos os envolvidos no processo educativo. Para a
autora, o conceito de avaliagdo esta intrinsecamente ligado a concepgéao
pedagogica que o sustenta: enquanto a concepcao classificatéria promove a
exclusdo por meio da selecdo e da comparacdo, a mediadora atua como
instrumento de incluséo, favorecendo aprendizagens individualizadas e respeitosas
a diversidade.

Em resposta a como a avaliagdo da aprendizagem deve acontecer, Luckesi
(2013) aponta que a avaliagdo da aprendizagem escolar deve ocorrer como um
processo continuo, formativo e construtivo, que tem por objetivo auxiliar a crianga a
aprender, e ndo a classifica-la ou puni-la por ndo ter aprendido. A avaliagao deve se
configurar-se como uma pratica diagnodstica, capaz de identificar os avangos, as
dificuldades e as necessidades dos alunos ao longo do processo de ensino.

Ao discutir sobre a razdo pela qual se avalia a aprendizagem, Jolibert

(2006), apresenta dois argumentos. O primeiro argumento consiste em estabelecer
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um mapeamento das competéncias ja construidas pelo estudante, das que estéo
em processo de construgao e daquelas que ainda precisarao ser construidas. Ja a
segunda razdo pela qual a avaliagao se justifica € a de reativar a aprendizagem,
isto €, conseguir reajustar o planejamento e os esforgos pedagdgicos com vistas a
garantir a aprendizagem.

Jolibert (2006) propde um quadro de concepgdes sobre o processo avaliativo
que julgo util para o enriquecimento dessa discussao. A autora divide o quadro em
duas colunas: na coluna da esquerda, estdo as concepgdes que se adequam a
proposta da linguagem discursiva adotada por essa dissertacdo, na coluna da
direita, estdo as concepgdes que trazem o carater mais classificatorio e

descontextualizado da avaliagao.

Quadro 02: Concepgdes e caracteristicas da avaliagdo da aprendizagem

AVALIACAO COM ENFASE NA
FUNCIONALIDADE,
CONTEXTUALIZAGAO E
APLICAGAO DOS SABERES.

AVALIAGAO COM ENFASE EM
ASPECTOS MAIS QUANTITATIVOS E
COM FINS CLASSIFICATORIOS.

A avaliacdo serve para melhorar as _ .
_ _ A avaliacao serve para avaliar produtos e
aprendizagens e 0s processos em vias N
B classificar pessoas
de construcéo.

Trata-se de avaliar competéncias, isto | Trata-se de conhecimentos formais sem

€, capacidades de fazer. uso.

Quando se avaliam conhecimentos,
estes sao conceitos operatorios, Trata-se de medir conhecimentos soltos
especialmente conceitos linguisticos ‘em si”.

dos sete niveis.

E um processo continuo, ao longo do E um exame terminal, de final de

ano, que permeia todas as atividades. semestre ou de ano ou de ciclo.

E um processo com modalidades
multiplas, com diferentes pontos de Consta somente de provas e testes.

vistas.

E essencial que os proprios aprendizes o o .
. o A avaliacao é privilegio exclusivo e
(as criancas) tenham critérios claros
secreto do docente.

para saber onde estdo suas
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aprendizagens e como podem

progredir.

Tem duas faces complementares:
avaliacido formativa e avaliacao E uma qualificacdo apenas por notas.

cumulativa

Fonte: Adaptado pelo autor com base em Jolibert (2006, p.207)

Nesse quadro a autora se propde a tracar um paralelo entre duas
concepgdes de avaliacdo da aprendizagem: uma que traz caracteristicas mais
proximas do modelo tradicional de avaliagado, e outra contendo uma proposta mais
contextualizada e com foco na funcionalidade das competéncias, ou seja, no uso
dos saberes em situagdes reais.

A partir desse olhar para a avaliagao, o papel do professor & profundamente
ressignificado, pois ele deixa de ser apenas um executor de instrumentos
avaliativos para tornar-se um sujeito ético e investigativo, comprometido com a
compreensao singular de cada aluno. Essa atuacdo requer sensibilidade para
acolher as diferentes formas de aprender e disponibilidade para analisar
continuamente as estratégias cognitivas, afetivas e sociais mobilizadas pelos
educandos em seu percurso formativo. Ao observar com intencionalidade e
interpretar com profundidade as manifestagdes dos estudantes, o educador passa
a tomar decisbdes pedagodgicas que ndo apenas promovem a aprendizagem, mas
também respeitam a diversidade e os tempos individuais (Hoffmann, 2015).

Ao direcionarmos esses principios avaliativos para o ensino de estratégias
de compreenséao leitora, alguns aspectos merecem ser cautelosamente observados
pelos professores. Bittencourt (2015), apresenta cinco desses aspectos, postos
aqui em forma de interrogacdao: O que estou avaliando? Quais os objetivos da
avaliacao? Quais instrumentos para avaliagdo melhor atendem aos objetivos?
Quais os critérios adotados na correcdo das avaliacbes? Que acdes serao
implementadas a partir dos resultados obtidos? (Sobre esses critérios,
pretendemos desenvolve-los em alguns paragrafos na proxima etapa de
dissertagao)

Diante da riqueza que é a leitura e suas possibilidades dentro da sala de
aula, é interessante observarmos que a sua avaliacdo pode acontecer em trés

momentos distintos. Antes da leitura, pois nele o professor pode avaliar as
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habilidades como a de antecipar e conectar informacbes a partir de pistas
linguisticas ou visuais, durante a leitura, quando o estudante também pode ser
avaliado a partir da sua capacidade de verificar as antecipagoes, fazer sinteses do
conteudo lido e realizar conexdes com informagdes de outras fontes e depois da
leitura, a medida que o professor, avalia o estudante em aspectos que vao desde
compreensao global, reflexdo e a construgdo de argumentos sobre um texto até a
localizagéo de informagdes implicitas ou explicitas nele (Bittencourt, 2015).

Dito isso, vale ressaltar que a avaliagado da leitura n&do se limita apenas a
localizagdo de informagdes em determinado texto pois “...& muito mais que isso. E
observar se determinados comportamentos e atitudes estdo sendo desenvolvidos”
pelo leitor (Bittencourt, 2015, p.156). Assim, a autora afirma que as atividades de
compreensao leitora devem favorecer a reflexdao, a construgdo de opinides e
argumentos, a conexao entre informacdes e ndo apenas solicitar que o estudante
encontre o local onde determinada informacgao esta posta no texto.

Na avaliacdo da compreensao eleitora, o professor precisa estabelecer
objetivos claros, e a partir disso, selecionar os critérios avaliativos que serao
utilizados no processo, ou seja, o que vai ser avaliado. Lopes e Tapia (2016)
apontam cinco habilidades que podem ser objeto de avaliagdo: conhecer o
significado do vocabulario, isto é, das palavras que formam o texto, compreender
proposi¢des com significado metaférico, identificar a ideia central do texto, inferir
conteudos de conotagdo emocional evocados por metaforas ou imagens, e por fim,
conectar as informacdes do texto com informacdes de outras fontes e assim,
construir novos saberes e uma compreensao melhor elaborada.

Para Menin (2010), os critérios de avaliacdo tém a fungcdo de selecionar
aquilo que se pretende avaliar. Essa selecdo € importante devido aos multiplos
aspectos presentes nas atividades de leitura, dentre os quais, o professor indicara
os que melhor se adequam aos seus objetivos, para que mediante o resultado da
avaliagao, o professor possa direcionar seus esforcos pedagdgicos para aqueles
que precisam de uma atencao especial.

Ainda sobre avaliagdo de compreensao leitora, Lopes e Tapia (2016),
levantam uma questao sobre o fato de avaliar esse processo através de provas de
memoria. No que corresponde a essas avaliagbes, as autoras descrevem um
cenario onde, apos a leitura de um texto, a crianga € capaz de recordar alguns dos

fatos ali descritos, no entanto, ndo consegue articular essa informagdo com outros
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saberes ou usa-las para solucionar outras demandas. Assim, 0 que evidencia que
realmente houve compreensao do texto, é o fato da crianga conseguir integrar as
informacgdes lidas com o seu conhecimento, construindo assim novas informacgoes
que podem ajuda-la a resolver os problemas desse e de outros contextos.

Jolibert (2006), ao repensar a avaliagdo da aprendizagem, levanta o
questionamento sobre quais instrumentos podem ser utilizados nessa avaliagao.
Como proposta ndo exaustiva, autora aponta o inventario de competéncias, o
registro de observacgbes, a lista de comparagdes, as fichas, os roteiros, os
contratos, as provas e os relatorios como alternativas viaveis para essa avaliagao.
Vale ressaltar que qualquer instrumento de avaliagdo da aprendizagem possui
forcas e fraquezas, e que sua escolha deve ser determinada a partir dos objetivos
que o professor possui.

Portanto, entendemos que avaliar a compreenséo leitora € ir além do
processo de identificagdo do que foi memorizado em um texto, trata-se de acolher
0s processos singulares de construgcado de sentido mobilizados por cada estudante.
Essa pratica, intencional e formativa, demanda do professor ndo so clareza quanto
aos critérios e objetivos da avaliagdo, mas também escuta sensivel e olhar atento
as diferentes formas de aprender e interpretar o mundo por meio da leitura. Ao
considerar aspectos como a ativagdo de conhecimentos prévios, a elaboragao de
inferéncias, a construgdo de argumentos e a articulagao entre saberes, o educador
promove uma leitura viva, critica e transformadora, formando leitores mais
conscientes, autbnomos e capazes de dialogar com os textos e com as realidades

que os cercam.

3.3 Os documentos curriculares e o ensino da compreensao leitora.

Na tentativa de estabelecer uma unidade curricular no territério nacional,
apos inumeras discussdes entre multiplos agentes da comunidade escolar, foi
estabelecido um curriculo comum para a educacao basica brasileira. Esse curriculo
trouxe como proposta a uniformizacdo dos conteudos de cada componente
curricular e estabeleceu as habilidades pretendidas em cada etapa da educacao
basica.

Esse documento é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um

dispositivo normativo que define, de maneira obrigatéria e progressiva, os direitos e



53

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que todos os estudantes da
Educacdo Basica no Brasil devem alcancar. Sua funcdo é orientar a elaboracao
dos curriculos das redes publicas e privadas, assegurando a equidade educacional
e a formagédo integral dos alunos. Trata-se de uma referéncia nacional que busca
garantir a unidade do sistema educacional, respeitando a diversidade regional e
promovendo a qualidade da educag¢ao em todo o pais (Brasil, 2018).

Alinhado aos pressupostos estabelecidos na BNCC, elabora-se o
Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA). Esse documento é um
instrumento normativo e orientador da educagao basica no Maranhdo. Ele foi
construido de forma coletiva e tem como objetivo adequar as diretrizes da BNCC
as especificidades histéricas, culturais, sociais e econémicas do estado. Trata-se,
portanto, de um guia didatico que organiza os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes maranhenses, assegurando a valorizagdo da
identidade local e a promog¢ao da equidade educacional (Maranhéao, 2019).

Ambos os documentos, contém a proposta curricular da educagao basica e
seus pressupostos tedricos metodoldgicos. Porém, tendo em vista que a proposta
dessa investigacdo abrange aspectos do planejamento pedagodgico e que a
instituicdo que hospeda essa investigacao utiliza, com maior frequéncia para esse
fim o DCTMA, lagaremos méao desse documento para tecermos alguns comentarios
para sobre as estratégias de compreensao leitora nos anos iniciais.

Esse documento, hospeda o conteudo de todos os componentes curriculares
da Educacdo Basica, porém, considerando a proposta e a natureza dessa
investigagao, iremos nos limitar ao componente curricular de lingua portuguesa do
quinto ano. O DCTMA apresenta um quadro sistematico organizado em eixo,
campos, objetos de conhecimento, habilidades, atividades sugeridas. Na coluna a
direita estdo os objetos de conhecimento que sdo os conteudos, saberes e praticas
culturais sistematizados que compdem o curriculo, € as habilidades que sao
formuladas a partir de verbos operacionais que indicam agdes cognitivas e
procedimentais, orientando o desenvolvimento das competéncias gerais e
especificas ao longo das etapas da Educacgéo Basica (Maranhao, 2019)

No quadro abaixo, organizamos os objetos do conhecimento Estratégias de
Leitura e Compreensao em Leitura referentes ao 5° ano na coluna da esquerda, e
as habilidades que estdo associadas a estes objetos do conhecimento na coluna

da direita.



54

Quadro 03: Habilidades ligadas as estratégias de compreenséo leitora no DCTMA

HABILIDADES LIGADAS AS ESTRATEGIAS
DE COMPREENSAO LEITORA - DCTMA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Estratégias de leitura

(EF15LP02) Estabelecer expectativas
em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdées antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fung¢ao social do
texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as
condicbes de produgdo e recepgao
desse texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando
antecipacbes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacédo das hipoteses
realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacdes
explicitas e implicitas em textos de
diferentes géneros.

(EF15LP04) Identificar o efeito de
sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos
multissemiaoticos.

(EF35LP04) Inferir informagdes
implicitas nos textos lidos.

(EF35LP05) Inferir o sentido de
palavras ou expressdes desconhecidas
em textos, com base no contexto da
frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre
partes de um texto, identificando
substituicbes lexicais (de substantivos
por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anafdricos — pessoais,
pOSSessivos, demonstrativos)  que
contribuem para a continuidade do
texto.
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Compreensao em leitura

(EF35LP03) Identificar a ideia central do
texto, demonstrando compreensao
global.

Identificar o sentido real do texto, a
partir das acgbes dos personagens e
contextualizando com o mundo em que
se vive.

(EFO5LP09) Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucionais de
regras de jogo, entre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de acordo com
as convengbes do género e
considerando a situagao comunicativa e
a finalidade do texto.

(EFO5LP10) Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
entre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as
convengdes do género e considerando
a situagdo comunicativa e a finalidade
do texto.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos
literarios fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam uma dimensé&o
ludica, de encantamento, valorizando-
0s, em sua diversidade cultural, como
patriménio artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboragédo com os colegas e com a
ajuda do professor e, mais tarde, de
maneira autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombracao
etc.) e crbnicas.

(EFO5LP22) Ler e compreender
verbetes de dicionario, identificando a
estrutura, as informagdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e as
informacgdes semanticas.

Fonte: Maranhao (2019) adaptado pelo autor




56

As habilidades do campo da compreensdo leitora e das estratégias de leitura
organizadas no quadro acima, apontam um alinhamento com perspectiva
discursiva da linguagem. Esse alinhamento favorece o ensino das estratégias de
compreensao leitora conforme defendido nesse trabalho, pois pressupbe a
linguagem como instrumento de interagdo e defende que o ensino lingua ndo deve
se restringir a aprendizagem de regras gramaticais isoladas, mas se orienta para o
uso real da linguagem em situagdes concretas de comunicagao, valorizando os
géneros textuais discursivos como formas de interacdo e producdo de sentido.
Além disso o DCTMA também enfatiza que a leitura deve ser trabalhada de modo
articulado, possibilitando ao estudante compreender e atuar criticamente no
mundo.

Portanto compreendemos que os documentos curriculares que orientam as
praticas docentes assumem a perspectiva de linguagem discursiva. No entanto,
alguns professores apresentam resisténcia em assumir essa perspectiva de
linguagem e continuam organizando suas aulas de lingua portuguesa a partir de
perspectivas mais tradicionais da linguagem. Diante disso, a segado seguinte
apresentara a relacdo entre os pressupostos tedricos assumidos por essa
investigagcdo e o campo de pesquisa onde buscaremos compreender, entre outras
coisas, a partir de qual perspectiva de linguagem as professoras participantes

planejam suas praticas pedagdgicas.
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4 O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA EM SALAS DE
5° ANO DE UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE LIMA CAMPOS - MA

A presente segao tem como objetivo apresentar o percurso investigativo de
forma articulada, contemplando tanto o contexto em que a pesquisa se
desenvolveu quanto os procedimentos adotados e o resultado alcancado. Busca-
se, assim, evidenciar a coeréncia entre os fundamentos tedricos discutidos nos
capitulos anteriores e as escolhas praticas que orientaram a investigacdo. Ao
organizar a exposigao em diferentes subsegdes, pretende-se oferecer uma visao
integrada do processo de pesquisa, respeitando sua complexidade e destacando o
compromisso com a producédo de conhecimentos que dialoguem com a realidade
escolar e contribuam para a transformagao das praticas educativas.

A primeira subsecdo tem como finalidade descrever a realidade social,
estrutural e pedagodgica da Unidade de Ensino, espaco onde foi desenvolvida a
pesquisa. A caracterizagao institucional constitui uma etapa fundamental para a
compreensao do contexto em que se inserem os sujeitos investigados, permitindo
analisar de forma mais precisa as condicbes que influenciam os processos de
ensino e aprendizagem. Serdo apresentados aspectos referentes ao perfil
socioecondmico da comunidade escolar, as condigcbes de infraestrutura, a
composi¢cao do quadro de profissionais e a organizagdo do corpo discente, de
modo a evidenciar as potencialidades e os desafios presentes nesse cenario
educativo.

Nas subsecdes, sdo expostos os caminhos metodoldgicos que orientam a
realizagdo da pesquisa, com énfase nos principios que sustentam as escolhas
tedricas, os procedimentos de geracdo de dados e as técnicas de andlise
empregadas. A metodologia, compreendida como um conjunto de etapas
sistematicas e coerentes, possibilita a aproximacéo entre o pesquisador e o objeto
de estudo, garantindo rigor cientifico e clareza no processo investigativo. Serao
discutidas as abordagens epistemolégicas que fundamentam a pesquisa, o tipo de
estudo adotado, os métodos selecionados e os instrumentos utilizados para coleta
e analise das informacgdes. Além disso, serdo explicitadas as razbées que justificam
a opgao pela pesquisa colaborativa, bem como os referenciais que a sustentam,
considerando o carater interventivo e formativo do Mestrado Profissional em

Educacéo.
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Por fim, a ultima subsecdo destina-se a apresentacdo do produto
educacional resultante da pesquisa, elaborado em consonancia com as exigéncias
do Mestrado Profissional e orientado pela perspectiva de articulacdo entre teoria e
pratica. O produto consiste em um guia de orientagdes didaticas voltado ao ensino
da compreensdo leitora no 5° ano do Ensino Fundamental, concebido como
material de apoio ao trabalho docente. Serdao detalhados os objetivos do guia, seu
publico-alvo, sua estrutura e as contribuigdes esperadas para o aprimoramento das
praticas pedagogicas. A descricdo do produto visa evidenciar sua relevancia tanto
no ambito académico, ao consolidar o dialogo com a literatura cientifica, quanto no
campo educacional, ao propor ag¢oes aplicaveis a realidade escolar e capazes de

promover melhorias efetivas no processo de ensino da leitura.

4.1 Caracterizagao da Unidade de Ensino campo desse investigagao

A Unidade de Ensino onde se deu essa investigacao esta situada em um
bairro periférico da cidade de Lima Campos — Ma, cuja composi¢dao social é
majoritariamente formada por familias pertencentes as camadas socioeconémicas
média baixa e baixa. Os membros da comunidade, em sua maioria, exercem
atividades laborais de natureza manual e operacional, destacando-se as fungdes
de serventes de pedreiro, trabalhadores do comércio, diaristas, auxiliares de
servigos gerais, pequenos agricultores, entre outros.

Uma parcela expressiva dessas familias encontra-se em situagdo de
vulnerabilidade social, sendo beneficiaria de programas de transferéncia de renda
promovidos pelo Governo Federal, com subsisténcia baseada, em muitos casos,
em rendimentos equivalentes a um salario-minimo (Lima Campos, 2023).

No que se refere ao perfil dos discentes, observa-se que parte significativa
provém da zona rural, sendo atendida por transporte escolar publico, enquanto os
demais residem na zona urbana do entorno escolar. Quanto ao nivel de
escolaridade dos pais e/ou responsaveis, verifica-se que predomina a formacédo em
nivel fundamental e médio, havendo casos pontuais de individuos com
escolarizagdo em nivel superior.

O espaco escolar € composto por 06 salas de aula, 01 sala destinada ao
corpo docente, 01 secretaria, 01 sala de diretoria. A escola conta, ainda, com 04

sanitarios, sendo 02 deles adaptados para pessoas com deficiéncia, garantindo a
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acessibilidade. Integram, também, os espac¢os comuns da escola: 01 patio coberto,
utilizados para atividades

01 cantina escolar e uma quadra de esportes,

recreativas, culturais e esportivas.
Figura 01: Salas de aula do 5° ano A

Fonte: autoral

Figura 02: Salas de aula do 5° ano B

Fonte: autoral



60

Figura 03: Secretaria, diretoria e sala dos professores, respectivamente

Fonte: autoral

Figura 04: Ginasio de esportes

Fonte: autoral
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Figura 05: Cantinho da leitura

Fonte: autoral

Figura 06: Patio da escola investigada

Fonte: autoral
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Figura 07: Frente da escola campo de investigagao
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Fonte: autoral

O quadro de profissionais da escola € composto por 06 professores titulares
com formagdo em nivel superior concluida ou em conclusdo. Além disso, a
instituicdo conta com 03 professores de apoio a educagao especial, atuando no
atendimento educacional especializado (AEE), 01 diretora, 01 diretora adjunta, 01
coordenadora pedagogica, 01 servidor administrativo e 11 funcionarios do setor
operacional, responsaveis pelos servicos de limpeza, merenda escolar, portaria e
manutencao do espacgo escolar.

Em relacdo ao corpo discente, a escola atende, no turno vespertino, 136
estudantes distribuidos em diferentes turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Dentre esses, destacam-se as turmas do 5° ano, compostas por 25
alunos na turma 5° A e 25 alunos na turma 5° B, totalizando 50 estudantes nessa

etapa especifica.
4.2 Metodologia da pesquisa: percursos da investigagao

A pesquisa pode ser entendida como um processo sistematico de
construcao de conhecimentos, fundamentado na curiosidade, na problematizacéo e
na busca por respostas as questbes que emergem da realidade. Para Ludke e
André (2018), realizar uma pesquisa € muito mais do que apenas coletar
informacgdes; exige o confronto entre os dados obtidos e os conhecimentos teéricos

existentes, a fim de elaborar solugbes para problemas especificos. As autoras
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destacam que a pesquisa € uma atividade que combina pensamento e acao, sendo
fruto da inquietacédo e da inteligéncia dos sujeitos, além de estar necessariamente
inserida em um contexto historico e social que influencia sua construcao.

Na perspectiva de Severino (2017), a pesquisa se constitui como uma
atividade essencial no processo de construgdo do conhecimento, sendo
compreendida como uma operagao intelectual voltada para a busca de respostas,
de explicagbes e de compreensao dos fendmenos. O autor enfatiza que pesquisar
€ construir objetos de conhecimento, a partir da analise e da reinterpretacéo da
realidade, sendo essa atividade um elemento central na pratica educativa
universitaria. Nesse sentido, ele reforca que a pesquisa nao deve ser vista apenas
como uma tarefa técnica, mas como um exercicio permanente de reflexao critica,
que possibilita tanto 0 avango da ciéncia quanto a formagéo de sujeitos autbnomos
e socialmente comprometidos.

Por sua vez, Minayo (2013) concebe a pesquisa como a atividade basica
da ciéncia na sua missao de indagar e construir interpretacbes sobre a realidade
social. A autora destaca que a pesquisa, especialmente no campo das ciéncias
sociais, articula teoria, método e criatividade, sendo um processo dindmico de
aproximacao da realidade, que reconhece sua natureza historica, subjetiva e
ideoldgica. A autora reforgca que, longe de ser um caminho linear, a pesquisa exige
constante reflexdo, adaptacdo e abertura para a complexidade, entendendo que
todo conhecimento é provisério, situado historicamente e resultado da interacao
entre sujeitos e contextos.

A dissertacdao em tela traz como objeto de estudo das estratégias de
compreensao leitora para criancas 5° ano do ensino fundamental. Dada
dinamicidade do objeto e as especificidades de um Mestrado Profissional em
Educacdo, os quais demandam uma pesquisa que responda de forma mais
imediata as necessidades de uma da realidade, utilizaremos a Pesquisa de
Intervencdo em Educacao que € uma abordagem investigativa de base praxioldgica
que integra teoria e pratica com o objetivo de transformar criticamente as
realidades educacionais. Essa abordagem atua de forma participativa e dialégica
junto aos colaboradores envolvidos, visando a emancipagéo social e a resolugéao
concreta de problemas educacionais, distinguindo-se da pesquisa aplicada
tradicional por seu compromisso com a agao transformadora e situada (Pereira,
2019).
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Em consonancia a isso, optamos pela abordagem qualitativa, que segundo
Prodanov (2013, p.70) “considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo real
e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito [...]" Essa escolha dialoga com o fato de acreditarmos que a interagao
entre o sujeito e o “mundo real” € imprescindivel ao éxito processo de
aprendizagem.

O método utilizado nessa investigacdo sera a Pesquisa Colaborativa. A
escolha do método se deve ao fato de sua proposta estar alinhada a portaria do
MEC n°17/2009 que dispde sobre o Mestrado Profissional onde € enfatizado que
mestrado de natureza profissional tem como objetivos a formacao profissional e a
construcdo de conhecimentos que atendam a demandas locais especificas, a
solugédo de problemas imediatos e potencias melhorando assim a performance da
instituicdo onde ocorre a pesquisa.

Esse método configura-se como uma modalidade de investigacéo
qualitativa que visa articular, de forma indissociavel, os processos de producéo de
conhecimento e formacdo docente. A pesquisa colaborativa reconhece os
professores como colaboradores ativos, corresponsaveis pela construcdo do saber.
Fundamentada em principios dialdgicos, essa modalidade investigativa busca a
transformagao da pratica pedagogica por meio da participacao ativa de professores
e pesquisadores, em um processo de reflexao critica sobre a realidade educacional
(Ibiapina, 2008).

A estrutura da pesquisa colaborativa desenvolve-se por meio de um
processo espiralado, cujas etapas nao sdo estanques, mas integradas em um ciclo
continuo de planejamento, acdo, observagdo e reflexdo. Inicialmente, ha a
sensibilizagdo e diagnostico das necessidades formativas, em que se reconhecem
as experiéncias e saberes prévios dos docentes. Em seguida, ocorre a negociagao
dos objetivos e procedimentos da pesquisa, estabelecendo-se um pacto entre os
envolvidos sobre os rumos da investigagdo. Durante a execugao, realizam-se
sessbes de estudo e praticas pedagdgicas, intercaladas por momentos de reflexao
interpessoal e intrapessoal. Por fim, os dados s&do analisados coletivamente,
permitindo a sistematizacdo e a reconstrucdo das praticas pedagdgicas, numa
I6gica de formagéao continuada e emancipatoria. (Ibiapina, 2008).

Essas etapas sdo sustentadas por quatro acdes reflexivas centrais:

descricao, informagdo, confronto e reconstrugdo. A descricdo consiste na
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explicitagado da pratica pedagogica tal como ela é vivida, permitindo sua visibilidade
e analise. A informacgao refere-se a incorporagcao de saberes tedricos e cientificos
que ampliam o entendimento sobre a pratica descrita. O confronto se configura
como a problematizacdo critica da realidade a luz das novas informacoes,
revelando contradigdes e tensdes. Finalmente, a reconstrugdo diz respeito a
reformulacdo consciente das praticas educativas, com base na analise coletiva e
nos sentidos construidos ao longo do processo (lbiapina, 2008).

Dessa forma, a pesquisa colaborativa ndo apenas contribui para a melhoria
das praticas pedagogicas, mas também promove o empoderamento dos docentes,
ao possibilitar que assumam uma postura investigativa e critica frente ao cotidiano
escolar. Trata-se, portanto, de uma proposta metodoldégica comprometida com a
transformagao da realidade educacional, por meio da agédo conjunta e da reflexdo
partilhada.

No que diz respeito aos procedimentos técnicos, utilizaremos a pesquisa
bibliografica que Severino (2013), é aquela que utiliza dados ou categorias tedricas
ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registradas. Assim, os
textos tornam-se fontes dos temas a serem investigados, e no contexto dessa
dissertagdo, pesquisador baseou-se nas contribuicdes de Solé (1998), Girotto e
Souza (2010), Koch e Elias (2025), Geraldi (2006) Bittencout (2015) Kleiman (2022)
entre outros.

Para Gil (2017), a pesquisa bibliografica configura-se como uma estratégia
metodolégica de fundamental importéncia no @mbito cientifico, especialmente por
sua capacidade de proporcionar ao pesquisador acesso a uma ampla diversidade
de fenbmenos, conceitos e resultados ja sistematizados na literatura académica.
Sua principal vantagem reside na possibilidade de ampliagdo do escopo
investigativo, permitindo que o investigador analise, compare e sintetize
conhecimentos produzidos por diferentes autores e em distintos contextos,
superando, assim, as limitagées impostas pela pesquisa empirica direta.

Nesse sentido, visando compreender com mais profundidade sobre a
tematica em discussao e repertoriar a partir da produgdo académica disponivel,
realizamos um levantamento sobre uso de estratégias de compreenséo leitora no
5° ano do ensino fundamental. A pesquisa foi feita no banco de teses e
dissertacbes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), o recorte temporal que compreende o espago entre 2019 e 2023. Na
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busca, foram utilizadas como palavras-chave “estratégias de compressao leitora” e

“Anos iniciais” A seguir apresento um quadro contendo os resultados dessa busca.

Quadro 04: Quantitativo de trabalhos encontrados na busca

o MESTRADO MESTRADO
N ANO PROFISSIONAL | ACADEMICO TESE TOTAL
1 2019 01 01 01 03
2 2020 0 0 0 0
3 2021 06 03 02 11
4 2022 0 03 02 05
5 2023 01 02 01 04
TOTAL 8 8 6 23

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Apos a realizagcado desse levantamento de dissertacdes publicadas sobre a
tematica compreensdo leitora nos anos iniciais, foram selecionadas 10
dissertagbes para analise. Essa selegdo teve como critério a maior proximidade
com o tema, com o contexto e com os objetivos deste trabalho. Foram excluidos
trabalhos que nao correspondiam a proposta dessa pesquisa. Assim, a analise
tomou como referéncia 10 dissertacdes, sendo 03 de mestrados académicos e 07
de mestrados profissionais que possibilitaram, uma visdo panoramica das
pesquisas recentes sobre o tema. Os dados das dissertagcdes selecionadas, serdo
sinteticamente apresentados enfatizando o objetivo, a metodologia, a justificativa e

os resultados e conclusoes.

Quadro 05: Trabalhos selecionados para analise

N° TITULO DA ~ TIPO DE
DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO | ANO PROGRAMA
Desenvolvimento de
habilidades de Rita de Universidade
01 | compreensao Ielto.ra na Cassia M~un|0|pal de 2019 | Profissional
alfabetizacao: Ambrosio Séao Caetano

As estratégias do Sul
didaticas em foco

Estratégias de ensino

da leitura no ensino Janaine Universidade
02 ) ! Freitas de Federal da 2020 | Profissional
fundamental: caminhos ) !
Medeiros Paraiba

para a compreensao
textual
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Letramentos: utilizacéo
de estratégias de
leitura de géneros

textuais numa
perspectiva

Daiane

Universidade

03 | interacionista para o Gomes da Estadual de 2020 | Profissional
) . Montes
desenvolvimento da Silva
SR Claros
proficiéncia leitora de
uma amostra de alunos
do ensino fundamental
Il
O ensino das Josete Facul
estratégias de Silva aculdade .
04 . . Vale do 2020 | Profissional
compreensao leitora Henrique Cricaré
) . ) . ricaré
com livros infantis Batista
Estratégias de leitura Ana Paula | Universidade
05 paraa formg_gao do Santos Estadual de 2021 | Profissional
leitor critico Ruas e Montes
Silva Claros
Género textual como
estra~teg|a para , Universidade
formacao de leitores Damiana Federal de
06 | proficientes no 5° ano | Galdino dos C ) 2021 | Profissional
. ) ampina
do ensino fundamental: Santos
) A Grande
perspectivas didaticas -
pedagodgicas
Praticas pedagdgicas
de professoras para o
desenvolvimento de Verdnica Universidade
07 hablllda.des em Ie‘ltura Souza Estad.ual de 2022 | Acadamico
e o incentivo a Paula Roraima —
formacéo leitora em UERR
estudantes do 4° ano
do ensino fundamental
Estratégias de leitura Universidade
no ensino fundamental Angelina Estadual
08 para a formacao de Quinalia Paulista “Julio | 2022 | Académico
leitores profissionais Ramires de Mesquita
em indexagao Filho”
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O uso das fabulas no
processo de ensino Jacqueline Centro
09 Qas estratégias de Co'sta Universitario 2023 | Profissional
leitura em uma turma Quinta Vale do
do 2° ano do ensino Santos Cricaré
fundamental
Formagao .d(.a !e!tores Universidade
nos anos iniciais do o .
. i Maria Lucia Regional
ensino fundamental: A
10 ) . de Souza Integrada do Académico
desafios, perspectivas : 2023
Lacerda Alto Uruguai e
e proposta N
. das Missdes
metodoldgica

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na Dissertagao intitulada “Desenvolvimento de habilidades de compreensao
leitora na alfabetizagdo: as estratégias didaticas em foco”, apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo - Mestrado Profissional da
Universidade Municipal de Sao Caetano do Sul (USCS), da autoria de Rita de
Cassia Ambrdsio, investigou o papel das estratégias didaticas na promogao da
compreensao leitora de criangas em processo de alfabetizagdo. O trabalho teve
como objetivo geral analisar quais praticas pedagodgicas podem favorecer o
desenvolvimento da leitura compreensiva desde os primeiros anos escolares.

A pesquisa justificou-se pela observagao de que muitos alunos, ainda que
alfabetizados, apresentam dificuldades em compreender o que leem. Com
abordagem qualitativa e metodologia de pesquisa intervencionista, o estudo incluiu
uma sequéncia didatica aplicada a uma turma de 1° ano de uma escola publica. Os
resultados indicaram que praticas centradas na compreensao e no uso de géneros
como infograficos contribuem ndo apenas para a interpretagdo textual, mas
também para o avango na escrita e no letramento dos alunos. A pesquisa conclui
que é possivel e necessario trabalhar a compreensao leitora antes mesmo da plena
alfabetizagao, o que implica uma mudancga nas concepg¢des tradicionais de ensino
da leitura.

A dissertagdo “Estratégias de ensino da leitura no ensino fundamental:
caminhos para a compreensao textual”’, apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Federal da Paraiba (PROFLETRAS/UFPB),
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da autoria de Janaine Freitas de Medeiros, investigou o ensino de estratégias de
leitura como ferramenta para a ampliagdo da competéncia leitora de alunos do 9°
ano do ensino fundamental. Com base em uma abordagem sociointeracionista e
metodologicamente configurada como pesquisa-acdo, a autora desenvolveu e
aplicou um plano de intervengcdo em uma escola do municipio de Cabedelo — PB.

A proposta se justificou pelos baixos indices de proficiéncia leitora
observados em avaliagbes nacionais como o SAEB. A analise dos dados revelou
que os alunos apresentaram avangos significativos nos descritores ligados a
compreensao de efeitos de sentido de expressdes e pontuacdes. A pesquisa
conclui que o ensino explicito de estratégias de leitura, aliado ao acompanhamento
sistematico, é fundamental para que os estudantes desenvolvam uma leitura critica
e autdbnoma, superando o modelo meramente decodificador.

A dissertagéo “Letramentos: utilizagdo de estratégias de leitura de géneros
textuais numa perspectiva interacionista para o desenvolvimento da proficiéncia
leitora de uma amostra de alunos do ensino fundamental II”, apresentada ao
Programa de Pds-Graduagéo Profissional em Letras da Universidade Estadual de
Montes Claros (UNIMONTES), da autoria de Daiane Gomes da Silva, investigou o
impacto da aplicacao de estratégias de leitura sobre a proficiéncia leitora de
estudantes. Fundamentado nos principios do Interacionismo Sociodiscursivo e nas
diretrizes da BNCC, o estudo partiu da constatacdo de dificuldades dos alunos em
compreender textos em profundidade. A pesquisa, de natureza qualitativa, envolveu
a elaboragdo e aplicagdo de um projeto pedagogico de intervengdo com foco em
géneros textuais reais e contextualizados.

A justificativa do trabalho reside na necessidade de praticas de leitura que
transcendam a simples decodificacdo. Os resultados apontam que, por meio da
articulagdo entre teoria e pratica, os alunos ampliaram significativamente suas
habilidades de leitura e compreensdo textual. A autora conclui que o ensino
intencional de estratégias leitoras, vinculado aos contextos de uso da linguagem,
favorece o letramento critico e contribui para a formagcao de sujeitos leitores mais
competentes e autbnomos.

A dissertagao “O ensino das estratégias de compreensao leitora com livros
infantis”, defendida no Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagao
da Faculdade Vale do Cricaré, apresentada por Josete Silva Henrique Batista

explorou como o uso da literatura infantil pode contribuir para o desenvolvimento da
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compreensao leitora em turmas do 4° ano do Ensino Fundamental. O objetivo do
estudo foi verificar de que maneira uma pratica sistematizada com livros infantis,
articulada ao ensino de estratégias de leitura, influencia na formacgéao do leitor. O
estudo, de abordagem qualitativa e baseado em pesquisa-agao, incluiu oficinas de
leitura com textos narrativos e aplicagdo de estratégias como antecipacéo,
inferéncia e retomada.

A autora justificou a execugao do trabalho pela percepgdo de que muitos
alunos leem de forma superficial e mecanica. Os resultados evidenciam que os
alunos participantes passaram a demonstrar maior envolvimento, compreensao
textual e autonomia leitora. A autora conclui que a literatura infantil, quando
explorada com intencionalidade pedagdgica e estratégias de leitura bem definidas,
pode ser um recurso poderoso na formacao de leitores proficientes e reflexivos.

A dissertagdo “Estratégias de leitura para a formagao do leitor critico”,
defendida no Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade
Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), defendida por Ana Paula Santos Ruas
e Silva, propbs-se a apresentar fundamentos tedrico-metodolégicos para o ensino
de leitura critica na educacgdo basica. A autora fundamentou seu trabalho no
Interacionismo Sociodiscursivo, articulando esse referencial a nogao de letramento
e as estratégias de leitura que favorecem a competéncia comunicativa dos alunos.
O trabalho, de natureza qualitativa e carater bibliografico, propés um material
didatico-pedagdgico denominado “Atelié de Leitura®” como sugestdo pratica para
aplicacdo em sala de aula.

Essa analise justifica-se pela observacdo empirica das dificuldades dos
alunos em desenvolver uma leitura reflexiva. Os resultados apontam que a
formacéao de leitores criticos exige intencionalidade pedagdgica, ancoragem tedrica
consistente e metodologias que incentivem o dialogo e a interpretagao a partir das
multiplas vozes presentes nos textos. A conclusdo destaca que o trabalho com
estratégias de leitura critica contribui para uma formacéo cidada, consciente e
autébnoma.

A dissertacao intitulada “Género textual como estratégia para formagao de
leitores proficientes no 5° ano do Ensino Fundamental: perspectivas didatico-
pedagogicas”, apresentada ao Mestrado Profissional em Letras da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), defendida por Damiana Galdino dos Santos,

analisou o uso de géneros textuais como estratégias pedagogicas para o
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desenvolvimento da proficiéncia leitora. O estudo foi conduzido com base na
linguistica textual interacionista, adotando uma abordagem qualitativa e descritiva,
com aplicacao de atividades em uma escola publica do municipio do Barro, Ceara.

A pesquisa foi motivada pela necessidade de superar praticas centradas na
leitura literal, enfatizando, em vez disso, a inferéncia e a leitura critica. Os
resultados revelaram que o trabalho sistematico com géneros textuais promove
avangos na interpretagdo de textos, especialmente em relagdo as informagdes
implicitas. A autora conclui que os géneros textuais, quando utilizados de forma
planejada e com intencionalidade didatica, potencializam a competéncia leitora e
contribuem para a formacao de leitores proficientes.

Verbnica Souza Paula, em sua dissertacdo “Praticas pedagdgicas de
professoras para o desenvolvimento de habilidades em leitura e o incentivo a
formacéo leitora em estudantes do 4° ano do ensino fundamental’, apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacgao da Universidade Estadual de Roraima
em parceria com o IFRR, teve como foco compreender como as praticas docentes
impactam o desenvolvimento da leitura. O estudo qualitativo descritivo
fundamentou-se na observacgéo de praticas pedagdgicas em uma turma de 4° ano,
visando mapear estratégias e metodologias voltadas a formacao leitora.

Essa pesquisa justifica-se pela relevancia de se estabelecer um elo efetivo
entre ensino e compreensao leitora nas séries iniciais. Os resultados revelam que o
trabalho intencional dos professores com atividades de leitura contribui
significativamente para a construgcdo de leitores autbnomos. Conclui-se que a
atuacao docente planejada € essencial para o fortalecimento da leitura critica e
significativa.

A dissertagao intitulada “Estratégias de leitura no ensino fundamental para
a formacgéao de leitores profissionais em indexag¢&o”, apresentada ao Programa de
Pos-Graduagao em Ciéncia da Informacao da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” — UNESP, campus de Marilia, da autora Angelina Quinalia
Ramires, teve como objetivo geral investigar as estratégias de leitura ensinadas
nos anos iniciais do ensino fundamental e suas contribuicbes para a formacao do
leitor profissional em indexacéo.

A pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como praticas
escolares podem influenciar o desempenho profissional na recuperagao da

informacéo. Metodologicamente, trata-se de uma reviséao de literatura de natureza
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qualitativa, ancorada no mapeamento sistematico. Os resultados evidenciam que o
ensino de estratégias de leitura na escola basica favorece a compreensao textual e
contribui de forma significativa para a formacédo de leitores ativos, capazes de
interpretar corretamente os textos, reconhecendo sua tipologia e fungdo social. A
conclusdao aponta que a leitura eficiente é fundamental para a atuagdo do
profissional da informagao, especialmente no processo de indexagao.

A autora Jacquelini Costa Quinta Santos em sua dissertacéo intitulada
como “O uso das fabulas no processo de ensino das estratégias de leitura em uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental’, apresentada ao Mestrado Profissional
em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo do Centro Universitario Vale do Cricaré,
investigou como o trabalho com fabulas pode favorecer o ensino de estratégias de
leitura em turmas de alfabetizagdo. A pesquisa teve como objetivo geral
desenvolver praticas pedagogicas fundamentadas no uso desse género textual
para promover a compreensao leitora de criangas em processo inicial de leitura.
Com base na metodologia da pesquisa-agao, a autora desenvolveu oficinas com
atividades ludicas e estratégias de antecipagao, inferéncia e interpretagao textual.

Justificou-se pela experiéncia docente e pela necessidade de formar
leitores desde os primeiros anos escolares. Os resultados demonstraram que o uso
das fabulas facilitou a apropriacao das estratégias propostas e contribuiu para o
desenvolvimento da leitura significativa e critica entre os alunos. Conclui-se que a
utilizacao de géneros literarios classicos como as fabulas pode ser uma via eficaz
para introduzir e consolidar praticas leitoras na alfabetizacao.

A dissertacdo “Formacgao de leitores nos anos iniciais do ensino
fundamental: desafios, perspectivas e proposta metodolégica”, apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes — URI, Campus de Frederico Westphalen, da autora
Maria Lucia de Souza Lacerda, discutiu os caminhos metodolégicos e desafios na
formacao de leitores nas séries iniciais. A pesquisa, de cunho qualitativo analitico,
baseada em revisao bibliografica e documental, teve como objetivo geral analisar o
processo de formacéao de leitores nesse segmento educacional.

A justificativa do estudo repousa na importancia da leitura para o
desenvolvimento cognitivo, social e critico dos alunos. Os resultados destacam que
praticas como roteiros de leitura e ambientes acolhedores favorecem a

aprendizagem leitora. Conclui-se que a formagado de leitores exige abordagens
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interativas, planejamento pedagdgico especifico e constante incentivo por parte dos
professores, sendo essencial para o exercicio da cidadania.

Portanto, analisadas a producao académica acima descrita, enfatizamos a
importancia dessa investigagao pelo fato de enfatizar o ensino de estratégias de
compreensao leitora para criancas do quinto ano do ensino fundamental. O
processo de ensino dessas estratégias devera ser planejado e implementado de
maneira que sejam respeitados os documentos curriculares, o contexto
sociocultural, o nivel de aprendizagem das criangas, a autonomia e as habilidades
didaticas dos professores sujeitos da pesquisa.

No que tange a geracdo de dados, um dos instrumentos utilizados nessa
investigagcdo sera a Pesquisa Documental. Esse instrumento caracteriza-se pela
utilizacdo de materiais que ainda nado foram submetidos a um tratamento analitico
sistematico, ou que podem ser reinterpretados conforme os objetivos do estudo.
Embora compartilhe etapas metodologicas semelhantes com a pesquisa
bibliografica, distingue-se pela natureza das fontes utilizadas. Enquanto a pesquisa
bibliografica fundamenta-se majoritariamente em obras publicadas e disponiveis
em bibliotecas, a pesquisa documental recorre a um acervo composto por
documentos primarios conservados em arquivos institucionais ou pessoais (Gil,
2017).

A entrevista semiestruturada, também sera utilizada como instrumento de
geracao de dados. Essa entrevista € guiada por um roteiro previamente elaborado,
o qual delineia os temas e questdes centrais a serem abordados. Isso faz com que
ela ndo seja aplicada de maneira inflexivel, o que confere ao entrevistador certa
liberdade para ajustar a condugao da entrevista conforme as dindmicas do dialogo
e as especificidades das respostas do entrevistado. Essa flexibilidade metodoldgica
possibilita aprofundamentos, reformulagdes e insergcdo de novas perguntas ao
longo da interagdo, favorecendo uma coleta de dados mais rica e contextualizada
(Ludke e André, 2018).

Visando enriquecer a discussdo proposta e em simbiose a abordagem
Qualitativa e ao método de Pesquisa Colaborativa, também utilizaremos a
Observagédo Participante como instrumento para a geragdo de dados. Segundo
Ludke e André (2018 p. 34)

O "observador como participante" € um papel em que a identidade do
pesquisador e os objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado
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desde o inicio. Nessa posigdo, o pesquisador pode ter acesso a uma
gama variada de informacdes, até mesmo confidenciais, pedindo
cooperagao ao grupo. Contudo, tera em geral que aceitar o controle do
grupo sobre o0 que sera ou nao tornado publico pela pesquisa.

Outro dispositivo de geragcédo de dados que sera utilizado nessa investigagao
serao as Sessdes Reflexivas. Sobre a promogao desse espago de interlocugao

cooperativa entre professores e pesquisadores, Ibiapina (2008, p.97) aponta que:

Em sintese, as sessoes reflexivas sao sistematizadas com a finalidade de
auxiliar os professores a reconstruir conceitos e praticas, desenvolvendo
um processo reflexivo que inicia pelas construgdes ja existentes e pela
identificagdo dos componentes basicos dos eixos tedricos da agédo e as
tendéncias que estdo mais proximas do fazer didatico. Essa reflexdo
promove a reelaboragao de conceito e praticas pedagdgicas e a avaliagao
das possibilidades de mudanga da atividade docente.

Nesse sentido, as sessdes reflexivas constituem um procedimento formativo
relevante na pesquisa colaborativa, pois estimulam os professores a direcionarem
seu olhar critico para a propria pratica docente e para as intencionalidades
pedagogicas que a sustentam. Ao promoverem espacos de dialogo e analise
compartilhada, essas sessdes favorecem a construcdo da consciéncia profissional,
possibilitando que os docentes confrontem perspectivas teédricas, analisem os
condicionantes de sua atuagado e ressignifiquem suas experiéncias por meio da
escuta e da interlocu¢cao com os pares.

Os instrumentos de geragao de dados apresentados acima contribuirdo para
uma investigacdo que possa compreender as praticas pedagdgicas dos
professores colaboradores dessa investigacao no que diz respeito a organizagao
de atividades que visem desenvolver a leitura a partir de estratégias de
compreensao leitora no contexto do quinto ano do ensino fundamental.

Apos a geracao de dados, sera realizada a Analise de Conteudo, que de
acordo com Silva (2015), se caracteriza como uma técnica metodoldgica que visa
examinar e interpretar diferentes fontes de dados (verbais e nao-verbais) de forma
sistematica, permitindo a identificacdo de temas e significados, ao equilibrar rigor
na objetividade e espacgo para a subjetividade.

Bardin (1977) organiza implementagao desse dispositivo de geragao de
dados em trés fases. A primeira fase € a pré-analise € proposto um processo
analitico que geralmente contempla trés ag¢des fundamentais: a seleg¢ao criteriosa
dos documentos que serdo submetidos a analise, a definicdo preliminar das

hipdteses investigativas e dos objetivos da pesquisa, e o desenvolvimento de
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indicadores analiticos que subsidiem a interpretacdo dos dados e a formulacéo de
conclusoes

A exploragdo do material e a segunda fase da andlise do conteudo. Essa
fase consiste em um processo sistematico de codificagdo, que envolve a
decomposi¢cédo dos textos em unidades de registro significativas, a definicdo de
critérios objetivos para quantificagdo dessas unidades e a posterior organizacao e
classificagcdo das informagdes em categorias analiticas, de natureza simbdlica ou
tematica. Esse procedimento visa estruturar os dados de modo a possibilitar a
identificacdo de padrdes, recorréncias e significados relevantes a luz dos objetivos
da pesquisa, garantindo rigor metodoldgico e coeréncia interpretativa (Silva, 2015).

O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo séo a terceira
fase da Andlise do Conteudo. Nela, apdés a geragdo, os dados sdo submetidos a
procedimentos de tratamento com o objetivo de garantir sua significancia e
validade. Para tal, sao aplicadas operagcbes estatisticas que variam em
complexidade permitindo a elaboragdo de quadros de resultados, diagramas,
figuras e modelos que sintetizam e evidenciam as informacgdes obtidas. A fim de
assegurar o rigor metodologico, os resultados passam por testes estatisticos e
procedimentos de validagao que confirmam sua consisténcia e fidelidade (Silva,
2020).

Em posse de dados estatisticamente relevantes, o analista pode formular
inferéncias e interpretagcdes que atendam aos objetivos inicialmente estabelecidos
ou que revelem descobertas emergentes e nao previstas. Assim, os resultados
alcancados, quando confrontados sistematicamente com o corpus de dados e com
o tipo de inferéncia produzida, podem fundamentar uma nova analise, orientada por
diferentes dimensdes tedricas ou conduzida por meio de metodologias alternativas
(Silva, 2020).

Afim de facilitar a compreenséo da proposta de Analise do Conteudo, Silva

(2015), propde um quadro que sistematiza as etapas desse dispositivo.

Quadro 06: Etapas a analise do conteudo.

ETAPAS DA ANALISE DO CONTEUDO

01 Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos); com o0 mesmo
conteudo semantico;
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02 Codificagdo para formulagédo de categorias de analise, utilizando o quadro
referencial tedrico e as indicagdes trazidas pela leitura geral;

03 Recorte do material, em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos)
comparaveis e com 0 mesmo conteudo semantico;

Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente, nas
unidades de registro (passagem de dados brutos para dados organizados). A
04 formulacdo dessas categorias segue os principios da exclusdo mutua (entre
categorias), da homogeneidade (dentro das categorias), da pertinéncia na
mensagem transmitida (ndo distor¢cao), da fertilidade (para as inferéncias) e

da objetividade (compreensao e clareza);

05 | Agrupamento das unidades de registro em categorias comuns;

06 | Agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermediarias — finais);

07 | Inferéncia e interpretacao, respaldadas no referencial tedrico

Fonte: Silva (2015 p.4)

Assim, o percurso analitico do quadro acima transitou da leitura exploratoria
e codificagdo inicial para o rigoroso recorte em unidades de registro, organizadas
em categorias tematicas que respeitaram os critérios de exclusdo mutua e
homogeneidade. Esse processo de agrupamento progressivo viabilizou a
transposicdo dos dados brutos para uma estrutura coerente, culminando na
interpretacdo inferencial dos resultados devidamente fundamentada no aporte

tedrico adotado.

4.3 Sistematizagcao e Discussao dos Instrumentos e Analise dos Dados da

Pesquisa

Nessa subsecdo, apresentaremos o percurso trilhado para geragcdo de
dados empiricos dessa investigacédo. Esses dados, além de esbocgar a realidade da
escola investigada quanto ao ensino das estratégias de compreensdo leitora,
também serao utilizados como respaldo empirico para a construgao de um guia de
orientacdes didaticas para o ensino de compreenséo leitora no 5° ano do ensino
fundamental que sera produto educacional dessa investigagao.

A geracao dados empiricos associados ao arcabougo tedrico adotado nessa

investigacao, se propdéem a responder a seguinte questdo: Quais orientagdes
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pedagdgicas podem subsidiar as praticas pedagdgicas relativas ao ensino da
leitura por meio das estratégias de compreensao leitora em turmas de 5° do ensino
fundamental no contexto da pesquisa?

Para apresentar de forma detalhada o percurso de geragcdo de dados
empiricos dessa investigacdo, elaboramos um quadro organizador apresentando
cada uma das tapas executadas neste processo, que vao desde de a permissao
concedida pela SEMED para acessar o local de pesquisa, até a elaboragdo do
produto educacional a partir da organizagdo dos dados bibliograficos e das

informacdes geradas no local da pesquisa.

Quadro 07: Etapas da geracao de dados empiricos

INSTRUMENTO E
PROCEDIMENTOS

ETAPAS OBJETIVOS

Conseguir

SUJEITOS

Entrega da carta O pesquisador e

~ | permissdo para o | Carta de .
de apresentagcao nicio da | apresentacéo a secretaria de
e junto a SEMED investigacio educacao
Apresentar
permissao

Acesso ao local da
investigacao e | Pesquisadora e
didlogo com  a | gestora escolar

gestora da escola.

Visita ao local de
pesquisa para a
entrega de carta
de apresentacao

concedida para
investigacdo bem
como a proposta
de pesquisa a
gestao da escola.

Apresentar a

proposta de

pesquisa,
Reuniao de mrg?élézsaorras as Pesquisador,
mobilizagdo das E:)olabora doras e a Roda de conversa | professoras
professoras coordenadora e exposicdo da | colaboradoras e
colaboradoras e - proposta de | Coordenadora

pedagogica, : . .
da coordenadora solicitar 5 | Pesquisa em slides | Pedagdgica
pedagdgica )

assinatura do

TCLE e agendar

das sessoes

reflexivas.

Gerar os dados | Aplicacao de
Geracso dos empiricos para | entrevista Pesquisador,
da dog da pesquisa, por meio | semiestruturada, professoras
esquisa ara da aplicacdo de | observacao colaboradoras e
(Fi)ia qnéstico P da entrevista participante em | Coordenadora
rea?idade semiestruturada, sala de aula, | Pedagogica

observacgao Analise do PPP,

participante e | dos planos
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Realizacao

das

sessoes reflexivas

analise mensais, e das
documental atividades de

compreensao

textual.
Apresentar os | As sessdes | Pesquisador,
principios tedricos | aconteceram  em | professoras
e praticas | encontros colaboradoras e
pedagogicas que | presenciais com a | Coordenadora
envolvem o ensino | realizagdo de uma | Pedagdgica

de estratégias de
compreensao
leitora no 5° ano
em diversos
aspectos,
promovendo a
reflexdo sobre a
propria pratica.

acolhida literaria

seguida de uma
reflexao, a
apresentacao de
perguntas
mobilizadoras, e a
exposicao do
conteudo
previamente
organizado para

aquela sesséo.

Elaboracao
produto
educacional

do

Elaborar de forma
colaborativa com
as professoras
colaboradoras, um
Guia de
orientacdes
didaticas para o
ensino de
compreensao
leitora no 5° ano
do ensino
fundamental

Além do arcaboucgo

tedrico, a
construgao do
produto
educacional

considerara as
especificidades do

local da
investigacdo bem
como as
discussodes

empreendidas nas
sessoes reflexivas

Pesquisador,
professoras
colaboradoras e
Coordenadora
Pedagogica

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O percurso investigativo tem seu ponto de partida na formalizagao

institucional, etapa imprescindivel para assegurar a legalidade e a ética do estudo.

Inicialmente, submete-se a carta de apresentagdo a Secretaria Municipal de

Educagéo (SEMED) visando a obtencdo da anuéncia oficial. Com a permisséo

formal, realiza-se a insercdo no campo para apresentar a proposta a gestdo

escolar, compreendendo que a pesquisa colaborativa deve aproximar a produgao

de saberes da academia a realidade da escola.

Na etapa subsequente, ocorre a

reunido de mobilizagdo com as

professoras e a coordenacao pedagdgica para alinhar a proposta as necessidades

do agir profissional. Esse encontro foi fundamental para detalhar a proposta e
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formalizar a participagao ética via assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Segundo Ibiapina (2008), & essencial negociar com o0s
interessados o tempo para os encontros, estabelecendo um cronograma que
preveja a construgdo de dados e a reflexdo conjunta.

A continuidade do processo da-se com a imersdao no campo para o
diagnostico da realidade escolar. A geragcdo de dados empiricos utiliza a
triangulacdo metodoldgica, incluindo entrevistas e observacdo participante,
buscando valorizar o professor como parceiro da investigagdo e ndo mero objeto
de analise. Esse levantamento subsidia o entendimento das praticas vigentes,
permitindo que o pesquisador investigue "com o professor" e para a educacao, em
uma perspectiva claramente emancipatoria.

Com o subsidio dos dados, iniciam-se as sessdes reflexivas, que
constituem o nucleo formativo e epistemoldgico da pesquisa. Nesses encontros,
debate-se a articulagdo entre teoria e pratica no ensino de estratégias de
compreensao leitora. Conforme Ibiapina (2008), a reflexao critica compartilhada é o
que permite desestabilizar praticas convencionais e promover o empoderamento
tornando os professores agentes sociais criativos e produtores de suas proprias
teorias.

O itinerario culmina na elaboragdao do produto educacional, materializado
na construcao colaborativa de um Guia de orientacdes didaticas. Esse processo de
coproducao de conhecimentos entre pesquisadores e professores € uma condi¢cao
basica da pesquisa-agdo colaborativa. O guia visa instrumentalizar os docentes,
oferecendo ferramentas que perpetuem os avangos alcancados e reconciliem a
construgdo de saberes cientificos com as necessidades de desenvolvimento

profissional do grupo.

4.3.1 Andlise da entre as entrevistas com as professoras colaboradoras da

investigacao

A formacao de leitores competentes no Ensino Fundamental constitui um
dos desafios mais prementes da educagéo contemporanea, exigindo um olhar que
transcenda a simples decodificagdo do codigo escrito para alcancar a
complexidade da compreensao leitora. Neste contexto, o ensino da leitura nao

pode ser compreendido como uma atividade mecanica ou passiva, mas sim como
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um processo de interacdo e construgcao de sentidos. A presente analise situa-se
nesse cenario, investigando as praticas pedagogicas e as concepgdes docentes no
5° ano do Ensino Fundamental, momento crucial de transicdo e consolidagdo das
competéncias leitoras.

Para fundamentar esta investigagdo, partimos de uma concepgao de
linguagem e leitura ancorada nas teorias enunciativo-discursivas e
sociointeracionistas. Conforme postulam Bakhtin (2006) e Vygotsky (1989), a
linguagem &, essencialmente, um instrumento e um processo de interagdo social.

Sob essa dtica, o texto deixa de ser visto como um mero repositorio de
informacdes estaticas para se tornar o lugar de encontro entre autor e leitor, onde
os sentidos sdo produzidos ativamente. Essa perspectiva € fundamental para
superar praticas pedagodgicas tradicionais que limitam o ensino da leitura a
oralizagédo ou a extracédo de informagdes explicitas, negligenciando a formagéo do
leitor critico.

No entanto, a transposicdo desses pressupostos tedricos para a sala de
aula impde a necessidade de um ensino explicito de estratégias de leitura. Autores
seminais como Solé (1998) e Girotto e Souza (2010) defendem que a compreensao
nao € uma habilidade inata que emerge naturalmente apds a alfabetizagdo, mas
um objeto de conhecimento que deve ser ensinado. E imperativo que a escola
instrumentalize o estudante com estratégias cognitivas e metacognitivas como a
realizacao de inferéncias, a formulacao de hipéteses, a ativacido de conhecimentos
prévios e o monitoramento da propria compreensao. Kleiman (2002) e Silva (2018)
reforcam que esse trabalho deve ser intencional e sistematizado, capacitando o
aluno a navegar pelas camadas implicitas do texto.

Diante dessa problematica, este estudo debruca-se sobre a analise de
dados empiricos coletados através de entrevistas semiestruturadas realizadas com
duas professoras colaboradoras, identificadas como P01 e P02. O objetivo central
€ compreender como essas docentes concebem e operacionalizam o ensino da
leitura e das estratégias de compreensao leitora em suas praticas cotidianas. Para
tanto, adota-se como método a Andlise de Conteudo proposta por Bardin (1977),
estruturando o percurso investigativo nas fases de pré-analise, exploragdo do
material e tratamento dos resultados através da inferéncia e interpretagao.

A analise dos dados aqui apresentada nao se limita a descrever as falas

das professoras, mas busca triangular suas concepg¢des com o referencial tedrico
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assumido, que inclui ainda as contribui¢cdes de Solé (1998), Girotto e Souza (2010),
Bittencourt (2015), Curto (2020) e Lopez (2016). Essa triangulagao permite
identificar as dissonancias e aproximagdes entre o discurso docente e as
premissas teodricas que deveriam sustentar a praxis pedagogica.

O texto organiza-se em trés eixos tematicos fundamentais que emergiram
da leitura do referencial tedérico que embasa essa dissertagcdo bem como das
categorias tedricas nela trabalhadas. O primeiro eixo, Concepgdes e Percepgoes,
que vai da questdo 01 a 09, investiga as bases epistemoldgicas das docentes
sobre linguagem, leitura e texto. O segundo eixo: Praticas, Organizagéo e Curriculo
que abrange da questdo 10 a 13, aborda o planejamento e a metodologia,
contrastando a visdo de Jolibert (2006) sobre a diversidade textual e o uso social
da leitura com as praticas relatadas de uso de livros didaticos e materiais da
internet. Por fim, o terceiro eixo, Avaliacdo e Reflexdo, que corresponde as
questdes 14, 15 e 16, discute a tensao entre a avaliacao formativa da compreenséao
e a cultura do simulado voltada para avaliagcdes externas, conforme alertam os
autores estudados.

Dessa forma, anadlise critica das questbes a seguir, buscam ndo apenas
diagnosticar a realidade do ensino da leitura em uma escola publica, mas também
sugerir caminhos para uma pratica docente mais reflexiva e teoricamente
fundamentada. Ao desvelar as contradicoes entre o ensino da decodificacdo e o
ensino da compreensdo, este estudo reafirma a urgéncia de recolocar as
estratégias de leitura no centro do planejamento pedagdgico, visando a formagéo

de leitores autdnomos capazes de atuar plenamente na sociedade letrada.

Quadro 08 — Questao 01 da entrevista semiestruturada

Para vocé, o que é linguagem?

Resposta P01: Na minha concepcédo, a linguagem ¢é tudo aquilo que engloba
tanto é textos verbais nao verbais escritos, entdo pra mim linguagem € isso, néo
s6 a linguagem (como componente curricular, lingua portuguesa) como ja foi
falado, mas todas as outras disciplinas entao linguagem é tudo isso que transmite

alguma informacéo.

Resposta P02: A linguagem é quando se trata de um aluno que ele é tanto

letrado quanto a alfabetizado entdo para mim isso, & trabalhar uma linguagem
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nao apenas dentro da lingua portuguesa, tem que abordar dentro de um texto, na

leitura do texto.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

A concepgao de linguagem apresentada por PO1 aproxima-se de uma visao
comunicativa e informacional, ao definir linguagem como "tudo aquilo que transmite
alguma informagao", reconhecendo a multimodalidade. Ja P02 associa linguagem
diretamente aos conceitos de alfabetizacio e letramento, situando-a no contexto do
"trabalho com o texto".

Analisando a luz do referencial tedrico, observa-se que ambas as
concepcdes tangenciam, mas nao aprofundam, a perspectiva discursiva e
interacionista defendida no documento base. O referencial, fundamentado em
Bakhtin (2006) e Vygotsky (1989), postula que a linguagem € um instrumento de
interagdo e um processo de interagdo, ndo apenas transmissao de informagdes.

Para Curto (2000), o ensino da lingua escrita e consequentemente das
estratégias para compreendé-la, deve ter o texto como sua unidade basica,
alinhando-se parcialmente a fala de P02 que menciona a necessidade de abordar
dentro de um texto. Contudo, o autor defende que a linguagem deve ser entendida
em situagdes concretas de comunicagao visando a produgdo de sentidos, e nao

apenas a decodificagdo ou transmissao de dados.

Quadro 09 — Questao 02 da entrevista semiestruturada

O que é leitura?

Resposta PO01: A leitura é quando o individuo ele consegue ler textos e

informacgdes € quando tem ali um texto e vocé consegue ler aquilo que esta ali.

Resposta P02: Leitura € quando |é e compreende aquilo que ele esta lendo, ele
reconhece os codigos, dentro do da lingua portuguesa também dentro de outras

disciplinas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

As professoras colaboras apresentam uma distingdo marcante em suas
respostas. A P01 apresenta uma definicdo superficial do que é leitura quando

afirma que “ler € quando consegue ler, sugerindo uma visdo mais mecanica do ato.
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A P02, por sua vez, introduz explicitamente o binbmio "ler e compreender", embora
ainda vincule a leitura ao "reconhecimento de codigos".

Para Solé (1998), ler &, antes de tudo, compreender. A autora explicita que
a leitura é um processo de construgéo ativa de sentidos, onde o leitor interage com
o texto baseando-se em seus conhecimentos prévios e objetivos. A definicdo de
P02 encontra maior coeréncia com o arcabougo teorico dessa dissertagcao, pois,
conforme Girotto e Souza (2010), a leitura envolve simultaneamente a
decodificacdo e a construcio de sentido.

No entanto, a mencdo de P02 ao "reconhecer codigos" remete a um
estagio de fluéncia que, Girotto e Souza (2010), é pré-requisito para a
compreensao, mas nao a encerra. As autoras emitem um alerta ao afirmarem que
leitores nao fluentes gastam memodria na decodificagdo, prejudicando a
compreensao, 0 que sugere que a pratica docente deve superar a mera verificagao

de leitura (concepgao de P01) para alcangar a mediagao da compreensao.

Quadro 10 — Questao 03 da entrevista semiestruturada

O que é o texto e qual a sua importancia para o ensino da leitura?

Resposta P01: Sao informacdes passadas ali e a importancia é para que de fato
o individuo consiga ler e compreender e entender as informacdes que estao
contidas ali, entdo o texto ele serve para trazer essa orientagdo para trazer essas

informacgdes para quem esta lendo, sendo assim o portador da informagéo.

Resposta P02: Cito como exemplo o género conto onde ele vai la e trabalha com
conflitos desse enredo. Nele o aluno ele vai compreender aquilo que ele esta
lendo considerando as varias situagdes apresentadas nesse género sendo
possivel, dentre outras coisas, entender uma ideia global de um texto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Diante dessa pergunta a resposta de P01 reforga a visdo do texto como um
repositério estatico de informagdes como o "portador da informagao", cabendo ao
estudante extrai-las. Em contraste, P02 demonstra uma concepgdo mais alinhada
as teorias de géneros textuais, citando o "conto" e elementos narrativos "conflitos",
"enredo”, "ideia global".

Os pressupostos tedéricos de Jolibert (2006), corroboram com a visao de

P02 e expandem a necessidade de diversidade textual no ambito do ensino
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fundamental para a formacao de leitores. A autora também propbde que a escola
trabalhe com uma diversidade de géneros textuais auténticos, de circulagao social
efetiva, como reportagens, contos, poemas, alinhando-se a uma perspectiva do uso
social da leitura.

Apoiando-se ainda em Jolibert (2006), Solé (1998) e em Curto (2000),
defendemos que o texto é a "unidade basica" do ensino e deve ser trabalhado em
"situagdes reais de uso". Assim, enquanto P01 foca no texto como objeto de
consumo passivo, a teoria e a fala da P02 apontam para o texto como objeto de
interacdo, onde o leitor ativa conhecimentos prévios e estratégias para construir a
"ideia global", um dos objetivos centrais da compreensao leitora destacados no

documento.

Quadro 11 — Questao 04 da entrevista semiestruturada

Na sua percepgao o que é necessario o professor saber para ensinar uma
crianga a ler? Ou seja, quais sao os conteudos envolvidos no processo de

ensino da leitura de modo especifico para criangas do 5° ano?

Resposta P01: O professor ele precisa conhecer o objeto a ser ensinado, ter o
dominio daquilo que o aluno precisa aprender, para isso, ele precisa entender de
metodologia, ele precisa ser um professor, mais antenado aos recursos que sao
disponibilizados para que ele possa passar e trabalhar com esse aluno de forma
dindmica, de forma personalizada, de modo que atenda as necessidades do

aluno.

Resposta P02: E necessario conhecer sobre & leitura, trabalhar usando

estratégias e procurar metodologias que melhorem o aprendizado deles

Essa pergunta levou ambas as professoras reconhecem a necessidade de
dominio do conteudo e metodologia. PO1 enfatiza a personalizagdo e o dinamismo
"antenado aos recursos", enquanto P02 é mais especifica ao citar a necessidade
de "trabalhar usando estratégias".

Sob a ¢dtica do referencial tedrico dessa dissertagao, a resposta de P02 é
mais precisa conceitualmente, uma vez que o ensino da leitura no 5° ano nao deve
se limitar a decodificagdo, mas focar no ensino de estratégias de compreenséo
leitora que permitam que os estudantes possam atribuir significados, inferir

informacdes implicitas, sumarizar as ideias centrais (Girotto e Souza, 2010). A
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autora critica praticas de compreensao leitora onde as estratégias sao apenas
esperadas e nao ensinadas explicitamente. Portanto, o saber docente necessario
para o ensino da leitura como compreensao envolve o conhecimento metacognitivo
sobre como processar um texto e mobilizar estratégias de leitura, bem como
modelar esse processo para o aluno, validando a mencao de P02 ao uso de

estratégias como conteudo fundamental.

Quadro 12 — Questao 05 da entrevista semiestruturada

7

Para vocé o que é compreensao leitora? O que vocé conhece sobre
estratégias de compreensao leitora? Se vocé conhece, fale acerca da
importancia do ensino dessas estratégias para formagao leitora das

criangas do 5° ano.

Resposta P01: A compreensdo ocorre quando o estudante 1€, e dentro daquilo
que leu, ele consegue entender o que esta sendo repassado a ele, interpretar os
textos e inferir as informagdes contidas nele, Ele consegue deduzir aquilo que
esta sendo pedido dentro de cada texto. As estratégias que usamos para
trabalhar compreenséo leitura, € a leitura de textos pequenos, fazendo perguntas
sobre conhecimento prévio daquele aluno, sobre o que que ele que ele entendeu

previamente, antes de ler, 0 que que ele entendeu depois de ler o texto.

Resposta P02: A compreensao leitora se da quando o aluno Ié um texto e
consegue entender o contexto dele, como estratégias aponto o ato de ir grifando

as principais informacodes do texto para chegar a ideia central do texto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nessa pergunta reside o cerne da investigacdo. P01 demonstra um
conhecimento tedrico razoavel ao citar expressdées como inferir informacdes e
conhecimento prévio. Sua pratica descrita envolve questionamentos antes de ler e
depois de ler, o que dialoga com as etapas de pré-leitura e pos-leitura
apresentadas por Solé (1998). P02 foca em uma estratégia procedimental
especifica: grifar as principais informacgdes para atingir a ideia central.

As respostas das professoras P01 e P02 se alinham com Girotto e Souza
(2010), quando a autora se propde a apresenta uma lista ndo exaustiva de

estratégias de compreensao leitora tais como: conectar, inferir, visualizar,
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questionar, sumarizar. As respostas ainda corroboraram com Solé (1998), quando a
autora divide as estratégias em antes, durante e depois da leitura.

A P01, sugere a realizagdo de perguntas antes do inicio da leitura. Essa
pratica alinha-se com a estratégia de ativagdo de conhecimentos prévios e
antecipacao, que € o ponto de partida para o processo de compreensao textual e
na atribuicdo de sentido ao ato de ler. A P02, sugere o grifar o texto afim de achar a
ideia central. Essa estratégia corresponde a estratégia de sumarizacédo e
identificacdo de informagdes explicitas ou implicitas no texto.

Girotto e Souza (2010), aponta que o ensino explicito das estratégias de
compreensao leitora é crucial, pois essas estratégias visam facilitar esse processo,
sendo papel do professor repertoriar os estudantes torna-los capazes de mobiliza-
las de forma consciente. Ambas as professoras citam estratégias validas, mas a
analise sugere que elas podem estar sendo aplicadas mais como atividades de
avaliacdo através de perguntas apdés o texto, do que como modelagem de
pensamento, ensinando aos estudantes como inferir ou como encontrar a ideia

central do texto.

Quadro 13 — Questao 06 da entrevista semiestruturada

Na sua opinidao, quais habilidades expressam que uma criangca é de fato

leitora?

Resposta P01: Quando o estudante 1&é qualquer texto, seja ele informativo, seja
tirinha, piadas entre outros e ele consegue compreender de fato aquilo que esta

ali Independente de qual tamanho do texto ou género que aquele texto se refira.

Resposta P02: Quando ela Ié compreendo aquilo que esta lendo, pois nao € so
ler de forma fluente que importa, mas a compreensao das informagdes lidas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na pergunta acima, ambas as professoras concordam que a compreensao
€ o indicador final da competéncia leitora. PO1 amplia o escopo para a versatilidade
em diferentes géneros como o texto informativo e tirinha. Por sua vez a P02 faz
uma distingao crucial entre fluéncia e compreensao.

Girotto (2010) apoia fortemente a distingédo feita por P02. A autora explica
que a fluéncia é necessaria para liberar espaco na memodria de trabalho para a

compreensao, mas nao € suficiente por si sé. Assim, a crianca leitora € aquela
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capaz de posicionar-se diante dos discursos com autonomia e consciéncia,
utilizando a leitura para participacdo social critica. A visdo de P01 sobre a
independéncia do género textual também é validada pelo documento, que defende
o trabalho com "géneros textuais auténticos" e a capacidade de realizar conexdes

com informacdes de outras fontes.

Quadro 14 — Questao 07 da entrevista semiestruturada

Quais fundamentos tedricos vocé utiliza para embasar o seu planejamento e

a sua pratica de ensino da leitura?

Resposta P01: Utilizamos o DCTMA, mas nao tem nenhum material especifico.

Resposta P02: Usamos o livro didatico, apostilas, os planos bimestrais, e o
DCTMA.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A respostas revelam que a base de fundamentacdo das docentes é
estritamente documental e instrumental restringindo-se aos documentos
curriculares, e o livro didatico em detrimento de uma base teodrica conceitual.
Ambas as professoras (P01 e P02) citam o Documento Curricular do Territério
Maranhense - DCTMA como eixo central, complementado por materiais de uso
diario como o livro didatico, apostilas.

A distancia a base tedrica do ensino da leitura e as praticas pedagogicas
das professoras colaboradoras € uma constatacao que acende um sinal de alerta
quanto a necessidade de preencher essa lacuna. Autores como Bakhtin (2006) e
Vygotsky (1989), defende que a pratica docente deve ser sustentada por uma
concepgao solida de linguagem e interagcdo, e ndo apenas pelo cumprimento de
normativas curriculares. Além disso, a escola tem o dever de garantir o acesso aos
saberes fundamentais, o que exige do professor um dominio que va além do
manuseio do curriculo prescrito.

A auséncia de mengéo a qualquer teoria de aprendizagem ou concepgéo
de linguagem nas respostas sugere uma pratica orientada pela execugao de
tarefas como a de cumprir o plano bimestral e ndo pela reflexdo pedagdgica. Isso
nos alerta para o risco de praticas que nao favorecam a formacao de leitores
criticos e autbnomos quando o ensino é desvinculado de uma compreensao

profunda sobre como se aprende a ler.
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Quadro 15 — Questao 08 da entrevista semiestruturada

As estratégias de compreensao leitora, tais como: inferéncias, formular
perguntas, ativar conhecimentos prévios, devem ser ensinadas em sala de
aula, conforme orientam os documentos curriculares. Em quais autores,
teorias ou documentos a vocé se baseia para incorpora-las ao seu

planejamento e pratica?

Resposta P01: N6s ndo utilizamos nenhum material tedrico ou tedrico especifico,

0 que usamos normalmente € o DCTMA

Resposta P02: Geralmente buscamos atividades prontas em sites da internet

sobre o descritor que esta sendo trabalhado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Neste ponto, observa-se a fragilidade epistemologica da pratica docente
investigada. A P01 admite explicitamente a inexisténcia de embasamento em
autores quando admite ndo utilizar nenhum material tedrico, recorrendo
recursivamente ao DCTMA. A P02 revela uma estratégia de bricolagem
pedagodgica, substituindo a referéncia autoral cientifica por atividades prontas em
sites da internet, guiada pela logica do descritor, termo bastante comum nas
atividades de preparacao para as avaliagdes externas.

Diante disso, constatamos um contraste acentuado entre as proposi¢cdes
do referencial tedrico e as repostas oferecidas pelas professoras colaboradoras. O
arcabouco tedrico dessa dissertacao € enfatico ao listar autores seminais como
Solé (1998), Kleiman (2002) e Girotto e Souza (2010) como pilares para o ensino
de estratégias, afirmando assim que é necessario ensinar estratégias de
compreensao leitora para que os estudantes possam interpretar e compreender
autonomamente um texto.

A questdo em tela nos permite perceber a existéncia de um vacuo na
formagédo das professoras colaboradoras no que tange ao ensino de estratégias
para a compreensao leitora. Isso se evidencia na falta de referéncias tedricas
relatadas pela (P01) dificultando o processo de ensino e consequentemente de

aprendizagem consciente do ato de ler.

Quadro 16 — Questao 09 da entrevista semiestruturada
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Na sua opinidao, qual é a principal diferenga entre apenas ensinar a ler
(decodificar) e ensinar a ler (ensinar a compreender) para os alunos do 5°

ano?

Resposta P01: O ensino da decodificagao se dar através do exercicio da relagao
letra som e a formacdo de palavras, enquanto o ensino da leitura quanto

compreensao usamos algumas estratégias pra isso.

Resposta P02: No ensino da leitura como decodificagdo o estudante e ensinado
a juntar letras, reconhecendo seus sons e formar palavras, ja no ensino da leitura
como compreensao o aluno e ensinado a usar estratégias para compreender as

informacdes centrais do texto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

As professoras demonstram clareza na distingdo técnica ao definirem a
decodificagdo como a relagdo estabelecida entre grafema-fonema enquanto a
compreensao textual envolve uso de estratégias e construgéo de significado.

A autora Girotto (2010), valida essa distingao, afirmando que o processo de
leitura possui complexidade e que leitores fluentes, ou seja, que ja superaram a
decodificagdo aplicam estratégias para compreender o que estdo lendo. As autoras
também enfatizam que a compreensdo ndo € um dom natural que surge apos a
alfabetizagao, mas um objeto de ensino que requer mediagao explicita. A resposta
de P02 quando afirma que o aluno é ensinado a usar estratégias e mobilizar
conscientemente os procedimentos para alcancar o sentido do texto, esta

perfeitamente alinhada com a concepcéo teodrica defendida nessa dissertacao.

Quadro 17 — Questao 10 da entrevista semiestruturada

Como a vocé planeja o processo de ensino da leitura? Quais atividades
vocé costuma priorizar nas suas aulas para ensinar a ler? Quais materiais
vocé costuma utilizar (livros, outros textos, materiais concretos)
especificamente, para garantir que as estratégias de compreensao leitora

sejam ensinadas explicitamente e nao apenas esperadas?

Resposta P01: O processo de leitura é planejado bimestralmente e organizado
em roteiros semanais. As atividades implementadas sao as de leitura

compartilhadas e leitura autbnoma, ou seja, tanto no coletivo como
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individualmente. Os materiais utilizados nesse processo sio os livros didaticos e

também atividades retiradas da internet.

Resposta P02: Eu gosto muito de trabalhar a partir de perguntas. Eu apresento o
titulo do texto ja fagco uma pergunta sobre aquilo que ele ja possa imaginar que
possa acontecer. No primeiro paragrafo analisamos se esse pensamento
(inferéncia) pode ser mudado ou se mantém a hipotese inicial e assim vou
seguindo por parte até que eles cheguem ao final do texto, em seguida, avalio
quem foi conseguiu compreender a informagado do texto. Também pegamos
textos que vamos trabalhando com eles, onde cada um (individualmente) recebe

um texto pequeno e vou fazendo entre quatro e cinco perguntas dentro daquele

texto individual para cada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na resposta da P01, o planejamento € descrito sob uma odtica
organizacional e temporal "bimestralmente", "roteiros semanais"”, com énfase nos
suportes "livros didaticos", "internet" e nas modalidades de organizagdo social da
sala "leitura compartilhada", "autbnoma". Embora mencione a leitura compartilhada,
que é uma pratica valorizada teoricamente por permitir que o professor demonstre
como um leitor proficiente constrdi sentidos, a descricao da P01 nao explicita como
as estratégias cognitivas sao ensinadas nesses momentos.

Jolibert (2006), nos alerta que a simples presenga de diferentes tipos de
textos ou modalidades de leitura, por si s6, ndo garante o ensino explicito da
compreensao: € necessario que o professor mobilize estratégias de recapitulagéo,
esclarecimento de duvidas e previsdo antes, durante e/ou apds o ato de leitura
compartilhada.

Em contraste, a resposta da P02 descreve um procedimento didatico que
se alinha diretamente as estratégias de leitura preconizadas por Solé (1998). Ao
relatar que apresenta o titulo e solicita que o aluno imagine o que vai acontecer, a
professora esta ativando os conhecimentos prévios e estabelecendo predicdes,
etapas cruciais que devem ocorrer antes da leitura. Mais relevante ainda é a sua
pratica de verificar essas hipoteses durante a leitura, o que caracteriza a estratégia
de monitoramento e automonitoramento da compreensao.

Silva (2018) destaca que estabelecer previsdes e verifica-las subsidia as

acdes durante a leitura, transformando o ato de ler em um processo ativo de
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construcao de sentido, e ndo apenas de decodificagdo. A P02, portanto, demonstra
na Questdo 10 uma apropriagdo mais densa do como fazer pedagdgico voltado

para o processamento cognitivo do texto.

Quadro 18 — Questao 11 da entrevista semiestruturada

Os documentos curriculares, em nivel nacional como a BNCC e em nivel
estadual como o DCTMA fornecem subsidios claros sobre como trabalhar as
estratégias de compreensao leitora no 5° ano. Em que situagbées ou
momentos vocé consegue ou nao, mobilizar tais documentos com a sua

pratica na sala de aula?

Resposta P01 - Como o nosso planejamento a construido com base nos
documentos curriculares e também temos nosso roteiro diario, entdo sempre que a
gente percebe que ndo esta condizendo como a proposta, ou seja, que o esta
fugindo um pouco, a gente volta la reformula o roteiro de acordo com a

necessidade da turma naquele momento

Resposta P02 - Assim a gente faz o plano bimestral seguindo as orientagdes do
DCTMA, mas nem sempre consegue alcangar as metas do plano. Quando isso
acontece nos realinhamos o plano, usamos novas estratégias para garantir o

desenvolvimento do estudante.

Ambas as professoras veem os documentos curriculares como guias
prescritivos de metas a serem alcancadas, diante dos quais as professoras
realizam ajustes quando a turma ndo alcanga o rendimento esperado. Os
documentos curriculares como o DCTMA e a BNCC, trazem habilidades
especificas ligadas as estratégias de compreensdo como inferir informacdes a
partir de pistas no texto, conectar informacdes contidas no texto com informacgoes
externas.

No entanto, para além dos parametros curriculares € necessario que o
professor compreenda os fundamentos teoricos dessas habilidades para néao
transformar o curriculo em uma lista de tarefas burocraticas. A fala da P02 sobre
usar novas estratégias quando a meta ndo é atingida sugere uma flexibilidade
positiva, mas a dependéncia de atividades prontas da internet indica que essa

reorganizagao pode carecer de profundidade metodoldgica.



92

Quadro 19 — Questao 12 da entrevista semiestruturada

Questao 12 - Poderia descrever uma sequéncia, ou listagem das principais
atividades que vocé costuma utilizar intencionalmente, para ensinar as

criancgas a ler e a fazerem uso das estratégias de compreensao leitora?

Resposta P01: Quanto as atividades, solicitamos inferéncias sobre o texto,
também trabalhamos recursos audiovisuais, quiz, textos, jogos de compreensao
textual e identificacdo de géneros textuais, de forma que chame a atengao do

aluno."

Resposta P02: Dindmicas e simulados especificos para avaliacbes externas
como o SAEB e SEAMA.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Neste ponto, observa-se uma inversdo significativa na qualidade
pedagdgica das respostas, revelando uma tensdo entre o ensino da leitura para a
formacéao do leitor e 0 ensino voltado para a avaliagao.

A Resposta P01 busca engajar o aluno através da diversificacao de
recursos audiovisuais, quis e jogos. Embora a professora cite a solicitagcdo de
inferéncias no processo de ensino da leitura, a sequéncia apresentada parece
priorizar o aspecto ludico e a identificagdo formal géneros textuais em detrimento
de uma sequéncia que ensine processualmente como compreender.

Autores como Solé (1998), Jolibert (2006) e Girotto e Souza (2010)
apontam que a compreenséao leitora envolve o processo de langar pontes entre o
que se diz e 0 que se pensa, exigindo mais do que a exposigao a jogos; exige
ensino intencional, processual e que consiga instruir os estudantes como para
utilizarem estratégias de compreensao leitora.

Ja a Resposta P02 apresenta uma contradicdo preocupante quando
contrastada com sua resposta anterior. Enquanto na questdo 10 ela descreveu um
processo rico de mediagdo, levantamento e checagem de hipoteses, na questdo 12
ela reduz sua sequéncia de atividades a dindmicas e simulados especificos para
avaliacdes externas do SAEB e SEAMA. Essa pratica reflete o risco da
instrumentalizagcdo do ensino, onde a leitura é treinada para responder a testes
padronizados.

Solé (1998) é categdrica ao afirmar que a formulacdo de perguntas e

respostas sobre o texto lido vai além de sua tradicional fungcédo avaliativa. A autora
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defende que o questionamento deve servir como estratégia de aprofundamento,
revisdo e autorregulacdo da compreensdo, € nao apenas para verificagdo de
acertos em simulados. Ao focar excessivamente em simulados, a pratica de da P02
corre o risco de desvincular a leitura de sua fungdo social e de construcéo de
sentido pessoal, transformando-a em uma tarefa mecéanica de localizagdo de
informacbes para obter notas, o que pode limitar a formagdo de um leitor

verdadeiramente auténomo e critico (Jolbert, 2006).

Quadro 20 — Questao 13 da entrevista semiestruturada

Na sua opinidao quais desafios ou dificuldades que vocé encontra para
desenvolver o ensino da leitura e das estratégias de compreensao leitora
em sala de aula? (vocé pode considerar fatores como, o tempo, materiais e

a formagao docente, entre outros)

Resposta P01 - No geral o que a gente encontra de maior desafio muitas vezes
é a falta de interesse do proéprio aluno, pois as vezes a gente percebe que alguns
alunos tém essa certa dificuldade, entdo eles ja vém de casa com essa
dificuldade e ao chegar na sala de aula, vocé pode as vezes apresentar varios
recursos, mas ainda assim o aluno nao tem esse interesse, entdo no meu ponto
de vista, o que eu mais tenho percebido ¢é isso, pois material didaticos e formagao

continuada nos temos.

Resposta P02 - O preparo dos professores, estratégias adequadas, bons

materiais pedagogicos, personalizar o ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Este ponto revela visdes opostas sobre as dificuldades no ensino da leitura.
A P01 atribui a dificuldade ao aluno e a familia percebido na expressao "vém de
casa com essa dificuldade", "falta de interesse", isentando em certa medida a
escola, pois afirma que materiais e formacgao "nds temos". Essa postura contradiz
os pressupostos de Solé (1998), pois a autora afirma que a motivagado para a
leitura € construida pedagogicamente, chamando a atengdo para o papel do
professor como responsavel por apresentar o material a ser lido de forma a
promover uma curiosidade mobilizadora.

Em contraponto ao que disse a P01, a P02, elenca o preparo dos

professores e a mobilizagcao de estratégias adequadas que possam dar conta das
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demandas impostas pela realidade escolar como desafios, demonstrando uma
postura reflexiva e autocritica alinhada ao objetivo da pesquisa de intervencao, que
visa justamente suprir lacunas na formacédo docente sobre como ensinar a

compreender.

Quadro 21 — Questao 14 da entrevista semiestruturada

Como vocé avalia o processo de ensino e aprendizagem da leitura dos
estudantes do 5° ano? E como avalia se aprenderam a estratégias de

compreensao leitora?

Resposta P01 - Simulados para as avaliagdes externas, avaliagbes escolares
que nos fazemos periodicamente e as atividades que sado propostas dentro da

sala de aula.

Resposta P02 - A partir da leitura individual, com atividades e perguntas e pelo

resultado dos simulados semanais

Com base nas respostas da professoras colaboradoras é possivel perceber
que a cultura do simulado é predominante. Ambas as professoras citam
explicitamente simulados semanais ou periédicos como ferramentas centrais no
processo avaliativo. Jolibert (2006) e Lopes (2016) ao discutirem avaliacdo da
compreensao leitora distinguem a avaliagcdo formativa, focada no processo,
regulacado das aprendizagens, da avaliacdo cumulativa/normativa, focada em notas
e resultados finais.

As praticas descritas pela P01 e P02 inclinam-se fortemente para o modelo
cumulativo, visando preparar para o SAEB/SEAMA. Embora se reconhega a
importancia das avaliagdes sistémicas, € importante alertar que, para ensinar
estratégias de compreensao leitora, a avaliagdo precisa observar como o aluno
chegou a resposta, e ndo apenas se acertou a alternativa. O uso massivo de
simulados pode mascarar as dificuldades reais de compreensao, treinando o aluno

apenas para responder itens de teste.

Quadro 22 — Questao 15 da entrevista semiestruturada

Considerando o seu repertéorio pratico, qual estratégia de compreensao

leitora (ex.: fazer inferéncias, resumir, monitorar a prépria compreensao)
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vocé considera a mais fundamental para o desenvolvimento da

compreensao leitora do aluno no 5° ano, e por qué?

Resposta P01 - Eu Acredito que ndo tem um a s6 mas € o conjunto de todas
elas, por exemplo a parte da inferéncia, encontrar informag¢des implicitas,
identificar a ideia central do texto. Entdo para mim esses sdo os mais importantes
pois muitas vezes os alunos leem, mas eles ndo entendem qual a ideia central do

texto.

Resposta P02 - Acredito que seja a busca pelas informagdes implicitas no texto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Ambas as repostas convergem para a importéncia da inferéncia, ou seja,
identificar informagdes implicitas no texto. Isso & positivo e coerente com a
proposta de Girotto e Souza (2010), Bittencourt (2015) Solé (1998) e Lopez (2016),
que definem a inferéncia como a capacidade de lancar pontes entre o que se diz e
0 que se pensa. Esses autores também destacam que a compreensao leitora
profunda exige ultrapassar a superficie do texto. No entanto, é crucial notar que,
enquanto P01 vé as estratégias como um conjunto, sua reposta as questdes 09 e
10, ndo demonstrou como ensina esse conjunto de forma articulada. Ja a P02, ao
focar no implicito, toca no ponto nevralgico da proficiéncia leitora exigida no 5° ano

do ensino fundamental.

Quadro 23 — Questao 16 da entrevista semiestruturada

Questado 16 - Para vocé, o que é indispensavel para o professor planejar,
implementar e avaliar atividades relacionadas ao uso de estratégias de

compreensao leitora por parte dos estudantes do 5° ano do ensino fundamental?

Resposta P01 - Aplicagao de questdes, simulados e a resolugao de atividades

Resposta P02 - A organizagdo do processo de ensino deve ser adequada ao
nivel de conhecimento que o estudante possui bem como a sua realidade. As
atividades devem estar alinhadas as necessidades dos estudantes visando o
desenvolvimento progressivo do estudante.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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A resposta da ultima pergunta dessa entrevista sintetiza as posturas
pedagogicas das professoras. A P01 encerra evidenciando uma perspectiva
quantitativa do processo de ensino das estratégias de compreensao leitora ao
julgar ser indispensavel aplicagdo de questdes e simulados. Isso reduz o ensino de
estratégias a uma bateria de exercicios de verificagao.

A P02, em contraste, traz uma visdo mais humanista e pedagdgica
adequando o processo de ensino ao nivel de conhecimento do estudante
respeitando sua realidade e visando seu desenvolvimento progressivo. Essa fala
final da PO2 dialoga intensamente com a base sociointeracionista assumida nessa
dissertacdo, prezando assim que o0 processo de ensino seja ajustado as
necessidades do aprendiz.

Assim, a presente investigacao, estruturada sob a metodologia de Analise
de Conteudo de Bardin (1977), revelou dissonancias significativas entre as praticas
pedagdgicas declaradas pelas docentes e os pressupostos tedricos necessarios
para a formacao de leitores competentes no 5° ano do Ensino Fundamental. A
triangulacdo dos dados com o referencial teérico ancorado, sobretudo, em Solé
(1998), Girotto e Souza (2010), Lopez (2016), Bittencourt (2015) e Jolibert (2006)
evidenciou que, embora existam aproximacgdes conceituais, a pratica docente ainda
carece de densidade epistemoldgica.

Os achados indicam uma distincdo marcante nas concepcgdes de leitura.
Enquanto a professora P01 demonstra uma visao instrumental e informacional,
concebendo o texto como um repositério estatico e a leitura como decodificacao, a
professora P02 aproxima-se de uma perspectiva interacionista. Esta ultima, ao
mencionar o levantamento de hipoteses e a busca por informacdes implicitas,
dialoga com as estratégias de leitura preconizadas por Solé (1998). Contudo, nota-
se uma fragilidade comum: a auséncia de um embasamento tedrico sélido. Ambas
as docentes relatam apoiar-se quase exclusivamente em documentos prescritivos,
como o DCTMA e os livros didaticos, negligenciando a literatura cientifica que
fundamenta o como ensinar a compreensao leitora.

Um dos pontos mais criticos observados refere-se a instrumentalizagao do
ensino da leitura. A recorréncia, em ambas as falas, ao uso de simulados e o foco
em avaliagbes externas (SAEB e SEAMA) sugerem que o ensino de estratégias de
compreensao leitora esta sendo reduzido a um treinamento para testes. Conforme

alertam Jolibert (2006) e Lopez (2016), tal pratica desvia o foco da formagao de um
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leitor autbnomo e critico capaz de interagir com o texto para construir sentidos,
para a formagao de um aluno apto apenas a responder itens de multipla escolha.
Por fim, conclui-se que ha uma lacuna entre o discurso da personalizacéo
do ensino, citado por P02 em consonancia com a perspectiva sociointeracionista de
atendimento as necessidades do aprendiz, e a realidade da sala de aula, muitas
vezes limitada pela cultura do simulado. Portanto, torna-se imperativo, que a
formacgao continuada no ambito da compreensao leitora transcenda a aplicagéo de
descritores curriculares e invista no dominio metacognitivo das estratégias de
leitura, capacitando o docente a ensinar ndo apenas o que ler, mas como processar

a leitura de forma proficiente.

4.3.2 Apresentacao dos dados obtidos a partir da observacao participante

A pesquisa em educagdao, quando fundamentada em abordagens
qualitativas, permite ao pesquisador uma imersado profunda na realidade escolar,
desvelando nuances que métodos puramente quantitativos muitas vezes nao
conseguem captar. Ao adentrar o universo de duas salas de aula do quinto ano do
ensino fundamental, o objetivo central ndo foi apenas mensurar resultados, mas
compreender a dinamica do processo de ensino-aprendizagem em seu contexto
natural.

Conforme apontam as diretrizes metodolégicas para o estudo direto da
escola, a observacao participante apresenta-se como um instrumento privilegiado,
pois possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno
pesquisado (Ludke, 2013). Essa proximidade é fundamental para que se possa
ultrapassar a barreira das aparéncias institucionais e acessar a "trama intrincada"
das relagdes e praticas que constituem o dia a dia de alunos e professores na
preparacao para os desafios educacionais contemporaneos.

Durante o periodo de imersdao no campo, a postura adotada foi a de um
observador que busca entender os significados que os sujeitos atribuem as suas
acdes, sem a pretensdo de julgar antecipadamente as escolhas pedagogicas
realizadas. A entrada no campo revelou um cenario marcado por uma rotina intensa
e estruturada, onde o ensino da lingua portuguesa ocupava um lugar de destaque,

porém com uma configuragao especifica.
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Em ambas as turmas observadas, notou-se que a grande maioria das aulas
era dedicada a resolugao e correcao minuciosa de simulados. Esta pratica, longe
de ser aleatéria, visava explicitamente o éxito da turma nas avaliagdes externas,
especificamente o Sistema de Avaliagdo da Educacgado Basica (SAEB) e o Sistema
Estadual de Avaliagdo do Maranhdo, (SEAMA). A observacédo direta permitiu
constatar que o curriculo vivido nessas salas era fortemente moldado pelas
matrizes de referéncia desses exames, transformando o cotidiano escolar em um
espaco de "treinamento" continuo e focado.

E necessario analisar essa realidade sob uma 6tica equilibrada,
compreendendo as motivagdes institucionais que levam a tal configuracao
pedagogica. Sob um prisma positivo, a dedicagdo a correcao de simulados
demonstra um compromisso da escola e dos docentes com o desempenho dos
alunos e com a responsabilidade de inseri-los na légica das avaliagdes sistémicas.
Ao familiarizar os estudantes com o formato dos testes, o tipo de linguagem e a
estrutura das questdes, os professores estdo, de certa forma, democratizando o
acesso aos codigos exigidos nessas provas de larga escala.

Lidke (2013) nos lembra que a pesquisa qualitativa busca capturar a
perspectiva dos participantes; neste caso, percebe-se que, para a gestdo e para os
docentes, o sucesso no SAEB e no SEAMA é visto como um indicador de
competéncia técnica e eficacia escolar. Ha, portanto, uma intencionalidade
pedagdgica que visa instrumentalizar o aluno para enfrentar exigéncias que sao
reais e que impactam os indicadores de qualidade da educacao local e nacional.

Além disso, a pratica constante de resolu¢cao de questdes pode desenvolver
nos alunos habilidades especificas de leitura e interpretacdo de texto,
competéncias fundamentais na lingua portuguesa. A correcdo comentada, quando
bem conduzida, serve como um momento de revisdo de conteudos gramaticais e
de estratégias argumentativas, permitindo que o erro no simulado se transforme em
oportunidade de aprendizagem.

Observou-se que, durante as correcdes, os alunos eram estimulados a
justificar suas respostas e a compreender a logica por tras das alternativas, o que
promove um certo nivel de raciocinio analitico. O ambiente de sala de aula, nessas
situagdes, tornava-se focado e disciplinado, com um objetivo comum claro:

"vencer" o desafio proposto pela avaliagdo externa.
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Contudo, o olhar critico proporcionado pela observacao participante, que
busca ndo apenas o manifesto, mas também o latente, nos convida a refletir sobre
os desdobramentos dessa pratica quando ela se torna hegemoénica. A observagao
sistematica revelou que, ao privilegiar quase exclusivamente o formato de
simulados, outras dimensdes essenciais do ensino da lingua portuguesa acabam
sendo secundarizadas.

A riqueza da literatura, a producéao textual criativa, a oralidade e a fruigédo
estética da lingua muitas vezes perdem espaco para a objetividade dos itens de
multipla escolha. Ha um risco, sutil, mas presente, de se reduzir o processo
educativo a um treinamento mecanico, onde o aluno aprende a responder a testes,
mas nao necessariamente desenvolve uma competéncia leitora ampla e critica
para a vida. Como alerta Ludke (2013), o pesquisador deve estar atento para néo
ter uma visado distorcida, mas a repeticdo desse padrdo em ambas as turmas
sugere um estreitamento curricular preocupante.

A observagao do cotidiano escolar permite notar leves sinais de cansago ou
desinteresse quando a repeticdo dos simulados. Se esse tipo de pratica se
estendesse por todo ano letivo, a escola correria o risco de se tornar uma agéncia
preparatoria para indices estatisticos. A énfase na técnica de resolugao de provas,
embora valida como uma das estratégias de ensino, torna-se questionavel quando
silencia outras vozes e outras possibilidades pedagdgicas que sao vitais para a
formacao integral do sujeito.

A analise qualitativa nos permite ponderar que os professores, muitas vezes,
encontram-se em uma encruzilhada profissional. Pressionados por metas
institucionais e pela necessidade de demonstrar resultados quantificaveis, eles
adaptam suas praticas para atender a essas demandas, o que € uma resposta
racional ao sistema de responsabilizagdo vigente. Ndo se trata, portanto, de
culpabilizar o professor pela énfase nos simulados, mas de compreender que sua
pratica é construida dentro de um contexto de pressdes e expectativas. O papel do
pesquisador, ao descrever essa realidade, é fornecer elementos para uma reflexao
mais ampla sobre o que estamos valorizando como "qualidade" na educacéao
basica e quais sao os custos pedagogicos dessa escolha.

O método de observagao participante revelou-se crucial para perceber que,
por tras dos graficos de desempenho que o SEAMA e o SAEB gerarao, existe um

cotidiano feito de escolhas diarias que priorizam certas habilidades em detrimento
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de outras. A "descricdo densa" dos eventos de sala de aula, preconizada pela
literatura metodologica, ajuda a entender que a adogdo intensiva de simulados
altera a natureza da interagao professor-aluno e aluno-conhecimento.

Outro ponto a ser considerado e que nesse contexto, o conhecimento passa
a ser validado pela sua presenga ou auséncia na matriz de referéncia da prova,
criando uma hierarquia de saberes onde o que "cai na prova" vale mais do que o
que é significativo para a vida do estudante.

Diante disso é importante destacar que a observagao in loco permitiu
identificar momentos de resisténcia e de negociagcédo dentro desse modelo. Mesmo
diante da predominancia dos simulados, emergiam instantes em que a curiosidade
genuina dos alunos rompia a logica do teste, ou onde o professor conseguia,
através de uma questdo objetiva, puxar um gancho para uma discussdo mais
ampla sobre a sociedade ou a linguagem. Esses intersticios mostram que a escola
€ um organismo Vvivo e que, apesar das amarras das avaliagbes externas, a relagao
pedagdgica mantém sua complexidade e riqueza.

Em conclusao, a vivéncia nas duas turmas de quinto ano evidencia a tensao
contemporanea entre a necessidade de prestacdo de contas através de dados
quantitativos e a formagao humana integral. A pratica de focar o ensino da lingua
portuguesa na resolugao de simulados para o SEAMA e SAEB possui sua validade
institucional e técnica, preparando os alunos para uma realidade competitiva e
mensuravel. No entanto, ela carrega consigo o risco de reducionismo curricular e
de mecanizagdo da aprendizagem. A contribuicdo da pesquisa qualitativa,
amparada nos pressupostos de Lidke (2013), reside justamente em iluminar essas
contradicbes sem demoniza-las, apontando para a necessidade de um equilibrio

onde a avaliagao sirva a aprendizagem, e nao o contrario.
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Quadro 24: sintese dos principais achados da observagao participante

EIXO PRINCIPAIS ACHADOS DA ANALISE E INTI;RPRETAQAO
TEMATICO OBSERVACAO PEDAGOGICA
Metodologia » Uso da abordagem * Permitiu ultrapassar as
da qualitativa. aparéncias institucionais e
observaca * Imers&o no chao da escola captar a trama das relagdes
o em duas turmas de 5° ano. (Ludke, 2013).
* O curriculo vivido € moldado
. . pelas matrizes de referéncia das
* Rotina estruturada e intensa. s
-~ ) ~ avaliagOes externas.
Cotidiano e * Hegemonia da resolugéo e .
. ~ ) * As aulas de lingua portuguesa
Curriculo correcao de simulados (foco fFUNCIONAM Como eSpaco de
no SAEB e SEAMA). . pag
treinamento focado nas
avaliacbes externas.
* Desenvolvimento de * Ha uma intencionalidade
raciocinio analitico e pedagdgica clara:
estratégias de resolugéao. instrumentalizar o aluno para
Aspectos : . e
ces * Ambiente de sala focado e demandas reais e sistémicas.
Positivos e :
disciplinado. * O erro é usado como
* Democratizagcdo do acesso oportunidade de revisao e
aos descritores dos exames. replanejamento.
. . * Ocorre um estreitamento
» Secundarizagao da literatura, :
. ~ o curricular.
oralidade e producgao criativa. . . .
. * Cria-se uma hierarquia onde o
» Sinais de cansaco e r
Aspectos . . saber valido se resume ao que
o desinteresse discente pela :
Criticos o cai na prova.
repetigao. . ~
: - * Risco de formacéao
* Risco de mecanicismo de ,
fragmentada em detrimento da
aprender a fazer prova. .
formagao integral.
» O professor age com
. racionalidade diante do sistema:
* Professores pressionados . A
= adapta-se para sobreviver as
Atuacao por metas
A cobrancas.
Docente * Existéncia de momentos de

resisténcia.

* A pratica ndo deve ser
demonizada, mas compreendida
em seu contexto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

4.3.3 Apresentacdo das sessdes

transformagao da pratica pedagogica

reflexivas como espago de formagdo e
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Para Ibiapina (2008), a sessao reflexiva pode ser compreendida como um
dispositivo metodoldgico central da pesquisa colaborativa, configurando-se como
um espago de didlogo e troca entre pesquisadores e professores. Ela se
caracteriza por ser um momento planejado para o estudo e a reflexdo critica
compartilhada, no qual os participantes podem desvelar as relagcdes entre seus
pensamentos e suas agdes educativas. Essas sessdes permitem que os envolvidos
mergulhem tanto no conhecimento tedrico quanto no mundo da experiéncia,
buscando superar a dicotomia entre teoria e pratica por meio da analise rigorosa da
realidade escolar.

A funcéao primordial da sessao reflexiva € promover a formagao continua e
a emancipacao profissional dos docentes a0 mesmo tempo em que subsidia a
producdo de conhecimentos cientificos. Por meio de ciclos sucessivos de reflexao,
essas sessdes visam desestabilizar praticas convencionais e motivar a descoberta
de contradi¢cdes, permitindo que os professores mudem sua forma de pensar e agir
sobre o trabalho pedagdgico. Assim, a sessao funciona como um motor para a
coproducgao de saberes, onde as competéncias do pesquisador (como organizador)
e das professoras (como analista da pratica) se integram para transformar o
contexto social e educativo da escola (lbiapina, 2008).

A primeira sessao reflexiva dessa investigacdo, aconteceu em 08 de
dezembro de 2025, marcando o inicio de um percurso investigativo e formativo
intitulado O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA NOS
ANOS INICIAIS: implicagdes para a formacéo de criangas leitoras no 5° ano". Este
encontro inaugural, que ocorreu nas dependéncias de uma Unidade de Ensino da
rede municipal de Lima Campos - Ma, teve como objetivo estabelecer as bases
conceituais que sustentardo toda a intervengdo pedagodgica subsequente junto as
professoras colaboradoras.

O desenho metodoldgico desta primeira sessédo foi estruturado para
transcender a mera transmissdo de informacdes, buscando, em vez disso, a
construgcdo dialégica do conhecimento. Foram realizadas uma sequéncia de
atividades organizada em momentos distintos, iniciando-se com a apresentagao
dos participantes e a mobilizagdo do grupo em torno de questdes
problematizadoras.

Esta abordagem inicial é estratégica, pois reconhece os saberes prévios

dos docentes como ponto de partida para a reflexdo. Ao propor perguntas
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mobilizadoras como "O que é ler?", "Qual o papel do professor na formagao do
leitor?" e "Como a concepg¢ao de linguagem assumida pelo professor pode
influenciar o ensino da leitura?", a pauta instiga os participantes a revisitar suas
proprias praticas e crengas pedagogicas. O objetivo ndo € apenas definir conceitos,
mas compreender como essas definicbes operam no cotidiano da sala de aula e
moldam a formacgao do leitor no 5° ano do ensino fundamental.

A centralidade deste primeiro encontro reside na discussao sobre as
concepgdes de linguagem e suas implicagbes no ensino. A pauta destacou a
necessidade de identificar as visbes de ensino de leitura e formacao do leitor que
permeiam a pratica das docentes. Para subsidiar teoricamente esse debate, o
planejamento inclui a leitura de aprofundamento de obras fundamentais, como o
capitulo "O desafio da leitura" de Solé (1989) e o artigo sobre concepgdes de
linguagem de Doretto (2011).

A escolha desses textos indica um alinhamento com uma perspectiva
interacionista e sociocognitiva da leitura, onde ler é compreendido como um
processo ativo de construcdo de sentidos, e ndo apenas uma decodificacdo de
sinais graficos. A sesséo propde, portanto, um movimento de desconstrucado de
visdes simplistas para a reconstrugcao de uma praxis pedagogica mais robusta e
intencional.

A dimenséao estética e humanizadora da formacao também se faz presente
na pauta através do momento de acolhida, que prevé a leitura do texto "A caixa de
brinquedos”, de Rubem Alves. A insercdo da literatura na propria formacédo de
professores funciona como modelagem da pratica: ao vivenciarem a leitura fruicao,
os docentes sdo convidados a refletir sobre o lugar da literatura na vida de seus
alunos.

Na sequéncia, a roda de conversa acerca das categorias centrais da
pesquisa como a definicdo de leitura, o papel do professor e as concepgdes de
linguagem consolidaram o carater reflexivo do encontro. E neste espago de troca
que a teoria se encontra com a experiéncia docente, permitindo que os objetivos da
sessdo, como a compreensao das bases teoricas que orientam a pesquisa, sejam
atingidos de maneira organica e colaborativa.

Por fim, a pauta da primeira sessao reflexiva nao se encerra em si mesma,
mas aponta para a continuidade do processo formativo. O encerramento prevé uma

avaliagdo do encontro e os encaminhamentos para a préxima etapa, garantindo a
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articulacao entre as diferentes fases da pesquisa. As referéncias bibliograficas
listadas, que incluem autores como Koch (2025), Girotto (2010), Jolibert (2006) e
Maranhéo (2019), reforgam o rigor académico da proposta.

Dando continuidade ao ciclo formativo iniciado anteriormente, a segunda
sessdo reflexiva, agendada para o dia 10 de dezembro de 2025, marca um
aprofundamento técnico e metodoldgico na pesquisa. Se o primeiro encontro se
dedicou as bases conceituais, esta segunda pauta volta-se para a pragmatica da
sala de aula, focando especificamente no ensino das estratégias de compreensao
leitora no 5° ano do ensino fundamental. Essa sessdo instrumentalizar as
professoras colaboradoras para uma atuagdo pedagogica mais diretiva e
consciente no que tange ao desenvolvimento da competéncia leitora de seus
alunos.

A estrutura da sessao reflete a necessidade de definir com precisdo o
objeto de ensino. Perguntas mobilizadoras como: O que sao estratégias de
compreensao leitora? Como o professor pode ensinar as estratégias de
compreensao leitora? Quais estratégias de compreensado leitora podem ser
utilizadas no 5° ano do ensino fundamental? orientam o debate para o campo da
didatica da leitura.

O objetivo central dessa sessao foi desmistificar a compreensao leitora
como um dom natural e apresenta-la como um objeto de ensino passivel de
intervencao explicita. A pauta propds que os professores compreendessem seu
papel ndo apenas como mediadores de textos, mas como ensinantes de
estratégias que permitem ao aluno processar e compreender o que |é. A referéncia
a obra de Girotto e Souza (2010), sugerida como leitura de aprofundamento,
reforca essa perspectiva de que € necessario ensinar o aluno a aprender a
compreender.

A sequéncia de atividades planejada para este encontro foi realizada uma
acolhida literaria utilizando o livro infantil "A descoberta de Adriel". Esta escolha nao
€ aleatéria; ela serviu como gatilho para uma reflexao inicial sobre a leitura e a
compreensao, conectando a teoria a pratica de leitura literaria infantil. Apds a
retomada dos conteudos do encontro anterior, garantindo a coesdo do percurso
formativo, foi realizado um momento expositivo-dialogado com o auxilio de slides
para situar os docentes quanto a definicdo e aos objetivos das estratégias de

leitura. Este momento é crucial para alinhar a terminologia e garantir que todos os
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participantes compartiihem do mesmo entendimento sobre o que constitui uma
estratégia de leitura eficaz para o nivel escolar em questao.

Um ponto de destaque nesta segunda sesséao foi o foco na aplicabilidade.
Isso se justifica pelo fato de empreendermos uma discusséo sobre o papel do
professor na selegdo e no ensino de estratégias de compreensdo leitora, o
processo de selecdo das estratégias e, mais importante, além de apresentar
algumas dessas estratégias e como utiliza-las em atividades reais. A discussao
sobre o ensino explicito dessas estratégias sugere uma metodologia onde o
professor modela o comportamento leitor, tornando visiveis os processos mentais
invisiveis que ocorrem durante a leitura, algo fundamental para estudantes que
ainda estao consolidando suas habilidades de compreenséo.

A segunda sessdo encerrou-se com a avaliagdo do encontro e os
encaminhamentos futuros, mantendo a l6gica de processo continuo. As referéncias
bibliograficas, centradas em Girotto e Souza (2010), indicam que o arcaboucgo
tedrico deste mddulo é focado na intervencao didatica. A segunda sessao reflexiva,
portanto, cumpriu o papel de ponte entre a teoria da linguagem discutida no
primeiro encontro e a pratica de planejamento e avaliagcdo que sera abordada no
encerramento do ciclo, consolidando o carater pratico-reflexivo da pesquisa-agao
proposta.

A terceira e Ultima sessao reflexiva, que foi realizada no dia 16 de
dezembro de 2025, representou um momento de sintese e consolidacdo do
percurso formativo vivenciado pelas professoras colaboradoras. A pauta deste
encontro direcionou o foco para duas dimensdes essenciais da pratica pedagdgica
que garantiram a sustentabilidade do ensino de leitura: o planejamento e a
avaliacdo. Esta sessdo visou equipar os docentes com as ferramentas necessarias
para autonomizar o ensino de estratégias de compreenséo leitora em suas rotinas
escolares.

Essa sessao teve como objetivos orientar os professores quanto a escolha,
0 ensino e a aplicagao estratégias de compreenséo leitora, além de orienta-las a
respeito dos instrumentos para avaliar a compreensdo leitora. As perguntas
mobilizadoras: Como planejar e desenvolver atividades onde os estudantes da
possam usar as estratégias de compreensao leitora? E de que maneira podemos
avaliar a compreensao leitora dos estudantes do 5° do ensino fundamental?

refletem essa preocupacédo com a operacionalizacdo do conhecimento adquirido
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Essas indagacdes deslocam a reflexdo do "o que ensinar", realizada na
segunda sessdo, para o0 "como organizar o ensino e verificar a aprendizagem". A
énfase no planejamento explicita a compreensado de que o ensino de estratégias
ndo deve ser incidental, mas sim fruto de uma intencionalidade pedagogica
estruturada, onde o professor prevé momentos especificos para o ensino, a pratica
guiada e a pratica autbnoma das estratégias (Girotto e Souza, 2010).

A sequéncia de atividades proposta inicia-se, coerentemente com os
encontros anteriores, com uma acolhida literaria, desta vez através da obra quem é
o rei dos animais? seguida de reflexdo sobre a valorizagdo da diversidade, o
respeito as diferencas e a exceléncia de um trabalho bem coordenado e com
intencionalidade. Apds a retomada das aprendizagens consolidadas, a sessao
dedicou-se a um momento significativo para apresentar, com auxilio de slides, as
possibilidades de selegdo e ensino explicito das estratégias. No entanto, o
diferencial deste terceiro encontro € a introdugéo da discussao sobre a avaliacao.

Em continuidade, foram apresentados instrumentos e estratégias para
avaliar a compreenséo leitora. Isso foi fundamental, ajudou a questionar a tradicao
de avaliar leitura apenas através de perguntas de localizagdo de informagao
explicita, propondo uma avaliagdo que contemple os processos inferenciais e 0 uso
estratégico da leitura pelos alunos (Bittencourt, 2015).

As leituras de aprofundamento sugeridas para esta etapa foram robustas e
diversificadas, incluindo obras de Bittencourt (2015), Solé (1989) e Lopez (2016). A
indicag&o do livro como ensinar a compreender um texto? sugere uma abordagem
de avaliagao formativa. A ideia ndo é apenas medir o nivel de compreensao, mas
usar a avaliagdo como ferramenta para regular o ensino e ajudar o aluno a
monitorar sua propria compreensao. A discussao pleiteada na sessao reconhece
que avaliar a compreenséo leitora € um desafio complexo que exige instrumentos
adequados para capturar as nuances do processamento textual realizado pelas
criangas.

Em suma, a terceira sessao reflexiva fecha o ciclo amarrando as pontas
soltas entre teoria, metodologia e pratica. Ao discutir planejamento, a sesséo
garante que as estratégias ndo sejam aplicadas de forma descontextualizada; ao
discutir avaliagédo, garante-se que o professor tenha feedback sobre a eficacia de

seu ensino. O encerramento com agradecimentos e avaliagéo final do encontro
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marca o fim da etapa formativa da pesquisa, mas idealmente o inicio de uma nova
postura profissional das participantes.

A exposicao das trés sessdes reflexivas buscou revelar um desenho de
formagéao coerente, que parte das concepgdes, passa pelas estratégias de ensino e
culmina na organizagao do trabalho pedagogico e na verificagdo da aprendizagem.
Esse percurso forneceu elementos norteadores para construgdo colaborativa de
um Guia de Orientagdes Didaticas para o Ensino de Compreensao Leitora no 5°

Ano do Ensino Fundamental que ira contribuir na formacao de leitores autbnomos.
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QUADRO SINTESE DAS SESSOES REFLEXIVAS

1° sessao

2° sessao

3% sessao

Ao final da
sessao espera-se
que o professor
seja capaz de:

Engajar-se
colaboragdo com a
pesquisa;
Compreender as
bases que orientam o
processo de pesquisa
que visamos
estabelecer;
Identificar concepcgbes
de ensino da leitura,

formacdo do leitor,
concepcgoes de
linguagem e
compreensao leitora
no 5° ano

Identificar a definicao
e 0s objetivos da
compreensao leitora;
Entender o papel do
professor na selecao

€ no ensino das
estratégias de
compreensao leitora;
mobilizar algumas
estratégias de
compreensao leitora

para 5° ano do ensino
fundamental e utiliza-
la em atividades reais.

Selecionar,
ensinar e aplicar
estratégias de

compreensao
leitora em turmas
de 5° ano do
ensino
fundamental;
Selecionar e
organizar
instrumentos
para avaliar a
compreensao
leitora dos
estudantes do 5°
do ensino
fundamental.

O ensino da leitura; O

Definicdo e objetivos
das estratégias de
compreensao leitora;

Planejamento
do ensino das
estratégias de

papel do professor na | O papel do professor | compreenséo
Eixo central de formacao do leitor; no ensino explicito | leitora no 5° ano
discussdo As concepgodes de das estratégias de | do ensino

linguagem e suas compreensdo leitora; | fundamental
implicagdes no ensino | O ensino das | Avaliagéo da

tura, L ~

da leitura estratégias de | compreenséo
compreenséo leitora | leitora no 5° ano
no 5° ano do ensino | do ensino

fundamental fundamental.
O que séo estratégias | Como planejar e

de compreensdo | desenvolver
0 que é ler? leitora? atividades onde
Qual o 'a ol do Como o professor | os estudantes da
professor bap na pode ensinar as | possam mobilizar
formagao do leitor? estratégias de | as estratégias de

Questdes Como. a conceplgéo compreensao leitora? | compreensao

mobilizadoras de linquagem Quais estratégias de | leitora?

assumida g gelo compreensao leitora | De que maneira
professor ppode podem ser utilizadas | podemos avaliar

influenciar o ensino
da leitura?

no 5° ano do ensino
fundamental?

a compreensao
leitora dos
estudantes do 5°
do ensino
fundamental?

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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4.4 O produto educacional: Guia de Orientagdes Didaticas para o Ensino de

Compreensao Leitora no 5° Ano do Ensino Fundamental

A elaboragao do produto educacional intitulado "Orientagdes Didaticas para
o Ensino de Compreensao Leitora no 5° Ano do Ensino Fundamental" constitui uma
etapa indispensavel e indissociavel para a integralizagcdo das exigéncias do
programa de pés-graduagdo em questédo. A relevancia deste material é ratificada
pelas normativas institucionais, conforme aponta a UFMA (2025), ao estabelecer
que o produto deve ser obrigatoriamente incorporado ao trabalho final na forma de
apéndice.

Além da anexacgao fisica, a instituigdo determina que o material seja
minuciosamente descrito e fundamentado no corpo do texto dissertativo,
garantindo, dessa forma, sua legitimidade académica e sua relevancia pratica. E
importante destacar que o ndo atendimento a essa diretriz, segundo a UFMA
(2025), implica a devolugao do trabalho ao discente para as devidas adequacgdes
antes da defesa, sublinhando o carater mandatério dessa integracéo entre a
pesquisa e o produto gerado.

No entanto, a construcdo de um produto educacional no ambito de um
Mestrado Profissional em Educacao transcende a mera formalidade burocratica.
Ela reflete a natureza intrinseca desse modelo formativo, cuja finalidade primeira é
a articulagao dialética entre a teoria e a pratica, visando diretamente a qualificagao
do ensino e a melhoria efetiva das praticas educacionais (Pereira, 2019). Nessa
perspectiva, a descricdo detalhada do produto educacional apresenta-se como
parte constitutiva e vital do processo de pesquisa, uma vez que materializa a
contribuicdo do pesquisador para o melhoramento da realidade escolar e para o
enfrentamento de desafios concretos da sala de aula.

O produto desenvolvido consiste na elaboragdo de um conjunto de
orientagdes didaticas destinadas a subsidiar o trabalho docente no que tange ao
ensino de estratégias de compreenséo leitora. Concebido como um instrumento
tedrico-pratico, o material oferece diretrizes claras e aplicaveis ao contexto da sala
de aula, com o objetivo de fortalecer as praticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mantendo um

foco especifico e aprofundado nas demandas do 5° ano.
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Os objetivos centrais destas orientacbes sao multifacetados.
Primeiramente, buscam auxiliar os professores no planejamento e na
implementacdo de estratégias de leitura que favorecam a construgdo ativa de
sentido pelos alunos, superando praticas de leitura passiva ou meramente
decodificadora. Em segundo lugar, o material visa oferecer fundamentos tedéricos
solidos, acompanhados de exemplos praticos de atividades que promovam a
compreensao leitora através da exploragao de diferentes géneros textuais. Por fim,
o produto tem o intuito de apoiar a formagdo docente continuada, focando
especificamente no ensino intencional e sistematico de estratégias de leitura.

No que concerne ao publico-alvo, o material € direcionado prioritariamente
aos professores regentes do 5° ano do Ensino Fundamental. Contudo, sua
aplicabilidade é ampliada, podendo ser utilizado por docentes de outros anos
iniciais da Educacgéo Basica que busquem aprimorar suas metodologias de ensino
da leitura. Ademais, coordenadores pedagogicos interessados em fomentar
politicas de leitura em suas instituicbes também encontrardo no material um
recurso valioso para a gestao pedagogica.

Para garantir a democratizacdo do acesso e a ampla disseminagdo do
conhecimento, conforme preconiza a fungao social da universidade, as orientagdes
serao disponibilizadas gratuitamente em formato digital (PDF). Ressalta-se que a
aplicagao dos conteudos e das atividades propostas nao deve ser rigida, ficando a
critério dos professores e coordenadores a adaptagao das propostas de acordo
com o projeto pedagodgico da escola e as especificidades socioculturais de cada
turma.

A estrutura do produto educacional foi organizada de maneira légica e
sequencial, dividida em duas grandes partes que dialogam entre si. A primeira
parte, intitulada de Fundamentos Tedricos para a compreensao leitora, estabelece
a base conceitual necessaria para a pratica. Inicia-se com uma introdugéo ao tema,
seguida de uma discussao sobre a importancia nevralgica da compreensao leitora
nos anos iniciais. Esta secdo aborda as concepc¢des de leitura e ensino sob a
perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), alinhando o produto as
normativas nacionais. Discute-se, ainda, o papel das estratégias de leitura na
formacdo de um leitor competente e a fungdo essencial do professor como

mediador na construcdo dos sentidos do texto.
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A segunda parte, intitulada de Orientagdes Pedagdgicas e Praticas de Sala
de Aula, traduz a teoria em acédo docente. Esta sec¢ao inicia-se com diretrizes para
o planejamento de aulas com foco especifico na compreensao leitora. Na
sequéncia, o material detalha o ciclo de leitura, comegando pelas estratégias de
pré-leitura, que envolvem a ativagao de conhecimentos prévios e a formulacao de
previsdes. Avanga-se para as estratégias durante a leitura, abordando conexdes,
inferéncias, visualizagdo, questionamento, sintese e sumarizagdo. O ciclo se
completa com as estratégias de pos-leitura, focadas na sintese final, discusséo e
avaliacido da compreenséo alcangada.

Para complementar a abordagem metodologica, o produto apresenta
propostas concretas de atividades que demonstram a versatilidade das estratégias
abordadas. Inclui-se também um capitulo dedicado a avaliacdo da compreensao
leitora, sugerindo instrumentos e critérios que fujam do tradicionalismo e verifiquem
efetivamente a competéncia leitora. O documento encerra-se com as
consideracgdes finais, apéndices, referéncias e a sintese curricular dos autores,
conferindo transparéncia a autoria e as fontes consultadas.

Acreditamos que a implementacdo deste produto contribuira de forma
significativa para o campo do ensino da leitura. Espera-se que ele promova a
sistematizacao de estratégias de leitura em sala de aula e o fortalecimento de uma
pratica docente reflexiva, alicergada em fundamentos tedricos atualizados (Pereira,
2019). Almeja-se, com isso, promover a autonomia do professor no uso e na
adaptagdo das propostas pedagodgicas, bem como incentivar a leitura critica e
significativa por parte dos alunos. O impacto esperado inclui a melhoria no
desempenho dos estudantes em avaliagdes internas e externas, mas, acima de
tudo, busca-se a valorizacdo da leitura como uma pratica social essencial para o

exercicio pleno da cidadania e para o acesso democratico ao conhecimento.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo, ao debrucar-se sobre o0 ensino de estratégias de
compreensao leitora nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assumiu o
compromisso de investigar as implicagbes dessas praticas pedagdgicas para a

formagao de criangas leitoras no 5° ano. A partir da delimitagéo inicial, buscou-se
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nao apenas diagnosticar a realidade do ensino da leitura na Unidade de Ensino
investigada, mas também intervir propositivamente através da construgdo de
saberes docentes e da elaboracdo de um produto educacional. Nesse sentido,
pode-se afirmar que o objetivo geral da pesquisa foi alcangado, uma vez que a
investigacdo permitiu compreender o0s processos teorico-metodolégicos que
subjazem ao ensino da leitura, culminando na sistematizagcéo de diretrizes didaticas
que favorecem a construcao ativa de sentidos pelos estudantes.

No que tange aos objetivos especificos, a trajetoria investigativa possibilitou,
primeiramente, a identificacdo das concep¢des que fundamentam a pratica
docente. A analise revelou um cenario de tensdes entre perspectivas tradicionais,
focadas na decodificagdo e na verificagdo quantitativa da leitura, conduta que foi
percebida evidenciada na postura de praticas voltadas excessivamente para
simulados e cobrangcas mecanicas, e perspectivas mais humanistas e
interacionistas, que consideram o nivel de desenvolvimento do aluno. Essa
dicotomia reforgou a necessidade, apontada por Girotto (2010), de superar a visao
da leitura como mera oralizacao ou extracao de informacdes explicitas, avancando
para um ensino que instrumentalize a crianga a interagir criticamente com o texto.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa ratificou a pertinéncia da concepcéao de
linguagem como processo de interacdo social, ancorada nos pressupostos de
Vygotsky (1989) e Bakhtin (2006). A compreensdo de que a leitura ndo € um ato
solitario de recepgédo, mas um encontro dialégico entre autor e leitor, mediado pelo
contexto sociocultural, mostrou-se fundamental para a reestruturacado das praticas
pedagodgicas observadas.

A teoria de Isabel Solé (1998) acerca das estratégias de consolidou-se como
o eixo articulador da intervencdo, demonstrando que o ensino explicito de
procedimentos como a predicdo, a inferéncia, a sintese e a verificacdo de
hipdteses sao condicao imprescindiveis para que o aluno transite da condigao de
decodificador para a de leitor proficiente e autbnomo.

A anadlise das praticas pedagdgicas e a implementagcdo das sessdes
reflexivas evidenciaram que a formacao do leitor competente no 5° ano demanda
uma intencionalidade docente agug¢ada. Observou-se que, quando o professor
assume o papel de mediador e modelo de leitor, desmistificando a leitura como um
dom inato e apresentando-a como um fazer passivel de ser ensinado e aprendido,

os estudantes tendem a ampliar seu engajamento e sua capacidade interpretativa.
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Em contrapartida, a persisténcia de praticas que utilizam a leitura como
mecanismo de punicdo ou que a reduzem a tarefas descontextualizadas ergue
barreiras que dificultam a fruicao e a apropriagao do conhecimento, confirmando os
alertas de Silva (2018) sobre os perigos da escolarizagéo inadequada da literatura.

No ambito curricular, a discusséo travada a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA)
permitiu situar o ensino das estratégias de compreensao leitora ndo como uma
inovacao metodologica isolada, mas como uma exigéncia normativa e um direito de
aprendizagem. A pesquisa demonstrou que, embora os documentos oficiais
preconizem a formacao de leitores criticos e o uso social da linguagem, ha um
distanciamento entre a prescrigdo curricular e a realidade da sala de aula. Esse
hiato € preenchido, muitas vezes, pelo uso acritico do livro didatico. Portanto, a
articulacdo entre a teoria estudada e as diretrizes oficiais reforca que o
planejamento docente deve transcender a reproducdo de manuais, incorporando
sequéncias didaticas que mobilizem, efetivamente, as habilidades de
compreensao.

Uma contribuicdo central deste estudo reside na discussdo sobre a
avaliacdo da compreensdo leitora. A luz das contribuicdes de Bittencourt (2015),
conclui-se que avaliar a leitura exige o abandono de paradigmas puramente
classificatorios em favor de uma avaliagao formativa e processual. Ficou evidente
que instrumentos avaliativos focados apenas na recuperacdo de informacdes
literais sao insuficientes para mensurar a complexidade do ato de ler. A pesquisa
aponta para a urgéncia de diversificar as estratégias avaliativas, contemplando a
capacidade do aluno de realizar inferéncias, estabelecer conexdes intertextuais e
posicionar-se diante do lido, utilizando o erro ndo como puni¢cdo, mas como indicio
do processo de construgao de sentidos.

Como desdobramento pratico e resposta as demandas identificadas, o
Produto Educacional desenvolvido, materializa o compromisso social e académico
deste Mestrado Profissional. Mais do que um apéndice burocratico exigido pela
UFMA (2025), o Guia constitui uma ferramenta de empoderamento docente,
oferecendo subsidios teoricos e praticos para que os professores possam planejar
intervengdes qualificadas. Ele representa a sintese da articulagdo entre a teoria

académica e o chdo da escola, visando instrumentalizar o professor para que este
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possa, autonomamente, adaptar as estratégias de Solé e outros tedricos as
especificidades de sua turma.

Nao obstante os avancos obtidos, € necessario reconhecer os limites desta
investigacdo. O estudo, por ter carater situado e qualitativo, reflete a realidade de
um contexto especifico de uma escola da rede municipal de Lima Campos/MA, e
portanto, suas conclusdes poderdo ser generalizadas desde que as adaptagoes
necessarias sejam efetuadas. Ademais, a transformacao das praticas docentes é
um processo continuo e nao linear; as sessdes reflexivas iniciaram um movimento
de mudanga, mas a consolidagdo de uma cultura de ensino explicito de estratégias
de leitura demanda tempo, formagdo continuada e condi¢gdes estruturais de
trabalho que extrapolam o escopo desta pesquisa.

Em sintese, conclui-se que o ensino de estratégias de compreensao leitora é
um caminho indispensavel para a equidade educacional. Formar leitores capazes
de langar pontes entre o que se diz e 0 que se pensa, entre 0 que se |é e 0 que se
vive é, em Ultima analise, formar cidadaos aptos a participar ativamente da
sociedade letrada (Solé, 1998). A pesquisa reafirma, portanto, que a leitura na
escola ndo pode ser um fim em si mesma, mas um meio de emancipagao
intelectual e social, cabendo a escola e ao professor a responsabilidade ética e
politica de garantir a todos os estudantes o acesso as chaves de compreensao do

mundo escrito.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVAGAO NA UNIDADE DE ENSINO
INVESTIGADA

1 ASPECTOS FiSICOS

Quantidade salas de aula
Quantidade de professores
Quantidade de banheiros
Secretaria

Diretoria

Sala dos professores
Patio/refeitério

Cantinho da leitura

Ginasio de esportes

Outros aspectos fisicos que se mostrarem necessarios
2 ASPECTOS PEDAGOGICOS E ADMINISTRATIVOS

Regimento interno

Projeto pedagdgico da escola

Plano mensal

Relagao entre gestado, coordenagéao e professoras

Outros aspectos pedagdgicos e administrativos que se mostrarem necessarios
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA AOS DOCENTES DA
UNIDADE ESCOLAR INVESTIGADA

oF M,q
B UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA N
< £ ~ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
St 4o PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCA(_PPGEEB
BASICA (PPGEEB)

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Prezada colaboradora,

Agradecemos por sua disponibilidade em participar desta pesquisa de
Mestrado, a qual tém como tema: O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE
COMPREENSAO LEITORA NOS ANOS INICIAIS: Implicagdes para a formagéo de
criangas leitoras no 5° ano do ensino fundamental.

O objetivo da referida pesquisa é: Compreender o processo de organizagao
do ensino da leitura a partir da utilizagdo das estratégias de compreenséao leitora
com criangas do 5° do ensino fundamental em uma escola da rede municipal de
Lima Campos — MA.

Dessa forma, ao participar desta entrevista vocé, estara contribuindo para a
geracao de dados os quais sao fundamentais para a construgao da Dissertacao e,
por sua vez, do Produto Educacional, requisito obrigatério para conclusdo do
mestrado em Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica (PPGEEB) da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Assim, oferecer diretrizes e subsidios para o
planejamento e a organizacao do ensino da leitura em turmas do 5° ano, com énfase
no ensino de estratégias de compreensdo leitora constitui-se como foco desta
investigagdo em uma escola da rede municipal de Lima Campos — MA.

A entrevista € composta por dezesseis questdes semiestruturadas,
organizadas em trés eixos tematicos:

120 primeiro eixo, aborda as concepgcdes e percepgbes dos participantes

sobre: linguagem, leitura, ensino de estratégias compreensao leitora;

2° O segundo eixo, discute a organizagao das praticas pedagogicas a partir

do curriculo oficial em relagdo ao ensino da leitura, das estratégias de

compreensao leitora, no 52 ano do ensino fundamental;

32 O terceiro eixo, trata da avaliagdo da compreensao leitora no 52 ano do

ensino fundamental.

Quanto aos processos de desenvolvimento e de sistematizagdo desta

entrevista destacamos os seguintes:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA
H CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
Y, PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAQPGEER
BASICA (PPGEEB)

e As respostas geradas por meio deste instrumento, serdo gravadas,
transcritas e analisadas posteriormente, com o Unico propésito de
atender aos objetivos desta pesquisa.

e Reafirmamos nosso compromisso ético com o sigilo e a
confidencialidade de todas as informagdes fornecidas. Sua
participagcdo sera tratada com o maximo respeito e anonimato, e
pedimos que suas respostas expressem, com liberdade e sinceridade,
sua experiéncia e percepgao sobre o trabalho desenvolvido nesse
contexto escolar.

Assim sendo, contamos com a sua participagao, agradecendo por sua valiosa
colaboragao, que certamente contribuira de forma significativa para o fortalecimento
das praticas de ensino da leitura e das estratégias de compreensao leitora no 5° ano

do ensino fundamental, visando a formagéo de leitores autbnomos e criticos.
QUESTOES NORTEADORAS PARA A ENTREVISTA

EIXO 01: CONCEPCOES/PERCEPCOES

12 Para vocé, o que é linguagem?

2° O que é leitura?

32 O que é o texto e qual a sua importancia para o ensino da leitura?

4° Na sua percepgao 0 que € necessario o professor saber para ensinar uma crianga
a ler? Ou seja, quais sao os contetidos envolvidos no processo de ensino da leitura
de modo especifico para criangas do 5% ano?

52 Para vocé o que é compreenséo leitora? O que vocé conhece sobre estratégias
de compreenséo leitora? Se vocé conhece, fale acerca da importéancia do ensino
dessas estratégias para formacéo leitora das criangas do 5¢ ano.

6° Na sua opiniao, quais habilidades expressam que uma crianga é de fato leitora?
79 Quais fundamentos tedricos, autores e documentos curriculares vocé utiliza para
sistematizar o processo de ensino da leitura, das estratégias de compreensao leitora

em sala de aula?

89 As estratégias de compreensao leitora, tais como: inferéncias, formular perguntas,
ativar conhecimentos prévios, devem ser ensinadas em sala de aula, conforme
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orientam os documentos curriculares. Em quais autores, teorias ou documentos a
vocé se baseia para incorpora-las ao seu planejamento e pratica?

92 Na sua opinido, qual é a principal diferenga entre apenas ler (decodificar) e
ensinar a ler (ensinar a compreender) para os alunos do 5° ano?

EIXO 02: PRATICAS, ORGANIZAGCAO E CURRICULO

102 Como a vocé planeja o processo de ensino da leitura? Quais atividades vocé
costuma priorizar nas suas aulas para ensinar a ler? Quais materiais vocé costuma
utilizar (livros, outros textos, materiais concretos) especificamente, para garantir que
as estratégias de compreensao leitora sejam ensinadas explicitamente e nao apenas
esperadas?

112 Os documentos curriculares, em nivel nacional como a BNCC e em nivel
estadual como o DCTMA e em nivel municipal como a proposta curricular do
municipio fornecem subsidios claros sobre como trabalhar as estratégias de
compreensao leitora no 52 ano. Em que situagdes ou momentos vocé consegue ou
ndo, mobilizar tais documentos com a sua pratica na sala de aula?

12° Poderia descrever uma sequéncia, ou listagem das principais atividades que
vocé costuma utilizar intencionalmente, para ensinar as criangas a ler e a fazerem
uso das estratégias de compreensao leitora?

132 Na sua opiniao quais desafios ou dificuldades que vocé encontra para
desenvolver o ensino da leitura, das estratégias de compreensao leitora em sala de
aula? (vocé pode considerar fatores como, o tempo, materiais e a formagao docente,
entre outros)

EIXO 03: AVALIAGCAO E REFLEXAO

142 Como vocé avalia o processo de ensino e aprendizagem da leitura dos
estudantes do 5° ano? E como avalia se aprenderam a estratégias de compreensao
leitora?

152 Considerando o seu repertério pratico, qual estratégia de compreenséo leitora
(ex.: fazer inferéncias, resumir, monitorar a prépria compreensao) vocé considera a
mais fundamental para o desenvolvimento da compreensao leitora do aluno no 5°
ano, e por qué?

16° Para vocé, o que é indispensavel para o professor planejar, implementar e
avaliar atividades relacionadas ao uso de estratégias de compreensao leitora por
parte dos estudantes do 52 ano do ensino fundamental?
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DADOS DE IDENTIFICACAO
DATA 08/12/2025
LOCAL Unidade de Ensino José Adeodato Cavalcante
HORARIO Das 8:30 s 11:30
, Mestrando: Thayronne Rennon Lima Gomes
RESPONSAVEIS
Orientadora Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
PUBLICO ALVO

TITULO DA PESQUISA

O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA NOS
ANOS INICIAIS: Implicacdes para a formacdo de criangas leitoras no 5°

CONTEUDOS DA SESSAO

O ensino da leitura
O papel do professor na formagdo do leitor
® As concepgdes de linguagem e suas implicagdes no ensino da leitura.

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

O que € ler?
Qual o papel do professor na formagao do leitor?

o Como a concepgdo de linguagem assumida pelo professor pode influenciar o
ensino da leitura?

OBJETIVOS DA SESSAO

e Mobilizar as professoras colaboradoras para a participagdo na pesquisa.
Compreender as bases que orientam o processo de pesquisa que visamos
estabelecer junto aos professores colaboradores;




o Identificar as concepgdes de ensino da leitura, formagdo do leitor, concepgdes de
linguagem e compreensao leitora no 5° ano do ensino fundamental.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° Momento: Apresentacdo dos participantes da pesquisa

2° Momento: Mobilizacdo do grupo em torno da pesquisa a partir de questdes
problematizadoras

3° Momento: Apresentacdo da pesquisa
4° Momento: Apresentacdo da pauta do dia

5° Momento: Acolhida com leitura do texto “A caixa de brinquedos” de Rubem Alves;
Apresentacdo da agenda do dia e objetivos da sessdo reflexiva;

6° Momento: Roda de conversa acerca das categorias centrais que estruturam a nossa
pesquisa: defini¢@o de leitura, o papel do professor na formac@o do leitor, as concepcdes
de linguagem e suas implicacdes no ensino da lingua.

4° Momento: Avaliacido do encontro;

5° Momento: Encaminhamentos para o préximo encontro

LEITURA DE APROFUNDAMENTO

Sugestio 01: Ler o capitulo 1 intitulado - “O desafio da leitura” - do livro estratégias
de leitura. SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Penso Editora, 1998

Sugestiio 02: Ler o artigo — “CONCEPCOES DE LINGUAGEM E CONCEITOS
CORRELATOS: a influéncia no trato da lingua e da linguagem” — DORETTO, Shirlei
Aparecida; BELOTI, Adriana. Concepcoes de linguagem e conceitos correlatos: a
influéncia no trato da lingua e da linguagem. Encontros de Vista, v. 8, n. 2, p. 79-94,
2011. Disponivel em:
https://www.journals.ufrpe.br/index.php/encontrosdevista/article/view/4470/482484192.
Acesso em: 04 dez. 2025

Observagdo: Ambos os materiais serdo disponibilizados gratuitamente pelo formador

REFERENCIAS

DORETTO, Shirlei Aparecida; BELOTI, Adriana. Concepgoes de linguagem e
conceitos correlatos: a influéncia no trato da lingua e da linguagem. Encontros de Vista,
v. 8,n. 2, p. 79-94, 2011. Disponivel em:
https://www.journals.ufrpe.br/index.php/encontrosdevista/article/view/4470/482484192.
Acesso em: 04 dez. 2025

GIROTTO, Cyntia; SOUZA, Renata. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreenderem o que leem. In: SOUZA, Renata (Org.). Ler e compreender: estratégias
de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010.
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JOLIBERT, Josette; JACON, Jeanette. Além dos muros da escola: a escrita como ponte
entre alunos e comunidade. Porto Alegre: Artmed, 2006.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. 3° ed. Sdo Paulo: Contexto, 2025.

MARANHAO. Documento Curricular do Territério Maranhense; Secretaria Estadual de
Educagdo. Sao Luis: FGV, 2019.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Penso Editora, 1998
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO %
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS - CSSo

PROGRAMA DE P()S-GRADUA(;AO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACKO
BASICA - PPGEEB

DADOS DE IDENTIFICA(;AO
DATA 10/12/2025
LOCAL Unidade de Ensino José Adeodato Cavalcante
HORARIO Das 8:00 as 11:30
) Mestrando: Thayronne Rennon Lima Gomes
RESPONSAVEIS
Orientadora Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
PUBLICO ALVO

TITULO DA PESQUISA

e O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA NOS
ANOS INICIAIS: Implicagdes para a formagdo de criangas leitoras no 5°

CONTEUDOS DA SESSAO

o Definicdo e objetivos das estratégias de compreensio leitora
O papel do professor no ensino explicito das estratégias de compreensdo leitora
» O ensino das estratégias de compreensdo leitora no 5° ano do ensino fundamental

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

* O que sdo estratégias de compreensao leitora?

o Como o professor pode ensinar as estratégias de compreensao leitora?

e Quais estratégias de compreensdo leitora podem ser utilizadas no 5° ano do
ensino fundamental?

OBJETIVOS DA SESSAO

Identificar a definicdo compreensdo leitora € os objetivos das estratégias de
compreensdo leitora no 5° ano do ensino fundamental




Entender o papel do professor na sele¢do € no ensino das estratégias de compreensio
leitora

Mobilizar algumas estratégias de compreensdo leitora para 5° ano do ensino
fundamental e utiliza-la em atividades reais.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° Momento: Acolhida literaria com leitura do livro infantil “A descoberta de Adriel” e
em seguida uma rdpida reflexdo sobre a leitura e a compreensio leitora

2° Momento: Apresentacio da agenda do dia e objetivos da sessdo reflexiva.

3° Momento: Retomada do tema, contetido e aprendizagens consolidadas no encontro
anterior

4° Momento: Com o auxilio de material apresentado em slides, situar os professores
quanto a definicio e os objetivos das estratégias de compreensio leitora no 5° ano do
ensino fundamental

5° Momento: Discutir o papel do professor na selecdo e no ensino das estratégias de
compreensao leitora

6° Momento: Apresentar algumas estratégias de compreensdo leitora para 5° ano do
ensino fundamental e como utiliza-la em atividades reais.

4° Momento: Avaliacao do encontro;

5° Momento: Encaminhamentos para o préximo encontro

LEITURA DE APROFUNDAMENTO

Sugestao 01: Ler o capitulo 2 intitulado - “Estratégias de leitura: para ensinar alunos
a compreender o que leem”

GIROTTO, Cyntia; SOUZA, Renata. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreenderem o que leem. In: SOUZA, Renata (Org.). Ler e compreender: estratégias
de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

Observagdo: O material serd disponibilizado gratuitamente pelo formador

REFERENCIAS

GIROTTO, Cyntia; SOUZA, Renata. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreenderem o que leem. In: SOUZA, Renata (Org.). Ler e compreender:
estratégias de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CSSo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA — PPGEEB

PPGEEB

DADOS DE IDENTIFICACAO
DATA 16/12/2025
LOCAL Unidade de Ensino José Adeodato Cavalcante
HORARIO Das 8:00 as 11:30
) Mestrando: Thayronne Rennon Lima Gomes
RESPONSAVEIS
Orientadora Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
PUBLICO ALVO

TITULO DA PESQUISA

O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA NOS
ANOS INICIAIS: Implicagdes para a formagdo de criangas leitoras no 5°

CONTEUDOS DA SESSAO

e Planejamento do ensino das estratégias de compreensdo leitora no 5° ano do
ensino fundamental
e Avaliagdo da compreensdo leitora no 5° ano do ensino fundamental.

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

o Como planejar ¢ desenvolver atividades onde os estudantes da possam usar as
estratégias de compreensio leitora?

e De que maneira podemos avaliar a compreens3o leitora dos estudantes do 5° do
ensino fundamental?

OBJETIVOS DA SESSAO

e Selecionar, ensinar ¢ aplicar estratégias de compreensdo leitora em turmas de 5°
ano do ensino fundamental

e Selecionar instrumentos para avaliar a compreensdo leitora dos estudantes do 5°
do ensino fundamental.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES




1° Momento: Acolhida literaria com leitura do livro infantil “Quem € o rei dos animais?”
e em seguida uma rdpida reflex@o sobre a leitura e a compreensao leitora

2° Momento: Apresentacdo da agenda do dia e objetivos da sessdo reflexiva.

3° Momento: Retomada do tema, contetido e aprendizagens consolidadas nos encontros
anteriores

4° Momento: Com o auxilio de material organizado em slides, apresentar as professoras
possibilidades de selecdo, ensino explicito e aplicac@o das estratégias de compreensiao
leitora no 5° ano do ensino fundamental

5° Momento: Apresentacdo de estratégias e instrumentos para avaliar a compreensao
leitora dos estudantes do 5° do ensino fundamental.

6° Momento: Avaliacdo do encontro;

7° Momento: Agradecimentos pela participagdo

LEITURA DE APROFUNDAMENTO

Sugestio 01: Leia o livro “Como ensinar a compreender um texto? Um programa de
estratégias para treinar a compreensdo leitora”

Sugestao 02: Leia o capitulo 03 intitulado “Avaliar atividades de leitura para qué?” do
livro Ler e compreender: Estratégias de leitura

Sugestao 03: Leia o capitulo 04 intitulado “Avalia¢d@o” do livro A compreensio leitora
nos anos iniciais: reflexdes e propostas de ensino

REFERENCIAS

BITTENCOURT, Zoraia Aguiar et al. Compreensao leitora nos anos iniciais:
Reflexoes e Propostas de Ensino. Petropolis: Editora Vozes, 2015.

GIROTTO, Cyntia; SOUZA, Renata. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreenderem o que leem. In: SOUZA, Renata (Org.). Ler e compreender:
estratégias de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010

LOPEZ, Nuria Carriedo; TAPIA, Jesus Alonso. Como ensinar a compreender um
texto?: um programa de estratégias para treinar a compreensao leitora. Editora
Vozes Limitada, 2016.
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APRESENTACAO

O presente Produto Educacional convida educadores e mediadores a
mergulharem no universo das estratégias de compreenséo leitora, oferecendo
um arcabougo pratico e tedrico fundamentado nas perspectivas de Girotto e
Souza (2010), Souza (2019) e Solé (1998). Assim, dentre outras coisas, esse
trabalho visa desmistificar a proficiéncia leitora, demonstrando que ela ndo
ocorre no vacuo, mas € fruto de uma construgao intencional onde o leitor atua
como o protagonista da produgéo de sentidos.

Ao explorar este material, o leitor encontrard um guia estruturado sobre
como transformar a sala de aula em um ambiente de leitura ativa. Durante o
processo de compreensdo € imprescindivel que o leitor ative seu repertdrio
prévio, estabelecendo conexdes entre o texto e seu repertorio particular de
saberes construido a partir de suas vivencias.

Nesse mesmo processo, a formulagdo de perguntas aparece como o
motor da investigagao ativa. Essa agéo ajuda o leitor a romper com a passividade
sendo instigado a interrogar o texto. Além disso, esse produto faz uma distingdo
crucial entre "Questdes Magras", aquelas de cunho factual, cujas respostas
estdo na superficie do texto e as "Questdes Gordas", perguntas inferenciais e
complexas que exigem uma interlocugéo profunda para clarificar e aprofundar o
entendimento.

O documento também ilumina o papel da Inferéncia, descrita
metaforicamente como o trabalho de um detetive do implicito. Esta estratégia
capacita o estudante a ler nas entrelinhas, preenchendo as lacunas deixadas
pelo autor e concluindo a partir de evidéncias ndo declaradas. Paralelamente,
aborda-se a Visualizagdo, que traz a dimensdo afetiva para o processo,
encorajando a criagdo de imagens mentais singulares que tornam a experiéncia
de leitura mais vivida e memoravel.

Por fim, o texto estabelece uma diferenciagéo pedagogica essencial entre
Sumarizagao e Sintese. Enquanto na sumarizagao o leitor deve atuar como um
curador, hierarquizando informagdes e distinguindo o essencial do acessorio, na
sintese é feita uma integragao complexa das informagdes. Ao sintetizar o leitor
deve articular elementos para construir um novo todo coeso, gerando uma nova
unidade de sentido.

Portanto, este Produto Educacional ndo é apenas um manual técnico,
mas um manifesto em favor da formacdo do leitor critico, oferecendo as
ferramentas para que o professor auxilie seus alunos a avangarem de meros
decodificadores para construtores ativos de conhecimento, capazes de navegar
com autonomia e criticidade pelo mundo letrado.

Prof. Esp. Thayronne Rennon Lima Gomes
Profa. Dr. Hercilia Maria de Moura Vituriano
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A compreensao leitora configura-se como um dos pilares fundamentais da
educagdo contemporanea, transcendendo a mera capacidade de decodificar
signos linguisticos para se estabelecer como um processo ativo e complexo de
construgdo de sentidos. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento dessa competéncia é crucial, pois alicerca toda a trajetdria
académica e social do individuo.

A despeito das divergéncias metodologicas sobre ensino da leitura, Hattie
(2025) aponta para a primazia do ensino explicito dos cinco grandes fatores:
fonética, consciéncia fonémica, fluéncia, vocabulario e compreensdo como a rota
mais eficaz para a proficiéncia leitora. Garantir o dominio dessas habilidades até
os oito anos é a condicdo indispensavel para que o aluno transite da
decodificagdo mecanica para a leitura como ferramenta de aprendizagem sendo
capaz de produzir sentido a partir a interagdo com elementos do texto.

Essa secdo dedica-se a aprofundar as bases tedricas e as diretrizes
educacionais que sustentam o ensino da leitura na atualidade. A discussao inicia-
se pela andlise da importadncia da compreensao leitora nos anos iniciais,
destacando como o fracasso escolar em etapas posteriores muitas vezes se
origina na fragilidade dessa formagao inicial.

Nesse cenario, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) é trazida
ao debate para reforgar a leitura como eixo central do ensino de Lingua
Portuguesa, defendendo a formacédo de leitores competentes capazes de
transitar por diversos géneros discursivos e esferas sociais. A proficiéncia leitora
ndo é apenas uma habilidade linguistica, mas a chave para o acesso aos
conhecimentos de outras areas do saber.

Em seguida, o texto aborda as concepgdes de leitura e ensino a luz da
BNCC e dos tedricos da linguistica textual. A superagao das praticas tradicionais,
focadas na gramatica normativa descontextualizada, em favor de uma
abordagem que privilegie o uso social da lingua, € um ponto central desta
reflexdo. Autores como Kleiman (2022) e Koch e Elias (2025) fundamentam a
visdo de que o sentido € construido na interacdo entre autor, texto e leitor,
exigindo do ensino uma postura que valorize os conhecimentos de mundo do

estudante e o contexto de producgédo dos textos. A leitura é apresentada nao como
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um fim em si mesma, mas como uma pratica social situada, essencial para o
exercicio da cidadania.

A discussao avancga para o papel insubstituivel das estratégias de leitura
na formacdo do leitor competente. Baseando-se em Solé (1998) e Girotto e
Souza (2010), a secdo explora como o ensino explicito de procedimentos
cognitivos e metacognitivos € vital para que o aluno aprenda a planejar, monitorar
e avaliar sua propria compreensdo. As autoras também argumentam que a
escola deve ensinar o como ler, instrumentalizando o estudante para navegar
com seguranca pelas camadas mais profundas do texto, identificando
informacdes implicitas e intencionalidades.

Por fim, a sessdo examina a figura do professor como mediador
qualificado nesse processo. A atuagao docente deixa de ser a de um transmissor
de informagbes para se tornar a de um facilitador que cria situagcdes de
aprendizagem desafiadoras. A mediagdo pedagdgica é apontada como a ponte
que permite ao estudante realizar o salto qualitativo da decodificacdo para a
interpretacdo critica. Ao articular os saberes tedricos com as demandas da
pratica em sala de aula, esta fundamentagao busca evidenciar que a formacao
de leitores proficientes € um compromisso ético e politico, essencial para a
autonomia intelectual e a inclusédo social dos estudantes.

1.1 Qual a importancia de ensinar compreensao leitora?

A leitura, no contexto educacional contemporaneo, ndo pode ser
compreendida apenas como uma habilidade mecanica de decodificagédo de
signos linguisticos, mas sim como um processo complexo e ativo de construgéo
de sentidos. No 5° ano do Ensino Fundamental, essa distingéo torna-se crucial,
pois é nesta etapa que se consolidam as bases para todo o desenvolvimento
cognitivo posterior do estudante. A compreenséo leitora, portanto, transcende a
simples vocalizacdo das palavras ela exige que o sujeito leitor mobilize seus
conhecimentos prévios, suas vivéncias e suas capacidades inferenciais para
interagir com o texto. Nesse cenario, a escola assume o papel preponderante de

mediadora, devendo promover praticas que transformem o aluno em um sujeito
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ativo, capaz de dialogar com o que I€ e de se posicionar criticamente diante das
informagdes apresentadas (Girotto, 2010).

E imperativo observar que o fracasso escolar, muitas vezes evidenciado
nos anos finais do ensino fundamental, tem suas raizes na fragilidade da
formacéao leitora consolidada nos primeiros anos de escolaridade. Quando a
crianga aprende a decodificar o cédigo escrito, mas ndo desenvolve estratégias
para extrair significado dele, cria-se um abismo entre o ato de ler e o ato de
aprender. Segundo Bakhtin (2006), o texto ndo carrega o sentido em si mesmo
de forma estanque; o sentido é construido na interagao.

Corroborando com essa ideia, Koch e Elias (2025) enfatizam que a leitura
€ uma atividade interativa altamente complexa de produgéo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer a mobilizagéo
de um vasto conjunto de saberes.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reforca essa
perspectiva ao estabelecer que a leitura deve ser o eixo central do ensino de
Lingua Portuguesa, mas nao de forma isolada. O documento normativo destaca
que o objetivo ndo é apenas formar decodificadores fluentes, mas leitores
competentes, capazes de transitar por diferentes géneros discursivos e esferas
sociais.

A proficiéncia leitora nos anos iniciais € o que garantira ao estudante o
acesso aos conhecimentos de outras areas, como a Matematica, a Historia e as
Ciéncias. Sem a capacidade de interpretar enunciados, compreender problemas
e assimilar conceitos descritos textualmente, o desempenho escolar global do
estudante fica comprometido. Portanto, o trabalho com a leitura deve ser
intencional, planejado e sistematico, evitando que a compreenséo seja vista
como uma consequéncia natural e automatica da alfabetizacao.

Nesse contexto de ensino, a atuagdo docente é fundamental para
formacgao do leitor. Nao basta oferecer textos variados aos alunos, é necessario
ensinar estratégias de leitura que permitam a navegacgéo segura pelo texto. A
autora Isabel Solé (1998) é uma referéncia indispensavel ao discutir que ler é

um processo de interagédo entre o leitor e o texto, e que para compreender é
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necessario que o leitor tenha objetivos claros. As estratégias de leitura que
envolvem o antes, o durante e o depois da leitura devem ser modeladas pelo
professor. A antecipagdo do conteldo a partir do titulo, a formulagdo de
hipéteses, a verificagdo dessas hipéteses durante a leitura e a sintese final sdo
estratégias que precisam ser ensinadas explicitamente nos anos iniciais, para
que, com o tempo, o aluno as realize de forma autbnoma e metacognitiva.

Ainda sobre a pratica pedagdgica, € necessario superar a visao de que a
leitura na escola serve apenas para avaliagao de fluéncia oral ou para responder
a questiondrios de localizagdo de informagdes explicitas. A verdadeira
compreensao leitora exige o mergulho nas camadas mais profundas do texto,
alcangando as informagdes implicitas e as intencionalidades do autor. Kleiman
(2022) alerta para a necessidade de um ensino que considere o letramento, ou
seja, 0 Uso social da leitura e da escrita.

A crianga nos anos iniciais precisa perceber que a leitura tem fungdo
social, que se & para se informar, para se divertir, para aprender a fazer algo ou
para se comunicar. Desvincular a leitura de suas praticas sociais reais € um dos
fatores que contribuem para o desinteresse e a dificuldade de compreenséo, pois
o texto perde sua relevancia e torna-se apenas um objeto escolar artificial
(Jolibert, 2006).

Outro aspecto relevante é a selecdo dos materiais de leitura oferecidos
aos estudantes nessa fase de desenvolvimento. A diversidade textual é essencial
para ampliar o repertério do aluno e desafiar sua capacidade interpretativa.
Contudo, € preciso que haja uma progressdo na complexidade dos textos,
acompanhada de mediagdo adequada. O contato com contos, noticias, fabulas,
verbetes de enciclopédia e textos instrucionais exige do leitor diferentes posturas
e estratégias de abordagem. O professor, ao mediar essas leituras, atua na zona
de desenvolvimento proximal do aluno, conforme preceitos vygotskyanos,
oferecendo o suporte necessario para que a crianga compreenda aquilo que,
sozinha, ainda ndo conseguiria. Essa intervengdo pedagogica € o motor que
impulsiona o salto qualitativo da leitura decodificadora para a leitura proficiente

e critica (Kleiman, 2022).
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Ademais, a avaliagdo da leitura nos anos iniciais deve ser encarada com
um olhar diagndstico e processual, e ndo punitivo. Identificar as dificuldades de
compreenséao dos alunos precocemente permite intervencdes pedagdgicas mais
eficazes. Muitas vezes, o erro na interpretacdo de um texto revela o raciocinio
utilizado pela crianga e oferece pistas valiosas sobre quais estratégias de leitura
precisam ser reforcadas. Se o aluno consegue ler as palavras, mas nédo entende
a ideia global do texto, o trabalho deve focar na identificagédo do tema central e
na hierarquizagao das informagdes. Se o aluno compreende o todo, mas falha
nos detalhes, o foco deve ser a leitura atenta e a verificagdo de dados. A
avaliacao, portanto, deve servir ao aprendizado, reorientando a pratica docente
em diregéo as necessidades especificas da turma (Silva, 2018)

A relagéo entre a oralidade e a escrita também desempenha um papel
significativo na construgéo da compreenséo leitora. As rodas de conversa sobre
os textos lidos sdo momentos privilegiados de construgédo coletiva de sentido,
pois ao verbalizar o que entendeu, ouvir as interpretacdes dos colegas e
confrontar diferentes pontos de vista, a crianga refina sua prépria compreensao
e aprende que um texto pode dar margem a multiplas leituras, desde que
ancoradas nos elementos textuais (Bittencuort, 2015)

Assim, enfatizamos que a importancia da compreensao leitora nos anos
iniciais reside no fato de que ela é a chave mestra para a autonomia intelectual
do individuo. Sem a competéncia de ler e compreender, o0 acesso a cultura, a
ciéncia e ao exercicio pleno da cidadania fica severamente limitado. O trabalho
pedagdgico, portanto, deve ser pautado em uma concepg¢ao interacionista de
linguagem, onde o aluno é protagonista de seu aprendizado. Cabe a escola e
aos educadores garantirem, através de praticas apoiadas em um embasamento
tedrico sélido e orientadas pela BNCC, que a leitura seja uma ferramenta de

libertagdo e empoderamento.

1.2 Concepgoes de leitura e ensino na perspectiva dos
documentos curriculares

A trajetdria recente da educacao brasileira tem sido marcada por um

esforgo continuo de sistematizagdo e unificagdo curricular, visando superar a
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fragmentagéo que historicamente caracterizou o sistema de ensino no pais. Esse
movimento culminou, apds intensos debates envolvendo multiplos atores da
comunidade escolar, na homologacdo de uma referéncia nacional a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento emerge ndo apenas como
um intrumento burocratico, mas como o dispositivo normativo central que define,
de modo progressivo e obrigatério, o conjunto de aprendizagens essenciais a
que todos os estudantes tém direito.

A BNCC tem como fungado primordial orientar a construgao dos curriculos
em todas as redes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, garantindo a
isonomia na formacdo. O documento opera sob a premissa da equidade,
buscando assegurar que, independentemente da regido ou da condigéo
socioecon0mica, o estudante tenha acesso a uma formagao integral. Trata-se,
portanto, de um mecanismo de garantia da unidade nacional, que,
paradoxalmente, sé se efetiva quando respeita e incorpora a diversidade
regional, promovendo a qualidade da educacédo em todo o territério nacional.

E justamente na interface entre o nacional e o regional que se situa a
importancia do Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA).
Alinhado aos pressupostos da BNCC, o DCTMA (Maranhao, 2019) constitui o
instrumento normativo que traduz as diretrizes nacionais para a realidade local.
Construido de forma coletiva, esse documento n&o se limita a reproduzir a Base
Nacional, seu objetivo é adequar as competéncias e habilidades as
especificidades histéricas, culturais, sociais e econdmicas do estado do
Maranhéo.

Considerando que a presente subsegdo se debruga o planejamento do
ensino de compreensao leitora no ambito local, o DCTMA assume protagonismo
como fonte primaria de analise, visto que é o documento mais frequentemente
utilizado pelas instituicdes de ensino do estado para fundamentar suas praticas.
Embora o documento abranja a totalidade dos componentes curriculares da
Educagdo Basica, a andlise aqui proposta recorta especificamente o
componente de Lingua Portuguesa para o 5° ano do Ensino Fundamental, com

foco nas estratégias de leitura.
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A estrutura do DCTMA para o ensino de Lingua Portuguesa apresenta-se
de forma sistematica, organizando o curriculo em eixos, campos de atuagao,
objetos de conhecimento e habilidades. Essa organizacdo ndo é meramente
formal pois ela reflete uma concepgéo pedagdgica. De um lado, encontram-se
os objetos de conhecimento, que representam os conteudos, saberes e praticas
culturais sistematizados. Do outro, articuladas a esses objetos, estdo as
habilidades, descritas por meio de verbos operacionais que indicam agdes
cognitivas e procedimentais precisas (Maranhao, 2019).

Ao analisarmos os quadros curriculares referentes ao 5° ano,
especificamente os objetos de conhecimento estratégias de leitura e
compreensao em leitura, nota-se um alinhamento tedrico robusto com a
perspectiva discursiva da linguagem. Tanto a BNCC quanto o DCTMA afastam-
se de uma visdo de ensino focada na memorizagdo de regras gramaticais
isoladas ou na decodificagdo mecanica de sinais. Ao contrario, os documentos
defendem a linguagem como um instrumento de interacdo social. Nessa
perspectiva, o ensino orienta-se para o uso real da lingua em situagdes
concretas de comunicacdo, privilegiando o trabalho com géneros textuais
auténticos. Afim possibilitar ao leitor a visualizagdo dos objetos de conhecimento
acima citados, elaboramos um quadro que sistematiza essas informagdes.

Quadro 01 - Habilidades ligadas as estratégias de compreenséo leitora no DCTMA

HABILIDADES LIGADAS AS ESTRATEGIAS
DE COMPREENSAO LEITORA - DCTMA

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

(EF15LP02) Estabelecer expectativas
em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposi¢cdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fungao social
. ) do texto), apoiando-se em seus
Estratégias de leitura conhecimentos prévios sobre as
condicbes de producdo e recepgao
desse texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra

(indice, prefacio etc.), confirmando
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antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacao das hipdteses
realizadas.

(EF15LP03) Localizar informagdes
explicitas e implicitas em textos de
diferentes géneros.

(EF15LP04) Identificar o efeito de
sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos grafico-visuais
em textos multissemidticos.

(EF35LP04) Inferir  informagdes
implicitas nos textos lidos.

(EF35LP05) Inferir o sentido de
palavras ou expressodes
desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relagdes
entre partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos
por sindbnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do
texto.

Compreensédo em leitura

(EF35LP03) Identificar a ideia central
do texto, demonstrando compreensao
global.

Identificar o sentido real do texto, a
partir das agdes dos personagens e
contextualizando com o mundo em
que se vive.

(EFO5LP09) Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucionais de
regras de jogo, entre outros géneros
do campo da vida cotidiana, de acordo
com as convengbes do género e
considerando a situagdo comunicativa
e a finalidade do texto.
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(EFO5LP10) Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, entre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de acordo
com as convengdes do género e
considerando a situagao comunicativa
e a finalidade do texto.

(EF15LP15) Reconhecer que os
textos literarios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma di-
mensdo ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patriménio artistico da
humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor e, mais tarde, de
maneira autbnoma, textos narrativos
de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos,
de assombracéo etc.) e cronicas.

(EFO5LP22) Ler e compreender
verbetes de dicionario, identificando a
estrutura, as informagdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e as
informagdes semanticas.

Fonte: Maranhao (2019) adaptado pelo autor

O quadro acima deixa claro que o DCTMA enfatiza que a leitura deve ser
trabalhada de modo articulado, visando formar um estudante capaz de
compreender os textos que circulam socialmente e, a partir dessa compreenséo,
atuar criticamente no mundo. As habilidades prescritas exigem que o aluno
mobilize estratégias complexas para construir sentidos, validando a premissa de
que ler é interagir.

Contudo, a existéncia de documentos normativos avangados ndo garante,
por si s, a transformacdo da sala de aula. Embora o DCTMA e a BNCC
assumam claramente essa perspectiva enunciativo-discursiva, observa-se, no
cotidiano escolar, que parte do corpo docente ainda encontra dificuldades em
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transpor essas diretrizes para o planejamento diario. Ha4 uma resisténcia, muitas
vezes fruto de lacunas na formacao ou na cultura escolar, que leva a manutengao
de praticas tradicionais, desvinculadas do uso social da lingua.

Diante disso, concluimos que as concepgbes de leitura e ensino na
perspectiva da BNCC e do DCTMA, exigem uma postura pedagdgica inovadora
e reflexiva. O ensino de leitura deve ser encarado como um compromisso ético
e politico com a formagao da cidadania. Ao privilegiar a interagéo e o uso social
da lingua, a escola cumpre seu papel de incluir o estudante na cultura letrada.
Contudo, para que essa proposta se concretize, € imprescindivel que os
educadores aprofundem o seu respaldo tedrico e transformem o espacgo da sala

de aula em um ambiente de genuina construgao de sentidos.

1.3 O papel das estratégias de leitura na formacao do leitor
competente

A formagao de um leitor competente €, sem duvidas, um dos desafios
mais prementes da educagdo contemporanea. Em um contexto onde a leitura é
frequentemente reduzida a mera decodificagéo de signos linguisticos, torna-se
imprescindivel revisitar o conceito de leitura como instrumento social e o papel
das estratégias cognitivas na construgao de sentidos. A leitura, longe de ser um
ato passivo, configura-se como um processo complexo de interagéo entre o
sujeito, o texto e o contexto social, conforme preconizam as diretrizes
educacionais e os tedricos da linguistica aplicada.

Historicamente, o ensino da leitura no Brasil esteve atrelado a uma visao
mecanicista. No entanto, a perspectiva interacionista sociocognitiva rompe com
essa tradicdo. Segundo Kleiman (2022), a leitura € uma pratica social que exige
do individuo muito mais do que o conhecimento do coédigo escrito; exige a
mobilizagdo de saberes prévios e a capacidade de interagir com o texto para
produzir significados situados. Corroborando essa visao, Koch e Elias (2025)
argumentam que o sentido ndo esté pronto no texto, esperando ser colhido, mas
€ construido na interagédo, dependendo vastamente do conhecimento de mundo

e das experiéncias que o leitor traz para o ato de ler.
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Nesse cenario, as estratégias de leitura emergem como ferramentas
fundamentais para transformar um decodificador em um leitor proficiente. Solé
(1998), referéncia central nesta discussédo, define as estratégias como
procedimentos de ordem elevada que envolvem o metacognitivo. Ou seja, ler
requer que o sujeito tenha controle sobre o seu préprio processo de
compreenséo, sabendo planejar, monitorar e avaliar o que |é.

Entretanto, a aplicacdo dessas estratégias na sala de aula ainda encontra
barreiras na formacdo docente e na estrutura curricular tradicional. A Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) avanca ao estabelecer que o ensino
de Lingua Portuguesa deve privilegiar o texto como centro das atividades e o
aluno como protagonista. O documento reforga a necessidade de formar leitores
capazes de transitar por diferentes esferas sociais e géneros discursivos.
Contudo, como aponta Geraldi (2006), muitas vezes a escola ainda falha ao focar
excessivamente na gramatica normativa em detrimento do uso funcional da
lingua, criando um abismo entre o que se ensina e 0 que & necessario para a
vida em sociedade.

Isso enfatiza o importante papel das estratégias de leitura na formacéo do
leitor competente € insubstituivel. Elas funcionam como a ponte entre a
decodificagdo mecanica e a compreensdo profunda. Para efetivar essa
formacdo, é necessario que a pratica pedagdgica se alinhe as teorias
interacionistas e as orientagées da BNCC, abandonando velhos paradigmas de
ensino. Somente através de uma abordagem que valorize os conhecimentos
prévios do aluno e ensine explicitamente como processar e interrogar um texto,
sera possivel formar cidaddos criticos, auténomos e capazes de atuar

transformadora em sua realidade social.

1.4 O papel do professor mediador na construgao do sentido
do texto

No contexto do ensino da leitura, a figura do professor deixa de ser a de
um mero transmissor de contetido ou corretor de erros para assumir a funcao
essencial de mediador. E através dessa mediagao qualificada que se viabiliza a

construcdo efetiva dos sentidos do texto, permitindo ao aluno transitar da
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superficie textual para as camadas mais profundas de compreensdo, conforme
preconiza (Bittencout, 2015).

Inicialmente, é fundamental compreender a natureza do objeto de ensino:
a leitura. Segundo Kleiman (2022), a leitura ndo pode ser vista como uma
atividade passiva, mas sim como um ato cognitivo complexo que envolve a
mobilizagéo de diversos conhecimentos prévios por parte do leitor. O texto, por
sua vez, ndo é um depdsito de mensagens prontas e acabadas. De acordo com
Koch e Elias (2025), o sentido ndo esta inteiramente no texto, nem apenas no
leitor, mas é construido na interagdo entre ambos.

No entanto, para que o aluno consiga realizar essa ativacao e interagir
proficuamente com o material escrito, a intervengao pedagodgica é crucial. Muitas
vezes, o estudante chega a escola acreditando que ler € apenas oralizar o que
esta escrito, uma concepgdo mecanicista criticada por Geraldi (2006). O autor
defende que a leitura na escola deve ser um espago de produgao de sentidos e
ndo apenas de busca por informagdes explicitas. Aqui reside o papel central do

professor mediador:

CRIAR SITUACOES DE APRENDIZAGEM
QUE DESAFIEM O ALUNO A IR ALEM DO OBVIO.

Como aponta Solé (1998), o ensino da leitura requer um planejamento
intencional, onde o docente utiliza estratégias antes, durante e depois da leitura
para facilitar a compreenséo e promover a autonomia do educando.

A mediagao docente, portanto, opera como uma ponte. O professor deve
auxiliar o aluno a mobilizar seus conhecimentos de mundo, linguisticos e textuais
para preencher as lacunas deixadas pelo autor. O ato de ler envolve a
formulagdo de hipdteses e a realizagdo de inferéncias. Isso demanda que o
professor seja aquele que através de questionamentos assertivos, instiga o
aluno a verificar se suas previsdes sobre o texto se confirmam ou nao.

Kleiman (2022) e Jolibert (2006) alertam que ao ensinar o professor deve

focar no desenvolvimento de capacidades de leitura que permitam ao estudante
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agir socialmente. O mediador, nesse contexto, ndo apenas ensina a ler, mas
ensina a ler para aprender e a ler para interagir, garantindo que a escola cumpra
sua fungéo social de formar cidadaos letrados.

Assim, reafirmamos que a construgéo do sentido do texto € um processo
que depende intrinsecamente da qualidade da mediagéo oferecida. Nao basta
expor o aluno ao texto; € preciso ensinar-lhe as estratégias de processamento
cognitivo necessarias para desvelar aspectos implicitos e as intencionalidades
do autor.

Conclui-se, portanto, que o professor mediador € a pecga-chave para
superar a crise da leitura na escola. Ao adotar uma postura defendida nos
argumentos acima, o docente capacita o estudante a deixar de ser um leitor
passivo para se tornar um coautor na producao de sentidos, alcangando a plena
competéncia leitora exigida pela sociedade contemporanea
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A arquitetura do planejamento pedagdgico destinado ao ensino da
compreenséo leitora, sobretudo no 5° a ano do Ensino Fundamental, exige uma
articulagado rigorosa entre a praxis docente e os fundamentos normativos
vigentes no cenario educacional brasileiro. Nesse contexto, documentos
norteadores como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) transcendem a fungdo de meros
balizadores curriculares; eles instituem uma concepgdo de linguagem
eminentemente interacionista e discursiva.

Tal perspectiva desloca o foco do ensino tradicional, muitas vezes restrito
a decodificacdo, para uma abordagem que privilegia as praticas sociais de
leitura, demandando que as estratégias didaticas sejam intencionalmente
desenhadas para formar leitores autdbnomos, criticos e aptos a interagir com a
heterogeneidade dos géneros textuais que circulam na sociedade (Jolibert,
2006).

Sob essa 6tica, a discussdo apresentada a seguir aprofunda a andlise
sobre como essas diretrizes oficiais incidem efetivamente sobre a organizagéo
do trabalho docente e as escolhas metodoldgicas aplicadas em sala de aula. O
texto examina a influéncia de dispositivos regionais, especificamente o
Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), na pratica educativa
do 5° ano, evidenciando a necessidade de um planejamento que ultrapasse a
reproducéo mecanica de conteudo.

Busca-se, portanto, compreender os mecanismos pelos quais o professor
mobiliza intencionalidades pedagogicas e estratégias de leitura como selegéo,
antecipagao e inferéncia, transformando o ato de planejar em uma ferramenta
essencial para garantir o letramento real e a insergéo efetiva dos estudantes na

cultura letrada contemporanea.

2.1 Planejando aulas com foco na compreensao leitora

A organizacdo do planejamento pedagdgico voltado ao ensino da
compreensao leitora no 5° no do Ensino Fundamental deve considerar, de forma
articulada, os principios e diretrizes contidos nos documentos curriculares
oficiais. Tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) assumem uma concepgéo de linguagem
como pratica social, orientando que as praticas de leitura na escola se pautem
em contextos reais de uso da linguagem, visando a formacao de leitores criticos
e autbnomos.

Nessa perspectiva, compreender o modo como essas diretrizes incidem
sobre o planejamento docente e sobre as escolhas didaticas torna-se
fundamental para a analise das estratégias de ensino utilizadas em sala de aula,
bem como para a reflexdo sobre como o Documento Curricular do Territério
Maranhense (DCTMA) influencia as decisées docentes no 5° ano do Ensino
Fundamental.

A discussdo a respeito das praticas pedagogicas deve partir do
pressuposto de que os professores orientam a organizagdo de suas aulas
baseados nos dispositivos legais vigentes. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa inauguraram uma mudanga
paradigmatica ao assumirem a linguagem como pratica discursiva e
historicamente situada. Segundo Brasil (1997), a lingua n&o é apenas um codigo
de regras a ser decifrado, mas um instrumento de interacdo que permite ao
sujeito representar a realidade e estabelecer vinculos interpessoais. Nessa
abordagem, o ensino deve priorizar a construgdo de competéncias discursivas,
considerando a heterogeneidade dos géneros textuais. Produzir linguagem,
portanto, significa produzir discursos situados, influenciados pelas condigbes de
interlocugéo e pelas escolhas de género e estilo.

Na histéria mais recente da educagao brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) assumiu a posigao central na organizagdo do curriculo da
educagao basica, munindo a comunidade escolar de principios que norteiam o
planejamento. A BNCC reafirma a concepgdo de linguagem pautada na
perspectiva interacionista, materializando-se na proposta de Lingua Portuguesa
através da articulagdo entre leitura, escuta, producdo de textos e analise
linguistica/semiética (Brasil, 2018).

Ao privilegiar o uso significativo da linguagem, o documento prop&e que a
lingua nao seja ensinada apenas como objeto de conhecimento abstrato, mas

como meio de acesso a cidadania e a vida publica. O desenvolvimento das
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habilidades leitoras ocorre, assim, de forma progressiva, partindo do
reconhecimento de elementos basicos até a capacidade de inferéncia e analise
critica.

Diante desse arcabouco tedrico, surge a questao central: como planejar a
aula de compreensao leitora para o 5° ano do Ensino Fundamental? O
planejamento deve iniciar pela selegdo de géneros textuais auténticos e de
circulagao social efetiva, como noticias, contos ou reportagens, evitando textos
fabricados apenas para fins didaticos. O professor deve definir intencionalidades
pedagdgicas claras (das quais o estudante deve ter consciéncia), estabelecendo
quais estratégias de leitura (selegéo, antecipacéao, inferéncia e verificagdo) serao
mobilizadas antes, durante e depois da leitura.

Planejar, nesse contexto, significa criar situagdes onde o aluno precise
mobilizar seus conhecimentos prévios e de mundo para atribuir sentido ao texto,
transformando o ato de ler em um processo ativo de interagao entre autor, leitor
e texto, conforme preconizam os PCN (Brasil, 1997) e a BNCC (Brasil, 2018).

Portanto, o planejamento eficaz organizar a mediagdo pedagdgica para
provocar a discussao sobre os efeitos de sentido, a identificagdo de propdsitos
comunicativos e a andlise do contexto de produgdo. Ao reconhecer a
centralidade da linguagem como pratica social, os documentos curriculares
oferecem os fundamentos metodoldgicos indispensaveis para que as atividades
em sala de aula ultrapassem a mecanicidade e promovam o letramento real
(Jolibert, 2006).

Dessa forma, conclui-se que o planejamento da leitura nos anos iniciais
exige do docente um dominio tedrico que integre os pressupostos dos
documentos oficiais e das teorias do ensino da leitura a pratica de sala de aula.
Ao alinhar as atividades de ensino as diretrizes curriculares, o professor garante
que o desenvolvimento da competéncia leitora ocorra em consonancia com as

demandas sociais contemporaneas.

2.2 Como ativar os de conhecimentos prévios dos estudantes?

Para planejar efetivamente a ativagdo dos conhecimentos prévios, é

fundamental recorrer as estratégias de leitura que antecedem o contato
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propriamente dito com o texto. Solé (1998) argumenta que a leitura € um
processo de interagdo constante, no qual o leitor utiliza seus conhecimentos de
mundo para atribuir significado as informacdes escritas. Assim, o professor deve
prever em seu planejamento atividades que estimule os alunos a formularem
hipoteses sobre o conteudo a ser lido. Perguntas exploratérias sobre o titulo, as
imagens presentes na capa do livro e a estrutura do texto funcionam como
gatilhos mentais, permitindo que o estudante resgate informagdes armazenadas
em sua memoria e as prepare para serem confrontadas com o novo conteudo,
servindo assim de base para a mobilizacdo de outras estratégias de leitura
(Souza, 2019).

Essa mobilizagdo prévia ndo é apenas um aquecimento, mas uma
estratégia cognitiva essencial. Segundo Solé (1998), estabelecer previsdes
sobre o texto ajuda o leitor a situar-se diante da leitura, criando um horizonte de
expectativas que guiara sua navegacgao. O planejamento deve, portanto, incluir
momentos explicitos onde o professor modela esse comportamento,
demonstrando como ele proprio utiliza pistas textuais para antecipar o assunto.

Souza (2019), sugere uma ficha para mobilizagcdo e organizagao visual
dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Quadro 02 - Ficha organizadora dos conhecimentos prévios do estudante

O que eu sei sobre O que eu quero saber O que eu aprendi

Fonte: Souza (2019, p.13)
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Além das previsoes, o planejamento deve contemplar a definicdo clara
dos objetivos da leitura. Solé (1998) enfatiza que a interpretagdo de um texto
varia substancialmente dependendo da finalidade com a qual nos aproximamos
dele. Ler para buscar uma informacdo especifica ativa esquemas mentais
diferentes de ler por prazer ou para estudar. Portanto, planejar a ativagdo do
conhecimento prévio implica também em negociar e clarificar com os estudantes
o "porqué" da leitura. Quando o aluno sabe o que busca, ele consegue recrutar
de forma mais eficiente as informagdes prévias que sdo relevantes para aquela

tarefa especifica, otimizando o processamento cognitivo.

Pressley (2002), destaca que os bons leitores sao
extremamente ativos e utilizam estratégias de compreensao
de forma articulada. O ensino dessas estratégias, incluindo a
ativacao de conhecimentos anteriores, deve acontecer desde
os anos iniciais. Ao planejar aulas que incentivem o estudante
a conectar o texto com sua vida e com outros textos, o
professor esta fomentando a autorregulacao. O aluno aprende
a monitorar se o que esta lendo faz sentido em relacao ao que
ja sabe, identificando contradicoes ou confirmando suas
hipoteses iniciais, o que qualifica a proficiéncia leitora.

Assim, conclui-se que planejar a ativagdo do conhecimento prévio € uma
acao estratégica que valida a experiéncia do estudante e a coloca a servigo da
aprendizagem pois essa habilidade se fornece base para a mobilizagao de outras
estratégias de compreensao leitora. Ao seguir as orientacées de Solé (1998) e
Pressley (2002), o educador reconhece que o sentido ndo reside apenas nas
palavras do autor, mas é construido na mente do leitor. Garantir que o estudante
inicie a leitura munido de seus saberes, hipoteses e objetivos claros é, sem
duvida, o primeiro passo para formar leitores auténomos, criticos e capazes de

navegar com destreza pelo universo da cultura escrita.
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Figura 01 — Relagdo entre conhecimento prévio e outras estratégias de
compreensao

' ESTRATEGIAS DE :
| COMPREENSAO LEITORA |

Fonte: Adaptado pelo autor com base em Girotto (2010)

Para embasar teoricamente essa subsecdo, nos apoiaremos nos

pressupostos de Girotto e Souza (2010) e Souza (2019) que investigam
especificamente sobre estratégias de compreenséo leitora. Na ética dessas
autoras, a proficiéncia leitora ndo ocorre em um vacuo, mas é construida através
da capacidade do sujeito de estabelecer conexdes entre o texto e diferentes
esferas de conhecimento. Essas estratégias de conexdo, fundamentais para
uma leitura ativa e critica, podem ser categorizadas em trés dimensdes: Texto-
Texto, Texto-Leitor e Texto-Mundo.
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A'CONEXAO TEXTO-TEXTO refere-se a habilidade de dialogar com o
repertério cultural prévio do estudante. Nesse processo, o leitor identifica
similaridades tematicas ou estruturais entre a obra atual e outros materiais ja
consumidos, sejam eles literarios ou audiovisuais. Um exemplo pratico ocorre
quando, ao ler um poema sobre a figura materna, o estudante consegue evocar
narrativas anteriores ou producdes cinematograficas que abordem conflitos ou
afetos semelhantes. Essa tessitura intertextual enriquece a atribuicdo de
sentidos, permitindo uma navegagao mais fluida e profunda pela obra. Cabe ao
docente, portanto, atuar como modelo, externalizando suas préprias referéncias
cruzadas e disponibilizando um acervo diversificado que fomente tais

associagoes (Souza, 2019).

It
OMPREENDER. - A8
DE LEITURA
" €5 MENIN

Sugestdo de leitura
para aprofundamento

No ambito da’'CONEXAO TEXTO-LEITOR, o foco recai sobre a
mobilizagdo das vivéncias pessoais para a construgdo de significado. A
compreensao € potencializada quando o estudante consegue projetar sua
propria trajetéria nas situagbes narradas, como ao identificar seus proprios
receios escolares na timidez de uma personagem em seu primeiro dia de aula.
Para instrumentalizar essa estratégia, o professor pode utilizar a leitura em voz
alta como ferramenta pedagodgica, realizando pausas estratégicas para
verbalizar suas préprias memoérias e identificagdes, demonstrando como a

subjetividade é uma aliada da interpretacao (Girotto e Souza, 2010).
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exige que o leitor ultrapasse as

fronteiras do livro e articule o contelido lido com a realidade macroestrutural.

Trata-se de compreender a fungdo social do texto e seus reflexos nos fatos

cotidianos. Ao analisar um texto, o docente pode instigar os estudantes a

correlacionarem as informacdes contidas nele com informagdes que circulam no

meio social daqueles estudantes.

Quadro 03: Ficha organizadora das conexdes feitas pelo estudante

O texto diz...

|:| T — T/ Isto me lembra outro texto...
|:| T — L/ Isto me lembra minhas Experiencias...
|:| T — M/ Isto me lembra eventos do mundo...

Fonte: Souza (2019)
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AINFERENCIA ¢é uma estratégia de leitura que consiste na elaboragao
de conclusbes logicas a partir de evidéncias textuais, sem que estas estejam
declaradas diretamente pelo autor. Devido a sua natureza abstrata, € muitas
vezes considerada de dificil ensino. Contudo, é por meio dela que se alcanga a
compreensao do implicito, permitindo ao leitor ultrapassar o nivel literal e
interpretar o que esta subentendido.

O desenvolvimento dessa competéncia aproveita saberes que os
estudantes ja aplicam em seu cotidiano. Ao observar sinais ndo verbais no
ambiente familiar para decidir como agir, a crianga ja exercita o raciocinio
inferencial. O papel da escola é transpor essa habilidade natural para a cultura
escrita. Para tanto, recomenda-se que o educador explore intencionalmente
recursos como a capa do livro, o titulo e as ilustragdes. Essas ferramentas
servem como ponto de partida para estimular a curiosidade, a previséo de
conteudos e a formulagéo de hipoéteses iniciais, engajando o aluno no processo
de leitura (Souza, 2019; Girotto, 2010)

Quadro 04 - Ficha organizadora das inferéncias feitas pelo estudante

Minhas questdes

Pistas no texto O que eu ja sei

Minhas inferéncias

Fonte: Souza (2019, p.25)
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A competéncia de' SUMARIZAGAO consiste na capacidade do leitor de
filtrar e hierarquizar as informagdes, distinguindo o que é essencial do que é
acessorio. O dominio sobre a organizacdo macroestrutural do texto é um
facilitador nesse processo, pois permite uma identificacdo mais assertiva dos
pontos nefralgicos para a compreensao do texto.

Diante disso, a intervengdo pedagodgica torna-se indispensavel para
modelar tal procedimento. Uma abordagem didatica eficaz reside em orientar o
estudante a focalizar sua atengdo nos tépicos frasais e nos fechamentos de
paragrafo, locais onde, convencionalmente, as ideias nucleares estao situadas
(Souza, 2019; Girotto, 2010).

Quadro 05 - Ficha organizadora das sumarizagdes feitas pelo estudante

Ideia principal
Primeiro detalhe importante Segundo detalhe importante
Terceiro detalhe importante Quarto detalhe importante

Sumario da passagem em uma oragao/sentenga (apontamentos pessoais)

Fonte: Fonte: Souza (2019, p.37)
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A VISUALIZACAO ¢ uma estratégia de leitura que potencializa a
dimens&o afetiva do aprendizado, tornando o ato de ler uma experiéncia singular
e criativa. Trata-se do exercicio de formar imagens mentais que pertencem
exclusivamente ao repertério do leitor, traduzindo sua interpretagdo do contetdo
em representagoes internas. Essa dinamica é crucial para consolidar a memdéria
e refinar a compreensao textual. Metodologicamente, o professor pode fomentar
essa habilidade lendo textos descritivos e solicitando que as criangas ilustrem o
que imaginaram. O ciclo pedagdgico completa-se com discussées em grupo,
onde os alunos analisam como a tradugédo do texto em imagem auxiliou na

compreenséo da leitura (Souza, 2019; Girotto, 2010)

Quadro 06 — Ficha organizadora das visualizagbes do estudante

Eu li ou ouvi... Eu visualizei...

Fonte: Souza (2019 p. 29)

A pratica de FORMULAR PERGUNTAS ao texto constitui uma estratégia
fundamental para o desenvolvimento da competéncia leitora. O ato de questionar
ndo apenas dissipa eventuais ambiguidades, mas também potencializa as
capacidades cognitivas de analise e deducgao. Ao estabelecer essa interlocugéo

com o material escrito, o estudante € impulsionado a clarificar informagdes,
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solucionar lacunas de entendimento e localizar dados especificos,
transformando a leitura em um processo ativo de investigagdo e pesquisa (Solé,
1998).

Segundo Souza (2019), para que essa
habilidade seja efetivamente assimilada, faz-
se necessaria a mediacao docente voltada ao
exercicio de “pensar em voz alta”. O professor
deve orientar os alunos a externalizarem seus |
raciocinios e a atentarem para a sua "voz /
interior", acolhendo as davidas que emergem
durante a leitura.

Segundo a autora, uma metodologia didatica eficiente para
instrumentalizar esse processo é a distingdo entre "questdes magras" e
"questdes gordas". As primeiras caracterizam-se por abordar aspectos factuais
e especificos do texto, demandando respostas breves e estritamente objetivas.
Por outro lado, as "questbes gordas" exigem uma elaboragédo cognitiva mais
complexa. Por serem de natureza inferencial e aberta, essas perguntas nédo se
limitam a uma unica resposta correta, requerendo do leitor uma articulagao
conceitual aprofundada e a capacidade de interpretar as multiplas camadas de

sentido da narrativa.

Quadro 07 — Ficha organizadora das perguntas feitas pelo estudante

| Magras Gordas

=il
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Fonte: Souza (2019 p. 33)

A elaboragéo de uma SINTESE nao deve ser compreendida como uma
simples justaposi¢cdo de excertos, mas sim como um processo de integragéo
complexa, analogo a combinagdo de ingredientes que resulta em um produto
final distinto e coeso. Trata-se de uma operacao cognitiva na qual o estudante
mobiliza a capacidade de selecionar, organizar e articular elementos dispares de
um texto para construir uma nova unidade de sentido (Souza, 2019; Girotto,
2010).

Quadro 08 - Ficha organizadora das sinteses feitas pelo estudante

Titulo da historia

Lista de palavras da
narrativa

Registro de breves
passagens da historia
que norteiam a
estrutura narrativa.

Registro do que é
importante, o que faz
sentido e é
interessante.

Fonte: Souza (2019 p. 41)

Pedagogicamente, o desenvolvimento dessa competéncia ocorre quando
o docente instrumentaliza o aluno a realizar o reconto seletivo, focando nos

nucleos informativos essenciais. Uma estratégia metodoldgica eficaz consiste no
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fracionamento da leitura: o professor seleciona um texto e o segmenta em blocos
(por exemplo, a cada trés paragrafos). Inicialmente, o docente atua como
modelo, lendo o primeiro segmento, extraindo a ideia central e registrando-a
publicamente. Em seguida, transfere-se a responsabilidade aos discentes para
que realizem o mesmo procedimento com os blocos subsequentes. O ciclo
encerra-se com a compilagao das frases-resumo, consolidando a sintese global
da obra.

Figura 02- Imagem sintese das estratégias de compreenséo leitora

ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA: UMA LEITURA ATIVA E CRITICA

(Baseado em Girotto, Souza e Solé)

CONEXOES
(0 Alicerce)
& =T
Ll
TEXTO-LEITOR TEXI‘O—MISH‘:.O')

TEXTO-TEXTO
(Repertorio Cultural) ~ (Vivéncias Pessoais)  (Realidade
f

Topico N

|

Filtrar e hierarquizar; Criar imagens mentais
i distinguir 0 essencial do acessério. Articular e integrar elementos para construir um novo todo coeso. singulares durante a leitura. |

}Qmmmmmmcm dinamica de o ‘]Z
Fonte: Imagem criada com apoio da IA Gemini - Google

2.4 Como avaliar a compreensao leitora dos estudantes?

A avaliagdo da compreensao leitora, quando concebida como um ato
pedagdgico intencional, ultrapassa a simples verificagéo de respostas corretas
ou a atribuicdo de notas. Segundo Luckesi (2013), a avaliagdo deve ter uma
funcdo eminentemente diagnodstica, diferenciando-se dos exames que visam
apenas a classificagcdo e a mensuragéo. O ato de avaliar serve para subsidiar
decisdes que melhore o processo de ensino-aprendizagem, produzindo um juizo
de qualidade sobre dados relevantes que permitam intervengdes eficazes.

Nessa perspectiva, Hoffmann (2015) argumenta que a avaliagdo deve ser um
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processo continuo, subjetivo e interativo, assumindo um carater mediador e
inclusivo, em oposigdo as praticas classificatorias que promovem a exclusao.
Ao aprofundar as concepgdes sobre o processo avaliativo, Jolibert (2006)
propde que a avaliagéo se justifica por duas razdes principais: 0 mapeamento
das competéncias ja construidas ou em construgdo pelo estudante e a
necessidade de reajustar o planejamento pedagodgico para reativar a
aprendizagem. A autora estabelece uma distingdo clara entre uma avaliagéo
focada em aspectos quantitativos e descontextualizados, que serve para
classificar pessoas, e uma avaliagdo funcional, que visa melhorar as
aprendizagens e avaliar competéncias em uso. Nesta ultima, é essencial que os
proprios estudantes tenham clareza dos critérios para compreenderem seu

progresso, rompendo com a ideia de que a avaliagdo € um privilégio secreto do

docente.

Quadro 09 - Concepgoes e caracteristicas da avaliagcdo da aprendizagem

AVALIACAO COM ENFASE NA AVALIAGAO COM ENFASE EM
FUNCIONALIDADE, ASPECTOS MAIS QUANTITATIVOS
CONTEXTUALIZAGAO E E COM FINS CLASSIFICATORIOS.
APLICAGAO DOS SABERES.

A avaliagdo serve para melhorar as
aprendizagens e 0S processos em
vias de construgao.

A avaliagdo serve para avaliar
produtos e classificar pessoas

Trata-se de avaliar competéncias, isto
é, capacidades de fazer.

Trata-se de conhecimentos formais
sem uso.

Quando se avaliam conhecimentos,
estes sdo conceitos operatorios,
especialmente conceitos linguisticos
dos sete niveis.

Trata-se de medir conhecimentos
soltos “em si”.

E um processo continuo, ao longo do
ano, que permeia todas as atividades.

E um exame terminal, de final de
semestre ou de ano ou de ciclo.

E um processo com modalidades
multiplas, com diferentes pontos de
vistas.

Consta somente de provas e testes.

E essencial que os proprios
aprendizes (as criangas) tenham

critérios claros para saber onde estédo

A avaliagdo é privilegio exclusivo e
secreto do docente.
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suas aprendizagens e como podem
progredir.

Tem duas faces complementares:
avaliagdo formativa e avaliagdo | E uma qualificagdo apenas por notas.
cumulativa

Fonte: Adaptado pelo autor com base em Jolibert (2006, p.207)

O quadro acima evidencia que ao aplicar esses principios a leitura, o
professor deve ter clareza sobre o que, para que e como esta avaliando. A
avaliacdo da leitura deve ocorrer em trés momentos distintos: antes da leitura
(avaliando capacidades de antecipagao e conexao), durante a leitura (verificando
hipéteses e sinteses) e depois da leitura (focando na compreensao global e
argumentacgdo). Assim, avaliar a leitura ndo se resume a pedir que o aluno
localize informagdes explicitas no texto, mas sim observar o desenvolvimento de
comportamentos leitores, como a reflexdo e a construgdo de opinides
(Bittencourt, 2015).

Nesse contexto, a definicdo de critérios é fundamental. Menin (2010)
ressalta que os critérios tém a fungao de selecionar, dentro da complexidade da
leitura, o que sera objeto de analise. Complementando essa viséo, Lopez e Tapia
(2016) enumeram habilidades passiveis de avaliagado, tais como o conhecimento
de vocabulario, a compreensao de metaforas, a identificagdo da ideia central e
a capacidade de conectar o texto com outras fontes. As autoras criticam
veementemente as avaliagdes baseadas apenas na memaria, argumentando
que a verdadeira compreenséo se manifesta quando a crianga consegue integrar
as informagdes lidas ao seu conhecimento prévio, utilizando-as para resolver

problemas novos.

2.5 Propostas de atividades de mobilizagdo de estratégias de
compreensao leitora: Oficina de leitura

A implementacdo de praticas pedagdgicas baseadas no modelo de
Oficina de Leitura exige a compreenséao de que o docente atua como o mediador

fundamental entre a crianga e o universo literario. Inspirada na perspectiva
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tedrica da metacognicdo e corroborada por experiéncias internacionais, essa
abordagem defende que a aprendizagem de habilidades como oralidade, a
leitura e a escrita devem ocorrer de forma integrada, centrada no aluno e inserida
em contextos reais de uso. Nesse cenario, cabe ao professor ndo apenas ofertar
textos de qualidade e motivar o engajamento, mas, primordialmente, instruir os
discentes sobre as estratégias de compreensao leitora (Souza 2019).

Para Girotto e Souza (2010) o ciclo metodoldgico dessa abordagem inicia-
se com as aulas introdutdrias, momentos de sistematizagéo didatica que primam
pela concisdo e objetividade. Recomenda-se que esse estagio ndo exceda o
intervalo de dez a doze minutos, garantindo que a explicagéo seja significativa
sem dispersar a atencdo dos estudantes. O foco recai sobre o ensino explicito
de um contelido especifico, que pode variar entre estratégias cognitivas de
leitura como inferéncia, visualizagéo, conexao, sumarizagao e sintese.

Na sequéncia, a leitura independente ou pratica guiada constitui a etapa
na qual o estudante assume o protagonismo, aplicando os conceitos
previamente abordados. Durante um periodo estimado de 20 a 30 minutos, as
criangas realizam a leitura individual e o registro de suas compreensdes. O papel
do docente, nesta fase, desloca-se da instrugdo direta para a monitoria ativa: ao
circular pela sala, o educador oferece suporte personalizado, sanando duvidas
especificas e auxiliando na consolidagdo do aprendizado individual (Souza,
2019).

Posteriormente, promove-se a leitura compartiihada, um espago de
socializagdo do saber que dura entre dez e quinze minutos. Organizados em
duplas, pequenos grupos ou em plenaria, os alunos externalizam suas
impressdes, discutem as estratégias aplicadas e analisam as caracteristicas da
obra. O professor pode, inclusive, solicitar que os estudantes preparem
pequenos seminarios para apresentar as histérias lidas, transformando a prépria
preparagao dessa exposigao em tema de uma futura aula introdutéria. Essa troca
permite ao docente observar os avangos na proficiéncia leitora por meio da
analise das exposigdes orais.

O encerramento do ciclo ocorre com a partilha em grupo ou avaliagéo,

constituindo um momento reflexivo destinado a discutir a validade das propostas
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e 0 alcance dos objetivos, no qual se busca compreender o processo cognitivo
do aluno mais do que apenas verificar a leitura. Nesse contexto, Girotto e Souza
(2010) destacam que o professor deve retomar o processo leitor para analisar
as circunstancias e a finalidade do uso das estratégias pelos discentes,
recomendando a utilizagdo de instrumentos diversificados — tais como roteiros
para discussdo oral, cartazes sinteses, fichas avaliativas e graficos
organizadores — para aferir a consciéncia do estudante sobre a mobilizagéo
dessas competéncias na compreenséo textual.

Em suma, entende-se que a leitura do texto literario, quando articulada a
uma intervengao docente intencional e focada nas estratégias de compreenséo,
viabiliza um ensino diferenciado. Tal pratica ndo apenas estimula o habito de ler
e escrever, mas também expande o repertério cultural e a biblioteca individual
de cada estudante, consolidando sua autonomia leitora.

Figura 03 — Sugestao para organizagéo de oficinas de leitura.

OFICINAS DE LEITURA

- AULA INTRODUTORIA |
MODEIAGCAO DO PROFESSOR  [f

LEITURA INDEPENDENTE

PARTILHA EM GRUPO E AVALIAGAO

Fonte: Adaptado pelo autor baseado em Girotto e Souza (2010 p.61)
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Aescolha autbnoma de uma obra literaria por estudantes do 5° ano revela-
se, frequentemente, um obstaculo inicial decisivo, visto que essa faixa etaria
transita entre a literatura infantil e narrativas juvenis mais densas, sem ainda
possuir critérios consolidados de curadoria pessoal. Muitas vezes, guiados
apenas pelo apelo visual da capa ou pela influéncia dos pares, eles acabam
optando por textos cuja complexidade sintatica e densidade vocabular vao além
da sua capacidade de processamento, gerando frustragdo e abandono, ou,
inversamente, escolhem obras excessivamente simplistas que estagnam seu
desenvolvimento.

Diante dessa dificuldade para escolher um livro que contemple a os
interesses subjetivos do estudante, bem como o nivel de proficiéncia leitora que
ele possui, Souza (2019) sugere uma técnica intitulada de' DEDOS MAGICOS.
Essa técnica ira nortear o estudante na escolha de livros que possuem maior
potencial de atender aos seus interesses, aumentando assim o nivel de
engajamento e reduzindo as chances de frustragdo e abandono da leitura. No

quadro abaixo, apresenta as etapas dessa técnica de selegao.

Quadro 10 — Técnica de selegao de livros

TECNICA DOS DEDOS MAGICOS

1° passo | Acrianga deve escolher um livro

Peca para que ela folheie o livro e selecione uma passagem
(alguns paragrafos) com muito texto e pouca ilustragdo

O aluno deve comegar a ler o trecho em voz alta, ou mesmo
3°passo | sussurrando. Nessa leitura, sera possivel perceber e ouvir as
partes que ele tem dificuldade

Cada vez que a crianca se deparar com uma palavra que ela
ndo sabe, deve levantar um dedo

Se o aluno tiver os cinco dedos da mao levantados antes de
5° passo terminar a pagina, pode "dar adeus ao livro". Este é
provavelmente muito dificil para ele

Se a crianga néo tiver levantado nenhum dedo das maos ao

2° passo

4° passo

6° passo .. . . v e
P término da leitura, o livro mostrou-se muito facil
Se ela tiver menos que cinco, porém mais do que um ou dois
o dedos levantados ao terminar a leitura, o livro pode ser
7° passo

exatamente aquele de que o aluno precisa, para crescer como
leitor

38

168




33
&9
3
S
€9
3
9
&9
€9
9
&9
9
9
9
9
(3
9
3
9
9

2.5.2 Uma proposta para a mobilizacao das estratégias de
leitura no livro Joao e o pé de feijao

A presente segdo dedica-se a sistematizagdo de propostas pedagdgicas
voltadas para o desenvolvimento da competéncia leitora em estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental, utilizando como objeto de mediagdo a obra "Jodo
e o Pé de Feijao", adaptada por Marismar Borém para a colegéo Conta pra Mim
que o leitor pode acessar escaneando o QR code abaixo. Partindo da premissa
de que a leitura proficiente transcende a mera decodificacdo de signos
linguisticos, as atividades aqui delineadas buscam fomentar a autonomia
cognitiva dos discentes através de uma abordagem intencional e mediada.

REPNA
G~
g Sl
ey /1)

m.k

Jodo e o Pé de Feijao

¥ SCAN ME

e
& B
¥
Fi

PATRIA AMADA

Zo BRASIL

st o
ucaclo L

Para tanto, o roteiro didatico estrutura-se na mobilizacéo de estratégias
de compreenséo leitora, amplamente reconhecidas pela literatura especializada:
o estabelecimento de conexdes (nos niveis texto-leitor, texto-texto e texto-
mundo), a visualizagdo mental de cenarios, a elaboragéo ativa de perguntas, a
produgdo de inferéncias, a sumarizagéo e a sintese. Tais mecanismos visam
instrumentalizar o aluno para que este navegue pelas camadas implicitas do
texto, compreendendo nédo apenas a linearidade do enredo, mas também as

nuances socioeconémicas e os valores éticos subjacentes a narrativa.
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Dessa forma, o material subsequente detalha a operacionalizagdo de
cada uma dessas estratégia em sala de aula, sugerindo de forma ndo exaustiva
as intervengdes que estimulam o pensamento critico. Ao final, apresenta-se o
Quadro 02, que consolida a aplicagdo pratica desses conceitos, correlacionando
os objetivos de aprendizagem com as expectativas de desempenho discente
diante do texto literario analisado.

CONEXOES

Esta estratégia estimula os alunos a ancorarem o novo contetudo em seus

conhecimentos prévios.

> Conexao Texto-Leitor:

Nessa atividade sugere-se o professor provoque uma reflexdo sobre
trocas e valores. Jodo trocou o Unico bem da familia (uma vaca) por feijoes
supostamente magicos. Pergunte aos alunos: "Vocés ja trocaram algo que seus
pais consideravam valioso por algo que parecia 'magico’ ou divertido para vocés?
Como foi a reagdo da familia?" Isso pode conectar a reagdo da mae de Jodo
com a experiéncia vivida pela crianga.

Conexao Texto-Texto:

O professor pode propor a comparagao desta versdo com outras
narrativas de "herdis improvaveis". Pega que identifiquem semelhangas com
outros contos onde personagens pequenos ou fracos vencem adversarios
poderosos (ex: O Pequeno Polegar ou Davi e Golias).

> Conexao Texto-Mundo

Nessa estratégia sugere-se que o professor discuta sobre o contexto
socioecondmico apresentado no inicio da obra: a escassez de alimentos e a
necessidade de vender bens para sobreviver. Em seguida, contextualize com a

realidade socioeconémica do local onde a escolar esta estabelecida e promova
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reflexdes, adequada a faixa etaria, conectando aspectos do conto a possiveis
realidades vivenciadas pelos estudantes.

VISUALIZAGAO

A visualizagdo auxilia na compreensdo de conceitos abstratos e na
retengéo de detalhes descritivos

Sugestao de atividade: Esbogo Guiado
Leia o trecho onde o narrador descreve o pé de feijao: "O tronco era
espesso; as raizes eram grossas; e os galhos se entrelagavam". Pega aos alunos
que fechem os olhos e desenhem a planta baseando-se apenas na descrigdo
auditiva, focando na escala monumental da planta que "ia até o céu".

Sugestao de atividade: Perspectiva e Escala
Explore a descricdo da gigante escondendo Jodo dentro de um
agucareiro. Solicite que os alunos visualizem e desenhem a cena da perspectiva
de dentro do agucareiro, imaginando como seriam os sons dos passos do
gigante "Tum, tum, tum" ouvidos de dentro de um objeto de porcelana.

ELABORAGAO DE PERGUNTAS

Incentive os alunos a formularem perguntas antes, durante e apds a leitura

para monitorar sua propria compreensao.
Perguntas Explicitas (Magras):
Exemplo: "Qual foi a proposta feita pelo homem que Jodo encontrou no

caminho?" (Resposta no texto: troca da vaca por sete graos de feijdo magicos

Perguntas Implicitas (Gordas):
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Exemplo: "Por que a mée de Jodo chorou e jogou os feijées fora?" O texto
diz que ela ficou furiosa, mas o aluno deve inferir que foi pelo medo da fome e
desespero por ter perdido o Unico bem de valor.

> Perguntas Avaliativas (Criticas):
Exemplo: "A atitude de Jodo ao pegar a galinha e a harpa foi correta? O
fato do gigante ser malvado justifica as a¢des de Joao?"

INFERENCIAS

Agrosso modo inferéncia é capacidade de ler "nas entrelinhas", habilidade
essa que é crucial para estudantes do 5° ano.

Analise de Pistas Contextuais:
Trecho: "Que cheiro é esse? Estou com fome, muita fome!".
Inferéncia: Embora o texto ndo diga explicitamente "o gigante come criangas”, a
inferéncia de perigo iminente é construida pelo olfato agucado do gigante e sua

fome.

> Estado Emocional:

Trecho: "Jo&o ficou bem triste, mas ndo havia outro jeito de se
alimentarem".
Inferéncia: Inferir o peso da responsabilidade sobre uma crianga que precisa
resolver o problema financeiro da familia.

SUMARIZAGAO

Pode ser descrita como a habilidade de identificar as ideias centrais e

descartar detalhes irrelevantes.

> Técnica "Alguém - Queria - Mas - Entdo"
Peca aos alunos que preencham a seguinte estrutura baseada no texto:
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Alguém: | Jodo e sua mae.
Queria: | Comida/Dinheiro para sobreviver.
Mas: Vendeu a vaca por feijdes e a mae os jogou fora
Eritiio: Subiu no pé de feijao magico, encontrou o castelo do gigante e
recuperou tesouros (galinha e harpa) para salvar a familia.
SINTESE

Diferente do resumo, a sintese requer que o aluno combine as
informagdes do texto com seu préprio pensamento para criar um novo entendi-

mento

> Evolugao do Pensamento:
Solicite que os alunos comparem o Joao do inicio da histéria (triste e obediente
a necessidade de vender a vaca '7) com o Jo&o do final (esperto e corajoso ao

fugir do gigante 8).

> Atividade Criativa:

Asintese pode ser consolidada na criagdo de um novo final ou um epilogo.
Proposta: "Como ficou a vida da familia um ano apés o corte da arvore? O texto
diz que a familia passou a cuidar dos 'novos amigos' (galinha e harpa)'®. Escreva
um paragrafo sintetizando como a convivéncia com seres magicos alterou a

rotina da casa, além da questao financeira."

Quadro 11 — Estratégias de leitura mobilizadas na obra Jo&o e o pé de feijao

ESTRATEGIAS DE . O QUE ESPERAR DO
COMPREENSAO :g‘.:.ERR.'YgG?:ss ESTUDANTE AO
LEITORA - ‘ APLICAR A ESTRATEGIA
Identificar os elementos | Reconhega padrdes
fﬂ classicos do  género | narrativos (o herdi humilde,
’Q Conexao "Contos de Fadas"|o objeto magico, o
% Texto-Texto mencionados na | antagonista poderoso) e
8 introducdo da obra e |compreenda como esta
compara-los com outras | versdo especifica dialoga
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versbes conhecidas da
mesma histéria ou contos
similares (ex: O Pequeno
Polegar).

com o repertério literario
que ele ja possui.

Conexao
Texto-Mundo

Analisar dentre muitos
aspectos possiveis, como
a condigdo econdmica de
uma crianga pode ser uma
elemento que a coloca em
situacao de
vulnerabilidade.

Levar o estudante a refletir
sobre o cenario de “tempos

dificeis”, ou seja,
dificuldades financeiras
vivenciadas pelo

personagem e sua mae,
bem como as implicagdes
dessa condigdo na vida de
Jodo e de outras criangas.

Conexao
Texto-Leitor

Relacionar a situacao
inicial de escassez da
familia ("acabou o arroz, o
feijdfo e todos os
mantimentos") com
vivéncias pessoais ou
noticias sobre
dificuldades econdmicas,
promovendo empatia.

Espera-se que o aluno
articule seus sentimentos e
experiéncias prévias com
as emogdes dos
personagens, como a
tristeza de Jodo ao vender
a vaca ou o medo diante do
gigante.

VISUALIZAGCOES

Criar imagens mentais
baseadas nas descrigdes
sensoriais do texto, como
o "tronco espesso" e
"raizes grossas" do pé de
feijao “ou a perspectiva de
estar escondido dentro de
um "agucareiro"®.

O aluno deve demonstrar
capacidade de converter
palavras em imagens
(desenhos ou descrigbes
orais), detalhando cenarios
e perspectivas que nao
estao explicitamente
ilustrados, enriquecendo
sua interpretacéo do texto.

SUMARIZAGAO

Identificar a  estrutura
narrativa central: a
necessidade (fome) , a
troca magica (feijdes), o
conflito (gigante) e a
resolugao (corte da arvore
e prosperidade).

Espera-se que o aluno
consiga  distinguir  os
eventos principais dos
detalhes secundarios,
produzindo um resumo
coeso que capture a
esséncia da jornada do
heréi sem se perder em
minucias.

ELABORAGCAO DE
PERGUNTAS

Formular questdes sobre
lacunas do texto ou

O aluno deve assumir uma
postura ativa,
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motivagdes. Ex: "Por que
a 'mulherona’ (gigante)
decidiu esconder Jodo no
agucareiro em vez de
entrega-lo ao marido?".

questionando o texto para
monitorar sua  propria
compreensdo e explorar
camadas mais profundas
de significado, indo além
do que esta escrito na
superficie.

Deduzir informacdes
implicitas, como o perigo

Espera-se que o aluno
utilize pistas contextuais e

gratiddo e convivéncia.

4 seu conhecimento de
representado pelo gigante -
ao dizer "Estou com fome funto pard Cler nas
INFERENCIAS ; a . | entrelinhas",
muita fome!" ou a razédo
i = compreendendo
da "faria" da mée ao ver - g
e sentimentos e riscos que o
os feijbes (medo da = o
ihanigEs) narrador ndo explicita
’ diretamente.
Integrar a leitura com a [ O aluno deve ser capaz de
conclusao da obra, onde a | reconstruir o sentido global
familia passa a "cuidar | do texto, combinando as
‘ dos novos amigos" | partes analisadas ara
SINTESE _ gos™ p sl
(galinha e harpa), | formar uma opinido critica
gerando um novo | sobre a obra e as ligoes de
entendimento sobre | "coragem e solidariedade”

propostas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

2.6 Consideracoes finais e perspectivas de uso do manual

O presente Produto Educacional consolida um percurso reflexivo e

pratico acerca da urgéncia de se repensar a formagéo de leitores nos anos

einiciais, especificamente no contexto do 5° ano do Ensino Fundamental. As

contribuigdes aqui reunidas ndo se limitam a uma exposigdo tedrica, mas

avangcam para a instrumentalizacdo do fazer docente, defendendo que a

compreensdo leitora € uma competéncia passivel de ensino explicito e

sistematico.

Fundamentado nas perspectivas de Solé (1998), este trabalho reafirma

a premissa de que ler € muito mais do que decodificar signos; € um processo
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ativo de construgéo de sentidos. Como destaca a autora, compreender € langar
pontes entre o conhecimento prévio do leitor e as informagdes do texto. Nesse
sentido, o material evidencia que a formacéo de leitores competentes exige a
superacgao de praticas que apenas cobram a compreensao, em favor de praticas
que ensinam como compreender.

A articulagao entre os pressupostos de Solé (1998) e as categorizagbes
propostas por Girotto e Souza (2010) e Souza (2019) revela-se uma das
principais poténcias deste documento. Ao detalhar algumas estratégias de
compreensdo como a formulagéo de perguntas, a inferéncia, a visualizagao, a
sumarizacao, a sintese e o estabelecimento de conexdes, o texto oferece ao
professor um mapa para navegar a complexidade do ato de ler.

Para o professor do 5° ano, este material serve como um recurso didatico
estruturante. Nesta etapa escolar, onde os textos se tornam progressivamente
mais complexos, o ensino das estratégias de compreensao leitora é vital para
garantir que o aluno transite de uma leitura passiva para uma postura
investigativa e critica. Ao adotar as estratégias aqui apresentadas, o docente
dispde de ferramentas para mediar a interagdo do aluno com o texto,
transformando a leitura em uma experiéncia de descoberta e autonomia
intelectual.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTAGAO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

N 3
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA &
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
% *"PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO  PPGEER
BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a) FRANCISCA KYARA DE ABREU SANTOS ALVES

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante THAYRONNE RENNON LIMA
GOMES, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da
Educacao Basica, da Universidade Federal do Maranhao para desenvolver uma pesquisa
de conclusdo de curso, intitulada: O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO
LEITORA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Implicagbes para a
formacdo de criangas leitoras no 5° ano do ensino fundamental.

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizagao da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante possa
coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resuitados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
gue sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo
€ uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposicdo de V. §? para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, 11/04 /2025

Documenta assinado digitaimente
i
' ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
i% NN ata: 14/0472005 17:02:300
- Verifiguie em hitps://valida

Prof Dr ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA

oo it

S5709/025
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ANEXO B — TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E EXCLARECIDO PARA AS
COLABORADORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRA_‘DUA(’;AO EM GESTAO DE ENSINO DA PPGEEB
EDUCAGCAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , professora da U.E. JOSE
ADEODATO CALVALCANTE, concordo voluntariamente em participara da pesquisa
intitulada: “O ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Implicacdes para a formagao de criangas
leitoras no 5° ano do ensino fundamental” de responsabilidade do mestrando THAYRONNE
RENNON LIMA GOMES, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA.
Declaro estar ciente de que minha participagdo é voluntaria e que fui devidamente
esclarecido de que objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de consentimento livre e
esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou a fornecer

informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica, moral e social.

Lima Campos — Ma,, /[

professora colaboradora
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DAS IMAGENS INTERNAS
DA UNIDADE DE ENSINO INVESTIGADA

TERMO DE AUTORIZAGAO DAS IMAGENS INTERNAS DA
UNIDADE DE ENSINO JOSE ADEODATO CAVALCANTE

Eu, MARIA CILENE DE OLIVEIRA SOUSA, Gestor/a da UNIDADE
DE ENSINO JOSE ADEODATO CAVALCANTE autorizo o (a) mestrando (a),
THAYRONNE RENNON LIMA GOMES do Programa de Pds-Graduagao em
Gestao de Ensino da Educacgao Béasica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhao, a divulgar imagens internas da escola por meio de fotografias para a

pesquisa de sua Dissertacao de Mestrado.

Lima Campos — MA, 31/08/2025
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