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RESUMO

VELOSO, Ligia Graziela de Carvalho. A Educacédo de Jovens e Adultos como
estratégia de Emancipacdo da Mulher na Perspectiva Freireana.

Linha de pesquisa: Pluriculturalidade, Interculturalidade e Préaticas Educativas
Interdisciplinares.

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo a Educacao de Jovens e Adultos
como estratégia de emancipacgéo da mulher, a luz da perspectiva freireana. A pesquisa
esta vinculada ao Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de PGs-
Graduacdo em Educacdo e Praticas Educativas (PPGEPE), inserida na linha de
pesquisa Pluriculturalidade, Interculturalidade e Préaticas Educativas Interdisciplinares.
A base tedrica fundamenta-se, principalmente, nas concepc¢des de Paulo Freire (1979,
1989, 1996, 2000, 2014), dialogando com autores que discutem a EJA como politica
afirmativa e direito social, como Arroyo (2007), Gadotti (2009) e Di Pierro (2005), bem
como com estudos sobre educacdo, género e emancipacdo feminina, a partir das
contribuigdes de Scott (1990), Louro (1997), Perrot (2007) e Hooks (2013). A questéo
investigativa que orienta o estudo é€: Como a Educacdo de Jovens e Adultos, na
perspectiva freireana, pode contribuir para a emancipacao da mulher? A pesquisa
justifica-se pela relacédo intrinseca entre a EJA e 0s processos de emancipacao
feminina, considerando a educacdo como pratica social capaz de promover
autonomia, consciéncia critica e transformacdo das condicbes de desigualdade
historicamente impostas as mulheres. O estudo aborda as barreiras sociais, historicas
e culturais que dificultam o acesso, a permanéncia e o éxito das mulheres na
escolarizagéo, destacando o potencial da EJA na superagao dessas desigualdades e
na promocao da inclusdo educacional. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
gualitativa, desenvolvida por meio da pesquisa-acao, com procedimentos de producéo
de dados realizados a partir de rodas de conversa e entrevistas, inspiradas na
metodologia dos Circulos de Cultura de Paulo Freire. As sujeitas da investigacéo sédo
dez discentes da Educacao de Jovens e Adultos, do 3° segmento, do Colégio Estadual
Marechal Ribas Janior, localizado no municipio de Sitio Novo do Tocantins — TO. Os
resultados evidenciam que a participacdo das mulheres na EJA contribui
significativamente para o fortalecimento da autonomia pessoal, do senso de
pertencimento social e da consciéncia critica, possibilitando a ressignificacao de suas
trajetorias de vida, o enfrentamento das desigualdades de género e o reconhecimento
de si como sujeitas de direitos. Como produto educacional, foi produzido, de forma
coletiva, um manual pedagogico voltado ao fortalecimento da perspectiva
emancipatoria da mulher na Educacédo de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Emancipag&o. Mulher.



ABSTRACT

VELOSO, Ligia Graziela de Carvalho. Youth and Adult Education as a Strategy for
Women's Emancipation from a Freirean Perspective.

Line of research: Pluriculturality, Interculturality and Interdisciplinary Educative Practices.

This dissertation investigates Youth and Adult Education as a strategy for the
emancipation of women, grounded in the Freirean perspective. The study is linked to the
Professional Master’s Program in Education of the Graduate Program in Education and
Educational Practices (PPGEPE), within the research Iline of Pluriculturality,
Interculturality, and Interdisciplinary Educational Practices. The theoretical framework is
primarily based on the ideas of Paulo Freire (1979, 1989, 1996, 2000, 2014), in dialogue
with authors who discuss YAE as an affirmative policy and a social right, such as Arroyo
(2007), Gadotti (2009), and Di Pierro (2005), as well as with studies on education, gender,
and women’s emancipation, drawing on the contributions of Scott (1990), Louro (1997),
Perrot (2007), and Hooks (2013). The guiding research question is: How can Youth and
Adult Education, from a Freirean perspective, contribute to the emancipation of women?
The study is justified by the intrinsic relationship between YAE and processes of women’s
emancipation, considering education as a social practice capable of promoting autonomy,
critical consciousness, and the transformation of conditions of inequality historically
imposed on women. The research addresses the social, historical, and cultural barriers
that hinder women’s access to, permanence in, and success within schooling, highlighting
the potential of YAE to overcome these inequalities and promote educational inclusion.
This is a qualitative study developed through action research, with data production
procedures carried out through discussion circles and interviews inspired by Paulo Freire’s
Culture Circles methodology. The participants of the study are ten female students
enrolled in the third segment of Youth and Adult Education at Marechal Ribas Junior State
School, located in the municipality of Sitio Novo do Tocantins, TO, Brazil. The results
indicate that women’s participation in YAE significantly contributes to strengthening
personal autonomy, social belonging, and critical awareness, enabling the re-signification
of life trajectories, the confrontation of gender inequalities, and the recognition of
themselves as subjects of rights. As an educational product, a pedagogical manual was
collectively developed, aimed at strengthening the emancipatory perspective of women
within Youth and Adult Education.

Keywords: Youth and Adult Education. Emancipation. Women.
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1 INTRODUCAO

Nesta secdo, descrevo minhal trajetéria educacional e as relacdes
estabelecidas com o tema em estudo, destacando sua relevancia para a compreensao
da Educacédo de Jovens e Adultos como estratégia de emancipacgdo feminina sobre a
perspectiva freireana no Colégio Estadual Marechal Ribas Junior, localizado em Sitio
Novo do Tocantins-TO. Em seguida, apresento a organizacdo das secbes que
integram este trabalho, exponho a problematica e a justificativa da pesquisa,
delineando os objetivos. Por fim, apresento o Estado da Arte com as dissertacdes e
teses selecionadas.

1.1 Origem do estudo e contextualizacdo da pesquisa

A proposta deste estudo com o titulo “A Educacédo de Jovens e Adultos como
estratégia de Emancipacdo da Mulher na Perspectiva Freireana”, nasce de
inquietacdes profissionais e pessoais. Como professora efetiva da Educacdo de
Jovens e Adultos, vivencio uma realidade bastante particular, onde percebo a
contribuicdo da EJA na preparacdo das discentes para adquirir novos saberes,
desenvolver sua autoconfianga e capacidade de lideranca, o que torna importante a
compreensao de como essa participacao na EJA pode contribuir para a emancipacao
e autonomia pessoal, social e econdmica das mulheres.

A representacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no processo de
emancipagao da mulher ocorre dentro do contexto da educacdo e da busca pela
igualdade de género. A EJA é uma modalidade de ensino pensada para pessoas que
nao tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade regular, seja por
motivos sociais ou pessoais. No contexto da emancipacdo da mulher, a EJA
desempenha um papel importante, pois possibilita 0 acesso a educacdo e a
oportunidade de desenvolver habilidades e conhecimentos que podem capacitar as
mulheres para assumir posicoes de lideranca em suas comunidades, no mercado de

trabalho ou em outros setores da sociedade.

! Nesta sec¢do, emprego a primeira pessoa do singular para facilitar a identificagdo e indicar minha
perspectiva, contribuindo assim para a caracterizagao e descri¢cdo do meu envolvimento com o tema
em estudo.
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Segundo Paulo Freire (1996) “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producéo ou a sua construgao”. Na Educacao de
Jovens e Adultos o docente assume um compromisso desafiador, compromisso esse
de desenvolver possibilidades que possam levar o discente da EJA a ter a capacidade
de conseguir conduzir a sua aprendizagem, o que muitas vezes nao é uma tarefa facil
devido as varias situagcées complexas vivenciadas no cotidiano do estudante da EJA.
Quando o docente da EJA aceita o desafio de ensinar, deve ter em mente que essa
missdo nao sera realizada apenas por meio da transmissdo mecanica do
conhecimento.

O interesse em pesquisar sobre a emancipacao da mulher a partir da Educacgao
de Jovens e Adultos em uma escola da rede estadual de ensino na cidade de Sitio
Novo do Tocantins-TO, teve inicio através da observacao na pratica do impacto que
a educacao tem na vida das mulheres adultas, especialmente aquelas que retornam
a escola para completar seus estudos. Os relatos descritos pelas discentes em sala
de aula mostram as dificuldades que elas ja enfrentaram e enfrentam em relacdo a
permanéncia dos seus estudos, demonstrando assim, as lacunas na forma como a
Educacao de Jovens e Adultos aborda as necessidades especificas das mulheres,
tanto em termos de acesso, quanto de conteido educacional. Isso inclui questdes
como o equilibrio entre trabalho e estudo, a disponibilidade de recursos adequados e
a inclusao de temas relevantes para as mulheres em sala de aula.

Sobre minha trajetoria, nasci em Brasilia-DF no ano de 1983. Logo apés meu
nascimento, meu pai Jeronimo Francisco Veloso, que trabalhava em uma construcéo
como mestre de obras, sofreu um acidente de transito, devido as sequelas do acidente
ele teve que se aposentar, com isso, minha familia se deslocou para a cidade de
Imperatriz-MA, onde minha mée Lucia Joaquina de Carvalho teve uma proposta para
trabalhar na empresa do meu tio Rafael Francisco de Carvalho, nesse processo,
minha mae retomou seus estudos, passou no concurso do antigo Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica do Maranhdo (CEFET-MA)?, hoje Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA), para um cargo administrativo
de nivel médio, também, comecou a cursar Letras na Universidade Estadual do

Maranhdo-UEMA, ap0s o término do curso passou em mais dois concursos, agora de

2Devido a criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica (Lei 11.892/2008), a maior
parte dos CEFET foram convertidos em Institutos Federais (IF), passando a compor a rede dos Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
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nivel superior, assumiu como professora efetiva na SEDUC-MA e SEMED na cidade
de Acailandia-MA. Essa trajetéria de lutas e desafios enfrentadas por minha mée para
assumir multiplas funcées como esposa, mae de 3 filhas, estudante e trabalhadora,
demonstra como é a realidade de muitas mulheres em seu cotidiano. Com o exemplo
da minha méae, desde muito cedo, fui ensinada por meus pais que o estudo
representaria a principal ferramenta para meu crescimento e aprimoramento pessoal.
Diante disso, compreendi que era imperativo aproveitar a0 maximo as oportunidades
gue me eram oferecidas.

Em relacdo ao meu caminho académico, profissional e a aproximagédo com o
objeto de estudo descrevo a seguinte trajetdria, cursei Licenciatura em Ciéncias com
habilitacdo em Biologia na Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA, com término
no ano de 2006, mas, antes do término do meu curso, no ano de 2004, comecei a
ministrar aula de Ciéncias para o ensino fundamental (6° ao 9° ano) em uma escola
do estado do Maranhd@o na cidade de Acailandia-MA, ingressando atravées de edital
de seletivo para contrato.

Em 2005 assumi o concurso do estado do Tocantins, na cidade de
Augustindpolis-TO, para assistente de servico de saude, um cargo de nivel médio,
onde permaneci até o ano de 2011. Nesse mesmo ano, assumi 0 CONcurso como
professora efetiva da educacdo basica do estado do Tocantins, na cidade de
Augustindpolis-TO. No ano de 2013 assumi outro concurso como professora efetiva
do municipio de Imperatriz-MA. E, no ano de 2015 iniciei minha trajetéria como
professora na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Imperatriz-MA, fui
lotada na Escola Municipal Mariana Luz. E nesse espago que se constréi o meu
despertar e interesse em analisar que, para muitas discentes, a participacao na EJA
representa ndo apenas uma oportunidade de adquirir conhecimento e habilidades,
mas também um caminho para o empoderamento pessoal e a independéncia
economica.

Em 2022, fui transferida de Augustinépolis-TO para o Colégio Estadual
Marechal Ribas Junior localizado em Sitio Novo do Tocantins-TO, local que
atualmente leciono tanto no ensino regular quanto no 3° segmento da EJA, sendo
essa instituicdo o ambiente onde esta pesquisa estd sendo desenvolvida. Assim,
minha jornada como discente na EJA e meu interesse em pesquisar sobre a
emancipacao da mulher, reforcam minha convic¢éo na capacidade transformadora da

educacdo. Acredito firmemente que, ao investir na educacdo das mulheres, néo
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estamos apenas transformando suas vidas individualmente, mas também,
construindo uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva para todos.

Diante das minhas vivéncias sociais e profissionais, acredito que a relevancia
desse estudo no ambito cientifico consiste principalmente na contribuicdo para a
expansdo do conhecimento académico ao explorar a interse¢céo entre Educacao de
Jovens e Adultos e a emancipacédo feminina, isso pode gerar novas teorias, conceitos
e metodologias para entender como a educacao influencia o empoderamento das
mulheres. O estudo pode fornecer insights para pesquisadores em campos como
educacao, estudos de género, sociologia e psicologia sobre como os programas de
educacdo de adultos podem ser projetados e implementados para contribuir com o
processo de emancipacao das mulheres.

No ambito social, pode ainda, abordar uma questao socialmente relevante, pois
a emancipacao das mulheres é fundamental para o avanco da igualdade de género e
0 empoderamento feminino. Ao investigar o papel da Educagéao de Jovens e Adultos
nesse processo, o estudo pode informar politicas publicas e praticas educacionais que
promovam a igualdade de oportunidades para mulheres de todas as idades. Ao
promover a emancipacdo das mulheres por meio da educacdo, o estudo pode
contribuir para a melhoria das condi¢des de vida das mulheres e o fortalecimento de
suas vozes na sociedade.

No ambito profissional, os profissionais da Educacdo de Jovens e Adultos
podem se beneficiar desse estudo ao entender melhor como sua pratica pode
impactar a vida das mulheres adultas, capacitando-as para enfrentar desafios e tomar
decisfes informadas. Profissionais que trabalham em politicas publicas relacionadas
a educacédo e igualdade de género podem usar as descobertas desse estudo para
orientar suas decisdes e desenvolver programas mais eficazes e inclusivos.

No que se refere as minhas inquietacbes pessoais, ao longo dos anos,
encontrei-me envolvida em uma variedade de experiéncias de aprendizado, desde a
educacdo formal até as licbes aprendidas através das vivéncias cotidianas. Cada
obstaculo superado, cada conquista alcancada, contribuiu para moldar minha visdo e
minha compreensao sobre o papel da educacao na vida das mulheres, principalmente
guando relacionada a Educagao de Jovens e Adultos. Com isso, me pergunto: Como
a Educacédo de Jovens e Adultos na perspectiva freireana pode contribuir com a

emancipacgao da mulher?
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1.2 Estrutura da dissertacao

A presente dissertacdo contempla uma estrutura composta por cinco secoes
gue abordam o tema da Educacdo de Jovens e Adultos como estratégia de
emancipacao da mulher na perspectiva freireana. Na secdo 1, “Introducdo”, é
apresentada a motivacao inicial do estudo, situando-o dentro de um contexto historico,
social e educacional relevante, especificando o problema de pesquisa, com uma clara
formulacao das questdes que o estudo pretende responder, delimitando o escopo da
investigacao, e identificando os principais objetivos do trabalho. Apresento nessa
secdo também meu estado da arte.

Na secao 2, “Educacgao de Jovens e Adultos e Emancipacdo da Mulher”, é
apresentado um panorama histérico da EJA no Brasil, destacando os principais
marcos e mudancas ao longo do tempo, neste capitulo consta também uma
apresentacao das politicas publicas e da legislacdo atual que regulamenta a EJA no
Brasil, explorando como essas politicas impactam a Educacdo de Jovens e Adultos,
reflete sobre os desafios enfrentados pelos docentes da EJA. Explora a relacao entre
educacdo e o processo de libertacdo e empoderamento feminino, o foco esta na
relacdo entre a educacdo e a emancipacdo das mulheres, enfatizando como o
processo educativo pode ser um instrumento de libertacdo. Apresenta os desafios na
educacado para a equidade de género. Apresenta as ideias de Paulo Freire sobre a
educacdo como pratica da liberdade e sua influéncia na educacdo emancipatoria,
especialmente no contexto das mulheres. Reflete sobre o papel da Educacao de
Jovens e Adultos como uma ferramenta importante para a emancipacdo feminina,
principalmente para mulheres que nao tiveram a oportunidade de estudar na idade
apropriada.

A secdo 3, “Caminhos Metodologicos da Pesquisa”, apresenta o uso da
pesquisa-acdo como abordagem metodoldgica, destacando suas caracteristicas,
vantagens e a aplicabilidade no contexto da EJA. Nesta secéo é apresentada também
as bases metodoldgicas que sustentam o estudo. Descreve o local onde a pesquisa
foi realizada e os participantes envolvidos, fornecendo detalhes sobre a comunidade
e o perfil das sujeitas estudados. Discute o uso do circulo de cultura de Paulo Freire,
explorando como essa metodologia contribui para a coleta de dados e para a

promocao do didlogo critico.
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A secdao 4, “Aspectos de uma Educagado Emancipatéria na Escola”, explora o
conceito de emancipacdo aplicado ao contexto escolar, com destaque para a
Educacado de Jovens e Adultos e a relacdo dessa modalidade com a emancipacao
feminina, onde é feita uma analise dos Circulos de Cultura, e de como esses circulos
se relacionam com a educacao emancipatéria da mulher, especialmente no contexto
da Educacédo de Jovens e Adultos. Apresenta relatos detalhados dos circulos de
cultura realizados, incluindo as principais discussdes, uma descricdo aprofundada do
contexto em que a pesquisa foi realizada, além de detalhes sobre as participantes e
suas contribuicdes para o estudo. Detalha os procedimentos utilizados para a coleta
e andlise dos dados, descrevendo as etapas do processo de pesquisa e as
ferramentas metodoldgicas empregadas. Apresenta o produto da pesquisa.

Por fim, a secéo 5, “Consideracdes Finais”, finaliza o trabalho com reflexdes
sobre os achados da pesquisa, aborda os principais resultados da pesquisa, suas
implicacBes praticas e tedricas, além de oferecer sugestdes para futuras pesquisas e

intervencdes no ambito da EJA e da emancipacdo da mulher.

1.3 Delimitac&o do problema de pesquisa

A representacdo da Educacdo de Jovens e Adultos como estratégia de
emancipacao da mulher envolve a promocao da igualdade de género e o combate as
desigualdades e discriminacdes que acontecem com mulheres em diversos aspectos
da vida. Por meio da educacdo e do empoderamento proporcionados pela EJA, as
mulheres podem adquirir autonomia, confianca e habilidades necessérias para
exercer papeis de lideranca, confiantes para a transformacao social e a construcdo de
uma sociedade mais igualitaria.

Além disso, a representacdo da EJA no processo de emancipacao da mulher
esta inserida em um contexto mais amplo de luta pelos direitos das mulheres, pela
equidade de género e pela valorizagdo da diversidade. Busca-se superar estere6tipos
de género, promover a participacdo das mulheres em todos os niveis de tomada de
deciséo e fortalecer sua presenca em posicdes de lideranca nos setores publico e
privado. E importante ressaltar que a relevancia da EJA para o processo de
emancipacao da mulher varia de acordo com o contexto social, cultural e politico de

cada pais ou regido. No entanto, em geral, a educacdo € reconhecida como um
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elemento fundamental para o empoderamento das mulheres e a promocdo da
igualdade de género.

Ao longo da histéria a relacdo da mulher com a educacdo nao passava de
formalidades para ter uma boa familia, muitas vezes a mulher foi vista como a
provedora dos filhos e responsavel pelos afazeres da casa, e sua educacgdo era
voltada para constituir familia. Em relagdo a educacédo escolar, essa, anteriormente,
era privilégio de poucos e, ainda assim, direcionada para homens. As mulheres
enfrentaram muitas desigualdades ao longo da histoéria, € por meio da educacéo que
muitas mulheres almejam uma vida melhor, direito este conquistado h& pouco tempo.

Um problema relacionado a emancipacao da mulher a partir da Educacédo de
Jovens e Adultos é a falta de acesso igualitario e oportunidades educacionais para
mulheres adultas que desejam retornar aos estudos. Muitas mulheres enfrentam
desafios para conciliar suas responsabilidades familiares, profissionais e domésticas
com a educacao. A EJA é uma modalidade de ensino voltada para pessoas que ndo
concluiram seus estudos na idade adequada, e muitas mulheres que ndo puderam
concluir sua educacédo durante a juventude optam por ingressar nessa modalidade.

E de relevante importancia entender quais os motivos que levaram as mulheres
estudantes da EJA a abandonarem seus estudos na idade adequada, assim como
avaliar os motivos e objetivos do seu retorno aos estudos. A evasao escolar é um dos
principais problemas enfrentados pela educacdo brasileira, e um dos desafios do
processo de educacao atual é tentar garantir a permanéncia dos jovens e adultos no
seu retorno a educacdo. Através desse estudo pode-se efetuar um planejamento
educacional que atenda as necessidades reais dessas discentes.

A mulher hoje é vista como provedora de multiplas fungdes, preocupacdes com
a familia, mercado de trabalho e profissdo. Essas muitas atribuicbes das mulheres
fazem com que elas muitas vezes desistam dos estudos. “Muitas mulheres,
atualmente, lutam entre uma educagéao tradicional recebida em um mundo que lhe
exige novos posicionamentos de sujeitos” (Amazonas; Lima; Dias, 2006, p. 35).

No decorrer da historia, a mulher lutou e ainda luta para conseguir firmar seu
lugar na sociedade, devido toda a desigualdade sofrida por ela ao longo do tempo. E
€ por meio da educacao que muitas veem a oportunidade para mudar de vida. A EJA
pode se apresentar como um importante local de superacdo da exclusao social de

muitas mulheres que nao tiveram oportunidade de acesso a escolarizacdo na idade
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regular, bem como, um local de realizacdo de sonhos e preparacdo para a vida
profissional.

Segundo Oliveira (2001), o sujeito estudante da EJA representa alguém que
esta inserido em sua vivéncia de mundo de uma forma diferente daquele da crianca e
do adolescente, esses sujeitos trazem consigo longas histérias de experiéncias e
conhecimentos acumulados, gerando varias reflexdes sobre as outras pessoas e
sobre si mesmo. E preciso entender essas diferencas e desenvolver préaticas
pedagogicas inovadoras, que valorizem as diversidades. De acordo com Perrot
(2007), a mulher é uma “guardia de memoaria”, pois apresenta facilidade em transmitir
histdrias vividas, conhece segredos, se apresenta como mediadora, se dispde a tentar
realizar conciliagdes e reconciliacdes. Dessa forma, podemos recuperar sua historia
de vida, do seu cotidiano, suas demandas, descobrir o quanto suas questdes sociais
e culturais pesam sobre elas.

7z

O Ensino de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino destinada a
pessoas que nao tiveram acesso a educacdo formal na idade adequada ou que
abandonaram a escola antes de concluir seus estudos. Segundo dados publicados
em 2018, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Brasil 52,6%
da populacédo acima de 25 anos ndo possui a educagado basica completa, e 33,1%
dessa populagéo nédo concluiu o ensino fundamental.

A educacéo € um direito de todo cidadao e para o Estado fica o dever de ofertar
de acordo com a Constituicdo de 1988. No Plano Nacional de Educacéo de Jovens e
Adultos existe um capitulo sobre essa modalidade de ensino que garante a oferta do
ensino fundamental a todos os sujeitos que néo tiveram acesso na idade adequada e
cabe aos sistemas de ensino assegurar esse acesso conforme a Lei n.° 9.394/96, no
§ 1° do artigo 37.

A EJA tem sido uma ferramenta importante na construcdo do protagonismo
feminino entre as discentes. Isso porque, essa modalidade de ensino possibilita o
acesso a educacéao para mulheres que, por diversos motivos, ndo puderam frequentar
a escola na idade adequada. Por meio da EJA, as mulheres tém a oportunidade de
retomar os estudos e desenvolver suas habilidades e conhecimentos. Essa
experiéncia de aprendizagem pode ser transformadora, pois, além de adquirir novos
saberes, as sujeitas podem desenvolver sua autoconfianga e capacidade de

lideranca.
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Muitas mulheres que participam da EJA chegam a sala de aula com historias
de vida marcadas por dificuldades e desafios. Através da educacao, elas podem
aprender a se defender e acreditar em seu potencial. Com isso, podem se tornar
agentes transformadoras de suas proprias vidas e da sociedade em que vivem. Sendo

assim:

[...] a educacéo popular permite 0o enfrentamento desses processos de
desumanizacdo das mulheres, e sua escolarizacdo na EJA torna-se um
espaco de enfrentamento dos preconceitos contra as mulheres trabalhadoras
e de sua afirmag¢édo como sujeitos de direitos. (Godinho, Brandao, Noronha,
2017, p.06)

Ao participarem da EJA, as mulheres tém a oportunidade de se envolver em
discussbes e atividades que abordam questdes de género e empoderamento
feminino. Além disso, a EJA pode ajudar as mulheres a se prepararem para a vida
social, oferecendo-lhes a chance de adquirir habilidades e competéncias que possam
competir em igualdade de condi¢cdes com os homens.

O incentivo a emancipacdo das discentes pode se desenvolver de varias
maneiras. Uma delas € através da oferta de aulas mais dinamicas e participativas, nas
guais os alunos sao encorajados a se envolverem ativamente nas atividades
propostas. Isso pode incluir debates, trabalhos em grupo, apresentacdes orais, entre
outras metodologias que estimulam a participacao e o dialogo entre os alunos. Além
disso, os docentes também podem adotar estratégias de ensino que levem em
consideracao as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos. Isso significa que
€ importante ouvir as historias de vida dos alunos e compreender as dificuldades que
eles enfrentaram ao longo de sua trajetéria. A partir disso, os docentes podem adaptar
suas praticas pedagdgicas para atender as necessidades especificas desses alunos.

Muitas mulheres buscam na educacdo uma forma de se reafirmarem na
sociedade, bem como garantir o seu espaco. Através dos estudos as mulheres veem
a oportunidade de assumirem ocupacdes de melhor prestigios, o que antes era
privilégio dos homens. Desse modo, “a importancia da educagao para consolidagcao
do exercicio de direitos e para construcdo da autonomia individual e coletiva, € um
meio fundamental para o desmonte das desigualdades sociais de género, entre
outras” (Brasil, 2013, p. 22).

Ao reconhecer que ndo devemos negligenciar os fatores estruturais de

exclusdo, que estdo presentes nas escolas e fazem parte da segmentacdo do
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mercado de trabalho, e ajudam a aprofundar as desigualdades, nos propomos a
investigar a seguinte questdo: Como a Educacédo de Jovens e Adultos na
perspectiva freireana pode contribuir com a emancipacao da mulher?

Para entendermos os motivos que levaram as sujeitas estudantes da EJA a
interromperem/abandonarem sua trajetéria de estudos, torna-se necessario perceber
0 seu cotidiano e considerar a sua vivéncia. O grupo das discentes da EJA séo
representados por mulheres que néo tiveram oportunidades de estudos na época

adequada, ou que desistiram por algum motivo. Sendo assim,

E importante conhecer a vida dos alunos, os habitos de vivéncia dos mesmos,
suas experiéncias no cotidiano e, a partir dai, construir um projeto de ensino
gue atenda suas reais necessidades. Muitos desses alunos que a escola
recebe vivem uma trajetéria escolar cheia de idas e vindas, alguns até mesmo
frequentam a escola desde crianca e, por razbes diversas, acabaram
abandonando os estudos e, depois de adultos, retornaram. (Cardoso,
Ferreira, 2012, p.63)

Este problema nos motiva a buscar respostas para as seguintes questées
adjacentes: Qual o perfil das discentes do 3° segmento da EJA? Quais 0s principais
desafios enfrentados por elas no que se refere ao processo de escolarizacdo? De que

forma a EJA contribui na emancipagdo da mulher?

1.4 Objetivos da Pesquisa

1.4.1 Objetivo Geral

Colaborar com a Educacéao de Jovens e Adultos na perspectiva freireana para

a emancipacao da mulher.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Analisar o contexto historico da Educacdo de Jovens e Adultos e os desafios
enfrentados pelos seus discentes;
e Discutir, de forma colaborativa, para a relevancia da Educacdo de Jovens e

Adultos na emancipacao da mulher sob a perspectiva freireana;
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e Construir coletivamente um manual pedagogico que colabore com a perspectiva

emancipatoria da mulher na Educacéo de Jovens e Adultos.

1.5 Estado da Arte: dialogando com as producdes académicas

O Estado da Arte® é categorizado como uma metodologia bibliografica que
recebe suas designac¢des devido as revisdes sistematicas de conhecimento produzido
em uma area especifica durante um determinado periodo. Essa metodologia auxilia
na orientacdo das etapas da pesquisa, na producao intelectual e no acumulo de
saberes relacionados a um objeto especifico de estudo. Portanto, representa uma
andlise fundamental para embasar decisées no ambito da pesquisa.

Este estado da arte busca mapear e analisar as pesquisas mais recentes, entre
0s anos de 2018 a 2023, que abordam essa tematica, oferecendo uma visao
panoramica das contribuicdes académicas que tém sido feitas para compreender e
fortalecer a relagao entre a EJA e a autonomia das mulheres, tomando como base de
dados a plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD) e
do Catalogo de Teses e Dissertagcbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O titulo "A Educacao de Jovens e Adultos e a
Formacdo da Mulher Autbnoma" reflete a intencdo de explorar as conexdes
intrinsecas entre a EJA e o fortalecimento da autonomia das mulheres.

Ao explorar as diferentes perspectivas teéricas, metodologias de pesquisa e
descobertas empiricas presentes na literatura, este trabalho visa lancar luz sobre os
caminhos ja trilhados e identificar lacunas que demandam investigacédo adicional. Em
Ultima analise, a busca pela autonomia da mulher por meio da EJA emerge como um
campo fértil para reflexdes e acdes que transcendem as fronteiras educacionais,
influenciando positivamente as dindmicas sociais e contribuindo para a construcdo de
uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

E crucial examinar como fatores socioecondmicos, culturais e politicos
interagem com a EJA no contexto da autonomia feminina. Compreender como as
barreiras estruturais podem ser superadas e como politicas educacionais podem ser

desenvolvidas para promover a inclusédo e emancipacao das mulheres na EJA sao

3 Segundo Brandao et al. (1986, p. 7), o termo “Estado da Arte” é originario da literatura cientifica
americana e tem por meta “realizar levantamentos do que se conhece sobre um determinado assunto
a partir de pesquisas realizadas em uma determinada area”.
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aspectos relevantes a serem abordados. Contemplar também a diversidade de
contextos nos quais a EJA é implementada e como essas varia¢gdes podem impactar
a autonomia da mulher. Investigar experiéncias em diferentes regides geograficas,
contextos urbanos e rurais, bem como considerar as particularidades culturais, étnicas
e socioecondmicas, contribui para uma compreensdo mais abrangente da relagao

entre EJA e autonomia feminina.

1.5.1 Mapeamento das dissertacdes e teses selecionadas

Nesse estado da arte foi realizada uma andlise dos trabalhos publicados entre
0s anos de 2018 a 2023 sobre nosso objeto de estudo, para o presente levantamento
foram utilizados os bancos de dados da BDTD e da CAPES. Na busca inicial,
utilizando como palavras descritoras “Educagéo de Jovens e Adultos”, “Autonomia” e
“Mulher”, foram encontradas 27 dissertacdes e 13 teses, totalizando 40 trabalhos. Na
sequéncia foi realizado um refinamento dessas producdes através da analise dos
titulos, resumos, objetivos e palavras-chaves. Com esse refinamento, reduzimos a
selecdo a 6 trabalhos que mais se relacionam com a tematica em estudo, e com o
nosso proposito. Foram desconsideradas da analise, as producfes que, mesmo
constando as palavras descritoras, ndo se relacionavam de forma especifica ao objeto

de estudo.

Quadro 1 — Distribuicdo das produgdes académicas, no periodo de 2018-2023,
aplicando os trés descritores definidos

Distribuicdo das producdes académicas 2018-2023
Banco Dissertacdes Teses Relacdo/Tematica
CAPES 07 02 04
BDTD 20 11 02
Total 27 13 06

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apos a filtragem optamos por trabalhar com o total de 06 producfes sendo:
cinco dissertacbes e uma tese. Ao realizar a busca e por apresentar algumas

aproximacgdes com o objeto de estudo, foram analisadas as seguintes pesquisas:
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Quadro 2: Trabalhos que mais possuem relacdo com o objeto de estudo

N° TITULO AUTOR TIPO/ ANO INSTITUICAO
GENERO

1 Percursos de Mulheres no Caren Rejane TESE 2019 PUCRS
Programa Nacional de Integragéo de Freitas
da Educacéo Profissional com a FONTELLA
Educacdo Béasica na Modalidade
de Educacédo de Jovens e
Adultos (PROEJA)

2  Educacdo de Jovens e Adultos e Adelice Pereira DISSERTACAO 2020 UNEB
Violéncia contra Mulheres no de JESUS
Alto Sertdo da Bahia

3 Memoria de Mulheres Cristiane Sant ~ DISSERTACAO 2020 UNESC
Agricultoras Sobre as ANA
Experiéncias de Alfabetizacdo na
Vida Adulta: Municipio de
Maracaja /SC (2002-2004)

4 O Enfrentamento do lidete da Silva ~ DISSERTACAO 2019 UFPA
Analfabetismo de Mulheres FALCAO
Velhas no Municipio de
Castanhal, na Amazb6nia
Paraense: A Velhice Negada e a
Educacao “Garantida”

5 As vozes das mulheres da EJA: Brenda DISSERTACAO 2022 UFSCAR
um olhar voltado para a insergéo Generoso de
Nno ensino superior Lima ROCHA

6  "Sempre queremos aprender": a Verbnica de DISSERTACAO 2018 UNINOVE
EJA e o empoderamento da  Oliveira LEAL

mulher na educacdo publica de
Teresina (PI)”

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Seguindo para uma analise mais profunda dos trabalhos selecionados
podemos considerar que Fontella* em seu estudo faz uma analisa da trajetéria
educacional de mulheres egressas da Educacao Profissional de Jovens e Adultos
segundo uma perspectiva do feminismo marxista, a autora faz uma correlacéo entre
as pressdes sociais e a perpetuacdo do papel social de género, refletindo as
influéncias das complexidades historico-culturais na jornada educacional feminina. Os
motivos para interrupcdes nessa trajetoria frequentemente estdo associados a
atividades que tradicionalmente sé@o cultural e socialmente designadas as mulheres.

Concluindo que o avangco na educacdo desempenhou um papel crucial no

4 FONTELLA, Caren Rejane de Freitas. Percursos de Mulheres no Programa Nacional de
Integracdo da Educacgéo Profissional com a Educacéo Béasica na Modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos (PROEJA). 24/02/2019. 246 f. Tese Doutorado em Educacéo. Instituicdo de Ensino:
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: Central da
PUCRS.
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empoderamento das mulheres em diversas esferas sociais. O que permitiu que
algumas mulheres egressas do PROEJA do IFRS, Campus Restinga, ingressassem
NO ensino superior e prosseguissem com seus estudos, a0 mesmo tempo em que
contribuiu para a obtencdo de conhecimentos, atitudes e transformacdes
comportamentais associadas a qualidade de vida e ao ambiente de trabalho.

Este estudo adquire relevancia ao explorar possibilidades inovadoras para a
implementacdo do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (Proejas) nos
Institutos Federais. A intencdo é oferecer uma abordagem educacional Unica,
direcionada para mulheres adultas e suas circunstancias de vida. O objetivo principal
€ assegurar a continuidade e conclusdo dos estudos, promovendo ndo apenas a
aquisicdo de conhecimento, mas também cultivando o prazer pelo aprendizado e
incentivando a busca por educacao superior.

O segundo trabalho analisado foi o de Jesus®, que realizou um levantamento
dos perfis das estudantes da Educacgao de Jovens e Adultos na cidade de Palmas de
Monte Alto-BA, buscando contribuir com a visibilidade dessas mulheres, empregando
abordagens que envolvem Politicas de Escuta, Politicas de Saude, movimentos,
integridade e expressdes corporais. Seu estudo teve embasamento teorico fornecido
por autores que abordam tematicas relacionadas ao género, incluindo Soihet (1997),
Louro (1997) e Scott (1990). O seu trabalho teve como objetivo a ampliagdo do
reconhecimento dessas mulheres como individuos dotados de direitos, habilidades e
capacidade de desempenhar papéis como agentes sociais. Aléem disso, fomentar a
disseminacéo de culturas fundamentadas no respeito, na autonomia de género, na
n&o violéncia e na nao submissao feminina.

O terceiro trabalho analisado foi a dissertacdo de Ana®, a autora aborda as
memorias de mulheres agricultoras do bairro Espigdo Grande, municipio de
Maracaja/SC, sobre as experiéncias de alfabetizacdo na vida adulta, o processo
histérico e os conceitos voltados a Educacdo de Jovens e Adultos. Seu estudo teve

como objetivo entender os significados gerados nas experiéncias de mulheres

5 JESUS, Adelice Pereira de. Educac&o de Jovens e Adultos e Violéncia contra Mulheres no Alto
Sertdo da Bahia. 20/12/2020 121 f. Dissertacdo Mestrado Profissional em Ensino, Linguagem e
Sociedade. Instituicdo de Ensino: Universidade do Estado da Bahia, Caetité Biblioteca Depositéaria:
Sistema de Bibliotecas da UNEB.

6 ANA, Cristiane Sant. Memdria de Mulheres Agricultoras Sobre as Experiéncias de Alfabetizacio
na Vida Adulta: Municipio de Maracaja /SC (2002-2004). 09/12/2020. 193 f. Dissertacdo Mestrado em
Educacgdo. Instituicdo de Ensino: Universidade do Extrema Sul Catarinense, Cricidma Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central Prof. Eurico Back.
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agricultoras ao envolverem-se no projeto de alfabetizacdo. A partir das analises
efetuadas em seu estudo, ficou evidente a relevancia de os individuos
compreenderem seu contexto, formular hipoteses acerca dos desafios e buscar
solugdes para promover transformagdes. A aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita proporcionou uma perspectiva renovada para as mulheres agricultoras em
relacdo a sua realidade, enfatizando a importancia e a urgéncia de politicas publicas
e investimentos governamentais destinados a essa modalidade de ensino.

Freire acreditava que era possivel alfabetizar e introduzir essas pessoas nesse
mundo letrado sem afastar essas pessoas de suas origens, fossem agricultores,
trabalhadores operarios ou donas de casa, ofertando assim uma educacdo
libertadora. “A questao € como nos acercar das massas populares, para compreender
0S seus niveis de resisténcia, onde se encontram entre elas, como se expressam e
trabalhar entéo sobre isto” (Freire, 2013, p. 38).

Em sua dissertacdo Falcao’ aborda o enfrentamento do analfabetismo de
mulheres velhas no Municipio de Castanhal, no estado do Para, configurando sua
pesquisa em carater tedrico, politico e existencial. Sua pesquisa foi conduzida com 12
participantes, compreendendo alunas e ex-alunas das turmas da 22 etapa da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), fruto da colaboragéo entre o Campus Castanhal
da Universidade Federal do Para (UFPA), que, por meio da extensado universitaria,
desenvolve o programa Grupo de Educacao na Terceira Idade (GETI) e a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED). A pesquisa expds a condicdo de desvantagem
socioeconOmica e cultural das mulheres idosas examinadas, resultante do extenso
periodo vivido em situacdo de analfabetismo ou com niveis educacionais baixos.
Mostrou, também, o destaque alcancado ao superar essa condigdo, revelando
atitudes de independéncia e autonomia adquiridas por meio do processo de
alfabetizacao.

Nesse estudo € feita uma critica aos sistemas educacionais atuais, que nao
estdo adequadamente equipados para atender as necessidades especificas das
pessoas idosas. Isso demanda dos responsaveis governamentais a implementacéo

das disposicdes legais relacionadas aos direitos das pessoas idosas, garantindo uma

" FALCAO, lldete da Silva. O Enfrentamento do Analfabetismo de Mulheres Velhas no Municipio
de Castanhal, na Amazénia Paraense: A Velhice Negada e a Educacgao “Garantida”. 18/06/2019.
undefined f. Dissertacdo Mestrado em Estudos Antrépicos na Amazébnia. Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal do Para.
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estrutura fisica e pedagodgica apropriada. Tendo como objetivo, assegurar que esses
cidaddos sejam acolhidos de maneira segura, tanto fisicamente, quanto
emocionalmente, por meio de abordagens pedagdgicas criticas, dialdgicas e
respeitosas. Visando proporcionar oportunidades de aprendizagem significativas ao
longo de suas vidas.

De outro modo, em sua dissertacdo, Rocha® analisa a narrativa de trés
mulheres egressas da EJA, descrevendo quais foram os elementos transformadores
e excludentes que influenciaram a sua inclusdo no ensino superior, tendo como
fundamento tedrico-metodolégico a Aprendizagem Dialdgica a partir de alguns
autores centrais como Flecha, Freire e Giddens. Com o desenvolvimento do estudo
foram descritos como elementos excludentes a negacédo do direito de acesso e
permanéncia em ambientes escolares, a presenca do machismo como expressao da
dominacdo masculina sobre a mulher, e o papel subalterno da mulher na sociedade
patriarcal e capitalista em que vivemos. J& como elementos transformadores foram
descritos a dimensao instrumental que resulta no ganho de autonomia e senso critico.
Destacando-se o papel fundamental do professor progressista (Freire, 1996), assim
como as relagdes solidarias na formacéo de redes de apoio para as mulheres.

Diante disso, € preciso pensar em abordar a educacdo de uma maneira
inovadora, buscando estratégias que assegurem os direitos e atendam as verdadeiras
necessidades das estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Observa-se a
necessidade de superar os obstaculos para assegurar os direitos desses sujeitos
estudantes da EJA, dado que a negacao desses direitos € uma realidade historica e
coletiva. As experiéncias educacionais se repetem ao longo das geracgdes, onde avos,
pais e agora os alunos enfrentam e enfrentaram negacgOes de direitos. Torna-se

imperativo saldar essa divida historica.

Trata-se de trajetérias coletivas de negacdes de direitos, de exclusdo de
marginalizacédo; consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma
politica afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados.
Afirmacdes genéricas ocultam e ignoram que EJA €, de fato, uma politica
afirmativa e, como tal, tem de ser equacionada (Arroyo, 2007, p.29).

8 ROCHA, Brenda Generoso de Lima. As vozes das mulheres da EJA: um olhar voltado para a
insercdo no ensino superior. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal de
Séo Carlos, Sao Carlos, 2022.
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Ja Leal®, em sua dissertacdo, analisa as relacdes entre a Educacéo de Jovens
e Adultos e o processo de construgcdo da autonomia das mulheres que frequentam
essa modalidade educacional na cidade de Teresina-Pl, sendo esse trabalho o que
mais se aproxima com 0 nosso objeto de estudo. Trata-se de uma pesquisa de carater
gualitativo, desenvolvida com um grupo de 15 mulheres adultas de uma escola publica
da cidade de Teresina-PI, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui — Campus Teresina Zona Sul. A dissertacdo inicia-se com uma Visao
abrangente, contextualizando a educacdo de jovens e adultos em um ambito mais
amplo. Em seguida, concentra-se na andlise das representacdes de um conjunto de
mulheres sobre suas experiéncias durante e apos o retorno ou inicio da vida escolar
na fase adulta.

Esse trabalho relata que muitas vezes, as mulheres que optam por frequentar
uma sala de aula na Educacédo de Jovens e Adultos, apresentam caracteristicas como
autoestima reduzida, influenciada por experiéncias de insucesso escolar e a falta de
apoio por parte de seus parceiros. A necessidade de aprender a assinar seus proprios
nomes € apenas um dos diversos motivos que as impulsionam a retornar a escola.

A suposicdo deste estudo € que, apesar das desafiadoras condi¢cOes
enfrentadas pelas mulheres que sdo alunas da Educacdo de Jovens e Adultos, o
processo educacional nessa modalidade, no contexto examinado, apresenta-se como
uma ferramenta significativa para iniciar e/ou expandir os processos de autonomia e
empoderamento social dessas mulheres. Os resultados apontam que as mulheres
envolvidas percebem que a abordagem de questbes de género na Educacéo de
Jovens e Adultos pode motiva-las a equilibrar estudo, trabalho e vida familiar,
incentivando atitudes que desafiem a naturalizacéo da subalternidade feminina.

Através do mapeamento das producfes académicas acerca da Educacao de
Jovens e Adultos e a formacdo da mulher autbnoma, o presente estado da arte
analisou 05 dissertacdes e 01 tese, as quais demonstram grande relevancia com a
tematica de investigacdo proposta, sendo que a dissertacédo de Leal'® apresenta mais

proximidade com o objeto de estudo. As pesquisas aqui analisadas confirmam que

9 LEAL, Verobnica de Oliveira. "Sempre queremos aprender": a EJA e o empoderamento da mulher
na educacdo publica de Teresina (PI). 2018. 130 f. Disserta¢do (Programa de PoOs-Graduag¢@o em
Educacao) - Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo.
10| EAL, Verodnica de Oliveira. "Sempre queremos aprender”: a EJA e o empoderamento da mulher
na educacéo publica de Teresina (Pl). 2018. 130 f. Dissertagdo (Programa de Pd4s-Graduagdo em
Educacao) - Universidade Nove de Julho, Sao Paulo.
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ainda existem muitos desafios e possibilidades a serem exploradas diante da
construcéo de praticas educativas na Educacao de Jovens e Adultos que corroborem
para a autonomia da mulher. Nessa perspectiva, o estado da arte contribui para a
construcdo da pesquisa, dado que ainda ha um longo caminho a percorrer,
especialmente diante da escassez de estudos especificos sobre o método de ensino
na Educacao de Jovens e Adultos e seu impacto na autonomia feminina.

Apesar de avancos notaveis nas Uultimas décadas, com as mulheres
conquistando um espaco significativo nas relagdes sociais, no mercado de trabalho e
na efetivacao de seus direitos, ainda existem muitos desafios a serem superados para
gue sejam verdadeiramente respeitadas e reconhecidas em nossa sociedade. A
Educacédo de Jovens e Adultos pode ser considerada como um dos caminhos
possiveis para favorecer o processo de emancipacdo e construcdo da autonomia
feminina. A EJA pode contribuir significativamente para a formacdo da mulher
autdbnoma, proporcionando-lhe meios para adquirir conhecimento, habilidades e, por
conseguinte, maior independéncia. Além de fornecer contetdo educacional, a EJA
também desafia esteredtipos de género, promovendo a conscientizacéo sobre direitos
e igualdade.

Quanto aos trabalhos analisados, destaco a importancia do poder da educacgao
para o empoderamento das mulheres, se apresentando ao longo da histéria como
agente de transformacdo de suas vidas. Os trabalhos desenvolvidos mostram
histérias de resisténcias, desafios, forca e resiliéncia. Ao longo dos anos, observou-
se um aumento no acesso a educacao para mulheres em muitas partes do mundo.
No entanto, desafios persistentes, como disparidades regionais, normas culturais e
barreiras econ6micas, ainda impactam negativamente a participacdo total das
mulheres na educacdo. Essas questdes de empoderamento da mulher no ambito
educacional devem ser ressaltadas e valorizadas. Com a analise dos estudos
mencionados nesse estado da arte, foi possivel compreender que direcdo devemos

seguir para avancar na elaboragdo da nossa pesquisa sobre essa tematica.
2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EMANCIPACAO DA MULHER
A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade fundamental para garantir

o direito a educacdo a individuos que ndo concluiram a escolarizacdo na idade

adequada. Esta secao aborda sua trajetoria historica no Brasil, evidenciando avancos
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e desafios ao longo do tempo. Em seguida, sdo analisadas as politicas publicas e a
legislacdo vigente, destacando os principais marcos regulatorios da EJA. Por fim, sdo
apresentados os desafios enfrentados pelos docentes, considerando as dificuldades
e demandas desse campo educacional.

A educacédo tem um papel fundamental na promocao da igualdade de género
e na emancipacédo da mulher. Ao longo da historia, o0 acesso das mulheres a educacéo
foi marcado por desafios e desigualdades, mas também por avancos significativos
gue impulsionaram sua participacdo na sociedade e no mercado de trabalho. Esta
secdo explora também a relacdo entre educacdo e emancipacdo feminina,
destacando o papel da educacéo libertadora proposta por Paulo Freire e sua influéncia

na Educacédo de Jovens e Adultos.

2.1 Historico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil possui uma trajetéria complexa,
marcada por avancos e desafios estruturais. Sua evolucdo esta diretamente ligada as
mudancas sociais, econdmicas e politicas do pais, refletindo ora uma tentativa de
inclusdo educacional, ora uma politica compensatoria diante da desigualdade
histdrica no acesso a educacéao formal.

A trajetdria da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil teve inicio com a
chegada dos jesuitas, que atuaram na catequizacdo e instrucdo de adultos, tanto
nativos quanto colonizadores. Com o passar dos anos, essa modalidade educacional
foi se expandindo, embora, inicialmente, a escolarizagcéo e as oportunidades fossem
limitadas e destinadas principalmente as elites proprietarias. Apenas ao longo do
século XX a EJA alcancou maior abrangéncia, impulsionada por movimentos de
alfabetizacao, educacéao popular e a consolida¢éo do sistema publico de ensino.

Segundo Romanelli (2012) as primeiras iniciativas educacionais voltadas aos
jovens e adultos datam do periodo colonial, quando a educacao era privilégio das
elites e controlada pela Igreja, com foco na catequizacéo dos indigenas e na formacéao
da elite dirigente. Os jesuitas perceberam que a conversdao dos indigenas ao
catolicismo seria mais eficaz se, simultaneamente, lhes ensinassem a ler e escrever.
Por isso, estabeleceram escolas nas aldeias voltadas para a alfabetizagdo. Com o

tempo, surgiu a necessidade de incluir também os filhos dos colonos nesse processo
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educativo, uma vez que 0s jesuitas eram 0s Unicos responsaveis pela instrucdo na

época.

A Ordem dos Jesuitas nao foi, entretanto, criadasé com fins educacionais;
ademais, parece que no comeco ndo figuravam esses entre 0s propasitos,
gue eram antes a confissdo, a pregacdo e a catequizagdo. Seu recurso
principal eram os chamados “exercicios espirituais”, que exerceram enorme
influéncia animica e religiosa entre os adultos. Todavia pouco a pouco a
educacgéo ocupou um dos lugares mais importantes, sendo mais importante,
entre as atividades da Companhia (Luzuriaga, 1975, p. 118-119).

De acordo com Azevedo (1976), a atuacao dos jesuitas na colbnia brasileira
pode ser dividida em duas fases distintas. A primeira, correspondente ao primeiro
século de sua presenca, foi marcada pela adaptacdo e pela construcdo de seu
trabalho de catequese e conversao dos indigenas, alinhando-se aos costumes dos
colonizadores. Ja a segunda fase, no segundo século de atuacdo, caracterizou-se
pela expansao e pelo aprimoramento do sistema educacional estabelecido no periodo
inicial. Dessa forma, a alfabetizacdo de adultos passou a ser utilizada como um meio
de controle, visando fazé-los servir tanto a Igreja quanto ao trabalho manual, ao

mesmo tempo em que eram instruidos na doutrina catélica e nos habitos europeus.

Foi ela, a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educacgéo de
classe, com as caracteristicas das que tdo bem distinguiam a aristocracia
rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o
periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificagédo
estrutural, mesmo quando a demora social de educacdo comecou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacdo e obrigando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar (Moura, 2003, p.26).

Com a expulsao dos jesuitas da colonia em 1759 pelo Marqués de Pombal,
surgiu a necessidade de estabelecer um novo modelo educacional no Brasil. A
Reforma Pombalina reestruturou todo o sistema de ensino, transferindo a
responsabilidade da educacdo das méos dos jesuitas para o Estado. Como
consequéncia, o0s colégios jesuitas foram extintos, promovendo uma maior
uniformidade na pratica pedagogica (Calegari, 2010). Dessa forma, a Escola Publica
foi introduzida no Brasil. No entanto, os adultos das classes menos favorecidas
continuaram sem acesso a educacdo, uma vez que a Reforma Pombalina néo
contemplava seu direito de estudar.

Nesse contexto, Saviani (2006) destaca que as Reformas Pombalinas nao

proporcionaram avancos significativos para a educacdo da época, pois
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desestruturaram o modelo educacional estabelecido pelos jesuitas sem implementar
um sistema eficiente que promovesse o0 desenvolvimento e a equidade na educacéo
no Brasil.

Essa contextualizacdo apresenta o cenario em que a educacgao brasileira teve
seus primeiros passos. A Constituicdo Imperial de 1824 buscou ampliar o acesso a
educacdo, prevendo a garantia da instrucdo priméria para todos os cidadaos. No
entanto, essa medida permaneceu apenas na teoria. Durante o periodo imperial,
houve intensos debates sobre a inclusdo das camadas mais pobres da sociedade -
homens e mulheres livres de baixa renda, negros escravizados, libertos e livres - nos
processos formais de ensino.

Conforme Piletti (2012), a primeira escola noturna no Brasil foi criada em 1854
com a finalidade principal de alfabetizar trabalhadores analfabetos. A maioria das
provincias desenvolveu politicas voltadas para a educacdo de jovens e adultos,
resultando na formulacdo de um documento da Instru¢do Publica que mencionava
tanto as aulas noturnas quanto aquelas direcionadas a adultos. Um exemplo disso é
0 Regimento das Escolas de Instru¢cdo Primaria, promulgado em Pernambuco em
1885, que estabelecia diretrizes detalhadas para o funcionamento dessas escolas,
destinadas a alunos com mais de quinze anos. Contudo, nem todos tinham o direito
de frequenta-las, como demonstram os artigos 4° e 5° do decreto 7.031, de 6 de
setembro de 1878:

Art.  4° Os cursos noturnos das escolas urbanas comecardo a funcionar
desde ja. Os das escolas suburbanas serdo abertos quando o Ministro e
Secretario de Estado dos Negécios do Império determinar, tendo em
consideracao as circunstancias locais.

Art.  5° Nos cursos noturnos poderdo matricular-se, em qualquer tempo,
todas as pessoas do sexo masculino, livres ou libertos, maiores de 14 anos.
As matriculas serdo feitas pelos Professores dos cursos em vista de guias
passadas pelos respectivos Delegados, as quais se fardo nelas as
declaragbes da naturalidade, filiacdo, idade, profissdo e residéncia dos
matriculando. (Brasil, 1878).

Com o Ato Constitucional de 1834, a responsabilidade pela educacao primaria
e secundaria foi transferida para as provincias, com prioridade para jovens e adultos.
Vale destacar que a educacao desse publico era fortemente influenciada por um viés
missionario e assistencialista. O processo de alfabetizacdo dessas pessoas era visto
como um ato de caridade das elites letradas para com aqueles considerados

marginalizados e perigosos. “Era preciso ‘iluminar’ as mentes que viviam nas trevas
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daignorancia para que houvesse progresso” (Stephanou; Bastos (orgs), 2005, p. 261).
A alfabetizacdo de jovens e adultos deixou de ser reconhecida como um direito e

passou a ser tratada como um gesto de assisténcia e solidariedade.

Com o inicio do século XX houve uma grande mobilizacdo social que
pretendia exterminar este mal, o analfabetismo. Comecou-se assim, a culpar
as pessoas analfabetas da situacdo de subdesenvolvimento do Brasil. Em
1915 foi criada a Liga Brasileira contra o Analfabetismo que pretendia lutar
contra a ignorancia para estabilizar a grandeza das instituicdes republicanas.
Na Associacdo Brasileira de Educacédo (ABE), as discussbes giravam em
torno de uma luta contra esta calamidade publica que tinha se instalado. O
analfabetismo era considerado uma praga que deveria ser exterminada. No
amago destas discussfes estava presente a idéia de que as pessoas que
ndo eram alfabetizadas deveriam procurar se alfabetizar. Era necessario
tornar a pessoa analfabeta um ser produtivo que contribuisse para o
desenvolvimento do pais (Strelhow, 2010, p.52).

No intervalo entre a Proclamacéo da Republica e o comec¢o da década de 1920,
a democracia no Brasil foi se consolidando gradualmente “segundo os designios dos
setores vinculados a burguesia agrario-comercial dos centros produtores da regido
centro-sul, onde a burguesia paulista detinha uma posicao hegemédnica” (Manfredi,
1981, p.28). Nos anos 1920, ocorreu uma transformacdo na politica brasileira,
impulsionada pela classe média urbana e por setores da elite que ndo tinham
interesse no comeércio cafeeiro. Com a vitéria da Alianca Liberal, formada por Rio
Grande do Sul, Minas Gerais e Paraiba, em 1929, o cenério politico do pais se
encontrava em um momento de “vazio de poder, porque havia um colapso no poder
da burguesia cafeeira e uma incapacidade das demais fracdes para assumi-lo”
(Fausto. 1972, p. 112). Paralelamente a essa transformacgéao econémica, comegcam a
ocorrer mudancas na educacao, impulsionadas pelo surgimento dos ideais da Escola
Nova e, posteriormente, pelas iniciativas da Pedagogia de Paulo Freire, em
colaboragcdo com os movimentos sociais.

A partir da década de 1930 a Educacéo de Jovens e Adultos passou a ganhar
maior relevancia no cenario educacional brasileiro. Em 1934, o governo instituiu o
Plano Nacional de Educacao, que definiu como obrigacéo do Estado oferecer ensino
primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria, estendendo esse direito também
aos adultos como direito constitucional (Friedrich et al., 2010). Esse marco
representou um avango na democratizagdo do ensino, reconhecendo a educacédo
como um direito constitucional. No entanto, apesar dos avancos legais, desafios como

a evasdo escolar, a falta de infraestrutura e a necessidade de metodologias
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adequadas continuam a impactar a efetividade da EJA, tornando essencial a
implementacé&o de politicas publicas que garantam seu pleno desenvolvimento.
Segundo Arroyo (2017) com a expanséo urbana e a industrializagdo no inicio
do século XX, a demanda por mao de obra qualificada cresceu, impulsionando
campanhas educacionais. A partir da década de 1940, iniciativas como a Campanha
de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA) e o Movimento de Educacao de Base

(MEB) surgiram para suprir o déficit educacional da populacéo trabalhadora.

Desde o inicio da década de 40, a educacéo de jovens e adultos estava em
alta. Em 1946 surge a Lei Orgéanica do Ensino Primario que previa o ensino
supletivo, e em 1947 surgiu um programa, de ambito nacional, visando
atender especificamente as pessoas adultas, com a criagcéo do SEA (Servigo
de Educacéo de Adultos). A finalidade do SEA era de reorientar e coordenar,
no geral, os trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos. Esse movimento que durou até fins da
década de 50 foi denominado de Primeira Campanha Nacional de Educacéo
de Adultos. Porém, é discutivel o método pedagégico utilizado que
homogeneizava seus alunos sem a preocupacao dos contextos em que
estavam inseridos. Foram criados guias de leituras, que possuiam em seu
conteldo, pequenas frases e textos sobre comportamento moral e com
informacBes sobre saudde, técnicas de trabalho e higiene (Strelhow, 2010,
p.53).

Um dos fatores que levaram a criacdo da Primeira Campanha Nacional de
Alfabetizag&o foi a intensa pressao internacional para eliminar o analfabetismo nas
chamadas “nacdes atrasadas”!. Essa pressdo surgiu com a fundagcdo da ONU
(Organizacédo das Nagoes Unidas) e da UNESCO (Organizagédo das Nacgdes Unidas
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura) apds o término da Segunda Guerra Mundial, em
1945. Segundo as diretrizes dessas instituicOes, a educacéo era vista como um
instrumento essencial para o desenvolvimento dessas nagdes. Isso indica que os
programas educacionais implementados priorizavam a quantidade de pessoas
alfabetizadas em detrimento da qualidade do ensino. Além dessas recomendacdes
internacionais, o contexto histérico brasileiro também favorecia a ampliagcdo do
namero de cidadaos aptos, legalmente, a exercer o direito ao voto, acompanhando o
processo de democratizagdo do pais.

Em 1952, foi instituida a Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER) com
0 objetivo de atender as comunidades que viviam no campo. Ja em 1958, durante a

realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacédo de Adultos no Rio de Janeiro,

1 AGUIAR. 2001, p.15.
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iniciaram-se debates sobre a ado¢do de um novo método pedagdgico voltado para a
educacdo de adultos (Aguiar, 2001, p.15). Os educadores passaram a perceber a
importancia de superar 0s preconceitos em relacéo as pessoas analfabetas. Foi nesse
periodo que o Brasil comecou a conhecer um de seus maiores pedagogos, Paulo
Freire.

Na década de 1960, destacam-se 0s avan¢os da educacdo popular, com
influéncia de Paulo Freire, que propés um método de alfabetizacdo libertadora e
critica. Seu método, aplicado no Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), foi
interrompido pelo golpe militar de 1964, que instaurou um periodo de repressao e
suspensao de programas educacionais progressistas (Freire, 2014). Isso reflete como
a trajetdria da educacdo no Brasil esta diretamente ligada aos contextos politicos e
sociais do pais. Na década de 1960, os avancos na educacao popular, impulsionados
pelo método libertador de Paulo Freire, representaram uma importante tentativa de
democratizacdo do ensino. No entanto, a interrupcdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) pelo regime militar de 1964 evidencia como governos autoritarios
podem impor barreiras ao progresso educacional, limitando iniciativas voltadas a
conscientizagao critica e a emancipagéao social.

Haddad (2009) explica que, apés o cancelamento do Plano Nacional de
Alfabetizacéo, o Governo Militar criou o Mobral em 1967. O objetivo desse novo
programa era alfabetizar e promover a continuidade da educacédo. No entanto, sua
abordagem se limitava a uma alfabetizac&o funcional, ou seja, centrada apenas na
habilidade de ler e escrever, sem considerar a compreensao contextual ou o
desenvolvimento do senso critico dos educandos.

Para implementar esse programa, Paulo Freire foi convocado, devido as suas
experiéncias no Nordeste, onde ensinou leitura e escrita aos trabalhadores. Sua
metodologia, que era significativa e de facil compreensdo, permitiu que os alunos
aprendessem a ler e escrever em um curto periodo. No entanto, a metodologia a ser
implementada era bastante distinta daquela que Paulo Freire desenvolveu em
Pernambuco. Como educador critico, Freire focava na formacao critica dos alunos,
um processo que ocorria por meio do dialogo rico e da conscientiza¢ao, valorizando
a linguagem popular. Essa abordagem visava promover uma transformacéo social nos
estudantes, capacitando-os a se tornarem cidadaos plenos. Em contraste, a proposta
metodoldgica do regime militar se limitava apenas ao ensino de leitura, escrita e

célculo (Beisiegel, 1982).



39

Durante a ditadura militar (1964-1985), a EJA passou a ser tratada como uma
politica compensatoria, com foco na capacitacéo rapida para o mercado de trabalho,
desconsiderando aspectos criticos e cidaddos da educacdo (Soares, 2010). Essa
abordagem evidencia como regimes autoritarios tendem a restringir o papel
emancipador da educacéo, limitando sua fungéo transformadora.

A redemocratizacao nos anos 1980 reabriu espaco para o debate educacional,
culminando na Constituicdo Federal de 1988, que passou a reconhecer a educacgao
como direito de todos, incluindo jovens e adultos (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 9.394/96, foi estabelecida em 1996,
reafirmando o direito dos jovens e adultos trabalhadores a educacado basica gratuita,
sendo uma responsabilidade do poder publico. A lei também atribui aos entes
federativos a obrigacéo de identificar e atender a demanda, garantindo tanto o acesso
guanto a permanéncia dos estudantes no sistema educacional (Brasil, 1996).

Em 2003, o Governo Federal instituiu a Secretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo e langcou o Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Esse
programa incluiu iniciativas como o Projeto Escola de Fabrica, voltado para cursos de
formacéo profissional, o PROJOVEM, que prioriza a qualificacdo para o trabalho
aliada a a¢cbes comunitarias, e o PROEJA, que integra a educacao profissional ao
ensino médio para jovens e adultos (Vieira, 2004).

O Programa Brasil Alfabetizado tinha como propdsito eliminar o analfabetismo
entre jovens a partir de 15 anos, além de atender adultos e idosos, contribuindo para
a universalizacdo do ensino fundamental no Brasil. O programa reconhece a
educagdo como um direito humano e assegura a alfabetizagdo como uma oferta

publica. De acordo com informacdes disponiveis no site do MEC:

[..] o Programa Brasil Alfabetizado (PAB), voltado para a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O programa é uma porta de acesso
a cidadania e o despertar do interesse pela elevacdo da escolaridade. O
Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territério nacional, com o
atendimento prioritario a municipios que apresentam alta taxa de
analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na regido Nordeste.
Esses municipios recebem apoio técnico na implementacdo das a¢Bes do
programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizados.
Podem aderir ao programa por meio das resolu¢fes especificas publicadas
no Diario Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal. (Brasil,
2022).
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A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil tem sido alvo de diversas politicas
publicas para ampliar o0 acesso ao ensino e reduzir os indices de analfabetismo. A
criacdo da Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo e a
implementacdo do Programa Brasil Alfabetizado representaram avancos nesse
cenario, ao promover iniciativas voltadas tanto para a formacéo profissional quanto
para a inclusdo social. Programas como Escola de Fabrica, PROJOVEM e PROEJA
demonstram a importancia de integrar a educacdo ao mundo do trabalho,
possibilitando melhores oportunidades para jovens e adultos. No entanto, € essencial
avaliar a efetividade dessas politicas e garantir que a EJA ndo se limite apenas a
qualificagcdo profissional, mas também promova uma formacao critica e cidada.

Em 2007, o Ministério da Educacdo (MEC) aprovou a criacdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), ampliando o financiamento para
incluir todas as modalidades de ensino nos recursos destinados a educacao (Brasil,
2007). Essa medida reforca a importancia de politicas publicas que garantam
investimentos continuos na educacdo basica, possibilitando melhorias na
infraestrutura escolar, na valorizacdo dos profissionais da educac¢ao e na oferta de um
ensino mais inclusivo. No entanto, para que esses recursos tenham impacto efetivo,
€ fundamental assegurar sua distribuicao equitativa e sua aplicacédo eficiente, de modo
a reduzir desigualdades e promover uma educacédo de qualidade para todos.

Atualmente, a EJA enfrenta obstaculos significativos, como a falta de
financiamento adequado, curriculos pouco adaptados as necessidades dos alunos e
dificuldades na formacéo de professores especializados. A utilizacdo de tecnologias
digitais e a flexibilizagc&o curricular s&o caminhos apontados para a melhoria da EJA,
buscando torna-la mais atraente e eficaz para aqueles que, por diversos motivos, nao
tiveram acesso a educacao na idade convencional. Dessa forma, a garantia do direito
a educacéo para jovens e adultos permanece um desafio essencial para a promocéao

da justica social e da equidade no Brasil.

2.1.1 Politicas publicas e legislacdo vigente

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que assegura o
direito a educacao para aqueles que nao puderam concluir o Ensino Fundamental e

Médio na idade adequada. Sua regulamentacao esta prevista na Lei n°® 9.394/96, nos
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artigos 37 e 38, garantindo a todos os cidadaos brasileiros o acesso a educacéo, em
conformidade com o estabelecido na Constituicdo Federal de 1988.

Ao longo das ultimas décadas, a Educacdo de Jovens e Adultos tem
conquistado reconhecimento e espaco nas politicas educacionais brasileiras. A
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, estabelece a educagcdo como um
direito universal, garantindo o ensino fundamental gratuito e obrigatério para todos,
independentemente da idade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei
n° 9.394/96) representou um marco importante, introduzindo uma nova perspectiva
sobre a EJA.

Importa demonstrar a investigacdo de Soares (2002, p. 12) sobre a mudanca

conceitual na EJA:

e Soares (2002) examina a transi¢ao do termo "ensino supletivo" para "Educacéo
de Jovens e Adultos", destacando que essa mudanca ndo é apenas uma
atualizacao de vocabulario.

« A andlise de Soares demonstra que a mudanca representa uma transformacao
na forma de perceber e abordar a EJA, refletindo uma nova compreenséo da
modalidade de ensino.

e A mudanca traz uma nova forma de valorizacdo dos conhecimentos e
experiéncias dos alunos da EJA, e de uma mudanca no processo de ensino-
aprendizagem, e inclusdo socioeducacional.

e Em resumo, Soares (2002) interpreta essa mudanga como uma mudancga
conceitual na EJA.

A despeito de alguns obstaculos, como o Decreto n® 2.208/97, que reformou a
Educacao Profissional, e a exclusdo da EJA do célculo de matriculas para o repasse
de recursos federais (FUNDEF, de 1996), o que resultou na diminuicdo da oferta de
vagas nos municipios, conforme apontado por especialistas (Rummert; Ventura,
2007), a EJA continuou a resistir a iniciativas que, embora muitas vezes fracas,
buscavam consolidar a EJA como parte das politicas publicas.

Inicialmente, as politicas educacionais priorizavam as demandas do mercado
de trabalho, negligenciando as necessidades da populacdo. Programas como o
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), criado em 1968, buscavam reduzir

0 analfabetismo e qualificar a méao de obra para fungdes que exigiam leitura. No
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entanto, o Mobral ndo alcangou seus objetivos, e somente apds um longo periodo as
politicas educacionais voltaram a priorizar a educacéo de jovens e adultos.

A Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, realizada na Tailandia em
1990, direcionou o foco das discussbes para a inclusdo de pessoas pobres e
marginalizadas na sociedade, defendendo a educa¢&o como um direito fundamental
para todos. Em 2000, o Parecer 11, aprovado pela Camara de Educacdo Basica,
estabeleceu as Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos,
gualificando essa modalidade de ensino e definindo suas trés funcdes principais:
reparadora, equalizadora e qualificadora.

O Parecer n° 11 do Ministério da Educacéo descreve as fun¢des da EJA, como
se verifica abaixo (Brasil, 2000, p. 34-41):

A fungéo reparadora da EJA, no limite, significa ndo sé a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano (p. 34). (...) A funcéo equalizadora
da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais
como donas de casa, migrantes, aposentados, encarcerados. A reentrada no
sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condi¢bes adversas, deve ser saudada como uma
reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando
aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e na abertura de canais de comunicacao (p. 38). (...)
Essa tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a
vida é funcéo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais
do que uma funcéo ela é o préprio sentido da EJA.

A disponibilidade de vagas para a Educacao de Jovens e Adultos transcende
as politicas governamentais, representando um direito conquistado pela sociedade
brasileira através de Iutas, organizacdes sociais e apoio internacional. E crucial
assegurar esse direito para que a populacdo possa aumentar sua participacdo e
autonomia no mundo. A EJA exige um modelo pedagogico especifico, que considere
a flexibilidade do curriculo, os horéarios de trabalho dos alunos e professores, e um
corpo docente qualificado para atender as necessidades desse publico, garantindo
assim a efetivacdo das funcdes da EJA.

A Lei n° 13.005/2014, que estabeleceu o Plano Nacional de Educacao (PNE),
define diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional a ser seguida nos
proximos dez anos, com validade de 2014 a 2024. O PNE contém 20 metas nacionais,

sendo que a meta 10 se refere a Educacao de Jovens e Adultos (EJA): “Meta 10
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oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional.”
(MEC/SASE, 2014).

O novo entendimento sobre a Educacéao de Jovens e Adultos, fundamentado
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vai além da simples alfabetizacao,
embora essa seja reconhecida como o primeiro passo para combater a exclusao. De
acordo com Veloso (2014), esse novo conceito “busca formar e incentivar o leitor de
livros e das multiplas linguagens visuais juntamente com as dimensdes de trabalho e
da cidadania” (Veloso, 2014, p. 39).

Assim, supera-se a visdo da escola como apenas um espaco de protecao social
para a sobrevivéncia, que carece das dimensdes cognitiva e reflexiva, essenciais para
o desenvolvimento mental, afetivo e moral (Libaneo, 2013).

A busca pelo direito a educacdo é um desafio que exige mais do que esforcos
individuais e desejo de melhorias; envolve também a atuacéo de professores e alunos.
Sem politicas publicas voltadas para a educacdo, ndo € possivel construir
conhecimento apenas com entusiasmo. Essas politicas precisam nao apenas existir,
mas também ser implementadas nas escolas e salas de aula, ndo se limitando a
documentos, constituicdes, diretrizes e planos. Elas devem ser constantemente
revisadas e repensadas para que se tornem realidade préatica.

A Educacao de Jovens e Adultos deve ser compreendida além da simples
alfabetizacdo e da discriminacéo, pois ensinar jovens e adultos vai além de apenas
ajuda-los a ler e escrever seus nomes ou realizar atividades desconectadas da sua
realidade. E necessario oferecer uma educacéo abrangente e de qualidade que os
prepare melhor para o mercado de trabalho, para a vida em sociedade e para uma
cidadania que atue como agente de transformacéao social.

No contexto da EJA, ha inidmeras oportunidades para a continuidade do
aprendizado sobre a pratica social. Essa continuidade se refere ao fato de que esses
conhecimentos ja estdo presentes e interiorizados em cada individuo de maneiras
diversas, refletindo suas histérias de vida, contribuicdes e opiniées sobre o mundo,
bem como a pluralidade cultural e as particularidades de cada um. Estar inserido
nesse contexto implica reconhecer que o cidadao ndo nasce pronto; ele precisa ser
formado além dos conteludos formais e tradicionais. Isso também envolve
compreender a conexao entre cidadania e educacdo, uma vez que esta Ultima € um

fendbmeno que expressa a relacdo entre ensino e aprendizado no processo de
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formacgao humana, moldando um cidadao critico e dialético.

As politicas educacionais que possibilitam essa modalidade ndo podem se
limitar a reduzir indices de analfabetismo. Elas devem trabalhar em conjunto com
programas de formacdo de professores para criar ambientes educacionais que
promovam uma pratica pedagogica critica, buscando assim uma educacao
emancipadora, mais justa, livre e acessivel a todos.

Embora tenham ocorrido progressos nas leis e diretrizes voltadas para a
Educacao de Jovens e Adultos, a situacdo em muitos municipios brasileiros ainda
apresenta desafios significativos. As acdes se concentram em elevar o nivel de
escolaridade, especialmente a conclusdo do Ensino Fundamental, e em programas
de alfabetizacdo. No entanto, essas iniciativas carecem de planejamento especifico
para a EJA e negligenciam a formacdo adequada dos professores. Como
consequéncia, observa-se o fechamento de turmas, a alocacdo inadequada de
professores e outras falhas que revelam a fragilidade dessas politicas.

Desta forma, € fundamental que a andlise e o parecer escolastico desafiem as
praticas e discursos que perpetuam visfes ultrapassadas sobre a EJA. As novas
bases e diretrizes para a modalidade precisam ser debatidas de forma critica e
transparente, a fim de assegurar os direitos constitucionais dos cidadaos.

2.1.2 Desafios enfrentados pelos docentes na Educacao de Jovens e Adultos

Um dos principais desafios vivenciados na Educacédo de Jovens e Adultos é a
diversidade de perfis dos alunos. Os docentes frequentemente lidam com estudantes
de diferentes idades, origens socioecondmicas, niveis de escolaridade e experiéncias
de vida. Isso requer abordagens pedagdgicas flexiveis e adaptativas. Carrano (2005,
p.160) explica:

[...] a dificuldades em lidar com a diversidade parece algo congénito na
constituicdo da ideia de escolarizagdo. A homogeneidade ainda € muito mais

desejavel a cultura escolar do que a nocao de heterogeneidade, seja ela de
faixa etaria, de género, de classe, de cultura regional ou étnica.

Outra situacdo desafiadora para os docentes da Educacéo de Jovens e Adultos
se apresenta com a escassez de materiais didaticos apropriados para a EJA o que
pode dificultar o processo de ensino-aprendizagem. Os docentes muitas vezes

precisam criar seus proprios recursos ou adaptar materiais existentes para atender as
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necessidades dos alunos. Adaptar o conteddo das aulas para torna-lo relevante para
a vida dos alunos adultos é uma tarefa complexa, mas crucial. Segundo Ribas (2014),
existem poucos materiais didaticos efetivamente produzidos e pensados para adultos,
acontecendo muita adaptacdo de materiais do ensino regular, e na EJA as pessoas
gue estdo buscando o conhecimento ndo estdo na mesma fase escolar que criangas
e adolescentes.

A Educacéo de Jovens e Adultos requer um material didatico adequado para
essa modalidade e a elaboracéo de contetdos convenientes a ela. Segundo a pagina

do MEC, no item que trata do Programa Nacional do Livro Didatico:

O Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos
— PNLD-EJA tem como objetivo prover as entidades parceiras do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA) e as redes publicas tenham turmas na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com obras didaticas de
alfabetizacdo e colegGes didaticas para o ensino fundamental (primeiro e
segundo segmento) e o ensino médio na modalidade EJA. (Ministério da
Educacéo, 2017).

Manter os alunos motivados e engajados na aprendizagem ao longo do tempo
se mostra um desafio, especialmente quando se trata de adultos que enfrentam
responsabilidades familiares e profissionais. Muitos alunos da EJA enfrentam a
desmotivacdo devido a experiéncias anteriores de fracasso escolar ou a pressées
externas. Os docentes precisam desenvolver estratégias para motivar esses alunos a
persistir nos estudos e alcancar seus objetivos educacionais. Para Neves (2010, p.

36), o conceito de motivacéo pode ser

[...] um conjunto de processos de ativacéo e persisténcia do comportamento.
Ser motivado é estar inspirado para uma acao especifica, é ter iniciativa. O
contrario, aquele que ndo possui tais caracteristicas, € considerado
desmotivado. No contexto ensino-aprendizagem, a motivacdo € o fator
interno que impulsiona o aluno para estudar, iniciar os trabalhos e perseverar
neles até o fim.

A sala de aula deve ser um lugar onde o professor deva saber criar um clima
favoravel que estimule os alunos a pesquisarem e questionarem, promover a
autoestima dos alunos é essencial para mudar o contexto de desanimo que afeta
muitos alunos da EJA, essa situacdo deve ser mudada através da tentativa de buscar
meios de fazé-los acreditar em si mesmos. Para Libaneo (1994, p.111), “a motivagao

influi na aprendizagem e a aprendizagem influi na motivagdo”, nesse contexto,
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despertar a afetividade do aluno no processo de aprendizagem, fortalece o despertar
para uma pratica de ensino mais vantajosa para os discentes.

A evasao escolar também se mostra como um problema recorrente na EJA.
Alguns alunos enfrentam dificuldades pessoais ou profissionais que os levam a
abandonar os estudos. Os docentes enfrentam o desafio de manter os alunos
motivados e engajados para reduzir a evas&o. E preciso proporcionar possibilidades
para que os alunos possam produzir e construir a partir do seu proprio conhecimento
0 que ajudaria em grande medida as ac¢des para diminuir a evasdo na EJA. Para

Santos:

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovacdes,
do ndo aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato
de violéncia, porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos
foram excluidos da escola pela evasao (outro reflexo do poder da escola, do
poder social); outros a deixaram em razao do trabalho infantil precoce, na luta
pela sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico). (Santos, 2003, p.
74)

Um dos fatores de grande importancia que também vem a somar na questao
da desisténcia desse alunado, é a falta de politicas publicas para essa modalidade de
ensino, o que seria de grande relevancia na reintegracéo dessas pessoas no ambito
escolar e na sociedade, se estas politicas fossem aplicadas com éxito na forma legal
do dever do Estado brasileiro como € o direito deste aluno permanecer na escola,
conforme nos traduziu a C.F/88 e a LDB/96.

Temos também conhecimento de que a formacédo inicial académica para o
trabalho com a modalidade EJA é praticamente inexistente, o que se faz necessério
o0 desenvolvimento de formacdes continuadas como objetivo de atender essa
caréncia, a troca de saberes e experiéncias entre os docentes da EJA quando
compartilhados para reflexdo enriquece a pratica profissional. Nesse contexto essas
formacdes podem resultar em um trabalho pedagdgico mais eficiente e preparado

para enfrentar essa diversidade cultural dos alunos dessa modalidade.
2.2 Educacao e emancipacao
A educacao é um dos pilares fundamentais para a emancipacgao individual e

coletiva de uma sociedade. Ao proporcionar conhecimento e desenvolver o senso

critico, a educacdo permite que os individuos compreendam sua realidade e atuem
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ativamente para transformé-la. Dessa forma, o processo educativo se torna essencial
para que as pessoas possam romper com estruturas de dominacao e desigualdade.
Para Bittar (2009, p.16), “desde que os homens passaram a viver em
sociedade, a educacéao esteve presente, ou seja, todos 0s agrupamentos humanos,
em qualquer nivel de seu desenvolvimento, praticaram e praticam a educacio”, a
educacédo esta essencialmente vinculada a esséncia do ser humano, sendo um fator
fundamental para o seu desenvolvimento e formac&o. A educacdo desempenhou um
papel essencial para alcancarmos o nivel de desenvolvimento em que nos

encontramos. Entende-se por educacao,

a transmissédo e o aprendizado das técnicas culturais, que séo as técnicas de
uso, producé@o e comportamento, mediante as quais um grupo de homens &
capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a hostilidade do
ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo mais ou menos
ordenado e pacifico. Como o conjunto dessas técnicas se chama cultura, uma
sociedade humana nédo pode sobreviver se sua cultura ndo é transmitida de
geracao para geracgdo; as modalidades ou formas de realizar ou garantir essa
transmissdo chamam-se educac¢éo (Abbagnano, 2007, p.305).

A educacao permite que o conhecimento seja repassado as novas geracoes e
atua como um meio fundamental para assegurar o avanco do saber humano. Além
disso, contribui para o aprimoramento das capacidades inatas do ser humano,
especialmente o desenvolvimento da razdo. Segundo Kant (1999, p.11), “o homem é
a Unica criatura que precisa ser educada. Por educacao entende-se o cuidado de sua
infancia (a conservagéao, o trato), a disciplina e a instru¢édo com a formacgao”. E “a
espécie humana é obrigada a extrair de si mesma pouco a pouco, com suas proprias
forcas, todas as qualidades naturais, que pertencem a humanidade. Uma geracao
educa a outra” (Kant, 1999, p.12).

Atualmente, vivemos em uma era marcada pelo avanco tecnolégico,
especialmente no campo da informacdo e comunicacédo. Essas tecnologias atuam
como mediadoras das interacdes sociais, possibilitando a conexdo com pessoas de
diferentes partes do mundo e o acesso continuo a informacdes sobre eventos
préximos ou distantes, quase em tempo real, por meio de diversos canais. Para
alcancar a autonomia e um desenvolvimento pleno no mundo atual, € essencial saber
interpretar as transformacgfes politicas, econdmicas, sociais e culturais, além de
compreender os desafios da realidade social. Também é fundamental ter a

capacidade de buscar, analisar e selecionar informacf6es de forma critica. Nesse
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cenario, a importancia do ser humano esclarecido se torna ainda mais evidente, pois
a autonomia para pensar de forma critica e elaborar suas préprias ideias € um
diferencial em um mundo repleto de opinides predefinidas, noticias falsas e influéncias
ideoldgicas.

A relacao entre educacdo e emancipacéo pode ser compreendida a partir da
perspectiva da pedagogia critica, que defende um ensino voltado para a reflexdo e a
autonomia do sujeito. Segundo Immanuel Kant, "esclarecimento é a saida do homem
de sua menoridade, da qual ele préprio é culpado” (Kant, 1985, p.100). A menoridade
refere-se a incapacidade de certos individuos de pensar de forma independente, sem
depender da orientacdo de outras pessoas. O esclarecimento, por sua vez, € 0
processo de desenvolvimento do potencial humano, permitindo que a pessoa se torne
autbnoma. Isso significa alcancar a maioridade intelectual, ou seja, ser capaz de
raciocinar por conta proépria, libertar-se de ideias impostas e tomar decisdes sobre a
propria vida, assumindo as consequéncias de suas escolhas e sendo capaz de
atender as suas proprias necessidades. Nesse sentido, a educac¢ao se configura como
0 meio pelo qual os individuos alcancam a liberdade intelectual e moral, permitindo-
lhes questionar e modificar o contexto em que estéo inseridos.

Para Kant,

[...] somente a partir do momento em que se deixa conduzir pela forca da
razdo o homem é capaz de sair de sua minoridade e alcancar a maioridade
— a autonomia, a capacidade de ser dono de si mesmo e autor da sua propria
vida, recusando ideias e compreensdes que parecam arbitrarias ou
imposicdes autoritarias (Lourenco, 2019, p.183).

Buscar o esclarecimento significa entdo empreender um processo continuo
voltado para a conquista da autonomia. Isso envolve o empenho do individuo em
utilizar sua razao e liberdade para se desvencilhar de limitacdes, tanto internas quanto
externas, que lhe foram impostas. A perspectiva kantiana sugere que, para que 0S
individuos superem a ignorancia ou a menoridade®?, é fundamental uma agéo coletiva.
Em outras palavras, a libertagdo do pensamento e o progresso em direcdo ao
esclarecimento ndo sao alcancados isoladamente, mas sim por meio de uma
organizacao social que promova o uso publico da razéo e o debate livre de ideias.

Para Kant (2007),

12 ym estado de dependéncia intelectual em relacédo a outros
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...autonomia da vontade é aquela sua propriedade gracas a qual ela é para
si mesma a sua lei [...] O principio da autonomia €, portanto: ndo escolher
sendo de modo a que as maximas da escolha estejam incluidas
simultaneamente, no querer mesmo, como lei universal (Kant, 2007, p. 85).

Assim, embora a autonomia seja um pressuposto da emancipacéo humana, ela
nao é o unico fator determinante, pois diz respeito a individualidade do sujeito. Ja a
emancipacao exige a transformacéo de toda a sociedade, que deve alcancar um
estado de esclarecimento e superar condi¢cdes de dependéncia e imaturidade.

Nesse aspecto, Ambrosini (2012) afirma que:

“a emancipagao racional do sujeito dentro de uma coletividade é condi¢éo de
possibilidade de uma comunidade emancipada. O critério da racionalidade,
portanto, deve estar presente tanto no individuo (moral) como na sociedade
(politica)” (Ambrosini, 2012, p.380).

Refletir sobre a emancipacdo do individuo implica entdo, relaciona-la a um
contexto social mais abrangente. Assim, a construgdo de uma comunidade
emancipada depende de sujeitos autbnomos e conscientes, mas também de
estruturas sociais que promovam justica, participacdo e esclarecimento. Essa
perspectiva articula ética e politica como dimensdes inseparaveis do processo
emancipatorio.

Nesse contexto, o enfrentamento s6 € possivel por meio de uma educacéo
emancipadora, baseada nos pilares da consciéncia critica e da autonomia. Essa
educacado deve se expressar em praticas pedagoégicas que rompam com a légica da
dominacédo ideologica presente no ambiente educacional, ainda que inseridas nesse
mesmo sistema. Sob uma abordagem dialética, € fundamental que o sujeito seja
formado para compreender e agir sobre a realidade concreta, a partir das contradi¢coes
inerentes ao sistema capitalista de producéo.

Adorno (1995) destaca o papel fundamental da educacéo no desenvolvimento
de uma perspectiva critica sobre a sociedade industrial. Segundo ele, o
esclarecimento kantiano é um elemento central na formagéo de um sujeito racional e
emancipado. No entanto, Adorno ressalta que € preciso ultrapassar a visao
individualista de emancipacao, ampliando-a para abranger toda a coletividade. Essa
ampliacdo possibilitaria revelar as estruturas de dominagéo e alienagcdo que moldam

a vida social.
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Essa premissa nos leva a refletir sobre de que maneira € possivel educar com
base em propésitos verdadeiramente humanos, ou seja, como podemos desenvolver
uma educacao essencialmente voltada para a humanizacdo. Segundo Adorno (1995,
p.163) € preciso “dotar as pessoas de um modo de se relacionar com as coisas”. Essa
forma de relacionamento torna a tarefa ainda mais desafiadora devido as limitaces
Impostas pelas circunstancias que o sistema nos apresenta, pois “ndo se podera nem
mais nem menos mudar essa situacdo, porém sera possivel gerar um clima que é
incomparavelmente mais favoravel a uma transformacdo do que o clima vigente”
(Adorno, 1995, p. 164).

A proposta de uma educagao emancipadora presente na filosofia de Adorno —
que busca formar o sujeito para compreender a realidade e expor mecanismos
ideoldgicos disfarcados de neutralidade, mas que sustentam o sistema — antecede,
em termos cronolégicos, o modelo educacional desenvolvido por Paulo Freire. Ainda
assim, ambas as abordagens se conectam por contribuirem para processos de
mudanca social. Para Freire “[...] se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa
fundamental a educacdo pode. Se a educacdo ndo € a chave das transformacdes
sociais, ndo é também simplesmente reprodutora da ideologia dominante” (Freire,
1996, p. 112). Esses processos, favorecem o surgimento de uma consciéncia critica
gue orienta o sujeito rumo a autonomia. Uma educacéo voltada para a compreensao
das contradi¢cdes que permeiam a totalidade dos processos nos quais ela se insere é
essencial para a construcdo da emancipacao.

Sendo assim, a educacdo se torna um dos principais instrumentos de
transformacdo social e emancipagdo. Ao garantir 0 acesso ao conhecimento, é
possivel romper ciclos de desigualdade, permitindo que os discentes tenham
autonomia econdmica, social e politica. A partir de uma educacéo critica e inclusiva,
€ possivel questionar padrdes culturais que perpetuam a desigualdade de género e

fomentar a participacdo ativa das mulheres na sociedade.

2.3 Desafios na educacao para a equidade de género

A educacao desempenha um papel fundamental na constru¢céo de sociedades
justas e equitativas, funcionando como um poderoso instrumento de transformacéo
social. No entanto, apesar dos avancos significativos alcancados nas Ultimas

décadas, a desigualdade de género na educacdo continua sendo um desafio
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premente em muitas partes do mundo. As mulheres, em patrticular, enfrentam uma
série de barreiras que limitam seu acesso, permanéncia e sucesso nos sistemas
educacionais, comprometendo ndo apenas seu desenvolvimento pessoal e
profissional, mas também o progresso socioeconémico e cultural das comunidades
em que vivem.

A discriminagdo de género, os preconceitos culturais, a falta de recursos e as
politicas inadequadas sdo apenas algumas das dificuldades enfrentadas pelas
mulheres em sua jornada educacional. No entanto, é crucial reconhecer que, além
dos desafios, existem também diversas iniciativas e estratégias bem-sucedidas que
tém demonstrado potencial para mitigar essas desigualdades e promover a equidade

de género na educacéo.

2.3.1 Desafios na educacédo para mulheres

Historicamente, a educacao das mulheres foi limitada e controlada por normas
sociais que destinavam as mulheres papéis restritos no ambito doméstico e privado.
No século XIX e inicio do século XX, muitas sociedades ocidentais consideravam a
educacdo feminina desnecesséaria além dos rudimentos basicos, refletindo uma
crenca arraigada de que as mulheres deveriam focar suas vidas nas

responsabilidades domésticas e na criacao dos filhos. Segundo Ferreira (2007),

[...] por tradicao histdrica, a mulher teve sua existéncia atrelada a familia, o
qgue lhe dava a obrigagdo de submeter-se ao dominio masculino, seja pai,
€sp0oso ou mesmo o irmao. Sua identidade, segundo esses estudos, foi sendo
construida em torno do casamento, da maternidade, da vida privada-
doméstica, fora dos muros dos espagos publicos. E por essa tradigéo,
construida historicamente, a mulher se viu destituida de seus direitos civis.
N&o podia participar de uma educacgédo que fosse capaz de prepara-la para
poder administrar sua propria vida e de ter acesso as profissdes de maior
prestigio. Assim, por um longo periodo histérico, a familia, aigreja e a escola,
elementos inerentes a esse processo, enquanto instituicdes, vao sustentar
esse projeto moralizador, tutelando a mulher ao poder econémico e politico
do homem brasileiro (Ferreira, 2007, p. 15).

A escola era considerada uma "ameaca" a subordinacdo feminina, pois, a
medida que as mulheres conquistam sua independéncia e seus direitos, elas se

tornam cidadas plenas e ndo apenas pessoas submissas ao marido, limitadas a

funcBes domésticas e maternas.
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Com o0 avango dos movimentos feministas e das lutas por direitos civis ao
decorrer do século XX, houve uma crescente demanda pela inclusdo das mulheres na
educacao formal e em todos os niveis de ensino. As mulheres comecaram a obter
acesso mais amplo a educacgao primaria, secundaria e, eventualmente, superior. No
entanto, esse progresso nao eliminou todas as barreiras.

A relacdo de género na educacédo hoje envolve uma andlise das desigualdades
persistentes que afetam a participacdo e o sucesso das mulheres nos sistemas
educacionais. Em muitos paises, embora a matricula de meninas na educacao
primaria tenha aumentado significativamente, as taxas de conclusédo ainda podem ser
mais baixas em compara¢do com as dos meninos. Isso é especialmente evidente em
contextos de baixa renda, onde fatores como a pobreza, o trabalho infantil, o
casamento precoce e as responsabilidades domésticas pesam desproporcionalmente
sobre as meninas.

As experiéncias das mulheres na educacdo também sdo moldadas pelas
intersecdes entre género e outras identidades sociais, como raca, classe, etnia e
orientacdo sexual. Mulheres de minorias raciais e étnicas, por exemplo, podem
enfrentar formas adicionais de discriminacdo e exclusdo que agravam as barreiras
educacionais. Os estudos desenvolvidos por Minella (2013), apontam que as
mulheres negras e indigenas, em especial as oriundas de classes sociais de baixa
renda, sdo ainda mais segregadas e excluidas em vérias dimensdes da sociedade,
incluindo na educacao e nas ciéncias.

Com isso, é importante ressaltar o quanto as diferencas sdo impulsionadoras
de desafios. Para Louro (2003), em nossa sociedade, aqueles que ndo compartilham
dos atributos da hegemonia branca, masculina, heterossexual e crista sao rotulados
como diferentes. Ainda segundo Netto (2017), toda diferenca é uma construcéo social
gerada através de discursos. A diversidade do mundo é determinada, em maior ou
menor grau, por uma perspectiva especifica que define, discursivamente, os critérios
de diferenciacgao.

A escola € um ambiente fundamental para o desenvolvimento de individuos
mais civilizados, e desempenha um papel crucial na desconstrucdo da ideia de
superioridade de um género. Segundo Louro (2003), a sociedade brasileira,
caracterizada por um sistema patriarcal repleto de autoritarismo, também foi
fortemente influenciada pela Igreja Catdlica, que ajudou a construir sistemas

educacionais dos quais as mulheres foram excluidas. Diante disso, se torna relevante
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investigar o espago educacional como um ambiente onde as desigualdades de género
podem ser criadas e reforcadas, mas também como um espaco para fortalecer lutas
e resisténcias.

A educacéao feminina enfrenta uma série de desafios significativos em todo o
mundo, refletindo desigualdades profundamente enraizadas que persistem em muitas
sociedades. Essas dificuldades variam desde obstaculos estruturais até questdes
culturais e sociais que impactam negativamente 0 acesso e o progresso educacional
das mulheres. As mulheres continuam enfrentando obstaculos estruturais, tanto
antigos quanto novos, que dificultam a busca pela igualdade social em todos os
ambitos. Apesar dos debates generalizados sobre igualdade de género, feminismo e
combate ao machismo, ainda € frequente encontrar relatos sobre disparidades
salariais, violéncia sexual, feminicidio, baixa representacdo politica, entre outros
problemas.

As crencas e valores deterministicos que promovem estereétipos sobre as
habilidades de homens e mulheres moldam as escolhas feitas por meninos e meninas
desde cedo. Essas decisfes criam obstaculos que, ao longo da vida adulta, acabam
por restringir suas oportunidades de diversas maneiras (Olinto, 2011).

A educacdo continua sendo a alternativa para a emancipagdo politico-
econbmica e social das excluidas e dos excluidos, por isso deve ser defendida para

todas as pessoas. Freire (2011) ao defender uma educacéo libertadora fala que:

[...] toda vez que o futuro seja considerado como um pré-dado, ora porque
seja a pura repeticdo mecanica do presente, s6 adverbialmente mudado, ora
porque seja o que teria de ser, ndo ha lugar para a utopia, portanto para o
sonho, para a opcéo, para a decisdo, para a espera na luta, somente como
existe esperanca. Nao ha lugar para a educacdo. S6 para o adestramento.
(Freire, 2011, p.127).

Mulheres que tiveram ou tém o direito humano a educacdo negado estédo
destinadas a enfrentar a negacdo de outros direitos, como 0 acesso a informagéo,
tecnologias e outros bens culturais e sociais comuns. Isso inclui, por exemplo, a
locomocgdo urbana, que requer a leitura de placas de ruas, letreiros de Onibus e
sinalizadores de banheiros publicos. A acessibilidade ndo é impedida apenas pelas
barreiras arquitetbnicas, amplamente criticadas na sociedade atual, mas também pela
falta de acesso a educacgéo. Essa negagdo impede que mulheres dominem a leitura

de comandos essenciais para sua socializacao e desenvolvimento humano.
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Segundo Carreira (2016), as questdes de género na educacgao brasileira estao
principalmente ligadas a seis grandes desafios, que sado profundamente

interconectados, esses desafios sao:

* as desigualdades persistentes entre as mulheres brasileiras: o avanc¢o nos
indicadores de acesso e de desempenho é marcado por profundas
desigualdades entre mulheres, em especial, considerando as variaveis:
renda, raca e etnia e local de moradia (rural e urbano), com destaque para a
situacdo das mulheres negras, indigenas e do campo;

* a situagao de pior desempenho e de maiores obstaculos para permanéncia
na escola por parte dos meninos, adolescentes e jovens brasileiros, em
especial, dos adolescentes e jovens negros;

» a manutengéo de uma educacgao sexista, racista, homo/lesbo/ bi/transfébica
e discriminat6ria no ambiente escolar;

» a concentragao das mulheres em cursos e carreiras “ditas femininas”, com
menor valorizacdo profissional e limitado reconhecimento social;

* a baixa valorizagdo das profissionais de educacéo basica, que representam
guase 80% do total dos profissionais de educacdo, que — em sua gigantesca
maioria — recebem salarios indignos e exercem a profissdo em precarias
condic¢des de trabalho;

* 0 acesso desigual a educacao infantil de qualidade. (Carreira, 2016, p.31)

No ambiente escolar, a discriminacdo baseada em género continua sendo uma
realidade para muitas meninas e mulheres. Isso pode se manifestar em formas sutis,
como expectativas reduzidas de desempenho académico para meninas, até formas
mais explicitas de assédio sexual e violéncia de género. Esses fatores criam um
ambiente escolar hostil e desencorajador para as meninas, impactando
negativamente seu engajamento e desempenho académico.

Bourdieu (2007), revela que a dominagao masculina ocorre de maneira natural
e sem a necessidade de justificativas, pois os homens sdo comumente retratados
como corretos e competentes. As disparidades de género se manifestam nas
expectativas culturais e sociais em relagcédo ao papel das mulheres na sociedade. Em
algumas culturas, as meninas sao vistas primariamente como futuras esposas e maes,
0 que pode levar a investimentos educacionais mais baixos em comparagao com 0s
meninos. Esteredtipos de género arraigados também podem influenciar as escolhas
educacionais e profissionais das mulheres, limitando suas oportunidades de acesso a
areas de estudo mais valorizadas socialmente, como ciéncia, tecnologia, engenharia
e matematica. Podemos questionar a concepcao de hierarquizacdo lembrando que,
essencialmente, ndo existe trabalho que seja inerentemente feminino ou masculino.

As atribuicdes sociais definiram esses papéis, mas elas podem ser modificadas.
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Além disso, questdes econdmicas desempenham um papel crucial. Em muitos
paises de baixa renda, as familias podem enfrentar dificuldades financeiras para cobrir
0s custos associados a educacdo, como taxas escolares, uniformes e material
escolar. Quando os recursos séo limitados, as familias podem priorizar a educacgao
dos filhos em detrimento das filhas, perpetuando assim ciclos de pobreza e
desigualdade de género.

Em termos de politica publica e governamental, a falta de compromisso com a
equidade de género na educacéo pode ser um obstaculo significativo. A auséncia de
politicas inclusivas e de medidas concretas para combater a discriminacao de género
e promover a equidade educacional perpetua as desigualdades existentes.

Apesar dos desafios, existem varias iniciativas e programas que podem
demonstrar sucesso na promocdo da educacdo feminina. Por exemplo, politicas de
bolsas de estudo e subsidios para meninas podem ajudar a aliviar as dificuldades
financeiras das familias e aumentar a frequéncia escolar. Programas de
conscientizacdo e educacdo comunitaria também podem desafiar estereédtipos de
género e promover uma cultura de igualdade dentro e fora das salas de aula.

Em suma, abordar as dificuldades e oportunidades na educacéo para mulheres
requer um esforco coordenado e multifacetado que aborde tanto os obstaculos
estruturais quanto os desafios culturais e sociais. Somente por meio de um
compromisso continuo com a igualdade de género na educacdo podemos garantir
gue todas as meninas e mulheres tenham acesso equitativo as oportunidades
educacionais que merecem e precisam para prosperar em suas vidas pessoais e

profissionais.

2.3.2 Equidade de género na educacao

O conceito de género, conforme o referencial de Joan Scott, € compreendido
como um "elemento constitutivo das relacbes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre os sexos" (Scott, 1995, p.21). Essa definicdo destaca duas ideias
principais: 0 género € construido socialmente e € um componente essencial na
formacao das relacdes sociais. O género ndo é simplesmente uma categoria bioldgica,
mas uma construcao social que influencia e é influenciada por diversos aspectos da
vida social. Ele € uma maneira de categorizar, interpretar e representar as diferencas

percebidas entre homens e mulheres. Essas diferencas ndo sdo naturais ou
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inevitaveis, mas sdo moldadas pelas normas culturais, politicas e histéricas de uma
sociedade.

Segundo Scott (1995) o género é uma ferramenta de poder, usada para
justificar e manter hierarquias sociais. As relacdes de género sdo sempre relacoes de
poder, onde as diferencas entre 0s sexos sao usadas para estabelecer e perpetuar
desigualdades. As normas de género ditam o comportamento esperado de homens e
mulheres, limitando suas possibilidades e reforcando estruturas de dominacdo e
subordinacédo. Com isso, compreender o0 género é essencial para entender como as
sociedades funcionam. Ele atravessa todas as esferas da vida social, desde a familia
e o trabalho até a politica e a cultura. Analisar o género permite revelar as dindmicas
de poder subjacentes que moldam as experiéncias individuais e coletivas.

Saffioti (2004) revisa a construcdo da categoria género, contrastando-a com a
utilidade do conceito de patriarcado, destacando a importancia da primeira para essa
linha de estudo. A autora argumenta que o conceito de género é muito mais
abrangente do que o de patriarcado. Em primeiro lugar, porque género tem
acompanhado a humanidade desde o inicio de sua existéncia, enquanto o patriarcado
e um fendmeno mais recente, particularmente relacionado a industrializacdo do
capitalismo. Além disso, o patriarcado se refere especificamente a desigualdade e
opressao, sendo uma possibilidade dentro das relagBes de género, mas ndo a unica.

A perspectiva de género surge dos debates sobre os paradigmas histérico-
criticos e culturais do feminismo e se baseia em uma concepcéo critica da visao
androcéntrica da humanidade, que excluiu as mulheres dos espacos
socioecondmicos e politicos. E necessario reconhecer que politicas publicas para

mulheres sao diferentes de politicas de género. Bandeira (2005) fala sobre isso:

As politicas publicas, no Brasil, em geral, quando séo feitas e dirigidas as
mulheres ndo contemplam necessariamente a perspectiva de género.
Politicas publicas de género sado diferentes de politicas publicas para as
mulheres. Estas consideram, inegavelmente, a diversidade dos processos de
socializac@o para homens e para mulheres, cujas consequéncias se fazem
presentes, ao longo da vida, nas rela¢des individual e coletiva. J4 as politicas
publicas para as mulheres tém centralidade no feminino enquanto parte da
reproducdo social. Isso implica que ndo priorizam a importancia e o
significado que se estabelece no relacionamento entre os sexos [...].
(Bandeira, 2005, p.47)

Com isso, embora as politicas publicas para mulheres sejam voltadas
especificamente para elas, acabam perpetuando seu papel na reproducao social. Por

outro lado, as politicas publicas de género, ao incorporarem esse conceito e
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discutirem suas implicac¢des, introduzem no campo de intervengédo tanto os conflitos
existentes nas relagbes sociais entre homens e mulheres quanto as desigualdades
culturalmente produzidas e reproduzidas entre eles.

Segundo Burke (2008), a historia cultural abrange as disparidades de género,
atribuindo papéis especificos ao masculino e ao feminino. Dessa forma, uma narrativa
cultural desenvolvida pelos homens foi estabelecida, colocando as mulheres em uma
posicao inferior e a uma percepcao de incapacidade. As conquistas alcancadas ao
longo do tempo permitiram que as mulheres garantissem gradualmente sua posi¢cao
na sociedade, reconhecendo a capacidade feminina em termos de qualificacdo
educacional e profissional.

Para que a emancipacdo feminina aconteca € necessario superar a légica

social baseada na opresséo e na exploracao.

O sentido de uma luta revoluciondria, portanto, deve estar atento para a
desalienacdo das relagBes sociais ao passo que luta pelo humano e sua
humanizagéo. Logo, a luta pelo fim das rela¢des que tornam a mulher objeto
de exploracéo, inclusive sexual, enfim, a luta pela emancipacdo das mulheres
esti associada a luta pela emancipacdo humana (Cisne, 2014, p. 115).

Nesse sentido, a garantia de oportunidades para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade para as mulheres desempenha um papel fundamental na
promocdo da equidade de género e no desenvolvimento global. A educacgao
empodera as mulheres ao oferecer-lhes conhecimento e habilidades que séo

essenciais para sua participacdo plena e igualitaria na sociedade. Barroso (2004)

defende que:

[...] emtodas as partes do mundo, niveis mais elevados de escolaridade estdo
associados com o empoderamento das mulheres. Mulheres com niveis
educacionais mais altos geralmente tém mais capacidade de melhorar a
prépria qualidade de vida e a de suas familias. Estdo mais bem preparadas
para se beneficiar das oportunidades existentes e dos servigcos disponiveis,
gerar oportunidades alternativas e estruturas de apoio. Os efeitos da
educacdo no empoderamento da mulher se manifestam de formas variadas,
até mesmo pelo aumento do potencial de geracdo de renda, da autonomia
nas decisbes pessoais, do controle sobre a prépria fertilidade e da maior
participacdo na vida publica. (Barroso, 2004, p. 575)

Além disso, a educacdo de mulheres contribui significativamente para o
crescimento econdmico e social de uma nacdo. Mulheres educadas tendem a

participar mais ativamente no mercado de trabalho. Além disso, mulheres educadas
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geralmente investem mais na educacédo de seus filhos, criando um ciclo virtuoso de
desenvolvimento.

Programas educacionais que desafiem estere6tipos de género e promovam a
conscientizacdo sobre questdes de igualdade sdo necessarios para superar 0S
desafios iminentes em relacdo a educacdo das mulheres. Essas iniciativas nao
apenas capacitam meninas e mulheres, ao educar jovens sobre a importancia da
igualdade de género desde cedo, podemos moldar atitudes e comportamentos futuros
gue promovam a equidade em todas as esferas da vida. O espaco feminino tem sido
assegurado por meio de intensa luta e transformacdes sociais, politicas e culturais,
alcancando um papel cada vez mais protagonista na sociedade, particularmente no
que se refere a sua formacéao profissional (Martins; Rios; Vieira, 2016).

Por ser um campo de disputas culturais, ideologicas e politicas, pequenas
conquistas frequentemente sdo celebradas como grandes avangos. Além disso, as
barreiras culturais ainda presentes na sociedade brasileira dificultam uma atuacao
efetiva do governo nesse setor, resultando em conflitos dentro da propria esfera
governamental.

E crucial destacar também o papel dos educadores e das instituicbes
educacionais na promocao da equidade de género. Treinamentos e capacitacbes
continuas sdo essenciais para ajudar os educadores a reconhecerem e abordarem
preconceitos inconscientes e estereotipos de género em suas praticas pedagdgicas.
Além disso, curriculos escolares inclusivos que representem a diversidade de
experiéncias e perspectivas das mulheres sdo fundamentais para promover uma
cultura educacional igualitaria.

Apesar da expansdo do campo de estudos e pesquisas em género e educacao
no pais e dos investimentos em politicas educacionais nas ultimas duas décadas,
houve pouco progresso na integracdo dessa tematica nos curriculos de formacao
inicial de professores e na implementacao de préticas curriculares. (Unbehaum, 2014).

O progresso rumo a equidade de género na educacdo ndo € apenas uma
responsabilidade das instituicbes educacionais e dos governos. E uma
responsabilidade compartilhada por toda a sociedade. Familias, comunidades,
empresas e organizacfes da sociedade civil também tém um papel importante a
desempenhar na criacdo de um ambiente que apoie e promova o potencial de cada

individuo, independentemente de seu género.
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A Estratégia da UNESCO para a lgualdade de Género na e através da
Educacdo 2019-2025 considera a igualdade de género como “um direito humano
fundamental e um alicerce essencial para a construcdo de um mundo sustentavel,
pacifico e préspero” e inclui o objetivo de "reforgar os sistemas educacionais para que
sejam transformadores e promovam a igualdade de género” (UNESCO, 2019).

Ao abordar os desafios para atingir a equidade de género, Alves (2016) destaca
a particularidade do contexto brasileiro. Segundo ele, o Brasil possui uma das
legislacdes mais avancadas do mundo em relacdo aos direitos das mulheres. Além
disso, os dados de escolarizacdo mostram que as mulheres superaram os homens,
tanto em termos de anos de estudo quanto na presenca nos diferentes niveis de
educacdo. As mulheres também constituem a maioria dos beneficiarios dos
programas de transferéncia de renda e da previdéncia social. No entanto, ao se
examinar outras questdes econdémicas, observa-se que as mulheres ainda enfrentam

desigualdades significativas:

[...] continuam apresentando menores taxas de participagdo no mercado de
trabalho, maiores niveis de informalidade nas relacdes trabalhistas e
recebendo salérios sistematicamente mais baixos que os dos homens.
Embora as desigualdades tenham diminuido ao longo das ultimas décadas,
o ritmo de reducgdo do hiato de género tem sido muito lento ou até ficado
estagnado. Contribui, para esse fato, ndo apenas as discriminagdes inerentes
ao mercado de trabalho, mas também as permanéncias culturais e sociais da
divisdo sexual entre trabalho produtivo e reprodutivo e as dificuldades
praticas e institucionais de conciliagdo entre familia e emprego [...] (Alves,
2016, p. 631).

Promover a equidade de género na educacao ndo é apenas uma questao de
justica social, mas também uma necessidade para alcancar um desenvolvimento
sustentavel e inclusivo. Ao enfrentar os desafios existentes com determinacdo e
implementar estratégias eficazes, podemos criar um futuro em que a maioria das
meninas e mulheres possam ter a oportunidade de alcancar seu pleno potencial
educacional e contribuir de maneira significativa para suas comunidades e para o
mundo em geral.

E evidente que garantir o acesso equitativo e o progresso educacional das
mulheres requer um esforco coletivo e sustentado. Politicas publicas inclusivas,
investimentos em infraestrutura educacional adequada e programas de apoio
financeiro sdo essenciais para remover obstaculos tangiveis.

Além disso, desafiar estereotipos de género arraigados e promover uma cultura

de igualdade dentro das escolas e comunidades sdo passos fundamentais para criar
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um ambiente educacional acolhedor e inclusivo para todas as meninas e mulheres.
Isso envolve desde a formacao de professores até a implementacao de curriculos que
reflitam uma diversidade de perspectivas e experiéncias.

Ainda ha um longo caminho a ser trilhado e muitos progressos a serem
alcancados pelas mulheres, especialmente no campo da educacdo. A garantia do
acesso a escola é essencial para que essas mudancas ocorram efetivamente.
Iniciativas que destacam modelos de sucesso, como mentorias para jovens mulheres
e campanhas de conscientizacdo sobre a importancia da educacéo feminina, tém o
potencial ndo apenas de transformar vidas individuais, mas também de impactar
positivamente comunidades inteiras e impulsionar o desenvolvimento social e
econdmico.

No entanto, para alcancar uma verdadeira equidade de género na educacéao, €
crucial que todos os setores da sociedade — governos, organizacdes nao
governamentais, comunidades e individuos — se comprometam com a eliminagéo
das desigualdades existentes e com a promocdo de oportunidades educacionais
justas e equitativas para todos, independentemente do género.

A medida que continuamos a avancar neste caminho, é imperativo manter um
compromisso vigoroso e continuo com a equidade de género na educagcdo. Somente
assim podemos criar um futuro em que todas as meninas e mulheres tenham as
ferramentas e oportunidades necessarias para realizar seu pleno potencial e contribuir
de maneira significativa para a constru¢cdo de uma educa¢do mais justa e inclusiva

para todos.

2.4 Paulo Freire e educacdo emancipatoria

Paulo Freire é reconhecido mundialmente por sua contribuicdo a educacao
emancipatéria, uma abordagem que vai além da simples transmissdo de
conhecimentos, voltando-se para a libertacdo e conscientizacdo dos educandos.
Segundo Freire "Educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1979, p.84). Freire acreditava que a
educacdo deveria ser um processo de transformacédo social, onde os alunos
deixassem de ser receptores passivos de informagéo e se tornassem protagonistas

criticos e ativos na construcao do préprio conhecimento e da realidade ao seu redor.
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Enquanto esteve exilado, Freire escreveu a obra “Pedagogia do Oprimido”.
Apbs retornar ao Brasil, ja fora do exilio, ele ganhou reconhecimento internacional,
deixando sua marca ao redor do mundo ao disseminar os principios de sua
Pedagogia, que “deixou significativas marcas de lutas e agéo pela transformagao de
realidades injustas, contribuindo para a emancipacédo de oprimidos e oprimidas em
diversas localidades, tornando-se uma praxis e um nome reconhecido por todo o
mundo” (Machado, 2018, p. 139).

Em Paulo Freire, a emancipacdo € concebida como um processo de
humanizac¢éo do sujeito oprimido pela classe dominante, visando a superagcao dessa
opressao para que ele se torne autbnomo e agente de transformacéo. Nessa 6tica, a
Educacéao Popular assume um papel fundamental como instrumento da emancipacéao
e, por consequéncia, como meio para a transformacé&o social rumo a uma realidade
em que a classe trabalhadora conquiste melhores condi¢des de vida.

Quando Paulo Freire propde a concepcéo de uma educacado emancipadora, o
Brasil vivia um periodo de transicdo social e politica. Nesse contexto, emergia uma
nova figura social: 0 sujeito questionador, enquanto ao mesmo tempo persistiam
esforcos para manter a opressao sobre as camadas mais vulneraveis. Aqueles que
se insurgiam contra a légica cruel imposta pela hegemonia dominante eram

frequentemente rotulados como violentos. Esse sujeito,

Tem o dever, contudo, por uma questao mesma de amor, de reagir a violéncia
dos que lhe pretendem impor siléncio. Dos que, em nome da liberdade,
matam, em si e nele, a propria liberdade. A posicao radical, que € amorosa,
ndo pode ser autoflageladora. Ndo pode acomodar-se passivamente diante
do poder exacerbado de alguns que leva & desumanizacéo de todos, inclusive
dos poderosos (Freire, 1967, p. 49-50).

Esse amor precisa germinar ndo apenas por meio de uma educacédo que
promova a humanizac¢do, mas também no interior do proprio educando, para que ele
reconheca seu valor, entenda que sua voz tem significado e incorpore o
guestionamento como parte de si. Os movimentos sociais, a educacao popular e as
mobilizacdes em defesa dos direitos sociais e trabalhistas — iniciadas com a criagcéo
dos sindicatos — representaram uma luta continua por direitos tanto individuais
guanto coletivos, além de um posicionamento firme da populagéo frente as classes

dominantes, que até entdo monopolizavam o direito a palavra.
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Segundo Cortella (2011), o pensamento de Freire é relevante e atual, pois se
estabelece, transforma e permanece. Como afirma o autor: "Freire € um classico
porque o seu trabalho ndo perdeu vitalidade, ndo perdeu irrigacdo, conexao com a
vida e com o sangue que a vida partilha e emana” (p.11). Assim, Freire continua sendo
contemporaneo, com seu vasto repertdrio pedagdgico, que refletem sua pedagogia
emancipatoria, essencial para a sociedade atual.

Discutir a emancipacéo, retomando Freire (2000)*3, significa refletir sobre as
multiplas formas de opressdo e dominacdo presentes no mundo neoliberal e
excludente. Trata-se de abordar a realidade de individuos que enfrentam profundas
caréncias materiais e perdas subjetivas, resultando na falta de alegria de viver e na
auséncia de uma conscientizacdo essencial para alcancar a liberdade, a felicidade e
a cidadania, elementos fundamentais para a construcao da democracia.

Arroyo (2015) destaca que as lutas sociais s@o protagonizadas por sujeitos
historicos que resistem de forma ativa e dindmica. S40 esses mesmos sujeitos,
inseridos no processo educativo, que inauguram novas formas de conceber a
Educacdo e de praticar a pedagogia. Nessa perspectiva, “os individuos mais
desfavorecidos, os oprimidos, coletivamente organizados, através do desvelamento
critico da realidade, podem transformar suas existéncias concretas, libertando-se da
opressao” (Ambrosini, 2012, p. 41). Assim, € possivel afirmar que essa organizacédo
se baseia em praticas voltadas a humanizacdo e a emancipac¢do, sendo a
humanizacédo um dos fundamentos essenciais da emancipacao.

A educacdo emancipatéria proposta por Freire € centrada na ideia de
conscientizagcdo, um processo pelo qual os individuos passam a entender a propria
condicdo social e a questionar as estruturas opressivas que limitam suas
possibilidades. Freire defendia que a educacdo deve capacitar os alunos a
desenvolver uma visdo critica do mundo, ajudando-os a perceber e combater
injusticas sociais e desigualdades. Segundo ele, um ensino que apenas reproduz
normas e saberes impostos pelos grupos dominantes contribui para a manutencéo do
status quo, enquanto uma educacao critica e participativa permite que as pessoas se

libertem dessas limitacdes.

13 FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: Cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2000.
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A libertagéo auténtica, que é a humanizagcdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica na acéo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. (Freire, 1987, p.38)

Para Paulo Freire, o didlogo é um dos elementos centrais da educacao
emancipatoria. Ele via o dialogo como uma forma de respeito ao saber do aluno e um
caminho para construir o conhecimento de forma colaborativa. Ao contrario do
"modelo bancéario" de educagdo — onde o professor deposita informagdes no aluno,
gue apenas as armazena — a pedagogia freiriana sugere uma troca constante, na qual
tanto o educador quanto o educando aprendem e ensinam mutuamente. Esse
processo de didlogo e questionamento é fundamental para desenvolver cidadéos que
compreendam suas proprias condicdes e tenham as ferramentas necessérias para

atuar ativamente na sociedade. Segundo Freire a educacéo libertadora:

[...] ndo é a transferéncia ou a transmissao do saber nem da cultura; nédo € a
extensdo de conhecimentos técnicos; ndo é o ato de depositar informes ou
fatos nos educandos; nao € a “perpetuacao de valores de uma cultura dada”;
nao é o “esfor¢co de adaptagéo do educando a seu meio” [...] é sobretudo, e
antes de tudo, uma situacéo verdadeiramente gnosiolégica. Aquela em que
0 ato cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica
a outros sujeitos, igualmente cognoscentes. (Freire, 1980, p.78)

Dessa forma, educador e educandos sao sujeitos do conhecimento e, portanto,
agentes de comunicacdo. Ao desafiar a visdo tradicional em que o professor é quem
detém o saber e o aluno € quem o recebe, essa abordagem dialégica de educacao
traz uma esséncia de humildade. Todos possuem algum conhecimento, valorizando,
assim, as experiéncias de vida e as interpretagbes de mundo dos educandos no
processo educativo.

Sendo assim, a educacado € um processo de conhecimento e de comunicacao,
tornando o didlogo um elemento essencial na pratica educacional. Ele constitui a
comunicacao entre os sujeitos que compartilham e constroem saberes, mediados pelo
contexto em que estédo inseridos. “A educacdo é comunicacao, € didlogo, na medida
em gue nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores
que buscam a significacdo dos significados.” (Freire, 1980, p.69).

Vale ressaltar que uma educacgéao realmente comprometida com a formacao de
pessoas éticas, criticas, participativas e engajadas na constru¢do de uma sociedade
mais justa e socialmente responsavel precisa considerar o contexto dos individuos,

valorizando suas historias, cultura e aspiracdes. Dessa forma, a experiéncia educativa
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com os conteudos curriculares deve sempre partir da realidade concreta dos alunos,

analisando-a de maneira critica, com o objetivo de promover a transformacao social.

A educacao como prética da liberdade, ao contrario daquela que € pratica da
dominacdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim também na negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens. A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo € sobre
este homem abstrato nem sobre este mundo sem homem, mas sobre 0s
homens em suas relagdes com o mundo. Relagbes em que consciéncia e
mundo se d&o simultaneamente. Nao ha uma consciéncia antes e um mundo
depois e vice-versa (Freire, 1987, p. 45-46).

A pedagogia de Paulo Freire se destaca até hoje por sua relevancia e impacto
global, sendo aplicada em contextos educativos, sociais e culturais ao redor do
mundo. A educacdo emancipatoria freiriana €, portanto, um chamado a transformacao
e a liberdade, enfatizando que a verdadeira educacdo nao apenas informa, mas forma

cidaddos criticos, conscientes e capacitados para mudar a realidade.

2.5 Educacéao de Jovens e Adultos e emancipagdo da mulher

O papel desempenhado pela Educacdo de Jovens e Adultos na busca pela
emancipagao das mulheres destaca-se como um componente vital na edificacdo de
uma sociedade caracterizada pela justica e igualdade. Essa modalidade educacional
emerge como um instrumento crucial que contribui ativamente para a construcéo de
uma estrutura social mais equitativa e justa. No contexto contemporaneo, a busca pela
igualdade de género e a valorizacdo do papel da mulher na sociedade tém se
intensificado, evidenciando a necessidade de compreender o impacto da EJA nesse
processo. Narrar a trajetoria de mulheres € colaborar para que diversos rostos antes

despercebidos comecem a emergir, abandonando o anonimato.

No mundo ocidental mais desenvolvido, a constatacdo da capacidade
feminina para o trabalho fora do &mbito doméstico e o consequente ganho de
autonomia que isso poderia proporcionar, mais as necessidades de
sobrevivéncia ditadas pelas circunstancias, iniciaram uma reviravolta nas
expectativas sociais, familiares e pessoais acerca do sexo que até entdo
estivera confinado no resguardo do espaco doméstico e no cumprimento da
funcéo reprodutiva (Almeida, 1988, p.27).

Nessa perspectiva, revelar o que transcorreu historicamente e compreender a
experiéncia das mulheres, tanto em suas vivéncias passadas quanto nas atuais,

possibilita uma redescoberta de trajetorias e a exploracdo dos caminhos percorridos
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por essas mulheres em seus processos educacionais na modalidade da Educacao de
Jovens e Adultos. Reconhecer a presenca das mulheres em variados contextos
atuais, ocupando diversas posi¢des, ndo implica automaticamente alcancar uma
situacdo de igualdade plena em termos de direitos, “em muitas sociedades, a
invisibilidade e o siléncio das mulheres fazem parte das ordens das coisas”. (Perrot,
2007, p.17).

Ao longo da histéria, o acesso das mulheres a educacédo foi historicamente
limitado, levando muitas delas a buscar oportunidades na Educacdo de Jovens e
Adultos. A participacao feminina na escola foi frequentemente menos valorizada em
comparagao com a dos homens, com incentivos que, em alguns casos, direcionavam
as mulheres a submisséo a papéis sociais distintos, afastados da cultura letrada e do
cbdigo linguistico predominante. Aspectos como casamento, maternidade e emprego
sédo elementos constantes na vida da mulher e frequentemente destacam-se como
influéncias significativas que moldam suas decisdes. Pesquisas indicam que a entrada
precoce dessas mulheres no mercado de trabalho resultou na interrupcdo de seus
estudos, tornando desafiadora a continuidade de seus processos educacionais.

Conforme os estudos de Ferreira (2007) acerca da escolarizagcédo feminina, é

destacado que:

[...] por tradicao histdrica, a mulher teve sua existéncia atrelada a familia, o
gue Ihe dava a obrigacdo de submeter-se ao dominio masculino, seja pai,
esposo ou mesmo o irméo. Sua identidade, segundo esses estudos, foi sendo
construida em torno do casamento, da maternidade, da vida privada-
doméstica, fora dos muros dos espac¢os publicos. E por essa tradigcéo,
construida historicamente, a mulher se viu destituida de seus direitos civis.
N&o podia participar de uma educacao que fosse capaz de prepara-la para
poder administrar sua propria vida e de ter acesso as profissdes de maior
prestigio. Assim, por um longo periodo histérico, a familia, aigreja e a escola,
elementos inerentes a esse processo, enquanto instituicbes, vao sustentar
esse projeto moralizador, tutelando a mulher ao poder econémico e politico
do homem brasileiro (Ferreira, 2007, p. 15).

A historicidade da Educacdo de Jovens e Adultos revela uma trajetoria
intrinsecamente ligada as transformacfes sociais e as demandas por equidade
educacional. No contexto da formacdo da mulher autdnoma, a EJA desempenha um
papel crucial, atuando como um agente transformador ao longo do tempo. Ao longo
de grande parte da histéria, o acesso das mulheres a educacdo foi sistematicamente
restringido, refletindo normas sociais e culturais que muitas vezes as relegavam a

papéis tradicionais e limitavam suas oportunidades educacionais. A EJA, ao surgir
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como resposta a esse contexto, desempenhou um papel pioneiro ao proporcionar as

mulheres oportunidades educacionais fora dos moldes convencionais.

Historicamente, a educacao de jovens e adultos vem assumindo concepcdes
e praticas bastante diferenciadas. Da visdo ainda muito corrente que ela se
faz para recuperar o tempo perdido daqueles que ndo aprenderam a ler e
escrever: passando pelo resgate da divida social: até chegar a concepcao de
direito para todos, da presente década, e do aprender por toda a vida, as
enunciacdes variaram, deixando no entanto, no imaginario social, a sua
marca mais forte, ligada a volta a escola, para fazer, no tempo presente, o
gue nao foi feito no tempo da infancia (Paiva, 2005, p.27.).

Para Louro (1997) a escola exerceu uma acgao distintiva e separatista entre os
sujeitos, fazendo com que aqueles que ingressavam nela se destacassem dos
demais, se comparados com aqueles que nao tinham acesso a ela, se fazendo
diferente entre ricos e pobres, entre meninos e meninas, para as mulheres, as
obrigacdes relacionadas a administracdo do lar, a casa, ao esposo e aos filhos
possuiam maior relevancia, resultando na marginalizacao dos direitos femininos para
posicdes secundarias e terciarias. As mulheres voltam as salas de aula na Educacéo
de Jovens e Adultos buscando experienciar o presente. A busca pela continuidade
dos estudos e pela oportunidade de concluir a educagéo na modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos as inspira a retornar as salas de aula, mesmo que, em algum
momento da vida, tenham sido postas em segundo plano devido as circunstancias.

Ao longo dos tempos, as mulheres foram frequentemente submetidas a
diversas formas de discriminacao, suas expressoes foram caladas e, na maioria das
situacdes, permaneceram anénimas diante das injusticas de uma sociedade marcada
pelo machismo e pela exclusdo. A mulher incumbia a funcdo de assumir a
responsabilidade pela educacéo dos filhos e zelar por seu comportamento adequado,
tanto a mesa quanto diante de adultos. Em outras palavras, o papel prioritario que lhe
era designado era o de cuidar da familia. Assim, os saberes essenciais eram

repassados de uma geracgéo para outra.

No caso feminino, alocar as mulheres a responsabilidade educativa das
criangcas sempre foi uma proposta defendida vigorosamente nos meios
politicos e intelectuais brasileiros, por meio de uma mentalidade forjada nos
moldes da herancga cultural portuguesa. (Almeida, 1998, p.31)

Esse cenario sofre mudancas ao longo da histéria, com a expansao urbana e

industrial, o panorama atual passa por transformacodes:
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A necessidade de instruir-se e educar-se constituia um dos principais anseios
para sua liberacédo e uma forma de alterar um destino imposto pela sociedade
moralizadora que se erigia nos padrbes de uma época resultante de um
acelerado processo de urbanizacéo. (Almeida, 1988, p.33).

Segundo Perrot (2007) as mulheres ndo se mostram passivas ou submissas. A
despeito da pobreza, opressdo e dominagéo, mesmo que essas sejam reais, ndo sao
suficientes para narrar a integralidade de suas histérias. Elas estdo presentes em
diversos lugares. Elas se destacam por meio de outras expressoes verbais e gestuais.
Diante disso, recuperar a narrativa das mulheres nos permite revitalizar uma memoria
anteriormente esquecida e contemplar uma nova perspectiva nessa narrativa em
evolucdo dentro do vasto universo da existéncia e construcdo de sua autonomia.

Dentro do contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, estamos em um
processo continuo de aprendizado, onde os conhecimentos dos individuos envolvidos
na EJA séo ricos em expressividade e contém saberes historicamente desenvolvidos.
As mulheres, nesse contexto, podem desenvolver esse empoderamento, que muitas
vezes ficou submetido a invisibilidade historica através da oportunidade de se
expressarem oportunizadas no ensino desenvolvido na Educagédo de Jovens e
Adultos.

Na EJA, a inclusdo social e o enfretamento &s marcas da exclusdo sao
discussdes presentes na luta pelo acesso ao conhecimento historicamente
produzido, porém essa luta soma-se a necessidade de transpor barreiras que
compreendem a diferenca entre homens e mulheres. como fator menor e
passem a compreendé-la em seu potencial promotor de igualdade e justica
social. (Capucho, 2012, p.71)

Pode-se afirmar que assegurar direitos representou uma conquista significativa
para a sociedade e, especialmente, para as mulheres. No entanto, esse feito, por si
s, ndo assegura que todos tenham acesso a uma educacéao inclusiva e de alta
gualidade. As questdes de género ultrapassam as fronteiras legais e persistem por
meio de préticas que resultam em marcantes discrepancias culturais, econémicas e
sociais entre homens e mulheres.

Nesse sentido, Freire apresenta contribuicdo essencial, por sua capacidade de
inspirar, sugerir e direcionar praticas emancipatérias na Educacdo de Jovens e
Adultos, exemplificada pela luta das mulheres em assegurar seu lugar, tanto no

ambiente escolar, quanto em outros setores da sociedade civil.
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Apesar da necessidade de progresso adicional, ocorreram transformacdes
histéricas na sociedade, fundamentadas nos locais de batalha e resisténcia das
mulheres. Como resultado, na educacdo, houve uma expansdo no acesso e na
permanéncia delas, tanto em ambientes educacionais formais quanto informais.

Demonstrando assim, a importancia do incentivo a emancipag¢ao da mulher.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesse estudo é utilizada a abordagem qualitativa. Segundo Marconi e Lakatos
(2002), a pesquisa é um instrumento fundamental para a resolugdo de problemas
coletivos, assim sendo, esta pesquisa busca responder algumas questbes acerca da
educacdo escolar de mulheres estudantes da EJA. Minayo (2004) enfatiza que a
pesquisa qualitativa pode responder questdes muito particulares. Ela se preocupa
sobretudo com um nivel de realidade que n&o pode ser quantificado.

A abordagem qualitativa € também considerada interativa “[...] o investigador
frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta
interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das
pessoas” (Bogdan e Bikle, 1994, p. 17) e através dessas interagdes com 0 meio € que
constroem os significados da pesquisa.

Durante muito tempo, a pesquisa em educacao esteve restrita a abordagem
guantitativa, considerada a Unica forma cientifica de investigacédo. Foi apenas a partir
da década de 1960 que a metodologia qualitativa comecgou a ser adotada como um
instrumento eficaz para identificar questfes sociais ligadas a educacdo de grupos
historicamente marginalizados. Esse movimento contribuiu para uma maior
visibilidade dessas populacbes e para o fortalecimento de uma perspectiva
democrética na sociedade.

A abordagem qualitativa de pesquisa envolve processos altamente complexos
e estd em constante desenvolvimento, exigindo abertura para novas ideias,
descobertas e interpretacfes. Além disso, esta diretamente comprometida com a
producdo de conhecimento, uma vez que evita seguir métodos rigidos previamente
definidos. Isso pressupde compreender o fendmeno investigado como algo dinamico,
em constante transformagdo e nunca totalmente concluido. Trata-se de uma
abordagem amplamente adotada em praticas educativas que visam a promoc¢ao da

Emancipacdo Humana.
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A pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador compreender a metodologia
como algo inserido em um contexto histérico especifico. Para alinhar-me a abordagem
metodoldgica adotada neste trabalho, recorro a perspectiva da Pesquisa Qualitativa,
fundamentando-me nos estudos de Minayo (2004), além dos principios da pesquisa-
acdo desenvolvidos por Thiollent (2011).

A revisao bibliogréfica é realizada para permitir a compreensao do movimento
da area, a configuracdo, assim como as tendéncias teoricas e metodoldgicas, além
de apontar lacunas e recorréncias. Nesse estudo € realizada uma analise de materiais
ja publicados, como livros e artigos cientificos.

A pesquisa de campo € desenvolvida tendo como sujeitas do estudo as
discentes da modalidade de ensino EJA, do 3° segmento (12 série do ensino médio),
do Colégio Estadual Marechal Ribas Junior, no municipio de Sitio Novo do Tocantins-
TO. Por se tratar de uma pesquisa de carater voluntario, as participantes seréao
convidadas a participar.

Essa pesquisa tem por objetivo colaborar com a Educacgao de Jovens e Adultos
na perspectiva freireana para a emancipac¢ao da mulher, bem como analisar quem é
essa mulher, quais motivos levaram-nas a estudar nesta modalidade de ensino.

Neste estudo, foi adotada a metodologia da pesquisa-agéo, pois ela pode
contribuir para a geracdo de dados ao combinar a acdo préatica com o rigor cientifico.
Para Thiollent (2011) a pesquisa-acdo como metodologia da pesquisa social possui

0s seguintes aspectos:

a) h4a uma ampla explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacéo investigada; b) desta interacdo resulta a ordem da
prioridade dos problemas pesquisados e das solugbes a serem
encaminhadas sobe forma de a¢&o concreta; c) 0 objeto de investigacdo ndo
€ constituido pelas pessoas e sim pela situacdo e pelos problemas de
diferentes naturezas encontrados nessa situagdo; d) o objetivo da
pesquisaacdo consiste em resolver, ou pelo menos, em esclarecer os
problemas da situacdo observada; e) ha, durante o processo, um
acompanhamento das decisfes, das acdes e de toda a atividade intencional
dos atores da situacgdo; f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acéo (
risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores
e o conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados (Thiollent, 2011, p. 22).

A pesquisa-acdo se baseia na participacdo dos sujeitos envolvidos, com o
objetivo de transformacé&o da realidade. Thiollent (2014) afirma que, a pesquisa-acao
em relacdo a EJA possui papel importante na execucdo de conteudos e no

desenvolvimento de procedimentos que se relacionam com as necessidades e visbes
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do sujeito. Na relacdo pesquisa-acédo e educacao, ao longo da histoéria, Paulo Freire
se mostra como referéncia metodoldgica e tedrica. Essa relagdo se desenvolve em
trés fases da metodologia de Freire: a investigacéo, a tematizacéo e a programacao.

Os procedimentos utilizados na pesquisa para construcdo dos dados seréo
rodas de conversas e entrevistas, baseados na metodologia de circulo de cultura de
Paulo Freire.

O Circulo de Cultura € um termo criado por Freire, representado por um
espaco dinamico de aprendizagem e troca de saberes. Os sujeitos se reinem
no processo de educacgédo para investigar tematicas de interesse do préprio
grupo. Representa uma situacao/problema de situagfes reais, que levam a
reflexdo da propria realidade, para, na sequéncia, descodifica-la e reconhecé-
la (Heidemann, 2017, p.03).

Os dados coletados sédo organizados em categorias analiticas e, por meio da
triangulacdo de dados, com o objetivo de investigar como a Educacédo de Jovens e
Adultos na perspectiva freireana pode contribuir com a emancipacéo da mulher.

Com o desenvolvimento da pesquisa e o detalhamento do estudo, o produto
final desenvolvido sera a construcao coletiva de um manual pedagogico que colabore
com a perspectiva emancipatéria da mulher na Educacéo de Jovens e Adultos. Trata-
se de um produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediacédo de processos de

ensino e aprendizagem.

3.1 A pesquisa acdo como estratégia metodologica na Educacdo de Jovens e
Adultos

A pesquisa-agéo teve seu inicio quando foi aplicada pioneiramente nos Estados
Unidos por Kurt Lewin durante a Segunda Guerra Mundial, isso h4 mais de seis
décadas. Foi evoluindo e se divulgando ao longo do tempo, como abordagem
especifica em Ciéncias Sociais. Essa metodologia de pesquisa envolve uma acao
intencional para transformar contextos, apresentando uma proposta dupla como meta:
a modificacdo da realidade investigada e a geracao de conhecimento.

A pesquisa-acao configura-se na qualidade de uma abordagem metodologica
particular direcionada ao sujeito ou grupos reduzidos de sujeitos, e esta ancorada na
perspectiva epistemoldgica de reformular as abordagens de pesquisa em Ciéncias
Sociais. Funciona como uma ferramenta operacional e exploratéria direcionada para

a pesquisa de conjuntos ou coletivos de escala reduzida, limitando-se, no maximo, a
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medio porte. Thiollent (2011, p.10) afirma: “[...] os limites de sua pertinéncia e a faixa
intermediaria entre o que € geralmente designado como microssocial (individuos ou
pequenos grupos) e macrossocial (sociedade, entidades de ambito nacional ou
internacional)”.

Para Barbier (2002) h& bastante tempo, uma corrente inicial nas Ciéncias
Sociais ja havia se afastado da Sociologia classica, que era notadamente positivista.
Essa abordagem tratou de uma sociologia voltada para os eventos cotidianos, uma
sociologia e antropologia que explora a representacao simbélica da existéncia. Nesse
contexto, o aspecto dionisiaco!* da coletividade, ndo é deixado de fora da pesquisa.

Nesse contexto que a pesquisa-ac¢ao interroga sobre a posi¢ao do ser humano
no seu ambiente natural, sobre os sentidos das suas formas de organizacéo e a
respeito da importancia da comunidade que integra num contexto social. A abordagem
da pesquisa-acdo visa promover o desenvolvimento do individuo como um
participante ativo e autonomo inserido em seu grupo, informando-o sobre os
resultados obtidos ndo apenas no término da pesquisa, mas ao longo de todo o
procedimento da pesquisa (Desroche, 2006).

A origem da pesquisa-agdo esta relacionada a lacuna entre teoria e pratica,
sendo notavel por sua capacidade inovadora de interven¢do ao longo do processo,
diferenciando-se de uma abordagem metodolégica convencional, a qual normalmente
€ recomendada apenas na conclusdo de uma investigacdo. Para Barbier (2002) a
pesquisa-acgao “[...] deve permitir aos participantes expressarem a percepgao que tém
da realidade do objeto de sua luta ou de sua emancipagao” (Barbier, 2002, p. 57).

A pesquisa-a¢ao € uma forma de pesquisa social que apresenta uma dimensao
politica, estando associada a realizagéo de a¢fes concretas ou solugdo de um desafio
conjunto em que pesquisadores e participantes da situacdo colaboram de forma
cooperativa ou participativa. Nessa abordagem, os envolvidos tém a oportunidade de
contribuir com suas perspectivas e acoes, refletindo a preocupacdo de que o
conhecimento produzido nédo fique restrito apenas ao grupo investigado. Para
Thiollent (2011) a natureza politica da pesquisa-acao esta intimamente associada a
natureza da acado proposta e aos participantes envolvidos. A pesquisa esta
intrinsecamente vinculada a uma politica de transformacédo, carregando valores que

buscam a mudanca.

14 Meio que abrange a exploracgédo social e cultural, integrando a arte.
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A Pesquisa-A¢édo emerge como uma ferramenta poderosa e inovadora para
impulsionar a autonomia no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos. Este método
de pesquisa participativa hdo apenas investiga a realidade educacional, mas também
intervém nela, buscando promover mudancas significativas e empoderar 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Na Educacgédo de Jovens e Adultos é necessario despertar a visédo de identificar
0 sujeito como um individuo com vontade, propdsito e capacidade de contribuir de
maneira colaborativa para a convivéncia em grupo. Segundo Barbier, (2002, p. 71).
“Na pesquisa-acao existencial, trata-se de dar um status epistemoldgico e heuristico,
no grupo, para e pelo grupo envolvido [...].”

JA& Thiollent (2011) destaca que € importante considerar 0s aspectos
fundamentais da realidade social, pois as atividades podem ser organizadas apenas
guando os individuos estdo engajados nas questdes que afetam suas vidas.

Barbier e Thiollent possuem abordagens metodoldgicas distintas, mais os dois
defendem a adocdo da pesquisa-acdo. O primeiro enfatiza a dimenséo
"existencialista" da pesquisa-acdo, argumentando que isso se justifica ao lidar com
assuntos intrinsecamente ligados as emoc¢des fundamentais humanas. Por outro lado,
Thiollent atribui a pesquisa-acao uma funcéo "politico-social" profundamente ligada
ao tipo de atividade sugerida e as pessoas envolvidas, entendendo a pesquisa como
parte integrante de uma estratégia para alterar as condi¢cdes concretas da existéncia.

A cooperacdo, fundamental no processo de pesquisa-acdo, deve visar o
alcancar de entendimento mutuo, compreensédo de si mesmo, do outro e da realidade.
A misséo de transformacédo educativa e social pode ser alcangada por meio de uma
colaboracdo em que a pesquisa contribua para a pratica educativa, destacando
melhorias reais nessas praticas. Isso, por sua vez, promove a compreensao mutua
entre os praticantes acerca das situagdes concretas em que essas praticas. Segundo
Jesus (2006, p. 212):

A natureza colaborativa da investigacdo-acdo oferece um primeiro passo
para superar aspectos da ordem social existente e possibilita a participacdo
de todos por igual, em todas as suas fases de planejamento, acéo,
observacéo e reflexdo. Coloca todos os sujeitos no lugar de construtores do
conhecimento, incorporando-os ao discurso, a discussao do método, a partir
de suas “vontades de conhecer”. O que possibilita que esses se coloquem
perante as circunstancias, situem-se em relagdo as realidades politicas,
econbmicas e culturais, construam uma relagdo partiihada sobre o
conhecimento [...].
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Na EJA, a autonomia representa um elemento crucial para o desenvolvimento
dos alunos, muitos dos quais retornam a sala de aula apés longos periodos afastados
do ambiente escolar. A Pesquisa-Acdo, ao ser aplicada de maneira sensivel e
contextualizada, pode se tornar um catalisador para o fortalecimento da emancipacéao,
possibilitando uma abordagem educacional mais personalizada e relevante.

Ao adotar a Pesquisa-Ac¢éo na EJA, os educadores podem envolver ativamente
os alunos na identificacdo de desafios, na proposicdo de solucdes e na
implementacédo de mudancas concretas. Isso cria uma dinamica educacional que néao
apenas respeita a experiéncia prévia dos estudantes, mas também os coloca como
agentes ativos na construcdo do préprio conhecimento.

A escola publica brasileira passou por transformacdes nas ultimas décadas,
destacando-se a oportunidade de uma gestao democratica que permitiria a instituicao
refletir sobre sua prépria identidade, aspiracdes e objetivos, os quais estado refletidos
no Projeto Politico Pedagodgico (Vieira e Albuquerque, 2002). No entanto, a
participacdo dos profissionais nesse processo ainda ocorre de maneira hesitante e,
consequentemente, ndo consegue realmente representar o pensamento coletivo, nem
produzir alteragdes significativas nas praticas cotidianas.

Neste cenario, encontra-se a Educacdo de Jovens e Adultos, a qual,
paradoxalmente, tem experimentado progressos e retrocessos no que diz ao respeito
ao direito a educacao. Essas contradi¢cfes sao evidenciadas pela discrepancia no que
se refere ao que esta formalmente previsto na legislacdo educacional e a realidade
vivenciada nos sistemas de ensino.

A vivéncia no ambito do ensino e da pesquisa tem nos orientado a perceber o
processo de pesquisa como uma oportunidade para transformar as realidades sociais.
Essa perspectiva nos incentiva a nos integrar na pesquisa-acéo, regularizando-a
como uma abordagem investigativa que incorpora processos de autoconhecimento e
promove mudancas dos sujeitos e das instituicdes envolvidas.

Levar o significado das mudancas para o dominio da percepcdo e do
envolvimento dos professores implica contribuir para o desenvolvimento profissional
e para a autonomia deles. Segundo Franco (2001), esse aspecto ndo tem sido
evidenciado no contexto das pesquisas em educag¢ao, nos quais, de maneira ampla,
resultam de suas opg¢des epistemoldgicas no afastamento constante entre a pesquisa
educacional e a pratica educativa, bem como na paralisacado das equipes escolares

diante das medidas e iniciativas que alcangcam esse espaco.
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A pesquisa-acao possibilita na Educacdo de Jovens e Adultos uma agéo
transformadora, considerando que uma parte dos obstaculos diarios enfrentados pela
escola é abordada através de um procedimento investigativo-reflexivo, o grupo revisita
0 ponto de partida com uma compreensao renovada, permitindo a proposicao de
novas estratégias de intervencdo na realidade com base nos novos conhecimentos
adquiridos. A pesquisa, enquanto possibilidade de problematizacdo das préticas,
surge como um elemento potencializador das mudancas que se desejam ver nos

sujeitos e nas instituicoes.

Que a educacéo seja 0 processo através do qual o individuo toma a histéria
em suas proprias maos, a fim de mudar o rumo da mesma. Como?
Acreditando no educando, na sua capacidade de aprender, descobrir, criar
solucBes, desafiar, enfrentar, propor, escolher e assumir as consequéncias
de sua escolha. Mas isso ndo sera possivel se continuarmos bitolando os
alfabetizandos com desenhos pré-formulados para colorir, com textos criados
por outros para copiarem, com caminhos pontilhados para seguir, com
histérias que alienam, com métodos que ndo levam em conta a logica de
guem aprende. (Rocha et al, 2002, p?)

A aprendizagem precisa ser definida de modo que o discente se perceba como
integrante dela, participando ativamente em todos 0s seus estagios. A verdadeira
educacao deve ser desenvolvida em contato com a realidade e a diversidade cultural
dos estudantes, questionando quem séao eles. O professor, em consequéncia, deve
assumir o papel de pesquisador, reavaliar suas posturas e atitudes, e ser um
profissional qualificado para oferecer uma educacéo de qualidade a Jovens e Adultos.
A principal dificuldade que enfrentam em seu dia a dia profissional reside em identificar
individuos que estejam alinhados com os principios de dedicacdo a Educacédo de
Jovens e Adultos.

Segundo Barbier (2002) o inicio da abordagem da metodologia de pesquisa-
acdo reside, principalmente, na identificacdo de um problema especifico
experimentado pela instituicdo escolar, aplicado pela acessibilidade da presenca e
colaboracdo do pesquisador. Isso propicia um processo de reflexdo e tomada de
decisdes coletivas.

Para Costa (2010, p. 53):

A pesquisa-acdo colaborativa, assim, surge como possibilidade de
ressignificagdo dos conhecimentos que as pesquisas em educacdo tém
formulado, tanto para os pesquisadores (como alternativa epistemolégica
para construcdo de uma elaboracéo cientifica mais proxima das praticas
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escolares) e para os professores (como melhor compreensédo das teorias
educacionais e maior articulagdo entre estas e a profissdo).

Na pesquisa-acao a compreensao, a reflexdo e a transformacéo das préticas
sdo elementos fundamentais, pratica essa compreendida como a expressao das
interagbes e conflitos relacionados a assuntos institucionais; temas ligados ao
individuo, incluindo suas opinides e valores; as questdes que abrangem o contexto
social, econdémico, politico e cultural, com suas proprias opinides e valores (Ghedin;
Franco, 2011).

As instituicOes se depararam com a necessidade de elaborar e implementar
uma proposta politico-pedagdgica para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) que
pudesse contribuir para uma formacao que atendesse as particularidades dos alunos.
Simultaneamente, sendo preciso proporcionar uma expansdo do repertorio de
conhecimentos desses individuos, discussdes relacionadas a formacéo, vida,
trabalho, e construcdo de sua autonomia.

A pesquisa-acao critico colaborativa busca intencionalmente fomentar o cultivo
de culturas institucionais especificas para o0 pensamento acerca da pratica,
incentivando o reconhecimento da escola como uma instituicdo que esta em
aprendizado constante. Nessa concepg¢ao surgem novos saberes, “novas atitudes e
novas capacidades, a que n&o ¢ alheia a capacidade de aprendizagem ativa” (Alarcéo,
2002, p. 222).

E fundamental que professor e aluno tenham conhecimento da
responsabilidade do individuo em sua proépria jornada de aprendizagem, buscando
torna-la significativa e permitindo que o sujeito atue como agente transformador. A
expectativa é formar um cidadao critico, comprometido com o poder transformador da
educacdo, capaz de eliminar a engenhosidade de seu cotidiano e cultivar o

pensamento critico.

E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do
objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producéo das
condicbes em que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des
implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
investigadores, inquietos rigorosamente, curiosos, humildes e persistentes.
Faz parte das condicbes em que aprender criticamente € possivel a
pressuposi¢cdo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou
continua tendo experiéncia da producéo de certos saberes e que estes nédo
podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. (Freire, 1996, p.
13)
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Segundo Freire (1996), o ato de ensinar demanda que o educador esteja
engajado em uma constante pesquisa, buscando observar, intervir e educar. A
abordagem do educador progressista inclui a necessidade intrinseca de questionar,
mantendo uma curiosidade epistemolégica ao longo de toda a sua carreira docente,
considerada uma condicdo essencial para sua formacéo continua. Freire destaca a
interconexao indispensavel entre ensino e pesquisa, argumentando que um néo existe
sem o outro.

Participar ativamente da pesquisa € uma proposta de Freire, que recomenda a
realizacdo de trabalhos de investigacdo da realidade social como ponto de partida
para a préatica educativa imediata. A premissa subjacente € que educar vai além da
mera transmissao de conhecimentos, uma vez que ndo ha um saber completo e
finalizado. Em outras palavras, todo conhecimento € suscetivel a ser reconstruido,
decifrado e reinventado a cada momento, o que implica em um esforco pedagdgico
conjunto de pesquisa, mediado pela realidade social.

A heranca deixada por Paulo Freire configura uma extensa proposta para
concretizar a escola publica democratica voltada as camadas populares no Brasil,
através da implementacao do dialogo e da pesquisa-acdo. Essa perspectiva implica
uma significativa responsabilidade historica. “O compromisso, proprio da existéncia
humana, s6 existe no engajamento com a realidade, de cujas aguas os homens
verdadeiramente comprometidos ficam molhados, ensopados”. (Freire,1983, p. 19).
Para Freire, somente assim, 0 compromisso se torna verdadeiro.

Através da pesquisa participativa, os alunos tém a oportunidade de explorar
tematicas que sao significativas em suas vidas, conectando-se com a aprendizagem
de maneira mais profunda e pessoal. A Pesquisa-Ac¢do na EJA nao apenas fomenta
a autonomia intelectual, mas também estimula a reflexdo critica e a tomada de
decis@es informadas, habilidades essenciais para a participacéo efetiva na sociedade.

Ao utilizar a Pesquisa-Ac¢éo na EJA, os educadores tém a chance de adaptar
suas praticas pedagogicas as necessidades especificas dos alunos, criando um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e flexivel. Esse método propicia a
construcdo de pontes entre o conhecimento académico e a aplicacdo pratica,
capacitando os alunos para enfrentar desafios do cotidiano e contribuir ativamente
para suas comunidades.

A Pesquisa-A¢ao surge como uma ferramenta dinamica e transformadora na

promocdo da autonomia na Educacdo de Jovens e Adultos. Ao incorporar esse
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método, educadores e alunos se unem em um processo colaborativo que transcende
os limites tradicionais da sala de aula, estimulando um ambiente educacional mais

participativo, significativo e capacitador para todos os envolvidos.
3.2 Lécus e sujeitas da pesquisa

O locus de investigacdo da pesquisa é o Colégio Estadual Marechal Ribas
Janior, que estéa localizado na avenida Raimundo José Marinho, n°® 798, Centro, na

cidade de Sitio Novo do Tocantins-TO.

Figura 1 - Localizagédo do Colégio Estadual Marechal Ribas Junior no municipio de
Sitio Novo do Tocantins-TO.

Col Est Marechal
 Maring,, Ribas Junior

AVETocantin SIS tio. Novo
do Tocantins

:':0

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O colégio funciona durante os trés turnos, nos turnos matutino e vespertino
atende ao publico do ensino regular do ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e ensino
médio (12, 22 e 32 série), no turno noturno atende ao publico da Educacéo de Jovens
e Adultos do ensino médio, 3° segmento.

Nossa pesquisa sera realizada com as discentes da 12 série do ensino médio
do 3° segmento da EJA, as participantes sao 10 mulheres, de faixa etaria entre 23 e
50 anos. Com o intuito de proteger as participantes desta pesquisa, e demonstrando
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0 respeito e ética no desenvolvimento desse trabalho, utilizamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para obtencédo e utilizacdo de imagens e falas,
elaborado em duas vias, uma coOpia para a sujeita da pesquisa e outro para

pesquisador.

Figura 2: Colégio Estadual Marechal Ribas Junior

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

3.3 Circulo de cultura de Paulo freire

Paulo Freire destacou-se como um educador notavel, trazendo uma
contribuicdo significativa para a Educacdo de Jovens e Adultos. Seu desejo era
alcancar os resultados de uma educacdo abrangente, visto que essa abordagem
representa o caminho em dire¢cdo a uma sociedade renovada e uma nova concepgao
de individuo. Na década de 1960, época em que estava a frente do projeto de

Educacédo de Jovens e Adultos do Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP),
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Paulo Freire sistematizou os circulos de cultura, ao adotar como fundamentos
metodoldgicos o respeito pelo aluno, a busca pela autonomia e a pratica do didlogo.

Os circulos de cultura tém sido amplamente bem-sucedidos e representam um
pilar fundamental na educacéo popular. Sua notoriedade ndo se limita apenas a
eficAcia demonstrada nos esforcos de alfabetizacdo de jovens e adultos conduzidos
por Freire, mas também decorre dos principios fundamentais que sustentam essa
abordagem, incluindo o diadlogo, o reconhecimento dos diversos conhecimentos, a
promoc¢ao da consciéncia critica e o estimulo a autonomia do educando. Na relacdo
pesquisa-acdo e educacdo, ao longo da histéria, Paulo Freire se mostra como
referéncia metodoldgica e tedrica.

O circulo de cultura teve sua origem em meio ao cenario sociopolitico intenso
da década de 1960, marcado por revolucdes culturais e sucessivos golpes militares.
Naquele periodo, o governo de Jodo Goulart propunha uma politica democratica, com
foco na reforma agraria e na elevacédo das condi¢cfes de vida da classe trabalhadora
— um projeto que abria diversas possibilidades para os caminhos da Emancipacao

Humana. Segundo Dantas e Linhares (2014)

O Circulo de Cultura constitui-se l6cus da vivéncia democratica, de formas de
pensamentos, experiéncias, linguagens e de vida, que possibilita o
estabelecimento de condic¢des efetivas para a democracia de expressdes, de
pensamentos e de ldgicas com base no respeito as diferencas e no incentivo
a participacdo em uma dindmica que lanca o sujeito ao debate, focando os
problemas comuns. (Dantas e Linhares, 2014, p. 76)

Nessa década, havia um grupo de trabalhadores e trabalhadoras que se
reuniam para debater questbes relacionadas as suas vivéncias cotidianas. Essas
discussbes resultavam em processos de alfabetizacdo de jovens e adultos, sob a
coordenacado de Paulo Freire. Essa experiéncia ocorreu em Angicos, no Rio Grande
do Norte. Paralelamente, varias outras iniciativas de alfabetizacdo de adultos estavam
em andamento, sobretudo na regido Nordeste do Brasil.

O circulo de cultura, desde sua origem e por sua natureza, vai além de apenas
alfabetizar. Seu propésito principal € expandir os horizontes dos participantes a partir
de suas proprias experiéncias de vida. Ele busca também socializar vivéncias e,
assim, ajudar os discentes a superar a opressao que enfrentam.

O circulo de cultura representa uma pratica que promove debates em grupo,
com o objetivo tanto de esclarecer determinadas situa¢cfes quanto de estimular acdes
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a partir dessa compreensao. Em outras palavras, trata-se de um espacgo coletivo de
didlogo, onde se analisam criticamente as problematicas vividas, com vistas a gerar

intervencdes transformadoras. Assim:

O circulo de cultura se expressa numa ideia que substitui a alfabetizagdo
formal em sala de aula. A nomenclatura de circulo se da porque todos os
participantes formam a figura geométrica de um circulo, numa disposicdo em
gue todos possam se olhar e se ver. Chamamos cultura por conta de uma
interacdo que ha entre a realidade vivida e seus participantes. Conforme o
autor, no circulo de cultura o homem “vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo que ele mesmo é fazedor. Vai
temporalizando os espacos geogréficos. Faz cultura”. (Freire, 2003, p. 51)

Pode-se afirmar que essa € uma proposta pedagdgica revolucionaria, pois
guebra paradigmas e desafia a estrutura tradicional de ensino que posiciona o
professor como unico detentor do saber e superior aos demais. Nesse modelo, o
processo € conduzido de forma coletiva pelo coordenador, garantindo a participacéo
de todos nas discussdes. Trata-se, portanto, de uma abordagem democratica e
libertadora, que contribui significativamente para os processos de emancipacao.

O compromisso histérico e social de homens e mulheres com a realidade em
gue vivem, manifestado nos processos de conscientizacdo, € também um elemento
fundamental no circulo de cultura. A partir desse engajamento, os participantes
passam a reconhecer problemas que antes nao conseguiam perceber, pois a estrutura
capitalista os impede, utilizando diversos artificios para fazer crer que ela € a Unica
alternativa e que nao ha outras possibilidades de transformacéao social. Esse didlogo,
segundo Dantas e Linhares (2014):

Possibilita a ampliacdo da consciéncia critica sobre a realidade ao trabalhar
a horizontalidade, a igualdade em que todos procuram pensar e agir
criticamente com suporte na linguagem comum, captada no préprio meio
onde vai ser executada a acdo pedagdgica e que exprime um pensamento
baseado em uma realidade concreta. (Dantas e Linhares, 2014, p. 75).

A proposta pedagogica de Paulo Freire possibilita a reinvencéo, jA que essa
flexibilidade esta entre seus principios fundamentais, permitindo sua adaptacao as
realidades especificas onde os Circulos de Cultura se desenvolvem. No entanto, é
essencial que essa reinvencdo permaneca ancorada na pedagogia critica e
emancipadora, para que ndo se descaracterize enquanto pratica voltada a

transformacéo social (Machado, 2018). Sob a ¢ética da Pedagogia de Paulo Freire, a
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educacéo voltada para a conscientizagdo critica promove a emancipac¢ao por meio da
reflexdo sobre a realidade concreta, tendo como base os temas geradores que

emergem da vivéncia dos educandos.

Em um contexto de EA escolar o desenvolvimento do trabalho educativo
pautado em temas geradores, representativos das relacdes entre sociedade,
cultura e natureza, pode permitir a praxis pedagdégica que é reflexdo e acéo
dos educandos e educadores sobre a realidade sdcio-histdrico-cultural vivida
e a ser transformada — o que pode se dar por meio de processos formativos
e praticas curriculares didatico-pedagdgicas freireanas (Torres; Ferrari;
Maestrelli, 2014, p. 16).

Essa reflexdo sO se concretiza de maneira efetiva quando ha uma
problematizacdo dos temas geradores. Por isso, € fundamental ndo apenas identificar
essas questdes orientadoras, mas também realizar sua codificacdo e decodificacéo,
de modo a viabilizar a transformacéo da realidade vivida. Nesse processo, o educador
assume o papel de mediador e, com humildade, reconhece que o educando —
especialmente aquele da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — também tem
saberes a compartilhar, frutos de suas experiéncias de vida.

As fases mencionadas anteriormente integram a estrutura e o andamento do
Circulo de Cultura, que também inclui a no¢ao de circulos de investigagcdo — espacos
de dialogo voltados para a decodificacao critica da realidade, os quais conduzem, de
forma concreta, a praxis transformadora que “é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 25).

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade da educacédo basica
baseada em principios e concepc¢des da Educacdo Popular, que valoriza as
experiéncias dos sujeitos no processo de aprendizagem. As préticas dos circulos de
cultura de Paulo Freire (1979, 1989, 2014) possibilitaram a criagdo de um método de
alfabetizacdo que rompe com as ideias de preconceito que essa modalidade de ensino

sofreu ao longo do tempo. Com isso:

[...] a afirmacéo dos/ as estudantes da EJA como sujeitos de direitos conduz
a pensar na escola como espaco de exercicio da democracia, em que
homens e mulheres ndo encontrem ali a reproducéo de preconceitos contra
jovens e adultos dos grupos populares, historicamente construidos em
discursos oficiais sobre o analfabetismo e a educacdo de adultos; mas, ao
contrario, encontrem na escola um espaco de estudo e problematizacdo de
suas experiéncias de vida e de trabalho como fontes de historias, culturas e
saberes. (Godinho, Brandao, Noronha, 2017, p.05)
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Dentre as atribuicBes impostas a escola esta a de preparar o sujeito para a vida
social e 0 mundo do trabalho, atribuicdes que vao muito além de apenas repassar
conteudo. Em relacdo a EJA essas funcdes do sistema escolar se tornam mais
evidentes ainda, os discentes almejam essa nova oportunidade de se inserir no
sistema social e escolar como um objetivo de transformacdo para as suas vidas.
Segundo Freire (2000, p.67) “[...] se a educagao sozinha n&o transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda [...]". Muitas vezes a EJA representa a Unica
opcao para o sujeito voltar a participar da vida escolar, ela possibilita 0 acesso ao
conhecimento, informacdes, direitos e despertam nesses sujeitos 0 sentimento de

participantes na sociedade.

4 ASPECTOS DE UMA EDUCACAO EMANCIPATORIA NA ESCOLA

A educacao emancipatoria, na visdo de Paulo Freire, € o oposto da "educacédo
bancaria", que deposita conteddo nos alunos. Emancipacédo, no contexto freireano,
significa a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, permitindo
gue o individuo se perceba como sujeito de sua propria historia e capaz de transformar
a realidade (Freire, 1983).

A escola, especialmente a EJA, torna-se um espago emancipatorio quando:

« Promove o didlogo horizontal e a problematizacdo da realidade;

« Reconhece o saber das experiéncias das discentes (o conhecimento prévio) como
ponto de partida;

e« A aprendizagem da leitura e escrita (o letramento) se da como um ato de
libertagao e de compreensao do mundo;

e Incentiva a "palavra que liberta”, permitindo que as mulheres deem vozes as suas
opinides e defendam seus direitos.

Os Circulos de Cultura realizados com as discentes da Educacao de Jovens e
Adultos do Colégio Estadual Marechal Ribas Junior revelaram dimens@es profundas
do processo de conscientizacdo e de emancipacdo presente em suas vivéncias
escolares. Ancorada na pedagogia freireana, a pesquisa permitiu observar que a
palavra compartilhada, o didlogo horizontal e a problematizagdo do cotidiano
constituiram elementos fundamentais para compreender como a EJA se configura

como um espaco de transformacdao individual e coletiva.



83

Nesta secdo, apresentam-se o0s relatos construidos ao longo dos encontros,
descrevendo as tematicas abordadas, as dinamicas utilizadas, as percepcdes
emergentes e os sentidos atribuidos pelas participantes ao processo vivido. Os
registros foram sistematizados com base na Analise de Conteudo de Bardin (2011), o
gue permitiu organizar as falas em categorias que expressam dimensoes
fundamentais da educagdo emancipatdria. Ao revisitar esses relatos, busca-se
evidenciar como o dialogo, a leitura critica da realidade e o exercicio da autonomia —
principios centrais em Paulo Freire — emergiram de maneira significativa na trajetoria

do grupo.

4.1 Relatos dos circulos de culturas

Os Circulos de Cultura possibilitaram a expressao auténtica das vozes das
participantes, revelando histérias marcadas por interrup¢cdes educacionais,
responsabilidades familiares precoces, desmotivacdo anterior com a escola
tradicional e, ao mesmo tempo, fortes desejos de mudanca.

Para a identificacdo das participantes da pesquisa foram utilizados nomes de
flores. A escolha de nomes de flores para identificar as participantes da pesquisa
surgiu como uma estratégia simbolica e afetiva, capaz de preservar o anonimato sem
despersonalizar as histdrias compartilhadas. As flores, em sua diversidade de cores,
formas e significados, remetem a singularidade e a for¢ca de cada mulher presente nos
Circulos de Cultura. Assim como uma flor carrega beleza, resisténcia e capacidade
de florescer mesmo em condi¢des adversas, as participantes revelaram trajetorias
marcadas por desafios, superacgdes e reinvencdes. Ao adotar esses nomes, buscou-
se nao apenas garantir a ética da pesquisa, mas também valorizar a delicadeza, a
poténcia e o carater unico de cada trajetéria, reforcando a ideia de que cada mulher
floresce a seu modo, no seu tempo e a partir de suas proprias raizes.

A andlise tematica dos discursos revelou trés categorias centrais, articuladas
aos principios freireanos:

1. Opressao e barreiras para a escolarizacado de mulheres na EJA

2. Emancipagao feminina como processo gradual e coletivo

3. Transformacao social através da percep¢do do poder individual e coletivo

A apresentacao dos relatos produzidos nos Circulos de Cultura constitui um

momento central desta dissertacéo, pois revela, a partir da voz das participantes, 0s
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significados, aprendizagens e transformacdes ocorridos durante o processo formativo.
Inspirados na perspectiva freireana, os Circulos foram organizados como espacos de
didlogo, problematizacéo e construcao coletiva de saberes, partindo das experiéncias
concretas das mulheres envolvidas. Assim, mais do que atividades educativas,
configuraram-se como territérios de escuta e expressdo, onde cada sujeito péde
reconhecer-se como produtor de conhecimento e agente de sua propria historia.

Os quatro encontros do Circulo de Cultura (C.C.) foram o procedimento central
da investigacdo. O quadro abaixo apresenta uma sintese estruturada dos quatro
Circulos de Cultura realizados com as 10 mulheres participantes da Educacdo de
Jovens e Adultos no Colégio Estadual Marechal Ribas Junior, no Sitio Novo - TO. A
metodologia, inspirada em Paulo Freire, orientou cada encontro em torno de temas e
perguntas geradoras especificas, com o objetivo de investigar como a EJA contribui
para a emancipacao da mulher. A tabela detalha o tema central de cada encontro, a
énfase dos relatos obtidos por meio do dialogo e das dindmicas, e a correlacao tedrica
estabelecida com o0s conceitos e a perspectiva da pedagogia freireana (como
problematizacéo, conscientizacao e praxis). O objetivo desse quadro é fornecer um
panorama analitico da construcédo coletiva dos dados, servindo como base para a

discussao da interface entre EJA e 0 processo emancipatorio feminino.

Quadro 3 — Circulos de Cultura e Correlacao Freireana

ENCONTRO TEMA ENFASE NOS RELATOS CORRELACAO
PRINCIPAL FREIREANA

CcC.1 Desvelando Motivacdo e Retomada: Dialogo e

Mundos e Vozes Relatos sobre os Problematizacéo:
obsticulos sociais e Abertura para a partilha de
pessoais que adiaram 0S experiéncias iniciais,
estudos (fatores sociais transformando a vivéncia
limitantes) e a forca em objeto de reflexdo
motivacional para o retorno critica.
a EJA (busca por
mudanca/melhoria).

CcC.2 O Poder da Empoderamento e Consciéncia Critica: O
Palavra e do Consciéncia: Relatos de conhecimento é visto como
Conhecimento como a leitura/escrita abriu ferramenta para se sentir

portas, deu autonomia e "mais forte ou capaz"
permitu  uma  melhor (empoderamento) e para
compreensdo dos direitos "entender melhor o]
e desafios cotidianos ("A mundo" (conscientizag&o).
Palavra que me Libertou").




C.C.3

CC. 4

EJA,
Emancipacdo e
Relacbes
Sociais
Construindo o

Futuro: Legados
e Horizontes

Transformacdo  Social:
Relatos sobre as
mudangas nas relagdes
familiares/comunitarias,
maior voz na tomada de
decis@es e percepcéo de si
como sujeitas de direitos.

Projecdo e Legado:
Relatos sobre os planos
futuros impulsionados pela
EJA e os conselhos para
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Emancipacdo: A EJA
como rompimento  de
padrdes. A palavra
‘emancipacéo’ foi
associada, no Painel da
Emancipacéo, a
"liberdade, voz, escolhas,
autonomia”, que reflete o
tornar-se sujeito ativo.

Ineditismo Viavel: A EJA
permite sonhar um "futuro
diferente" (a concretizacdo
da esperanca) e planejar os

outras mulheres "préximos passos”
(valorizacdo do estudo (praxis, acao-reflexdo).
como motor de

transformacéo).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os relatos que se seguem ndo apenas ilustram o processo formativo, mas
também revelam a poténcia transformadora da pratica educativa quando orientada
pela escuta, pelo respeito e pela valorizac&do do saber popular. Sdo testemunhos que
iluminam caminhos possiveis para uma educacao verdadeiramente emancipatéria e

comprometida com a humanizagéo.

4.1.1 Encontro 1 — Desvelando Mundos e Vozes

O primeiro encontro teve como foco apresentar a metodologia e promover um
espaco de confianca. As cadeiras organizadas em circulo e o clima acolhedor foram
fundamentais para que as mulheres se sentissem pertencentes ao ambiente —
condicao essencial para o didlogo libertador defendido por Freire (1996).

Durante a atividade “Minha EJA, minha histéria”, emergiram relatos sobre:

« trajetorias interrompidas por casamento precoce, maternidade e trabalho;
e vergonha de retornar a escola;
« medo de “ndo dar conta”;
o desejo de ser exemplo para os filhos.
Algumas falas ilustraram a categoria opressao e barreiras, como a fala de

Jasmim: “Meu marido ndo deixava eu voltar pra escola”, a fala de Orquidea: “Minha
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familia ndo acreditava que eu conseguiria voltar a estudar”, assim como a fala de
Rosa: “Meu marido falava que eu queria ir pra escola era pra arrumar namorado”.

A problematizacdo gerada a partir da pergunta “O que te fez adiar os estudos?”
provocou reflexdes sobre desigualdades de género, falta de apoio familiar e condi¢des
socioecondmicas. A partir da perspectiva freireana, esse momento corresponde ao
que Freire chama de “desvelamento da realidade”, em que o sujeito comeca a
perceber criticamente os condicionamentos historicos de sua trajetéria (Freire, 1987).

No primeiro encontro, as mulheres relataram que a EJA representa
oportunidade, coragem, recomecgo, resgate de si mesmas e possibilidade de sonhar.
A partilha espontanea trouxe a tona sentimentos de acolhimento e reconhecimento
mutuo: ao se ouvirem, percebiam que suas trajetorias tinham pontos comuns e que

nao estavam sozinhas nos desafios vividos.

Figura 3: Circulo de Cultura com as discentes da 12 série do Colégio

Estadual Marechal Ribas Junior

Fonte: Arquivo pessoal (2025)
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4.1.2 Encontro 2 — O Poder da Palavra e do Conhecimento

Este encontro aprofundou o significado da leitura e da escrita para cada
participante.

A dindmica “A palavra que me libertou” permitiu identificar relatos marcantes:

e “Facilitou a conquista do meu emprego.” (Margarida)

e “Consigo resolver minhas coisas sem esta pedindo, porgue sei ler e escrever.”
(Jasmim)

« “Hoje consigo ajudar meus filhos com as tarefas da escola, e fagco as minhas.”
(Rosa)

o “Consegui entender melhor as noticias, a partir da leitura e escrita.” (Camélia)

o “Antes de fazer a EJA tinha muita dificuldade de me expressar, hoje eu consigo.”
(Lavanda)

o “Consigo ler um documento e entender o conteudo, ler uma mensagem.”
(Bromélia)

Aqui emergiu a categoria emancipac¢ao e autonomia e educacéo libertagéo,
fortemente relacionada a concepcao freireana de que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (Freire, 1989).

A construgéo dos “Mapas de Conquistas”evidenciou visualmente elementos de
empoderamento:

e oObtencado de emprego;

e maior participagéo nas decisoes familiares;
e compreensao de direitos;

e reconhecimento de capacidades pessoais.

A Analise de Conteudo revelou que as conquistas mencionadas nao eram
apenas objetivas, mas sobretudo subjetivas, ligadas a autoestima e a percepcao de
poténcia.

No segundo encontro, ao discutir “a palavra que liberta”, emergiram
depoimentos sobre ler um documento sozinha, ajudar os filhos na tarefa, entender
direitos trabalhistas, dialogar com autonomia em servicos publicos. Esses relatos
evidenciaram que o dominio da leitura e escrita vai além do conteudo escolar: ele se
torna um instrumento direto de fortalecimento da autonomia e da autoestima.

Os encontros seguintes aprofundaram reflexdes sobre transformacdes nas

relacdes familiares e sociais. Muitas mulheres relataram que passaram a se posicionar
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com mais firmeza no ambito domeéstico, a questionar situagdes de desigualdade e a
reivindicar seus direitos. A palavra “emancipagédo” apareceu associada a liberdade,

voz, independéncia e autoconhecimento.

4.1.3 Encontro 3 — EJA, Emancipacéo e Relagbes Sociais

O terceiro encontro foi marcado por profundos relatos sobre transformacodes
nas relacbes familiares e comunitarias. A leitura inicial de um texto sobre forca
feminina abriu espaco para o debate da palavra-geradora emancipacéo.

As falas analisadas neste momento se agruparam na categoria teméatica
emancipacéo e autonomia, demonstrando:

e maior assertividade na comunicacdo com o marido;
e capacidade de questionar injusticas sociais;

« fortalecimento emocional,

o diminuicdo da sensacéao de inferioridade.

A participante Margarida afirmou: “Depois da EJA, eu ndo aceito mais tudo
calada.” A Rosa falou: “Antes eu achava que nao tinha direito a nada. Hoje eu sei que
posso falar, posso escolher.” Essas falas agrupam a categoria consciéncia critica.

Esses depoimentos revelam o processo freireano de “assungao da palavra”,
etapa fundamental da libertacdo. Conforme Freire (1979), quando o sujeito assume a
propria voz, passa de um estado de siléncio imposto ao estado de expressao critica.

O “Painel da Emancipac¢ao”, onde foi solicitado que as discentes escrevessem
palavras que representassem o que a EJA lhe trouxe em termos de emancipagao,
apresentou expressdes como: “voz”, “seguranca”, “liberdade”, “poder de escolha’,
“consciéncia”, “liberdade”, ‘“transformac¢éo”, “oportunidade”, reforcando o carater

transformador da Educacéo de Jovens e Adultos.

4.1.4 Encontro 4 — Construindo o Futuro: Legados e Horizontes

O dltimo encontro sintetizou os aprendizados e projetou horizontes futuros. A
retomada das emocdes reveladas nos encontros anteriores gerou uma atmosfera de
afeto e reconhecimento mutuo.

Durante a roda “Meu futuro, meu legado”, emergiram sonhos antes

considerados impossiveis:
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e concluir o ensino meédio;

e ingressar em cursos profissionalizantes;

e progredir na vida;

e continuar estudando para “ser alguém por si mesma”.

A “Arvore dos Sonhos e Conquistas” representou visualmente o que Bardin
denomina unidade de registro. Segundo Bardin (1977, p.104) a unidade de registro
“[...] € a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteudo
a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem
frequencial’. Cada folha depositada na arvore dos sonhos e conquistas correspondeu
a uma expressao do projeto de vida das discentes:

e “Sonho em terminar meus estudos, fazer um curso, ndo sei qual ainda, mais vai
dar certo em nome de Jesus. Ele ndo vai deixar eu desistir, nem desanimar.”
(Margarida)

e “Ingressar no curso de Técnico em enfermagem.” (Violeta)

e “Ser professora de Educacao Fisica e personal trainer.” (Lavanda)

e “Conseguir um emprego.” (Tulipa)

e “Ser enfermeira.” (Horténcia)

e “Construir a minha casa.” (Rosa)

e “Conseguir um emprego melhor.” (Bromélia)

Freire destaca que a educacao libertadora é profundamente “esperancosa’,
pois possibilita ao sujeito projetar o futuro e acreditar na prépria transformacao (Freire,
1992). Esse movimento esteve presente em todas as producdes das participantes.

No Ultimo encontro, ao projetarem o futuro na “Arvore dos sonhos”, as
participantes revelaram expectativas antes silenciadas: concluir o ensino médio,
conquistar um emprego formal, ser exemplo para os filhos ou continuar estudando.
Assim, os relatos mostram que a EJA, articulada aos Circulos de Cultura, fortaleceu
nelas a percepcao de que o futuro é possivel e que elas sdo protagonistas de sua
propria caminhada, expressando a categoria transformacgéo social.

Ao final da pesquisa, como gesto de reconhecimento e gratidao, foi realizado
um momento especial de encerramento com todas as participantes dos circulos de
cultura, reunidas no mesmo espaco que, ao longo dos encontros, se tornou um
ambiente de dialogo, escuta e construcdo coletiva de saberes, as mulheres foram
acolhidas para uma breve cerimbnia de entrega dos certificados de participagao.
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O clima era de alegria e pertencimento. Cada mulher foi chamada
individualmente, recebendo seu certificado das maos da pesquisadora, acompanhada
por palavras que ressaltavam sua importancia no processo formativo vivido. Nao se
tratava apenas de um documento formal, mas de um simbolo do percurso construido
juntas: da coragem de compartilhar experiéncias, da abertura ao dialogo e do
compromisso com a propria emancipag¢do. Em muitos rostos, era possivel perceber o
orgulho pela trajetéria percorrida, pela superacdo de desafios pessoais e pela
conquista de novos conhecimentos — elementos que configuram aquilo que Paulo
Freire denomina como inéditos viaveis'®, ou seja, possibilidades de transformacéo que
emergem quando o sujeito se percebe autor da prépria historia.

Durante a entrega, destacou-se que a pesquisa soO se tornou possivel gracas a
participacdo ativa, as narrativas generosas e a disponibilidade de cada mulher que
compds os circulos. Foi enfatizado que, mais do que colaborar com um estudo
académico, elas contribuiram para ampliar a compreensao sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos e suas interfaces com a emancipacao feminina, deixando um legado
para futuros trabalhos e praticas educativas.

Durante os encontros, as discentes construiram espontaneamente um pacto de
apoio mutuo, reconhecendo que a permanéncia na EJA exige forgca, coragem e,
sobretudo, solidariedade. Em roda de conversa, decidiram que nenhuma delas
caminharia sozinha e que, diante do cansaco, das dificuldades familiares ou das
insegurancas pessoais, sempre haveria uma colega para incentivar, escutar e
estender a mao. Assim, firmaram entre si 0 compromisso de ndo permitir que alguém
desistisse do percurso formativo, criando uma rede de cuidado que ultrapassou o
espagco educativo e se transformou em vinculo de cooperacdo, resisténcia e
esperanca compartilhada.

A celebracéo foi concluida com uma roda de conversa espontdnea, marcada
por agradecimentos mutuos, reforcando os lagos criados e evidenciando que cada
participante, ao receber seu certificado, também reafirmava seu papel como

protagonista de sua caminhada. Assim, o encerramento da pesquisa honrou néao

15O artigo Paulo Freire e o inédito viavel: esperanca, utopia e transformacédo na saude explora o
“inédito viavel” como construgao possivel de novos horizontes através da praxis.

PARO, Cesar Augusto; VENTURA, Miriam; SILVA, Neide Emy Kurokawa. Paulo Freire e o inédito
viavel: esperanca, utopia e transformacéo na saude. Trabalho, Educacao e Saude, Rio de Janeiro, v.
18, n. 1, p. 1-22, 2020.
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apenas o percurso metodolédgico, mas, sobretudo, a dimensao humana, dialégica e

emancipatoéria que orientou toda a experiéncia vivida.

4.2 Contexto e participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Marechal Ribas Junior,
localizado em Sitio Novo-TO, instituicdo que atende na EJA jovens e adultos em
processos de escolarizacdo interrompida. O publico participante da pesquisa foi
composto exclusivamente por mulheres da EJA — caracteristica que potencializou a
andlise das relagfes entre género, educacdo e emancipacao.

As participantes dessa pesquisa foram 10 mulheres com idade entre 23 e 50
anos, muitas delas maes, trabalhadoras informais ou donas de casa, e que haviam
retornado a escola apés longos periodos de afastamento. A maioria dessas mulheres
apresentam moradia na &rea rural, no povoado Olho D’Agua do Coco entre Sitio Novo
do Tocantins e Sdo Miguel do Tocantins e no povoado Castanheiro localizado entre
as cidades de Sitio Novo do Tocantins e Itaguatins, dependendo do servico de
transporte municipal para se deslocar para a escola. As narrativas indicaram que a
motivagdo para retomar os estudos envolvia tanto razdes pessoais quanto coletivas:
ser exemplo para os filhos, melhorar as oportunidades de trabalho, ampliar
conhecimentos e reconquistar a autoestima.

Esse contexto sociocultural marcou profundamente a construcdo dos dados,
pois as histérias traziam elementos das desigualdades estruturais vividas por
mulheres pobres, negras ou periféricas. A EJA, portanto, emerge como um espaco de
resisténcia, suporte emocional e fortalecimento comunitario.

A maioria das participantes da pesquisa relataram terem desistido dos estudos
por terem casado muito cedo, ou terem engravidado durante o ensino fundamental e
médio. Em alguns casos, elas relataram que 0s esposos ndo aceitavam que elas
estudassem, reforcando dinamicas de controle que atravessam tanto a vida familiar
guanto o acesso a educacao. Esse cenario revela um conjunto de barreiras estruturais
gue ndo se limita as dificuldades individuais, mas esta profundamente enraizado em
padrbes socioculturais que historicamente restringem a autonomia feminina,
sobretudo em contextos rurais.

Além disso, muitas mulheres mencionaram que, apdés 0 casamento ou a

maternidade precoce, passaram a assumir integralmente o cuidado da casa, dos filhos
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e, em algumas situacdes, das atividades produtivas no campo. O acumulo de
responsabilidades dificultou o retorno a escola, especialmente pela auséncia de
politicas publicas que oferecessem suporte, como creches, transporte escolar
adequado ou modalidades de ensino flexiveis. Essas condi¢cbes ampliam o ciclo de
exclusado educacional, pois, como destacam estudos de género no campo, a vida
domeéstica tende a ser socialmente atribuida as mulheres, reforcando desigualdades
(Siliprandi, 2015; Paulilo, 1992).

Outro ponto recorrente nos relatos é o sentimento de frustracdo por nédo terem
conseguido concluir os estudos no periodo regular. Muitas participantes afirmaram
gue, apesar do desejo de permanecer na escola, sentiram-se pressionadas pela
expectativa de corresponder ao papel tradicional de esposa e méae. Essa presséo
social, somada ao julgamento das comunidades rurais em relacdo a educacao
feminina — frequentemente vista como secundaria diante das responsabilidades
familiares — contribuiu para que elas internalizassem a ideia de que estudar era um
privilégio distante ou até inadequado para seu contexto.

Entretanto, ao retornarem aos estudos na vida adulta, essas mulheres
reconhecem o processo educativo como um espaco de reconstrucdo de si mesmas,
de retomada de projetos interrompidos e de fortalecimento da autonomia. Seu retorno
a formacgéo escolar representa ndo apenas a busca pela certificacdo formal, mas
também a reconfiguracdo de identidades e a possibilidade de romper com ciclos
geracionais de excluséo, especialmente para orientar seus filhos e filhas em trajetorias
educacionais mais longas.

As mulheres participantes desta pesquisa vivem, em sua maioria, na zona rural,
um espaco marcado por especificidades sociais, econdmicas e culturais que
influenciam profundamente seus modos de vida e de participacdo social. O contexto
rural brasileiro historicamente apresenta desigualdades estruturais, sobretudo no que
se refere as relacdes de género, ao acesso a educacédo, ao trabalho e a servigos
publicos essenciais.

Diversos autores abordam a realidade das mulheres rurais, destacando tanto
suas vulnerabilidades quanto sua forca e protagonismo na manutencdo da vida
comunitaria. Silvia Federici (2017), ao discutir o trabalho reprodutivo e o papel das
mulheres na sustentacdo das comunidades, ressalta como, em espacos rurais, elas
acumulam mudltiplas funcdes — produtivas, domeésticas e afetivas — muitas vezes

invisibilizadas pelas dinamicas sociais tradicionais. No contexto latino-americano,
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Giarracca e Teubal (2010) apontam que as mulheres do campo enfrentam processos
historicos de marginalizagdo, mas também séo centrais na resisténcia comunitaria e
na preservacao de saberes ancestrais.

No Brasil, autores como Wanderley (2003) e Abramovay (1998) destacam que
o rural ndo deve ser percebido apenas como um espaco agricola, mas como um
territério complexo, onde identidades e relacdes sociais sdo construidas em meio a
desafios como a distancia dos centros urbanos, o acesso limitado a politicas publicas
e a persisténcia de modelos patriarcais. Para as mulheres, esses fatores representam
barreiras adicionais a emancipa¢do, mas também constituem um cenério de forte
vinculo comunitario e solidariedade.

Do ponto de vista da educacéo e da participacdo social, Paulo Freire (1996)
enfatiza que a compreensao critica do proprio contexto € o primeiro passo para a
transformacdo emancipatéria. Freire afirma que sujeitos historicamente oprimidos —
como muitas mulheres do campo — possuem saberes construidos na prética da vida
cotidiana, que precisam ser valorizados no processo educativo. Assim, ao
reconhecerem e refletirem sobre suas condicfes concretas de existéncia, essas
mulheres podem fortalecer sua autonomia e ampliar sua participacdo nos processos
decisoérios da comunidade.

Além disso, estudos como os de Butto e Silva (2018) sobre mulheres rurais
brasileiras evidenciam que, embora enfrentem desigualdades de género, renda e
acesso a educacdo, elas tém protagonizado movimentos sociais, cooperativas de
agricultura familiar e iniciativas locais de fortalecimento da cidadania. Esses
movimentos demonstram que o rural contempordneo ndo é apenas espaco de
caréncias, mas também de construcao ativa de resisténcia e transformacao.

Desse modo, compreender o contexto das participantes desta pesquisa é
essencial para evidenciar como a educacao de mulheres rurais esta condicionada por
fatores sociais, culturais e econdmicos que ultrapassam o ambito individual. A partir
dessa andlise, torna-se possivel pensar politicas e praticas pedagdgicas que
reconhecam suas especificidades, valorizem suas vivéncias e promovam condi¢cdes

reais para a permanéncia e 0 sucesso escolar.

4.3 Procedimentos e construcdo dos dados da pesquisa
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Os resultados da pesquisa, desenvolvida segundo a metodologia dos Circulos
de Cultura, fundamentada na pedagogia freireana, revelam como a Educacgéo de
Jovens e Adultos atua como espaco de conscientizac&do, emancipacao e reconstrucao
identitaria das mulheres participantes.

A coleta de dados ocorreu através dos quatro Circulos de Cultura planejados,
com observagfes sisteméticas, anotagcbes em diario de campo e andlise das
producdes visuais. Para analise dos dados, utilizou-se o método de Analise de
Conteudo proposto por Bardin (2011), organizado em trés etapas, como descreve 0

guadro a seguir.

Quadro 4 — Etapas da Analise de Contetdo segundo Bardin (2011) aplicada a

pesquisa
Etapa Bardin (2011) Descricéo da etapa Aplicacdo na pesquisa
1. Pré-Analise Organizacdo do material, Leitura das transcricbes dos

leitura flutuante, selecado dos Circulos de Cultura, registros

documentos, formulacdo de de campo e materiais

hip6teses e objetivos. produzidos (mapas, painéis);
definicdo dos temas centrais
vinculados a emancipacao
feminina e a EJA.

2. Exploracéo do Material | Codificacdo, categorizacao, Identificacdo de palavras-

definicAo de wunidades de chave, expressoes

registro e contexto. recorrentes e  sentidos
simbdlicos; segmentacdo
das falas em unidades
significativas; agrupamento
por semelhanca temética.

3. Tratamento dos  Andlise dos significados, Interpretacdo articulada aos

Resultados, Inferéncia e | cruzamento com referencial referenciais de Paulo Freire;

Interpretacao tedrico, identificacdo das analise das dimensbes da
principais categorias. emancipacao (cognitiva,
social e subjetiva);

elaboracdo das categorias
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apresentadas nos

guadros seguintes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Essa abordagem permitiu identificar categorias emergentes e compreender 0s

sentidos construidos pelas participantes a partir dos discursos. As interpretacdes

foram realizadas a luz dos pressupostos de Paulo Freire, considerando a centralidade

do dialogo, da consciéncia critica e da superacéo de opressoes.

Quadro 5 — Categorias Tematicas Emergentes dos Circulos de Cultura

Opressao e

Barreiras

Consciéncia Critica

Emancipacao e

Autonomia

“Meu marido dizia

que estudar era

perda de tempo”,
“Minha vizinha falava
que eu nao
conseguiria voltar a
estudar’.

“‘Eu néo sabia que
isso era violéncia”,
“Depois da EJA, eu
nao aceito mais tudo
calada”, “Antes eu

achava que néo
tinha direito a nada.
Hoje eu sei que
posso falar, posso
escolher”.
“Consigo  resolver
minhas coisas sem
esta pedindo, porque

sei ler e escrever”,

de

fatores que limitam a

Identificacéo

participacao;
reconhecimento da
opressao de género,

classe e territorio.

Leitura critica da
realidade;
identificacao de

determinacdes

sociais;
compreensdo  dos
mecanismos de
opressao.
Autoconfianca;
fortalecimento da

autonomia;

empoderamento

Denuncia da
opressao;
compreensao do

papel das estruturas
na manutencdo das
desigualdades
(Freire, 1987).
Conscientizacdo
como desvelamento
do mundo; leitura
critica da realidade

(Freire, 1987).

Autonomia como
exercicio da
liberdade
responsavel;



Educacao como
Libertacao
Transformacao
Social

“Antes de fazer a
EJA
dificuldade de me

tinha muita

expressar, hoje eu
consigo”, “Consigo

ajudar meus filhos”.

“Aqui é o lugar onde
posso recomegar’,
“Aqui eu sinto que
sou gente de novo”,
“A EJA é uma porta
de

outras

entrada para
oportunidades”.
“Aprender me abriu a

mente”.

“Agora vou participar
da

minha familia e vou

das reunides
ter voz pra falar, e
eles vao ter que me
escutar”, “Quero
terminar os estudos”,
“Quero progredir na
vida”, “Vamos
segurar nas maos
umas das outras e
ndo vamos desistir,
se alguém quiser
desistir vamos atras

e ndo vamos deixar’.

cognitivo, social e
subjetivo.
Ruptura com

determinismos;
do

fatalismo; percepcéo

superacgao

da educagdo como

caminho libertador.

Protagonismo;

participacdo  ativa;
engajamento;
percepcéao do
préprio poder de
transformar a
comunidade.
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educacao como
pratica de autonomia

(Freire, 1996).

Educacéo como
pratica da liberdade;
libertacéo como

processo histérico e

coletivo (Freire,
1979; 1992).

Educacéo como
préatica politica;

acao-reflexdo-acéo

da
transformacéo social
(Freire, 1987; 1996).

como motor

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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O Quadro 5 apresenta as categorias tematicas emergentes dos Circulos de
Cultura realizados com as mulheres participantes da Educacéo de Jovens e Adultos.
A construcdo dessas categorias seguiu o método de Analise de Conteudo de Bardin
(2011), que orienta a organizagao dos dados a partir da identificacdo de unidades de
registro recorrentes, sua codificacdo e agrupamento por similaridade tematica. Assim,
0 guadro sintetiza os principais nucleos de sentido que emergiram dos discursos,
gestos, atividades produzidas e interacdes observadas ao longo dos encontros.

A identificacdo dessas categorias se fundamenta na repeticdo de palavras,
expressdes, motivos e emocgdes que se manifestaram de forma sistemética nas falas
das participantes. Segundo Bardin (2011), a formac&o de categorias requer que se
busque a esséncia do conteudo manifesto e latente no discurso, condensando-o em
eixos analiticos que permitam interpretar o fenbmeno estudado. Nesse sentido, as
categorias apresentadas ndo sao arbitrarias, mas resultam de um processo rigoroso
de leitura, codificacao e interpretacdo do material.

Além disso, as categorias foram articuladas ao referencial te6rico da pedagogia
freireana, o que garante coeréncia entre os dados empiricos e o marco conceitual da
pesquisa. Freire (1996; 1989; 1987) compreende a educacdo como pratica de
liberdade, destacando que o didlogo, a leitura do mundo e a conscientizacao
constituem caminhos fundamentais para que sujeitos historicamente oprimidos
assumam sua voz e se reconhecam como protagonistas. Isso significa que, ao
emergirem das falas das mulheres, as categorias também expressam processos de
emancipagao e tomada de consciéncia.

A primeira categoria identificada foi Opressao e Barreiras, essa categoria
explicita os limites e obstaculos enfrentados pelas participantes — tanto antes quanto
durante o processo educativo. Bardin destaca que categorias também podem revelar
tensdes e contradicbes presentes no corpus analisado. As falas sobre violéncia
domeéstica, proibi¢cdes, vergonha ou baixa autoestima indicam que a opressao néo é
apenas externa, mas internalizada ao longo de anos de silenciamento. Freire (1987)
afirma que reconhecer a opresséo € condicdo fundamental para supera-la, o que
reforca a importancia desta categoria para a compreensao global dos processos
vivenciados pelas educandas.

A categoria — Consciéncia Critica — emerge quando as mulheres comegam

a interpretar seus desafios ndo como falhas pessoais, mas como resultado de



98

estruturas sociais, culturais e historicas que condicionam suas vidas. Esse movimento
esta em consonancia com o conceito de conscientizagdo de Freire, que compreende
0 processo educativo como prética de leitura critica da realidade. As falas agrupadas
nessa categoria revelam o surgimento dessa percep¢ao ampliada, mostrando como a
educacado abre caminho para o questionamento e a problematizacao.

A categoria Emancipagdo e Autonomia evidencia mudancas internas e
praticas nas vidas das educandas. Bardin orienta que uma categoria valida deve ser
relevante para o objetivo da pesquisa, e aqui se observa exatamente isso: as mulheres
demonstram maior seguranca, capacidade de decisdo e autonomia frente as
demandas do cotidiano. Essa autonomia é também um dos pilares da pedagogia
freireana, entendida como condi¢cdo para que o sujeito recrie sua historia e construa
novos horizontes para o futuro.

A categoria Educacdo como Libertacdo dialoga diretamente com a
concepcao freireana de educacdo enquanto pratica de liberdade. As falas e gestos
associados a essa dimensdo revelam o sentimento de libertacdo de medos,
vergonhas e silenciamentos, indicando que a experiéncia educativa nao se limitou ao
plano cognitivo, mas atingiu profundamente as dimensdes subjetiva e existencial das
mulheres. Essa libertacdo, como afirma Freire (1992), ndo é um ato individual, mas
um processo que se faz no encontro com o outro e na leitura critica do mundo.

Por fim, a categoria Transformacao Social evidencia como o0s processos de
conscientizacdo, autonomia e libertacdo se traduzem em praticas concretas: maior
participacdo em decisbGes familiares, engajamento comunitario e fortalecimento das
redes de apoio entre mulheres. Essa dimensao representa 0 movimento freireano da
praxis, entendido como acgdo-reflexdo-acdo transformadora. Ao organizarem suas
experiéncias e compartilharem suas conquistas, as educandas demonstram que a
emancipacao nao é apenas individual, mas coletiva, contribuindo para mudancas em
suas familias, comunidades e redes de convivéncia.

Assim, o Quadro 5 sintetiza e organiza os principais sentidos emergentes do
processo educativo investigado, constituindo uma ferramenta analitica que ilumina a
profundidade da experiéncia vivida pelas mulheres nos Circulos de Cultura. Cada
categoria expressa uma dimensao do percurso emancipatorio, articulando-se
diretamente com o referencial tedrico de Paulo Freire e com os procedimentos
metodolégicos de Bardin, conferindo rigor, coeréncia e densidade a analise

apresentada.
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4.4 Observando os circulos de cultura e as interfaces entre a Educacao de

Jovens e Adultos e a emancipacdo da mulher

O desenvolvimento dos Circulos de Cultura demonstrou que a EJA representa
mais que um espaco escolar, ela constitui um territério de fortalecimento feminino. As
interac6es mostraram que a pedagogia freireana, ao valorizar a escuta, o didlogo e a
problematizacdo, promove condicdes para que as mulheres compreendam sua
propria realidade, identifiguem opressdes e reconhecam seu papel como sujeitas
historicas. Foi possivel identificar processos de conscientizacdo, fortalecimento
identitario, leitura critica do mundo e reconfiguracéo das relacdes sociais, elementos
gue Paulo Freire (1987; 1996) reconhece como centrais para a constituicao de sujeitos
histéricos e protagonistas de suas proprias trajetorias.

Os Circulos de Cultura (C.C.) revelaram uma interface direta entre a EJA e a
emancipacao da mulher, conforme a perspectiva freireana.

I.  EJA como Resgate da Autonomia (C.C. 2 e 3)

A retomada dos estudos €, por si sO, um ato de autonomia. As falas indicaram
gue a EJA proporcionou:

e Maior capacidade de intervencdo no mundo: A leitura e a escrita ndo foram
apenas técnicas, mas ferramentas para a mulher se inserir e se posicionar em
ambientes antes inacessiveis (entender documentos, ajudar filhos na escola,
decisdes familiares).

e Reconstrugcdo da Autoestima: Os relatos de superagdo de dificuldades e o
reconhecimento das conquistas (Mapa de Conquistas) impulsionadas pela EJA
demonstraram um aumento na autovalorizacao.

II.  EJA como Conscientizacao Politica e Social (C.C. 2 e 3)

A educacédo, ao abordar a realidade das mulheres, estimulou a consciéncia
critica:

e« Voz e Participacdo: A EJA deu "mais voz" para "defender seus direitos" e
participar ativamente em decisdes familiares e comunitarias. A emancipacao foi
percebida como a capacidade de expressar opinides e fazer escolhas.

« Rompimento de Padrdes: As discussdes levaram a reflexdo sobre questbes de
género e desigualdade, transformando a forma como elas se relacionam com a

familia e a sociedade (marido, filhos, comunidade).
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lll. A Préaxis Emancipatoria (C.C. 4)

O processo ndo se limitou a reflexdo, mas impulsionou a agédo (praxis). A
"Arvore dos Sonhos" mostrou que a EJA funciona como um motor para o futuro. Os
"préximos passos” visam a continuacdo do aprendizado e a busca por novos
horizontes.

Desde os primeiros encontros, foi possivel identificar que o circulo de cultura
funcionava como um ambiente de confianca e escuta, no qual cada participante
sentia-se autorizada a falar e a refletir criticamente sobre sua realidade. Essa dindmica
confirma o que Freire defende ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho; os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”
(Freire, 1987, p. 78). O dialogo, portanto, constituiu-se como o elemento estruturante
dos processos formativos observados.

Nos circulos, as mulheres trouxeram relatos marcados por experiéncias de
desigualdade de género, sobrecarga de tarefas domeésticas e interrupgao precoce dos
estudos — situacdo amplamente discutida por autoras como Sardenberg (2010) e
Louro (1997), que apontam como o patriarcado estrutura as oportunidades e
limitacbes vividas pelas mulheres, especialmente aquelas em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica. Porém, no espaco dialégico dos encontros, essas
narrativas individuais se entrelagaram, revelando dimensGes coletivas do
silenciamento e da exclusdo escolar, conforme também observa Arroyo (2007) ao
tratar da EJA como territorio de reconhecimentos negados.

A metodologia dos circulos de cultura, ao valorizar a experiéncia concreta dos
sujeitos, favoreceu o surgimento de temas geradores conectados ao cotidiano das
participantes, como trabalho doméstico, maternidade precoce, violéncia simbdlica e
acesso limitado a educacéo. A partir da perspectiva freireana, esses temas nao sao
apenas conteldos de discussao, mas pontos de partida para a problematizacao da
realidade e para o exercicio da autonomia (Freire, 1987). Assim, ao tematizar suas
vivéncias, as mulheres passaram a revisitar criticamente suas trajetorias e a identificar
possibilidades de transformacao.

Além disso, a analise evidenciou que 0s processos de escuta ativa, acolhimento
e reconhecimento mutuo fortaleceram a autoestima e a sensacéo de pertencimento
das participantes. Estudos de Scott (1995) e de Beauvoir (2009) ja destacam que a
emancipacao feminina exige tanto mudancas estruturais quanto subjetivas; nesse

sentido, as interacbes grupais foram fundamentais para que as mulheres se



101

percebessem como sujeitas capazes de aprender, interpretar o mundo e tomar
decisoes.

Outro aspecto emergente diz respeito ao papel da educacdo como dispositivo
de mobilidade simbdlica e social. Muitas participantes relataram que, ao voltarem a
estudar, passaram a se posicionar mais dentro de casa, negociar tarefas domésticas
e reivindicar direitos — movimentos que configuram um avanco em direcdo a
emancipacdao social, conforme aponta Saffioti (2004) ao analisar as interseccdes entre
género, classe e autonomia. A EJA, nesse contexto, torna-se um espaco que articula
saberes escolares e saberes da vida, permitindo que mulheres historicamente
excluidas reocupem espacos de cidadania.

Adicionalmente, ao observar os circulos de cultura por meio da Andlise de
Contetudo (Bardin, 2011), foi possivel identificar categorias relacionadas a
transformacdo da autopercepcdo, ao fortalecimento politico e comunitério, e a
ampliacdo das expectativas de futuro. Essas categorias dialogam diretamente com o
conceito freireano de conscientizacao, entendido como a capacidade critica de ler e
intervir no mundo, superando visdes fatalistas ou passivas da realidade (Freire, 1996).

As interfaces entre Educacao de Jovens e Adultos e emancipacao feminina se

evidenciaram em trés dimensodes principais, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 6 — Dimensdes da Emancipacéao Identificadas nas Participantes

1. Emancipacéo cognitiva As mulheres relataram que o processo de
aprendizagem ampliou suas capacidades de
leitura do mundo. Compreender documentos,
expressar-se com mais seguranca e entender
direitos basicos foram conquistas que impactaram
diretamente sua autonomia.

2. Emancipacéo social Os depoimentos mostraram mudancas nas
relacbes familiares e comunitarias. Muitas
passaram a participar mais de decisdes, a se
posicionar diante de situacdes injustas e a se

reconhecer como dignas de respeito. A EJA
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possibilitou que elas construissem novas formas
de relagcdo com o0 mundo e com os outros.
3. Emancipacgéo subjetiva O aspecto mais significativo foi o retorno da

autoestima. As participantes afirmaram sentir-se

L ”

“‘mais fortes”, “mais capazes”, “mais seguras”. A
escola foi percebida como espaco de
reconhecimento, pertencimento e afirmacdo de

identidades.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Assim, observar os Circulos de Cultura permitiu verificar, na pratica, que a EJA
ndo é apenas uma politica educacional compensatéria: para essas mulheres, ela
representa a reconstrucao de si, a reapropriacdo da palavra e o fortalecimento para
enfrentar desigualdades que historicamente as silenciam. Esses espacos tornam-se
territério de resisténcia, afirmacao identitaria e reconstrugdo de narrativas de vida,

reafirmando o papel da educacdo emancipatéria como prética de liberdade.

45 Apresentando o produto da pesquisa

Como desdobramento da pesquisa desenvolvida, cujo foco foi compreender a
Educacdo de Jovens e Adultos como estratégia de emancipacdo da mulher na
perspectiva freireana, elaborou-se como produto final um Manual Pedagdgico
destinado aos professores e professoras da EJA. Esse produto configura-se como
uma proposta interventiva e formativa, coerente com a natureza da pesquisa, que
articula investigacdo académica e compromisso social.

O manual foi concebido a partir das reflexdes tedricas, dos conhecimentos
produzidos nos Circulos de Cultura e da escuta sensivel das mulheres participantes
da pesquisa. As narrativas das educandas evidenciaram lacunas nas préticas
pedagdgicas voltadas a EJA, especialmente no que se refere a consideracdo das
especificidades femininas, as desigualdades de género e as trajetérias marcadas por
interrupcdes escolares, violéncias simbdlicas e sobrecarga de responsabilidades.
Diante disso, o produto da pesquisa emerge como resposta concreta aos achados
investigativos, buscando contribuir para a qualificacdo das praticas educativas no

cotidiano escolar.
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O Manual Pedagogico sobre a Emancipacdo de Mulheres na Educacéo de
Jovens e Adultos tem como finalidade principal oferecer subsidios teorico-
metodolégicos aos docentes da EJA, orientando a construgcdo de praticas
pedagogicas humanizadoras, dialégicas e emancipatorias. Fundamentado na
pedagogia freireana, o material compreende a educag¢do como pratica de liberdade e
reconhece as educandas como sujeitos histéricos, portadoras de saberes,
experiéncias e potencialidades que devem ser valorizadas no processo educativo.

Estruturalmente, o manual apresenta capitulos que dialogam diretamente com
os resultados da pesquisa, abordando: as trajetérias e desafios das mulheres na EJA;
os fundamentos da educac¢do emancipatoria freireana; os Circulos de Cultura como
metodologia central; a importancia da educacdo emancipatéria para a permanéncia e
0 protagonismo feminino; e caminhos possiveis para praticas pedagogicas
comprometidas com a autonomia, a consciéncia critica e a transformacao social. Além
disso, o material propde estratégias didaticas, principios orientadores e reflexdes que
podem ser apropriadas e ressignificadas conforme o contexto de atuacdo dos(as)
educadores(as).

Ressalta-se que o manual ndo se limita a um carater prescritivo ou técnico.
Trata-se de um instrumento formativo e politico, que convida os(as) docentes a
refletirem criticamente sobre suas praticas, suas concep¢des de ensino e o papel
social da EJA. Nesse sentido, o produto da pesquisa materializa a intencionalidade
emancipatoria que orienta todo o estudo, ao transformar o conhecimento produzido
academicamente em uma ferramenta acessivel, comprometida com a realidade
escolar e com a promoc¢éo do direito a educacéo das mulheres jovens e adultas.

Assim, o manual pedagdgico, constitui-se como sintese pratica da pesquisa
realizada, reafirmando a indissociabilidade entre teoria e pratica e reforcando o
compromisso da pesquisa em educacao com a transformacéao social, a equidade de

género e a construcdo de uma EJA democrética, critica e humanizadora

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como objetivo compreender de que maneira a
Educacao de Jovens e Adultos contribui para a emancipacao de mulheres, a partir da
vivéncia dos Circulos de Cultura fundamentados na pedagogia freireana. O

desenvolvimento da pesquisa permitiu identificar que a EJA, quando construida por
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meio do dialogo, da participacdo ativa e do reconhecimento das experiéncias das
educandas, transforma-se em um espaco legitimo de reconstrucdo identitaria,
fortalecimento subjetivo e ampliacdo da consciéncia critica.

Os Circulos de Cultura, enquanto metodologia dialdgica e problematizadora,
mostraram-se um instrumento potente para acolher as histérias de vida das
participantes, valorizar seus saberes e possibilitar a reflexdo sobre suas realidades.
Ao longo dos quatro encontros planejados, foi possivel observar que as mulheres
passaram por um processo de desvelamento da propria trajetéria, compreendendo os
fatores sociais, culturais e econémicos que contribuiram para a interrupcao de seus
percursos escolares e para a manutencdo de condicbes de desigualdade. Tal
processo confirma o que Paulo Freire (1987; 1996) denomina conscientizacdo —
movimento pelo qual o sujeito, ao refletir criticamente sobre sua realidade,
compreende sua historicidade e se percebe como agente capaz de transforma-la.

A analise dos dados, orientada pela Analise de Contetudo de Bardin (2011),
permitiu a identificacdo de categorias tematicas que elucidam a complexa relacdo
entre EJA e emancipacdo feminina. As categorias emergentes — acolhimento e
pertencimento, palavra como autonomia, emancipacfes cognitiva, social e subjetiva,
além da esperanca ativa — demonstram que a experiéncia educativa dessas
mulheres vai muito além do acesso ao contetdo escolar. Elas vivenciam processos
de ruptura com praticas silenciadoras, desenvolvem autonomia intelectual,
fortalecem-se emocionalmente e reconfiguram sua posicdo no contexto familiar,
comunitério e social.

Um dos aspectos mais significativos dos resultados € a constatagdo de que a
EJA opera ndo apenas como espaco de aprendizagem formal, mas como territério de
resisténcia e reexisténcia. As mulheres participantes, historicamente alijadas da
escolarizacdo e submetidas a diversas formas de opresséao, encontram na EJA um
lugar de voz, reconhecimento e possibilidade de reescrever suas trajetérias. Nesse
sentido, a educacdo apresenta-se, como defende Freire (1992), como préatica de
esperanca — uma esperanca ativa, mobilizadora e politica, que impulsiona as
mulheres a projetarem novos horizontes para si e para suas familias.

Outro elemento fundamental revelado pela pesquisa é a importancia da
dimenséo subjetiva da emancipacg&o. Muitas participantes relataram avancos em sua
autoestima, autoconfianca e capacidade de expresséo, aspectos que, embora nao

sejam tradicionalmente mensurados nas politicas educacionais, constituem o alicerce
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de qualquer processo libertador. A mudanca interna antecede e sustenta as mudancas
sociais e cognitivas, demonstrando que a emancipac¢éo € um fenémeno integral, que
envolve mente, corpo, afeto e linguagem.

Assim, conclui-se que a EJA, mediada por praticas freireanas, contribui
efetivamente para a emancipacao das mulheres participantes, reafirmando seu papel
social e politico na construgdo de vidas mais justas, conscientes e autbnomas. A
pesquisa reforca a relevancia de metodologias dialdgicas e participativas que
valorizem a experiéncia de vida das educandas como ponto de partida para o
processo educativo, e que considerem a escola como espago de encontro, escuta e
transformagéo.

Como contribuicdo préatica, este estudo aponta para a necessidade de
fortalecimento das politicas publicas de EJA, da formacéo de educadores sensiveis a
pedagogia freireana e da implementacdo de espacos educativos que promovam
participagdo, horizontalidade e dialogo. Também revela a importancia de acdes
pedagdgicas que reconhecam as especificidades das mulheres na EJA, considerando
suas trajetorias, dores, sonhos e resisténcias.

Esta dissertacdo reafirma a atualidade e a urgéncia de Paulo Freire. Em
contextos marcados por desigualdades, silenciamentos e exclusdes, a educacgao
como pratica de liberdade continua sendo um caminho viavel e necessario. As
mulheres da EJA mostraram, com suas histérias, que aprender € um ato de coragem;
gue ler e escrever é também reescrever a propria vida; e que, quando a palavra é

assumida, a opressao perde terreno e a emancipacgao se torna possivel.
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APENDICE -1

ROTEIRO DOS ENCONTROS DE CIRCULOS DE CULTURA

Encontro 1: Desvelando Mundos e Vozes

Tema: A EJA na vida das mulheres: o que ela representa?
Objetivos Especificos:
o [Estabelecer um ambiente de acolhimento e confianca.
o Estimular a partilha de experiéncias iniciais sobre a EJA.
« Identificar as primeiras percepg¢des sobre a EJA como espaco de aprendizagem
e mudancga.
e Introduzir a metodologia do Circulo de Cultura.
Atividades:
1. Acolhimento e Quebra-Gelo (15 min):

e Recepcao calorosa, com musica ambiente suave.

e Arrumar as cadeiras em circulo.

e Apresentacdo: Cada mulher se apresenta brevemente, dizendo seu
nome e uma palavra que represente a EJA para ela.

2. O Circulo de Cultura e Nossa Proposta (15 min):

e Apresentacao clara da metodologia dos Circulos de Cultura (dialogo,
respeito, escuta ativa, nao julgamento, problematizacédo).

e Explicacdo do propdésito dos encontros para a dissertacdo, reforcando a
importancia das vozes das participantes como protagonistas do
processo de pesquisa.

e Combinar as regras do circulo (respeito as falas, tempo de fala,
confidencialidade).

3. Roda de Conversa: "Minha EJA, Minha Histéria" (40 min):
e Pergunta Geradora: "Pensando na EJA, 0 que mais te marcou ou te
fez querer voltar a estudar?”
e Estimular a partilha livre e espontanea de experiéncias, desafios,
motivacdes e sonhos relacionados a EJA.
e O papel da pesquisadora € de mediadora, incentivando a fala de

todas e anotando pontos-chave (com autorizagcéo das participantes).
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e Problematizacédo: "O que te fez adiar os estudos? E o que te motivou
aretomar?" (explorar os fatores sociais e pessoais que influenciaram
a trajetéria educacional).
4. Fechamento e Préximo Encontro (10 min):
e Sintese coletiva das principais ideias e sentimentos expressos no
encontro.
e Levantar uma expectativa ou curiosidade para o proximo encontro.

Agradecimento pela participagao.

Encontro 2: O Poder da Palavra e do Conhecimento

Tema: A EJA como espaco de descoberta de si e do mundo.
Objetivos Especificos:
o Aprofundar a reflexdo sobre o processo de aprendizagem na EJA.
o Conectar as experiéncias da EJA com o desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia critica.
o Discutir a importancia da alfabetizacdo e do letramento para a vida das
mulheres.
Atividades:
1. Relembrando e Conectando (10 min):

¢ Breve retomada do encontro anterior, focando nas palavras-chave e nas
emoc0Oes compartilhadas.

e Dinamica rapida: "Uma palavra sobre o encontro passado” — cada uma
compartilha uma palavra que represente o sentimento do encontro
anterior.

2. Roda de Conversa: "A Palavra que me Libertou" (40 min):
e Perguntas Geradoras:
= "Como a leitura e a escrita mudaram a sua vida? Que portas elas
abriram?"
= "Vocé se lembra de algum momento na EJA em que vocé se
sentiu mais forte ou capaz de algo que antes nao se sentia?"
= "Como a EJA te ajudou a entender melhor o mundo ao seu redor,

seus direitos, seus desafios?"
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e Estimular relatos sobre a superacéo de dificuldades, o empoderamento
através do conhecimento e a aplica¢do dos aprendizados no cotidiano.

e Recurso Visual: Exibir frases inspiradoras de Paulo Freire sobre a
importancia da palavra e da leitura para a libertagéao.

3. Dinamica "Meu Mapa de Conquistas" (20 min):

¢ Distribuir folhas de papel e canetas coloridas.

e Pedir que cada mulher desenhe ou escreva um "mapa" das suas
principais conquistas pessoais e sociais que, de alguma forma, foram
impulsionadas pela EJA (exemplos: conseguir um emprego, entender
um documento, ajudar os filhos na escola, participar de decisGes
familiares ou comunitarias).

e Compartilhar os mapas no grupo, se sentirem a vontade.

4. Fechamento e Préximo Encontro (10 min):

e Sintese dos aprendizados e da percep¢do do poder transformador do
conhecimento.

e Lancar uma questdo para o proximo encontro: "Como a EJA te ajudou a

se ver de forma diferente na sociedade?"

Encontro 3: EJA, Emancipacado e Relacdes Sociais

Tema: A EJA como ferramenta de transformacao nas relacdes pessoais e sociais das
mulheres.
Objetivos Especificos:
e Analisar como a EJA impactou as relagbes das mulheres em seus contextos
familiares, sociais e comunitarios.
o Discutir a contribuicdo da EJA para a conscientizacdo sobre questdes de
género e desigualdades.
o Explorar a nogéao de "emancipacao” na perspectiva das participantes.
Atividades:
1. Retomada e Sensibilizacao (10 min):
e Breve resgate dos temas anteriores.
e Leitura de um poema ou trecho de texto que aborde a forga feminina e

a busca por autonomia.
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2. Roda de Conversa: "Um Novo Olhar para Mim e para o Mundo" (40 min):
e Perguntas Geradoras:

= "Depois da EJA, vocé percebeu alguma mudanca na forma como
vocé se relaciona com sua familia (marido, filhos, pais) ou com as
pessoas da sua comunidade?"

= "Vocé sente que a EJA te deu mais voz para expressar suas
opinides, para defender seus direitos ou para participar de
decisdes?"

= "O que significa para vocé a palavra 'emancipacdo'? Como a EJA
se relaciona com isso?"

= "Vocé se sentiu mais 'livre' ou 'independente’ apds a EJA? De que
forma?"

e Incentivar a reflexdo sobre o rompimento de padrbes, a construgcao de
autoestima e a percepcéao de si como sujeitas de direitos.

3. Dinamica "Painel da Emancipacao” (20 min):

e Disponibilizar um grande painel ou cartolinas.

e Pedir que as mulheres escrevam ou desenhem palavras, simbolos ou
frases que representem o que a EJA lhes trouxe em termos de
emancipacao (liberdade, voz, escolhas, autonomia, reconhecimento).

¢ Ao final, todas podem apresentar seus elementos e discutir o que cada
um significa.

4. Fechamento e Preparacdo (10 min):
e Sintese das ideias sobre emancipacao e impacto da EJA nas relacdes.
e Informar que o préximo encontro sera de sintese e perspectivas futuras,

incentivando a reflexao individual para o ultimo encontro.

Encontro 4: Construindo o Futuro: Legados e Horizontes

Tema: A EJA como motor para um futuro mais autbnomo e transformador.
Objetivos Especificos:
o Sintetizar as aprendizagens e as transformacfes vivenciadas pelas
participantes.
o Projetar o futuro a partir das experiéncias da EJA.
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e Avaliar coletivamente o impacto dos Circulos de Cultura.
e Encerramento e agradecimento.
Atividades:
1. Revivendo a Trajet6ria (10 min):
e Iniciar com uma breve revisdo de todos os encontros, relembrando as
discussoes, as palavras-chave e as emocdes.
e Pedir que cada uma escolha a atividade ou a discussdo que mais a
marcou ao longo dos Circulos de Cultura.
2. Roda de Conversa: "Meu Futuro, Meu Legado" (40 min):
e Perguntas Geradoras:
= "Como a EJA te ajudou a sonhar com um futuro diferente para
vOoCcé e sua familia?"
= "Que conselho vocé daria para outras mulheres que pensam em
voltar a estudar na EJA?"
= "O que vocé espera levar desses Circulos de Cultura para a sua
vida daqui pra frente?"
= "Quais sao os proximos passos que vocé pretende dar a partir do
que aprendeu ou refletiu na EJA e nesses encontros?"
e Estimular a proje¢cao de planos, a importancia de continuar aprendendo
e a valorizacdo do papel da EJA na construcao de novos horizontes.
3. Dinamica "Arvore dos Sonhos e Conquistas" (20 min):
e Desenhar uma grande arvore em uma cartolina.
e Distribuir pequenos papéis em formato de folhas.
e Pedir que cada mulher escreva um "sonho" ou uma "conquista futura"
impulsionada pela EJA e/ou pelos encontros do circulo.
e Colar as folhas na arvore, formando uma "arvore coletiva dos sonhos e
conquistas".
4. Avaliacdo e Encerramento (10 min):
e Breve avaliacdo dos Circulos de Cultura pelas participantes (0 que
gostaram, o que poderia melhorar, o que foi mais significativo).
e Agradecimento profundo pela participacao, confianca e partilha.
e Entrega de um pequeno certificado simbdlico de participacao.

e [Foto do grupo (se todas consentirem).
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APENDICE -2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto de pesquisa: “A Educagao de Jovens e Adultos como Estratégia
de Emancipacao da Mulher na Perspectiva Freireana "
Pesquisadora responsavel: Ligia Graziela de Carvalho Veloso.

Nome da participante:

Data de nascimento:_ / [/

Vocé esta sendo convidada para ser participante do Projeto de pesquisa
intitulado “A Educagéao de Jovens e Adultos como Estratégia de Emancipagao da
Mulher na Perspectiva Freireana." De responsabilidade da pesquisadora Ligia
Graziela de Carvalho Veloso.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer duavida que
voceé tiver. Caso se sinta esclarecida sobre as informacgdes que estdo neste Termo e
aceite fazer parte do estudo, pe¢o que assine ao final deste documento, em duas
vias, sendo uma via sua e a outra da pesquisadora responsavel pela pesquisa.
Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar.

1. O trabalho tem por objetivo analisar como a Educacao de Jovens e Adultos

na perspectiva freireana pode contribuir com a emancipacéo da mulher.

A proposta deste estudo com o titulo “A Educagao de Jovens e Adultos como
estratégia de Emancipacdo da Mulher na Perspectiva Freireana”, nasce de
inquietacbes profissionais e pessoais. Como professora efetiva da Educacdo de
Jovens e Adultos, vivencio uma realidade bastante particular, onde percebo a
contribuicdo da EJA na preparacdo das discentes para adquirir novos saberes,
desenvolver sua autoconfianga e capacidade de lideranga, o que torna importante a
compreensao de como essa participacdo na EJA pode contribuir para a emancipagao
e autonomia pessoal, social e econdmica das mulheres.

2. A pesquisa sera desenvolvida tendo como sujeitos do estudo as discentes

da modalidade de ensino EJA, do 3° segmento (12 e 32 série do ensino
médio), do Colégio Estadual Marechal Ribas Junior, no municipio de Sitio

Novo do Tocantins-TO. Por se tratar de ensino médio da EJA, as
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participantes apresentam idade igual ou superior a 18 anos. Em caso de
participantes com baixa escolaridade ou dificuldade de leitura, este Termo
sera lido em voz alta pela pesquisadora, em linguagem clara e acessivel,
assegurando a compreensao do seu contetudo antes da assinatura, diante
das demais participantes. Caso a participante ndo saiba assinar, podera
utilizar sua impresséao digital, sendo o termo assinado também por uma
testemunha que comprove a concordancia da participante. Por se tratar de
uma pesquisa de carater voluntario, as participantes serdo convidadas a
participar.

Havera quatro encontros em dias alternados, e estes serdo realizados em

forma de rodas de conversas, em um tempo maximo de 60 (sessenta) minutos cada

um. As rodas de conversas com as discentes ocorrerdo no Colégio Estadual Marechal

Ribas Junior em Sitio Novo do Tocantins-TO, na sala de aula, agendada e reservada

junto a Direcdo da escola, antecipadamente, para esse fim. As entrevistas serédo

realizadas através das rodas de conversas, 0s dados coletados serdao anotados em

formularios fisicos e serdo armazenados pela pesquisadora, para posterior analise.

VI.

3. Durante a execucdo da pesquisa poderdo ocorrer 0s seguintes riscos ao
participante da pesquisa:

Invasao de privacidade;

Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos;

Discriminacgéo e estigmatizacao a partir do contetdo revelado;

Divulgacédo de dados confidenciais (registrados no TCLE);

Tomar o tempo do participante ao responder a entrevista;

Possibilidade de danos a dimensdo material ou social do participante em
qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente.
4. As formas pelas quais seréo minimizados cada um desses riscos sao:

A partir do compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de estarem
atentos aos sinais verbais e néo verbais de desconforto, de modo a minimizar
desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder
questdes que porventura parecam constrangedoras.

A partir do compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de néo interferir
na vida e na rotina das participantes, causando-lhes desconforto e embaragos

tanto do ponto de vista da vida pessoal quanto profissional.
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A partir do compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de nao criarem,
manterem ou ampliarem situacées de risco ou vulnerabilidade aos
participantes da pesquisa, nem acentuarem 0 estigma, 0 preconceito ou a
discriminagéo a partir dos contetudos abordados.
Seré assegurada a confidencialidade e a privacidade, a prote¢cdo da imagem
e a ndo estigmatizagao, garantindo a néo utilizacdo das informagbes em
prejuizo das pessoas ou da comunidade, inclusive em termos de autoestima,
de prestigio e/ou econémico—financeiro.
Seré assegurado o cumprimento pontual do tempo previsto para a entrevista,
de modo a ndo tomar o tempo da participante, respeitando o local e o horario
previamente definidos.
Sera assegurada assisténcia a eventuais danos a dimensao material ou social
do participante, em qualquer etapa da pesquisa, e dela decorrente. Durante a
participacdo nesta pesquisa, caso a participante manifeste sinais de
sofrimento emocional ou revele situacdes de violéncia (fisica, psicoldgica,
sexual, patrimonial ou moral), sera assegurado acolhimento imediato,
respeitando sua vontade e privacidade. Nesses casos, a pesquisadora
realizard escuta qualificada e, com o consentimento da participante, podera
encaminha-la para os servigos competentes da rede de prote¢ao (por exemplo:
servicos de saude, assisténcia social, Conselho Tutelar, Delegacia
Especializada de Atendimento a Mulher ou Central de Atendimento 180).

A participante terd total liberdade para ndo responder a perguntas que lhe

causem desconforto, bem como interromper sua participacdo a qualquer

momento, sem qualquer prejuizo ou penalidade.

5. Os beneficios com a participacdo nesta pesquisa serdo: a garantia do
retorno dos dados obtidos na pesquisa com as discentes aos docentes do
Colégio Estadual Marechal Ribas Junior. Com o desenvolvimento da
pesquisa e o detalhamento do estudo, o produto final desenvolvido sera a
construcao coletiva um manual pedagogico que colabore com a perspectiva
emancipatoria da mulher na Educacéo de Jovens e Adultos. Trata-se de um
produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediacdo do processo

ensino-aprendizagem.
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6. As participantes nao terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e
poderdo retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer
momento.

7. N&o ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participacdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta
participacdo havera o seu ressarcimento pelos pesquisadores.

8. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participacao no
estudo, os voluntarios poderdo pleitear indenizacdo, segundo as
determinacdes do Cadigo Civil (Lei n°® 10.406 de 2002) e das Resolucbes
466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

9. Os nomes das participantes serdo mantidos em sigilo, assegurando assim
a sua privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes
e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que queiram saber antes, durante e depois da sua participagao.

10.Em atendimento a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei n°
13.709/2018), informamos que os dados coletados nesta pesquisa serao
utilizados exclusivamente para fins académicos e cientificos, com a
finalidade de analisar como a Educacao de Jovens e Adultos na perspectiva
freireana pode contribuir com a emancipagao da mulher.

Base legal: O tratamento dos dados pessoais estd fundamentado no

consentimento livre e esclarecido da participante, conforme o art. 7°, inciso |,

da LGPD.

Medidas de seguranca: Os dados serdo armazenados em meio fisico e/ou

digital com acesso restrito a equipe de pesquisa, protegidos por senha e por

medidas de seguranca adequadas para evitar acesso nao autorizado, perda ou
alteracao.

Acesso restrito: Somente a pesquisadora responsavel e, quando necessario, a

equipe diretamente envolvida no estudo terd acesso as informagdes

identificaveis.

Prazo de guarda: Os dados serdo mantidos pelo periodo de 5 anos apos a

defesa da dissertagcdo, conforme orientacfes éticas e institucionais.

Destino final: Apos esse periodo, os dados identificaveis serdo eliminados de

forma segura (destruicdo de documentos fisicos e exclusdo de arquivos
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digitais), permanecendo apenas resultados agregados ou anonimizados para
fins de publicacao cientifica.

VI. Direito de revogacao: A participante podera, a qualquer momento, revogar seu
consentimento para o uso de seus dados pessoais, solicitar a exclusdo ou
correcdo das informacdes, sem nenhum prejuizo a sua participacdo em outras
atividades académicas ou servi¢os. Para isso, poderé entrar em contato com a

pesquisadora responsavel pelo e-mail ligia.veloso@discente.ufma.br.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Ligia
Graziela de Carvalho Veloso, pesquisadora responsavel pela pesquisa, telefone:

(99) 99649-0009 e-mail: ligia.veloso@discente.ufma.br, com a pesquisadora Betania

Oliveira Barroso, telefone: (61) 98351-6890 e-mail: betania.barroso@ufma.br e com

o Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos do Centro de Ciéncias de
Imperatriz - CClm da Universidade Federal do Maranh&o, no telefone (99) 3529-

6051, através do e-mail cepufma@ufma.br. Vocé ainda pode ir pessoalmente a sede

do CEP, que funciona, atualmente, de segunda a sexta-feira, de forma hibrida
(teletrabalho e presencial), das 13h as 17 presencial, mediante agendamento prévio,
e teletrabalho na operacionalizacdo das demandas das plataformas. O CEP/CCIm
esta localizado no Prédio Administrativo da Unidade Avancado Bom Jesus. 1°. Andar.
Sala 18A. Avenida da Universidade, S/N, Imperatriz — MA.

Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecida sobre os objetivos, importancia e o0 modo como 0s
dados serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e
beneficios que ela trara para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos,
concordo em participar desta pesquisa, e autorizo a divulgacéao das informacgdes por
mim fornecidas em congressos e/ou publicacdes cientificas desde que nenhum dado
possa me identificar

Eu, : RG

n° declaro ter sido informada e concordo ser participante do

Projeto de pesquisa acima descrito.

Sitio Novo do Tocantins-TO, de de 2025.
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Assinatura da participante

Ligia Graziela de Carvalho Veloso (Pesquisadora Responsavel)

Testemunha (em caso de impresséao digital):

Nome:

Assinatura:




128

ANEXOS
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ANEXO -1

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA DE PESQUISA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA

CENTRO DE CIENCIAS DE
IMPERATRIZ DA %MM
UNIVERSIDADI§ FEDERAL DO
MARANHAO - CCIM
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO ESTRATEGIA DE EMANCIPACAO

DA MULHER NA PERSPECTIVA FREIREANA
Pesquisador: Ligia Graziela de Carvalho Veloso
Area Temitica:
Versio: 3
CAAE: 80143425.8.0000.0309

Instituigao Proponente: Centro de Ciéncias de Imperatriz
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.908.954

Apresentagio do Projeto:

O projeto apresenta coeréncia tedrico-metodologica e relevancia social evidente, ao propor a analise da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sob a perspectiva freireana como estratégia de emancipagdo feminina.
A tematica envolve questdes de género, educacdo e cidadania, de alta pertinéncia social & educacional,
alinhadas aos principios da dignidade humana e do direito & educacgdo, conforme previsto na Constituicio
Federal e nas Diretrizes da Resolugdo CNS n® 510/2018.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral Analisar como a Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva freireana pode contribuir com

a emancipacdo da mulher.

Objetivos especificos

& Analisar o contexto historico da Educacido de Jovens e Adultos e os desafios enfrentados pelos seus
discentes;

¢ Discutir a relevancia da Educacic de Jovens e Adultos na emancipagio da mulher sob a perspectiva
freireana;

; Construir coletivamente um manual pedagogico que colabore com a perspectiva emancipatoria da mulher

na Educacgdo de Jovens e Adultos.

Enderego: Unidade Avangado Bom Jesus. 1°. Andar. Sala 18A. Avenida da Universidade, SIN

Balrro  Dom Afonso Fellpe Gragory CEP: 55915-240
UF: MA Municiplo IMPERATRIZ
Telefone  (99)3525-6051 Fax: (93)3529-5052 E- cep.comBuima.br
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CENTRO DE CIENCIAS DE

IMPERATRIZ DA W«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asl
MARANHAO - CCIM

Contimua;8o do Parecer: 7.308.954

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Os riscos foram corretamente identificados e classificados como minimos, considerando a natureza da
pesquisa. Foram previstos mecanismos de minimizagio adequados, tais como:

Garantia de privacidade e ambiente reservado;

Liberdade para ndo responder a perguntas ou interromper a participacio;

Confidencialidade na coleta. guarda e analise dos dados:

Acompanhamento &tico em situagdes de desconforto ou vulnerabilidade.

O compromisso de sigilo e o cuidado na abordagem de questdes sensiveis ; como experiéncias pessoais.

trajetorias de vida e situagbes de discriminacdo ; demonstram a conformidade com os principios de

beneficéncia @ n3o maleficéncia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Os beneficios s3o de ordem educacional e social, sem promessas indevidas. O produto final ; um manual
pedagdgico coletivo sobre a emancipacio da mulher na EJA ; constitui contribuicdo relevante tanto para a

comunidade escolar quanto para politicas publicas de educagéo inclusiva e de género.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Todos os documentos foram apresentados de modo a atender as normas éticas em pesquiaas com seres
humanos.

Recomendagoes:

Garantir 3 manutencdo da linguagem acessivel nas rodas de conversa, observando o nivel de escolaridade
das participantes.

Reforcar a guarda segura dos registros fisicos e digitais.

Caso ocorram modificagdes no campo ou na metodologia. submeter emenda ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP/CCim).

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apos analise integral do projeto, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e da metodologia
proposta, considera-se que o estudo atende aos principios éticos fundamentais aplicaveis as pesquisas com
seres humanos nas ciéncias humanas e sociais.

Enderego: Unidade Avangadco Bom Jesus. 1°. Andar. S3ia 18A. Avenkda da Universigade, SIN

Balrro  Dom Afonso Fellpe Gragory CEP: 55.915-240
UF: MA Municiplo IMPERATRIZ
Telsfone  (90)3525-6051 Fax: (83)3529-5052 E- cep.com@uima.br
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CENTRO DE CIENCIAS DE
IMPERATRIZ DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAOQO - CCIM

Contnuago do Parecer: 7.308.954

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pasquisa CEP/UFMA, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo CNS

no.466 /2012 e Norma Operacional no. 001 de 2013 classifica o protocolo proposto na situacdo de de

APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qe

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situaga
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/09/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2538503.pdf 15:05:57
Declaracdo de DECLARACAO_DE_INSTITUICAOPRO| 30/08/2025 |Ligia Graziela de Aceito
Instituicio e NTA pdf 15:04:16 [Carvalho Veloso
Infraestrutura
Outros CARTA_RESPOSTA_assinada.pdf 30/08/2025 (Ligia Graziela de Aceito
15:03:18 |Carvalho Veloso

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_assinada.pdf 30/09/2025 (Ligia Graziela de Aceito
14:57:52 |Carvalho Veloso

TCLE / Termos de |TCLE_CORRIGIDO.pdf 24/008/2025 (Ligia Graziela de Aceito

Assentimento / 16:02:55 |Carvalho Veloso

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES_CO| 24/09/2025 |Ligia Graziela de Aceito

RRIGIDO.pdf 16:02:04 |Carvalho Veloso

Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_CORRIGIDO.| 24/09/2025 |Ligia Graziela de Aceito

Brochura pdf 15:57:27 |Carvalho Veloso

Investigador

Orgamento ORCAMENTO.pdf 25/04/2025 |Ligia Graziela de Aceito
20:58:55 |Carvalho Veloso

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endersgo: Unidade Avangado Bom Jesus. 1°. Andar. Sala 18A. Avenkda da Universidade, SIN
Balrro Dom Afonso Fellpe Gragory
Municipio

UF: MA

Telsfone  (39)3520-6051

CEP: £5315-240
IMPERATRIZ
Fax: (28)3529-5052 £

cep.com@utma.br

Pigon 05 de

131



132

CENTRO DE CIENCIAS DE

IMPERATRIZ DA W«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
MARANHAO - CCIM

ContruacSo do Parecer: 7.308.954

IMPERATRIZ, 16 de Outubro de 2025

Assinado por:

Michelli Erica Souza Ferreira
(Coordenador{a))

Endersgo: Unidade Avangado Bom Jesus. 1°. Andar. Sala 18A. Avenida 0a Universicadge, SIN

Balrro  Dom Afonso Fellpe Gragory CEP: 55915-240
UF: MA Municipio  IMPERATRIZ
Telsfone  (99)3523-6051 Fax: (93)3529-5052 E- cep.com@uima.be
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