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O conhecimento psicologico deve ser colocado a servico de uma
sociedade na qual o bem-estar dos menos ndo se baseie no desconforto
dos mais, na qual a realizagcdo de uns ndo requeira a negac¢do de
outros, na qual o interesse de poucos ndo exija a desumanizagdo.

(Martin-Bard)



RESUMO

Embora as politicas publicas tenham avangado em relagdo a defesa pelo respeito a pluralidade
e diversidade na sexualidade humana, em muitos contextos esse tema ainda ¢ tratado como um
tabu, sobretudo na escola. Em grupos que carregam esteredtipos, como pessoas com deficiéncia,
a tendéncia da rejei¢cdo sobre qualquer tipo de educagdo em sexualidade ¢ ainda maior. A escola,
em sua funcdo sociopolitica, deve estar comprometida com intervencdes voltadas a inclusao
desse publico, em todas as esferas do desenvolvimento humano. Fundamentada na Psicologia
Escolar critica e na Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, bases tedricas que compreendem
que a concepcao acerca da deficiéncia humana ¢ oriunda das interagdes culturais e historicas,
essa pesquisa investigou indicadores para a atuagdo do psicologo escolar em uma escola publica
do ensino médio de S@o Luis - MA no processo da educacdo em sexualidade humana voltado a
estudantes com deficiéncia. Especificamente, foram delineados dois objetivos: compreender as
concepgoes e praticas dos atores escolares sobre a atuagdo do psicologo escolar; e identificar a
partir das rotinas e atividades de uma escola indicadores para a atuacdo do Psicélogo Escolar
para potencializar a educacao em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia.
Foram adotados os seguintes procedimentos: visitas institucionais esporadicas, questionario e
entrevista semiestruturada com os participantes. O estudo foi realizado em uma Escola Publica
Estadual na zona urbana do Municipio de Sdo Luis, estado do Maranhao. Participaram da
pesquisa 03(trés) professores(as) regentes, 01(um)coordenador(a), 02(dois) tutores(as) de sala
de aula e I(um) professor(a) do Atendimento Educacional Especializado. A andlise das
informacdes, por meio da apreensao dos significados, constatou quatro zonas de sentido: (1)
Necessidades formativas para atuacdo na perspectiva da educagdo em sexualidade humana
voltada ao estudante com deficiéncia; (2) Importancia da educagdo em sexualidade humana nas
escolas; (3) Visdo aprioristica que conduz a uma desisténcia da media¢do intencional
pedagdgica voltada a educagdao em sexualidade humana de estudantes com deficiéncia; (4)
Expectativa de atuacdo e intervengdo do psicdlogo escolar. Os resultados indicam que a
educagdo em sexualidade humana ainda ¢ atravessada por concepgdes culturais, estigmatizantes
e normativas. Evidenciam-se indicadores que apontam para a necessidade de intervengdes
voltadas a promogado de praticas inclusivas e ao reconhecimento dos direitos sexuais em suas
dimensdes politicas, culturais, sociais e desenvolvimentais, bem como para o fortalecimento da
educagdo em sexualidade humana no contexto escolar. Como produto da pesquisa, foi elaborada
uma proposta de atuacao do psicologo escolar voltada a sexualidade humana.

Palavras-chaves: Psicologia Escolar; Educacao em sexualidade. Inclusao escolar.



ABSTRACT

Although public policies have advanced in defending respect for plurality and diversity in
human sexuality, in many contexts this topic is still treated as taboo in our society, especially
in schools. In groups that carry stereotypes, such as people with disabilities, the tendency to
reject any type of sexuality education is even greater. The school, in its socio-political function,
must be committed to interventions aimed at the inclusion of this public in all spheres of human
development. Based on critical School Psychology and Vygotsky's Historical-Cultural Theory,
theoretical bases that understand that the conception of human disability originates from
cultural and historical interactions, this research investigated indicators for the performance of
the school psychologist in a public school in S@o Luis - MA in the process of human sexuality
education aimed at students with disabilities. Specifically, three objectives were outlined: to
understand the conceptions and practices of school actors regarding the role of the school
psychologist; This study aimed to identify, from the routines and activities of a school,
indicators for the work of the School Psychologist to enhance human sexuality education for
people with and without disabilities; and a proposal for the school psychologist's work focused
on human sexuality was developed. The following procedures were adopted: observations,
questionnaire, and semi-structured interview with the participants. The study was conducted in
a State Public School in the urban area of the Municipality of Sao Luis, state of Maranh3o.
Three (3) classroom teachers, one (1) coordinator, two (2) classroom tutors, and one (1) teacher
from the Specialized Educational Service participated in the research. The analysis of the
information prioritized the construction of zones of meaning through the apprehension of
meanings, where both the researcher and the participant continuously and actively constructed
the research information. Four zones of meaning were identified: (1) Training needs for work
from the perspective of human sexuality education aimed at students with disabilities; (2)
Importance of human sexuality education in schools; (3) A priori view that leads to a
abandonment of intentional pedagogical mediation aimed at human sexuality education for
students with disabilities; (4) Expectations of the role and intervention of the school
psychologist. The research shows that human sexuality education for students with disabilities
remains limited by a set of cultural, stigmatizing, and normative conceptions. The results
demonstrate indicators for intervention in School Psychology aimed at enhancing inclusive
practices committed to the sexual rights of people with disabilities in their political, cultural,
social, and developmental dimensions, as well as highlighting the importance of human
sexuality education in the school context.

Keywords: School Psychology; Sexuality education; School inclusion.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo versa sobre a Psicologia Escolar e Educagdo em Sexualidade
Humana, e vincula-se ao Programa de Pos-graduacdo de em Psicologia (PPGPSI) da
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), sob a orientagdo da Prof*. Dr®. Pollianna Galvao.
A pesquisa objetivou analisar a atuagdo do Psicologo Escolar em uma escola publica estadual
de Sao Luis — MA no processo de educagao em sexualidade humana voltada a pessoa com
deficiéncia.

O interesse por esta pesquisa surgiu a partir de uma vivéncia da pesquisadora. A
vivéncia em questdo foi um relato de uma diretora de escola da rede publica, que descreveu o
seguinte episoddio ocorrido em sua institui¢do: a direcdo foi chamada para conversar com um
adolescente com deficiéncia que estava abragando de forma “sexualizada” e intima suas colegas
de turma, e estas, por sua vez, ndo se sentiam a vontade com os abragos. Ao ser questionado
sobre o motivo de estar abragando dessa forma suas colegas, o aluno perguntou para a diretora
“Sera que eu ndo posso namorar?”. Esse questionamento do aluno suscita uma série de reflexdes
sobre de que forma o tema sobre sexualidade humana esta sendo (ou ndo), ensinado dentro
dessas institui¢cdes. A sexualidade como parte do desenvolvimento do homem esta presente no
nosso cotidiano, nas formas que nos relacionamos com o outro, nas nossas demonstragoes de
carinho, afeto, e como nesse caso, no simples ato de abracar. Este adolescente por certo
observou outros estudantes se abragando, namorando, porém, ndo houve um desenvolver da sua
sexualidade, ndo houve um aprender sobre as relacdes que outros adolescentes mantém com
suas namoradas e isso, consequentemente, gera falta de informagdes e orientacdes no seu modo
de se entender na relagdo com o mundo. A educacao em sexualidade humana ainda ¢ escassa
nas escolas, nas familias e em outras relagdes, principalmente quando voltada ao estudante com
deficiéncia. Essa vivéncia me levou a questionar por quais motivos o tema da educagdo em
sexualidade humana, para a pessoa com e sem deficiéncia, ndo estd sendo desenvolvido de
forma abrangente dentro das escolas?

Sao intimeros os tabus que envolvem a sexualidade na nossa sociedade, e estes ainda
estdo acompanhados de crengas e valores pessoais, gerados, em sua maioria, também por uma
falta de conhecimento sobre o assunto. E por isso que além de criticar os tabus sexuais na
sociedade, ¢ preciso também refletir sobre sua constru¢do histdrica, que diverge em diferentes
culturas (Maia; Pestana, 2018). E preciso refletir sobre o porqué ainda desenvolvemos praticas

estigmatizantes e isso ser naturalizado na nossa sociedade atual.
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A pessoa com deficiéncia ¢ frequentemente reduzida a assexualidade, sendo vista como
inocente e angelical. Dessa forma, nega-se a ela o acesso a informagdes sobre o tema na
tentativa de evitar qualquer estimulo ou despertar de sua sexualidade; ou ocorre o contrario,
quando a pessoa com deficiéncia carrega esteredtipos como a hipersexualizagdo a partir de um
olhar sobre suas manifestagcdes sexuais exageradas e indesejaveis (Brilhante ef al., 2021; Maia;
Vilaga, 2019). Em ambos os casos, ao negar o direito da educagdo sexual, deixa-se de colaborar
com o desenvolvimento emocional e social da pessoa com deficiéncia, de fornecer as
habilidades sociais necessarias para o convivio social e as suas autonomias na vida adulta, o
que acaba gerando adultos infantilizados, que ndo sabem expressar seus sentimentos e desejos
sexuais (Maia; Vilaca, 2019; Vieira, 2016).

Ao se promover um ambiente inclusivo, as escolas além de receber e atender todos os
alunos, com e sem deficiéncia, também precisam trabalhar todos o seu desenvolvimento,
incluindo temas como a sexualidade para estudantes com deficiéncia, visto que, o
reconhecimento da multiplicidade de formas de expressdo da sexualidade deve ser de interesse
a aqueles que defendem uma sociedade que respeite a inclusdo (Maia; Pastana, 2018). As
autoras Galvao e Beckman (2016), Marinho-Araujo et al. (2022) trazem que um espaco
inclusivo demanda um compromisso ético e politico de transformagdo destes espagos
educacionais. Essa ressignificagdo implica em uma atua¢do pedagdgica e psicoldgica
transformadora, que va além da mera inclusdo fisica, buscando integrar esses individuos em
ambientes que valorizem e respeitem a diversidade. A responsabilidade politica, aliada a ética
profissional, orienta a constru¢do de uma educagdo que garanta a cidadania e o desenvolvimento
integral de cada individuo.

O tema da sexualidade de sujeitos com deficiéncia tem sido objeto de interesse em
estudos nacionais e internacionais (Davis e Machalicek, 2015; Dekker e Van der Vegt et
al.,2017; Gonzalez Rey e Quevedo, 2019; Joyal, Carpentier e McKinnon ef al., 2021; Maia e
Vilaga, 2017; Maia et al.,2015; Maia, Rodrigues, Gomes ¢ Marques, 2015; Maia et al., 2018;
Ottoni e Maia, 2019; Pena, 2022; Reis e Maia, 2019; Tullis e Zangrillo, 2013; Vieira e Maia,
2015). Todos destacam a relevancia da educagdo sexual voltada as pessoas com deficiéncia,
enfatizando a necessidade de superar tabus, preconceitos e lacunas formativas presentes tanto
no contexto escolar quanto familiar. Nestes estudos, observa-se um consenso quanto a
importancia de compreender a sexualidade como dimensao inerente a condigdo humana e de
promover agdes psicologicas e pedagodgicas que possibilitem a reflexdo critica e o
desenvolvimento da sexualidade de pessoas com deficiéncia. Os autores ressaltam que

professores e familiares, embora reconhegam a sexualidade desses individuos, frequentemente
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reproduzem mitos e crengas limitantes, como a assexualidade, infantilizacdo e incapacidade
reprodutiva. Também evidenciam que a auséncia de formagdo especifica sobre a tematica aos
atores escolares, assim como para os alunos, dificulta a implementagao de praticas inclusivas.
Embora um tema de ascensao de interesse entre pesquisadores, constata-se ainda uma escassez
significativa de publica¢des sobre a tematica da sexualidade em pessoas com deficiéncia, o que
reforca a necessidade de ampliar os estudos empiricos e tedricos que abordem o tema sob
diferentes perspectivas e populacoes (Maia; Vilaga, 2017).

Diante desse cenario, torna-se essencial defender uma atuagao institucional e critica da
Psicologia Escolar que promova a ressignificagdo das concepcdes e praticas existentes
(Cavalcante; Marinho-Araujo, 2019; Cunha; Dazzani 2016; Marinho-Araujo, 2016, 2014;
Silva; Aquino 2023). Tal atuacdo deve se afastar de modelos reducionistas e psicologizantes e
adotar uma postura critica e transformadora, voltada ao reconhecimento das potencialidades
dos sujeitos e a promog¢ao de um espago escolar que valorize a diversidade e o desenvolvimento
humano em sua integralidade.

A Psicologia Escolar critica requer abordagens tedricas que consideram os aspectos
historicos, politicos, econdmicos, sociais na génese das fungdes psicologicas humanas
(Marinho-Araujo, 2016). Essas concepgoes se relacionam com a Psicologia Historico-Cultural,
que compreende o individuo como um ser constituido nas e pelas relacdes mediadas com o
outro ¢ com o mundo. Para Vygotsky (1983/2007), precursor dessa teoria-metodoldgica, o
desenvolvimento humano decorre a partir das relagdes sociais culturalmente partilhadas e
mediadas, dentro de um processo que € histdrico.

Vygotsky (1983/2007) compreende que o desenvolvimento humano decorre das
condig¢des sociais organizadas na cultura e ¢ esta que deve ser alterada para inclusao das pessoas
com deficiéncia, pois percebe-se que as pessoas se modificam continuamente transformando o
contexto no qual se inserem (Vygotsky 1983/2007). O autor ao dizer que a formagdo do
psiquismo humano das criangas ocorre em fun¢do das interacdes sociais € condi¢des de vida,
trabalha com a concepg¢ao que ¢ a cultura na qual estas criangas com deficiéncia estao inseridas
que precisa ser mudada. Desta forma, se hd uma visdo assexuada ou hipersexual da pessoa com
deficiéncia, ela ndo advém de uma incapacidade da pessoa com deficiéncia em ndo saber se
relacionar com outros sujeitos; ela estd pautada na forma como a sociedade se organiza
culturalmente a respeito, na falta de uma educacao em sexualidade humana e de mais estudos e
discussdes cientificas sobre o tema. O desenvolvimento da humanizacdo ¢ construido a partir
das relagdes sociais culturalmente partilhadas e medidas, dentro de um processo que ¢ histdrico,

o contato do individuo com o ambiente cultural possibilita o aprendizado, que viabiliza o
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desenvolvimento dos processos do psiquismo humano (Vygotsky 1983/2007). Negar o acesso
da pessoa com deficiéncia ao conhecimento e seu desenvolvimento acerca da sexualidade, ¢
contribuir para o reforgo da estigmatizagao.

A perspectiva historico-cultural do desenvolvimento oferece a Psicologia Escolar
principios e bases que apoiam uma abordagem fundamentada em concepgoes alicercadas em
uma perspectiva da poténcia em detrimento do fracasso e da doenca, levando em consideragao
arelevancia da mediagao psicologica para todos os individuos em contextos sociais especificos
de desenvolvimento (Marinho-Araujo, 2016). O psicologo escolar pode atuar como mediador
dos atores escolares, promovendo reflexdes acerca dos mitos, preconceitos e tabus que
permeiam a educagdo em sexualidade humana, bem como potencializar o processo de inclusdo
dos alunos com deficiéncia nesses temas.

O presente estudo visa contribuir, a partir da Psicologia Escolar e da perspectiva
historico-cultural, para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia em suas dimensdes
politicas, culturais e sociais. Pretende-se ainda, defender a importancia da educacdo em
sexualidade no contexto escolar. Esta dissertagdo estd organizada em cinco partes: revisao da
literatura e fundamentagdo tedrica; problematiza¢do e definicdo de objetivos; metodologia;
resultados e discussdes; ¢ consideracgdes finais.

A primeira parte contempla trés capitulos. O Capitulo 1, ¢ dedicado a revisiao de
producdes cientificas em bases de dados nacionais relacionadas a Psicologia Escolar e a
educagdo em sexualidade humana voltado a pessoas com deficiéncia. O Capitulo 2, intitulado
Educacio em Sexualidade Humana e a Pessoa com Deficiéncia, inicialmente, discute o
reconhecimento da sexualidade como direito humano, e traga um percurso historico das
politicas publicas de inclusdo educacional no Brasil, evidenciando os avangos, tensionamentos
e marcos legais que sustentam a educacdo inclusiva. Logo em seguida aborda a educagdo em
sexualidade humana como um compromisso social, analisando suas construcdes historicas, os
atravessamentos do capacitismo e os desafios presentes no contexto escolar. O Capitulo 3,
Psicologia Escolar e a Teoria Historico-Cultural: Implicacdes para o Desenvolvimento
Humano, apresenta os fundamentos da Psicologia Escolar critica e da Psicologia Historico-
Cultural, assim como as dimensdes da atuagdo do psicdlogo escolar e sua relevancia para a
ressignificagdo de praticas educacionais e para a promog¢dao da educacdo em sexualidade
humana em uma perspectiva inclusiva.

A segunda parte Problematizacio e Definicio de objetivos trata sobre as questdes de
pesquisa levantadas acerca da educacdo em sexualidade humana nas escolas voltada ao

estudante com deficiéncia. A terceira parte esta voltada a organizacdo da Metodologia do
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estudo. Na quarta parte, apresentam-se os Resultados e Discussiao da pesquisa. Em seguida, as
Consideracdes Finais, onde sdo feitas analises sobre os possiveis desdobramentos desse estudo

para a area da Psicologia Escolar. Por fim, as Referéncias ¢ os Anexos do trabalho.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Com o objetivo de realizar um levantamento acerca das produgdes bibliograficas sobre
a atuagao do psicologo escolar na sexualidade humana voltada a estudantes com deficiéncia.
Procedeu-se a busca eletronica de produgdes cientificas entre 2015 e 2025, visto que a revisao
bibliografica deve conter os estudos mais atualizados do assunto (Minayo, 2010). A escolha
ocorreu através de banco de dados eletronicos com acesso aberto, considerando que esse
modelo de publicagdo promove a democratizagao do conhecimento cientifico e amplia o acesso
de pesquisadores, estudantes e profissionais da educagdo aos resultados das pesquisas; e que
congreguem revistas cientificas e trabalhos de sistemas universitarios (Costa; Zaltowski, 2014).
Foram consideradas as publicagdes indexadas nas bases de dados: (a) Scientific Eletronic
Library Online (ScieELO); (b) Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Satide
(Lilacs); (c) Portal de Periddicos Eletronicos de Psicologia (PePSIC); e (d) Portal de Periddicos
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC).

Para este levantamento foram utilizados os descritores com alguns operadores boleanos:
(a) “Sexualidade” AND “educacdo inclusiva”; (b) “Psicologia Escolar” AND “Sexualidade”
(c) “Psicologia Historico-cultural” AND “Sexualidade”. Considerando todas essas
combinagdes desses descritores nas bases pesquisadas, foram encontradas 70 producdes no

total, entre teses, dissertacdes e artigos, conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Quantidade de produ¢des encontradas por base de dados e descritores (N = 70).

Descritores Base de Dados N Total

(a) Sexualidade AND educagao inclusiva | ScieELO 02 07
LILACS 01
PePSIC 02
CAPES/MEC 02

(b) Sexualidade AND deficiéncia ScieELO 08 37
LILACS 0
PePSIC 12
CAPES/MEC 17

(c) Psicologia Escolar AND Sexualidade | ScieELO 06 17
LILACS 09
PePSIC 01
CAPES/MEC 01
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Quadro 1 - Quantidade de produgdes encontradas por base de dados e descritores (N = 70).

(cont.)
(d) Psicologia Histérico-cultural AND | ScieELO 0 09
Sexualidade LILACS 08

PePSIC 01

CAPES/MEC 0

As 70 produgdes inicialmente identificadas foram submetidas a uma triagem preliminar,
com base nos titulos e nas palavras-chave, sendo excluidos os estudos duplicados (n = 7). Na
etapa subsequente, realizou-se a analise dos titulos e resumos, a partir da qual foram excluidas
02 produgdes que estavam com datas inferiores ao periodo de 2015 a 2025, e 52 produgdes por
ndo apresentarem relagdo direta com o objeto desta pesquisa. Dentre essas, 12 abordavam
exclusivamente questdes de género no contexto escolar; 15 tratavam da tematica da sexualidade
e da deficiéncia em contextos extraescolares, como clinicas ou experiéncias de responsaveis
com deficiéncia; e 25 versavam sobre arecas distintas, sem articulacio com a tematica da
sexualidade da pessoa com deficiéncia, contemplando assuntos como politicas publicas,
desenvolvimento humano, psicopedagogia, assisténcia social e saude, entre outros. Assim, tais
produgdes ndo foram incluidas na presente revisdo bibliografica.

Ap0s esse processo de selegdo, foram identificadas 09 publicagdes que dialogavam
diretamente com o tema da atuacao da Psicologia Escolar voltada a estudantes com deficiéncia.
Conforme apresentado no Quadro 2, as producdes foram organizadas em trés eixos tematicos:
02 estudo sobre a Psicologia Escolar e a educa¢do em sexualidade humana; e 07 estudos que
discutem a educa¢do em sexualidade humana da pessoa com deficiéncia na escola. A seguir,

serdo detalhadas as informagdes e analises das producdes sobre os temas:

Quadro 2 - Produgdes bibliograficas sobre a tematica atuacao da Psicologia Escolar voltada a
educagdo sexual (N=09).

Tematica N Referéncias

Psicologia Escolar e a educagdo em 02 Carvalho, 2020; Leite; Alberto; Santos,

sexualidade humana. 2021;

Sexualidade da  pessoa  com 07 Batista, 2022; Carvalho; Silva, 2020;
deficiéncia no contexto da escolar. Colombo, 2022; Lima, 2022; Magrin et al.,

2022; Russo; Arreguy, 2015; Zuin, 2020.
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2.1. PSICOLOGIA ESCOLAR E A EDUCACAO EM SEXUALIDADE HUMANA.

Esta tematica corresponde a duas produgdes, sendo uma dissertacdo (Carvalho, 2020) e
um artigo (Leite; Alberto; Santos, 2021). Com o intuito de realizar uma melhor compreensao
das producdes analisadas, busca-se no primeiro momento ‘“um exercicio compreensivo,
buscando entender o ponto de vista do autor para, em seguida, realizar sobre ele, uma
abordagem critica” (Minayo, 2010, p. 185).

Carvalho (2020) investiga as concep¢des de professores sobre a sexualidade e a
educagdo sexual de alunos que sao publico-alvo da educacao especial, destacando como esse
tema ainda € pouco trabalhado nas praticas educativas, especialmente no contexto de inclusao
escolar. A pesquisa quantitativa, realizada com 48 professores de escolas regulares do ensino
fundamental e médio, revela que, embora a maioria dos docentes nao considere os estudantes
com deficiéncia “assexuados”, ha forte presenca de crengas associadas a hiperssexualizacao de
alunos com transtorno do espectro autista ou deficiéncia intelectual e uma clara sensagao de
despreparo para abordar a educagdo sexual de forma adequada. Os resultados indicam que
embora os docentes em sua maioria manifestaram-se favoraveis a ter a educa¢do em
sexualidade humana nas escolas, estes profissionais também informaram nao possuirem uma
formagao necessaria para realizarem essa tarefa de forma sensivel e informada. A partir dessa
analise, o trabalho reforca o papel da Psicologia Escolar ao evidenciar a necessidade de
intervengoes formativas e de apoio aos profissionais da educagao para promover uma educagao
em sexualidade humana que reconhega a diversidade de corpos e experiéncias, combata
estigmas e acolha as necessidades especificas de estudantes com deficiéncia, contribuindo para
a promocao de direitos e inclusdo no ambiente escolar.

O estudo de Leite, Alberto e Santos (2021) teve como objetivo relatar uma experiencia
de atuag¢do em Psicologia Escolar, a partir dos pressupostos teoricos da abordagem Historico-
cultural de Vygotsky, em uma escola publica da cidade de Jodao Pessoa — Paraiba. A intervencao
com foco na educacdo sexual, ocorreu por profissionais da Psicologia junto a equipe técnico-
pedagdgica da escola, com o intuito de instrumentalizar estes profissionais para que eles
consigam abordar essa tematica sempre que esta surgir no ambiente escolar. Os autores
evidenciam o papel do psicologo escolar como mediador de processos formativos, contribuindo
para a problematizacdo de concepcdes naturalizadas, moralizantes ou biologizantes acerca da
sexualidade. Embora o artigo nao se dedique exclusivamente a temadtica da deficiéncia, suas
contribui¢cdes sdo relevantes para a educacdo em sexualidade humana de estudantes com
deficiéncia, na medida em que destaca a necessidade de agdes institucionais e coletivas voltadas

a formacao continuada dos profissionais, a construcao de praticas pedagogicas inclusivas e a
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superacao de tabus e preconceitos que atravessam o cotidiano escolar. Assim, o estudo reforca
a importancia da Psicologia Escolar na promoc¢ao de uma educag¢do em sexualidade humana
fundamentada em uma perspectiva critica, essencial para a garantia de direitos e o
desenvolvimento integral de estudantes com e sem deficiéncia.

Os dois estudos analisados (Carvalho, 2020; Leite, Alberto e Santos, 2021), inseridos
no campo da Psicologia Escolar e da educacdo em sexualidade humana, apontam de forma
convergente para a necessidade de formagdo continuada voltados aos diferentes atores do
contexto escolar. Além disso, tais pesquisas evidenciam indicadores relevantes para a atuagao
do psicologo escolar frente a essa tematica. Esses estudos contribuem significativamente para
a presente pesquisa ao evidenciarem a insuficiéncia de conhecimentos teéricos e praticos sobre
sexualidade entre profissionais que atuam no ambiente escolar, bem como ao ressaltarem a
persisténcia de concepgdes estigmatizantes relacionadas a educagdo sexual de estudantes, tanto

com deficiéncia quanto sem deficiéncia.

2.2. SEXUALIDADE DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO DA
ESCOLAR.

Foram identificadas sete produgdes envolvendo a tematica da sexualidade da pessoa
com deficiéncia no contexto escolar. Estes estudos correspondem ha uma tese (Batista, 2022),
trés artigos (Carvalho; Silva, 2020; Magrin et al., 2022; Russo; Arreguy, 2015) e trés
dissertagdes (Colombo, 2022; Lima, 2022; Zuin, 2020).

Batista (2022), em sua tese intitulada “Afetividade e sexualidade de jovens em situacao
de deficiéncia na educagdo basica”, investigou, por meio de abordagem qualitativa, a percepgao
de onze jovens com deficiéncia sobre afetividade e sexualidade, utilizando entrevistas
semiestruturadas e analise textual do discurso para interpretar os dados coletados entre 2020 e
2021. O estudo identificou a escola publica como espago central para o desenvolvimento inicial
de relagdes afetivo-sexuais, especialmente quando localizada no mesmo bairro de residéncia,
mas também apontou que a falta de oportunidades de acesso a atividades culturais, esportivas
e eventos sociais fora do ambiente escolar dificulta a construgdo de relagdes afetivo-sexuais
autonomas, o que inviabiliza a conquista de experiéncias significativas e a autonomia desses
jovens. Os participantes demonstraram conhecimento limitado sobre prevencao de Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis (IST) e gravidez, e relataram vigildncia familiar, sentimentos de
medo e inseguranga, concepgdes moralizantes sobre a sexualidade e experiéncias de violéncia
sexual no ambito familiar e escolar, além de desconhecimento de movimentos sociais de luta

contra desigualdades de género e preconceitos. O estudo também evidenciou a auséncia de
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educacdo escolar sobre afetividade e sexualidade, ressaltando a necessidade de politicas
educativas e praticas escolares que promovam formagao afetivo-sexual inclusiva, garantindo o
acesso a informacao, ao didlogo e ao desenvolvimento integral de jovens com deficiéncia. Este
estudo amplia os debates sobre educacdo sexual ao considerar as vozes de jovens com
deficiéncia, evidenciando que a sexualidade est4 além da visdo restritiva biomédica.

Carvalho e Silva (2020) investigam as representacdes sociais de universitarios com
deficiéncia fisica acerca da sexualidade das pessoas com deficiéncia, evidenciando a
coexisténcia de concepgdes que oscilam entre a afirmagao da sexualidade como direito e a
persisténcia de estigmas, como a assexualidade, a hipersexualizagdo e a associagdo da
deficiéncia a incapacidade sexual. Os resultados apontam que tais representagdes sao
atravessadas por experiéncias educacionais marcadas pela auséncia de didlogo e de acdes
voltadas para a educacdo sexual ao longo da trajetéria escolar. Suas contribuicdes dialogam
diretamente com a Psicologia Escolar, ao indicar a necessidade de intervengdes no ambiente
escolar que promovam uma educagao em sexualidade humana inclusiva. Nesse sentido, o artigo
reforca o papel do psicologo escolar na problematizacao de discursos normativos, na promog¢ao
de espacos de escuta e reflexdo e na construgdo de praticas educativas que reconhecam a
sexualidade das pessoas com deficiéncia como dimensdo constitutiva do desenvolvimento
humano e da cidadania.

Colombo (2022), em sua dissertagdo analisou qualitativamente, com delineamento
exploratdrio e descritivo, a presenca e a forma de abordagem da educagdo sexual nos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) de quatro escolas especiais no interior de Sdo Paulo, a partir da
analise documental e de entrevistas semiestruturadas com trés diretoras escolares, uma
coordenadora pedagogica e quatro psicologas envolvidas com a tematica, objetivando verificar
se a educacao sexual estava inserida nos PPP, como era abordada com alunos com deficiéncia,
quais profissionais eram responsaveis por essa abordagem e com quais estudantes tais temas
eram trabalhados. A partir da anélise de contetido, constatou-se que a educacao sexual estava
presente nos documentos de modo superficial, que nas instituigdes o trabalho com sexualidade
era realizado predominantemente por psicologos escolares, e que as participantes demonstraram
dificuldades em conceituar a educagdo sexual, que se restringia majoritariamente as abordagens
biologicas e fisioldgicas, deixando de lado as dimensdes social, politica e historica dessa
tematica. Os resultados indicam a necessidade urgente de formacao inicial e continuada dos
profissionais que atuam em contextos escolares para tratar a educagdo sexual de forma
transversal, ampliando seu carater inclusivo e critico, sobretudo quando voltado a alunos com

deficiéncia, evidenciando lacunas nos PPP das escolas especiais quanto ao reconhecimento da
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complexidade da sexualidade humana e reforcando o papel do psicologo escolar na promogao
de praticas educativas que integrem perspectivas ampliadas de sexualidade, direitos e
diversidade humana.

Lima (2022), realizou uma investigagao qualitativa por meio de analise bibliografica de
cinco teses e dissertacdes brasileiras para mapear e interpretar como essas produgdes tratam a
tematica da sexualidade de pessoas com deficiéncia no contexto escolar, identificando que o
tema ainda ¢ pouco abordado por pais e escolas e, muitas vezes, refor¢a concepgdes limitantes
que infantilizam o corpo considerado deficiente e reproduzem preconceitos sociais; 0S
resultados apontam a predominancia de uma perspectiva biomédica nas pesquisas selecionadas,
que dificulta o desenvolvimento de debates amplos sobre as manifestagdes da sexualidade desse
publico, destacando a necessidade de ressignificar praticas e concepcdes a partir de modelos
social e biopsicossocial, fortalecendo a proposta de uma educagao inclusiva que reconheca a
diversidade corporal e promova uma formagdo docente mais critica e sensivel as questdes de
sexualidade e deficiéncia nas escolas.

Magrin et al. (2022) apresentam um relato de experiéncia acerca da realizagdo de
oficinas sobre sexualidade com estudantes no contexto escolar, com o objetivo de dialogar e
promover discussdes sobre prevencdo envolvendo a tematica. Participaram da oficina 18
estudantes do Ensino Médio de uma escola publica do Distrito Federal, e estas foram facilitadas
por sete estudantes do curso de Psicologia da UnB e vinculadas a atividade de Extensao do Polo
de prevencao de IST e AIDS. Embora a proposta das oficinas tenha proporcionado momentos
de didlogo entre alunos e educadores, a énfase no eixo preventivo voltadas para controle de
ISTs e gravidez tende a obscurecer outras dimensdes essenciais da sexualidade, como
afetividade, identidade, prazer, consentimento e direitos humanos, que sdao fundamentais para
uma educacdo sexual emancipatéria. Essa limitagao reduz o alcance das praticas pedagogicas e
psicologicas, pois a sexualidade ¢ frequentemente tratada como problema a ser evitado, em vez
de vista como parte do desenvolvimento humano dos estudantes. A partir de uma perspectiva
da Psicologia Escolar, tal foco biomédico restrito pode silenciar experiéncias, sentimentos €
significados que os proprios estudantes atribuem a sexualidade, dificultando a construgdo de
um conhecimento critico e contextualizado. A Psicologia Escolar, ao investir em abordagens
que ampliem o debate para além da prevengdo sanitdria, contribui para praticas educativas que
considerem a diversidade corporal dos alunos, oferecendo apoio emocional e reflexivo para que
compreendam sua sexualidade de modo mais integral. Nesse sentido, o artigo evidencia tanto a

necessidade quanto a urgéncia de politicas e praticas educativas que transcendam a ldgica
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biomédica e assumam a educag¢do em sexualidade humana como processo interdisciplinar,
inclusivo e formativo no ambiente escolar.

Russo e Arreguy (2015) investigaram as percep¢des de professores e alunos sobre a
politica publica “Saude e Preven¢ao nas Escolas”, cuja estratégia principal ¢ a distribuicao de
preservativos masculinos no ambiente escolar, visando a prevencao de ISTs e da gravidez na
adolescéncia. A pesquisa qualitativa com entrevistas revelou que professores se distanciam
tanto dos alunos quanto das diretrizes do programa. O estudo evidencia tensoes, resisténcias e
ambivaléncias presentes no cotidiano escolar diante das politicas publicas de educagdo sexual,
revelando concepgdes predominantemente preventivas e biomédicas da sexualidade. Embora o
foco do artigo ndo recaia diretamente sobre estudantes com deficiéncia, suas analises
contribuem para a compreensdo sobre as praticas educativas restritas a prevencao de ISTs e
gravidez, apontando para a necessidade de uma abordagem mais ampla e critica educagdo em
sexualidade. Essa énfase reducionista reflete o predominio de um paradigma biomédico, cujo
foco na mitigacdo de riscos sanitarios negligéncia experiéncias subjetivas, afetos, identidades e
relagdes sociais que constituem a sexualidade humana.

Zuin (2020) investigou qualitativamente as opinides de dez docentes de uma escola
sobre a sexualidade e a educacgdo sexual de alunos com deficiéncia intelectual, por meio de um
questionario com dezoito questdes e andlise de conteudo, com o objetivo de identificar as
dificuldades e facilidades no trato dessa tematica. Os resultados evidenciaram que a maioria
dos professores ndo recebeu formagao especifica durante a graduacao, que a instrugdo quando
presente teve foco restrito as dimensdes biologicas e fisiologicas, e que, embora os docentes
reconhecam alguns aspectos da sexualidade dos alunos, persistem preconceitos e mitos, tais
como a crenga de que estudantes com deficiéncia intelectual ndo podem vivenciar uma
sexualidade autdonoma sem supervisdo familiar. Este estudo revela limitagdes institucionais e
formativas na abordagem de uma educag¢do sexual inclusiva e ampliada que considere a
diversidade de corpos e subjetividades, o que corrobora com a necessidade de fortalecer a
formagdo docente e praticas escolares que valorizem a promogao de direitos, a inclusdo e o
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia.

Os estudos analisados convergem ao evidenciar que a educac¢do em sexualidade humana,
quando ausente ou tratada de forma fragmentada, compromete tanto a atuagdo dos atores
escolares quanto a participacao das proprias pessoas com deficiéncia nos processos educativos.
De modo recorrente, os artigos apontam a insuficiéncia da formag¢ao inicial e continuada de
professores e psicologos escolares para lidar com a sexualidade a partir de uma perspectiva

ampliada, o que resulta na predominancia de abordagens restritas ao viés biomédico, centradas
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na prevencao ISTs e da gravidez, em detrimento das dimensoes afetiva, relacional, identitaria,
social e de direitos humanos da sexualidade. Essa limitacdo contribui para a manutencao de
concepgoes estigmatizantes que oscilam entre a hipersexualizacao e a assexualizagao da pessoa
com deficiéncia, refor¢ando praticas de silenciamento, controle e superprotecao nos contextos
escolar e familiar (Brilhante ef al., 2021; Maia; Vilaca, 2019). Os estudos também indicam que
a auséncia de espacos de didlogo e de acesso a informacao qualificada sobre sexualidade produz
e perpetua preconceitos e estigmas sociais, resultando em condigdes desiguais para a vivéncia
da sexualidade e dificultando o exercicio da autonomia e da cidadania sexual das pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, os autores destacam que a transformagdo dessas concepgdes nao se
restringe a escola, mas exige mudangas mais amplas, uma vez que a pessoa com deficiéncia
estd inserida em uma sociedade que historicamente estigmatiza seus corpos e desejos. A partir
dessa perspectiva, a Psicologia Escolar emerge como campo estratégico para a mediagdo entre
escola, familia e comunidade, promovendo praticas educativas inclusivas e criticas que
possibilitem a efetivagdo dos direitos assegurados por esse publico (Fleith, 2011; Galvao;
Beckman, 2016; Galvao; Matos; Aratjo, 2018; Galvao; Rocha; Oliveira, 2025; Marinho-Aratjo
etal.,2022; Muniz, 2021; Oliveira, 2024; Rocha, 2023; Santos, 2024). A efetivagao dos direitos
sexuais, conforme sera discutida no proximo capitulo, também ¢é assegurada pela legislagao
brasileira (Brasil, 2015), a qual reconhece a sexualidade da pessoa com deficiéncia como

dimensao constitutiva do desenvolvimento humano e da dignidade.
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3. EDUCACAO EM SEXUALIDADE HUMANA E A PESSOA COM DEFICIENCIA

A Lei n.° 13.146/2015 (Brasil, 2015), intitulada Lei Brasileira de Inclusdao (LBI),
representa um marco legal fundamental na promogao dos direitos e da inclusao das pessoas com
deficiéncia. Essa legislagdao estabelece principios e diretrizes voltados a igualdade, define a
acessibilidade como um direito essencial e regulamenta aspectos relacionados a autonomia e a
capacidade civil desse grupo, garantindo-lhes maior participagdo na sociedade. Entre os direitos
que devem ser assegurados a pessoa com deficiéncia pelo Estado, pela sociedade e pela familia,
destaca-se o reconhecimento da sexualidade, reproducdo, paternidade e maternidade, assim,
como ao lazer e a informagao, como dimensdes legitimas da vida das pessoas com deficiéncia,
assegurando-lhes dignidade e, igualdade de oportunidades.

A LBI, também conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015),
tem como um dos seus aspectos centrais o combate a discriminagdo, que visa eliminar estigmas
e preconceitos que historicamente excluem as pessoas com deficiéncia ao direito do pleno
exercicio de sua sexualidade. A legislagdo estabelece medidas para coibir praticas
discriminatorias e promover uma cultura de respeito, aceitacao e inclusao (Brasil, 2015). Dessa
forma, ndo apenas garante direitos, mas também impulsiona mudancas sociais necessarias para
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a diversidade ¢ reconhecida e
valorizada. Além disso, o direito a autonomia reafirma a liberdade de escolha nas relacdes
amorosas € sexuais, para que as pessoas com deficiéncia possam exercer sua afetividade e
sexualidade sem restri¢des indevidas ou intervengdes coercitivas (Brasil, 2015).

No inciso III do artigo 6°, ha o destaque para o acesso a informagao, assegurando que
conteudos sobre satde e sexualidade sejam disponibilizados de maneira acessivel, ndo somente
pela familia, mas também pelo Estado e da sociedade, o que permite que a crianca e ao
adolescente com deficiéncia sejam disponibilizados conhecimentos adequados para tomar
decisdes sobre sua vida afetiva e sexual (Brasil, 2015; Maia et al., 2020). Segundo a LBI, a

deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa, inclusive para:

I — Casar-se e constituir uniao estavel,

I — Exercer direitos sexuais e reprodutivos;

IIT — exercer o direito de decidir sobre o nimero de filhos e de ter acesso a informagdes
adequadas sobre reprodugio e planejamento familiar;

IV — Conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizagdo compulsoria;

V — Exercer o direito a familia e a convivéncia familiar e comunitaria;

VI — Exercer o direito a guarda, a tutela, a curatela e a adogdo, como adotante ou
adotando, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas (Brasil, 2015).
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Estes direitos assegurados pela legislagdo brasileira ainda n3o s3o plenamente
reconhecidos como garantias igualmente validas para as pessoas com deficiéncia (Brilhante et
al.,2021; Vieira 2016). A luta por essa garantia foi e ainda ¢ marcada por um longo processo
de reivindicagOes e enfrentamento de diversas formas de violéncia e exclusido historica.
Assegurar estes direitos exige ndo apenas garantias legais, mas também mudangas culturais e
sociais, incluindo a institui¢ao escolar. Faz-se necessario que os profissionais inseridos nesses
campos, como o psicologo escolar, promovam o reconhecimento da pessoa com deficiéncia
como sujeito de direitos, capazes de decidir sobre sua propria vida, relacionamentos e projetos
familiares (Brasil, 2015).

Para tratar sobre a atuacdo em Psicologia Escolar voltada a educacdo em sexualidade
humana em pessoas com deficiéncia torna-se fundamental realizar um levantamento historico
das lutas e conquistas no contexto da educacdo inclusiva no Brasil. Compreender legislagdes
fundamentais ¢ importante para respaldar agdes que assegurem uma educagao sexual inclusiva,
pautada no respeito a diversidade e aos direitos humanos. A partir delas, destacam-se as leis e
diretrizes que orientam praticas educativas voltadas a promog¢ao da autonomia, do respeito e da
dignidade desses estudantes no contexto da sexualidade, garantindo assim o pleno
desenvolvimento da sexualidade destes.

Nesta secdo, também serd abordado um recorte especifico sobre a educagdo em
sexualidade humana, pautado na Psicologia Escolar e na teoria Historico-Cultural, voltada para
estudantes com deficiéncia. Onde serd apresentado tanto os desafios e necessidades desse

publico quanto a importancia de uma abordagem inclusiva e acessivel.

3.1. BREVE PERCURSO HISTORICO DAS POLITICAS DE INCLUSAO
EDUCACIONAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL.

No Brasil, de acordo com Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, considera-se “pessoa
com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas”
(Brasil, 2015). Nesse trabalho, a deficiéncia sera analisada como uma constru¢ao que resulta
das interagdes entre as condi¢des fisicas ou cognitivas do individuo e o contexto sociocultural
no qual ele esté inserido, com coeréncia a fundamentacao epistemoldgica e tedrica do estudo.

A trajetéria das politicas publicas voltadas para a inclusdo desse publico no pais
evidencia uma evolu¢do significativa na garantia de direitos e na promog¢ao da equidade de

oportunidades. Para Muniz (2021) a consolidacao das politicas inclusivas atuais, assim como
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as compreensdes a respeito da propria deficiéncia, ¢ decorrentes das articulagdes e lutas intensas
das pessoas com deficiéncia ao longo dos anos. Esse caminho tem sido marcado por importantes
avangos que buscam continuamente reformular a percep¢ao da deficiéncia e fomentar uma
sociedade mais inclusiva.

Na década de 1980 a inclusdo da pessoa com deficiéncia foi, pela primeira vez
reconhecida como um direito fundamental no Brasil através da Constitui¢do Federal de 1988
(Brasil, 1988). Até entdo, a educacao de criangas com e sem deficiéncia ndo era obrigatoria, o
que resultava em um numero grande de adultos sem escolarizagdo e, consequentemente, sem
acesso ao convivio social proporcionado pelo ambiente escolar. Esta é a Lei mais importante
do pais e estabelece os direitos e responsabilidades fundamentais do cidadao, incluindo a pessoa
com deficiéncia, o que assegura a sua protecdo e a inclusdo social, assim como garante a
acessibilidade destes em espagos publicos: “Art. 208. O dever do Estado com a Educacao sera
efetivado mediante a garantia de: III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Ao incluir a
deficiéncia como questdo de cidadania e igualdade, o texto constitucional rompeu com a visao
assistencialista predominante até entdo. Essa conquista foi fortemente impulsionada pelos
movimentos sociais e pelas associagdes de pessoas com deficiéncia que surgiram durante o
periodo de redemocratizagdo do pais (Lanna Junior, 2010) Esses grupos pressionaram a
Assembleia Constituinte, garantindo a insercdo do termo ‘“atendimento educacional
especializado” no Art. 208, inciso III. Assim, a Constituicdo se consolidou como o primeiro
marco legal a reconhecer a inclusdo como um direito fundamental.

Na mesma década, a Lei n.° 7.853/1989 estabelece o apoio as pessoas com deficiéncia
por meio de politicas publicas, além de garantir acesso a educacao, trabalho, satide e assisténcia
social (Brasil, 1989). No campo educacional, essa Lei estabelece a obrigatoriedade da matricula
de criancas e adolescentes aptos a integrarem o sistema regular de ensino, em cursos regulares
de instituicdes publicas e privadas. Dispde, ainda, sobre a inclusdo da Educagdo Especial no
sistema educacional como modalidade transversal, abrangendo desde a educacao precoce até o
ensino médio, bem como assegura a oferta obrigatoria e gratuita da Educag¢do Especial em
estabelecimentos publicos de ensino (Brasil, 1989), entre outras garantias. Ela também foi um
passo essencial para a construgdo de direitos que, mais tarde, foram refor¢ados pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) em 1990, e pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015).

Em 13 de julho de 1990, através da Lei n° 8.069, foi instituido o ECA garantindo
protecdo integral a criangas e adolescente com deficiéncia, sem que haja quaisquer

discriminacdes de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou
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crencga, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e aprendizagem ou outra condi¢ao
que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem (Brasil, 1990). O ECA,
no Art.19, fortalece o direito destas em permanecerem com suas familias e com sua
comunidade, oportunizando o apoio necessario para seu desenvolvimento. Ao garantir no Art.
54 o acesso obrigatorio e preferencial do ensino publico proxima a sua residéncia, assim como
ao atendimento especializado dentro e fora do ambiente escolar, o ECA proporciona a pessoa
com deficiéncia uma transposicao de barreiras fisicas e educacionais, para acessar a educacao
regular. Esta Lei trouxe avancos significativos, garantindo direitos que antes nao eram
assegurados de maneira especifica e obrigatoria. O ECA ampliou o olhar da sociedade sobre a
infincia e adolescéncia, incluindo explicitamente pessoas com deficiéncia no campo da
protecdo integral. Sua criagdo também refletiu as mobilizacdes sociais, com representantes dos
movimentos de defesa da infancia, voltadas a defesa dos direitos humanos ¢ a democratizacao
da educagdo, além de garantir o direito de convivéncia familiar € comunitdria ¢ o acesso a
educacdo especializada, aproximando o discurso juridico da pratica social de inclusido (Gouvéa
et al.,2021; Lanna Junior, 2010).

O ano de 1994 foi marcado pela Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, promovida pela UNESCO. Este evento foi realizado em Salamanca, Espanha, e teve
a participacdo de diversos paises, incluindo o Brasil. Na Conferéncia, foi elaborada a
“Declaragdao de Salamanca e Linha de A¢do Sobre Necessidades Educativas Especiais”, que
orienta a inclusdo educacional como prioridade e trata de principios, politicas e praticas das
necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994). Foram realizados acordos e
compromissos para que houvesse o desenvolvimento de acdes que visassem a educagdo
inclusiva, onde criangas e adolescentes pudessem ter acesso a escola regular (Dalmazzo;
Iacono; Rossetto, 2022).

No contexto nacional, foi publicado Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE)
também no ano de 1994 (Brasil, 1994). Ela estabeleceu as diretrizes e modalidades especificas,
como escolas de classes especiais, salas de recursos e ensino itinerante. Porém, os marcos
politicos-legais se fundamentavam no paradigma do “processo de integragdo instrucional”, ou
seja, buscava inserir os alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, desde que estes
tivessem condi¢des de acompanhar o curriculo de forma similar aos alunos sem deficiéncia
(Vaz; Estabel, 2023). Essa condicdo estabelecida na politica de 1994 nao permitiu uma
mudanga estrutural para o acesso dessa populagdo a escola regular de ensino, ficando a critério

da escola pela permanéncia ou ndo do estudante com deficiéncia, além de ndo provocar uma
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transformagdo no perfil profissional dos atores da escola. Desta forma, ndo houve uma
potencializacdo destes espacos educativos para que de fato houvesse uma inclusao.

Em 1996, a Lein.® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) consolidou
a a educagdo como um direito fundamental ao fortalecer politicas de inclusdo e construir
caminho para as legislacdes posteriores, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015). Seus principais beneficios incluem a educagao
inclusiva e acesso a escola, a formagdo de professores para educacao especial, a adaptagao
curricular e avaliagdo flexivel, a prioridade no acesso a educacdo infantil e ao ensino
fundamental, e parcerias com institui¢des especializadas (Brasil, 1996). Seu texto foi
influenciado por décadas de mobilizagdes do movimento de pessoas com deficiéncia e de
educadores criticos, que defendiam uma escola publica para todos. Além disso, a LDB
determinou a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares, estabelecendo a
educacdo especial como suporte no processo educativo. A LDB foi um marco importante na
educagdo brasileira, ao fundamentar as diregdes que esta precisaria assumir, porém, no Capitulo
V (Brasil, 1996) ao dizer que a educacao formal deveria “preferencialmente” ocorrer na rede
regular de ensino, levanta a prerrogativa da inclusdo ser algo seletivo e a partir de critérios
individuais de cada escola (Muniz, 2021).

Em 2001, ap6s a aprovacao do texto da Convengdo Interamericana para a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia de 1999 na
Guatemala, o Congresso Nacional Brasileiro aprovou o Decreto n® 3.956. Antes do Decreto, a
discriminacdo da pessoa com deficiéncia ndo era claramente definida na legislagdo brasileira.
Na educagdo, estabeleceu-se que negar oportunidades a uma crianga com deficiéncia também
¢ uma forma de discriminagao (Brasil, 2001). O Estado torna-se obrigado a tomar medidas que
garantam esse acesso considerado como direito basico, mas ainda ndo estabelecia quaisquer
sancdes aos atos que, hoje, sdo considerados crimes de capacitismo. O capacitismo, conforme
Gesser et al. (2020), ¢ uma terminologia recente que se refere a discriminacdo ocorridas por
pessoas unicamente por conta da sua condi¢do de deficiéncia, um eixo de opressdo que gera a
exclusao social.

A Lei n.° 10.436/2002 que sancionou a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), foi
decretada em 2002, sendo assim reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressao.
Dispde no Art. 4° que os sistemas educacionais estaduais e federais devem garantir a inclusao
do ensino de Libras como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) nos
cursos de formagao de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis

médio e superior (Brasil, 2002). Em 2005, esta legislacao foi regulamentada através do Decreto
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n.° 5.626/2005, garantindo o direito a informagao, comunicagdo e educagdo de pessoas surdas
e deficientes auditivas (Brasil, 2005). Essas normas resultaram da luta historica da comunidade
surda brasileira, organizada em torno da Federacdo Nacional de Educagao e Integragdao dos
Surdos (FENEIS). A oficializagdo da Libras como meio legal de comunicacao foi uma
conquista da militancia pela valoriza¢do da identidade surda e pelo reconhecimento da lingua
de sinais como instrumento de inclusdo educacional e cultural.

Em 2008, o Brasil implementou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), que simboliza a consolidagao do paradigma da
inclusdo no Brasil, fruto da articulagdo entre pesquisadores, gestores publicos € movimentos
sociais, com o objetivo de ampliar as praticas e gestdo pedagdgica transformadoras da cultura
escolar. Esse marco representou um avango significativo nas politicas educacionais voltadas a
inclusdo, reconhecendo a diversidade como principio educativo, promovendo a inser¢ao de
pessoas com deficiéncia na educagdo regular e fortalecendo a oferta de servigos de apoio
especializado (Fleith, 2011; Galvao; Beckman, 2016; Marinho-Araujo et al., 2022). A
PNEEPEI reconhece os desafios enfrentados para combater praticas discriminatorias e propoe
alternativas para sua superacdo, colocando a educacdo inclusiva no centro dos debates da
sociedade contemporanea. Nesta perspectiva, a construgdo de sistemas educacionais inclusivos
exige a reavaliacao da organizagdo das escolas com o intuito de promover a transformagao
estrutural e cultural, orientando a garantida de que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (Brasil, 2008). Conforme Galvao e Beckman (2016) o PNEEPEI, teve como
proposito a ressignificacdo das praticas e propostas pedagogicas, instigando a escola a assumir
uma responsabilidade e fun¢do social para com o desenvolvimento do ser humano para todos,
o que impulsionou ampliacdo de politicas de inclusdo relativas aos tipos de deficiéncia. A
PNEEPEI ¢ atualmente regida pelo Decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025 (Brasil, 2025).

O Decreto n° 12.686 (Brasil, 2025) estabelece que a educacdo especial deve ser
oferecida de forma transversal em todos os niveis e modalidades de ensino, garantindo que os
estudantes com necessidades especiais tenham acesso as aulas, com os apoios e adaptacdes
necessarios para sua participacdo efetiva (Brasil, 2025). Além disso, organiza a atuag¢do dos
servigos de apoio, orienta a formagdo de profissionais da educacdo e estabelece mecanismos
para que a inclusd@o ndo se limite a presenca fisica na sala de aula, mas seja efetivamente
promovida por meio de praticas pedagogicas adequadas (Brasil, 2025). Dessa forma, o Decreto
representa um marco normativo que detalha instrumentos e estratégias para que a educacao

inclusiva seja implementada, beneficiando alunos, professores e toda a comunidade escolar.
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Em 2009 instituiu-se as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na educagdo basica (Brasil, 2009), modalidade Educacao Especial pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE). Antes das diretrizes, a educacao inclusiva no Brasil
carecia de orientagdes claras sobre como atender adequadamente os alunos. Essa norma foi
essencial para regulamentar o atendimento especializado dentro das escolas, garantindo nao
apenas o direito de matricula, mas também suporte pedagogico adequado para criangas com
deficiéncia. Ela contribuiu para a implementagdo da educacao inclusiva de forma mais
estruturada e acessivel em todo o pais. Seus principais beneficios incluem a inclusao do AEE
obrigatoriamente nas escolas publicas e oferecido no contraturno, sem substituir a escolarizagao
formal, a implementacdo de salas de recursos multifuncionais padronizados ¢ a educagdo
continuada necessaria para a formagao de professores para a educagao inclusiva (Brasil, 2009).
A educagdo especial passa a ser realizada em todas as modalidades de ensino, como parte
integrante do processo educacional.

O Decreto n.° 7.611, de 2011 revoga o decreto n® 6.571 de 2008, ¢ estabelece diretrizes
para o dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educagao especial. Ele
determina que o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis e sem discriminagao;
que ndo haja exclusdo nas escolas sob alegacdo de deficiéncia; que o ensino fundamental seja
gratuito e compulsorio, asseguradas adaptagdes razodveis de acordo com as necessidades
individuais; que medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, devem ser adotadas, entre outras (Brasil, 2011). Garante
também a inclusdo da educagdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo. Este Decreto, impulsionado por
conferéncias nacionais € pela mobilizagdo de foruns estaduais de educacdo inclusiva, refor¢ou
a perspectiva de que a deficiéncia nao justifica a exclusdo escolar.

Em 2015, como ja salientado acima, a LBI reforcou a inclusdo, a acessibilidade e a
protecdo da pessoa com deficiéncia contra a discriminagdo em diversas areas, como educacao,
saude e lazer. Foi instituida para “assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania” (Brasil, 2015). A LBI consolidou décadas de lutas sociais e politicas; € um
dos maiores avangos na legislacao brasileira e trouxe mudancas praticas que reduziram barreiras
e promoveram uma sociedade mais justa e igualitaria para esses individuos. Na educagao, seus
maiores beneficios incluem a proibigdo da recusa de matricula e da cobranga de taxas adicionais

nas escolas privadas, a obrigacdo das escolas em oferecer a acessibilidade e materiais didaticos
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adaptados a cada crianga, assim como estruturas fisicas acessiveis, como rampas, banheiros
adaptados, dentre outros (Brasil, 2015).

A Lei 13.935, promulgada em 2019, estabeleceu a obrigatoriedade de equipes
multiprofissionais de psicologos e assistentes sociais nas redes publicas de educagdo basica,
com a finalidade de “desenvolver agdes para a melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, com a participacdo da comunidade escolar, atuando na mediagao das relagdes
sociais e institucionais” (Brasil, 2019). Aprovada apo6s anos de reivindicagcdes do Conselho
Federal de Psicologia (CFP) e do Conselho Federal de Servigo Social (CFESS), a Lei representa
um avango na compreensao da escola como espago integral de desenvolvimento. A defesa
imperativa para seu cumprimento e implementagao, através da oferta dos servigos da Psicologia
e do Servigo Social na rede publica de ensino, contribui para o desenvolvimento de estratégias
de educacdo inclusiva (Marinho-Araujo et al., 2022; Galvao et al., 2025).

Embora a educagao inclusiva tenha alcangado importantes conquistas ao longo dos anos,
em 2020, tivemos desafios que resultaram em retrocessos significativos. Entre eles, destaca-se
a assinatura do Decreto n® 10.502 (Brasil, 2020a), de 30 de setembro de 2020, instituiu a nova
PNEE, denominada Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva ¢ com
Aprendizado ao Longo da Vida, propondo diretrizes para a oferta da educagdo especial no
Brasil. Embora o texto normativo utilizasse a terminologia da inclusdo, o decreto foi
amplamente criticado por abrir margem para a segregacao educacional, ao legitimar a
ampliacdo de classes e escolas especializadas como alternativa a escolarizacdo comum,
contrariando os principios da educacdo inclusiva consolidados na Constitui¢ao Federal de 1988
(Brasil, 1988) e na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008). Essa politica, ao invés de fortalecer a inclusdo escolar, enfraqueceu-a
ao incentivar a criagdo de escolas especiais separadas para alunos com deficiéncia. Tal diretriz
abriu precedentes para que escolas regulares recusassem a matricula desses estudantes, além de
desonerar o Estado da responsabilidade de oferecer suporte adequado nas escolas comuns,
transferindo esse encargo para instituigdes especializadas ou para as proprias familias. A
implementagdo dessa politica, em pleno contexto pandémico, COVID-19, dava margem para
escolas regulares deixassem de buscar estratégias eficazes para atender as necessidades deste
publico (Marinho-Araujo; Galvao; Nunes; Nunes, 2022; Muniz, 2021). O decreto representou
um significativo retrocesso, contrariando avangos historicos na inclusao escolar de criangas
com deficiéncia.

A publicagdo do decreto desencadeou intensa reagdo politica e social. Diversos

movimentos sociais, entidades da sociedade civil organizada, organizagdes sindicais e
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instituicdes cientificas passaram a denunciar o carater excludente da norma, argumentando que
ela representava um retrocesso nos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia. Nesse
contexto, destacou-se a atuacao da Coalizao Brasileira pela Educagao Inclusiva, composta por
entidades das areas de direitos humanos, educacdo e infancia, que articulou manifestagdes
publicas, notas técnicas e incidéncia institucional junto ao Poder Judicidrio e ao Congresso
Nacional, defendendo a revogacao imediata do decreto (Instituto Rodrigo Mendes, 2020). Entre
as entidades integrantes da coalizao, o Instituto Rodrigo Mendes (IRM) teve papel relevante ao
participar de audiéncias publicas e ao apresentar argumentos técnicos € juridicos contrarios ao
decreto, enfatizando que a politica proposta violava o direito a educagdo inclusiva em sistemas
regulares de ensino (Instituto Rodrigo Mendes, 2020). Também se destacou a atuacdo do
ANDES-SN (Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior), cujos
representantes participaram de atos e protestos em frente ao Supremo Tribunal Federal (STF),
em defesa da educacao publica, gratuita e inclusiva, denunciando o decreto como uma tentativa
de institucionalizar praticas segregadoras (ANDES, 2021). No mesmo sentido, o Foérum
Nacional de Educacdo Inclusiva (FONEI) emitiu notas de repudio e promoveu debates
académicos e politicos, reforcando a compreensao de que a educagdo inclusiva constitui um
direito humano fundamental e ndo uma op¢ao administrativa (FONEI, 2020). Os Conselhos de
Psicologia, por meio do Conselho Federal de Psicologia e dos Conselhos Regionais, também
se posicionaram de forma contundente contra o Decreto n® 10.502/2020, solicitando sua
revogacdo imediata. O sistema conselhos fundamentou sua critica na defesa dos direitos
humanos, na psicologia escolar e educacional critica e na compreensdo de que praticas
segregadoras produzem danos ao desenvolvimento e a participacao social das pessoas com
deficiéncia (CFP, 2020).

A pressao exercida por esses movimentos politicos e sociais resultou no ajuizamento de
acdes no Supremo Tribunal Federal, culminando na suspensao e posterior revogacao do decreto,
reafirmando o papel da mobiliza¢do social como elemento central na defesa e na garantia de
direitos. Assim, sua revogagao pelo Decreto n° 11.370 (Brasil, 2023), de 1° de janeiro de 2023,
assinado pelo estdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, marcou uma vitéria
para os direitos humanos e para a educagado inclusiva no Brasil. Estes marcos legais ndo apenas
evidenciam os tensionamentos € avancos na legislacao brasileira, mas também demonstram
como a inclusdo tem se desenvolvido em resposta aos movimentos sociais e transformagoes
culturais.

Além das mobilizagdes politicas e institucionais ¢ fundamental destacar que a defesa da

educagdo inclusiva no Brasil também se consolida por meio de produgdes académicas, que
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sustenta teoricamente ¢ metodologicamente a inclusdo como direito humano e como
compromisso ético-politico da educacdo e da Psicologia. Nesse cenario, destacam-se
publicagdes de alcance nacional e regional, incluindo produg¢des em revistas, livros e
dissertagdes, oriundas do estado do Maranhdo, que problematizam praticas excludentes e
reafirmam o compromisso da Psicologia Escolar na mediagdo de processos educativos que
promovam o desenvolvimento e a superacdo de praticas segregadoras, alinhando-se aos
principios da educagdo inclusiva e da justica social (Fleith, 2011; Galvao; Beckman, 2016;
Galvao; Matos; Araujo, 2018; Galvao; Rocha; Oliveira, 2025; Marinho-Aratjo et al., 2022;
Muniz, 2021; Oliveira, 2024; Rocha, 2023; Santos, 2024).

Observa-se que a luta pela educacao inclusiva no Brasil perpassa o campo juridico e os
movimentos sociais, sendo igualmente sustentada por uma produg¢do cientifica comprometida,
que fundamenta tedrica e metodologicamente a inclusdo como direito humano e como
compromisso ético-politico da educacdo e da Psicologia, por meio da defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia e da valorizagdo da diversidade. Ao assegurar acessibilidade,
autonomia e equidade nas politicas publicas, promove-se um ambiente de igualdade de
oportunidades para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, incluindo o direito a
sexualidade, tematica a qual esta pesquisa se propde a discutir, contribuindo para a construgdo

de uma sociedade mais justa e inclusiva.

3.2. AEDUCACAO EM SEXUALIDADE HUMANA: UM COMPROMISSO SOCIAL
A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa para exercer sua
sexualidade, ter filhos, constituir uma familia e conviver em sociedade (Brasil, 2015). O
desenvolvimento da sexualidade humana ndo estd condicionado a ter ou ndo uma deficiéncia.
As transformacdes fisicas, cognitivas, sociais e afetivas irdo acontecer, pois sdo inerentes ao ser
humano e ocorrem pelas intensas modifica¢cdes hormonais, pela descoberta do proprio corpo,
pelas vivéncias com o outro e pela construgdo da sua propria sexualidade (Maia et al., 2020;
Pena, 2022). A sexualidade se constitui enquanto uma dimensao intrinseca do desenvolvimento
humano, manifestando-se de forma progressiva e integrada as demais esferas da vida.
Martin-Bar6 (1996) traz a reflexdo que antes do psicdlogo questionar o que fazer
perante uma situagdo, ele deve voltar sua atengdo as especificidades sociais e culturais ao qual
esta inserido. Ao reconhecer que o conhecimento e a praxis da Psicologia brasileira deve
acompanha-la no seu contexto histérico, assim como a partir da perspectiva da sua maioria

populacional, torna-se essencial compreender que a concepgao sobre a deficiéncia e a educagao
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em sexualidade foram historicamente construidas, e marcadas por transformagdes sociais,
politicas e cientificas.

No Brasil, estas concepgdes continuam atravessadas por modelos historico-culturais
que perpassam por discursos biologizantes, e que, apesar das legislacdes brasileiras voltada a
este publico, ainda possuem barreiras que obstaculizam a participagdo social e integral da
pessoa com deficiéncia (Abreu; Pederiva, 2022; Gesser; Block, 2024; Cunha; Dazzani, 2016).
Tal perspectiva, segundo Gesser e Block (2024), ¢ sustentada por um viés predominantemente
capacitista que oprime pessoas com deficiéncias por ndo fazerem parte do padrdo socialmente
estabelecido. Considerando a relevancia dessa tematica e a amplitude das implicagdes ético-
politicas envolvidas, diversos pesquisadores brasileiros, como Gesser (2019, 2020), Gesser ¢
Block (2024) e Ivanovich e Gesser (2020), tém se dedicado de forma aprofundada a discussdes
sobre o capacitismo, compreendendo-como uma forma de opressdo que impde barreiras
estruturantes e limitantes a participag¢do social das pessoas com deficiéncia, por considera-las
incapazes e estarem fora de um “padrao” corporal socialmente “normativo”. Embora o presente
estudo nao se proponha a aprofundar a discussao sobre o capacitismo, reconhece-se a relevancia
e a densidade teodrica das produgdes existentes, que ja oferecem importantes contribui¢des para
a sociedade contemporanea (Dias, 2013; Fleith, 2011; Galvao et al., 2025; Galvao; Beckman,
2016; Gesser, 2019, 2020; Gesser; Block, 2024; Ivanovich; Gesser, 2020; Marinho-Araujo et
al., 2022; Mello, 2016, 2020).

O capacitismo também atravessa as dimensdes da educacdo em sexualidade humana,
ao negar as pessoas com deficiéncia o direito a informagdes sobre o tema, assim como
exercerem sua autonomia e expressividade sexual. H4 nesta negagdo, um olhar discriminatorio
que v€ o sujeito através da sua deficiéncia, como se este fosse incapaz de ter sua sexualidade
desenvolvida. No entanto, cabe destacar iniciativas em diversas esferas da sociedade, como
jornalismo e dramaturgia, que tém trazido em voga a discuss@o da sexualidade da pessoa com
deficiéncia no ambito dos relacionamentos sexuais. Destacam-se os documentarios brasileiros
Assexybilidade dirigido por Daniel Gongalves (2023) e Transo sob direcao de Lucca Messer
(2023).

O documentario Assexybilidade problematiza de forma critica a interseccdo entre a
relagdo entre deficiéncia, sexualidade e autonomia, destacando como pessoas com deficiéncia
lutam contra esteredtipos que as desumanizam ou infantilizam. O filme evidencia por meio de
entrevistas com pessoas reais, como representagdes sociais capacitistas produzem barreiras
simbdlicas que limitam o reconhecimento da pessoa com deficiéncia como sujeito de desejo.

Os entrevistados revelam experiéncias marcadas pelo preconceito social e pela negacao de seus
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desejos, enfatizando que a sexualidade ¢é parte constitutiva da vida e ndo um privilégio de corpos
considerados “normativos”. Ao longo das entrevistas, emergem falas que expressam resisténcia
e afirmagdo identitaria, como quando um dos participantes comenta que “nao ¢ a deficiéncia
que impede o desejo, mas o olhar capacitista que tenta apaga-lo”. Ao tornar visiveis essas vozes,
Gongalves (2023) reposiciona a sexualidade como dimensdo humana integral e reafirma a
necessidade de praticas sociais e politicas que reconhecam sua plena cidadania sexual.

O documentario Transo explora vivéncias sexuais ¢ afetivas de pessoas com
deficiéncia, ampliando o debate sobre corpo, identidade e pertencimento em uma sociedade que
frequentemente marginaliza esses sujeitos. Os protagonistas ao abordarem suas intimidades e
preferéncias sexuais de forma aberta, reforcam que pessoas com deficiéncia sentem desejo,
possuem vida sexual e t€ém direito ao exercicio pleno de sua sexualidade. A sexualidade se
constitui, simultancamente, como um espago de prazer ¢ um campo politico de disputa
simbolica. O filme também evidencia as contradi¢des vividas no cotidiano, como relagdes em
que suas identidades sdo invisibilizadas, o que sintetiza a critica central a 16gica social que reduz
esses sujeitos a categorias estigmatizadas, negando-lhes humanidade e complexidade. Ao
trabalhar a pluralidade dessas narrativas, Messer (2023) tensiona tabus historicamente
associados a sexualidade de pessoas com deficiéncia no pais.

Em ambos os documentarios, a critica central recai sobre discursos normativos que
desumanizam ou estigmatizam certos corpos, restringindo sua capacidade de agéncia e
autodeterminagdo. Trabalhar e discutir a educacdo em sexualidade, como explicitado através
dos documentérios, ainda ¢ um desafio, pois o tema permanece cercado por polémicas, tabus,
silenciamentos e preconceitos (Sombrio & Miguel, 2020; Pena, 2022). Apesar disso, esse
debate ndo ¢ recente. Desde as primeiras décadas do século XX, a educagdo sexual vem sendo
abordada nos campos médico e educacional. Ribeiro (2004) aponta que sua vertente informal &
ainda mais antiga, remontando ao periodo do Brasil Colonia, quando os ensinamentos sobre
sexualidade eram transmitidos no ambiente familiar, fortemente influenciados pelos valores
culturais e sociais da época, que moldavam atitudes e comportamentos sexuais. Ao longo da
historia brasileira, esta educacdo passou por diferentes fases, marcadas por transformagdes
sociais, politicas e cientificas. O autor destaca seis momentos sobre como a sociedade vem se
organizando e se posicionando em torno do tema.

No primeiro momento época do Brasil Colonia, entre 1530 e 1822, observa-se que ha
uma forte distingdo de género na forma como a sexualidade era vivenciada e controlada: os
homens tinham liberdade para explorar sua sexualidade, enquanto as mulheres eram submetidas

a repressao de seus desejos e comportamentos sexuais (Bueno; Ribeiro, 2018; Ribeiro 2004).
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No século XIX ocorreu o segundo momento, caracterizado pelo controle da sexualidade e das
préticas sexuais. Antes vividas de forma silenciosa e informal, a moral médica passou a assumir
um papel normativo, estabelecendo padrdoes de comportamento baseados em discursos
cientificos que reforcavam a necessidade de vigilancia e disciplina sobre a sexualidade dos
individuos (Ribeiro, 2004).

Nas primeiras décadas do século XX, especialmente a partir de 1920, consolidou-se o
terceiro momento da educagao sexual no Brasil. Com o fortalecimento das ideias cientificas e
educacionais, médicos, professores e religiosos passaram a publicar materiais que buscavam
orientar a conduta da populacdo. Esse contexto marcou a educa¢do em sexualidade como um
campo sistematizado de conhecimento, voltado a formagdo moral e a instru¢dao social. De
acordo com o autor € nesse periodo que se delineiam as primeiras discussoes sobre a inser¢ao
da tematica da sexualidade no curriculo escolar brasileiro.

O quarto momento, inicio da década de 1960, foi marcado pela implementagdo de
programas de orientagdo sexual em diversas escolas, refletindo maior abertura para o debate
sobre 0 tema na educacdo formal, trazendo discussdOes sobre sua relevancia para o
desenvolvimento integral dos alunos. Porém, no final desta década, marcada pelo regime
militar, houve um retrocesso na educagao sexual, ao ser restrita a liberdade do debate sobre esse
tema. O quinto momento, pds-ditadura ocorreu em 1978, onde houve uma ampliacdo da
discussdo nas escolas, com 6rgaos publicos, como as secretarias municipais e estaduais de
educacdo, assumindo projetos de direcionamentos nas escolas, o que demonstrou um avango na
institucionaliza¢do da educacdo sexual, agora integrada as politicas publicas educacionais.

Segundo Ribeiro (2004) a sociedade encontra-se no sexto momento no qual ha uma
perspectiva promissora da abordagem sobre a educagdo sexual. A preocupacdo central €
garantir um tratamento que respeite a dignidade da pessoa humana e atenda as necessidades dos
alunos, possibilitando que vivenciem sua sexualidade com informac¢ao, autonomia e seguranga.
Essa evolugdo demonstra a importancia da educacdo sexual como um direito fundamental,
essencial para a constru¢do de uma sociedade mais informada, respeitosa e livre de
preconceitos.

E importante ressaltar que muitos destes momentos da educacio sexual no Brasil, como
explanado por Ribeiro (2004) ainda se encontram presentes e possuem defensores nas
institui¢des escolares € no meio social ao qual vivemos. A educagao sexual dentro das escolas
perpassou, e ainda perpassa, por diversos modelos historicos que sdo condizentes com o
contexto social, cultural, historico ao qual esta inserida. E importante que a atuagdo em

Psicologia Escolar critica privilegie os avangos advindos de experiéncias exitosas que sao
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amplamente evidenciadas pelas proprias pessoas com deficiéncia na intencdo de promover
processos de conscientizagdo sobre um tabu agudizado quando o tema ¢ dirigido a essa
populagdo.

A escola ainda possui crengas erroneas acerca da manifestacdo da sexualidade destes
estudantes (Brilhante et al., 2021; Bortolozzi; Vilaga 2020). Para Brilhante et al. (2021),
Bortolozzi e Vilaga (2020) essas crengas erroneas, em grande parte, fundamentam-se nos
valores pessoais, religiosidade, visao de mundo e na falta de uma formacao continuada no tema
da sexualidade humana. Os atores escolares acabam por perpetuar esteredtipos que reforga
barreiras sociais ¢ limitam o exercicio de direitos, assim como sua participagdo em diversas
esferas da vida social (Maia et al., 2015). A auséncia de diretrizes claras e de capacitagdes
especificas em educagdo sexual nas escolas, impede o desenvolvimento de uma abordagem
inclusiva, que reconheca a pluralidade das expressoes da sexualidade humana.

Refletir sobre as discussdes e questionamentos acerca da sexualidade na escola, exige-
se compreender que a sociedade estd inserida em uma ideologia dominante e capacitista, que
aceita e legitima praticas preconceituosas, discriminatorias e de exclusdo social. Essa base
ideologica encontra-se nos preceitos da “base ideal de sujeito moderno, representado pelo
homem branco, do norte global, cisheterossexual, tipificado pelo conhecimento
moderno/colonial como totalmente capaz” (Gesser; Block, 2024, p. 47). Nas escolas, ao
reproduzir modelos homogéneos de sociedade, aprendizagem e desenvolvimento, os atores
escolares impdem barreiras a uma gama diversificada de pessoas, que fogem dos preceitos da
heteronormatividade, e que por isso, sdo impedidas de participar plenamente desse espaco
(Muniz, 2021). No caso do estudante com deficiéncia, constata-se que hd uma visdo
infantilizada em torno deste, assim como o entendimento da deficiéncia como incapacidade, e
isto permanece como um obstidculo relevante a compreensdo de sua singularidade e
potencialidades.

A manutencdo de uma visdo reducionista sobre a sexualidade e a pessoa com
deficiéncia, ndo apenas invisibiliza as potencialidades e o direito a autonomia, como também
refor¢a um estigma que marginaliza esses individuos em diversos contextos sociais. Conforme
argumenta Vieira (2016), ao enquadrar a pessoa com deficiéncia num contexto de
infantilizacao, limitagcdo, dependéncia, hiperssexualizagdo e outros mitos e preconceitos, cria-
se um ambiente de desvantagens estruturais que impede o acesso pleno aos direitos e a
participagdo social efetiva.

E imprescindivel que as institui¢des educacionais repensem suas praticas, fomentem

educagdo continuada e adotem uma postura critica que possibilite a desconstru¢ao de
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paradigmas discriminatorios. No contexto escolar, a problematizagdo da educagcdo em
sexualidade voltada a pessoa com deficiéncia representa um compromisso social de todos os
atores escolares, orientado pelos principios de igualdade, acesso a informacdo, nao
discriminacao e dignidade humana (Brasil, 1988, 2015). Nesse sentindo, a escola precisa
desempenhar um papel importante na desconstru¢do de estere6tipos e na promocao de uma
educacdo sexual que contemple a diversidade, favorecendo um ambiente de respeito,
acolhimento, reflexdo e informagdo acessivel a todos os estudantes (Mezzalira et al., 2020).
Torna-se urgente a revisao das narrativas que cercam a deficiéncia, para que haja a promogao
das praticas educacionais e culturais que valorizem a diversidade, a autonomia e a construgao
de identidades.

Para Maia e Ribeiro (2011) ao trabalhar a educagdo sexual dentro das escolas, alguns
pontos importantes podem ser contemplados pelo psicdlogo escolar e os demais profissionais,
como: proporcionar informagdes e criar um ambiente propicio para reflexdes e questionamentos
sobre a sexualidade; esclarecer os mecanismos sutis de repressdo sexual ao qual a sociedade
esté sujeita, bem como o contexto historico em que a sexualidade se desenvolve; comunicacao
mais aberta e assertiva nas relagdes interpessoais para que os estudantes construam seus
proprios valores com base em um pensamento critico; tornar possivel uma melhor compreensao
dos proprios comportamentos e dos outros, além da tomada de decisdes responsaveis em relagao
a vida sexual (Maia; Ribeiro, 2011). Essa abordagem critica e reflexiva ¢ fundamental para a
formacao de atitudes preventivas sobre a sexualidade.

O psicélogo escolar também sera responsavel por atuar frente a diversidade, intervindo
a partir de abordagens interdisciplinares e utilizando praticas inclusivas. Ao fomentar espacos
de didlogo e reflexao, o psicdlogo contribui para que os alunos questionem e reavaliem crengas
arraigadas, promovendo uma compreensdo critica de suas vivencias. Nesse sentido, a escola se
transforma em um ambiente propicio para o debate sobre direitos humanos, praticas preventivas
e atitudes responsaveis, fortalecendo a formacao de cidadaos auténomos e criticos (Pola, 2018;
Maia; Ribeiro, 2011). Ademais, ao descontruir paradigmas limitadores e estigmatizantes, o
psicologo escolar contribui para a criagdo de um ambiente educativo inclusivo voltado ao
desenvolvimento de processos psicoldgicos entre e com os estudantes com e sem deficiéncia.

Ao fomentar estes espagos, o psicélogo escolar pode propor uma ampliagdo da formacao
continuada dos atores escolares, inserindo a educacao em sexualidade humana voltada a todos
os estudantes. Para Mezzalira et al. (2020) estas formagdes devem promover reflexdes sobre os
sentidos e significados atribuidos a diversidade sexual e de género, visto que profissionais da

educagdo lidam diretamente com situagcdes que as envolvem. A autora afirma que, além de
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promover agdes voltadas a ressignificagdo de praticas e atitudes capacitistas, ¢ fundamental
conscientizar os profissionais das escolas de que trabalhar este tema nos espacos constitui um
direito dos estudantes.

Cabe salientar que as pessoas com deficiéncia se desenvolvem fisicamente e
sexualmente de acordo com os estagios tipicos de desenvolvimento, possuem singularidades
que ndo devem ser ignoradas e podem vir a se comportar inadequadamente caso ndo tenham
acesso a educagao em sexualidade (Brilhante ef al., 2021). Generalizar e rotular estas pessoas
sem considerar o contexto social, econdmico, educacional em que o sujeito se desenvolve, e
sem considerar a diversidade, quando se trata sobre qualquer assunto, ¢ mais uma pratica social
que amplia a estigmatizacao ja existente (Maia & Ribeiro, 2010). Desta forma, é imperativo
que todos os atores escolares estejam preparados e seguros a identificar e abordar os fendmenos
humanos dessa natureza, assim como compreender que a expressao da sexualidade se configura
de forma diferenciada conforme a deficiéncia, evidenciando peculiaridades que se manifestam
no contexto escolar.

Com base nessa compreensdo, o capitulo seguinte se dedicard a analisar, inicialmente,
as contribui¢des da Psicologia Escolar e da Psicologia Historico-Cultural para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia em suas dimensdes politicas, culturais e sociais.
E em seguida, aprofundaré a discussao sobre a atuacdo do psicologo escolar na ressignificagdo
de praticas e concep¢des educacionais estigmatizantes relacionadas a educagao em sexualidade

desses sujeitos.
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4. PSICOLOGIA ESCOLAR E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL:
IMPLICACOES PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO

A escola ¢ uma instituigdo social reconhecida como um ambiente propicio para a
formagao de individuos criticos e engajados na transformacao da sociedade, contribuindo para
a constru¢do de uma comunidade democratica e pautada em direitos (Galvao; Marinho-Araujo,
2019; Galvao, 2014; Guzzo, 2011,2014; Marinho-Araujo, 2011; Marinho-Araujo; Teixeira,
2020; Marinho-Araujo, 2016, 2014a, 2014b 2010; Mezzalira et al., 2020). Esta reflexao esta
garantida pela LDB, que traz no Art. 2: “(...) inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, assim como no Art. 3° que
destaca que o ensino deve ser ministrado com base na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; no pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas; e no respeito a liberdade e aprego a tolerancia (Brasil, 1996). Estas diretrizes
corroboram com o ideal de uma escola inclusiva, que incentiva o questionamento, a liberdade
de expressao, a subjetividade e o coletivo.

A institui¢do escola possui uma funcdo educativa especifica voltada para o
desenvolvimento humano (Galvao et al., 2018). Este ¢ um dos primeiros ambientes sociais
apresentado a crianga ap6s toda uma vivéncia tendo trocas e relagdes, em sua maioria, apenas
com a experiencia familiar (Kujawa; Martins; Patias, 2020). Esse tempo vivido na escola ¢
longo e extensivo, e ¢ ele que serd utilizado para o processo de desenvolvimento individual e
coletivo; € o local onde as criancas e os adolescentes, conforme a legislagdao vigente, devem
frequentar. A garantia deste espago como direito aos estudantes com e sem deficiéncia, € de
singular importancia.

A Psicologia Escolar desempenha um papel fundamental na promocdo de reflexdes
criticas entre os sujeitos, favorecendo processos de ressignificagdo no contexto educacional. A
presenca nesta area de atuacdo esta diretamente vinculada ao proprio percurso historico da
Psicologia enquanto ciéncia e profissdo no Brasil (Silva; Aquino, 2023). Nas ultimas décadas,
com a expansdo da produgao cientifica e das praticas profissionais da area, a Psicologia Escolar
tem conquistado crescente relevancia dentro das institui¢cdes educativas.

Entretanto, enquanto campo de atuacdo, pesquisa e producdo de conhecimento, a
Psicologia Escolar ainda passa por alguns desafios, um destes ¢ o de nao possuir um grande
escopo de psicologos escolares, quando comparada as demais areas de atuacdo da Psicologia.
No ultimo Censo feito pelo CFP (2022a), envolvendo mais de 20.000 psicologos(as) de todo

pais entre o periodo de 2021 a 2022, apenas 11,2% psicologos(as) sinalizaram atuar na
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Psicologia Escolar, em comparacdo, 73,2% estavam atuando na area Clinica, 20,2% na area
Social, 19,9% na Saude, 18,3% na docéncia e 12,1% na area Organizacional. No Maranhao,
onde a presente pesquisa foi realizada, esses dados nao diferem da realidade do pais: apenas
16,6% dos profissionais que responderam ao Censo declarou atuar na Psicologia Escolar (CFP,
2022a).

A Clinica ainda se destaca como um dos campos que mais absorvem profissionais, além
de receber psicologos oriundos de outros segmentos, seja por migracdo ou exercicio
concomitante, o que justifica o percentual de aproximadamente 73% de atuagdo neste ambito
(CFP, 2022b). Entre aqueles que realizam essa transi¢ao, o Censo aponta que a maior parte vem
do contexto escolar, representando 57,4% dos(as) profissionais, seguida do campo hospitalar,
com 51,4% daqueles que o deixam. Considerando esses dois segmentos, observa-se que apenas
10% dos psicologos permanecem atuando exclusivamente no mesmo local de insercao inicial.

Este retrato da Psicologia Escolar no Brasil demonstra que apesar dos avangos, ainda
temos uma Psicologia voltada preferencialmente para o atendimento individualizado, realizado
em consultorios. Na area Escolar, ainda existe o desafio cotidiano da desvinculacao do papel
da(o) psicologa(o) de expectativas sobre a realizagdo de um trabalho clinico na Educacao
Basica, o que pode dificultar ou inviabilizar a ampliagdo das agdes do Psicologo nesse campo
(CFP, 2019). Ainda h4 desconhecimento por parte dos atores escolares da atuagao do Psicologo
Escolar, assim como do proprio profissional, o que remonta as primeiras articulagdes entre a
Psicologia e Educacdo.

A trajetoria da Psicologia Escolar no Brasil, segundo Barbosa e Marinho-Araujo (2010),
teve no seu inicio um carater clinico e terapéutico das intervengdes realizadas, assim como uso
de testes psicométricos para medir o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Essa
perspectiva refletia as teorias naturalizantes do campo da Educagao em relagao a patologizagao
do ndo aprender, onde a escola atribuia ao aluno a responsabilidade exclusiva pelas dificuldades
vivenciadas, assim como o descomprometimento da equipe técnico-pedagdgica em buscar
solucdes autdnomas para suas demandas (Cunha; Dazzani, 2016; Galvao, 2014; Marinho-
Araujo, 2010, 2014). Isso reforcava a culpabilizagdo dos estudantes, desconsiderando os
aspectos historicos, sociais e institucionais envolvidos no processo de escolarizagdo. Desta
forma, a Psicologia brasileira esteve atrelada a uma visao reducionista do processo escolar, em
um periodo em que a educagdo publica ndo estava comprometida com as transformagdes
sociais, mas sim, carregada de teorias e praticas que contribuiram para a manutencdo do poder
opressor ¢ das desigualdades sociais (Silvia; Aquino, 2023; Cavalcante; Marinho-Araujo,

2019).
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Apesar do avanco dentro do campo de atuagdo da Psicologia Escolar, com sua atuagdo
critica e ressignificada, ainda existem teorias e praticas fundamentadas em uma visdo
psicologizante e remediativa (Barbosa e Marinho-Araujo, 2010; Cunha; Dazzani, 2016; Galvao,
2014; Marinho-Araujo, 2010, Oltramari; Feitosa; Gesser, 2020; Patto, 1990, Viégas, 2020).
Contraria ao modelo reducionista e psicologizante, serd abordado nessa pesquisa a defesa de
que a Psicologia Escolar deve assumir uma postura que considera as potencialidades dos
sujeitos e de suas relacdes como promotoras de desenvolvimento (Marinho-Araujo, 2010).

Enquanto area de atuacdo e conhecimento, atualmente, Psicologia Escolar tem sido
bastante difundida através de publicacdes de estudiosos que se dedicaram a delinear seu
percurso, reiterando assim sua importancia e especificidade (Cavalcante; Marinho-Araujo,
2019; Galvao; Marinho-Araujo, 2019; Galvao,2014; Guzzo, 2011,2014; Marinho-Araujo,
2011; Marinho-Araujo; Teixeira, 2020; Marinho-Araujo, 2016, 2014a, 2014b 2010; Silva;
Aquino 2023; Patto, 1990). Houve avancos significativos e desdobramentos, desenvolvidos ao
longo de um percurso enriquecido por pesquisas e praticas de intervencao profissional (Galvao,
2014). Entre as novas possibilidades de atuagao critica houve a mudanga da compreensao da
Psicologia Escolar sobre a escola e demais espagos educativos, que passa a ser percebida
enquanto instituicao que possui suas contradi¢des e incoeréncias, um local que a0 mesmo tempo
possui uma grande capacidade de potencializar alunos, como também de estigmatiza-los
(Marinho-Araujo, 2014a).

A Psicologia Escolar ¢ considerada um campo de pesquisa, reflexdo, produgdo de
conhecimento e de intervencao profissional, que visa avangos ao campo cientifico e a atuagao
profissional na éarea (Galvao; Marinho-Araujo, 2019; Galvao, 2014; Guzzo, 2011,2014;
Marinho-Araujo, 2011; Marinho-Araujo; Teixeira, 2020; Marinho-Araujo, 2016, 2014a, 2014b
2010). Sua fundamentagdo epistemologica estd voltada para abordagens tedricas que
consideram os aspectos historicos, politicos, econdmicos, sociais na génese das funcgdes
psicologicas humanas (Guzzo, 2014; Marinho-Araujo, 2016; Silva; Aquino, 2023). As agdes
do psicdlogo escolar passam a contemplar a intervengdo em espacos coletivos ja existentes no
contexto escolar, como conselhos de classe, coordenacdes pedagdgicas, reunides de pais e
mestres e encontros de planejamento docente (Cavalcante; Marinho-Araujo, 2019; Galvao;
Marinho-Araujo, 2019; Galvao,2014; Guzzo, 2011,2014; Marinho-Araujo, 2011; Marinho-
Araujo; Teixeira, 2020; Marinho-Araujo, 2016, 2014a, 2014b 2010; Silva; Aquino 2023).

Além disso, o profissional pode promover a criagdo de novos espacos de didlogo e
reflexdo, favorecendo a constru¢do de praticas educativas mais colaborativas e inclusivas

(Barbosa; Marinho-Araujo, 2010; Fleith, 2011; Galvao et al., 2025; Galvao; Beckman, 2016;
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Marinho-Araujo et al., 2022). Essas interven¢des contribuem para o fortalecimento da
participagdo coletiva, a ampliagdo da escuta institucional e o compartilhamento de
responsabilidades entre os diferentes atores da comunidade escolar.

Faz-se necessario que o psicologo escolar esteja implicado com a instituigao escolar,
promovendo reflexdes, participando ativamente da rotina e da dinadmica escolar, interagindo
entre os espagos e integrando-se ao campo educativo. A Psicologia Escolar ¢ convocada a
compreender os aspectos subjetivos que atravessam a institui¢do, suas praticas de inclusao, suas
diversidades e as complexas dimensdes histéricas que a constituem. Nesse sentido, o
compromisso com a transformacao social nos diferentes espagos educativos configura-se como
um dos principais desafios para o psicologo escolar brasileiro (Marinho-Araujo, 2010).

Entre os desafios contemporaneos, destaca-se a educa¢ao em sexualidade humana
voltada a adolescentes com deficiéncia, cujo enfrentamento demanda a ressignificagdo de
praticas e concepgdes historicamente construidas e fortemente atravessadas por tabus e
preconceitos. A atuagdo do psicologo escolar promove a problematizagdo de visdes
cristalizadas, dialoga com as complexidades institucionais e propde acdes que ampliem a
compreensdo e a pratica da educagdo em sexualidade humana em uma perspectiva de
diversidade e inclusdo.

Isso demanda escolhas epistemoldgicas, tedricas e metodologicas que reconhecam a
complexidade dos processos de desenvolvimento e aprendizagem que se estendem ao longo da
vida e sdo atravessadas pela vivéncia na escola (Marinho-Araujo, 2016; Marinho-Araujo;
Almeida, 2014). A partir da consolidagdo de uma perspectiva institucional, a atuagdo do
psicologo passa a ser orientada pela compreensdao da escola como um espago no qual se

articulam multiplas dimensdes do desenvolvimento humano.

4.1. PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E AS CONTRIBUICOES DA
DEFECTOLOGIA DE VYGOTSKY

A Psicologia Historico-Cultural oferece fundamentos teodricos consistentes para
sustentar a atuacdo profissional na perspectiva institucional e para a compreensdo do
desenvolvimento humano ao longo da vida. Tendo como principais expoentes Vygotsky
(1931/1998) e seus colaboradores Leontiev (1978) e Luria (1976/2017), essa abordagem rompe
com as concep¢des deterministas e naturalizantes do desenvolvimento humano,
tradicionalmente associadas as ciéncias bioldgicas. Sob essa perspectiva, o ser humano ¢
compreendido como resultado de um processo evolutivo e histdrico, no qual as transformagdes

sociais e culturais desempenham papel central na passagem do homem primitivo ao sujeito
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cultural, constituido nas e pelas relacdes mediadas com o outro e com o mundo (Vygotsky,
1931/1998)

Para Vygotsky (1931/1998) o homem em seu processo evolutivo se desenvolveu, em
termos psicoldgicos, de forma historicamente diferenciada dos demais animais. O autor defende
que entre as espécies existentes, apenas o homem possui um funcionamento psicolégico
(fungdes psicoldgicas superiores) constituido por mecanismos intencionais que transformam a
natureza e sao transformados por elas; enquanto os animais possuem mecanismos inatos, que
nao interferem de modo consciente na natureza, embora se adapte as mudancas oriundas destas.
Ao longo da vida, o homem se desenvolve (ontogé€nese) e constitui processos psicoldgicos
complexos, construidos pela interagdo do sujeito com os demais membros culturais.

Para a Psicologia Historico-Cultural, o ser humano pertence e ¢ influenciado e mediado
pelo meio social ao qual estd submetido, interagindo com a histdria e a cultura dos seu tempo
(Marinho-Araujo, 2016). Nesta perspectiva, a subjetividade humana ¢ influenciada pela relagao
dos diversos fatores internos, bioldgicos e o contexto social. A partir das trocas culturais o ser
humano desenvolve suas fungdes psicologicas superiores por meio da criacdo e utilizacao de
instrumentos simbolicos e concretos (Vygotsky,1931/1998).

Vygotsky (1931/1998) distingue dois tipos de elementos que mediam a interacdo do
homem com o mundo: os instrumentos, ferramentas utilizadas nas atividades humanas
orientadas para modificar a natureza ou o ambiente fisico, e os signos, instrumento simbdlico
que potencializa os processos psicoldgicos do proprio sujeito, como a linguagem e a memoria.
Embora os animais também utilizem as atividades instrumentais, ¢ somente entre os sujeitos
que estas ferramentas simbolicas adquirem um carater social. O desenvolvimento humano, para
Vygotsky (1931/1998), envolve a apropriagdo da cultura e internalizacdo destes sistemas
simbolicos que sdo construgdes sociais.

Os significados desses signos, também chamados por Vygotsky (1931/1998) de
“instrumentos psicologicos”, sdo representacdes subjetivas da realidade, onde o sujeito
internaliza os significados e sentidos da materialidade a partir de suas relacdes sociais. Destaca-
se a importancia do ambiente social e das experiéncias compartilhadas na construcdo do
conhecimento, enfatizando que o aprendizado ndo € um processo isolado: o individuo ndo esté
a parte e sem interacdo com suas relagdes sociais.

O homem, desta forma, se constitui por meio da apropriagdo e transformagdo das
praticas culturais, mediadas nas relagdes sociais e partilhadas no processo historico vivenciado
(Marinho-Araujo, 2016). Esse desenvolvimento se manifesta de forma individual, em pessoas

com e sem deficiéncia, ou de maneira mais ampla, refletindo as caracteristicas de uma
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comunidade (Barroco,2011). A cultura ndo surge de forma isolada, ela ¢ construida e
transformada a partir das atividades sociais e dos processos de interacdo humana e deve ser
desenvolvida, pois, € a principal esfera em que ¢ possivel trabalhar a deficiéncia (Vygotsky,
1931/1998).

Na Psicologia Historico-Cultural, as contribui¢des de Vygotsky (1983/2012) sao
amplamente reconhecidas ndo apenas pela sua teoria histérico-cultural do desenvolvimento
humano, mas também pela sua significativa incursdo na Defectologia'. O estudo da defectologia
investigou a aprendizagem e o desenvolvimento de individuos com deficiéncia e tem como
principio fundamental, que a crianca cujo desenvolvimento foi impactado por alguma
caracteristica atipica, ndo € menos desenvolvida em comparagao as demais, e sim, uma crianga
desenvolvida de outro modo (Vygotsky, 1983/2012).

Vygotsky (1983/2012) desenvolveu o estudo sobre o desenvolvimento da pessoa
defectiva em uma época em que as agdes e producdes voltadas a esse publico eram
desenvolvidas a partir do uso metodoldgico dos testes de inteligéncia classificatorios, populares
no inicio do século XX. Estes testes tinham como finalidade analisar até onde o sujeito estaria
apto para desenvolver. Para o autor, essa avaliagdo engessava qualquer possibilidade de
mediagdo do desenvolvimento, ndo contribuia para uma visdo prospectiva da pessoa com
deficiéncia, e submetia as criangas a hereditariedade, desconsiderando todo o processo social
envolvido na formacao das concepgdes de desdobramento das subjetividades destas.

Ao romper com essa visdo estritamente biomédica, que ao longo da historia reduziu a
deficiéncia a uma falha ou uma patologia individual, Vygotsky (1983/2012) introduz a
compreensdo que apesar desta ser um fator organico, os obstaculos enfrentados por estes
individuos, ultrapassam as limitagdes de ordem bioldgica, sendo, em grande medida, de
natureza estrutural e social. Estes impedimentos ocorrem ao longo do percurso do
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, no que Vygotsky (1983/2012) denomina como
“luxacdo social”, expressdao que descreve o deslocamento simbdlico e real vivido por estes
sujeitos desde os primeiros dias de vida. Esse processo se inicia no seio familiar e se estende
aos espacos escolares e comunitarios, incluindo a escola, posicionando o individuo em lugares
de desvantagem e inferioridade social.

Desta forma, Vygotsky (1983/2012) trabalha com a concepgdo de que € a cultura na

qual estas criancas com deficiéncia estdo inseridas que precisa ser mudada. O que precisa ser

'O termo defectologia utilizado pelo autor equivale as expressdes deficiéncia e educagio especial, visto
que em sua €poca o vocabulario cientifico ainda ndo dispunha de tais terminologias
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modificado, adaptado, ndo ¢ o sujeito com deficiéncia em si, mas as barreiras simbdlicas,
culturais e institucionais produzidas pela sociedade, que determinam as formas de percepcao e
de tratamento direcionadas a pessoa com deficiéncia desde o seu nascimento. Para o autor, ao
participar de interagdes culturais e sociais significativas, a pessoa com deficiéncia tem potencial
para desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores.

Vygotsky (1983/2012) traz que o desenvolvimento de uma pessoa com deficiéncia
possui as mesmas leis gerais do desenvolvimento tipico, porém, ocorre de maneira diferente,
por vias colaterais de aprendizado e através de mecanismos de compensagdo. A compensacao
ndo ¢ vista como a superagdo do problema em si, mas sim como a criagdo de novas vias de
desenvolvimento a partir de intervencdes e das ferramentas culturais.

Embora as funcdes psicologicas sejam comuns a todos, os percursos de
desenvolvimento percorridos por cada sujeito sdo distintos e particulares, impossibilitando
comparagoes diretas entre individuos com e sem deficiéncia. Desta forma, o sujeito com
deficiéncia possui potencial para desenvolver suas fungdes psicoldgicas superiores, desde que
receba apoios adequados, os quais tém natureza essencialmente social (Vygotsky, 1983/2012)

Vygotsky (1983/2012) defendeu que a Psicologia deve se concentrar no
desenvolvimento destas fung¢des psicoldgicas superiores, pois sdo caracteristicas
especificamente humanas. Desta forma, o psicologo inserido no ambiente escolar, local onde
os processos de aprendizagens ocorrem, contribui para a promocao de mediagdes das fungdes
psicologicas complexas dos sujeitos, tornando-a um local fértil para a construgdo social e de
desenvolvimento do potencial psicoldogico humano (Marinho-Araujo, 2016).

Estas concepgdes sdo importantes fundamentos para o desenvolvimento de acdes
coletivas, na atuagdo da Psicologia Escolar e de atuagdes e intervengdes institucionais (Galvao
et al.,2018; Marinho-Araujo, 2016;). A Psicologia Escolar considera que os aspectos historicos
e culturais influenciam a aprendizagem, tém a oportunidade de questionar e reformular
paradigmas enraizados, contribuindo assim para praticas inclusivas e voltadas para o potencial
de cada aluno (Barbosa; Marinho-Araujo, 2010; Fleith, 2011; Galvao et al., 2025; Galvao;
Beckman, 2016; Marinho-Araujo et al., 2022).

Inserir nessa perspectiva o tema da sexualidade humana, significa compreendé-la como
um fenomeno historicamente e culturalmente construido, sua concep¢do ¢ aprendida
socialmente e mediada pelas relagdes culturais, histéricas e afetivas e ndo deve ser tratada
apenas pelo viés biolodgico, marcado por transformacdes hormonais e fisicas proprias do sujeito

(Pena, 2022). Quando a sexualidade ¢ associada a adolescéncia e a deficiéncia, observa-se, de
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modo recorrente, um silenciamento ainda mais acentuado, o que refor¢a processos de
invisibilizagdo e negacao de direitos (Brilhante et al., 2021; Maia; Pastana, 2018).

A luz da Psicologia Historico-Cultural, essa compreensio se articula ao entendimento
da adolescéncia como uma constru¢ao historico-cultural, resultante das relagdes sociais e das
condi¢des materiais e simbolicas em que o sujeito se constitui (Aguiar; Ozella, 2008; Aratjo;
Lopes de Oliveira, 2010, Lopes de Oliveira, 2006). O desenvolvimento do adolescente ocorre
de forma indissociavel do contexto social, cultural e historico, sendo mediado pela participagado
em praticas sociais concretas, como a escola e a familia, e por instrumentos materiais e
simbdlicos, tais como valores, crengas e normas sociais (Aguiar; Ozella, 2008; Araujo; Lopes
de Oliveira, 2010, Lopes de Oliveira, 2006). Nesse processo, o meio cultural influencia os
processos de desenvolvimento do adolescente, oferecendo possibilidades e limites que
orientam, ao longo do tempo, os modos de pensar, sentir e agir, inclusive no que se refere a
vivéncia da sexualidade.

Ao mediar o pensamento critico, promover o autoconhecimento e fomentar a construgao
de valores éticos, o psicologo escolar contribui para a implementacdo de praticas que valorizam
a diversidade e garantem o direito de todos ao pleno exercicio de sua sexualidade (Brasil, 2015;
Brilhante et al., 2021; Mezzalira et al., 2020). O estabelecimento de acdes efetivas da educacao
sexual e de suporte a sexualidade requer uma mudanca de paradigmas assim como uma
abordagem critica e reflexiva (Brilhante et al., 2021).

A Psicologia Historico-Cultural ndo apenas fornece um referencial tedrico robusto, mas
também orienta agdes praticas que favorecem uma compreensdo mais ampla e dindmica do
processo de desenvolvimento. Dentro desse marco tedrico, a atuacao dos psicdlogos escolares
ganha um papel estratégico ao intervir de maneira ativa, para promoc¢ao de transformagdes

significativas, nas concepgoes tradicionais sobre o desenvolvimento humano.

4.2. ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR PARA O DESENVOLVIMENTO
HUMANO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA.

A defesa pelo espaco da Psicologia na educagao torna-se imprescindivel na medida que
o psicologo escolar fortalece a colaboragdo em equipe, contribui para a superacdo de visdes
deterministas sobre aprendizagem e desenvolvimento, promove a reflexdo sobre papéis,
fungdes e responsabilidades, além de trabalhar o empoderamento dos membros da comunidade
escolar (Marinho-Araujo, 2014a). Os profissionais envolvidos no espago educacional devem
estar conscientes das potencialidades intrinsecas aos processos de aprendizagem e do

desenvolvimento dos estudantes, bem como compreendam de maneira aprofundada sua fungao
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como mediadores desses processos. Desta forma, estardo mais aptos a planejar, de forma
intencional e estratégica, situagdes pedagdgicas inovadoras e importantes para a inclusao
(Barbosa; Marinho-Araujo, 2010; Fleith, 2011; Galvao et al., 2025; Galvao; Beckman, 2016;
Marinho-Araujo et al., 2022).

Marinho-Araujo (2014a) defende que o trabalho deste deve-se pautar na coletividade,
com todos e para todos . E na vida social que a crianga se desenvolve, tal como preconizado
pela Psicologia-Historico cultural. Para Barroco (2011), a partir das trocas com o meio cultural,
a crianca alcanga um nivel mais elevado no processo de atividade coletiva e colaboragdo, quanto
mais profundas e consistentes forem essas interagdes, maiores serdo as possibilidades para o
seu desenvolvimento.

Tanto a atuacdo quanto a intervengdo do psicologo escolar devem estar voltada para a
construgdo e consolidagao de principios, compromissos e responsabilidades transformados
coletivamente a partir das vivéncias e aprendizagens de todos os atores (estudantes, docentes,
coordenadores, gestores, entre outros) do contexto escolar (Marinho-Araujo, 2016). A partir
destas reflexdes, Marinho-Araujo (2014a, 2014b) desenvolveu e ampliou um modelo de
atuacao institucional caracterizada por uma intervencao dinamica, participativa e sistematica de
acoes que pode ser trabalhadas no ambito educativo pelos psicologos escolares. Entende-se
como necessario que esta atuacgao se estabeleca em uma perspectiva preventiva, em resposta as
mais diversas e complexas demandas que a escola, enquanto institui¢do historica, apresenta.
Uma atuagdo preventiva do psicologo escolar, pautado na Psicologia Historico-cultural, ndo
possui o viés de antecipacdo para ajustar e adequar sujeitos que se encontram fora dos padroes
culturalmente aceitos, e sim, de valorizar as potencialidades do ser humano, construir
estratégias diversificadas de ensino, proporcionar transformagdes sociais € promover a
“conscientizacdo e empoderamento coletivo da escola, contextualizado e mediado pelas
relacdes e pelos processos de subjetivacdo que dialeticamente ressignificam os diversos atores
e suas agoes” (Marinho-Araujo, 2014a, p.161).

Este modelo de atuagdo institucional possui quatro dimensdes para o contexto da
Educacdo Basica, que serd trabalhado brevemente devido este ter sido o contexto ao qual a
pesquisa esta inserida. Estas dimensdes podem ocorrer em momentos diferentes da atuacdao do
psicologo escolar, porém, sempre de forma integrada e articulada com a realidade e a dindmica
escolar: a) Mapeamento institucional; b) Escuta psicoldgica; ¢) Assessoria ao trabalho coletivo;
e d) Acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem (Marinho-Araujo, 2014a, p. 164).

O mapeamento institucional, utilizado nesta pesquisa de campo, se constitui como um

recurso metodoldgico que possibilita identificar as dinamicas e rotinas escolares, as concepgdes
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e valores dos atores escolares, e promover comunicagdo e vinculo do psicélogo escolar com os
diversos segmentos da escola. Para a autora, o mapeamento institucional prové subsidio para a
compressao da realidade escolar, fornecendo ao psicélogo o desenvolvimento das competéncias
necessarias para que ele possa investigar e analisar a instituicdo escola. Algumas das
possibilidades de ag¢do para imersdo do psicologo no campo escolar, para que o0 mapeamento
ocorra sdo: a) investigar e evidenciar se ha incoeréncias nas influéncias ideologicas e filosoficas
de desenvolvimento em diversos aspectos institucionais; b) trabalhar as concepg¢des que os
atores escolares possuem de todo contexto escolar; c) analisar as praticas e dinamicas
pedagogicas ; d) discussdo sobre as relagdes que permeiam as relagdes estruturais entre grupos,
e os atores escolares ¢ a comunidade; e) analise documental do regimento interno, projetos e
demais documentos escolares; f) participar da elaboracdo da Proposta Pedagdgica da escola; e
g) reflexdo sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais (Marinho-Araujo, 2014b, p. 89).

Marinho-Araujo (2014a, p. 167) traz que, articulada a essa dimensao, € oportuno que o
psicologo também desenvolva estratégias para criar e oportunizar espacos de escutas
psicoldgicas. A escuta psicoldgica enquanto dimensdo de atuacdo institucional, ¢ inerente e
intrinseca ao psicologo e deve, de forma ética, prescrutar os fendmenos subjetivos e
psicoldgicos, tanto de forma individual, quanto coletiva. Essa estratégia de atuacdo do
psicologo deve vir ndo somente de demandas psicologicas urgentes do cotidiano escolar, mas
também de forma planejada e articulada. Segundo Muniz (2021) a escuta psicoldgica na area
escolar ndo deve estar atrelada ao campo clinico e nem deve estar isenta de um olhar critico e
investigador do psicologo, auxiliando, dessa forma, em intervencdes que auxilie tanto os atores
escolares quanto os alunos, a realizar mudancas das concepcdes de desenvolvimento,
aprendizagem, avaliagdo e inclusdo da equipe técnico-pedagogica, assim como dos proprios
estudantes.

Ao fomentar espacos de escuta, didlogo e reflexdo, o psicélogo contribui para que os
alunos questionem e reavaliem crengas arraigadas, promovendo uma compreensao critica de
suas vivencias. Nesse sentido, a escola se transforma em um ambiente propicio para o debate
sobre direitos humanos, praticas preventivas e atitudes responsaveis, fortalecendo a formagao
de cidadaos autonomos e criticos (Pola, 2018). Ademais, ao descontruir paradigmas limitadores
e estigmatizantes, o psicdlogo escolar contribui para a criagio de um ambiente educativo
inclusivo, onde a diversidade das mais diversas expressoes da sexualidade humana ¢ trabalhada.

Outra dimensdo de atuagdo institucional proposta por Marinho-Araujo (2014a, p. 169)
¢ a assessoria ao trabalho coletivo. Compreendida como uma agdo continua, participativa e

integrada ao cotidiano da escola, o psicélogo atua contribuindo com as praticas pedagogicas,



52

principalmente dos docentes, com seu conhecimento psicologico para o desenvolvimento
humano adulto de professores, gestores e demais profissionais da educagdo. Essa atuagdo
favorece o planejamento intencional de ag¢des de formacdao continuada, fortalecendo o
engajamento dos sujeitos escolares em processos permanentes de aperfeicoamento e
desenvolvimento coletivo. Entre algumas das possibilidades de agdo, estdo a capacidade de
analise e sintese critica sobre a pratica educativa; a constru¢ao de estratégias interdisciplinares
de comunicagdo e ag¢do que orientem € o compromisso com a func¢do politico social
transformadora da escola (Marinho-Araujo, 2014a, p. 169).

Esta dimensao ¢ de fundamental importancia para a educagdo em sexualidade humana
voltada ao sujeito com deficiéncia. Para Brilhante et al. (2021), Bortolozzi e Vilaga (2020) os
atores escolares, em sua maioria, trazem em seus discursos que se sentem inseguros para
trabalhar a educacdo sexual nas escolas, pois ndo possuem uma formagao continuada nesta
tematica. O psicologo escolar ao promover uma intervengdo institucional e dindmica pode
tracar agdes para instrumentalizar o corpo docente, com foco no estudo, planejamentos e
avaliagdo de ensino; promover oficinas de autoavaliagdo, grupos de estudo, intervencoes
coletivas e projetos interdisciplinares, que podem se configurar como espacos de dialogo e
aprendizado mutuo (Galvao, 2014; Marinho-Araujo, 2014; Marinho-Araujo et al., 2022). O
psicologo escolar pode realizar formacdes continuadas com a equipe, que contemplem as
tematicas da inclusdo e diversidade. Para Muniz e Galvao (2022), este profissional pode atuar
junto aos professores em assuntos educacionais na reflexao e construcio de instrumentos de
avaliag¢do de aprendizagem, assim como no fortalecimento do trabalho do professor, para que
este possa buscar de forma autdbnoma, criativa e orientada, a ampliacdo e revisdo de suas
praticas pedagdgicas. Ao promover estas formagdes aos atores escolares, € importante que o
psicélogo também invista no seu proprio aperfeicoamento perante os assuntos que pretende
trabalhar (Marinho-Araujo ef al., 2022).

O psicologo escolar ao realizar formagdes continuadas com a equipe, que contemplem
as tematicas da inclusdo, atua junto aos professores em assuntos educacionais na reflexdo e
construcdo de instrumentos de avaliacdo de aprendizagem, assim como no fortalecimento do
trabalho do professor, para que este possa buscar de forma autdnoma, criativa e orientada, a
ampliacao e revisdo de suas praticas pedagogicas (Muniz; Galvao, 2022). Como objetivo da
intervengdo, o psicologo, de forma intencional trabalha a conscientiza¢do dos individuos,
auxiliando-os a alcangar maior clareza na busca por autonomia e independéncia diante das
oportunidades de desenvolvimento ao longo do processo de escolarizagdo (Marinho-Araujo,

2016). E fundamental que o psicologo escolar provoque inimeros processos de conscientizagio
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sobre fungdes, papeis e responsabilidades dos membros da comunidade educacional,
promovendo encontros e espagos de didlogo que promovem a reflexdo critica sobre as praticas
pedagogicas sustentadas pelo capacitismo estrutural (Gesser e Block, 2021).

Nessa direcao a Psicologia Escolar assume um papel ativo na promog¢ao de uma cultura
de sucesso, pautada na reflex@o sobre as relagcdes entre professores e alunos, consideradas o
nucleo do processo de ensino e aprendizagem, e sobre os fatores institucionais que interferem
na constru¢do do conhecimento (Marinho-Araujo, 2014a) Ao participar dos contextos
pedagogicos e dos processos de planejamento e avaliacdo, o psicdlogo contribui para a
formagao de educadores criticos, criativos e reflexivos, capazes de reconhecer praticas exitosas
e superar a logica do fracasso escolar. Essa perspectiva rompe com concepgdes
individualizantes que atribuem as dificuldades de escolarizagdo apenas aos estudantes ou as
suas familias, promovendo uma compreensdo mais ampla e coletiva das responsabilidades
institucionais (Cunha; Dazzani 2016; Galvao, 2014; Marinho-Araujo, 2014a; Patto, 1990).

Na dimensdo do acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, conforme
Marinho-Araujo (2014), a Psicologia Escolar assume um papel ativo na promog¢do de uma
cultura de sucesso, pautada na reflexdo sobre as relagdes entre professores e alunos,
consideradas o nucleo do processo de ensino e aprendizagem, e sobre os fatores institucionais
que interferem na constru¢ao do conhecimento. Ao participar dos contextos pedagogicos e dos
processos de planejamento e avaliagdo, o psicdlogo contribui para a formacao de educadores
criticos, criativos e reflexivos, capazes de reconhecer praticas exitosas e superar a logica do
fracasso escolar. Essa perspectiva rompe com concepgoes individualizantes que atribuem as
dificuldades de escolarizagdo apenas aos estudantes ou as suas familias, promovendo uma
compreensdo mais ampla e coletiva das responsabilidades institucionais.

A atuagdo institucional ndo se limita a intervengdes pontuais, mas constitui uma pratica
preventiva e transformadora constante na escola, que busca promover nos atores escolares a
conscientiza¢do de seu potencial de mudanca e de realizagdo. As intervencdes devem fomentar
o progresso no desenvolvimento das competéncias de todos os individuos envolvidos no
contexto educacional, trabalhar a forte interdependéncia entre a cultura institucional e a
subjetividade, manifesta nas expectativas, anseios, cogni¢cdes e emogdes de cada sujeito
(Marinho-Araujo, 2016). Ser um profissional ativo e engajado, permite que o psicdlogo escolar
faca intervengdes em espagos coletivos da escola, participe do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), dos Conselhos de classe, das reunides com pais e atores escolares, crie grupos com
espacos de discussdes nos quais seja possivel refletir sobre as praticas pedagogicas (Barbosa;

Marinho-Araujo, 2010).
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No que tange aos estudantes com deficiéncia, a interven¢do do psicélogo escolar
ultrapassa a simples identificacdo de suas caracteristicas fenotipicas, embora o conhecimento
dessas particularidades seja imprescindivel (Galvao; Matos; Araujo, 2018). O papel do
psicologo abrange diversas dimensoes: desde o acompanhamento continuo e individualizado
desses alunos, com vistas a assegurar sua inclusdo e permanéncia, até a atuagao na articulagao
de uma rede de servigos que garanta seus direitos nas areas de saide, educagdo e assisténcia
social (CFP, 2019). Nesse contexto, a adequagdo das avaliagdes psicoldgicas, ajustadas as
necessidades especificas de cada estudante, torna-se uma das ferramentas para a construgao de
um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

Apesar dos avangos alcancados pela Psicologia Escolar e a Psicologia Historico-
Cultural na compreensdo dos processos de escolarizagdo e das problematicas historicas e
contemporaneas que permeiam a educacdo, alguns desafios significativos ainda persistem.
Superar esses desafios requer um compromisso continuo com a formagao e a atualizagdo dos
profissionais, bem como a adogdo de abordagens interdisciplinares que valorizem as
singularidades dos estudantes com deficiéncia e fomentem a construcio de uma cultura
educacional transformadora.

O psicologo escolar através de uma atuacdo institucional e critica, desempenha um papel
crucial na desconstru¢do de esteredtipos € na promog¢dao de uma educagdo, favorecendo um
ambiente de respeito, acolhimento e informagao acessivel a todos os estudantes. Sua atuagao,
enquanto agente mediador do desenvolvimento humano nos diferentes contextos e etapas do
processo educativo, deve abranger todas as suas dimensdes, entre elas, a sexualidade,

compreendida como aspecto constitutivo de todos os sujeitos, com ou sem deficiéncia.
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5. PROBLEMATIZACAO E DEFINICAO DE OBJETIVOS

Sabe-se que a adolescéncia no Brasil, segundo o ECA (Brasil, 1990), ¢ a fase em que o
ser humano se encontra entre seus 12 a 18 anos de idade, e se caracteriza por uma fase de
transi¢do, marcada pelo inicio das mudangas hormonais, descoberta do proprio corpo,
descoberta do outro como objeto de prazer, assim como da sua propria sexualidade. A
sexualidade por si s6 ainda ¢ considerada na nossa sociedade um assunto tabu; quando se faz
um recorte, inserindo um estudante com deficiéncia, este fendmeno tende a ser ainda mais
evitado. Como foi evidenciado nas se¢Oes anteriores, a sexualidade constitui uma dimensao
fundamental do ser humano e faz parte do seu desenvolvimento. Essa caracteristica ¢ inerente
a todas as pessoas, independentemente da presenga ou ndo de uma deficiéncia. Reconhecer essa
realidade ¢ essencial para a implementacao de praticas inclusivas, que valorizem a diversidade
e garantam o direito de todos ao pleno exercicio de sua sexualidade, contribuindo para o
desenvolvimento de sociedades mais justas e respeitosas (Bortolozzi; Vilaga, 2020; Brasil,
1988, 2015; Brilhante et al., 2021; Maia; Ribeiro, 2010, 2011; Maia; Vilaga, 2019; Maia, et al.,
2020).

Assim como a sexualidade, a deficiéncia ¢ compreendida como um construto social, na
medida em que as interpretagdes ¢ atribuicdes de significado ao corpo das pessoas com
deficiéncia sao moldadas pelo contexto historico e cultural em que estdo inseridas (Maia;
Ribeiro, 2010). Essa perspectiva destaca a necessidade de considerar as dimensdes sociais €
culturais na abordagem da educa¢do em sexualidade humana para estudantes com deficiéncia,
0 que, por sua vez, demanda a participacdo ativa e integrada de todos os atores presentes no
ambiente escolar — incluindo estudantes, docentes, coordenadores, gestores e demais membros
da comunidade educacional.

Embora o campo da educacdo em sexualidade humana voltada aos estudantes com
deficiéncia represente uma 4rea promissora para a atua¢ao do Psicdlogo Escolar a revisdo da
literatura sinaliza que trabalhar com os diversos atores escolares constitui um dos desafios
iniciais para esses profissionais. Frequentemente, ao serem questionados sobre as dificuldades
de abordar esse tema, os membros da comunidade escolar evidenciam a influéncia de crengas
e valores pessoais, além de manifestarem a escassez ou até mesmo a falta, de conhecimento e
de formagao continuada sobre a sexualidade (Maia; Vilaga, 2020).

Diante desse cendrio, emergem os seguintes problemas de pesquisa:

e Como a construcdo social, envolta por influéncias culturais e historicas da
deficiéncia e da sexualidade, afetam o pleno desenvolvimento do aluno com deficiéncia nas

escolas?
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e Como o Psicologo Escolar pode mediar discussdes sobre sexualidade e contribuir
no processo de educacao em sexualidade humana?

Esses questionamentos se baseiam na noc¢do de que a atuagdo do psicologo escolar
demanda o desenvolvimento de estratégias de intervencdo que promovam a capacitacdo e a
sensibilizagdo de todos os atores escolares. E necessario que o psicélogo possua articulagio
direta e cotidiana com o ambiente escolar, além de fundamentar a sua atuacdo com referéncias
epistemologicos que considerem a génese do psiquismo humano a partir de fatores sociais,
culturais, politicos e econdmicos (Marinho-Araujo, 2016). Seu compromisso ético e politico
deve fomentar intervengdes institucionais com base na compreensao de que 0s processos sociais
vivenciados no cotidiano escolar que apartam, de forma mais perigosa, quaisquer acdes €
estratégias pedagogicas que envolva o ensino sobre sexualidade humana voltada aos estudantes
com deficiéncia. A partir dessas questdes de pesquisa os objetivos desse trabalho foram

delineados como se segue:

5.1. OBJETIVO GERAL
Investigar indicadores para a atuagdo do psicélogo escolar em uma escola publica de
ensino médio de Sdo Luis - MA no processo da educacdo em sexualidade humana voltada a

estudantes com deficiéncia.

5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender as concepcdes e praticas dos atores escolares sobre a atuacdo do
psicologo escolar.
e Identificar a partir das rotinas e atividades de uma escola, indicadores para a atuagao
do Psicologo Escolar para potencializar a educacdo em sexualidade humana voltada ao

estudante com deficiéncia.
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6. METODOLOGIA

Serdo expostos nesse capitulo os caminhos percorridos através da metodologia de
pesquisa qualitativa (Flick, 2009, 2013) em Psicologia, para a constru¢do de conhecimento do
desenvolvimento humano, com base nos principios epistemologicos da perspectiva da
Psicologia historico-cultural (Vygotsky, 1931/1998, 1934/2000, 2004). Também serdo
descritos o contexto da pesquisa, os participantes, os procedimentos adotados na pesquisa para

a construcao ¢ a analise dos dados.

6.1. PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS

A metodologia da pesquisa qualitativa pressupde a interacdo do investigador com o
campo escolhido para seu estudo e os participante, em um processo dindmico de construgao
dessas informagoes (Flick, 2009). Na pesquisa qualitativa o primeiro passo envolve a escolha
do problema de pesquisa e o formular de uma questdo para este, logo apos realiza-se uma
revisdo sistematica na literatura e obtengdo do acesso ao local da pesquisa antes de poder
analisar os dados (Flick, 2013). Um dos aspectos essenciais dessa metodologia ¢ a busca de
métodos e teorias condizentes com a singularidade e complexidade do tema.

A presente pesquisa envolveu como tema a sexualidade da pessoa com deficiéncia e o
modo como ela estd sendo desenvolvida vivenciada no contexto escolar, assim como
indicadores de atuacdo do Psicélogo Escolar para atuacdo junto a sexualidade humana.
Compreende-se a implicacdo de trabalhar a questdo da sexualidade humana, principalmente
voltada para esse publico. Os fundamentos tedricos e metodoldgicos estio baseados na
abordagem da Psicologia historico-cultural do desenvolvimento humano.

A escolha do método se baseia nos principios metodologicos que supram a visao
fragmentada e essencialista da mente humana e incluam a nog¢do de historicidade (Galvao,
2014). A metodologia utilizada privilegia os processos de desenvolvimento e agrupa um
conjunto de agdes investigativas envolvendo interagdes entre o método, o arcabougo tedrico-
conceitual, o fenomeno de andlise as concepgdes de mundo, de homem e de conhecimento, e
ocorrerd por meio da integracdo entre teoria, pratica e pesquisa (Vygotsky, 1931/1998,
1934/2000, 2004).

Em consonancia com a metodologia de Vygotsky (2004) destacam-se trés principios
norteadores de pesquisa: O primeiro ¢ a énfase na investigagdo de processos, em vez de
elementos isolados de seu contexto, privilegiando a anélise do processo, dos métodos e nao
apenas dos objetos de forma isolada. Considera-se que os diversos contextos serdo investigados

de forma historica, e por isso, estdo sempre em constante movimento, modificando e sendo
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modificado pela interagdo entre os sujeitos. E importante estar sempre revisitando os objetivos
da pesquisa e analisando-os continuamente, durante todo o processo.

O segundo principio destaca, a importancia de compreender a origem e as
transformagdes dos fendmenos, suas explicagdes, ao invés da mera descricdo destes. Para o
autor, realizar uma analise explicativa ao invés de somente transcrever os fendmenos tal como
ocorreram, gera reflexdes que possibilitam uma compreensdo mais singular da realidade no
qual o pesquisador esté inserido.

Ja o terceiro enfatiza a necessidade de considerar que os processos psicologicos sao
atravessados por um percurso historico. Assim, todo o fendmeno observado deve ser entendido
como fruto de uma construgdo historica, o que exige identificar suas origens. E fundamental,
portanto, haver intencionalidade na organizacdo dos recursos empregados na andlise da
pesquisa, visando a compreensao e clareza desses aspectos.

Através da integracdo destes trés principios norteadores, fundamentou-se o desenho
teorico e metodologico dessa pesquisa na perspectiva histérico-cultural. A pesquisa qualitativa,
nessa perspectiva, favorece transformagdes na realidade pesquisada e nos participantes,
buscando a compreensdo das fungdes psiquicas superiores ao provocar ressignificacdes de suas
praticas e de si mesmo.

O psiquismo humano se desenvolve conforme novos instrumentos culturais sao criados
e apropriados. Vygotsky (2004) trabalha com a relagao do homem com o ambiente mediada por
meio dos instrumentos simbdlicos e culturais, e ¢ na dindmica dessas relagcdes que 0s processos
psicologicos superiores se desenvolvem. Na Psicologia Historico-Cultural, o processo de
formagdo do contetido psiquico ndo tem origem no proprio sujeito, mas se constitui enquanto
processo historico.

A educagdo em sexualidade humana, quando trabalhada a partir da perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural dentro das escolas, pode possibilitar, por meio da interagdo entre
pesquisador e participantes, a constru¢do de ferramentas metodologicas que criem espacos de
troca e producao de significados e sentidos. Desta forma, as estratégias metodologicas precisam
ser constantemente revisadas e ampliadas, permitindo uma construgdo mais rica das
informagdes na medida que novos sentidos e significados advindos dessa relagdao pesquisador
e participante vao surgindo.

O material empirico deve ser visto como um momento de confronto entre as
informagdes construidas ao longo da pesquisa e o arcabougo teoérico-conceitual, buscando

potencializar a compreensao dos fendmenos estudados. A pesquisa em Psicologia historico-
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cultural deve agrupar agdes investigativas que envolvem interagdes entre o método, o arcabougo
tedrico conceitual, a visdo de mundo e do fendmeno de anélise (Vygotsky, 2004).

Nesse sentido, ao considerar que a deficiéncia e a educagdo em sexualidade humana
adquirirem e alteram seu sentido de acordo com o contexto historico, € como parte de um
processo que ¢ cultural, pretende-se demarcar uma visao critica e dialética sobre o homem, sua
subjetividade, seus processos de aprendizagem e comunicacdo sobre educacao em sexualidade
humana ao longo do percurso escolar. Em consonancia com essa perspectiva, foram utilizados
neste trabalho procedimentos e instrumentos diversificados visando ampliar o olhar sobre a
forma como os sujeitos constroem uma relagdo dialética e historica com o meio e os outros
sujeitos. O desenho da pesquisa foi estruturado com base na epistemologia e na metodologia da
Psicologia Historico-Cultural, visando responder a questdo central do estudo por meio da
aplicagdo de procedimentos e instrumentos alinhados aos objetivos especificos e as etapas

definidas.

6.2. CENARIO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino localizada
em Sao Luis, capital do Maranhao, que atende estudantes do primeiro ao terceiro ano do Ensino
M¢édio. O estado do Maranhdo, possui uma extensao territorial de 331.983 km?, ¢ o segundo
maior da regido Nordeste e abriga uma populagdo estimada em mais de 6,7 milhdes de
habitantes. O mapa do Maranhao, segundo a divisdo do IBGE, ¢ dividido em cinco regides
geograficas intermedidrias: S3o Luis, Santa Inés — Bacabal, Caxias, Presidente Dutra e
Imperatriz. Estas regides sdo compostas por 22 regides geograficas imediatas e 217 municipios.

O Estado do Maranhao esta localizado na Amazonia Legal, que abrange uma regido que
corresponde a 79,3% da area do estado, ou seja, 261.350,785 km2. A capital, Sdo Luis,
concentra cerca de 15,3% desse total, fazendo parte da [lha de Upaon-Acu, juntamente com os
municipios de Pago do Lumiar, Raposa e Sdo José de Ribamar. E uma regido com grande
importancia bioldgica e socioambiental, agregando territdrios de povos tradicionais, além de
ser o segundo estado com maior populagdo quilombola do Brasil. Alguns municipios do estado
tém a maioria de sua populagdo formada por quilombolas, como ¢ o caso de Alcantara e Serrano
do Maranhao, além do fato de a capital abrigar o maior quilombo urbano da América Latina,
chamado Liberdade. Esse contexto urbano e rural, complexo e em constante transformagao,
influencia diretamente as vivéncias escolares e os vinculos sociais dos habitantes.

Esta realidade, marcada pela diversidade social e cultural, compde o cendrio educacional

maranhense, que em 2024 registrou 19.289 escolas publicas e mais de 1,4 milhdo de matriculas,
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segundo o ultimo Anudrio Brasileiro da Educagdo Basica publicado. Dentre essas, 895 sao
dedicadas exclusivamente ao Ensino Médio, sendo a grande maioria sob responsabilidade
estadual.

Quanto a inclusao de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e altas habilidades/superdotacdo, nos ultimos anos, o estado tem apresentado avangos
significativos. Em 2023, foram registradas 62,5 mil matriculas na Educagdo Especial, sendo
que 97,2% desses estudantes estdo inseridos em salas regulares. Esses dados evidenciam um
cenario onde o convivio entre estudantes com e sem deficiéncia € uma realidade, o que exige
das instituicdes escolares praticas pedagdgicas e psicologicas cada vez mais atentas as
singularidades dos sujeitos, inclusive no que se refere a vivéncia da sexualidade na
adolescéncia.

A Secretaria de Educagdao do Governo do Estado do Maranhdo (SEDUC-MA) ¢ a
entidade responsavel pela gestao e desenvolvimento da educagdo publica, e promove a criagao
e implementa¢do de politicas educacionais neste estado. Os principais documentos que
orientam as praticas educacionais da SECUC-MA sdao o Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA), Caderno de Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio da rede
Estadual do Maranhao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), o Plano
Nacional de Educacao (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica.

O DCTMA (Maranhdo, 2019), ¢ fruto de uma constru¢do e da mobilizagdo dos
profissionais da educacdo, sociedade civil, SEDUC-MA, Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educa¢do do Maranhdao (UNDIME-MA), Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagdo do Maranhdo (UNCME-MA) e o Conselho Estadual de Educagdo do
Maranhado (CEE-MA). O documento foi aprovado em 2019 e serve de base para que as escolas
das redes publicas e privadas elaborarem seus Projetos Politico Pedagogicos (PPP) e planos de
aulas de seus docentes. Este documento, elaborado para a realidade da educagdo publica
maranhense, tem como objetivo a contribuicao para a formagdo e desenvolvimento humano,
em todas suas etapas e diversidades. Assim como para assegurar a formagdo continuada
indispensavel para o bom desempenho dos professores. Partindo do pressuposto que ha a
necessidade de o curriculo escolar estar relacionado com as vivencias e praticas do estudante,
da escola, dos atores escolares, da comunidade ao qual esta inserida; e da vasta territorializagao,
populacdo e sua diversidade de povos e etnias do estado do Maranhdo, um documento curricular
do territorio maranhense representa um compromisso € comprometimento politico com a

educacao e populacao local.
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Outro documento disponibilizado pela SEDUCA-MA ¢ o Caderno de Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (Maranhdo, 2022), que aborda as especificidades dessa etapa
de ensino, ambas com base na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).
Atualmente o contexto educacional do ensino médio dispdoe dos Institutos de Educacao e
Tecnologia do Maranhdo (IEMAs), ofertando ensino médio, técnico e profissional, e os centros
Educa Mais, ambos em tempo integral, conforme atendimento & meta 6 do Plano Nacional de
Educagao (PNE). Essas escolas “possuem modelos pedagogicos pautados no desenvolvimento
intelectual, social, cultural, fisico e emocional dos estudantes maranhenses” (Maranhao, 2022,
p.8). Este documento viabiliza uma perspectiva de flexibiliza¢do curricular, para que sejam
respeitadas todas as nuances, diversidades e singularidade da populacdo maranhense. As
modalidades de ensino possuem uma matriz propria, alinhada as especificidades de cada
publico que atende.

Entretanto, permanecem desafios importantes no que tange a formagdo e ao suporte
técnico oferecido aos profissionais da educagdo. Em 2024, dos 64,5 mil docentes atuando na
Educacao Especial, apenas 7,8% possuiam formag¢ado continuada especifica na drea. Além disso,
a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ainda se mostra limitada, presente
em apenas 12,3% das escolas da rede estadual. Quando ha o recorte de formagao em sexualidade
humana, este cenario fica mais precario ainda. Faz-se necessario compreender como 0s
diferentes profissionais da escola lidam com as questdes ligadas a sexualidade dos estudantes,
sobretudo daqueles com deficiéncia. A escuta dessas experiéncias e praticas pode revelar
estratégias, lacunas e possibilidades de intervencdo que contribuam para a constru¢do de um
ambiente escolar mais inclusivo no que diz respeito a pessoa com deficiéncia, assim como
compreender as possibilidades de atua¢dao do Psicologo Escolar.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual localizada na zona
urbana do municipio de Sdo Luis (MA), a qual, embora situada nesta area, atende
majoritariamente estudantes oriundos da zona rural 1 e 2 da capital. A escolha da instituicao
ocorreu por conveniéncia, considerando que a pesquisadora ja possuia contato prévio com a
escola durante sua graduagdo na UFMA, ocasido em que realizou visitas institucionais e
desenvolveu um trabalho académico no ambito da disciplina de Psicologia Escolar e
Educacional. Partindo desse cenario, apds a solicitacdo e autorizagdo da pesquisa junto a
SEDUC-MA, deu-se inicio aos procedimentos necessarios para a realizagao do estudo.

Foi disponibilizado a pesquisadora o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola. A
analise desse documento, juntamente com as imersdes da pesquisadora no campo de pesquisa,

possibilitou compreender a organizagdo estrutural, curricular e formativa da institui¢do, bem
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como identificar elementos relevantes ao desenvolvimento da pesquisa. O documento evidencia
que a escola passou, em 2023, por um processo de reestruturagdo curricular, passando a integrar
o programa Centro Educa Mais, assumindo o modelo de escola em tempo integral, das 07h as
17hras. Atende apenas estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, totalizando 534 alunos
distribuidos em 13 turmas integrais — cinco do 1° ano, cinco do 2° ano e trés do 3° ano. Além
dessas, permanecem quatro turmas do 3° ano em regime parcial, remanescentes da matriz
curricular anterior.

A partir da andlise documental, observa-se que a instituicao dispoe de uma estrutura
ampla, composta por 19 salas de aula, biblioteca, refeitorio, cozinha, quadra coberta, auditorio,
cinco laboratdrios, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), banheiros
acessiveis para pessoas com deficiéncia, banheiros coletivos para estudantes, sala dos
professores com banheiro individual e trés salas destinadas a gestdo (geral, pedagogica e
administrativa). Apesar da amplitude dos espagos, registra-se desafios estruturais decorrentes
da reforma que estd ocorrendo na escola para que haja a adequagdo ainda em andamento ao
modelo estrutural de escola em tempo integral. Tais limitagdes impactam a implementacao
plena das atividades previstas.

A escola ao adotar o principio de formagao integral, busca promover o desenvolvimento
cognitivo, emocional, fisico e social dos estudantes. O tempo integral ¢ concebido ndo apenas
como ampliagdo da jornada, mas como estratégia formativa que visa fortalecer vinculos,
ampliar oportunidades e fomentar o protagonismo juvenil.

O documento aponta acdes voltadas a empatia, autoestima, resolu¢do de conflitos,
escuta ativa, acolhimento, participacao cidada e protagonismo juvenil, refor¢cando a perspectiva
de respeito, diversidade e inclusdo. Ha também valorizacdo de praticas culturais, cientificas e
esportivas, incluindo danga, musica, robotica, jogos e oficinas diversas. A escola destaca ainda
sua participagdo em olimpiadas académicas e concursos, que t€ém gerado reconhecimentos e
mobilizado a comunidade escolar em torno da melhoria dos resultados educacionais.

A caracterizacdo da institui¢do revelou um ambiente escolar que integra ensino integral,
formagao profissional e praticas de protagonismo juvenil. O ensino integral inclui cursos
profissionalizantes que ocorrem nos dois turnos, articulados as disciplinas regulares previstas
na BNCC. A escola oferece cinco cursos: jogos digitais, marketing, internet e dois cursos de
administracao. As turmas sao organizadas conforme o curso escolhido pelos estudantes.

Além da formagao curricular e profissional, os alunos participam de diversas atividades
extracurriculares, como o programa Jovens Protagonistas Acolhedores (JPA), o Grémio

Estudantil e diferentes clubes de protagonismo. O JPA desempenha fungdes de lideranga na
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instituicdo, sendo responsavel por acolhimentos didrios, projetos tematicos e organizacao de
eventos. Nessas acdes, os estudantes sao estimulados a planejar e executar propostas, que sao
apresentadas a gestdo para analise, ajustes e viabilizagdao. Os clubes, por sua vez, sdo criados
coletivamente no inicio de cada ano letivo, considerando os interesses dos alunos e o
alinhamento com a equipe gestora. Atualmente, a escola conta com 18 clubes ativos, entre eles:
pingue-pongue, queimada, artesanato, danga, pipa, canto, moda, cine-historia, altinha, banda,
basquete, cinema, desenho, futsal, robotica, teatro, volei e maquiagem. As atividades dos clubes
ocorrem quinzenalmente no periodo vespertino e ocupam diferentes espagos da escola.

Esse conjunto de praticas evidencia o compromisso da institui¢do com o protagonismo
juvenil, valorizando o estudante como sujeito ativo na construgdo da vida escolar. A
participacdo significativa dos alunos nos clubes, nos cursos profissionalizantes e nas acdes
coletivas expressa autonomia, criatividade e senso de coletividade. Além disso, demonstra a
incorporagdo de praticas democraticas no cotidiano escolar, nas quais os estudantes aprendem
a tomar decisoes, planejar e desenvolver projetos colaborativamente. Importante destacar que
tanto os cursos profissionalizantes quanto as atividades extracurriculares contam com a
participacao de estudantes com e sem defici€ncia, reforgando o carater inclusivo da instituicao.

Atualmente, a escola conta com 13 estudantes atendidos no AEE, os quais apresentam
diversos diagnosticos, entre eles: autismo, esquizofrenia, Transtornos Especificos do
Desenvolvimento das Habilidades Escolares (TDAH), deficiéncia intelectual, transtorno do
desenvolvimento intelectual e transtornos de ansiedade. Esse grupo ¢ acompanhado pela equipe
técnico-pedagogica, incluindo o professor do AEE, e dois tutores. Na rotina escolar, os
atendimentos do AEE ocorrem duas vezes por semana, no periodo vespertino, em horarios
previamente organizados, sendo desenvolvidos em espago especifico, dotado de recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que visam a eliminacdo de barreiras a aprendizagem e a
participagdo dos estudantes.

O professor do AEE ¢ responsavel pelo planejamento, organizagao e execugao das agdes
pedagogicas especializadas, incluindo a identificagdo, elaboragdao e adaptagdo de recursos e
estratégias pedagdgicas, considerando as singularidades, potencialidades e necessidades
educacionais especificas de cada estudante, em articulagdo com os professores da sala comum.
Os dois tutores atuam como profissionais de apoio escolar e possuem formacdo em nivel
superior, Pedagogia e Quimica, ambos com especializa¢do em educacdo inclusiva. Na
instituicdo, t€m como atribuicdo a mediagdo pedagogica e o suporte direto aos estudantes com

deficiéncia, tanto nas salas de aula regulares quanto na sala de AEE, favorecendo os processos
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de aprendizagem, participacao e intera¢ao no contexto escolar. O Quadro 3 (p. 54), da presente
pesquisa, dispde sobre mais informagdes destes profissionais.

No que se refere ao AEE ¢ possivel problematizar criticamente que esse servico nao
deve ser descaracterizado pela assuncao de fungdes proprias do ensino comum, como quando
o professor especializado passa a se responsabilizar diretamente pelo ensino de conteudos
curriculares. Tal pratica contraria a finalidade do AEE enquanto servico complementar a
escolarizagdo (Brasil, 2025), fragiliza o trabalho colaborativo com a sala de aula regular e pode
reforgar praticas individualizantes e paralelas ao curriculo comum.

Durante o periodo de observagdo da pesquisadora, foi registrada uma mobilizagao
institucional para a entrega de tablets com acesso a internet aos estudantes, com e sem
deficiéncia, por meio do programa “Td Conectado”, desenvolvido pela SEDUC-MA em
parceria com o0 MEC e o FNDE. A oferta dos tablets visa apoiar a organiza¢dao dos estudos,
ampliar o acesso a simulados e contribuir para a preparagdo para o ENEM, constituindo-se
também como ferramenta adicional a ser utilizada nos atendimentos do AEE. Tal iniciativa
representa um avanco no acesso a tecnologia educacional, promovendo maior autonomia e
continuidade dos processos de aprendizagem.

A presenga de multiplas deficiéncias no contexto escolar evidencia a complexidade do
trabalho desenvolvido pelos atores escolares e reforga a necessidade de um olhar especializado
para cada estudante o que reforca também a necessidade do psicologo escolar para atuar
conjuntamente na elaboragdo de planos individuais para cada aluno. Embora haja
reconhecimento da importancia da Lei n® 13.935/2019 (Brasil, 2019), que determina a presenca
de equipes multiprofissionais de psicologos e assistentes sociais na educagdo basica, a rede
estadual ainda nao dispde de profissionais exclusivos para cada unidade escolar. O psicologo
integra uma equipe multiprofissional itinerante que atende todas as escolas estaduais de Sao
Luis — MA. Essa dinamica limita sua inser¢do no cotidiano institucional, dificultando a
participacao ativa na constru¢do do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), no Conselho Escolar,
em reunides pedagdgicas e em agdes de mediagdo com estudantes, familias e demais atores
escolares. Assim, a pratica psicologica acaba restrita ao atendimento pontual de alguns alunos
e arealizacdo de palestras voltadas a promog¢ao da satide mental, impossibilitando interveng¢des

continuas e coletivas que sao proprias da Psicologia Escolar.

6.3. PARTICIPANTES DA PESQUISA
A pesquisa foi composta por 08 (oito) participantes, sendo: 03 (trés) professores, 02

(dois) tutores de sala de aula, 01 (um) professor do AEE, 01 (um) coordenador, e 01 (um)
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diretor, conforme detalhado no Quadro 1 abaixo. A definicdo do nimero de participantes
ocorreu por conveniéncia e acessibilidade, participaram da pesquisa os atores escolares que
demonstraram interesse em participar da pesquisar apos a explicacao dos objetivos desta, esse
tipo de amostragem ¢ frequentemente utilizado em estudos qualitativos (Minayo, 2010) uma
vez que possibilita o acesso a participantes representativos do contexto estudado. Ressalta-se
que ndo ha dentre os participantes um psicologo escolar, visto que, a escola onde a pesquisa foi
realizada integra a rede estadual de ensino do Maranhao e esta vinculada ao Programa Centro
Educa Mais, cuja organizacao administrativa nao prevé a lotacao de profissionais exclusivos,
como o psicélogo escolar, em cada unidade de ensino.

A selegdo dos participantes se fundamenta na relevancia de suas atuagdes no cotidiano
escolar e na formacgao integral dos estudantes, com e sem deficiéncia, que estdo atualmente no
ensino médio, visto que o campo onde a pesquisa foi realizada s6 possui alunos desse nivel
escolar. Esses profissionais ocupam posigdes estratégicas na mediacao dos processos de ensino-
aprendizagem e nas interagdes sociais. Assim, suas concepgdes € praticas sdo essenciais para
alcangar o primeiro objetivo da pesquisa: compreender como a educagdo em sexualidade
humana ¢ percebida e conduzida pelos atores escolares. Além disso, a0 acompanhar suas rotinas
e atividades, serd possivel identificar indicadores relevantes para a atuagdo do Psicélogo
Escolar, conforme segundo objetivo da pesquisa. Considera-se que a participacao de 08 (oito)
profissionais € suficiente para a compreensao dos fendmenos investigados, sem gerar coleta de
dados desnecessarios ou excessivos, conforme orientagdes éticas do CNS (Resolugdo n°
510/2016).

Os critérios de inclusdo para a sele¢do dos participantes da pesquisa e que justificaram
suas escolhas sdo: a) atuagdo no Ensino Médio; b) no minimo um ano de experiéncia nessa
etapa de ensino; e c) atuagdo direta com estudantes com deficiéncia. Esses critérios foram
definidos com base na necessidade de garantir que os participantes possuam vivéncia minima
e continua no contexto escolar, especialmente no trabalho com alunos com deficiéncia, de modo
a oferecer contribuicdes fundamentadas em experiéncias praticas. O critério relacionado a
atuacdo direta com alunos com deficiéncia assegura que a amostra seja composta por
profissionais que vivenciam cotidianamente os desafios e as possibilidades da inclusdo escolar
no que diz respeito a sexualidade. Foram excluidos da pesquisa os profissionais que estiverem
afastados de suas func¢des, independentemente do motivo, bem como aqueles que desempenham
atividades distintas das previstas neste estudo ou que atuem em outros niveis de ensino.

Destaca-se que durante a pesquisa, a pesquisadora ndo enfrentou resisténcia por parte

dos atores escolares. Os atores escolares estravam comunicativos, acolhedores e demonstraram
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interesse em contribuir com a pesquisa, assim como demonstraram empolgagdo por ter uma
pesquisadora Psicologa no campo, onde ressaltaram por diversas vezes a importancia de ter um
profissional dessa area para acolhimento dos alunos. Embora tenham demonstrado
desconhecimento acerca das atribuigdes do psicélogo escolar, havendo uma compreensao
restrita de sua atuagdo, limitada ao atendimento clinico individualizado.

Referente a idade, cinco possuem entre 35 e 45 anos, duas possuem entre 45 ¢ 55 anos,
€ uma possui entre 55 anos e¢ 65 anos. Quanto a formacdo, trés possuem formacgdo em
Pedagogia, e as outras possuem graduagdo em Quimica, Historia e Biologia; uma possui
graduacdo na rede particular e cinco possuem graduagao na rede publica. Em relagdo a formagao
continuada, todas possuem especializacdo, e uma participante possui Mestrado. Em relagao a
formagdo especifica para atuar com estudantes com defici€éncia, todas sinalizaram possuir e
apenas uma informou ter tido uma forma¢ao continuada que implicava a educacao em
sexualidade humana; uma participante verbalizou ter tido contato com a educagdo em
sexualidade humana apenas durante a graduacdo. As participantes, por questdes éticas, tiveram
seus nomes mantidos em sigilo. Assim, ao longo desta pesquisa, serdo identificadas pela
profissdo, seguidas de numeral cardinal para diferencia-las. A fim de preservacdo do
anonimato, os géneros dos participantes ndo foram informados, assim todos serdo identificados
como masculinos, e através das primeiras letras da profissdo que exerce na escola, seguido de
uma numeragio, conforme Quadro 3. E fundamental explicar também que os nomes dos
estudantes com deficiéncia que foram citados pelos participantes foram anonimizados para

proteger sua identidade.



Quadro 3 - Informacgdes sobre os participantes da pesquisa.
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Formacao Formacao sobre Vinculo
Tempo de
Instituicao Formacao continuada para educacido em com a
Participantes | Formacao atuacio na
de formacao continuada atuar com estudante sexualidade SEDUC
instituicao
com deficiéncia humana
Diretor Pedagogia | Rede publica | Especializagdo Sim Nao Concursado 16 anos
Coord. Histéria | Rede publica | Especializagdo Sim Nao Contrato 2 anos
. . . . Somente durante a | Concursado | 01 ano e 06
Prof. 1 Biologia | Rede Publica Mestrado Sim
graduacao. meses
Letra/ ' o
Prof. 2 Rede Publica | Especializagdo Nao Nao 14 anos
Inglés Concursado
Educacdo _ Somente durante a Contrato
Prof. 3 ' Rede Publica Nao possui Nao 1 ano
Fisica graduacao
Pedagogia ‘ o ‘ ‘ Contrato
Prof. AEE o Rede Publica | Especializagdo Sim Sim 02 anos
e Direito
. . o _ 01 ano e 04
Tutor 1 Pedagogia | Rede Privada | Especializacao Sim Nao
Contrato meses
Tutor 2 Quimica | Rede Publica | Especializagao Sim Nao 1 ano
Contrato

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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6.4. PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Os procedimentos iniciais para a realizacdo deste estudo ocorreram inicialmente com a
solicitagao da pesquisa em campo junto a SEDUC-MA para autorizagao da escola onde a
pesquisa se realizara, formalizado por meio do documento intitulado “Termo de
Consentimento” (Anexo A). Em seguida, foi realizado a submissao do Projeto de Dissertagao
ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da UFMA. Com a liberagdo pelo CEP (Anexo B), foi
iniciada as visitas institucionais e posterior aplicacdes de questiondrios e entrevistas junto a
escola. Os participantes que estiverem de acordo com o critério de inclusao foram convidados
a participar da pesquisa.

A produgdo das informagdes desta pesquisa ocorreu mediante a combinagdo de
procedimentos e instrumentos flexiveis que possibilitaram a pesquisadora realizar ajustes,
reformulagdes e tomadas de decisdo ao longo do percurso. Essa flexibilidade mostrou-se
essencial, uma vez que esta constroi, junto aos participantes, significados e sentidos de forma
continua. Sob essa perspectiva, o processo de investigacao foi realizado mediante mapeamento
institucional, que se caracteriza como uma das dimensdes interdependentes do modelo de
atuagdo institucional. O mapeamento institucional ¢ uma agdo historica que acompanha, a de
atuacdo do psicologo escolar e ndo se reduz a aplicacdo de um questionario ou um relatorio
(Marinho-Araujo, 2014a).

Dois procedimentos complementares foram planejados para a execugdo da presente
pesquisa (1) visitas institucionais esporadicas da pesquisadora no campo para realizar contatos
com os participantes da pesquisa; (2) aplicagdo do questionario e entrevistas semiestruturadas
com a equipe técnico-pedagogica. A pesquisadora manteve presenga constante na instituigao,
com visitas que variam entre duas e quatro vezes por semana, alternando-se entre os turnos
matutino e vespertino, tendo em vista que a escola funciona em tempo integral, das 07h15 as
17h00. Essa imersdo permitiu um acompanhamento mais detalhado das dinamicas escolares e
favoreceu o fortalecimento do vinculo com o campo e seus participantes. Nas ocasioes a
pesquisadora manteve-se durante todo o periodo da atividade interagindo com os participantes.

Quanto aos riscos que esta pesquisa pode incitar, como instabilidade emocional, caso
estejam apresentando sintomas psicologicos conflituosos, os participantes que assim desejarem
serdo encaminhados para atendimento psicoterapico. Quanto aos beneficios, estudos como este
podem promover reflexdes quanto a pratica que estd sendo realizada, assim como novas
possibilidades de pesquisas e intervengdes nesta area.

O estudo foi realizado de acordo com a Resolucdo 466/2012 do CNS que apresenta as

normas e diretrizes éticas de pesquisas envolvendo seres humanos. Nestes documentos
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constardo os direitos das participantes e dos representantes legais, assim como informagdes
sobre a metodologia, os objetivos, a justificativa e utilizagao dos dados da pesquisa, assim como
a garantia que serdo respeitados os direitos e obrigagdes assinalados neste documento. A
pesquisa de campo somente sera iniciada apos aprovagao deste projeto pela SEDUC-MA e pelo
CEP. O Quadro 4 a seguir, apresenta a sintese das etapas da pesquisa e dos procedimentos

metodoldgicos utilizados na constru¢do das informagdes em consondncia aos objetivos da

pesquisa.

Quadro 4 — Sintese do planejamento e procedimentos para constru¢ao das informacdes.

Objetivos Acgoes
Procedimentos Instrumentos
Especificos estratégicas
Visitas
institucionais
Compreender as .
esporadicas da
concepgoes e |Andlise das . Protocolo de registro das
‘ pesquisadora no | S
praticas dos atores iconcepgoes € visitas nstitucionais
. campo para .
escolares sobre a praticas dos . (Apéndice A).
realizar contatos
atuacao do Psicologo [atores escolares.
com 0s
Escolar. .
participantes da
pesquisa.
1- Questionario para
Identificar a partir
_ identificacdo de praticas e
das rotinas e . ‘ .
Aplicagdo  do | estratégias relacionadas a
atividades de wuma | Anélise sobre _ ‘ _
questionario e | educacdo em sexualidade
escola indicadores | as
entrevistas humana voltada ao estudante
para a atuagdo do | potencialidades
‘ o semiestruturadas | com deficiéncia (Apéndice E).
Psicologo  Escolar | e limites do . . ‘
o com a equipe | 2- Entrevista semiestruturada
para potencializar a | trabalho do ) ) ) )
técnico- para identificagdo de praticas
educagao em | psicologo
pedagogica. e estratégias relacionadas a
sexualidade humana | escolar.
educacdo em sexualidade
voltada ao estudante
o humana voltada ao estudante
com deficiéncia
com deficiéncia (Apéndice F).

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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6.5. ACOES ESTRATEGICAS DO MAPEAMENTO INSTITUCIONAL: ANALISE
DAS CONCEPCOES E PRATICAS DOS ATORES ESCOLARES.

Durante o primeiro procedimento do trabalho de campo, foram realizadas contatos e
interagdes iniciais com os profissionais da escola. Nesses momentos, os participantes foram
devidamente informados acerca dos objetivos, propdsitos e caracteristicas gerais da pesquisa,
sendo-lhes garantido espago elucidacdes de possiveis dividas. A compreensdo das concepgdes
e praticas dos atores escolares sobre a educacdo em sexualidade humana foram o objetivo do
planejamento metodologico dessa agdo. A imersdo da pesquisadora, através de visitas
institucionais esporadicas, proporcionou uma interlocugdo com os participantes, onde foi
possivel escutar suas vivéncias com os alunos com deficiéncia, assim como compreender as
concepgoes e praticas dos atores escolares sobre a educagdo em sexualidade humana, um dos
objetivos especificos desta pesquisa. Assim, foram levantadas informagdes sobre as praticas e
rotinas escolares.

Essa fase mostrou-se fundamental para o processo de familiarizacdo da pesquisadora
com o ambiente, permitindo compreender a organizagao escolar, identificar os principais atores
institucionais e observar as relagdes e dinamicas estabelecidas entre estudantes e equipe
pedagogica. De forma simultanea, a presenca continua da pesquisadora favoreceu a adaptacao
dos participantes a sua insercdo no campo, reduzindo resisténcias e tensdes associadas a
presenca de uma observadora externa. Essa aproximagao contribuiu para que a segunda parte
dos procedimentos ocorresse de maneira mais fluida e colaborativa. A insercdo gradual da
pesquisadora no cotidiano escolar possibilitou, inclusive, convites para participar de momentos
informais de convivéncia, como atividades de lazer e refeicdes compartilhadas, reforgando os
vinculos de confianga e pertencimento estabelecidos durante o processo de pesquisa. Este
procedimento favoreceu a ampliacdo da compreensdo do contexto de pesquisa e da
identificagdo de potenciais locus para o planejamento e desenvolvimento de atividades em

Psicologia Escolar para educacao em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia.

6.6. ACOES ESTRATEGICAS DO MAPEAMENTO INSTITUCIONAL: ANALISE
SOBRE AS POTENCIALIDADES E LIMITES DO TRABALHO DO PSICOLOGO
ESCOLAR.

No intuito de ampliar as informagdes acerca dos atravessamentos que envolvem os
indicadores para a atuacdo do psicologo escolar para lidar com a demanda da educagdo em
sexualidade humana da pessoa com e sem deficiéncia através das rotinas e atividades de uma

escola, foram utilizados questiondrios e entrevistas semiestruturadas. Neste momento o Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B, C e D) foram lidos e assinados
pelos participantes, onde uma copia foi entregue a estes e outra ficara com a pesquisadora.

Sobre os instrumentos utilizados durante a pesquisa, estes precisam ser coerentes com
os principios metodoldgicos da pesquisa de Vygotsky (2004), por isso foram escolhidos com
base nos pressupostos epistemoldgicos da Psicologia histérico-cultural, e tiveram como intuito
aproximar o pesquisador dos sentidos e significados atribuidos pelos atores escolares presentes
na pesquisa. Compreende-se os instrumentos como mais um dos meios de comunicagao entre
o pesquisador e os entrevistados.

Um destes instrumentos € o questiondrio intitulado “Questionario para identificacao de
praticas e estratégias relacionadas a educagdo em sexualidade humana voltada ao estudante com
deficiéncia” (Apéndice E). Gil (2009) traz que o questionario ¢ procedimento de estudo
formado por perguntas voltadas para os sujeitos com o objetivo de obter informagdes sobre
varias questdes. Na pesquisa em questdo, foi utilizada para reunir informagdes pertinentes para
a pesquisa, como se os participantes ja tiveram alguma formagdo continuada em educagido em
sexualidade humana e/ou em atuacao com estudantes com deficiéncia.

Outro instrumental utilizado foi a entrevista semiestruturada. Esta ¢ um dos
instrumentos essenciais para a criagdo de sentidos e significados, por ndo obedecer a um roteiro
fechado, o que possibilita aos pesquisadores uma aproximagdo com a realidade dos
participantes (Vygotsky, 2024). No uso de questionarios semiestruturados ha a possibilidade da
construgdo de novas perguntas de acordo com a intui¢do do pesquisador na sua interagdo com
o entrevistado. Flick (2009) traz que a formulagdo da entrevista através deste viés permite que
o pesquisador envolva, instigue e incentive as reflexdes dos participantes, para obtenc¢ao das
concepgoes, crengas e praticas dos entrevistados. A técnica proporciona ir além da sequéncia
de ferramentas a serem utilizadas ou uma simples coleta de dados.

Nesse estudo, foi utilizado o roteiro de entrevista semiestruturada, intitulado de
“Entrevista semiestruturada para identificagao de praticas e estratégias relacionadas a educagao
em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia” (Apéndice, F). Foram
elaboradas e aplicadas questdes abertas fundamentadas na literatura cientifica pertinente ao
tema e nas premissas tedricas adotadas pela pesquisadora, especialmente aquelas relacionadas
aos seguintes eixos tematicos: Estudante com deficiéncia; Educagdao em sexualidade humana
nas escolas; Educagdo em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia; e
Psicologia Escolar e Educacdo em sexualidade humana. As entrevistas foram conduzidas

mediante o consentimento livre e espontdneo dos participantes, devidamente registradas em
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dispositivo mével e, posteriormente, transcritas de forma integral e fidedigna pela pesquisadora,

respeitando o conteudo e a sequéncia das narrativas apresentadas por cada participante.

6.7. ANALISE DAS INFORMACOES

Em consonancia a epistemologia qualitativa de Vygotsky (2004) foram adotados
procedimentos de andlise de maneira dindmica, que buscam integrar a teorizagdo tanto das
informacdes quantitativas quanto das qualitativas, guiados por grandes eixos norteadores do
estudo. Esses eixos possuem “o proposito especifico de direcionar a interpretagdo do material,
paralelizando-os com as etapas e procedimentos adotados, visando apurar o olhar reflexivo do
pesquisador sobre a tese defendida” (Galvao, 2014).

Os procedimentos para compreensdo das informagdes “envolvem a analise das
declaragdes da entrevista, eventos ou acdes documentadas nas anotagdes de campo feitas a
partir das observagoes” (Flick, 2013, p.62). As analises dos resultados ocorreram de forma
processual, através da escuta repetida e detalhada das transcrigdes das entrevistas
semiestruturadas, apds cada momento empirico com os participantes. Como as entrevistas
foram realizadas em momentos distintos, o material das transcrigcoes foi discutido
concomitantemente com a orientadora, de modo a proceder mudangas e/ou replanejamentos da
imersdo no campo.

O procedimento de analise adotado para as entrevistas e questionarios, fundamentou-se
na constru¢do de zonas de sentido, a partir da apreensdo dos significados produzidos nas
interagdes, conforme proposto por Vygotsky (1934/2000, 2004). Esse procedimento esta
diretamente vinculado ao processo interativo entre a pesquisadora e os participantes, com o
proposito de compreender o contexto investigado, favorecer a circulagdo de significados e
identificar os sentidos emergentes a partir das vivéncias e trocas ocorridas durante a produgao
das informacoes.

Neste estudo, serdo utilizadas as categorias de significado e sentido da palavra
apresentadas por Vygotsky (1934/2000) como base para a anélise das informacgdes sobre a visao
de homem e de conhecimento construidas na pesquisa. Os sentidos e significados sdo
construgdes sociais que emergem da a¢do do sujeito e da interacdo com os fendmenos ao seu
redor (Vygotsky, 2004). Para o autor o sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos
psicoldgicos que ela desperta em nossa consciéncia, o sentido € sempre uma formacao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. Uma palavra como

sexualidade, utilizada nesta pesquisa, ira adquirir o seu sentido no contexto historico, cultural,
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social em que estd inserida; em outro contexto, em outra sociedade ou época, por exemplo, ela
tera seu sentindo alterado.

O significado, no entanto, ¢ uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso, porém, ¢ a zona mais estavel, uniforme e exata, ¢ um ponto imével
e imutdvel que permanece estavel em todas as mudangas de sentido da palavra em contextos
diferentes (Vygotsky, 1934/2000). O significado gera sentidos particularizados a subjetivagao
humana e por conseguinte provocam uma ressignificacdo dos elementos que o compde na
realidade cultural (Vygotsky, 1934/2000, 2004). Nesse processo, as atividades desempenhadas
pelos sujeitos sdo influenciadas pelos significados partilhados nas relagdes sociais, os quais dao
origem a zonas de sentido. Na presente pesquisa, pesquisador e participantes constroem
continuamente significados e zonas de sentido, que devem ser observadas e analisadas de forma
atenta pelo pesquisador (Galvao, 2014).

A andlise orientada pelas zonas de sentido favoreceu momentos interpretativos que
permitiram identificar semelhancgas, divergéncias e contradigdes presentes no material, em
constante didlogo com o delineamento dos indicadores para atuagdo profissional investigado.
Dessa forma, indicadores para atuagcdo do Psicdlogo Escolar foram examinados de modo
transversal, articulando-se aos resultados provenientes de todas as etapas da pesquisa.

Nesta pesquisa, os procedimentos da analise serdo gradualmente discutidos, construidos
e analisados ao longo de todo o processo da pesquisa. O que ocasionou na elaboragdo e
estruturacdo de eixos norteadores para direcionar a interpretacdo do material, visando o olhar
reflexivo do pesquisador. O Quadro 5, apresentado a seguir, sintetiza a defini¢do dos eixos

norteadores da andlise em relagdo as etapas do estudo.

Quadro 5 — Sintese do planejamento do Mapeamento Institucional em uma escola estadual de

Sao Luis — MA.

Procedimentos Eixos norteadores Definicao
1. Visitas institucionais
esporadicas da . Levantamento de informagdes
. 1. Caracteristicas  das ' .
pesquisadora no campo ' . sobre as praticas e rotina escolar
. praticas e rotinas das
para realizar contatos com | dos atores escolares.
o atividades escolares
0s participantes da
pesquisa.
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Quadro 5 — Sintese do planejamento do Mapeamento Institucional em uma escola estadual de

Sao Luis — MA. (cont.)

2. Aplicagao do
questionario e entrevistas
semiestruturadas com a

equipe técnico-pedagogica.

2. Desafios enfrentados

pela  equipe  técnico-
pedagbgica a respeito da
sexualidade humana da

pessoa com deficiéncia

Informagdes a respeito das

concepgdes que definem a
educagdo em sexualidade humana

da equipe técnico-pedagogica.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentam-se e discutem-se os resultados da pesquisa, articulados as
especificidades epistemologicas que orientaram este estudo. O processo de interpretacdo do
conteudo ocorreu de forma interativa e complementar, respeitando a coeréncia teodrico-
metodologica estabelecida. Conforme exposto anteriormente, na secdo dedicada aos
procedimentos de andlise, a interpretagdo dos resultados foi guiada por eixos norteadores,
definidos com o proposito de direcionar as discussdes em consonancia com 0s objetivos € o
foco central da dissertacao.

Na sequéncia, descreve-se o percurso metodologico adotado, bem como os recortes
procedimentais que subsidiaram a analise dos dados. Os resultados e suas respectivas
discussoes sao apresentados de maneira articulada a esse detalhamento, de modo a evidenciar
o encadeamento entre o processo investigativo e as interpretacdes produzidas ao longo da
pesquisa. Em consonancia aos Eixos Norteadores desta pesquisa as discussdes provenientes
desses resultados serdo realizadas por zona de sentido, apds a apresentagdo do material de
analise organizado pelos indicadores e exemplos extraidos das “Entrevista semiestruturada para
identificacdo de praticas e estratégias relacionadas a educacdo em sexualidade humana voltada

ao estudante com deficiéncia” (Apéndice F).

7.1. ZONA DE SENTIDO 1: NECESSIDADES FORMATIVAS PARA ATUACAO
DOS PROFISSIONAIS NA PERSPECTIVA DA SEXUALIDADE E DA INCLUSAO.
Abaixo, teremos a sintese dos indicadores de atuagdo, Quadro 6, com seus respectivos

exemplos, Quadro 7.

Quadro 6 — Sintese dos indicadores de atuacdo da zona de sentido “Necessidades formativas
para atuagdo na perspectiva da educacdo em sexualidade humana voltada ao estudante com

deficiéncia”.

Indicador de atuagdo 1 | Necessidade de formacdo pratica que atenda a diversidade das

deficiéncias.

Indicador de atuacdo 2 | A falta de formagao especifica sobre sexualidade humana voltada

ao estudante com e sem deficiéncia.

Indicador de atuagdo 3 | Inseguranca da equipe técnico-pedagogica sobre comportamentos
relacionados a sexualidade de estudantes com e sem deficiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).




76

Quadro 7- Sintese dos indicadores de atua¢do da zona de sentido “Necessidades formativas
para atuacao na perspectiva da educagdo em sexualidade humana voltada ao estudante com

deficiéncia”.

Indicador de atuacdo 1: Necessidade de formagdo pratica que atenda a diversidade das

deficiéncias.

Exemplo 1. Entrevista com o Prof. 3.

O Prof. 3 relatou sobre sua dificuldade em inserir os alunos com deficiéncia nas
atividades para contribuir com o desenvolvimento deles.

“Como esse aluno esta ali? Em que momento eu vou mudar essa minha abordagem
em cima dele para que ele possa participar ativamente das aulas? Temos alunos bem mais

agitados, alguns ja laudados e com TDAH”.

Exemplo 2. Entrevista com Diretor.

Diretor “As deficiéncias, elas sao multiplas, entdo tem crianga que tem 2, 3 laudos e
ai ¢ bem complicado, mas nada que a gente ndo pode superar. SO conhecendo o aluno
trabalhando com ele no dia a dia é que a gente vai aprendendo a trabalhar com os alunos.

Mas, formagao especifica [para atuar com adolescentes com deficiéncia]? Nao”

Indicador de atuacdo 2: A falta de formacao especifica sobre sexualidade humana voltada ao

estudante com e sem deficiéncia.

Exemplo 3. Entrevista com o Prof.

Prof. 2 “E porque eu acho que para o professor trabalhar a sexualidade [do estudante
com e sem deficiéncia], esta precisaria ser trabalhada antes. Na nossa formag¢ao deveria ja ter
uma cadeira que fosse comum a todos os profissionais da educag@o. Ou se ndo, uma formagao
continuada, algo que nos capacitasse a trabalhar a tematica. Porque ndo ¢ so falar assim,
vocés precisam trabalhar essa tematica, ta? Mas, como? Com que recursos? Com que
material didatico? Porque nem todo mundo tem essa facilidade também de trabalhar a
tematica. Nao € so colocar ‘tem que trabalhar, tem que dar na tua aula’. Nao, preparar a gente,
preparar os professores, tanto didaticamente quanto com material, ter essa preparacdo. Se ndo
durante o curso, mas pelo menos agora, a maioria dos professores ja estao atuando, né? Entao

¢ uma formacao continuada voltada para essa area”
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Quadro 7- Sintese dos indicadores de atua¢do da zona de sentido “Necessidades formativas
para atuacdo na perspectiva da educacdo em sexualidade humana voltada ao estudante com

deficiéncia”. (cont.)

Exemplo 4. Trechos do Protocolo N ° 3 — Entrevista com a Tutor 1.

Tutor 1 “a gente precisa de formacdo [em educagdo em sexualidade humana para
adolescentes com e sem deficiéncia], entendeu? E muito importante os professores terem.
Nao ¢ s6 o professor ou o tutor, mas, todos, porque ja que o estado, o governo ta oferecendo
essa oportunidade dessa inclusdo desses adolescentes [com deficiéncia] junto com os outros,
tem que ocorrer a socializagdo, ocorrer o desenvolvimento deles [dos estudantes com

deficiéncia em toda sua integralidade, incluindo a educagdo em sexualidade humana]”

Indicador 3: Inseguranga dos equipe técnico-pedagodgica sobre comportamentos

relacionados a sexualidade de estudantes com e sem deficiéncia.

Exemplo 5. Entrevista com o Prof. 3.

Foi perguntado ao Prof 3 sobre quem deveria trabalhar a questao da sexualidade humana nas
escolas “(...) nos professores, a gente precisa ter esse norte de como saber. Como ¢ que eu
posso lidar com aquele aluno? De que forma que eu posso conversar com ele sem ser muito
invasivo, sem ser até desrespeitoso mesmo, né? Enfim, eu acho que tinha que ter um

profissional voltado para esse publico.”

Exemplo 6. Entrevista com o Tutor 2.

Tutor 2 “se vocé falar [sobre algo relacionado a relacionamentos amorosos], ela
[nome retido, estudante com deficiéncia] fica perguntando o tempo todo, entendeu? Ela nao
consegue ouvir, entender aquilo ali e deixar de mao. Nao, ela fica te perguntando. Mas, por
que isso? Por que aquilo? E por que que eu ndo fago [sobre namorar]? Por que a pergunta
dela ¢ por que que fulano faz e eu ndo fago? Porque ela tem sempre essa pergunta. Por que
que tu tem marido? Por que que eu nao tenho? Por que que eu ndo posso fazer isso? Entao,
no caso dela, ela ¢ uma pessoa que ndo da para vocé conversar esse tipo de assunto com ela
abertamente.”

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A primeira zona de sentido “Necessidades formativas para atuagdo na perspectiva da
educacao em sexualidade humana voltada ao estudante com defici€éncia”, assim como as demais
zonas de sentido, foi construida a partir das experiéncias vivenciadas pela pesquisadora no

campo. A imersao no campo aconteceu apos a imersao no campo pela pesquisadora e realizagao
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das entrevistas, onde foram realizadas andlises criticas, tal como preconiza o fazer do
mapeamento institucional, despertando assim reflexdes e questionamentos sobre a realidade
escolar (Marinho-Araujo, 2014a, 2014b).

O Indicador 1 “Necessidade de formagdo pratica que atenda a diversidade das
deficiéncias” evidencia uma preocupacdo recorrente entre a equipe técnico-pedagogica: a
escassez de espacos formativos continuados no municipio capazes de preparar os
profissionais para lidar com as multiplas demandas e diversidades que atravessam o cotidiano
escolar. As falas dos participantes, elucidadas pelos exemplos 1 e 2, revelam uma dificuldade
diante de situacdes como as multiplas deficiéncias e suas diversidades. O que suscita reflexdes
sobre os desafios concretos e simbodlicos enfrentados por educadores e demais profissionais
da escola ao atuarem com estudantes com deficiéncia.

Este contexto resgata o indicador de competéncia técnica e pratica proposto por
Marinho-Araujo (2014b), que traz a dimensao “assessoria do trabalho coletivo” de atuagado
institucional e dinamica, onde o psicélogo atua contribuindo com as praticas pedagdgicas.
Dessa forma, o psicologo pode contribuir com essa tematica ao promover uma formagao
teorico-pedagogica continuada sobre a inclusdo e diversidade, dentro do ambito do
conhecimento psicologico (Galvao et al., 2018; Marinho-Araujo et al., 2020), como uma de
suas estratégias de intervengao.

Na assessoria o psicologo pode tragar acdes para instrumentalizar a equipe técnico-
pedagbgica, com foco no estudo, planejamentos e avaliagdo de ensino planejadas
intencionalmente, pode promover oficinas de autoavaliacdo, grupos de estudo, intervengdes
coletivas e projetos interdisciplinares podem se configurar como espacos de dialogo e
aprendizado mutuo (Galvdo, 2014). E importante que essas estratégias educacionais nio
sejam pautadas apenas na transmissao de teorias, sem a devida conscientizagdo e utilizagdo
de metodologias praticas, que possibilite que estes profissionais desenvolvam competéncias,
autonomia e estratégias que qualifiquem sua atuacao para que possam atender a diversidade
e multiplicidade das deficiéncias.

Outro ponto importante para discussdo ¢ sobre o reconhecer que a equipe técnico-
pedagdgica ird encontrar neste campo as mais diversas deficiéncias, alunos com mais de um
diagnostico, alunos com o mesmo diagnostico, porém com especificidades diferentes, dentre
outras. E que estes alunos também irdo precisar de uma equipe multiprofissional que facilite
habilidades basicas para seu desenvolvimento junto a institui¢do escola (Galvao et al., 2018).

Os estudantes possuem singularidade, independentemente de ter ou ndo deficiéncia, que
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impactam diferentes dimensdes do seu desenvolvimento e exigem abordagens pedagbgicas e

psicolégicas integradas, como elucidado pelo Prof.1

“Eles [estudantes com deficiéncia] sdo todos diferentes, né? Tem a mesma deficiéncia,
mas sdo todos diferentes um do outro. Assim como nds, nds somos diferentes. Entdo,
a gente precisa dar uma atencdo mesmo voltada para a necessidade especifica daquele
aluno. E para isso a gente precisa de formacdo continuada nessa area.” (Entrevista
com o Prof 1. Dados da pesquisa, 2025).

Faz-se necessario que seja feito o Plano Educacional Individualizado (PEI), onde o
psicologo escolar podera fornecer apoio na sua construcao, nas adaptagdes das avaliagdes de
aprendizagem e conteudos escolares dos estudantes com deficiéncia, assim como assessorar
o professor para que este amplie, revise, ressignifique e inove sua didatica de ensino para cada
crianga com especificidades atipicas do aprender (Galvao et al., 2018). O PEI (Brasil, 2015)
¢ um documento que conduz a pratica pedagogica, organiza a educa¢do de um aluno com
necessidades especificas, detalhando estratégias, objetivos e avaliagdes para atender as
singularidades dos estudantes, com base em um trabalho colaborativo com os pais, atores
escolares, professores do AEE e o psic6logo escolar.

Atuacao do psicologo escolar nestes contextos evidencia possibilidades de intervengao
com carater preventivo, voltada a promogao de praticas educativas mais inclusivas, reflexivas
e conscientizadoras. Essas intervencdes buscam incentivar a criagdo de estratégias de ensino
diversificadas e interativas, favorecendo o aprendizado e o desenvolvimento de todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢des (Marinho-Araujo, 2014a).

No Indicador 2, através dos exemplos 3 e 4, o fendmeno da falta de formacao especifica
sobre sexualidade humana para trabalhar com estudantes com e sem deficiéncia, emerge. Este
indicador refere-se ao que Mezzalira et al. (2020) aborda sobre a importancia de formagao
especifica sobre sexualidade humana nas escolas, para que ocorra a constru¢do de praticas
pedagdgicas consistentes e eticamente orientadas. A falta de a¢des voltadas para essa demanda
contribui para a inseguranca dos docentes e dificulta o desenvolvimento de uma abordagem
inclusiva e humanizada, capaz de reconhecer a pluralidade das expressdoes da sexualidade,
especialmente no contexto das pessoas com deficiéncia.

Os professores participantes dessa pesquisa relataram sentirem-se despreparados para
trabalhar a educa¢@o em sexualidade humana, o que revela uma lacuna formativa significativa.
As crengas que permeiam o posicionamento dos profissionais em ndo atuarem com o tema da
educacdo em sexualidade humana, em sua maioria, estdo alicer¢adas nessa falta de uma

formacgao continuada voltada a sexualidade humana associada aos mitos e tabus que comumente
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estdo atrelados a essa tematica (Brilhante et al., 2021; Carvalho, 2020; Maia; Vilaga, 2019;
Pena, 2022).

Para Mezzalira ef al., (2020) o psicologo escolar, em colaboragao com os demais atores
escolares, pode contribuir com conhecimentos e técnicas do campo psicologico, para elaborar
e implementar propostas pedagogicas e psicoldgicas que contemplem a discussdo sobre
sexualidade humana. A autora realizou uma proposta de atuagdo para o psicologo escolar,
através de uma acao extensionista universitaria, com o objetivo de problematizar a tematica da
diversidade sexual e de género com a equipe pedagogica de uma escola. A agdo proporcionou
a possibilidade de os atores escolares dialogarem sobre suas concepgdes, crengas e valores.

Outro incentivo a formagao continuada em torno do assunto educagdo em sexualidade
humana no contexto maranhense, a autora Silva (2025a, 2025b) destaca a experiéncia sobre o
curso Corpos e Diversidade na Educacdo (CDE) desenvolvido Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Género e Sexualidade nas Praticas Educativas (GESEPE) da UFMA, que oferta formacgao
continuada para profissionais da educacdo basica. O curso busca, através de aportes
bibliograficos, entender e atender as demandas da sexualidade nas escolas, de modo a
possibilitar reflexdes e contribuir para as praticas pedagdgicas referente a temdtica. Ressalta-se
que o poder publico, de acordo com a LBI (Brasil, 2015) também deve implementar, criar e
incentivar programas de formagdo inicial e continuada sobre o atendimento educacional
especializado aos professores, de forma que o estudante com deficiéncia tenha seu direito a
educagdo e desenvolvimento fisico, intelectual e social assegurado.

Como indicador de atuacdo, o psicologo pode desenvolver formagdes dirigidas a
comunidade escolar, abordando conceitos fundamentais da educacao em sexualidade humana.
Assim como oferecer escuta psicoldgica para compreensdo de possiveis silenciamentos
familiares destes educadores relacionados a temdtica da sexualidade humana.

O Indicador de atuagdo 3 “Inseguranca da equipe técnico-pedagdgica sobre
comportamentos relacionados a sexualidade de estudantes com e sem deficiéncia”, demostrado
através dos exemplos evidenciaram sentimentos de angustias, queixas e questionamento dos
participantes dessa pesquisa quando esses precisam lidar na préatica com a manifestagdo do
fendmeno da sexualidade humana de estudantes com deficiéncia. Esses profissionais revelam
dificuldade em lidar com situagdes em que emergem o estudante com deficiéncia manifesta
curiosidades sobre o tema ou possui comportamentos considerados indesejaveis, tais como
abracar e beijar pares. Como indicador de atuacdo do psicélogo escolar, segundo Galvao et al.,
(2018) cabe a este acolher as duvidas, receios, ansiedades e questionamentos dos profissionais

que atuam no contexto escolar, frente a demandas que mobilizem autonomia e estratégias para
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lidarem com as demandas que surgem no dia a dia escolar do estudante com deficiéncia em
uma perspectiva coletiva, para todos (Marinho-Araujo, 2014).

Silva (2025a) afirma que as criangas e adolescentes tentam demonstrar, direta ou
indiretamente, a equipe técnico-pedagogica, que precisam e querem falar sobre sua sexualidade,
como transmitido através do exemplo 5 e do “teve outra situagdo também que ela [estudante
com deficiéncia] viu a menina se beijando e ela queria também. Ela disse ‘porque ela
[adolescente sem deficiéncia] podia beijar e ela nao podia’, se a amiguinha dela tinha um
namorado, ela também queria ter um namorado.” (Entrevista com o Tutor 2). Porém, muitos
destes profissionais carregam consigo inseguranga, dividas, desconhecimentos, medos e tabus,
frutos de sua propria historia de vida e reflexo da educagdo sexual que tiveram (Brilhante ef al.,
202; Maia; Vilaga, 2020; Silva, 2025a; Pena, 2022), como elucidado pelo Prof. 2 “Eu acho que
primeira falta conhecimento [sobre formagdo continuada voltada para a educagao em
sexualidade humana] mesmo a fundo, assim de ter tido esse momento na minha formagdo. Na
minha familia ndo se falava sobre isso”.

O trecho acima evidencia o silenciamento familiar, decorrente tanto de lacunas
informacionais quanto da manutencao de tabus sociais sobre sexualidade humana que atravessa
a formacao e atuacdo dos proprios educadores. A auséncia de didlogo familiar e educacional
sobre o tema perpetua a ideia de que a sexualidade € algo proibido ou vergonhoso, dificultando
que esses profissionais promovam discussdes abertas e educativas com seus alunos. O
psicologo escolar, ao compreender essa dindmica, pode intervir promovendo espagos de escuta
individual e coletiva que incentivem o autoconhecimento e a ressignificagdo das proprias
experiéncias dos professores.

Os resultados aqui discutidos entram coeréncia ao estudo realizado por Maia et al.,
(2015). As autoras realizaram um estudo nacional onde analisaram por meio de um
questionario quanti-qualitativo, as opinides de 451 professores sobre a sexualidade e a
educagdo sexual de alunos com deficiéncia intelectual. Segundo as autoras, embora a maioria
dos participantes reconhegam a sexualidade desses alunos, metade desses professores relatam
possuir sentimentos predominantemente negativos frente a situagcdes que precisam trabalhar
com a sexualidade de estudantes com deficiéncia e apontam a necessidade maior preparo

pessoal e profissional para poderem trabalhar com a tematica.
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7.2. ZONA DE SENTIDO 2: IMPORTANCIA DA EDUCACAO EM SEXUALIDADE
HUMANA NAS ESCOLAS
Nos Quadros 8 e 9 teremos, respectivamente, os indicadores de atuagdo e os exemplos

desta zona de sentido.

Quadro 8 - Sintese dos indicadores de atuacdo da zona de sentido “Importancia da educagdo

em sexualidade humana nas escolas”.

Indicador de atuagao 1 O processo do adolescer dentro das escolas.

Indicador de atuagao 2 A familia como barreira atitudinal no processo da

educagdo em sexualidade humana.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quadro 9 — Zona de sentido 2: “Importancia da educagdo em sexualidade humana nas escolas”.

Indicador de atuagdo 1: O processo do adolescer dentro das escolas.

Exemplo 1. Entrevista com o Diretor.

Diretor “Os alunos do ensino médio, eles ja sdo adolescentes, ja tem alguns que ja até
estdo saindo da adolescéncia e entrando na fase adulta. (...) Entdo eles ja estdo com a
sexualidade bem aflorada. Entdo ¢ importante que tenha educag@o sexual nas escolas, ndo so

para os alunos com deficiéncia, mas para todos.”

Exemplo 2. Entrevista com o Prof. AEE.
Prof. AEE “Ele [adolescente com e sem deficiéncia] entra naquele portdo e ai ele
vai tirar aquela capa de pessoa que ele trouxe de casa, e ele vai mostrar realmente quem ele

¢, com os desejos dele, com tudo que ele quer aflorar”.

Exemplo 3. Entrevista com o Prof. 1.
Prof.1 “E ai ele [estudante sem deficiéncia] foi ter uma conversa [sobre sexualidade
humana], porque como nao tem psicélogo, a tnica pessoa mais perto, mais proximo, que

poderia dar alguma orientagdo para isso, seria o Prof. AEE”

Indicador de atuagdo 2: A familia como barreira atitudinal no processo da educagdo em

sexualidade humana.

Exemplo 4. Entrevista com Diretor.
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Quadro 9 — Zona de sentido 2: “Importancia da educagdo em sexualidade humana nas escolas”.

(cont.)

Diretor: “Eles [os membros das familias] acham que a escola esta incentivando os
adolescentes [com e sem deficiéncia] a namorarem, que a escola ndo esta ajudando, esta
incentivando. E bem dificil, ndo ¢ facil para a escola ndo. A escola se vé engessada as vezes,

nao soé por falta de profissional, mas também pelo entendimento da maioria dos pais”

Exemplo 5. Entrevista com o Prof. AEE.

Foi perguntado ao Prof. AEE se o aluno com deficiéncia possui informagdes basicas sobre
sexualidade. “Nao, ndo e até porque os proprios pais nao orientam e nem permitem que
oriente [estudante com deficiéncia]. Tem essa resisténcia, porque ele [0s membros
familiares] acha que se vocé ficar orientando [os adolescentes com deficiéncia] vocé ta
abrindo a mente dele para ele fazer, entendeu?”

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A zona de sentido “Importancia da educagdo em sexualidade humana nas escolas”
discute um tema que ainda se apresenta como um grande tabu em nossa sociedade: a educagdo
em sexualidade humana de estudantes com e sem deficiéncia no contexto escolar. Vygotsky
(1926/2003), aborda nos seus estudos sobre o trabalhar esta dimensao, que € intrinseca ao ser
humano, sexualidade e que se manifesta de forma progressiva e integrada as demais esferas do
crescimento. O autor afirma “como objeto da educagdo (...) a tarefa em geral ndo consiste em
reprimir ou enfraquecer o instinto sexual. Ao contrario, o educador deve se preocupar com sua
preservacao plena e seu desenvolvimento™.

No Indicador de atuacdo 1 “O processo do adolescer dentro das escolas” surge o
fendmeno da adolescéncia no ser humano, independentemente de ter ou nao uma deficiéncia.
Para Saggese (2021) “adolescer significa entrar na fase da adolescéncia; estar em processo de
crescimento. A etimologia latina remete a ‘[...] desenvolver-se, crescer, brotar, engrossar, fazer-
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se grande, fortificar-se’”. Sobre essa etapa do desenvolvimento humano, Vygotsky (1926/2003)

elucida:

“muito mais complexo ¢ o problema da educacdo do instinto sexual no periodo de
amadurecimento sexual, quando as paixdes despertadas ndo encontram saida nem
satisfagdo e se manifestam por meio desse estado tempestuoso, confuso e inquieto da
psique que todos vivencial durante o periodo da adolescéncia e juventude” (Vygotsky
1926/2003, p. 94)
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Na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, a adolescéncia ¢ compreendida como
uma construgdo histdrico-cultural, configurando-se como um fendmeno cultural e psicoldgico
produzido nas relagdes sociais (Araujo; Lopes de Oliveira, 2010; Ozella, 2002). No estudo
produzido por Aguiar e Ozella (2008) foram analisadas as concepgdes de adolescéncia e de
adolescente presentes no discurso de jovens, bem como a forma como compreendem a transi¢ao
para a vida adulta, articulando criticamente essas concepgdes com aquelas difundidas pela
Psicologia e pelos meios de comunicagdo. A pesquisa compreende a adolescéncia como uma
categoria historicamente construida e socialmente determinada, e evidenciou a existéncia de
multiplas adolescéncias, ressaltando a importancia de compreender o processo adolescente a
partir de contextos especificos centrais na constitui¢ao da subjetividade e na relagao dos jovens
com a realidade social. O que versa com os resultados encontrados na presente pesquisa,
exemplificados pelo trecho do Prof.1 “Assim como nds, noés somos diferentes. Entdo, a gente
precisa dar uma aten¢do mesmo voltada para a necessidade especifica daquele aluno”.

Tal como o sujeito aprende a andar, cresce fisicamente, desenvolve linguagem e
autonomia, também descobre e elabora sua sexualidade, especialmente durante a adolescéncia.
Entretanto, a tendéncia social e institucional ainda é de silenciamento, evita-se falar sobre o
tema como se a sexualidade pudesse ser “guardada em uma gaveta”, até que, inevitavelmente
se manifeste gerando surpresa e desconforto entre aqueles que a ignoraram. Diante dessas
situagdes, o psicologo escolar pode atuar mapeando crengas e concepgdes enraizadas na
instituicdo, observando como elas se manifestam nas praticas cotidianas. A criacao de espacgos
de didlogo e escuta psicoldgica, tanto coletiva quanto individual, é essencial para promover
reflexdes, ressignificar discursos e fomentar uma cultura escolar mais acolhedora e inclusiva
(Marinho-Araujo, 2014a).

Nos exemplos 1 e 2, que remetem as falas da equipe técnico-pedagdgica, demonstra
que estes reconhecem o processo que os adolescentes perpassam sobre a descoberta da sua
sexualidade, que este ¢ um fenomeno que também se manifesta nessa instituicdo. Porém,
através do exemplo 3 percebe-se que ha uma designacao dos da equipe técnico-pedagogica
para atendimento do AEE como um espago de escuta e orientagcdo da sexualidade humana
para estudantes sem deficiéncia, como se na falta de um psicdlogo escolar, este profissional
pudesse atender a estas demandas. Como indicador de atuagdo temos como atividade do
psicologo a promocgao da conscientizagao dos papéis, fungdes e responsabilidades da equipe
técnico-pedagogica (Marinho-Araujo, 2016). Durante a pesquisa, constatou-se que o
professor do AEE também assume uma posi¢ao de acolhimento e escuta, ao orientar alunos

sem deficiéncia no ambito da educacao em sexualidade humana.
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Prof AEE “por exemplo, quando surgem situacdes dentro da escola, alunos [sem
deficiéncia] foram pegos namorando no banheiro e tal, vai descer suspenso. [O prof
do AEE diz] Nao, nio bota ele suspenso, traz ele para conversar. E ai leva para sala
[do AEE] onde ele vai conversar comigo, onde eu vou dar as orientagdes desde a
questdo de higiene, a chegar a questo deles realmente sexual, a importancia, o porqué
ndo permitir ali, o porqué respeitar o seu corpo, 0 momento, o exagero, entdo tudo é
falado com eles abertamente, de uma forma leve, que eles passam a entender, certo?”
(Entrevista com o Prof. AEE. Dados da Pesquisa, 2025).

Este exemplo demonstra que ainda hd uma falta de clareza sobre o papel e
responsabilidade do profissional que atua no AEE. Segundo o Decreto n°® 12.686 (Brasil, 2025),
que institui a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagao
Especial Inclusiva. O AEE se configura enquanto atividade pedagdgica de carater
complementar a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia e TEA, e suplementar a escolarizagao
de pessoas com altas habilidades ou superdotagdo (Brasil, 2025). Desta forma, o que compete
ao professor do AEE ¢ atuar no desenvolvimento e organizacdo de recursos pedagogicos,
fomentar e integrar as agdes intersetoriais, sistematizar e articular o trabalho dos diferentes
profissionais da educacdo envolvidos com o atendimento de estudantes da educacdo especial
inclusiva, dentre outros. Ressalta-se que estes estudantes s3o identificados por meio de estudos
de casos, porém, “ndo condicionados a exigéncia de diagnosticos, laudo, e relatdrio ou qualquer
outro documento emitido por profissional de saude” (Brasil, 2025).

No Indicador de atuacao 2 a familia surgi enquanto barreira atitudinal no processo da
educagdo em sexualidade humana, o que leva a uma inseguranga por parte da escola enquanto
seu papel sociopolitico. Nos exemplos 3 e 4, a equipe técnico-pedagdgica aponta as dificuldades
enfrentadas ao tentar trabalhar a temética da sexualidade nas escolas. Relatam resisténcia de
pais e responsaveis at¢é mesmo diante de abordagens preventivas, como gravidez precoce,
infec¢des sexualmente transmissiveis e uso de métodos contraceptivos.

Essa resisténcia ¢ sustentada pela crenga equivocada de que falar sobre sexualidade
estimula a atividade sexual. A infantilizacdo dos estudantes com deficiéncia, frequentemente
sustentada por pais, educadores e pela propria escola, acaba por restringir o acesso a
informacdes basicas sobre o corpo, o prazer, o consentimento e as relagdes afetivas (Brilhante
et al., 2021; Carvalho, 2020; Maia; Vilaga, 2019). Como consequéncia, a sexualidade dessas
pessoas so ¢ percebida quando se manifesta de forma explicita, seja pela curiosidade com o
proprio corpo, seja pela observacao de relagdes amorosas no entorno € o desejo de vivé-las
também; quando este fendmeno se manifesta, os adolescentes com deficiéncia passam a ser
vistos como hipersexualizados, tal invisibilizagdo demonstra que a educagdo em sexualidade

ainda ¢ negligenciada.
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Foi perguntado ao Prof. 1 o que ele pensa sobre a educacdo em sexualidade humana
voltada aos estudantes com deficiéncia “porque a gente [equipe técnico-pedagogica]
as vezes acha que o aluno com deficiéncia, ele ¢ uma crianga, eternamente uma
crianga, ele ndo €. ele vai passar para a fase da adolescéncia, ele vai passar para a fase
adulta, ele vai ter desejo sexual, muitas vezes até exacerbado. Por qué? Porque como
ele fica muito contido, ele ¢ muito preso. Quando ele se solta, ai ele quer viver tudo
de uma vez sé. Ele quer viver tudo que ha para viver de uma vez s6. E ai. Ele precisa
de orientacdo sexual tanto quanto o outro, aquele que ndo tem deficiéncia” (Entrevista
com o Prof. 1. Dados da Pesquisa, 2025).

No entanto, conforme destaca Pena (2015), a sexualidade deve ser compreendida em
uma perspectiva ampliada, que envolve valores, crencgas, papéis sociais, afetividade e relagcdes
interpessoais. Sombrio e Miguel (2020) relatam que discutir sobre género e sexualidade na
escola, pode evitar situacdes de sofrimento e adoecimento, assim como de abandono da escola
por razdes de discriminacgdes. Para os autores, o silenciamento sobre questdes da sexualidade
humana ndo impedirdo a demanda de emergir no contexto escolar, visto que elas fazem parte
do desenvolvimento integral do ser humano, logo, irdo surgir nesse ambiente também,
independente do professor promover a educacdo em sexualidade humana ou nao.

Nessa perspectiva, o psicologo escolar desempenha um papel relevante ao promover
discussdes que desconstruam visdes normativas e excludentes, que remetem a uma
infantilizacdo ou hipersexualizacdo do estudante com deficiéncia, contribuindo para uma
cultura escolar mais inclusiva (Galvao; Beckman, 2016; Marinho-Araujo; Galvao; et al., 2022).
Cabe destacar que ndo ha neste estudo a afirmacdo de que a expressdo da sexualidade se
configura para todos de forma igual. A sexualidade, assim como os demais aspectos do ser
humano, também se configura de forma diferenciada conforme cada sujeito e deficiéncia, o que
se evidencia nas peculiaridades que se manifestam no contexto escolar.

Contudo, ¢ importante que a responsabilidade pela falta da educagcdo em sexualidade
humana ndo recaia de forma unilateral apenas sobre os pais, em uma perspectiva de

culpabilizacdo. Em um trecho o Tutor 1 traz:

A escola tem que trabalhar [educagdo em sexualidade humana], mas como eu sempre
digo, ela [escola] ndo trabalha sozinha, ela precisa da ajuda dos pais, do governo, para
poder transformar a vida desses meninos. Porque a comunidade onde eles vivem, a
gente sabe como ¢ essa realidade, € precéria. Eles ndo t€ém muita abertura para o
conhecimento do que ¢ a vida, do que eles vivem 14 naquele meio, e € aquilo que eles
vao levar para a vida deles (...) “Os pais ndo tiveram essa formagao [educacdo em
sexualidade humana], esses ensinamentos do que ¢ tudo, pois a gente sabe como ¢ a
realidade da periferia, da classe mais baixa” (Entrevista com Tutor 1. Dados da
pesquisa, 2025)

Esse trecho evidencia que muitos desses estudantes vivem em condi¢des marcadas por
pobreza, moradias precarias, responsaveis com baixa ou nenhuma escolaridade, além de

atravessamentos raciais e outras desigualdades. Como afirmam Cunha e Dazzani (2016), as
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classes populares foram o primeiro grupo social que, ao ocupar as escolas publicas, confrontou
os educadores com modos de vida, expressdes e experiéncias diferentes das suas. Para os
autores, essas vivencias da familia e do estudante, exigem que o psicologo escolar trabalhe com
intervengoes frente aos diferentes atores da comunidade educativa para que estes possam refletir
sobre as dimensdes sociais e culturais que atravessam o processo de ensino e aprendizagem, e
ressignificar suas visdes e praticas pedagdgicas. Assim, o desenvolvimento do aluno pode ser
analisado em sua integralidade, reconhecendo os multiplos fatores que o influenciam, incluindo
a propria institui¢ao escolar, que também ¢ responsavel pelos desafios vivenciados no percurso
de escolarizacdo (Cunha e Dazzani, 2016).

Estas demandas sdo alvo de intervencdo do psicologo escolar para fortalecer a formagao
de individuos criticos e atuantes na sociedade. O que implica em um compromisso com
transformagdes que considerem as relagdes historicas, culturais, ideoldgicas, politicas e
econdmicas constitutivas dos processos educacionais (Muniz, 2021). Para isso, ¢ fundamental
que a equipe técnico-pedagbdgica assimile adequadamente o conhecimento sobre essas
dimensodes, de modo a preparar os estudantes ndo apenas para o desempenho académico, mas

também para a vida em sociedade e o desenvolvimento das suas sexualidades.

7.3. ZONA DE SENTIDO 3: VISAO APRIORISTICA QUE CONDUZ A UMA
DESISTENCIA DA MEDIACAO INTENCIONAL PEDAGOGICA VOLTADA A
EDUCACAO EM SEXUALIDADE HUMANA DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA.

Abaixo, teremos a sintese dos indicadores de atuagcdo (Quadro 10) com seus

respectivos exemplos (Quadro 11).

Quadro 10 — Sintese dos indicadores de atuagdo da zona de sentido: Visdo aprioristica que
conduz a uma desisténcia da mediagdo intencional pedagodgica voltada a educacdo em

sexualidade humana de estudantes com deficiéncia.

Indicador de atuagdo 1 | Mitos e preconceitos agudizados quando a sexualidade esta

voltada para estudantes com deficiéncia.

Indicador de atuacdo 2 | Visdo restritiva do papel do docente quanto sua implicagdo na
tematica da educagdo em sexualidade humana voltada a estudantes
com e sem deficiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quadro 11 — Zona de sentido 3: Visdo aprioristica que conduz a uma desisténcia da mediagao
intencional pedagdgica voltada a educagdo em sexualidade humana de estudantes com

deficiéncia.

Indicador 1: Mitos e preconceitos agudizados quando a sexualidade esta voltada para

estudantes com deficiéncia.

Exemplo 1. Entrevista com o Tutor 2.

Foi perguntado ao Tutor 2 sobre o que ele pensa sobre trabalhar a educacao em
sexualidade humana voltada aos estudantes com deficiéncia “Dependendo do publico,
dependendo do tipo de deficiéncia (...) porque existem varios tipos de deficiéncia, ndo é? E
olha, digamos que a pessoa que tem esquizofrenia, que ¢ o caso de [nome retido, estudante
com deficiéncia], esse tipo ndo, ndo acredito que nao da para trabalhar, ndo da para falar.

Entende? Porque vai agucar a curiosidade muito mais ainda.”

Exemplo 2. Entrevista com o Prof. AEE.

Foi perguntado para o professor de AEE se o estudante com deficiéncia pode se relacionar
com outras pessoas “ele [pessoa com deficiéncia] pode, porque dependendo do grau, ele
pode ter uma vida sexual. Por exemplo, [nome retido, estudante com deficiéncia], o
maximo que ela pode ter afetivo ¢ com uma pessoa que nao tenha relacdes sexuais com ela,
sO que se relacione, abrace, para que ela brinque. Mas, ela ndo tem maturidade sexual. Por
qué? Porque como trata-se de esquizofrenia, a gente sabe que na hora que chega ao ponto
G, que atinge o ponto G, cada pessoa reage de uma forma. Imagina uma pessoa
esquizofrénica, ela pode nessa hora, tipo, estrangular a outra, ela pode fazer algo que

inesperado”.

Indicador 2: Visdo restritiva do papel do docente quanto sua implicacdo na tematica da

educacao em sexualidade humana voltada a estudantes com e sem deficiéncia.

Exemplo 3. Entrevista com o Prof. 2.

Prof.2 “Eu nunca nem pensei sobre essa tematica [educacdo em sexualidade humana
para esudantes com deficiéncia], para falar a verdade, mas assim como trabalhar (...). Mas,
eu nunca tinha pensado sobre isso, trabalhar essa tematica com alunos com deficiéncia. Acho
bem, é um desafio a mais. Com certeza, com certeza. E uma forma também de inclusdo. Por

que que eu vou trabalhar essa tematica com os outros alunos e ndo com os deficientes? Por




89

Quadro 11 — Zona de sentido 3: Visdo aprioristica que conduz a uma desisténcia da mediagao
intencional pedagdgica voltada a educagdo em sexualidade humana de estudantes com

deficiéncia. (cont.)

que nao? Ja ¢ um preconceito. Entdo, claro que deve ter trabalhado sim. Mas, pra isso

precisamos de um preparo [em educacdo em sexualidade humana] ainda maior.”

Exemplo 4. Entrevista com o Prof. AEE.

Foi perguntado ao Prof. AEE sobre quem deveria trabalhar sobre a educagdo em sexualidade
humana nas escolas “Por profissionais capacitados, ndo ¢ o professor de sala de aula. O
professor de sala de aula, ele tem que estar capacitado a dar somente alguma boa aula. Sim,
entendeu? Essa questdo de educacao sexual foge do critério do professor, ele ndo €, além dele
ndo ser obrigado, ele ndo tem como fazer isso.”

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

No Indicador de atuagao 1 “Visdo aprioristica que conduz a uma desisténcia da
mediagdo intencional pedagogica voltada a educagdo em sexualidade humana de estudantes
com deficiéncia”, através do exemplo 1 e 2, revela um forte estigma que hierarquiza as
possibilidades de vivéncia afetiva e sexual das pessoas com deficiéncia. Essa concepgao
desconsidera a singularidade e o direito de cada sujeito ao exercicio da afetividade e da
sexualidade, independentemente do tipo ou grau de deficiéncia.

Marinho-Araujo (2014) enfatiza que o psicologo escolar ndo deve possuir uma visao
ingénua da escola, mas compreendé-la como um espago complexo, permeado por contradigdes
e desafios, exigindo uma postura critica e transformadora diante das mudancas necessarias.
Dessa forma, o psicologo escolar deve criar espacos de didlogo e reflexdo sobre a sexualidade
e se posicione eticamente diante de qualquer forma de discriminacdo e preconceito presentes
(Mezzalira et al., 2020).

Cunha e Dazzani (2016) e Vieira (2016) salientam que, ao perpetuarem estereotipos
de limitacdo, a equipe técnico-pedagodgica ndo apenas estigmatiza o estudante com
deficiéncia, como reforgam barreiras sociais que os impedem de usufruir em diversas esferas
das suas vidas sociais com seguranga e saude. Durante a pesquisa foi percebido que os
participantes compartilhavam dessa mesma concepg¢do, que a sexualidade humana estava
limitada a deficiéncias especificas e, por isso, trouxeram falas recorrentes de que o
adolescente poderia se relacionar com outras pessoas, ter uma vida sexual, casar e ter filhos,

porém, isso dependeria do tipo de deficiéncia que este possui.
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Os atores escolares, ao direcionar a atengdo apenas para os diagnodsticos e condig¢des
clinicas dos estudantes, desconsiderando suas potencialidades enquanto sujeitos de direitos para
exercerem sua sexualidade, demonstram uma visdo restrita e biomédica da deficiéncia.
Vygotsky (1983/2012), em seus estudos sobre a defectologia, ja apontava a necessidade de
superar essa concep¢ao de redugdo do sujeito a sua limitacao individual, desconsiderando os
aspectos sociais, historicos e culturais que influenciam seu desenvolvimento. Isso estd
relacionado ao que Vygotsky (1983/2012) denomina “luxagdo social”, conceito que remete ao
deslocamento da pessoa com deficiéncia em relacdo as estruturas de pertencimento social. O
estudante com deficiéncia ¢ frequentemente colocado em um lugar de desvalorizacdo, o que
impede o reconhecimento de suas potencialidades e reforca barreiras sociais, além de
inviabilizar o acesso de informag¢des sobre sua propria sexualidade.

Um estudo brasileiro realizado por Maia e Aranha (2005) enfatiza que as
caracteristicas sexuais oriundas da entrada de hormdnios trazem modificagcdes para os seres
humanos com e sem deficiéncia. Porém, como bem elucidam as autoras, este
desenvolvimento bioldgico ndo ocorre sem um contexto sociocultural que o faz existir
enquanto fenomeno social. A visdo aprioristica destes profissionais em torno desse tema,
quando se remete a estudantes com deficiéncias, demonstram uma desisténcia de uma
mediacao pedagdgica em torno da educagdao em sexualidade humana. Como se a deficiéncia
por si s6 incapacitasse o estudante de se relacionar, desenvolver sua sexualidade, casar-se, ter
filhos, ter acessos a informagdes sobre sexualidade, tal qual preconiza a LBI (Brasil, 2015).

Esses exemplos evidenciam a necessidade da intervencdo do psicologo escolar para
propor reflexdes e reorientagdes no discurso social, que comumente estd baseado por
concepgdes ainda mais capacitistas quando relativo a educagdo sexual de estudantes com
deficiéncia (Galvao, 2014). Para Marinho-Araujo (2014a, 2014b) tracar possibilidades de
atuacdo institucional permite que o psicologo contribua para deslocar as concepgdes dos atores
escolares de um modelo biologizante, centrado nas limitacdes individuais, para uma
compreensdo mais ampla e humana, que considera os determinantes historicos e sociais do
desenvolvimento. A busca pela conscientizagdo, entendida como uma ag¢do politica voltada a
transformagao pessoal e coletiva, possibilita a superacao de visdes conservadoras, deterministas
e psicologizantes no contexto educativo, fortalecendo o compromisso ético e social da
Psicologia Escolar.

O Indicador de atuagdo 2 traz uma visdo restritiva do papel do docente quanto sua
implicagdo na tematica da educacdo em sexualidade humana voltada a estudantes com e sem

deficiéncia. Ao serem questionados sobre a educacdo em sexualidade humana e o papel da
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equipe técnico-pedagogica diante deste fenomeno, constatou-se a auséncia de familiaridade dos
participantes com a tematica proposta, como o exemplo 3 ilustra “Eu nunca nem pensei sobre
essa tematica [educacao em sexualidade humana para adolescentes com deficiéncia” (Entrevista
com o Prof. 2).

O fato de ndo olhar a pessoa com deficiéncia enquanto ser que pode desejar e exercer
sua sexualidade, inviabiliza suas existéncias e surgem a partir de uma visdo aprioristica de
assexualidade da pessoa com deficiéncia (Brilhante et al., 2021; Maia; Vilaga, 2019). Neste
exemplo 3, a pergunta realizada pela pesquisadora funcionou como um disparador reflexivo,
levando a participante a ampliar seu olhar sobre os fatores sociais e relacionais envolvidos na
sexualidade dos estudantes sem deficiéncia “Por que que eu vou trabalhar essa tematica com os
outros alunos e ndo com os deficientes? Por que nao? Ja é um preconceito” (Entrevista com o
Prof. 2). Considera-se que a pratica do psicologo escolar, suas atuagdes e intervengdes,
precisam estar sustentadas por uma intencionalidade, orientada para mobilizar processos que
levem a conscientiza¢do e promover mudangas ou ressignificagdes nas praticas pedagogicas
dos atores escolares (Galvao, 2014; Marinho-Araujo, 2014a, 2014b).

Uma outra percepcdo, foi constatada quando esse mesmo questionamento foi
direcionado ao prof. AEE, no exemplo 4, sobre quem deveria trabalhar a educagao sexual nas
escolas, que declarou “Por profissionais capacitados, ndo € o professor de sala de aula. O
professor de sala de aula, ele tem que estar capacitado a dar somente alguma boa aula”
(Entrevista com o Prof. AEE). O trecho expressa uma visdo restritiva do papel docente,
posicionamento que refor¢a a fragmentagdo do saber pedagdgico e impede que a escola
cumpra seu papel formador. O psicologo escolar, nesse cenario, pode contribuir com agdes
de sensibilizagdo e formagdo continuada, auxiliando o corpo docente a compreender que a
sexualidade atravessa todas as dimensdes do desenvolvimento humano e deve ser trabalhada
de forma transversal e interdisciplinar (Mezzalira et al., 2020). Em contraste a estes exemplos
de limitacdes, durante a pesquisa € por meio das entrevistas realizadas, verificou-se
percepgoes dos participantes que se implicaram neste papel de contribui¢do para a educagao

em sexualidade humana voltada a estudantes com e sem deficiéncia:

“Acredito que o meu papel (professor biologia) seja orientd-los [alunos com e sem
deficiéncia] na prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis, de ter uma pratica
saudavel, dentro do ponto de vista mesmo do cuidado com o seu corpo, do cuidado
consigo € com o outro, com o parceiro. Acredito que essa seja a principal funcdo
mesmo, orientar o aluno para ele ter cuidado com essas questdes. Os alunos sdo muito
jovens, ndo tem alguém que oriente em casa e ai ainda entra muito cedo na vida sexual
e com praticas equivocadas, sem o uso de preservativo” (Entrevista com o Prof. 1.
Dados da Pesquisa, 2025).
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Percebe-se que, embora o Prof. 1 aborde temas relacionados a sexualidade e
prevengdo, ele ndo restringe a educacdo em sexualidade humana a essa dimensdo. Ao
contrario, amplia o enfoque ao tratar a sexualidade como cuidado com o outro, como
vivéncias, trocas e relagdes, assumindo uma postura de orientagdo junto aos estudantes. Ainda
assim, permanece arraigada a ideia de que a sexualidade humana se limita ao campo biolégico
(Pena, 2022; Silva, 2025), compreensdo que sustenta a expectativa de que tais contetidos
sejam trabalhados exclusivamente na disciplina de Biologia. Isso aparece na fala do Diretor:
“Nao sao temas [educagdao em sexualidade humana] faceis de serem abordados dentro da sala
de aula. Agora tem que ser né, ¢ importante que seja. Mas ndo ¢ facil. Geralmente quem
trabalha mais ¢ o professor de biologia que ainda trabalha esses temas.” (Entrevista com
Diretor). No entanto, a BNCC (Brasil, 2017) orienta abordar o corpo e a corporeidade também
dentro de outras ciéncias, como Historia e Geografia, de modo a favorecer que adolescentes
conhe¢am e lidem melhor com seu corpo, seus sentimentos, emogdes € relagdes interpessoais,
promovendo respeito a si e aos outros.

Mezzalira et al. (2020) destaca a necessidade de ampliar os conhecimentos da equipe
técnico-pedagdgica sobre a educacdo em sexualidade humana em outras dimensdes que nao
apenas ao plano das relagdes afetivo-sexuais, com énfase aos aspectos biologicos de reprodugao
humana. Nessa direcdo, o psicologo escolar pode desempenhar um papel fundamental ao
fomentar discussdes sobre a inclusdo da diversidade sexual nos curriculos. Ao participar da
construcdo curricular, a equipe técnico-pedagogica tem a oportunidade de ressignificar suas
concepgoes sobre a sexualidade humana e, assim, podem vir a orientar os estudantes com e sem
deficiéncia nessa tematica, dentro de suas atribuigdes. O foco de compreensdo e intervengao
neste indicador de atuacao trouxe uma visdo de homem como pertencente ao meio social ao
qual estd submetido (Vygotsky, 1983/2007). Desta forma, o psicélogo escolar, por meio da
promogao da conscientizagao dos papeis e responsabilidades dos diversos atores escolares, pode
ressignificar e ampliar a¢des educativas criticas e emancipatéria para todos (Marinho-Araujo,

2014).

7.4. ZONA DE SENTIDO 4: EXPECTATIVA DE ATUACAO E INTERVENCAO DO
PSICOLOGO ESCOLAR.
Abaixo, teremos a sintese dos indicadores de atuagdo (Quadro 12) com seus respectivos

exemplos (Quadro 13) da zona de sentido.
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Quadro 12 — Sintese dos indicadores de atuacdo da zona de sentido: Expectativa de atuagdo e

intervengao do psicologo escolar.

Indicador de atuagao 1 Expectativa para suporte e atendimento psicologico dos

alunos e da equipe técnico-pedagogica

Indicador de atuagao 2 Apelo por profissionais da Psicologia Escolar que nao

atuem de forma itinerante

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quadro 13 — Zona de sentido 4: Expectativa de atuacdo e intervengdo do psicologo escolar.

Indicador de atuacdo 1: Expectativa para atendimento psicoldgicos dos alunos e da equipe

técnico-pedagogica.

Exemplo 1. Entrevista com a Tutor 1.
Tutor 1 “A maioria dos alunos [com e sem deficiéncia] t€ém problema de transtorno
de ansiedade, entdo fica dificil numa escola que ndo tem psicologo para fazer esse

acompanhamento.”

Exemplo 2. Entrevista com a Tutor 2.
Tutor 2 “Seria importantissimo que tivesse um psicologo na escola, talvez um para atender
tantos alunos como professores e as pessoas em geral, porque € nds estamos praticamente

doentes assim nessa questao psicoldgica.”

Indicador de atuagdo 2: Apelo por profissionais da Psicologia Escolar que ndo atuem de

forma itinerante

Exemplo 3. Entrevista com a Tutor 1.
Tutor 1 “Para mim deveria ter sempre uma Psicéloga aqui, uma Assistente Social,
devia ter essa pessoa do AEE, devia ser um conjunto de varios profissionais voltados para

acolher e ajudar esses adolescentes com deficiéncia para o melhor desenvolvimento deles.”

Exemplo 4. Entrevista com Diretor.

Diretor “Eles [psicologos que atuam de forma itinerante nas escolas, dentro de

equipes multiprofissionais da SEDUC] fazem palestras, essas coisas, mas elas ndo podem
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Quadro 13 — Zona de sentido 4: Expectativa de atuagdo e intervencdo do psicélogo escolar.

(cont.)

fazer aquele atendimento mais especifico, mais detalhado no dia a dia do chao da escola, nao
tem como (...). O psicologo escolar ¢ um profissional que ele ja deveria estar nas escolas Nos
atendemos os adolescentes o dia todo. Os meninos chegam 07 da manha na escola e s6 saem
as 17 horas. Entdo, a maior carga emocional deles acontece nesses horarios que eles estdo na
escola, porque geralmente eles chegam em casa mais s6 para dormir”.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Através do Indicador 1 “Expectativa para atendimento psicolégico dos alunos e da
equipe técnico-pedagogica” evidenciaram-se expectativas sociais construidas em torno da
atuacdo do psicélogo escolar, que por muitas vezes levam ha uma compreensao restrita de sua
atuacdo, limitada ao atendimento individualizado e descontextualizado.

Essa zona de sentido langa luz sobre a falta de conhecimento do fazer psicdlogo escolar,
sobre suas atuacdes mais amplas, preventivas e que contemplam diversos atores escolares,
através de agoes individuais, mas principalmente coletivas e contextualizadas, como tem sido
indicado em pesquisas da area (Cavalcante; Marinho-Araujo, 2019; Dazzani, 2016; Galvao;
Marinho-Araujo, 2019; Galvao,2014; Guzzo, 2011, 2014; Guzzo; Marinho-Araujo, 2011,
2014a, 2014b; Marinho-Araujo; Teixeira, 2020; Marinho-Araujo, 2016, 2010; Silva; Aquino
2023).

Nos exemplos 1 e 2, observa-se a expectativa dos profissionais sobre o psicologo escolar
para uma escuta psicologica com fins terapéuticos, onde tanto os alunos, como os demais atores
escolares, possam expressar suas angustias, medos, dores e trabalhar possiveis transtornos. O
psicélogo escolar deve sim ser sensivel e acolher as demandas desses profissionais, porém, deve
ser feita sem o viés clinico e sempre conduzindo essas necessidades para uma escuta das vozes
institucionais, com sensibilidade ao discurso que respalda o sofrimento, visando fundamentar
acdes coletivas (Galvao, 2014; Marinho-Araujo, 2011, 2014a, 2014b). A escuta psicologica
deve prescrutar os fenomenos psicoldgicos oriundos tanto da urgéncia do cotidiano escolar,
como o caso do exemplo 4, quanto das atividades planejadas intencionalmente nesta perspectiva
(ortundas de observagoes, estudos de casos, relatos de vivéncias, dentre outros).

Outro indicador que sinaliza a atuagdo do psicélogo ¢ o “Apelo por profissionais da
psicologia escolar que ndo atuem de forma itinerante”. Percebe que a falta de conhecimento
sobre essa atuacao ¢ também oriunda da inexisténcia de um psicologo escolar diariamente nesse

contexto. A presenca do psicologo apenas nas equipes multiprofissionais, para agdes pontuais
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e esporadicas, ¢ insuficiente tanto para atender as reais demandas que surgem no cotidiano de
uma escola integral, onde os estudantes passam um maior tempo do seu dia, como para trabalhar
com os atores escolares sobre o fazer do psicologo. Essa percepcao ¢ evidenciada nas falas da
equipe técnico-pedagodgica, conforme destaca-se pelos exemplos 3 ¢ 4.

Embora a Lei 13.935/2019, que dispde sobre a presenca de psicologos e assistentes
sociais nas redes publicas de educacdo basica, tenha sido um grande avango para a insercao da
Psicologia no campo escolar, ela ainda dispde de alguns desafios e “brechas”, como a auséncia
de parametros claros. A Lei ndo especifica se deve haver a exclusividade um profissional por
unidade escolar, somente ressalta que “as redes publicas de educacdo basica contardo com
servigos de psicologia e de servico social para atender as necessidades e prioridades definidas
pelas politicas de educagao, por meio de equipes multiprofissionais”. Também nao deixa claro
a quantidade de estudantes por profissionais da Psicologia: “as equipes multiprofissionais
deverdo desenvolver agdes para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem,
com a participacdo da comunidade escolar, atuando na mediacdo das relagdes sociais e
institucionais” (Brasil, 2019, p.1). Estas lacunas refletem na realidade que ocorre nesta escola,

onde o Diretor traz:

“eles [psicOlogos que atuam de forma itinerante nas escolas, dentro de equipes
multiprofissionais da SEDUC] néo fazem atendimento assim individualizado (...) até
porque eles sdo poucos, eles sdo s6 uma equipe. O que eles fazem, quando a escola
solicita ou quando eles marcam as visitas de rotina, sio mais para ver ¢ conhecer quais
s30 os problemas e fazer relatério” (Entrevista com Diretor. Dados da pesquisa, 2025).

A partir das entrevistas realizadas com os atores escolares, nota-se que os psicélogos
que integram esta equipe multiprofissional e atuam de forma itinerante, atendem toda a rede
escolar estadual. Essa configura¢do gera uma alta demanda e, consequentemente, sobrecarga
para esses profissionais, além de deixar a escola, com seus fendmenos e dindmicas psicologicas,
desassistida por longos periodos. Em contraste, a presenga cotidiana do psicélogo escolar ¢ um
forte indicador de atuagdo, pois possibilita a observacao critica das praticas pedagogicas, das
interacoes e das rotinas institucionais; esse convivio diario favorece uma leitura contextualizada
dos processos que atravessam o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
(Marinho-Araujo, 2016). Desta forma, defende-se que a principal contribuicao do psicélogo
escolar emerge de sua insercdo efetiva no cotidiano escolar, uma vez que a escola permanece
como um espago institucional privilegiado para o desenvolvimento das potencialidades
humanas e para a realizagdo de processos de mediagdo, possibilitados pelo acesso ao

conhecimento cientifico produzido e socialmente ressignificado (Marinho-Araujo, 2015).
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi motivado por uma experiéncia da pesquisadora envolvendo um
adolescente com deficiéncia que indagou atores escolares do porqué nao poderia vivenciar sua
sexualidade da mesma forma que os demais colegas. Ao realizar esta pesquisa no “chao de
fabrica” de uma escola publica, emergiram relatos sobre estudantes com deficiéncia que
apresentavam questionamentos e experiéncias semelhantes aquela inicialmente partilhada, “por
que que ela tem um namorado? Eu também quero um namorado” (Entrevista com o Tutor 1), o
que evidencia a relevancia e a recorréncia desse fendmeno no contexto educacional.

A educagdo em sexualidade dirigida a estudantes com deficiéncia constitui uma das
multiplas singularidades e desafios que atravessam o cotidiano das escolas brasileiras, ja
marcadas por questdes culturais, étnico-raciais, de género, geracionais, entre outras. Trata-se
de uma temadtica permeada por tabus e estigmas, sustentados por crengas e valores
historicamente enraizados, os quais produzem uma visdo aprioristica da deficiéncia e
contribuem para a desisténcia da mediacdo pedagogica intencional voltada a sexualidade
humana nesse publico.

As reflexdes decorrentes das situagdes observadas possibilitaram processos de
conscientizacdo que evidenciam a necessidade de agdes efetivas para a promogao da inclusao e
da valorizagdo da diversidade no contexto escolar. O planejamento metodoldgico desta
pesquisa, permitiu a pesquisadora vivenciar o cotidiano institucional, compreender suas rotinas
e dinamicas, e criar espagos de producdo de sentidos mediante procedimentos que ampliaram a
reflexdo da equipe técnico-pedagogica sobre os fatores sociais e relacionais que atravessam o
desenvolvimento dos estudantes.

Nesse cenario, torna-se essencial sistematizar diretrizes para a atuagdo do psicologo
escolar frente a educacdo em sexualidade humana de estudantes com deficiéncia. O
compromisso com a identificagdo de indicadores de atuagdo alinha-se as contribuicdes de
autores como Galvao (2014), Nunes (2016), Ribeiro (2020), Muniz (2021), Oliveira (2024),
Rocha (2023), Santos (2024), cujas produgdes, ancoradas na Psicologia Escolar critica e na
Psicologia Historico-Cultural, sustentam tedrica e metodologicamente essas pesquisas.

Os resultados deste estudo evidenciam que os motivos pelos quais a educagdo em
sexualidade humana voltada a pessoa com deficiéncia permanece negligenciada nas escolas
decorre de um conjunto articulado de fatores limitadores, dentre os quais se destacam:

1. As lacunas na formagdo continuada tanto no campo da sexualidade humana quanto no
ambito da educagdo inclusiva, comprometendo a qualificacdo das praticas pedagdgicas e

interdisciplinares.
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N

. A persisténcia de concepcdes reducionistas e estereotipadas que atribuem a pessoa com
deficiéncia caracteristicas de assexualidade, frequentemente acompanhadas de processos de
infantilizacdo, ou, em sentido oposto, de hipersexualizagdo, entendida como uma
exacerbagdo patologizada e indesejavel de suas expressdes sexuais.

3. A inseguranga da equipe técnico-pedagogica diante das manifestacdes de comportamentos
relacionados a sexualidade, tanto de estudantes com deficiéncia quanto daqueles sem
deficiéncia.

4. A reprodugdo de mitos, crengas e concepgdes enraizadas sobre sexualidade, que atuam como
barreiras culturais que obstaculizam o desenvolvimento de praticas educativas criticas e
emancipadoras.

5. A contestacdo do direito de estudantes com deficiéncia desenvolverem sua sexualidade,
estabelecerem vinculos afetivo-conjugais ou constituirem familia, sustentada
exclusivamente pelo especificidades da deficiéncia, em flagrante violagcdo dos marcos legais
e dos direitos humanos.

6. O silenciamento familiar, decorrente tanto de lacunas informacionais quanto da manutengao
de tabus sociais sobre sexualidade humana, o que compromete a comunicagao, o apoio € a
orientagdo oferecida aos estudantes.

7. A compreensao restritiva do papel docente, marcada pelo ndo assumir responsabilidades
pedagdgicas na tematica da sexualidade, frequentemente considerada como um contetido
externo a pratica educativa cotidiana.

8. A desisténcia da mediagao pedagdgica intencional, que se expressa na recusa ou omissao em
abordar contetidos de sexualidade, mesmo quando emergem como demandas espontaneas
na convivéncia escolar.

9. A negacdo do acesso a informacao sobre sexualidade humana como estratégia de tentativa
de controle, baseada na crenga equivocada de que o conhecimento poderia estimular ou
“despertar” a sexualidade dos estudantes.

10. A ndo identificagdo do estudante com deficiéncia no processo de adolescer, o que
invisibiliza o processo de desenvolvimento biopsicossocial caracterizado pela emergéncia
de hormdnios, desejos, curiosidades e transformacgdes corporais.

11. A auséncia de oferta de habilidades sociais essenciais para o convivio social, para a
construgdo de relagdes afetivas e para o exercicio da autonomia necessaria a vida adulta.

Tais elementos revelam a urgéncia de avangos institucionais que favorecam praticas
educativas mais embasadas, inclusivas e comprometidas com os direitos sexuais das pessoas

com deficiéncia. A partir destes resultados obtidos, do aprofundamento teorico realizado e das
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reflexdes desencadeadas ao longo da pesquisa, foram sistematizadas enquanto produto da
pesquisa, diretrizes que podem orientar a atuagdo de psicologos escolares no desenvolvimento
de intervencdes voltadas para a educacdo em sexualidade humana de estudantes com e sem
deficiéncia.

A elaboragdo de propostas de intervengdo em Psicologia Escolar ndo implica a defesa
de modelos rigidos ou universalmente aplicaveis, desconsiderando as especificidades sociais,
histéricas, politicas, econdmicas e culturais que caracterizam cada comunidade escolar (Galvao
et al., 2018; Fleith, 2011; Marinho-Aratjo et al., 2022). Todavia, reafirma-se o compromisso
de apresentar contribuigdes praticas para o campo, de modo que a constru¢cdo de um modelo
teorico derivado dos resultados desta pesquisa, ainda que inicial, constitui um recurso relevante
para orientar processos de atuagdo profissional e fomentar novas agendas de pesquisa. No
Quadro 14 sdo apresentados os indicadores de atuacdo para o psicologo escolar voltado a

educagdo em sexualidade humana.

Quadro 14 — Propostas de atuacgdo para o psicologo escolar voltada para a sexualidade humana.

INDICADORES PARA ATUACAO

Formacao continuada em educacao em sexualidade humana e na educacio inclusiva.

A formagdo continuada deve contemplar dimensdes conceituais, metodoldgicas e praticas,
capacitando a comunidade escolar para lidar com a complexidade da sexualidade humana no

contexto inclusivo.

e Desenvolver formagdes dirigidas a comunidade escolar, abordando conceitos
fundamentais da educacdo em sexualidade humana para estudantes com e sem deficiéncia,
articulados aos principios de igualdade, equidade e constru¢do de uma sociedade inclusiva.

e Ofertar cursos e atividades formativas voltados a docentes, estudantes e demais
profissionais da escola sobre desigualdades, esteredtipos, preconceitos, capacitismo e outras
formas de discriminagao.

e Promover capacitagdes praticas sobre como atuar diante de comportamentos
relacionados a expressao da sexualidade dos estudantes com e sem deficiéncia, fortalecendo
praticas fundamentadas na psicologia historico-cultural de Vygotsky, sobretudo em relagao
a tese central de que o desenvolvimento psicoléogico humano segue os mesmos leis entre
pessoas com e sem deficiéncia, por meio de caminhos diferenciados.

e Oferecer fundamentacdo teorico-metodoldgica sobre diversidade, inclusdo escolar,

direitos humanos e politicas educacionais.
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Quadro 14 — Propostas de atuagdo para o psicoélogo escolar voltada para a sexualidade humana.

(cont.)

e Produzir orientagdes que subsidiem pais e responsaveis na compreensao das multiplas
manifestacoes da sexualidade na adolescéncia.

e Promover formacgao especifica sobre o processo de adolescer de estudantes com e sem
deficiéncia, abordando o desenvolvimento biopsicossocial marcado pela emergéncia de
hormonios, desejos, curiosidades e transformagdes corporais em articulagdio com as
caracteristicas culturais e em respeito a pluralidade e diversidade da expressao e vivéncia da

sexualidade humana.

Assessoria a elaboraciao de documentos institucionais

O psicologo escolar enquanto atuacdo na elaboracdo, estruturagdo e revisdo de documentos
institucionais, assegurando que a educagdo em sexualidade humana seja reconhecida como

direito e como pratica institucionalizada.

e Inserir a tematica da educagdo em sexualidade humana no curriculo escolar.

e Atuar na constru¢do e atualizagcdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), promovendo
a discussao da inclusdo da pauta Da educacdo em sexualidade humana.

e Colaboracao para a constru¢do do PPP com vistas aos direcionamentos sobre a
educacdo em sexualidade humana na escola.

¢ Elaborar materiais teoricos e orientagdes praticas que ampliem a conscientizagao sobre
a relevancia da educacdo em sexualidade nas escolas.

e Assessorar a criagdo de projetos institucionais que incentivem praticas pedagogicas
exitosas envolvendo a educagdo em sexualidade humana voltada a estudantes com e sem
deficiéncia.

e Produzir materiais técnicos para trabalhar discriminacao, capacitismo, estereotipos e

preconceitos, visando maior engajamento da comunidade escolar.

Mediacao da relaciao escola - familia

e A atuacdo institucional do psicologo escolar enquanto fortalecimento dos vinculos
entre familia e escola, promovendo praticas dialdgicas e preventivas, alinhadas aos principios
da Psicologia Escolar Critica e da Psicologia Historico-Cultural.

e Realizar mediacdes entre familiares, professores, tutores, coordenacdo e gestdo escolar
acerca da educacado em sexualidade humana.

e Oferecer escuta psicologica para compreensao de possiveis silenciamentos familiares

relacionados a tematica da sexualidade humana.
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Quadro 14 — Propostas de atuagdo para o psicologo escolar voltada para a sexualidade humana.

(cont.)

¢ Orientar os atores escolares sobre estratégias de aproximag¢ao comunicativa assertiva
com as familias de estudantes com deficiéncia.

e Fomento a participagdo ativa das familias no cotidiano escolar, promovendo espacos
de didlogo continuo.

e Produzir orientagdes para pais € responsaveis sobre o papel da escola e as praticas

educativas relacionadas a sexualidade humana.

Acompanhamento ao Trabalho Coletivo dos Profissionais da Escola

A atuagdo do psicologo escolar enquanto promocdo da reflex@o critica, ressignificagdo de

sentidos e superacao de praticas excludentes.

e Desenvolver reflexdes coletivas sobre os sentidos e significados atribuidos a
diversidade e a inclusao.

e Promover a conscientizacao dos atores escolares acerca de seu papel na educagao em
sexualidade de estudantes.

e Atuar de forma colaborativa com o professor do AEE, para orientagdo e suporte frente
as demandas relacionadas a sexualidade de estudantes com deficiéncia.

e Apoiar docentes na elaboracdo de praticas e adaptacdes de praticas pedagogicas que
considerem diferentes deficiéncias, singularidades e diversidades.

e Contribuir para a desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos que constroem mitos
sobre sexualidade de estudantes com e sem deficiéncia, os quais intensificam
vulnerabilidades sociais.

e Implementar intervencdes voltadas ao desenvolvimento de competéncias sociais
voltadas ao convivio, as rela¢des afetivas e a autonomia na vida adulta, em consonancia aos
referenciais da Psicologia Escolar Critica e Historico-Cultural.

e Promover intervengdes voltadas para o convivio social, para a construcao de relagdes
afetivas e para o exercicio da autonomia necessaria a vida adulta.

e Participar de a¢des no contexto escolar que fomentem a criagdo de espagos de reflexao
e ressignificagdo de concepgdes enraizadas sobre sexualidade humana, rompendo com

praticas capacitistas e excludentes.

Sustenta-se que a atuagdo do psicologo escolar deve favorecer a mobilizagdo critica

do coletivo e incidir sobre as praticas dos diversos atores que compdem a comunidade educativa
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(Marinho-Aratjo, 2010; 2016; 2018). Para tanto, torna-se imprescindivel a consolidacdo de um
perfil profissional comprometido com a superacdo de visdes individualizadas, deterministas e
psicologizantes, avancando em dire¢do a iniciativas colaborativas que potencializam o
protagonismo dos sujeitos envolvidos.

Ressalta-se que a presente pesquisa apresentou limitagdes decorrentes de fatores
estruturais e socioculturais que atravessam a temadtica investigada. Por se tratar de um assunto
ainda permeado por tabus, observou-se que parte dos atores escolares demonstrou espanto e
hesitagdo ao abordar a educacao em sexualidade voltada a estudantes com deficiéncia. Soma-
se a isso o contexto institucional: a escola encontrava-se em processo de reforma estrutural, o
que impossibilitou a observagao interativa em alguns ambientes, como os espacos onde ocorrem
as atividades extracurriculares.

Espera-se que este trabalho contribua para o fortalecimento de praticas educativas mais
sensiveis as demandas dos estudantes com deficiéncia, reconhecendo-os como sujeitos de
direitos, participantes ativos da vida escolar e comunitaria. Defende-se que suas especificidades
ndo sejam interpretadas como barreiras intransponiveis nem como fatores que os coloquem em
situagdo de vulnerabilidade, mas que sirvam como fundamento para a formulagao de politicas
e agdes que considerem suas necessidades e potencialidades, sobretudo diante dos desafios
relacionados a educagdao em sexualidade humana.

Devido a escassez de publicagdes sobre a tematica, esta pesquisa sugere o incentivo a
producdo de novos estudos tedricos e empiricos que aprofundem as discussdes sobre educacao
em sexualidade humana no contexto escolar, ampliando o repertorio conceitual e metodologico

disponivel para orientar intervengdes qualificadas no campo da Psicologia Escolar.
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APENDICES

Apéndice A: Protocolo de registro das visitas institucionais

PROTOCOLO DE REGISTRO DAS VISITAS INSTITUCIONAIS

NF° da Visita:
Data: / /

Periodo:
Participantes:

1. Caracterizagao do espago fisico

2. Natureza, caracteristicas e participantes da(s) atividade(s)

3. Roteiro da Observagao:

Como interagem educadores e educandos com os alunos com deficiéncia no inicio das
atividades?

Como os educandos e educadores se posicionam no ambiente? Como os educandos se
comportam em relagdo as orientagdes do educador nas atividades?

Os educandos interagem entre si? E com os alunos com deficiéncia? Essa interagdo faz parte
da atividade planejada pelo educador?

E possivel trabalhar a questdo da sexualidade humana dentro desse espago? Os alunos sentem

a vontade para discutir esse assunto?

Percepcoes iniciais e analises preliminares
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Apéndice B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para docentes)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI) - MESTRADO
ACADEMICO

PESQUISA: Atuacdo em Psicologia Escolar na Educa¢do em Sexualidade Humana a
Estudantes com Deficiéncia

PESQUISADORA: Caroline Franga Madeira

ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvao

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
intitulada: “Atuacdo em Psicologia Escolar na Educacao em Sexualidade Humana a Estudantes
com Deficiéncia”. que intenciona contribuir na ampliagdo dos debates e contribui¢des acerca
da Psicologia Escolar no contexto da Educa¢do em sexualidade humana. O objetivo geral desse
estudo ¢ investigar indicadores para a atuacao do psicdlogo escolar em uma escola publica de
Sao Luis - MA no processo da educagdo em sexualidade humana voltada a pessoas com
deficiéncia.

Em caso de aceite, a sua participagdo nessa pesquisa se dara por meio de etapas. Na
primeira etapa serdo feitos contatos prévios com os professores escolhidos. Na segunda etapa
ocorrera a aplicagdao do questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formagao e
atuacdo profissional, e a entrevista semiestruturada para identificacdo de praticas e estratégias
relacionadas a educagao em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa estao rigorosamente em conformidade
com as normas éticas referentes a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes
Eticas de Pesquisa com Seres Humanos do CNS n° 466/12 e n° 510/16. Este projeto foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), 6rgdo responsavel por avaliar

e acompanhar pesquisas que envolvam seres humanos, garantindo os direitos, a seguranca € o



115

bem-estar dos participantes. O CEP ¢ parte integrante do sistema de prote¢do ética no Brasil, e
sua aprovagdo assegura que todos os cuidados necessarios foram tomados para preservar a
integridade dos(as) participantes.

Qualquer duvida sobre a ética dessa pesquisa vocé devera ligar para o Comité de
Etica em Pesquisa do Hospital Universitario da Universidade Federal do Maranhio, no telefone
(98) 2109-1250, através do e-mail cep@huufma.br. Vocé ainda pode ir pessoalmente a sede do
CEP, de segunda a sexta, das 08:00h as 12:00h e das 14:00h as 17:00h, no Hospital
Universitario Presidente Dutra, Rua Bardo de Itapary, n°® 227, Centro, Sdo Luis-MA. CEP:
65020-070.

Como possivel risco, ha possibilidade de desconforto com as tematicas levantadas.
Os riscos serao minimizados assegurando aos participantes a garantia do zelo pelo sigilo dos
dados coletados, assim como o compromisso de nao publicar qualquer forma de identificagao
do participante (nome, iniciais, registros individuais, ntimeros de telefone, enderegos
eletronicos, fotografias entre outros). Além disso, fica o participante reservado ao direito de se
retirar da pesquisa, em qualquer momento do andamento do estudo, sem quaisquer prejuizos
pessoais e profissionais. Outrossim, em caso de desconforto, a pesquisadora e orientadora deste
estudo disponibilizardo espaco de escuta psicoldgica para melhor conforto do participante.

Se vocé sofrer qualquer dano decorrente desta pesquisa, sendo ele imediato ou
tardio, previsto ou ndo, vocé tera o direito de buscar indenizagdo nas instancias legais (Item IV
- 4.c da Resolugdo N° 466 de 12/12/2012).

Requeremos também sua autorizagdo para publicagdo dos resultados em revistas
cientificas e contextos académicos, objetivando o incentivo e a promocgao de estudos, pesquisas
e praticas em prol da Psicologia Escolar e das atividades de inclusdo da pessoa com deficiéncia,
sem exposi¢do de quaisquer informagdes que possam identifica-lo. Conforme estabelece o
Artigo 17 da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, os(as) participantes tém
o direito de ter acesso aos resultados gerais da pesquisa, caso manifestem interesse. As
informacdes poderdo ser solicitadas diretamente a pesquisadora responsavel, por meio do
contato informado neste Termo.

Considera-se que os beneficios para os participantes e toda comunidade escolar,
decorrentes desta pesquisa superam os riscos, por promover uma discussdo critica sobre a
educacdo em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia. Caso vocé tenha algum
gasto pela sua participagdo nessa pesquisa, eles serdo assumidos pelo pesquisador e

reembolsado para vocé.
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Vocé recebera uma via deste termo, constando informagdes de contato do
pesquisador para quaisquer duvidas ou esclarecimentos que venha a ter sobre o projeto de
pesquisa e sua participacao, agora ou em momentos posteriores. Este documento foi impresso
em duas vias e devera ser rubricado por vocé em todas as paginas e assinadas, na ultima pagina,

assim como pelo pesquisador. Uma via deste termo ficard com vocé e a outra com o

pesquisador.

Dados da Pesquisadora: Dados da Pesquisadora Orientadora:
Caroline Franga Madeira Prof® Dr?. Pollianna Galvao
carolinefmadeira@gmail.com polliannagalvao@yahoo.com.br
Celular: (98) 996147111 Celular: (98) 99208-7058

Sao Luis (MA), / /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para tutores)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI) - MESTRADO
ACADEMICO

PESQUISA: Atuacdo em Psicologia Escolar na Educa¢do em Sexualidade Humana a
Estudantes com Deficiéncia

PESQUISADORA: Caroline Franga Madeira

ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvao

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) tutor(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa
intitulada: “Atuacdo em Psicologia Escolar na Educacao em Sexualidade Humana a Estudantes
com Deficiéncia”. que intenciona contribuir na ampliagdo dos debates e contribui¢des acerca
da Psicologia Escolar no contexto da Educa¢do em sexualidade humana. O objetivo geral desse
estudo ¢ investigar indicadores para a atuacdo do psicologo escolar em uma escola publica de
Sao Luis - MA no processo da educagdo em sexualidade humana voltada a pessoas com
deficiéncia.

Em caso de aceite, a sua participagdo nessa pesquisa se dara por meio de etapas. Na
primeira etapa serdo feitas contatos prévios com os professores escolhidos. Na segunda etapa
ocorrera a aplicagdao do questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formagao e
atuacdo profissional, e a entrevista semiestruturada para identificacao de praticas e estratégias
relacionadas a educagao em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa estdo rigorosamente em conformidade
com as normas éticas referentes a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes
Eticas de Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional de Satude - CNS n° 466/12 e n°
510/16. Este projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), 6rgao
responsavel por avaliar e acompanhar pesquisas que envolvam seres humanos, garantindo os

direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes. O CEP ¢ parte integrante do sistema de
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protecdo ética no Brasil, e sua aprovacao assegura que todos os cuidados necessarios foram
tomados para preservar a integridade dos(as) participantes.

Qualquer duvida sobre a ética dessa pesquisa vocé devera ligar para o Comité de
Etica em Pesquisa do Hospital Universitario da Universidade Federal do Maranh&o, no telefone
(98) 2109-1250, através do e-mail cep@huufma.br. Vocé ainda pode ir pessoalmente a sede do
CEP, de segunda a sexta, das 08:00h as 12:00h e das 14:00h as 17:00h, no Hospital
Universitario Presidente Dutra, Rua Bardo de Itapary, n°® 227, Centro, Sdo Luis-MA. CEP:
65020-070.

Como possivel risco, ha possibilidade de desconforto com as tematicas levantadas.
Os riscos serdo minimizados assegurando aos participantes a garantia do zelo pelo sigilo dos
dados coletados, assim como o compromisso de nao publicar qualquer forma de identificagao
do participante (nome, iniciais, registros individuais, niimeros de telefone, enderecos
eletronicos, fotografias entre outros). Além disso, fica o participante reservado ao direito de se
retirar da pesquisa, em qualquer momento do andamento do estudo, sem quaisquer prejuizos
pessoais e profissionais. Outrossim, em caso de desconforto, a pesquisadora e orientadora deste
estudo disponibilizardo espaco de escuta psicoldgica para melhor conforto do participante.

Se vocé sofrer qualquer dano decorrente desta pesquisa, sendo ele imediato ou
tardio, previsto ou ndo, vocé tera o direito de buscar indenizagdo nas instancias legais (Item IV
- 4.c da Resolugao N° 466 de 12/12/2012).

Requeremos também sua autoriza¢do para publicagdo dos resultados em revistas
cientificas e contextos académicos, objetivando o incentivo e a promogao de estudos, pesquisas
e praticas em prol da Psicologia Escolar e das atividades de inclusdo da pessoa com deficiéncia,
sem exposi¢do de quaisquer informagdes que possam identifica-lo. Conforme estabelece o
Artigo 17 da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, os(as) participantes tém
o direito de ter acesso aos resultados gerais da pesquisa, caso manifestem interesse. As
informacdes poderdo ser solicitadas diretamente a pesquisadora responsavel, por meio do
contato informado neste Termo.

Considera-se que os beneficios para os participantes e toda comunidade escolar,
decorrentes desta pesquisa superam os riscos, por promover uma discussdo critica sobre a
educacdo em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia. Caso vocé tenha algum
gasto pela sua participagdo nessa pesquisa, eles serdo assumidos pelo pesquisador e
reembolsado para vocé.

Vocé recebera uma via deste termo, constando informacdes de contato do

pesquisador para quaisquer duvidas ou esclarecimentos que venha a ter sobre o projeto de
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pesquisa e sua participacdo, agora ou em momentos posteriores. Este documento foi impresso
em duas vias e devera ser rubricado por vocé em todas as paginas e assinadas, na ultima pagina,

assim como pelo pesquisador. Uma via deste termo ficara com vocé e a outra com o

pesquisador.

Dados da Pesquisadora: Dados da Pesquisadora Orientadora:
Caroline Franca Madeira Prof* Dr®. Pollianna Galvao
carolinefmadeira@gmail.com polliannagalvao@yahoo.com.br
Celular: (98) 996147111 Celular: (98) 99208-7058

Sao Luis (MA), / /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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Apéndice D: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para coordenadores

pedagogicos)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI) - MESTRADO
ACADEMICO

PESQUISA: Atuacdo em Psicologia Escolar na Educa¢do em Sexualidade Humana a
Estudantes com Deficiéncia.

PESQUISADORA: Caroline Franga Madeira

ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvao

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) coordenador(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa
intitulada: “Atuacdo em Psicologia Escolar na Educacao em Sexualidade Humana a Estudantes
com Deficiéncia”. que intenciona contribuir na ampliagdo dos debates e contribui¢des acerca
da Psicologia Escolar no contexto da Educa¢do em sexualidade humana. O objetivo geral desse
estudo ¢ investigar indicadores para a atuacao do psicdlogo escolar em uma escola publica de
Sao Luis - MA no processo da educagdo em sexualidade humana voltada a pessoas com
deficiéncia.

Em caso de aceite, a sua participagdo nessa pesquisa se dara por meio de etapas. Na
primeira etapa serdo feitas contatos prévios com os professores escolhidos. Na segunda etapa
ocorrera a aplicagdao do questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formagao e
atuacdo profissional, e a entrevista semiestruturada para identificacdo de praticas e estratégias
relacionadas a educagao em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa estao rigorosamente em conformidade
com as normas éticas referentes a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes
Eticas de Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional de Saude - CNS n° 466/12 e n°
510/16. Este projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), 6rgao

responsavel por avaliar e acompanhar pesquisas que envolvam seres humanos, garantindo os
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direitos, a segurancga e o bem-estar dos participantes. O CEP ¢ parte integrante do sistema de
protecdo ética no Brasil, e sua aprovacao assegura que todos os cuidados necessarios foram
tomados para preservar a integridade dos(as) participantes.

Qualquer duvida sobre a ética dessa pesquisa vocé devera ligar para o Comité de
Etica em Pesquisa do Hospital Universitario da Universidade Federal do Maranhio, no telefone
(98) 2109-1250, através do e-mail cep@huufma.br. Vocé ainda pode ir pessoalmente a sede do
CEP, de segunda a sexta, das 08:00h as 12:00h e das 14:00h as 17:00h, no Hospital
Universitario Presidente Dutra, Rua Bardo de Itapary, n°® 227, Centro, Sdo Luis-MA. CEP:
65020-070.

Como possivel risco, ha possibilidade de desconforto com as tematicas levantadas.
Os riscos serao minimizados assegurando aos participantes a garantia do zelo pelo sigilo dos
dados coletados, assim como o compromisso de nao publicar qualquer forma de identificagao
do participante (nome, iniciais, registros individuais, ntimeros de telefone, enderegos
eletronicos, fotografias entre outros). Além disso, fica o participante reservado ao direito de se
retirar da pesquisa, em qualquer momento do andamento do estudo, sem quaisquer prejuizos
pessoais e profissionais. Outrossim, em caso de desconforto, a pesquisadora e orientadora deste
estudo disponibilizardo espaco de escuta psicoldgica para melhor conforto do participante.

Se vocé sofrer qualquer dano decorrente desta pesquisa, sendo ele imediato ou
tardio, previsto ou ndo, vocé tera o direito de buscar indenizagdo nas instancias legais (Item IV
- 4.c da Resolugdo N° 466 de 12/12/2012).

Requeremos também sua autorizagdo para publicagdo dos resultados em revistas
cientificas e contextos académicos, objetivando o incentivo e a promocgao de estudos, pesquisas
e praticas em prol da Psicologia Escolar e das atividades de inclusdo da pessoa com deficiéncia,
sem exposi¢do de quaisquer informagdes que possam identifica-lo. Conforme estabelece o
Artigo 17 da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, os(as) participantes tém
o direito de ter acesso aos resultados gerais da pesquisa, caso manifestem interesse. As
informacdes poderdo ser solicitadas diretamente a pesquisadora responsavel, por meio do
contato informado neste Termo.

Considera-se que os beneficios para os participantes e toda comunidade escolar,
decorrentes desta pesquisa superam os riscos, por promover uma discussdo critica sobre a
educacdo em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia. Caso vocé tenha algum
gasto pela sua participagdo nessa pesquisa, eles serdo assumidos pelo pesquisador e

reembolsado para vocé.
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Vocé recebera uma via deste termo, constando informagdes de contato do
pesquisador para quaisquer duvidas ou esclarecimentos que venha a ter sobre o projeto de
pesquisa e sua participacao, agora ou em momentos posteriores. Este documento foi impresso
em duas vias e devera ser rubricado por vocé em todas as paginas e assinadas, na ultima pagina,

assim como pelo pesquisador. Uma via deste termo ficard com vocé e a outra com o

pesquisador.

Dados da Pesquisadora: Dados da Pesquisadora Orientadora:
Caroline Franga Madeira Prof® Dr?. Pollianna Galvao
carolinefmadeira@gmail.com polliannagalvao@yahoo.com.br
Celular: (98) 996147111 Celular: (98) 99208-7058

Sao Luis (MA), / /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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Apéndice E: Questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formacao e

atuacio profissional.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI)

Questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formagao e atuacdo profissional.

Titulo da pesquisa: Atuacdo em Psicologia Escolar na Educacdo em Sexualidade
Humana a Estudantes com Deficiéncia.

Prezados(as) participantes,

Vocé esta convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre Inclusdo de estudantes
autistas na Rede Regular de Ensino, intitulada: “Atuacdo em Psicologia Escolar na Educagdo
em Sexualidade Humana a Estudantes com Deficiéncia: um estudo de caso”, por meio do
Programa de P6s-graduagdo em Psicologia (PPGPSI). O questionario a seguir € um instrumento
de construgdo de informagdes sobre indicadores para compreender as concepgoes e praticas dos
atores escolares sobre a educacao em sexualidade humana;

Levantar dados sobre a atuagdo e perfil sociodemografico dos professores e tutores da
sala de aula para a educacdo em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia €
importante para que seja possivel conhecer essa realidade dos profissionais, assim desenvolver
mecanismos que possam fomentar acdes que visem o fortalecimento de praticas inclusivas a
partir de uma perspectiva de atuagao critica e ética destes profissionais, pautada na garantia dos
direitos humanos. Nao hé obrigatoriedade de identificacdo. Fique a vontade para expor
quaisquer duvidas, dificuldades ou comentérios acerca do instrumento ou da pesquisa.

Agradecemos sua colaboracao!
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES(AS)

Eixo 1: IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro (especifique):

E-mail: Telefone:

Ha quanto tempo trabalha nessa institui¢cao?

Qual a natureza do seu vinculo com a SEDUC/MA?

( )Contrato ( ) Concursado

Disciplina que ministra/ Tipo de contato:

Eixo 2: FORMACAO

Area de formagio:

( ) Graduado:

( ) Especializagao (Area/Tema):
( ) Mestrado (Area/Tema):

( )Doutorado (Area/Tema):

Natureza da Instituicao de Ensino: () Publica ( ) Privada

Vocé obteve vivéncias formativas durante a graduagdo sobre a Educacdo em

Sexualidade Humana? Se sim, especifique.

Eixo 3: FORMACAO CONTINUADA

Vocé obteve alguma(s) formagdo(des) especifica(s) para atuar com estudantes com

deficiéncia? Se sim, descreva-a (s).

Vocé obteve alguma(s) formacao(des) especifica(s) para atuar com a educagdo em

sexualidade humana? Se sim, descreva-a (s).

A SEDUC-MA oferta formagdes para os profissionais voltadas para a educagdo em

sexualidade humana?
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS TUTORES(AS)

Eixo 1: IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro (especifique):

E-mail: Telefone:

Hé quanto tempo trabalha nessa institui¢cao?

Qual a natureza do seu vinculo com a SEDUC-MA?

( )Contrato ( ) Concursado

Eixo 2: FORMACAO

Area de formacio:

( ) Graduando

( ) Graduado

( ) Especializagao (Area/Tema):

Natureza da Instituicdo de Ensino: () Publica ( ) Privada

Vocé obteve vivéncias formativas durante a graduagdo sobre a Educacdo em

Sexualidade Humana? Se sim, especifique.

Eixo 3: FORMACAO CONTINUADA

Vocé obteve alguma(s) formagdo(des) especifica(s) para atuar com estudantes com

deficiéncia? Se sim, descreva-a (s).

Vocé obteve alguma(s) formagao(des) especifica(s) para atuar com a educacdo em

sexualidade humana? Se sim, descreva-a (s).

A SEDUC-MA oferta formagdes para os profissionais voltadas para a educagao em

sexualidade humana?
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS COODENADORES(AS) PEDAGOGICOS(AS)

Eixo 1: IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro (especifique):

E-mail: Telefone:

Ha quanto tempo trabalha nessa institui¢ao?

Qual a natureza do seu vinculo com a SEDUC-MA?

( )Contrato ( ) Concursado

Eixo 2: FORMACAO

Area de formacio:

( ) Graduado:

( ) Especializagao (Area/Tema):
( ) Mestrado (Area/Tema):

( )Doutorado (Area/Tema):

Natureza da Instituicao de Ensino: () Publica ( ) Privada

Vocé obteve vivéncias formativas durante a graduacdo sobre a Educagdo em

Sexualidade Humana? Se sim, especifique.

Eixo 3: FORMACAO CONTINUADA

Vocé obteve alguma(s) formagdo(des) especifica(s) para atuar com estudantes com

deficiéncia? Se sim, descreva-a (s).

Vocé obteve alguma(s) formagao(des) especifica(s) para atuar com a educacao em

sexualidade humana? Se sim, descreva-a (s).

A SEDUC-MA oferta formagdes para os profissionais voltadas para a educagdo em

sexualidade humana?
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Apéndice F: Entrevista semiestruturada para identificacio de praticas e estratégias

relacionadas a educacio em sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia.

QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES(AS)

Eixo 1: Estudantes com deficiéncia
I- Qual sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia?
2- Voce sente alguma dificuldade em trabalhar com alunos com deficiéncia? Fale sobre

elas.

Eixo 2: Educagao em Sexualidade humana nas escolas
3. A educagdo em sexualidade deve ser trabalhada na escola? Por qué?
4. Se sim, por quem ela deveria ser trabalhada?
5. Vocé tem dificuldades em falar sobre sexualidade?
6- Caso tenha dificuldades, consegue explanar sobre as causas dessa dificuldade?

7- Na sua opinido, qual seu papel da educagdo em sexualidade humana dos estudantes?

Eixo 3: Educagdo em Sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia

8- O que vocé pensa sobre a educagdo em sexualidade humana voltada aos estudantes com
deficiéncia?

9- Algum aluno(a) com deficiéncia ja lhe perguntou algo relacionado a sexualidade? Como
voce agiu?

10- Vocé acredita que a o estudante com deficiéncia possui informagdes bésicas sobre
sexualidade?

11-Na sua opinido, as pessoas com deficiéncia podem se relacionar amorosamente,
construir familias e ter filhos?

12- Caso responda que sim, vocé acredita que a pessoa com deficiéncia deve se relacionar

com alguém que ndo possua deficiéncia ou que possua alguma deficiéncia?

Eixo 4: Psicologia Escolar e educacdo em Sexualidade Humana
13- Qual seu entendimento em relacdo a atuagdo do Psic6logo Escolar?
14- E sobre a educacdo em sexualidade humana, o Psicologo Escolar pode contribuir com

algo?
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QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTAS COM OS TUTORES(AS)

Eixo 1: Estudantes com deficiéncia
1- Qual sua opinido sobre a inclusao de alunos com deficiéncia?
2- Vocé sente alguma dificuldade em trabalhar com alunos com deficiéncia? Fale sobre

elas.

Eixo 2: Educacdo em Sexualidade humana nas escolas
3- A educagdo em sexualidade deve ser trabalhada na escola? Por qué?
4- Se sim, por quem ela deveria ser trabalhada?
5- Vocé tem dificuldades em falar sobre sexualidade?
6- Caso tenha dificuldades, consegue explanar sobre as causas dessa dificuldade?

7- Na sua opinido, qual seu papel na educacao em sexualidade humana dos estudantes?

Eixo 3: Educacdo em Sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia

8- O que voce pensa sobre a educagdo em sexualidade humana voltada aos estudantes com
deficiéncia?

9- Algum aluno(a) com deficiéncia ja lhe perguntou algo relacionado a sexualidade? Como
vocé agiu?

10- Vocé acredita que a o estudante com deficiéncia possui informagdes basicas sobre
sexualidade?

11-Na sua opinido, as pessoas com deficiéncia podem se relacionar amorosamente,
construir familias e ter filhos?

12- Caso responda que sim, vocé acredita que a pessoa com deficiéncia deve se relacionar

com alguém que nado possua deficiéncia ou que possua alguma deficiéncia?

Eixo 4: Psicologia Escolar e educagdo em Sexualidade Humana
13- Qual seu entendimento em relacdo a atuacao do Psicélogo Escolar?
14- E sobre a educagdo em sexualidade humana, o Psicélogo Escolar pode contribuir com

algo?
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QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTAS COM OS COORDENADORES

PEDAGOGICOS(AS)

10-

11-

12-

13-
14-

Eixo 1: Estudantes com deficiéncia
Qual sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia?
Vocé sente alguma dificuldade em trabalhar com alunos com deficiéncia? Fale sobre

elas.

Eixo 2: Educacdo em Sexualidade humana nas escolas
A educacdo em sexualidade deve ser trabalhada na escola? Por qué?
Se sim, por quem ela deveria ser trabalhada?
Vocé tem dificuldades em falar sobre sexualidade?
Caso tenha dificuldades, consegue explanar sobre as causas dessa dificuldade?

Na sua opinido, qual seu papel na educagdo em sexualidade humana dos estudantes?

Eixo 3: Educagdo em Sexualidade humana voltada ao estudante com deficiéncia
O que vocé pensa sobre a educagdo em sexualidade humana voltada aos estudantes com
deficiéncia?
Algum aluno(a) com deficiéncia ja lhe perguntou algo relacionado a sexualidade? Como
vocé agiu?
Vocé acredita que a o estudante com deficiéncia possui informagdes basicas sobre
sexualidade?
Na sua opinido, as pessoas com deficiéncia podem se relacionar amorosamente,
construir familias e ter filhos?
Caso responda que sim, vocé acredita que a pessoa com deficiéncia deve se relacionar

com alguém que nado possua deficiéncia ou que possua alguma deficiéncia?

Eixo 4: Psicologia Escolar e educagdo em Sexualidade Humana
Qual seu entendimento em relagdo a atuag¢do do Psicologo Escolar?
E sobre a educacdo em sexualidade humana, o Psicologo Escolar pode contribuir com

algo?




ANEXOS

Anexo A- Termo de Consentimento da SEDUC para realiza¢do da pesquisa.

ESTADD DO MARANHAD
SECRETARIA DE ESTADD DA EDWMC AL AD
SECHETARIA ADJUNTA DE GESTAD DB REDE DO ENSIND E DA APRENDIZAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO

For ier sido infomada werbalmente & por escrilo sobre o5 objetivos o
metadniogn, ou, Nadya Ohristing Guimardes Dutra, Secetara Adjunia de Gestao da
Rede do Ensing e da Aprendizagem, conoordo em auionzar a discente do mestrado
Capline Franca Madeia, sob a oriemiacka da Prof® Or®. Palianna Gakdio, & sua
realzacsa na escola, Senira de Ersing Professora Mana do Socoero Ameida [Codigo
BIEP: 210271171), vinculada a esta Secrctaria de Eslado da Educacso do Kleanhdo
(SEDUCHN), localirada na Rua dos Pinheims, n® 15, quadra 16 - Jardim S30
Francisco, S3o Luks - M&: CEP 65076250, , e-mait gabinebe & rou ma gov.br

Esta Inslifuicdo esid cente de suas corresponsabiidades coma instiucao
copaficipanie do presonbe projeto de pesquisa, dispondo de infaesiubura neoessana
para realizacio des clapers supraciadas.

Esta auinizacio esid condidonads & aprowacho prévia da  pesquisa,
intitulacds profiminaments “Atuacsa em Prioologia Escolar na Educacss em Seoaslidade
Humana a &dolescentes com Defidéncia: Um Esudo de Caso”, iem como objeivo geral
investigar indicadonns para a abuscao do psiciiogo escolar na processo da educacsa em
seualidade humana wohtada para pesspas com deficéncia omouma esoola pobliica de

Sap Lwis - MA,  por um Comik de Ebca oem Pesquisa e oo cumpnimento das
detorminades éhcas das Reslucoes n® 8562012 e 5102016 - Conselho Naoonal de
Sauceflinishirio da Saude @ suas complemenlianes.
0 desoumpimenio desses condidonamenbos asseQuia-me o dinsto de retrar
minha anuénda a gualquer momento da peagusa.
Sap Luds-Ma, de 17 dic maepa de 2025,

Alcrciosamenie,
P
WA & 5 CATRE
Sacrotina de Deedtihc An Flinda
30 Eraang ¢ 89 Aprgnciiragem — SAGLASEDUC

P B Fyfnd S, 80H - Led i e e e s 5 e e - 6 Pkl S 1k
R e oo i -
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ESTADD DO MARANHAD
SECRETARIA DE ESTADD DA EDLCAGAD
SECHRETARIA ADJUNTA DE GESTAD DA REDE DO ENSING E DA APRENDIZAGEM

Parecer sobre a FRealigso de Pesquisa de Campo

Em resposia ao Oficia n® 00172025 gue wolidln a autorimcao para a
realizacio de pesquisa integrante da disseracdo de mesirado da discente Canoline
Franca Madcira, sob a anenlacio da Praf® Or*. Polianna Galvdo, apresentamas 2
seqguinies corsiderag tes.

0 eshedo, intiulsda preiminameme “Al@cio em Psicologa Escolar na
Educachn em Sexualidade Humana a Adolescenbes com Ueficéncia: Um Estudo de
Casn®, lom coma objeinvo geral imesligar indicadoes para a atuagdo do psicologo
escolar no processo da educachn omosenmlidade humana wolads para pessoes com
ceficéncia em uma escola publica de Sdo Luls - MA A pesqusa serd realizada no
Centro de Ersing Professara Maria do Sooorma sdmcida (Cadigo INEF: 21021171).

0 projein propoe & coieta de dados por meio de observapdes @ eninevistas
semiestruiuradas com o5 alones esoolares, akdm de um pograma de inlervencio em
smasalidade humana unto aos adolespemes com deficéncia. A pesguisa coomerd em
elapos, assnguranda a confidencalidade & o Sgilo das informagbes coleladas.

Gianie da rdeséincn do lema e do compromssa com o desensakimenio de
polilicas, educadonas inclusives ¢ equilativaes, compeendemas gue a refeida pesquisa
poderd conribur significatrmmente para o emendimenio @ a mehoria das pralicas
pedagagicas voliadas & scaunlcade humana de adolescenies com e sem deficiénco,
flem dssa, os resullados podem embasar fuluras inierencoes nas escolas da mde
publica de ensEno.

Hecomendamas que a pesquisadara apresente sty plano de tabalho
cetabado, incluindo o cronograma de apicacio das atividades ©oenirevistos, aos
gesiones da referida esoola, © oque sMa nedlizado o acompanhamenia necessano por
parie da eguipe pedagagica oo escola.

Abeniclnsamrerite,

R

MADYA
HarTaiane cha i le- S At
o Eraang & F8 Agrendaagam - ShGEASEDUD

P 25 Fes and, 0 - Ll a8s e acd 55 ey el - OF P okl 8- 1
SR el o0 D e <
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Anexo B — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plataforma
MARANHAO - UFMA %nﬂ

Cormifuacas o Parecer: 1045 T0&

junta ao adolescents com deficiéncia.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
A apresentacio de riscos e beneficios esia edequada.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
O protocolo spresentado nclui todes as mformacies necessanas para a analise &tica.

Consideractes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
s termos de apresantagdo obriqatona cumprem odas &5 exigéncias das resoluches 466/2012 & 51002016,

Recomendaches:
Todas as recomendagdes foram atendsdas.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
&0 ha pendéncias ou insdequaches.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
0 progeto preencheu todos os requisitos obrigatanos indicados pelas legislacoes aticas vigenies.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tepo Documento AUV Postegem Awbor Situacao
Infﬂrmﬂl;ﬁes Baswcas| PE_INFORMALOES | _bo_P OBNZ025 ACadn
oo Projeto ROJETO_2E0D034E.pdf OB:55:4E
Owiros Carte_resposta.pdf OBM2025 |CARDLIME FRANCA| Aceio
085432 IAALIE [HA

TCLE [ Termos e | 1GLZ_revisadn onox ORNZ025 | CARDLINE FRANGA| ACedn

Assentimento | 08:53:53 |MADEIRA

Justificativa de

AUSANCLA

ronograma CRONOGHAMA. pdf ORNMNA0Z5 |CARDLINE FRANCA| Acean

08: 5326 MALE [HA

Crgamenio DRCAMENTD. docx OBMW2025 |CAROLINE FRANCA| Aceso
08:52-5E MMADEIRA

Projein Detalhado /| Projelo_de_Pesquisa.pdl DRMVZ0ZE | CARDLINE FRANCA| Acean

Brochura 08:52:17  |MADEIRA

Projeio Detalhado ! | Projeta_de_Pesquisa.docx DBMVEDES | CARDLINE FRANCA|  Acean

Brochura 08:52:03 |MADEIRA

InyEshgadar




