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RESUMO

A presente dissertacao trata sobre educacao escolar quilombola: dialogos horizontais
entre saberes escolares e saberes tradicionais em uma escola municipal de Jucatuba.
A instituicdo fica localizada em uma comunidade de mesmo nome, em S&o José de
Ribamar, no estado do Maranhéo, e possui como heranca uma diversidade cultural de
seus ancestrais africanos. Entao, o objetivo da pesquisa é investigar como os saberes
tradicionais dessa comunidade podem dialogar com o0s saberes escolares,
constituindo-se em ferramentas pedagdgicas, capazes de valorizar a histéria e a
memoria ancestral, dos(as) estudantes dos anos iniciais da Escola Municipal
Professora Rosa Raimunda Paixdo Garcez. Esta pesquisa tomou como aportes
tedricos os seguintes estudiosos: Gomes e Garcés (2012), Vergara (2006), Akkari e
Santiago (2015), Clovis Moura (1989), Carvalho (2020), além de documentos legais.
Este estudo tem carater qualitativo e adotou como métodos de pesquisa 0
bibliografico, o exploratério e a pesquisa de campo, utilizando como instrumentos de
coleta de dados a observacédo, as entrevistas e 0s questionarios. O trabalho esta
organizado em cinco secdes: na primeira, apresenta-se a introducdo; na segunda,
situa-se a pesquisa a partir de teses e dissertacdes atualizadas; na terceira, abordam-
se 0s aspectos histéricos dos quilombos, seus marcos legais e as leis da Educacéao,
além da conceituacao e investigacdo dos saberes tradicionais e escolares. Na quarta
secado, apresentam-se as conexdes entre saberes tradicionais e saberes escolares:
necessidade preemente de efetivacdo. Na quinta secéo, evidenciam-se 0s percursos
metodoldgicos adotados para se percorrerem 0s caminhos histéricos e culturais, a fim
de se compreender a implementacdo desses saberes na educacdo formal da
comunidade de Jucatuba. A sexta secdo apresenta o produto educacional, fruto da
pesquisa realizada na comunidade. Por fim, a sétima secdo traz as consideracfes
finais desta pesquisa. Dessa forma, espera-se que este estudo contribua para uma
educacdo antirracista, que valorize e considere 0s saberes tradicionais das
comunidades no ambiente escolar. Além disso, promove-se uma reflexao critica sobre
a importancia da inclusdo desses saberes no curriculo, reconhecendo a diversidade
cultural como um elemento fundamental para a formacéo de uma sociedade mais justa
e equitativa. A pesquisa ndo apenas identificou e analisou os dialogos existentes, mas
também propbds caminhos para a efetiva integracdo dos saberes quilombolas na
educacao, fortalecendo a identidade cultural e a autoestima dos alunos. Os resultados
obtidos serviram como uma fonte de pesquisa valiosa para outras comunidades
quilombolas e para o desenvolvimento de praticas educacionais que respeitem e
valorizem a diversidade cultural em contextos escolares mais amplos.

Palavras-chave: Educacédo Quilombola. Educacdo Escolar Quilombola. Saberes
Tradicionais. Saberes Escolares.



ABSTRACT

This dissertation addresses Quilombola school education: horizontal dialogues
between school knowledge and traditional knowledge in a municipal school in
Jucatuba. The institution is located in a community of the same name, in Sdo José de
Ribamar, in the state of Maranh&o, and has as its heritage a cultural diversity from its
African ancestors. Therefore, the objective of the research is to investigate how the
traditional knowledge of this community can dialogue with school knowledge,
constituting pedagogical tools capable of valuing the history and ancestral memory of
the students in the initial years of the Municipal School Professora Rosa Raimunda
Paix&o Garcez. This research took as theoretical contributions the following scholars:
Gomes and Garcés (2012), Vergara (2006), Akkari and Santiago (2015), Cl6vis Moura
(1989), Carvalho (2020), in addition to legal documents. This study has a qualitative
character and adopted bibliographic, exploratory, and field research methods, using
observation, interviews, and questionnaires as data collection instruments. The work
is organized into five sections: the first presents the introduction; the second situates
the research based on updated theses and dissertations; the third addresses the
historical aspects of quilombos, their legal frameworks and education laws, as well as
the conceptualization and investigation of traditional and school knowledge. The fourth
section presents the connections between traditional and school knowledge: a
pressing need for implementation. The fifth section highlights the methodological
approaches adopted to explore the historical and cultural paths, in order to understand
the implementation of this knowledge in the formal education of the Jucatuba
community. The sixth section presents the educational product, the result of the
research carried out in the community. Finally, the seventh section presents the
concluding remarks of this research. It is hoped that this study will contribute to an anti-
racist education that values and considers the traditional knowledge of communities in
the school environment. Furthermore, it promotes critical reflection on the importance
of including this knowledge in the curriculum, recognizing cultural diversity as a
fundamental element for the formation of a more just and equitable society. The
research not only identified and analyzed existing dialogues but also proposed
pathways for the effective integration of Quilombola knowledge into education,
strengthening the cultural identity and self-esteem of students. The results obtained
served as a valuable research source for other Quilombola communities and for the
development of educational practices that respect and value cultural diversity in
broader school contexts.

Keywords: Quilombola Education. Quilombola School Education. Traditional
Knowledge. School Knowledge.
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1 INTRODUCAO

A educacao escolar quilombola é uma modalidade educacional que se
destaca por sua singularidade e importancia na promocdo da igualdade e na
valorizag&o da diversidade cultural no contexto educacional. Ela se refere ao processo
de ensino e aprendizagem desenvolvido nas comunidades quilombolas, grupos
étnicos afrodescendentes com uma historia rica e Unica no Brasil. Nessa area,
reconhece-se a necessidade de respeitar, preservar e promover 0s saberes
tradicionais dessas comunidades, conhecimentos ancestrais transmitidos ao longo de
geragbes. Essas comunidades possuem particularidades, com dimensoes
educacionais, sociais, politicas e culturais significativas (Brasil, 2020).

Para compreender a importancia da valorizacdo desses saberes, € preciso
retornar aos percursos histéricos das comunidades quilombolas, originadas a partir da
escravizagao no Brasil. Essas comunidades formaram-se como espacos de reflgio e
resisténcia contra a opressao e hoje sdo reconhecidas como quilombolas, com direitos
especificos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988. Nesse contexto, a
educagéo escolar quilombola emerge como um instrumento importante para preservar
e fortalecer a cultura e a identidade dessas comunidades (Souza, 2021).

A legislagdo brasileira reconhece a importancia da educagédo escolar
quilombola como uma modalidade especifica e diferenciada dentro do sistema
educacional do pais. Diversos documentos legais e diretrizes nacionais foram
estabelecidos para garantir e promover essa educacdo, considerando os saberes,
tradicBes e a histdria das comunidades quilombolas. A Constituicdo Federal de 1988
reconhece a protecdo e promoc¢do das culturas das comunidades quilombolas,
assegurando-lhes o reconhecimento de suas terras e 0 respeito a sua organizacao
social, costumes, linguas, crencas e tradicbes. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96, estabelece a garantia de uma educacéo
escolar especifica e diferenciada para as comunidades quilombolas (Teixeira; Lima;
Silva, 2022).

Vale destacar que essa diretriz garante que a informacéo e o conhecimento
sobre as comunidades quilombolas alcancem o maior niumero possivel de brasileiros.
No Brasil, h4d 1.327.802 pessoas quilombolas, o que equivale a 0,65% da populagéo
total do pais, distribuidas em 1.696 municipios brasileiros. O Nordeste concentra

68,19% (ou 905.415 pessoas) do total de quilombolas do pais, sendo que o estado da
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Bahia abriga 29,90% dessa populacédo, e o Maranh&o vem em seguida, com 20,26%.
Juntos, os dois estados retnem 50,16% da popula¢do quilombola do pais. (Brasil,
2023)

De acordo com Cimar Azeredo, presidente em exercicio do IBGE, essas
populacfes sdo as que mais necessitam de estatisticas, de modo a possibilitar uma
reparacao histérica pelas injusticas cometidas contra essas comunidades. (Brasil,
2023) Como medidas de reparacao, podemos citar a inclusédo da cultura quilombola
nas diretrizes curriculares.

Os Saberes Tradicionais das Comunidades Quilombolas sao transmitidos
intergeracionalmente por meio da tradicdo oral' e outros modos, sustentados pela
memoria coletiva, pela histéria e pela identidade étnica. Esses conhecimentos
promovem uma reinterpretacdo dos usos, praticas e saberes, entrelacados com uma
cosmovisdo étnico-territorial ancestral que fundamenta uma préxis revolucionaria,
valorizando a seguranca e a autonomia da vida em territorios coletivos. Assim, esses
saberes abrangem praticas agricolas sustentaveis, medicina tradicional, religiosidade,
culinaria e outras manifestacfes culturais, constituindo um patriménio ancestral
essencial (Américo; Dias, 2019).

A integracdo da educacgédo formal aos saberes tradicionais é fundamental
para uma educacao efetiva nas comunidades quilombolas. Ela permite que criancas
e jovens tenham acesso a uma educacao formal de qualidade, ao mesmo tempo em
gue valoriza e mantém os saberes tradicionais, garantindo a continuidade das
tradi¢cdes culturais (Carvalho, 2020).

Apesar dos avancos na educacdo escolar quilombola, ainda existem
desafios significativos a serem superados. A falta de recursos adequados, a formacao
de professores(as), a producdo de materiais didaticos contextualizados e a garantia
de uma educacao de qualidade sdo questdes que demandam atencdo continua. A
valorizacéo da cultura quilombola e a integracao dos Saberes Escolares e Tradicionais
contribuem para o fortalecimento das comunidades, para o resgate de identidades
culturais perdidas e para o empoderamento de criancas e jovens quilombolas (Carril,
2017).

Os estudos de José Jorge de Carvalho, antropélogo brasileiro, professor da

1 Hampéaté Ba “tradicao oral é a escola da vida, e dela recupera e relaciona todos os aspectos”. (1982,
p. 183)



15

Universidade de Brasilia e idealizador do projeto Encontro de Saberes, apresentam
contribuicdes significativas para compreender a relacédo entre os saberes tradicionais
e 0s saberes escolares. Ele destaca a importancia de reconhecer e valorizar os
saberes enraizados nas praticas cotidianas das comunidades, ressaltando que esses
conhecimentos sdo fundamentais para a identidade cultural e social dos grupos.
Carvalho (2020) enfatiza a necessidade de integrar os saberes tradicionais,
transmitidos pela tradicdo oral e pela vivéncia comunitaria, aos saberes escolares,
possibilitando uma educacéo que dialogue e respeite a diversidade cultural. Para o
autor, essa integracdo ndo apenas enriquece o processo educativo, mas também
promove a valorizagdo da cultura local, contribuindo para uma educagdo mais
inclusiva e contextualizada.

O referido autor inaugurou, na Universidade de Brasilia, uma discussao
inovadora, que teve como expoente a aprovacdo das Cotas Universitarias. Esse
evento trouxe para a universidade uma diversidade de pessoas que, em sua andlise,
nao estavam incluidas no curriculo. Nesse sentido, tem-se, como marco, a criacdo de

uma disciplina intitulada Encontro de Saberes, cujo proposito é:

[...] inovar tanto pelos temas trazidos com ineditismo ao universo académico,
guanto pelo contraste ou choque epistémico e metodolégico entre os
processos pedagogicos correntes nas universidades e os modos de
transmissao do conhecimento préprios dos mestres e mestras das tradi¢cdes
(Carvalho, 2020, p. 32-33).

Estudar os saberes tradicionais e escolares das comunidades quilombolas
€ essencial para reconhecer e valorizar a riqueza cultural e historica desses grupos.
Os saberes transmitidos oralmente ao longo das geracdes carregam conhecimentos
Unicos sobre a relacdo harmoniosa com a natureza, técnicas agricolas, medicina
tradicional, mitologia e préaticas ancestrais, fundamentais para compreender a
identidade e a cosmovisdo dessas comunidades (Carvalho, 2020). Além disso,
integrar esses saberes com o0 conhecimento escolar amplia as perspectivas
educacionais, promovendo a valorizacdo da diversidade, o respeito a pluralidade
cultural e contribuindo para uma educacao mais inclusiva e representativa. O didlogo
entre 0s saberes é um recurso transformador. Segundo Freire (1987), o dialogo € uma
exigéncia existencial, ja que: “A conquista implicita no didlogo € a do mundo pelos
sujeitos dialogicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo para a libertacdo dos
homens e das mulheres” (p. 79).

Assim, este estudo justifica-se pela necessidade de desenvolver um
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trabalho académico que valorize os saberes tradicionais e estabeleca uma conexao
entre esses saberes e 0s saberes escolares na escola municipal da comunidade de
Jucatuba, em Séo José de Ribamar, localizada no estado do Maranhéo. A escolha do
local deve-se ao fato de ser uma comunidade pertencente a grande ilha, mas que, no
entanto, ndo é tdo reconhecida com a relevancia que uma comunidade quilombola
merece. Nesse lugar, encontra-se a beleza das praias locais e pode-se contemplar a
atividade pesqueira com produtos naturais, evidenciando-se a diversidade da flora e
da fauna, além da diversidade religiosa e dos muitos saberes compartilhados pelos
anciaos da comunidade. Compartilhar € um termo que se utiliza a partir do livro A terra
da, a terra quer, de autoria de Antonio Bispo dos Santos (2023). Para o autor, as
relacfes que se estabelecem nas comunidades quilombolas ndo séo de troca, mas de
compartilhamento. “Uma acao por outra acdo, um gesto por outro gesto, um afeto por
outro afeto. E afetos n&o se trocam, se compartilham” (p. 26).

Diante das discussdes supracitadas, este estudo tem como questao
inicial: como os saberes tradicionais da comunidade Jucatuba, em didlogo com os
saberes escolares, podem constituir-se em ferramenta pedagogica, com o intuito de
valorizar a histéria e a memdria ancestral para os/as estudantes do ensino
fundamental anos iniciais da Escola Municipal Professora Rosa Raimunda Paix&o
Garcez.

Esse questionamento desdobra-se em:

e Que concepcodes de saberes possuem os(as) professoras(es) do ensino

fundamental anos iniciais da Escola Municipal Professor Rosa
Raimunda Paixao Garcez?
e Aescolatem incluido os saberes da comunidade Jucatuba no curriculo?
e De que modo o dialogo entre os saberes tradicionais e escolares
poderao contribuir para e valorizacao da formacéo identitaria quilombola
dos(as) estudantes?
e Como se efetiva a aproximacdo da Escola Municipal Professora Rosa
Raimunda Paix&o Garcez com a comunidade Jucatuba?

A partir desses questionamentos, temos como objetivo geral: investigar
como os saberes tradicionais da Comunidade Jucatuba podem dialogar com os
saberes escolares, constituindo-se em ferramentas pedagogicas, capazes de valorizar
a historia e a memoéria ancestral, para os/as estudantes dos anos iniciais da Escola

Municipal Professor Rosa Raimunda Paixao Garcez.
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Os objetivos especificos sao:

e Investigar as concepcoes de saberes dos(as) professores(as) do ensino
fundamental anos iniciais da Escola Municipal Professor Rosa
Raimunda Paixao Garcez;

e Analisar a presenca e a integracdo dos saberes tradicionais da
comunidade Jucatuba no curriculo da Escola Professora Rosa
Raimunda Paixao Garcez;

e Compreender de que modo o diadlogo entre os saberes tradicionais e
escolares poderao contribuir para e valorizacéo e a formacéao identitaria
dos(as) estudantes;

e Identificar as formas de interacdo entre a Escola Municipal Professora
Rosa Raimunda Paixao Garcez e a comunidade Jucatuba.

Nesse contexto, 0 presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de
natureza aplicada e abordagem qualitativa, com o objetivo de integrar saberes
tradicionais ao curriculo escolar. O método adotado envolve pesquisa bibliografica,
gue busca explorar, dedicar-se profundamente e analisar dados histéricos, e pesquisa
participante, que promove a interacdo direta entre o pesquisador e 0s sujeitos
envolvidos, possibilitando um aprofundamento nas vivéncias e saberes
compartilhados.

A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas,
realizadas na Escola Municipal Professora Rosa Raimunda Paixdo Garcez, na etapa
dos anos iniciais, com a colaboracdo da gestora, de professores(as) e membros da
comunidade, onde examinou-se a interacdo entre Saberes Tradicionais e Saberes
Escolares, observando impactos na formacdo humana e nas dimensdes prescritiva e
perceptiva do processo educativo.

A analise dos dados foi dividida em trés fases. Na primeira, foram
realizadas perguntas, questionarios e entrevistas. Na segunda, foi oferecida uma
formacao continuada aos docentes sobre o ensino dos saberes tradicionais, em
alinhamento com o curriculo escolar. Na ultima etapa, houve a produgéo do caderno
intitulado “Caminhos de Saberes: Tradigdo e Formagao em Trilhas de Aprendizagem”,
gue consolidou as praticas e as discussdes da pesquisa, servindo especificamente
como um recurso pratico para facilitar a inclusao dos saberes quilombolas e promover
a preservacao cultural. O interesse pelo objeto de estudo e o campo de pesquisa

escolhido se devem a experiéncia docente dos anos iniciais, que revelou uma
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deficiéncia sobre a aplicabilidade de politicas de igualdade racial no &mbito escolar,
como as legislacdes de n° 10.639/2003 e 11.645/2008 e as resolugbes n°
08/2012/MEC e 189/2020 CEEMA. Sobre esse aspecto, destaca-se a formacao da
identidade dos alunos dos anos iniciais, pois € nessa fase que, para a maioria das
criancas, inclusive, das comunidades quilombolas, inicia-se 0 acesso a escola.

De acordo com Cavalleiro (2003), a identidade é concebida como um
processo dinamico que permite a construcdo gradual da personalidade ao longo da
vida do individuo. Portanto, € possivel encontrar dinamismo no processo educacional
escolar, com foco em garantir uma educacéo antirracista, que valorize a formacao da
identidade das criancas.

Através da luta por esse tipo de educacao, buscou-se sempre uma relacéo
de proximidade com as tematicas africanas e étnico-raciais, no intuito de lutar contra
as desigualdades que nos acompanham desde a colonizagdo e determinam a
educacado escolar. Neste contexto, ingressou-se na Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afrobrasileiros (LIESAFRO) na qual foi possivel vislumbrarem-se
muitos conhecimentos antirracistas e contatar direto com vivéncias relacionadas aos
saberes tradicionais. Também houve a oportunidade de participar-se de um
intercambio em Maputo, no ano de 2022, visitar uma escola local, as universidades e
0S espagos que propuseram a edificacdo do conhecimento e a desconstrugcdo de
paradigmas. Devido a essa experiéncia, foram ministradas formacfes com a tematica
da educacéo antirracista em escolas da Rede Municipal de Sao Luis, em 2023, atraves
do convite de pessoas da area e também para o PROERD - Policia Militar do
Maranhdo em 2024. Também houve apresentacdes de trabalhos sobre questdes
étnico-raciais no XXVI Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN).

Por meio da LIESAFRO, obteve-se a oportunidade de conhecer a escola
gue é l6cus desta pesquisa, possibilitando compreender-se a necessidade que o
docente tem de desenvolver praticas pedagoégicas que abordem as questdes étnico-
raciais. Além disso, foi possivel adquirir-se uma perspectiva acerca da formacéo de
identidades do estudante no cotidiano escolar, o0 que permitiu a aproximagéo do
territorio de uma escola quilombola, de maneira a conhecer um pouco mais da
relevancia diaspérica e sua importancia em ser trabalhada em sala de aula. Assim,
tornou-se viavel uma contemplagcédo dos saberes tradicionais, o que contribui para o
fortalecimento da identidade étnica dos estudantes quilombolas e para a construcéo

de um ambiente escolar mais acolhedor, inclusivo e respeitoso com a cultura e as
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tradices locais. Esta pesquisa tem como fundamentos teéricos: Clévis Moura (1989),
Theodoro (2005), Stuart Hall (2006), Vergara (2006), Gomes e Garcés (2012),
Furtado, Pedroza e Alves (2014), Akkari e Santiago (2015), Carril (2017), Petit (2016),
Krenak (2019), Carvalho (2020), além de documentos legais.

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma: na primeira secéo,
apresentam-se a Introducgéo, que oferece uma visédo geral da pesquisa, o problema,
0s objetivos geral e especificos, bem como a justificativa para a escolha do tema. Na
segunda secdo, intitulada O que as pesquisas dizem sobre o didlogo entre saberes
tradicionais e escolares na educacdo quilombola?, apresentam-se resultados de
pesquisas com base em teses e dissertacdes atualizadas — entre os anos de 2017 a
2023 — sobre a educacdo quilombola no Brasil, enfatizando-se a importancia dos
saberes tradicionais e sua preservacao a partir de seu estudo no ensino basico.

Na terceira secdo, denominada Historia e Definicdo dos Quilombos no
Brasil e no Maranh&o, aborda-se o contexto histérico dos quilombos, dos principais
marcos legais impulsionados pelo movimento negro e quilombola e das contribui¢cdes
desses marcos para a Educacdo. As subsecBes abordam: Quilombos: definicbes
conceituais; conceito de educacao quilombola e educacgao escolar quilombola; historia
dos quilombos: inicio e o percurso; marcos legais; educacédo, educacédo quilombola e
educacao escolar quilombola; conceito de educacéo quilombola e educacéo escolar
quilombola; caracterizacdo da etapa ensino fundamental, a formacdo identitaria
quilombola de criancas e jovens. Esse percurso é relevante para contextualizar a
trajetdria quilombola no &mbito legislativo e educacional.

A quarta sec¢do, por sua vez, aborda as Conexfes entre Saberes
Tradicionais e Saberes Escolares: necessidade preemente de efetivagdo. Na quinta
secao, intitulada Percurso Metodologico, sédo abordados a natureza da pesquisa, seu
tipo, método, instrumentos de coleta de dados, colaboradores(as), local de pesquisa,
técnica de andlise dos dados e a discussao dos resultados. A sexta secao apresenta
o Produto da Pesquisa, materializado em um Guia de Formacao Pedagogica voltado
para os docentes dos Anos Iniciais. E a sétima secdo apresenta as consideracdes
finais do presente trabalho.

Esta pesquisa, portanto, espera contribuir como referéncia para escolas
situadas em territérios quilombolas, bem como para aquelas que atendem estudantes

oriundos dessas comunidades. A intencdo € subsidiar praticas pedagogicas que

valorizem os saberes tradicionais, promovam a equidade racial e fortalecam a
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identidade étnico-racial no espaco escolar. Busca-se, assim, ampliar o compromisso
com uma educacao antirracista, plural e inclusiva. Ao reconhecer as especificidades
culturais e histéricas desses sujeitos, a pesquisa propde caminhos para a construcao

de curriculos mais representativos e dialdgicos.
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2 O QUE AS PESQUISAS DIZEM SOBRE O DIALOGO ENTRE SABERES
TRADICIONAIS E ESCOLARES NA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA?

Esta secao se pauta no levantamento bibliografico de pesquisas realizadas
entre os anos de 2017 a 2023 sobre a Educacdo Quilombola, Educacdo Escolar
Quilombola, Saberes Tradicionais e Saberes Escolares. Um levantamento
bibliografico € uma parte crucial do processo de pesquisa em qualquer campo
académico ou cientifico. Trata-se de uma investigacdo extensiva e sistematica de
fontes de informacao disponiveis, como livros, artigos, teses, periédicos e outras
publicacdes relevantes sobre um tema especifico. Essencialmente, € um método para
reunir, examinar e avaliar a literatura existente relacionada a um topico particular
(Andrade, 2010).

Primeiramente, um levantamento bibliografico demanda habilidades de
busca e selecado criteriosa. Pesquisadores(as) usam bancos de dados, bibliotecas
digitais e fisicas, além de outras ferramentas especializadas para encontrar materiais
pertinentes a sua area de estudo. Isso envolve o uso de palavras-chave relevantes e
a aplicacao de filtros para garantir a precisdo e a abrangéncia dos resultados. A
pesquisa bibliografica é uma:

habilidade fundamental nos cursos de graduacdo, uma vez que constitui o
primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Seminérios, painéis, debates, resumos criticos, monogréficas néo
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela € obrigatéria nas pesquisas
exploratérias, na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de
laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem excecao,
para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliograficas (Andrade, 2010, p. 25).

Além disso, essa pratica permite aos(as) pesquisadores(as) identificar
lacunas no conhecimento existente. Ao analisar e comparar as informagdes coletadas,
€ possivel perceber areas onde ha escassez de estudos ou pontos que necessitam
de uma investigacdo mais aprofundada. Isso € crucial para orientar novas pesquisas
e contribuir para o avan¢o do campo.

Deste modo, a escolha por essa modalidade se justifica por ser uma
abordagem valiosa e estratégica, jA que permite uma compreensdo abragente e
atualizada sobre os conhecimentos sobre o estudo acerca da Educacédo Quilombola,

Educacao Escolar Quilombola, Saberes Tradiconais e Saberes Escolares. Além disso,
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o levantamento bibliografico oferece uma base robusta para a construgéo teérica. Ao

revisar criticamente teorias, modelos e descobertas anteriores, 0s pesquisadores

podem estabelecer fundamentos solidos para sua prépria pesquisa, apoiando-se em

conhecimentos consolidados e em debates académicos ja existentes.

O Quadro 1 apresenta um mapeamento criterioso das dissertacoes

produzidas sobre Educacédo Quilombola no periodo de 2017 a 2023. As producdes

foram identificadas por meio de busca sistematica na plataforma da Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), utilizando os descritores: “educagao

quilombola”,

“saberes tradicionais” e “curriculo”. A busca inicial resultou em 48

trabalhos, dos quais foram selecionados 13, com base nos seguintes critérios:

Critérios de inclusao:

Disserta¢c6es concluidas, com texto completo disponivel em bases de
dados ou repositérios institucionais de acesso publico;

Estudos empiricos que investiguem préticas educativas desenvolvidas
em comunidades quilombolas, considerando seus contextos
socioculturais especificos;

Pesquisas que abordem a interface entre saberes tradicionais, culturais
e comunitarios e o curriculo escolar;

ProdugcBes académicas oriundas de diferentes regides do territorio
nacional, de modo a contemplar a diversidade regional brasileira.

Critérios de exclusao:

Trabalhos académicos cujo texto completo ndo esteja disponivel para
acesso publico ou que se encontrem em versdo incompleta;

Estudos de natureza exclusivamente teorica, documental ou
bibliografica, que ndo apresentem investigagdo empirica em contextos
quilombolas;

Pesquisas que nao estabelecam dialogo explicito entre saberes
tradicionais e praticas curriculares no ambito escolar;

Producdes concentradas em um unico contexto regional ou que nao

permitam a identificacéo do territorio de realizacao da pesquisa
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Quadro 1 — Disserta¢fes sobre Educagéo Quilombola (2017-2023)

EDUCACAO QUILOMBOLA

N° TITULO AUTORES ANO INSTITUICAO
Ser (e aprender a ser) negro e e Autor: Miguel Angelo
quilombola: processos de Maia da Silva Universidade
01 | identificacdo étnica entre a escola | ¢ Orientador: Prof. Dr. | 2019 Federal do Ceara
e 0 quilombo, em Alto Alegre, Alcides Fernando (UFC)
Ceard Gussi.
. e Autora: Francisca
Do tempo dos antigos aos tempos )
N ; Maria Bezerra da . .
atuais: um estudo atraves de Silva Universidade
02 narrativas memoriais da histéria do e Orientadora: Profa. 2021 Federal do Ceara
Quilombo de queimadas em . (UFC)
, . Dra. Monalisa Soares
Crateus — Ceara.
Lopes.
Da escola no quilombo a escola do
quilombo: as propostas e Autora: Dinalva
pedagégicas como possibilidade Pereira Gongalves Universidade
03 de diversificar o curriculo das e Orientadora: Profa. | 2019 Federal do
escolas quilombolas de Ensino Dra. Maria  José Maranhdo (UFMA)
Fundamental no municipio de Albuguergue Santos
Bequimao (MA)
Educacéo e saberes tradicionais e Autora: Laura Belém
quilombolas: um estudo sobre as Pereira Universidade
04 praticas educativas na escola e Orientadora: Hellen | 2021 Federal do
municipal Jat Tambor/Novo Airdo Cristina Picanco Amazonas (UFAM)
- AM Simas
e Autora: Catarina
Educagéo e trabalho: juventude Eloia da Rosa Universidade
quilombola urbana e a relagéo com achado ederal do Rio
05 ilombola urb laca Machad 2020 Federal do Ri
a legislagdo Lei n® 10.097/2000 — | e Orientadora: Profa Grande do Sul
aprendizagem profissional Dra. Conceicao (UFRGS)
Paludo
O processo educacional no o
remanescente de quilombo Volta * Autora: _G|zeIIe dos
-, Santos Dias
Mituda como forma de promover a . ) Faculdade Vale do
06 o ) e Orientadora: Dra. | 2017 S
valorizacdo ambiental e a S Cricaré
. . Désirée  Gongalves
sustentabilidade em comunidades )
S Raggi
tradicionais
e Autora: Katia do
Perpetuo Socorro
o . L Viana  Santos de
As diretrizes curriculares nacionais Alencar
%?I?mabg?;gﬁ;i?ciﬁctgg- e Orientadora: Profa. Universidade
07 quior AT Dra. Klautenys | 2023 Federal do
Maranh&o: analise do acesso do =
N - Dellene Guedes Maranhdo (UFMA)
patriménio cultural afro-brasileiro cutrim
nas escolas publicas em Alcantara e Coorientador:  Prof.
Dr. Arkley Marques
Bandeira
. . . | e Autora: Lucileide
Literatura afro-brasileira e africana: .
; . Martins Borges : :
construindo caminhos para a Ferreira Universidade
08 | educacao quilombola na Unidade . . 2020 Federal do
o e Orientador: Prof. Dr. ~
Integrada Pontal no municipio de ; . Maranhdo (UFMA)
N Antonio de Assis Cruz
Bequimao/MA
Nunes
Os saberes ancestrais que * Autor: Reginaldo
circulam na escola do Qui?ombo Eugénio de Carvalho Universidade do
09 Mata Cavalo/MT na perspectiva e Orientadora: Dra. | 2023 Vale do Rio dos
Persp Viviane Inés Sinos (UNISINOS)

dos jovens do ensino médio

Weschenfelder
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Autora: Sanciaray
A luta das mulheres quilombolas Yarha Silva da Rosa Universidade
10 | no Vale do Ribeira e 0s processos Orientadora: Profa. | 2022 | Federal do Parana
educacionais em seus territérios Dra. Carolina dos (UFPR)
Anjos de Borba
Autora: Francisca
Educacao escolar quilombola: 2?:es(3hagas da Silva Universidade de
11 vivéncias e experiéncias na . i 2018 Pernambuco
. Orientadora: Profa.
comunidade Contente . (UFPE)
Dra. Maria Jorge dos
Santos Leite
Autora: Eunice
Apontamentos sobre a educacéo Qg%ﬁ\?g; Sampaio Universidade
12 | quilombola no Quilombo Sao José . ) 2021 | Federal de Juiz de
Orientador: Prof. Dr.
da Serra em Valenca — RJ . Fora (UFJF)
Julvan Moreira de
Oliveira
N . ) Autora: Aryana Maria
(iﬂ?&%?sorgﬁggr:g&l:ougu?;trl:]%% Colombo de Souza Universidade do
13 9 . oA Orientadora: Profa. | 2021 Estado do Rio de
Santa Rita do Bracui — resisténcia . )
. ~ Dra. Danielle Bastos Janeiro (UERJ)
ou reinvencao? Lopes

Fonte: A autora (2023).

Os estudos mapeados revelam a diversidade tematica e regional da
producdo académica sobre a educacdo quilombola no Brasil, abordando desde
processos identitarios até propostas curriculares especificas. Destacam-se trés eixos
principais:

1. Identidade e memoria (estudos 1, 2, 9, 13)
2. Propostas curriculares e pedagégicas (estudos 3, 4, 7, 8, 11, 12)
3. Sustentabilidade e relacdes comunitéarias (estudos 5, 6, 10)

Esta sistematizag&o evidencia o crescimento da pesquisa sobre educacao
quilombola no pais, particularmente apos a implementacado das diretrizes especificas,
com concentracao nas regiées Nordeste (7 estudos) e Norte (2 estudos), seguido por
Sudeste (3 estudos) e Sul (1 estudo). A auséncia de trabalhos do Centro-Oeste no
periodo analisado aponta para possiveis lacunas regionais na producdo académica
sobre o tema.

O campo da educacao quilombola tem se consolidado como uma éarea de
investigacdo académica de grande relevancia, especialmente por sua relacao
intrinseca com a valorizacao cultural e a resisténcia de comunidades tradicionais no
Brasil. O quadro 01 reune dissertacfes analisadas, que refletem sobre a categoria
educacao quilombola, e apresenta uma diversidade regional de temas nos estados do

Amazonas, Ceara, Espirito Santo, Maranhdo, Mato Grosso, Minas Gerais, Parana,
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Pernambuco, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul. Esses estudos evidenciam a
multiplicidade de realidades enfrentadas por essas comunidades, destacando as
especificidades culturais e histéricas que permeiam as praticas educativas nas
escolas quilombolas.

Na pesquisa intitulada “Ser (e aprender a ser) negro e quilombola:
processos de identificacdo étnica entre a escola e o quilombo, em Alto Alegre, Ceara
(Miguel Angelo Maia da Silva, 2019)”, o autor investiga os processos de identificacéo
étnica de estudantes quilombolas na regido de Alto Alegre, Ceara. A pesquisa se
concentra nas dinamicas entre a escola e a comunidade quilombola, ressaltando
como 0s jovens aprendem a construir sua identidade étnica, a partir da vivéncia
escolar e da interacdo com a cultura local. A escola, neste caso, € apresentada como
um espaco de reafirmacao identitaria, onde os valores e tradi¢cdes afrodescendentes
séo trabalhados, contribuindo para o fortalecimento da identidade quilombola.

O estudo de Silva (2019), enfatiza a necessidade de uma educacdo que
dialogue com a realidade cultural dos estudantes, evitando o distanciamento entre a
escola e a comunidade. A dissertacdo aponta que, ao reconhecer a escola como um
espaco de mediacgdo cultural, h4 um avanco significativo no processo de formacao da
consciéncia negra entre os(as) estudantes. O trabalho também evidencia como a
educacao pode ser uma ferramenta fundamental para combater o racismo e promover
a inclusao social e a autoestima entre jovens quilombolas.

O estudo da pesquisadora Francisca Maria Bezerra da Silva (2021),
intitulado de “Do tempo dos antigos aos tempos atuais: um estudo através de
narrativas memoriais da historia do Quilombo de Queimadas em Crateus — Ceara”
foca na utilizacdo das narrativas memoriais como metodologia para investigar a
histéria do Quilombo de Queimadas, no municipio de Cratels, Ceara. A pesquisa da
énfase a transmisséo oral e ao papel das memarias coletivas na preservacao da
histéria da comunidade. Por meio de entrevistas e registros de historias orais, a autora
analisa como as geracfes mais antigas transmitem seus conhecimentos e memaorias
para 0s mais jovens, promovendo a continuidade cultural e a resisténcia as pressdes
externas.

A dissertacdo também destaca o papel da educacéo na preservacédo da

memodria? histérica das comunidades quilombolas. A autora sugere que as escolas, ao

2 A memoria opera com grande liberdade, escolhendo acontecimentos no espaco e no tempo, ndo
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incorporarem essas memarias em seus curriculos, podem promover um ambiente de
aprendizagem que valorize as tradicdes e a historia das comunidades quilombolas.
Além disso, a pesquisa evidencia a importancia das praticas culturais como formas de
resisténcia, defendendo que a memdria coletiva € essencial para a construcdo da
identidade étnica e a manuten¢éo da coesao comunitéria.

Dinalva Pereira Gongalves (2019), em sua dissertagao intitulada Da escola
no quilombo a escola do quilombo: as propostas pedagogicas como possibilidade de
diversificar o curriculo das escolas quilombolas de Ensino Fundamental no municipio
de Bequimédo (MA), examina as propostas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas
quilombolas do municipio de Bequim&o, no Maranh&ao, com o objetivo de diversificar
o curriculo de acordo com as necessidades e caracteristicas culturais da comunidade.
A autora enfatiza que a educacao escolar quilombola deve ser adaptada para refletir
0os saberes e praticas locais, promovendo a valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais e a integracdo de conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar.

A presente pesquisa analisa a forma como as escolas quilombolas
desempenham um papel importante na promoc¢ao de uma educag¢do emancipatoria,
que vai além do simples ensino académico. A autora destaca que, ao adaptar o
curriculo para refletir sobre a realidade quilombola, os(as) educadores(as) podem criar
um ambiente de aprendizado mais significativo para os alunos, que se reconhecem
na histéria e cultura vivenciadas. Assim, defende-se a necessidade da implementacéo
de politicas publicas que deliberem sobre Diretrizes Curriculares especificas para as
escolas quilombolas, respeitando as tradi¢cdes locais e promovendo a incluséo.

Na dissertagao intitulada “Educacéao e saberes tradicionais quilombolas: um
estudo sobre as préticas educativas na escola municipal Jai Tambor/Novo Airdo —
AM” a pesquisadora Laura Belém Pereira (2021), investiga as praticas educativas
baseadas nos saberes tradicionais da comunidade quilombola de Novo Airéo,
Amazonas. A dissertacdo foca na importancia de incorporar esses conhecimentos
locais no curriculo escolar, promovendo uma educacdo que respeite e valorize as
tradicdes quilombolas. O estudo revela como os saberes tradicionais, como a

agricultura, o manejo sustentavel da terra e os rituais culturais, sdo perpassados de

arbitrariamente, mas porque se relacionam através de indices comuns. Sdo configuragbes mais
intensas quando sobre elas incide o brilho de um significado coletivo. E tarefa do Cientista Social
procurar esses vinculos de afinidades eletivas entre fendmenos distanciados no tempo (Ecléa Bosi
(2003, p. 11), em seu texto, Tempos Vivos e Tempos Mortos)
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geragao a geragdo e podem enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes.

Pereira (2021), argumenta que a integracdo dos saberes tradicionais nas
praticas pedagoégicas fortalece a identidade cultural e promove um senso de
pertencimento entre os estudantes. Além disso, ele aponta que as escolas
quilombolas podem ser um espago de resisténcia cultural, onde os valores e
conhecimentos comunitarios sdo preservados e transmitidos. A dissertacdo sugere
gue, ao reconhecer-se a importancia dos saberes tradicionais, compreende-se que a
educacdo quilombola pode desempenhar um papel fundamental na construcdo de
uma sociedade mais justa e equitativa.

Catarina El6ia da Rosa Machado, em sua pesquisa “Educacao e trabalho:
juventude quilombola urbana e a relacdo com a legislacdo Lei n°® 10.097/2000 —
aprendizagem profissional” investiga a relagcao entre a juventude quilombola urbana e
a Lei n° 10.097/2000, que regulamenta a aprendizagem profissional no Brasil. A
pesquisa foca nas dificuldades e oportunidades enfrentadas pelos jovens quilombolas
gque buscam insercdo no mercado de trabalho por meio de programas de
aprendizagem.

Machado (2020) defende que a escola pode desempenhar um papel
fundamental na preparacédo desses jovens para o mercado de trabalho, oferecendo
uma educacao que contemple tanto a formacdo académica quanto a profissional. A
pesquisa também sugere que programas de aprendizagem voltados especificamente
para a juventude quilombola poderiam contribuir para uma maior inclusdo desses(as)
jovens no mercado de trabalho formal, promovendo a equidade e o desenvolvimento
socioecondmico das comunidades quilombolas urbanas.

Gizelle dos Santos Dias (2017), na pesquisa que tem por titulo “O processo
educacional no remanescente do quilombo Volta Miida como forma de promover a
valorizagdo ambiental e a sustentabilidade em comunidades tradicionais”, investiga o
papel da educacdo como uma ferramenta para a promocao da valorizagdo ambiental
e da sustentabilidade em comunidades quilombolas, com foco no Quilombo Volta
Miada. A autora examina as formas como a educacdo nessas comunidades pode
contribuir para a preservacdo ambiental, considerando as praticas tradicionais e o
conhecimento local sobre o manejo sustentavel dos recursos naturais.

O estudo de Dias (2017) aponta que a educagdo nas comunidades
quilombolas pode desempenhar um papel central na formagdo de cidad&aos

ecologicamente conscientes, capazes de atuar na preservacdo de seu ambiente
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natural e cultural. A autora ressalta que, ao integrar praticas de sustentabilidade e
preservacdo ambiental ao curriculo escolar, as escolas quilombolas nao sé6 preservam
0s saberes tradicionais, mas também promovem uma educacdo voltada para o
desenvolvimento sustentavel.

Katia do Perpetuo Socorro Viana Santos de Alencar, com a dissertagao
intitulada As diretrizes curriculares nacionais para a educacéo escolar quilombola em
Alcantara - Maranhdo: analise do acesso do patrimoénio cultural afro-brasileiro nas
escolas publicas em Alcantara, publicada em 2023, explora as diretrizes curriculares
nacionais voltadas para a educacao escolar quilombola, com um estudo de caso nas
escolas publicas de Alcantara, Maranhdo. A pesquisa foca no modo como essas
diretrizes sdo implementadas nas escolas quilombolas da regido e na eficacia dessas
politicas para garantir o acesso ao patrimonio cultural afro-brasileiro.

O trabalho também destaca desafios significativos na implementacdo
dessas diretrizes, especialmente em relacdo a formacdo de professores e a
disponibilidade de materiais didaticos que reflitam a realidade quilombola. A autora
argumenta que, apesar de avancos na formulacdo das politicas publicas, a pratica
ainda enfrenta lacunas que dificultam o pleno desenvolvimento de uma educacgéo que
contemple o patriménio cultural afro-brasileiro.

A pesquisadora Lucileide Martins Borges Ferreira, na sua pesquisa
intitulada Literatura afro-brasileira e africana: construindo caminhos para a educacao
quilombola na Unidade Integrada Pontal, no municipio de Bequimdo/MA (2020)
analisa a importancia da literatura afro-brasileira e africana na construgdo de uma
educacado quilombola mais representativa e inclusiva. O estudo realizado na Unidade
Integrada Pontal, no municipio de Bequimdo/MA, mostra como a incorporacao de
textos literarios que abordam a cultura e a histéria afro-brasileira pode transformar a
experiéncia educacional dos estudantes quilombolas.

A dissertacdo sugere que, ao incluir obras de autores(as) afro-brasileiros e
africanos no curriculo escolar, as escolas quilombolas podem fortalecer a autoestima
dos estudantes e contribuir para o combate ao racismo estrutural. A autora destaca
que a educacado escolar quilombola precisa ir além das disciplinas tradicionais,
proporcionando aos alunos um contato profundo com suas raizes culturais. Essa
abordagem curricular baseada na literatura afro-brasileira e africana é vista como uma
maneira enriquecedora de promover uma educacao que valorize a diversidade e

construa caminhos de resisténcia e emancipacao cultural.
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A pesquisa Os saberes ancestrais que circulam na escola do Quilombo
Mata Cavalo/MT na perspectiva dos jovens do ensino médio, de Reginaldo Eugénio
de Carvalho (2023), analisa os saberes ancestrais que circulam na escola do quilombo
Mata Cavalo, no Mato Grosso, a partir da perspectiva dos jovens do ensino médio. O
estudo examina como esses saberes sao transmitidos e integrados ao cotidiano
escolar, bem como sua importancia na construcdo da identidade dos jovens
quilombolas. Carvalho (2023) destaca que o0s saberes ancestrais, como
conhecimentos relacionados a medicina tradicional, agricultura e espiritualidade,
desempenham um papel central na educacdo desses jovens, fortalecendo sua
conexao com a comunidade e o territorio.

A dissertacao também discute as tensfes entre o curriculo escolar formal
e 0s conhecimentos tradicionais, apontando que muitas vezes as escolas
desvalorizam ou ignoram os saberes locais em prol de um ensino padronizado.
Carvalho (2023), defende que a educacao quilombola deve buscar um equilibrio entre
o ensino formal e a valorizacdo dos saberes ancestrais, promovendo uma educacao
mais contextualizada e significativa para os estudantes.

A pesquisadora Sanciaray Yarha Silva da Rosa, em seu trabalho intitulado
A luta das mulheres quilombolas no Vale do Ribeira e os processos educacionais em
seus territérios (2022), investiga a luta das mulheres quilombolas no Vale do Ribeira
e sua relacado com os processos educacionais nas comunidades quilombolas. A autora
explora como as mulheres quilombolas desempenham um papel central na lideranca
comunitaria e na promoc¢ao de uma educacdo que valorize os saberes tradicionais e
a resisténcia cultural.

Rosa (2022) também aborda os desafios enfrentados pelas mulheres
quilombolas, que muitas vezes precisam lidar com a dupla opresséo de género e raca.
O estudo sugere que o0s processos educacionais nas comunidades quilombolas
podem ser fortalecidos ao reconhecer o papel dessas liderancas femininas,
promovendo uma educagdo que seja sensivel as questdes de género e a valorizacdo
das tradi¢des culturais. A pesquisa conclui que a educacéo quilombola, ao integrar 0s
saberes e as experiéncias das mulheres daquelas areas, pode contribuir
significativamente para a luta por direitos e 0 empoderamento das comunidades.

Na obra denominada Educacdo escolar quilombola: vivéncias e
experiéncias na comunidade Contente, de Francisca das Chagas da Silva Alves

(2018), sédo exploradas as vivéncias e experiéncias educativas na comunidade
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quilombola de Contente (PE), destacando-se a importancia da educacéo na formacéo
da identidade e na resisténcia cultural. A autora argumenta que as escolas
quilombolas, ao promoverem um curriculo que valorize as tradicdes locais,
desempenham um papel central na preservacéo da cultura e da histéria quilombola.
A pesquisa foca nas praticas pedagdgicas, que buscam integrar os saberes
tradicionais ao ensino formal, criando uma educagdo mais significativa para os
estudantes.

A autora sublinha também, como desafios enfrentados pelas escolas
quilombolas, a falta de recursos e o distanciamento entre o curriculo nacional e a
realidade local. A pesquisa reflete sobre como a educacéo quilombola deve ser
pensada de forma mais integrada, respeitando as especificidades culturais das
comunidades. Além disso, a autora defende a necessidade de politicas publicas que
apoiem as escolas quilombolas, garantindo a inclusédo dos saberes tradicionais e 0
fortalecimento da identidade cultural dos estudantes.

A pesquisadora Eunice Aparecida Sampaio de Oliveira, em sua pesquisa
Apontamentos sobre a educacdo quilombola no Quilombo S&o José da Serra, em
Valenca — RJ (2021), explora a educacdo no Quilombo S&do José da Serra, em
Valenca, Rio de Janeiro, destacando os desafios e as oportunidades que surgem no
contexto educacional quilombola. A autora aponta que a educacdo nessas
comunidades devem dialogar com as realidades locais, promovendo o ensino de
saberes quilombolas e a valorizac&do da cultura afro-brasileira. A dissertacdo analisa
como a escola pode funcionar como um espaco de resisténcia cultural, ao preservar
e ensinar a historia e as tradigcbes da comunidade quilombola.

A pesquisa também discute as politicas publicas voltadas para a educacao
quilombola, apontando falhas na implementacado de diretrizes que contemplem as
especificidades dessas comunidades. Oliveira (2021) argumenta que, embora existam
iniciativas voltadas para a inclusado de saberes afro-brasileiros no curriculo, a pratica
ainda esta distante de garantir uma educacdo verdadeiramente inclusiva e
representativa. O estudo propde que o fortalecimento da educacao quilombola passa
por uma maior articulacédo entre as politicas publicas e as necessidades locais, com
foco na valorizacao cultural e na incluséo.

A Ultima pesquisa desse bloco de dissertacdes € da pesquisadora Aryana
Maria Colombo de Souza e tem por titulo: Educacdo quilombola: um estudo

(auto)biogréfico sobre o Quilombo Santa Rita do Bracui — resisténcia ou reinvencao?
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(2021). A obra apresenta uma abordagem (auto)biografica sobre o quilombo Santa
Rita do Bracui, explorando os processos educacionais dentro da comunidade
quilombola. A autora investiga a relacao entre educacdo, resisténcia e reinvencao
cultural, com na forma como os quilombolas utilizam a educacéao, transformando-a em
uma ferramenta utilizada para preservar sua identidade e histéria, a0 mesmo tempo
em que respondem as pressodes externas de modernizacdo e integracdo. A pesquisa
explora a tensdo entre manter as tradicdes e adaptar-se as novas realidades sociais
e econdmicas, especialmente em um mundo globalizado.

A abordagem (auto)biografica adotada por Souza permite uma reflexdo
profunda sobre as experiéncias individuais e coletivas dos quilombolas no que tange
a educacdo. A pesquisa evidencia que a educacdo quilombola ndo € um processo
homogéneo, mas um campo dindmico onde os quilombolas estdo continuamente
negociando entre resisténcia e adaptacdo. Dessa forma, Souza conclui que a
educacdo no quilombo Santa Rita do Bracui funciona tanto como um mecanismo de
preservacao cultural quanto de reinvencéo, permitindo que a comunidade resista as
tentativas de apagamento cultural e, ao mesmo tempo, se reinvente de acordo com
suas necessidades contemporaneas.

As dissertacdes analisadas sobre educacédo quilombola entre 2017 e 2023
revelam uma diversidade de enfoques regionais e teméaticos, com énfase na
valorizacdo dos saberes tradicionais, na construcdo da identidade étnica e na
resisténcia cultural das comunidades quilombolas. Além disso, h4 uma preocupacao
com a sustentabilidade ambiental e a luta das mulheres quilombolas, assim como com
a insercdo dos jovens quilombolas no mercado de trabalho, reforgcando a importancia
de uma educacao contextualizada e voltada para a emancipacao social. Por fim, as
dissertagGes indicam que a educacao quilombola, ao integrar saberes tradicionais e
praticas pedagogicas criticas, funciona como uma ferramenta fundamental de

resisténcia e reinvengéo cultural.

2.1 Andlises das dissertacfes sobre educacao escolar quilombola (2017-2023)
Dando continuidade as pesquisas e analises, o quadro 2 apresenta uma
sintese dos principais aspectos da educacao escolar quilombola no periodo de 2017
a 2023, evidenciando as tematicas centrais abordadas em dissertacdes selecionadas.
Com abordagem em préticas pedagodgicas, politicas publicas e a preservacao dos

saberes tradicionais, o quadro destaca a relevancia do contexto quilombola na
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construcdo de uma educacao que respeite e valorize a identidade cultural dessas
comunidades. Essa analise oferece uma viséo critica sobre os avancos e desafios na

implementacédo de uma educacéo escolar que promove a equidade e o fortalecimento

das tradic6es quilombolas. Veja a seguir:

Quadro 2 — Disserta¢fes sobre educac¢éo escolar quilombola (2017-2023)

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
N° TITULO AUTORES ANO INSTITUICAO
Autora: Ana Paula dos
Educacéo escolar quilombola no Santos
cariri c?aarense' afr?caniza 50 da Orientador: Prof. Dr. Universidade
01 .' c;' Henrique Cunha | 2018 Federal do Cear&
escola a partir de pedagogias de .
uilombo Junior. (UFC)
d Co-orientadora:
Cicera Nunes
A realidade das classes Autora: Tereza de
multisseriadas em uma escola da Jesus Pires Carvalho . .
. . . Universidade
comunidade quilombola na Orientadora:  Suely
02 . o . 2023 Federal do
modalidade remota no municipio Aparecida do
s . . Amazonas (UFAM)
de Barreirinha, Amazonas, Brasil Nascimento
(2021- 2022) Mascarenhas
e g |+ Autors: Bearz
IOex eriéncias CL;Iturais nep ras e da Silva Universidade
03 b . g Orientadora: 2017 | Federal de Alagoas
saberes quilombolas em Santa .
. ~ Roseane Maria de (UFAL)
Luzia do Norte e a producéo Amorim
artistica de mestre José Zumba '
~ . Autor: Marciano Alves
Educagéo Escolar Quilombola: . .
Curriculo, Cultura, Fazeres e dos Santos. Universidade
04 o . Orientador: Prof. | 2018 Federal de Goias
Saberes Tradicionais no Ensino .
. Anna Maria Canavarro (UFG)
de Quimica )
Benite.
Das fronteiras: mulheres, gestéao Autora: Gilmara Silva . .
quilombola e gestéo escolar no Souza Universidade
05 | Quilombo-Ribeirinho de Alegre | Orientadora:  Shirley | 2017 Fg‘if;f‘sl ?SF'\:/:Z"’;S
Januéria — MG Aparecida de Miranda
R ——
etomando territ6rios r_10 campo Autor: Jadson
dos saberes: o Movimento Fernando  Rodriques
Quilombola do Maranhao Reis 9 Universidade
06 | (MOQUIBOM) e a construgéo do . ) 2022 Federal do
. Orientador: Prof. Dr. N
curriculo da Escola Othon Soares Maranh&o (UFMA)
) . Arkley Marques
I, localizada na comunidade Pau Bandeira
Pombo — Santa Helena — MA
Vou continuar estudando, quero Autora: Karine
fazer o curso de medicina: Cristine Costa Universidade
07 processos de escolariza¢éo no Orientador(a): Carlos | 2023 Federal do
quilombo da Liberdade em Séo Benedito Rodrigues da Maranh&o (UFMA)
Luis-MA Silva
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Modos de viver e de se educar

. e Autora: Lueci da Silva Universidade
dos jovens estudantes Lo .
. . Silveira Federal do Rio
08 quilombolas da comunidade . 2021
e Orientadora: Profa. Grande do Sul
urbana areal da baronesa — Porto . .
Carla Beatriz Meinerz (UFRGS)
Alegre/RS
. . Autora: Katilcia
Quilombo Urbano Liberdade: um ¢ A . . uet
) N Ermiza Moreira da . .
estudo sobre as Manifestacdes Silva Pereira Universidade
09 Etnico-Culturais Afro- . _ 2023 Federal do
. | ® Orientador: Prof. Dr. N
Maranhenses no contexto da Lei Antonio de Assis Cruz Maranh&o (UFMA)
10.639/2003
Nunes
e Autora: Eunice
A i i . .
Apontamentos sobre a educacao Oﬁ\a;;?r(;da Sampaio de Universidade

10 | quilombola no Quilombo S&o José 2021 | Federal de Juiz de

Orientador: Prof. Dr.
da Serra em Valenca — RJ * ! . Fora (UFJF)
Julvan Moreira de

Oliveira
Fonte: A autora (2023).

As dissertacdes sobre a educacao escolar quilombola produzidas entre
2017 e 2023 (quadro 2) abordam de forma critica e abrangente os desafios, avancos
e oportunidades relacionados a implementacdo de praticas educacionais voltadas
para as comunidades quilombolas no Brasil. O quadro 02 relne pesquisas que
discutem a categoria educacédo escolar quilombola e apresenta uma variedade
regional de temas nos estados de Alagoas, Amazonas, Ceara, Goias, Maranhao,
Minas Gerais e Rio Grande do Sul.

Ao longo desse periodo, as pesquisas investigam temas como a
africanizacdo do curriculo, a valorizacdo dos saberes tradicionais, as dificuldades
impostas pela pandemia e a implementacdo de politicas publicas, como a Lei n°
10.639/2003. Elas fornecem uma viséo aprofundada de como a educacédo quilombola
pode ser um elemento de resisténcia cultural, construcdo de identidade étnica e
promocdo de equidade social, especialmente em contextos historicamente
marginalizados.

A primeira pesquisa do quadro 02, intitulada Educagéo escolar quilombola
no cariri cearense: africanizacdo da escola a partir de pedagogias de quilombo, a
pesquisadora Ana Paula dos Santos (2018) investiga a africanizacdo da educacao
escolar quilombola no Cariri Cearense, utilizando pedagogias especificas de
quilombo. O estudo analisa como os valores culturais e as tradigdes afro-brasileiras
sao incorporados ao ambiente escolar, com o objetivo de transformar a escola em um

espaco de resisténcia e afirmacdo identitaria. A autora explora as praticas
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pedagdgicas que buscam promover uma educacédo decolonial, focada na valorizagéo
dos saberes quilombolas e na reconstrugdo das praticas educativas a partir de uma
perspectiva afrocentrada.

A dissertacao revela que a educacao quilombola, quando orientada pelas
pedagogias de quilombo, atua como uma ferramenta de emancipagéo, permitindo que
0s alunos se reconectem com suas raizes culturais e historicas. Santos argumenta
que a africanizacdo do curriculo ndo apenas fortalece a autoestima dos estudantes,
mas também cria um espaco de resisténcia contra a marginalizacdo e o racismo
estrutural. A pesquisa destaca a importancia de um curriculo que dialogue com a
realidade dos quilombos, valorizando a histéria e as praticas ancestrais das
comunidades afrodescendentes.

No trabalho A realidade das classes multisseriadas em uma escola da
comunidade quilombola na modalidade remota no municipio de Barreirinha,
Amazonas, Tereza de Jesus Pires Carvalho (2023), aborda a realidade das classes
multisseriadas em uma escola quilombola em Barreirinha, no estado do Amazonas,
durante a modalidade remota imposta pela pandemia de Covid-19. A pesquisa
investiga os desafios enfrentados pelos professores e estudantes em lidar com a
educacdo a distancia em uma comunidade marcada pela falta de infraestrutura
tecnologica e por dificuldades socioecondmicas. A autora analisa as estratégias
adotadas pelos educadores para garantir a continuidade do ensino, apesar das
limitacBes impostas pela pandemia.

A dissertacdo evidencia as desigualdades educacionais que afetam as
comunidades quilombolas, especialmente no contexto do ensino remoto. Carvalho
(2023) destaca que, além da falta de acesso a equipamentos tecnoldgicos e internet,
as classes multisseriadas exigem uma abordagem pedagodgica diferenciada, o que
tornou-se ainda mais desafiador no formato remoto. A pesquisa conclui que a
modalidade a distancia amplificou as barreiras ja existentes para a educacao
quilombola, reforcando a necessidade de politicas publicas que assegurem o acesso
igualitario a tecnologia e ao ensino de qualidade.

A pesquisadora Beatriz Araljo da Silva em seu trabalho intitulado As
praticas curriculares de professores(as): olhares para as experiéncias culturais negras
e saberes quilombolas em Santa Luzia do Norte e a producéao artistica de mestre José
Zumba (2017), investiga as praticas curriculares de professores em Santa Luzia do

Norte, com foco na integracdo das experiéncias culturais negras e dos saberes
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quilombolas nas escolas locais. A autora foca na producao artistica do mestre José
Zumba, um importante lider cultural da regido, e nas maneiras como suas
contribuicdes artisticas podem enriquecer o curriculo escolar. A pesquisa examina a
forma como os professores lidam com a inclusdo dessas praticas culturais no ensino
formal e as dificuldades encontradas para consolidar um curriculo que valorize a
identidade afro-brasileira.

A dissertacao indica que a producdo cultural local, como a de mestre
Zumba, tem um potencial significativo para conectar os alunos quilombolas com suas
raizes culturais, ao mesmo tempo em que oferece uma alternativa criativa para a
educacao formal. Silva (2017), destaca que as praticas culturais quilombolas néo
devem ser vistas como meros complementos ao curriculo, mas como parte essencial
de uma educacao que promova o respeito a diversidade e a historia afrodescendente.
Além disso, a pesquisa também ressalta a importancia da formacao de professores
para trabalhar com as realidades culturais das comunidades quilombolas.

Marciano Alves dos Santos, em sua dissertacdo, intitulada Educacgéo
escolar quilombola: curriculo, cultura, fazeres e saberes tradicionais no ensino de
Quimica (2018), explora o ensino dessa disciplina nas escolas quilombolas, propondo
uma integragdo entre o curriculo formal e os saberes tradicionais das comunidades
afrodescendentes. O autor argumenta que o ensino de ciéncias como a Quimica pode
ser adaptado para dialogar com os conhecimentos locais, promovendo assim uma
educacdo mais contextualizada e significativa para os estudantes quilombolas. A
pesquisa analisa a maneira como os saberes tradicionais, tais como o uso de plantas
medicinais e praticas sustentaveis de manejo ambiental, podem ser incorporados ao
ensino de Quimica.

O estudo sugere que a incluséo dos saberes quilombolas no ensino das
ciéncias contribui para uma educacéo que valoriza a diversidade cultural e promove
uma compreensdo mais ampla dos fendbmenos naturais. Santos (2018) defende que,
ao integrar o conhecimento cientifico ao saber tradicional, é possivel promover uma
educacdo mais inclusiva, que respeite as particularidades culturais dos alunos
quilombolas. A pesquisa conclui que essa abordagem pode fortalecer a identidade
cultural dos estudantes e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais
equitativa.

Na pesquisa Das fronteiras: mulheres, gestdo quilombola e gestao escolar

no Quilombo-Ribeirinho de Alegre/Januéria-MG, Gilmara Silva Souza (2017) faz uma



36

andlise sobre a atuacdo das mulheres quilombolas na gestdo escolar e comunitaria
no quilombo Ribeirinho de Alegre, em Januaria, Minas Gerais. A autora destaca o
papel central que as mulheres desempenham na organizacdo e lideranca das
atividades educacionais e culturais da comunidade. A pesquisa aborda como as
mulheres conciliam as responsabilidades de gestdo escolar com a manutencéo das
tradicbes quilombolas, criando um ambiente educacional que reflete os valores
comunitarios e fortalece a identidade cultural dos estudantes.

A dissertacdo de Souza (2017), também discute os desafios enfrentados
pelas mulheres quilombolas, que muitas vezes precisam lidar com questbes de
género, raca e classe no contexto da gestao escolar. A autora argumenta que a
valorizacdo das mulheres na gestdo das escolas quilombolas é essencial para a
construcdo de uma educacao que seja verdadeiramente inclusiva e representativa das
realidades locais. A pesquisa aponta que as mulheres quilombolas sdo agentes
fundamentais na promoc¢ao de uma educacao critica, que visa a emancipacao social
e a preservacao cultural.

A pesquisa de Jadson Fernando Rodrigues Reis, que tem por titulo
Retomando territérios no campo dos saberes: o Movimento Quilombola do Maranhéo
(MOQUIBOM) e a construcdo do curriculo da Escola Othon Soares |, localizada na
comunidade Pau Pombo — Santa Helena-MA (2022), investiga a atuacdo do
Movimento Quilombola do Maranhdo (MOQUIBOM) na constru¢do de um curriculo
escolar para a Escola Othon Soares I, localizada na comunidade Pau Pombo. A
dissertacdo foca na relagdo entre o movimento social e a educagédo quilombola,
examinando como o MOQUIBOM atua na valorizacdo dos saberes tradicionais e na
criacdo de um curriculo que reflita as especificidades culturais das comunidades
guilombolas. O autor argumenta que o movimento social tem um papel central na
construcdo de uma educacdo emancipatéria e na luta pelo reconhecimento dos
direitos das comunidades quilombolas.

O trabalho revela que o curriculo construido com a participagdo do
MOQUIBOM promove uma educacdo que valoriza os saberes locais e a historia das
comunidades quilombolas, contribuindo para a formacado de uma identidade coletiva
forte e para a resisténcia cultural. Reis (2022), destaca que o envolvimento dos
movimentos sociais na educacgao quilombola é essencial para garantir que as praticas
pedagogicas sejam verdadeiramente inclusivas e respeitem as especificidades

culturais das comunidades.
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A pesquisadora Karine Cristine Costa, na pesquisa Vou continuar
estudando, quero fazer o curso de medicina: processos de escolarizacédo no quilombo
da Liberdade em S&o Luis — MA (2023), explora os processos de escolarizacdo de
jovens quilombolas no Quilombo da Liberdade, em S&o Luis, Maranhdo. A pesquisa
foca nas aspiracbes educacionais dos jovens quilombolas e nos desafios que
enfrentam ao buscar a continuidade de seus estudos, com o exemplo de um estudante
gue almeja cursar medicina. A autora analisa as barreiras estruturais que dificultam o
acesso desses jovens a educacédo superior, como a falta de recursos, o preconceito
racial e a invisibilidade social.

Costa (2023), por sua vez, destaca a importancia de uma educacgao
quilombola que incentive os alunos a sonharem e buscarem carreiras académicas,
demonstrando como as escolas quilombolas podem atuar como espacos de
transformacao social. A dissertacdo revela que, embora existam obstaculos, muitos
jovens quilombolas tém o desejo de avancar na escolariza¢cdo, motivados por suas
préprias experiéncias de vida e pela vontade de contribuir para o desenvolvimento de
suas comunidades. A pesquisa sugere que politicas publicas mais robustas séo
necessarias para garantir o acesso desses estudantes a educacao de qualidade e as
universidades.

Lueci da Silva Silveira, em sua dissertacdo “Modos de viver e de se educar
dos jovens estudantes quilombolas da comunidade urbana Areal da Baronesa-Porto
Alegre/RS” (2021), investiga os modos de vida e os processos educacionais dos
jovens quilombolas da comunidade urbana Areal da Baronesa, em Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. A pesquisa foca na dualidade vivida pelos jovens que, ao residirem
em uma area urbana, enfrentam tanto o desafio de preservar suas tradi¢cdes culturais
guanto de se adaptarem a realidade urbana e as demandas da sociedade moderna.
A autora analisa como a educacao formal pode, por vezes, desconsiderar os saberes
quilombolas, criando um distanciamento entre os jovens e suas raizes culturais.

A dissertacao de Silveira (2021) sugere que, apesar do contexto urbano, os
jovens quilombolas encontram maneiras de manter e ressignificar suas tradicoes,
especialmente através da educacdo comunitaria e da participacdo em atividades
culturais locais. A pesquisa também revela a importancia de curriculos escolares que
considerem as realidades desses jovens, promovendo uma educagado que integre
saberes tradicionais e contemporaneos. A autora conclui que a educacédo quilombola

em areas urbanas necessita de uma abordagem diferenciada, que valorize a
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identidade quilombola e reconheca a pluralidade de experiéncias desses jovens.

No estudo Quilombo Urbano Liberdade: um estudo sobre as Manifestacdes
Etnico-Culturais Afro-Maranhenses no contexto da Lei n° 10.639/2003, a
pesquisadora Katilucia Ermiza Moreira da Silva Pereira (2023), analisa as
manifestacdes étnico-culturais afro-maranhenses no Quilombo Urbano Liberdade, em
Sao Luis-MA, aluz da Lei n. 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da historia e
cultura afro-brasileira nas escolas. A dissertacdo investiga como essas manifestacdes
culturais séo vivenciadas e ensinadas nas escolas da comunidade quilombola,
destacando a importadncia de um curriculo que valorize a histéria e a cultura
afrodescendentes.

A pesquisa de Pereira (2023) revela que, apesar da existéncia da lei, ainda
ha lacunas significativas em sua aplicacdo nas escolas, especialmente no que diz
respeito a formacdo dos professores e ao uso de materiais didaticos adequados. A
autora destaca que as manifestacdes culturais afro-maranhenses, como o tambor de
crioula e as festividades tradicionais, desempenham um papel crucial na formacéo da
identidade dos jovens quilombolas e precisam ser integradas ao curriculo escolar de
forma mais estruturada. A dissertacao sugere a necessidade de maior envolvimento
das politicas publicas na efetivacdo da Lei n® 10.639/2003, garantindo que as
manifestacbes culturais afro-brasileiras sejam adequadamente representadas no
ensino formal.

A analise das dissertacdes sobre a educacdo escolar quilombola (2017-
2023) revela uma diversidade de abordagens que convergem na valorizacdo das
praticas e saberes quilombolas como elementos centrais para uma educacéo inclusiva
e culturalmente sensivel. Ao final, essas dissertacdes enfatizam a necessidade de
politicas publicas mais amplas e profundas, formacdo adequada de professores e a
promocdo de um ensino que reconheca e celebre a historia e as contribuicdes das
comunidades afro-brasileiras, configurando a educacdo quilombola como um

instrumento fundamental para a justica social e a transformagé&o educacional.

2.2 Anélise das dissertacdes sobre saberes tradicionais (2017-2023)

Dando continuidade ao aprofundamento dos temas que se relacionam na
presente pesquisa, o quadro 3 apresenta uma compilacdo das dissertacdes que
investigam os Saberes Tradicionais no periodo de 2017 a 2023, enfatizando a

importancia desses conhecimentos na valorizacdo da cultura e identidade. Esta
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andlise abrange diversas areas de estudo, como elementos culturais, agricultura e

espiritualidade, mostrando a profundidade e a diversidade dos saberes tradicionais

em contextos comunitarios. Veja:

Quadro 3 — Dissertagfes sobre Saberes Tradicionais (2017-2023)

SABERES TRADICONAIS

Ord. TITULO AUTORES ANO INSTITUICAO
e Autor: Joel Oliveira de
Aratjo
_ N Orientador: Prof. Dr. _ _
(Re)invencao de saberes Anltc‘)nio George  LODES Universidade
01 tradicionais: um estudo dos paulino 9 P 2022 | Federal do Ceara
cocos de Fortaleza (CE) Coorientador: Prof. Dr. (UFC)
Ricardo Cesar Carvalho
Nascimento.
O dialogo entre saberes
tradicionais e saberes Autor: Jidlio Pedroso da Universidade
02 escolares: um estudo sobre o0s Silva 2021 Federal do Rio
desafios para a valorizagéo da Orientador:  Prof. Dr Grande do Sul
cultura do povo Kanhgag de Jaime José Zitkoski (UFRGS)
Nonoai/RS
Enfrentamentos cotidianos Autora: Aline Grigério da
das mulheres da comunidade Silva Universidade
03 de remanescentes de Orientadora: Janice | 2019 Federal de Sao
Quilombolas do Cedro- Rodrigues Placeres Carlos (UFSCar)
Mineiros-GO Borges
Autora: Eva Maria Dutra
Comunidade Quilombola Pinheiro . .
. . Universidade
Nicanor da Luz: uma Orientadora: Rosane
04 . . 2019 | Federal de Pelotas
etnografia sobre saberes Aparecida Rubert (UFPel)
tradicionais e religiosidades Coorientadora: Lori
Altmann
Educagao Escqlar Autor: Marciano Alves : _
Quilombola: Curriculo, dos Santos Universidade
05 Cultura, Fazeres e Saberes . ] 2018 Federal de Goias
L . Orientador: Prof. Anna
Tradicionais no Ensino de . . (UFG)
L Maria Canavarro Benite.
Quimica
Educacao e saberes
tradicionais quilombolas: um Autora: Laura Belém . .
... . Universidade
estudo sobre as praticas Pereira
06 ) . 2021 Federal do
educativas na escola Orientadora: Hellen
. . . . . Amazonas (UFAM)
municipal Jal Tambor/Novo Cristina Picanco Simas
Airdo — AM
Tegn?logla SOCI?I: Autora: Gisele Paula . .
contribui¢cbes educativas na Batista Universidade
07 | perspectiva da comunidade de 2019 | Federal do Amapéa

Mazagéo Velho para
preservagdo de saberes

Orientadora: Eugénia da
Luz Foster

(UNIFAP)
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A pesca e o Centro de

Autor: Tacilvan Silva
Alves

Orientadora: Profa. Dra.

Universidade

sdcio-historica e territorial

Albuquerque Rodrigues

08 Lancamento de Alcantara: Cynthia Carvalho Martins | 2018 Estadual do
saberes e conflitos sociais Coorientadora: Profa. Maranhdo (UEMA)
Dra. Patricia Maria
Portela Nunes
S Autor: Ronildo Geraldo . .
Saberes tradicionais de da Silva Universidade
09 benzedeiras e os processos . ) . 2022 | Federal de Minas
. Orientador: Natalino .
educativos da EJA . Gerais (UFMG)
Neves da Silva
Autor: tan r
Saberes Tradicionais dos utor: Joatan Soares de . .
remanescentes de Sousa Universidade
10 . . Orientadora: Profa. Dra. | 2018 Federal do Para
quilombolas da Comunidade .
. e Mara Rita Duarte de (UFPA)
Umarizal (Baido/PA) L
Oliveira
O cuidar feminino: saberes e Autora: Gabriela Pérto Universidade
11 fazeres tradicionais de Marques 2019 Federal do Rio
benzedeiras quilombolas de Orientadora: Profa. Dra. Grande do Sul
Mostardas-RS Deise Lisboa Riquinho (UFRGS)
Os saberes ancestrais que Autor: Reginaldo
circulam na escola do Eugénio de Carvalho Universidade do
12 Quilombo Mata Cavalo/MT na Orientadora: Dra. | 2023 Vale do Rio dos
perspectiva dos jovens do Viviane Inés Sinos (UNISINOS)
ensino médio Weschenfelder
Saberes trad|C|ona|s,, _memona Autor- Laéreio Farias da
e cultura: uma analise das . .
raticas culturais da Costa Universidade
13 P ) Orientadora: Profa. Dra. | 2019 Federal do Para
comunidade Remanescente )
. . Mara Rita Duarte de (UFPA)
de Quilombo do Itacuruca Oliveira
(Abaetetuba/Para)
Saber.e,s .Iocals © fomerjtq Autora: Tereza Cristina
comunitario: uma estratégia . . .
de articulacdo entre arranios Lobato Pereira Universidade
14 rodutiv(és o turismo deJ Orientador: Profa. Dra. | 2023 Federal do
P - . Conceicdo de Maria Maranhado (UFMA)
experiéncia na comunidade de
L . - Belfort de Carvalho
Damasio em Guimaraes — MA
Trabalho, educacéo e saberes Autora: Salete Vedovatto . :
~ . Universidade
para a reproducdo ampliada Facco Federal do Rio
15 da vida: experiéncias de Orientador: Profa. Dra. | 2020
. . Grande do Sul
mulheres quilombolas em Maria Clara Bueno (UFRGS)
Porto Alegre/RS Fischer
. . Autor:  Georgio Italo
Comunidade Quilombola de . i g_ . .
Santa Tereza do Matuiri- Ferreira de Oliveira Universidade
16 autoimagem. constru %0' Orientador: Professor | 2017 Federal do
gem, ¢ Doutor Renan Amazonas (UFAM)

Fonte: A autora (2023).

As dissertagfes dispostas no quadro 3 refletem a diversidade de praticas e

conhecimentos culturais preservados por comunidades tradicionais no Brasil, com
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énfase em quilombolas, indigenas e outros grupos. Esses trabalhos abordam a
importancia da preservacgao e ressignificacéo de saberes locais, explorando como eles
influenciam a educacao, o desenvolvimento comunitario, a identidade territorial, e as
relacfes sociais dentro dessas comunidades. As pesquisas foram desenvolvidas nos
estados: Amapa, Amazonas, Ceard, Goias, Maranhdo, Minas Gerais, Para, Rio
Grande do Sul e Sao Paulo.

Joel Oliveira de Araujo, em sua dissertacdo intitulada (Re)invencdo de
saberes tradicionais: um estudo dos cocos de Fortaleza (CE) (2022), explora o
processo de ressignificacdo dos saberes tradicionais ligados a cultura dos cocos na
cidade de Fortaleza, Ceara. O estudo enfatiza 0 modo como esses saberes tém sido
preservados e transformados ao longo do tempo, refletindo a interacéo entre tradicéo
e modernidade. Araudjo (2022) argumenta que 0s cocos funcionam como uma
manifestacdo cultural dindmica, que se adapta as novas geracbes sem perder a
conexao com suas raizes historicas.

A dissertacdo revela que a reinvencdo dos saberes tradicionais € um
processo continuo, necessario para que esses elementos culturais permanecam
vivos. O autor destaca o papel dos cocos na formacdo da identidade cultural de
Fortaleza e como esses saberes sao preservados e reinventados em um contexto
urbano em constante mudanca. Aradjo (2022) conclui que a ressignificacdo dos
saberes tradicionais é fundamental para a preservacdao das manifestacdes culturais,
especialmente em um cenario globalizado.

Na dissertacdo O diadlogo entre saberes tradicionais e saberes escolares:
um estudo sobre os desafios para a valorizacdo da cultura do povo Kanhgag de
Nonoai/RS (2021), Julio Pedroso da Silva investiga os desafios para integrar os
saberes tradicionais do povo Kanhgag no curriculo escolar em Nonoai, Rio Grande do
Sul. A pesquisa revela as dificuldades de conciliar os conhecimentos tradicionais
indigenas com a educacao formal, que muitas vezes segue um modelo eurocéntrico.

Silva (2021) discute em como a falta de valorizacao dos saberes indigenas
no contexto escolar € um dos principais obstaculos a preservacdo da identidade
cultural do povo Kanhgag. O autor defende que a educacéao intercultural, que respeita
e valoriza os saberes locais, é essencial para promover a inclusao e o fortalecimento
da cultura indigena nas escolas. Por fim, a dissertacdo sugere que a integragdo dos
saberes tradicionais no curriculo pode ser uma estratégia positiva para a preservacao

cultural e o empoderamento das comunidades indigenas.
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A dissertacdo de Aline Grigorio da Silva, Enfrentamentos cotidianos das
mulheres da comunidade de remanescentes de Quilombolas do Cedro — Mineiros-GO
(2019), examina os desafios enfrentados pelas mulheres quilombolas na comunidade
de Cedro, em Goias. A pesquisa foca na conciliacdo entre os saberes tradicionais e
as demandas contemporaneas, como o acesso a educacgéo e ao trabalho, e o papel
dessas mulheres na preservacéo dos saberes quilombolas.

Silva (2019) aponta como as mulheres quilombolas sdo fundamentais para
a manutencao das tradicdes e a transmissao desses conhecimentos as geracdes
futuras. A dissertagcéo destaca as formas de resisténcia cultural e a resiliéncia dessas
mulheres diante das adversidades, sugerindo que politicas publicas voltadas ao apoio
dessas liderancas femininas sdo essenciais para a preservacdo das comunidades
quilombolas e seus saberes.

Eva Maria Dutra Pinheiro, em sua dissertacdo Comunidade Quilombola
Nicanor da Luz: uma etnografia sobre saberes tradicionais e religiosidades (2019),
realiza uma etnografia da comunidade quilombola Nicanor da Luz, no Rio Grande do
Sul, com foco nas préaticas religiosas e saberes tradicionais. O estudo investiga como
a religiosidade permeia a vida cotidiana da comunidade, funcionando como um pilar
para a coesao social e a preservagao da identidade coletiva.

A autora argumenta que as praticas religiosas sdo centrais para a
manutencdo dos saberes tradicionais e servem como uma forma de resisténcia
cultural. Pinheiro (2019) conclui que a religiosidade na comunidade quilombola néo é
apenas uma questdo de fé, mas também uma ferramenta importante para a
preservacao da cultura e da memdria coletiva, reforcando os lagos comunitarios.

Na dissertacdo denominada Tecnologia social: contribuicdes educativas na
perspectiva da comunidade de Mazagao Velho para preservacéo de saberes (2019),
Gisele Paula Batista explora como a comunidade de Mazagédo Velho, no Amapa,
utiliza tecnologias sociais para preservar os saberes tradicionais do local. A autora
analisa as estratégias adotadas pela comunidade para garantir a continuidade dos
conhecimentos ancestrais, especialmente em relagdo as praticas agricolas, a
medicina tradicional e as festividades culturais.

Batista (2019) destaca que a tecnologia social, entendida como uma
ferramenta adaptada as realidades locais, pode ser uma aliada poderosa na educacéo
e preservacdo de saberes tradicionais. A dissertacdo indica que a integragao de

praticas educativas que respeitem e promovam 0s saberes comunitarios é essencial
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para o fortalecimento da identidade cultural em Mazagéo Velho, além de ser um
exemplo de resisténcia a homogeneizagcdo cultural imposta pelas tecnologias
convencionais.

Tacilvan Silva Alves, em sua dissertagdo Pesca e o Centro de Langamento
de Alcantara: saberes e conflitos sociais (2018), investiga os impactos da instalacéo
do Centro de Lancamento de Alcantara (CLA) sobre os saberes e praticas tradicionais
dos pescadores da regido. A pesquisa foca nos conflitos sociais gerados pela
presenca do centro e nas formas como os pescadores locais resistem a perda de
acesso ao territorio pesqueiro, que é o elemento fundamental para sua subsisténcia e
para a preservacgao de seus saberes.

Alves (2018) revela que os pescadores utilizam os saberes tradicionais
como forma de resisténcia e resiliéncia diante das mudancas impostas pela
modernidade e pelo desenvolvimento tecnoldgico da regido. A pesquisa destaca que
a integracdo entre o desenvolvimento tecnolégico e os saberes tradicionais € um
caminho necessario para a reducdo dos conflitos e para a preservacao das praticas
culturais locais, destacando a importancia de politicas publicas que protejam o
patrimonio cultural das comunidades tradicionais.

Na dissertacdo Saberes tradicionais de benzedeiras e 0S processos
educativos da EJA (2022), Ronildo Geraldo da Silva investiga como os saberes das
benzedeiras sédo incorporados aos processos educativos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). A pesquisa explora o papel dessas praticas de cura tradicionais no
fortalecimento da identidade cultural dos estudantes da EJA e como esses saberes
podem ser integrados ao curriculo escolar, promovendo uma educacdo mais
conectada com a realidade local.

Silva (2022) também argumenta que as benzedeiras representam uma
fonte rica de saberes que, ao serem incorporados a educacao formal, podem contribuir
para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e significativa. A dissertacao
conclui que os saberes das benzedeiras podem fortalecer os processos de ensino-
aprendizagem, especialmente em contextos de vulnerabilidade social, nos quais a
valorizacéo da cultura local pode ser uma estratégia poderosa para o sucesso escolar.

Joatan Soares de Sousa, em sua pesquisa intitulada Saberes Tradicionais
dos remanescentes de quilombolas da Comunidade Umarizal (Baido/PA) (2018),
estuda os saberes tradicionais dos quilombolas da Comunidade Umarizal, no Para. A

pesquisa se concentra em como esses saberes sdo transmitidos de geracdo em
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geragao e o papel que desempenham na vida cotidiana da comunidade. O autor foca
em praticas como a agricultura, o uso de plantas medicinais e os rituais religiosos, que
sao centrais para a preservacao da identidade quilombola.

Sousa (2018) aponta que os saberes tradicionais sdo fundamentais para a
coesao social e para a preservacao cultural da Comunidade Umarizal, ressaltando a
importancia de manté-los vivos em meio aos desafios da modernidade. A dissertacao
destaca a necessidade de politicas publicas que valorizem e protejam os saberes
quilombolas, garantindo que sejam preservados e transmitidos as geracgdes futuras.

A dissertacdo de Gabriela Pérto Marques, intitulada O cuidar feminino:
saberes e fazeres tradicionais de benzedeiras quilombolas de Mostardas-RS (2019),
explora os saberes e as praticas tradicionais de cura das benzedeiras quilombolas na
cidade de Mostardas, Rio Grande do Sul. A autora investiga como esses saberes,
transmitidos de geragdo em geracao, estdo profundamente enraizados na tradicéo
feminina da comunidade, e como séo fundamentais para a salude e o bem-estar da
comunidade quilombola.

Marques (2019) analisa a forma como os saberes das benzedeiras
representam, ndo apenas um conhecimento técnico de cura, mas também uma forma
de resisténcia cultural e de manutencao das tradi¢ées quilombolas. A pesquisa sugere
que o reconhecimento e a valorizacdo dessas praticas sdo essenciais para a
preservacao dos saberes tradicionais e para o fortalecimento da identidade cultural da
comunidade quilombola de Mostardas.

Na dissertacdo denominada Saberes tradicionais, memoria e cultura: uma
analise das praticas culturais da comunidade Remanescente de Quilombo do
Itacurucd (Abaetetuba/Pard) (2019), Laércio Farias da Costa examina as praticas
culturais e a preservacao dos saberes tradicionais na comunidade quilombola de
Itacuruca, localizada no Para. O autor investiga como os rituais e as manifestacdes
culturais servem como elementos de preservacdo da memoria coletiva e de
fortalecimento da identidade quilombola.

Costa (2019) também argumenta que a memodria e a cultura local séo
preservadas principalmente através dos saberes tradicionais que circulam na
comunidade, como a agricultura, o uso de ervas medicinais e as celebracdes
religiosas. A pesquisa sugere que esses saberes sao essenciais para manter a coesao
social e a autonomia cultural da comunidade, funcionando como uma resisténcia

contra as pressfes externas da modernidade. O autor destaca a necessidade de
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politicas publicas que incentivem a protecao e valorizagdo dessas tradi¢des culturais.

Tereza Cristina Lobato Pereira, em sua dissertacdo chamada Saberes
locais e fomento comunitario: uma estratégia de articulacao entre arranjos produtivos
e turismo de experiéncia na comunidade de Damasio em Guimardes — MA (2023),
explora a articulagdo entre os saberes tradicionais e o turismo de experiéncia na
comunidade de Damasio, no Maranhdo. A autora investiga como 0sS arranjos
produtivos locais, baseados nos saberes tradicionais, podem ser integrados ao
turismo, promovendo o desenvolvimento econémico sustentavel da comunidade.

Pereira (2023) sugere que o turismo de experiéncia, quando bem
estruturado, pode funcionar como uma estratégia para a preservag¢do dos saberes
locais e o fomento da economia comunitaria. O estudo destaca o potencial do turismo
como uma ferramenta de valorizacdo cultural, ao promover o contato dos visitantes
com as préticas tradicionais e os modos de vida da comunidade. No entanto, a autora
ressalta a importancia de garantir que esse processo de articulacdo seja conduzido
de forma a ndo comprometer a autenticidade dos saberes e as dinamicas culturais
locais.

Na pesquisa Trabalho, educacao e saberes para a reproducéo ampliada da
vida: experiéncias de mulheres quilombolas em Porto Alegre/RS (2020), Salete
Vedovatto Facco investiga as experiéncias de mulheres quilombolas em Porto Alegre,
com foco no papel dos saberes tradicionais na reproducéo social e cultural dessas
comunidades. A pesquisa aborda como essas mulheres conciliam suas
responsabilidades familiares e comunitarias com o trabalho e a educacéo,
preservando e transmitindo seus saberes.

Facco (2020) argumenta que os saberes tradicionais desempenham um
papel crucial na vida das mulheres quilombolas, especialmente no que diz respeito a
educacao dos filhos e a gestédo do cotidiano comunitario. A dissertacao destaca que,
apesar dos desafios enfrentados, as mulheres quilombolas tém um papel central na
preservacao da cultura e no fortalecimento das redes de solidariedade comunitaria. A
pesquisa conclui que a valorizagcdo dos saberes tradicionais dessas mulheres é
essencial para garantir a reproducado ampliada da vida nas comunidades quilombolas.

Na dissertacdo Comunidade Quilombola de Santa Tereza do Matupiri:
autoimagem, construcéo sécio-histdrica e territorial (2017), Georgio italo Ferreira de
Oliveira explora a construcdo da autoimagem e da identidade territorial da

Comunidade Quilombola de Santa Tereza do Matupiri, no Amazonas. A pesquisa



46

analisa o processo de construcdo socio-histérica da comunidade, investigando como
0s quilombolas percebem e defendem seu territério em face das pressdes externas,
como a expansao agricola e o desmatamento.

Oliveira (2017) também analisa como a autoimagem da comunidade esta
intimamente ligada a preservacao de seu territorio e de seus saberes tradicionais. A
dissertacdo aponta que a defesa do territério € um elemento essencial para a
manutencdo da identidade quilombola e que os saberes tradicionais desempenham
um papel central nesse processo. O autor conclui que a construcdo da autoimagem e
a preservacao do territério sao fatores interdependentes, essenciais para a resisténcia
cultural e social da comunidade quilombola de Santa Tereza do Matupiri.

As dissertacbes analisadas sublinham a importancia dos saberes
tradicionais como alicerces culturais e sociais para as comunidades estudadas. Esses
saberes, muitas vezes marginalizados, sao fundamentais para a construcdo da
identidade coletiva, a preservacédo do territorio e a promoc¢ao de uma educacao que
valorize a diversidade. As pesquisas ressaltam a necessidade de politicas que
reconhecam e protejam esses conhecimentos, assegurando sua transmissdo as
futuras geracoes. Ao integrar 0os saberes tradicionais aos contextos educacionais,
econdmicos e territoriais, essas pesquisas demonstram que a valorizacdo dessas
praticas culturais € essencial para a resisténcia e o fortalecimento das comunidades

tradicionais no Brasil contemporaneo.
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3 HISTORIA E DEFINICAO DOS QUILOMBOS NO BRASIL E NO MARANHAO

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, estabelecidas pela Resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012, o
conceito de quilombo vincula-se a ideia de identidade étnico-racial e a luta historica
dessas comunidades pelo direito ao territério. Segundo as diretrizes, as comunidades
quilombolas sdo definidas como grupos étnico-raciais identificados pela
autoatribuicdo, que possuem trajetoria historica propria, relacdes sociais especificas
e ancestralidade negra ligada a resisténcia a opressao historica.

Os quilombos possuem ambientes essenciais a sua manutencao e as
reminiscéncias histéricas, que permitem perpetuar suas memarias, trajetérias comuns
e a valorizacdo dos antepassados, pautada em uma historia identitaria. Nessa
contextualizacdo, a Educacao Quilombola nas instituicdes educacionais situadas em
terras quilombolas busca a formacao da identidade de seu povo, fortalecendo as
herancas culturais, historicas, sociais, entre outras, partindo da realidade de sua
vivéncia e de suas historias de vida.

Para Santos e Meneses (2009), é evidente que toda experiéncia social é
produzida e reproduzida conhecimentos, 0 que necessariamente pressupde que
existam uma ou varias epistemologias. Assim, tais autores destacam que a concepcao
de epistemologia condiz a uma ideia que reflete, ou ndo, sobre as circunstancias
concernentes a um conhecimento valido, onde uma experiéncia social se torna
intencional.

Considerando que a episteme das experiéncias sociais dos mais
favorecidos predomina nas mais diferentes instituices escolares, urge focalizar os
saberes locais 0s quais abrangem um estatuto epistémico que proporciona relevancia
as suas singularidades e diversidades — propiciando que as interseccdes gerem vida
e produzam diversas matizes de conhecimento.

No Maranhdo, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2020, existiam 720 escolas
localizadas em comunidades quilombolas, distribuidas em diferentes municipios do
estado. Uma realidade também distante da demanda de estudantes que residem no
Campo.

A educacao escolar quilombola tem sido objeto de atencéo por parte de

diversos pesquisadores e instituicbes, uma vez que trata-se de uma modalidade de
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ensino que tem como objetivo garantir a educacédo de qualidade para as comunidades
quilombolas, respeitando e valorizando sua cultura e tradicdes. Nesse sentido, é
importante destacar a relevancia da valorizacdo dos saberes tradicionais nas escolas
quilombolas, uma vez que esses conhecimentos sdo construidos a partir das
experiéncias e vivéncias dos membros da comunidade, sendo fundamentais para a
construcédo de uma identidade cultural e para o fortalecimento da autoestima.

A contextualizacdo sobre a importancia da valorizagcdo dos saberes
tradicionais nas escolas quilombolas é fundamental para compreender a relevancia
de uma proposta pedagdgica que conecte esses saberes com o0s saberes escolares.
As escolas quilombolas tém uma histéria de luta por reconhecimento e valorizagédo de
sua cultura e tradicGes, que muitas vezes sado negligenciadas no ambiente escolar.

Assim, é importante considerar as contribuicdes dos saberes tradicionais
das comunidades quilombolas no ensino-aprendizagem dos alunos da localidade, a
fim de agir como mecanismo de conservacao das tradicbes desses povos. Saberes
como a medicina natural, a culinaria, as técnicas agricolas, a musica e a danca,
possuem um valor cultural e histérico que deve ser preservado e ensinado as futuras
geracdes. Esses saberes sdo transmitidos de forma oral e pratica, de geragdo em
geracao, e sdo parte fundamental da identidade e da memadria dessas comunidades
(Carvalho, 2020).

3.1 Quilombos: definicdes conceituais

O termo quilombo possui origem na lingua bantu e, durante o periodo da
escravidao no Brasil, designava comunidades formadas por pessoas escravizadas
qgue fugiam das fazendas em busca de liberdade (Munanga, 1996). Esses espacos
foram cruciais na resisténcia ao sistema escravista, reunindo individuos que se
organizavam para viver de forma autbnoma e contraria as imposi¢coes coloniais.
Dentre os varios quilombos que existiram, destaca-se a Republica de Palmares, uma
das mais conhecidas comunidades de resisténcia negra, situada onde hoje é o
municipio de Unido dos Palmares, no estado de Alagoas, entdo parte da capitania de
Pernambuco, com atividades que remontam ao final do século XVI ou inicio do XVII.
Ao longo da historia, os quilombos simbolizaram a luta e a perseveranca do povo
negro em manter sua liberdade e identidade, mesmo em meio a repressao
escravocrata (Moura, 1981).

Segundo Schmitt, Turatti e Carvalho (2002), no periodo colonial brasileiro
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(1500-1822), quilombo era definido como toda a habitacdo de negros fugidos, que
passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados e
nem se achem pildes nele. Essa defini¢cao foi originalmente formulada pelo Conselho
Ultramarino em 1740, como resposta ao rei de Portugal, e ocasionalmente inalterada
entre estudiosos e operadores do direito até ser ressignificada sob a perspectiva
antropolégica da teoria da etnicidade, impulsionada pelos movimentos que emergiram
com as inovagodes introduzidas pela Constituicdo Federal de 1988.

O Ato das Disposi¢fes Constitucionais Transitorias (ADCT), regulamentado
pelo Decreto n°® 4.887/2003 da Constituicdo Federal, estabelece que: “Art. 68. Aos
remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras
€ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos” (Brasil, 2003).

Assim, os quilombos, a partir dos esforgcos do movimento de resisténcia,
alcancou o reconhecimento legislativo. Em 1988, a Constituicdo Federal do Brasil
reconheceu os direitos das comunidades quilombolas, garantindo-lhes a propriedade
das terras que historicamente ocupavam. Desde entdo, varias comunidades
quilombolas tém buscado o reconhecimento oficial e a titulagdo de suas terras, bem
como a promocao do desenvolvimento sustentavel e a preservacdo de suas herancas
culturais. O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) é
responsavel pelo processo de reconhecimento e titulacdo dessas terras.

Diante disso, o termo quilombo passa a ser tratado como categoria juridica

pelo Estado brasileiro:

[...] visando assegurar a propriedade definitiva as comunidades negras rurais
dotadas de uma trajetéria historica prépria e relagbes territoriais especificas,
bem como ancestralidade negra relacionada com o periodo escravocrata.
Nesse sentido, ha outras terminologias para o termo quilombo, como Terras
de Preto, Terras de Santo, Mocambo, Terra de Pobre, entre outros (INCRA,
2017, p. 04).

Conforme explicitado acima, os quilombos passam a ser definidos como
grupos étnico-raciais com trajetéria histérica propria, relacdes territoriais especificas e
ancestralidade ligada a resisténcia a opresséo sofrida. Um dos elementos centrais €
0 reconhecimento da autoatribuicdo, ou seja, a capacidade da comunidade de se
autodefinir como quilombola, reforcando a identidade coletiva e a autonomia sobre
sua historia e cultura (Schmitt, Turatti e Carvalho, 2002).

Os estudos sobre quilombos se pautam no que Martins (2020) alerta a

respeito da conceituagao da Associagao Brasileira de Antropologia: “as comunidades
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quilombolas sé@o grupos que desenvolveram praticas de resisténcias na manutencao
e reproducdo de seus modos de vida num determinado lugar”. A autora afirma que
para “compreendermos o campo semantico do termo quilombo é preciso tragar o seu
percurso historico conceitual” (Martins, 2020, p. 4).

Outra conceituacdo para o termo quilombo é a definicdo trazida por
Kabengele Munanga?, que enfatiza a origem africana e o sentido ancestral da palavra.
Conforme ensina o autor, “o quilombo é seguramente uma palavra originaria dos
povos de linguas bantu (kilombo, aportuguesado quilombo)” (Munanga, 1996, p. 58).
Ele destaca que o termo surgiu entre 0os povos de linguas bantu, como os lunda,
ovibundo, mbundu, kongo, e imbagala, cujos territorios se situam entre Angola e o
Zaire. Para Munanga, o quilombo no Brasil ndo pode ser compreendido sem o
entendimento das raizes e dos significados politicos e sociais que ele possui na
histéria dos povos africanos. Essa instituicdo, segundo ele, é marcada pela unidao e
resisténcia entre grupos que compartilham uma histéria comum de luta contra a
dominacéo, tanto no continente africano quanto nas Ameéricas.

A pesquisadora Neusa Maria Mendes Gusmao, autora de diversas
pesquisas, em seu artigo intitulado de “Caminhos Transversos: territorio e cidadania
negra” (1995) ressalta que a titulagéo dos territérios quilombolas € uma questao de
justica social e preservacao cultural, pois essas terras territérios, como ela intitula, sao

fundamentais para a continuidade da identidade e autonomia dessas comunidades.

A terra-territério € a narrativa de um tempo real vivido a0 mesmo tempo que
contém em si, um tempo mitificado, capaz de unir o passado, o presente e 0
futuro. O territrio é entdo, espago de ftransito entre sujeitos iguais que
comunicam-se entre si e com o "outro”, diferente dele, mas que invade seu
mundo e ali esta (Gusmao, 1995, p. 70).

Eliane Cantarino O'Dwyer, em Terra de Quilombos (1995), também explora
a importancia dos territorios quilombolas como espaco de resisténcia e reproducao
social. O'Dwyer argumenta que a terra possui valor simbdlico, além do econémico,
pois permite que essas comunidades preservem praticas culturais e modos de vida

tradicionais.

3 Kabengele Munanga é um destacado antropélogo nascido na Republica Democréatica do Congo em
19 de novembro de 1942. Primeiro antropélogo de seu pais, ele se formou na Bélgica e chegou ao
Brasil em 1980 para lecionar na Universidade do Rio Grande do Norte, depois se transferindo para a
Universidade de S&o Paulo (USP). Munanga, que dirigiu o Centro de Estudos Africanos da USP, é autor
de mais de 150 publicacBes e teve um papel importante na defesa de cotas e politicas de acdes
afirmativas. Em 2016, recebeu o titulo de cidadania baiana. Sua contribuicdo ao debate racial no Brasil
€ notavel, especialmente em uma mesa redonda em 1980 que resultou em uma semana cultural sobre
questdes raciais.
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Ainda acerca da conceituagéo de quilombo, O’'Dweyer afirma que:

Contemporaneamente, portanto, o termo Quilombo nao se refere a residuos
ou resquicios arqueolégicos de ocupacdo temporal ou de comprovacéo
biolégica. Também nédo se trata de grupos isolados ou de uma populagéo
estritamente homogénea. Da mesma forma nem sempre foram constituidos
a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados mas, sobretudo,
consistem em grupos que desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia
na manutencéo e reproducdo de seus modos de vida caracteristicos e na
consolidacdo de um territério proprio. A identidade desses grupos também
ndo se define pelo tamanho e numero de seus membros, mas pela
experiéncia vivida e as versdes compartilhadas de sua trajetéria comum e da
continuidade enquanto grupo (1995, p. 07).

Assim, o territério quilombola ndo é apenas o espaco fisico habitado, mas
também aquele que comporta a memdria e a cultura dessas comunidades, essencial
para sua manutencao social, cultural e territorial.

Sobre o conceito de quilombo, a Camara de Educacéo Bésica (CEB), do
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) o determina como

[...] grupos étnico-raciais definidos por auto atribuicdo, com trajetérias
historicas especificas, portadores de relagdes territoriais indentitarias,
herancas negras e elementos de resisténcia a opresséao histérica pelo qual
passou a populacdo afro-brasileira (Brasil, 2012, p. 3).

Clévis Moura (1989), renomado intelectual brasileiro do século XX, tem
seus estudos pautados, principalmente, nas causas raciais e cultura afro-brasileira e
elenca importantes consideracfes acerca da quilombagem* nome dado ao ato de
resistir e lutar as causas quilombolas. Nesse interim, Moura pontua que a

quilombagem versa sobre

[...] um movimento de rebeldia permanente organizado e dirigido pelos
proprios escravos que se verificou durante o escravismo brasileiro em todo o
territério nacional. Movimento de mudanca social provocado, ele foi uma forca
de desgaste significativa ao sistema escravista, solapou as suas bases em
diversos niveis — econdmico, social e militar — e influiu poderosamente para
gue este tipo de trabalho entrasse em crise e fosse substituido pelo trabalho
livre (Moura, 1989, p. 22).

Vale frisar que este movimento ocorre a partir de um processo bem
articulado, atuando também nos centros urbanos, ndo sendo, portanto, uma acao
isolada dos quilombos. Moura aborda que a opresséao racial se entrelagava com outras

formas de opressao, como a classe social e o género. Essa abordagem ampla o levou

4 para Clévis Moura (2001), a quilombagem nao se restringe apenas a formacéo de quilombos, mas
abrange um movimento continuo e organizado de rebeldia contra o sistema escravista. O autor afirma
gue: Se o quilombo foi um modulo de resisténcia radical ao escravismo. A quilombagem — o continuum
dos quilombos através da histéria social da escraviddao — foi um processo de desgaste permanente do
sistema. [...] A quilombagem deve, por isto, ser vista como um processo permanente e radical entre
aquelas forcas que impulsionaram o dinamismo social na dire¢cdo da negacao do trabalho escravo
(Moura, 2001, p, 110).
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a explorar as complexas dinamicas sociais que afetam a vida das pessoas negras no
Brasil.

Outro aspecto importante para essas comunidades € o0 acesso a terra. Ela
é fundamental para as comunidades quilombolas, pois lhes permite preservar suas
tradicdes, praticas agricolas e culturais. Muitas dessas comunidades vivem em areas
rurais e dependem da agricultura e da coleta de recursos naturais para sua
subsisténcia. O reconhecimento e a titulacdo de terras sdo essenciais para garantir a
continuidade de suas praticas tradicionais e para evitar conflitos fundiarios (Cabral,
2023).

3.2 Historia dos quilombos: inicio e o percurso

Segundo Munanga (1996), para captar o sentido profundo da formacéo dos
quilombos no Brasil, &€ essencial compreender o contexto histérico dos séculos XVI e
XVII nessas regides de origem bantu. O autor discute que todos esses povos, hoje
com identidades diferentes, foram, no inicio, grupos formados por lagos fraternos,
reforca o autor, indicando que o quilombo é também uma forma de reconstituir os
lacos de irmandade e de identidade que unem esses povos, resgatando uma histéria
de resisténcia e de organizacao sociopolitica que transcende fronteiras.

A trajetdria quilombola apresenta marcas significativas de luta e resisténcia
de suas comunidades, a fim de assegurar o respeito da identidade de um povo e a
sua perpetuacdao. Isso porque a heranca quilombola se inicia no periodo escravocrata,
momento em que perseguicdes constantes assolavam os quilombos, uma vez que
eram formados por homens, mulheres e criangas que haviam sido escravizadas, que
sofriam duras agressdes, muitas vezes trabalhando em minas e plantaces em
situacOes desumanas (Munanga, 1996).

A formagéo historica dos quilombos no Brasil reflete a luta contra a
escravizacdo e possui raizes que remontam as resisténcias africanas frente a
colonizagdo. Esses territdrios representam um importante espaco de pesquisa, pois
mantém viva a memoria das estratégias de resisténcia e autonomia adotadas por
africanos e seus descendentes no Brasil. Nesse contexto, a formacgéao dos quilombos
ressalta a busca pela liberdade em solo brasileiro e resgata praticas de vida
comunitaria originadas no continente africano.

Os quilombos representam aspectos importantes na historia do Brasil,

constituindo-se como espacos de resisténcia, inicialmente contra a escravizagao e, na
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contemporaneidade, enquanto lugares de resisténcia cultural. Definidas como
comunidades quilombolas, indmeros descendentes dos antigos quilombolas ainda
ocupam 0s mesmos territorios de seus antepassados, mantendo vivas as tradi¢des,
conhecimentos e praticas transmitidas intergeracionalmente, o que contribui para a
sua construcao/reconstrucdo da identidade étnica (Silva; Silva, 2014).

N&o se pode falar da constituicdo dos quilombos, sem antes compreender

0s processos que desencadearam suas formacdes, entre eles, a diaspora africana.

A diaspora africana € o nome dado a um fenémeno caracterizado pela
imigragdo forcada de africanos, durante o tréfico transatlantico de
escravizados. Junto com seres humanos, nestes fluxos forgados,
embarcavam nos tumbeiros (navios negreiros) modos de vida, culturas,
praticas religiosas, linguas e formas de organizacdo politica que acabaram
por influenciar na constru¢cdo das sociedades as quais o0s africanos
escravizados tiveram como destino. Estima-se que durante todo periodo do
trdfico negreiro, aproximadamente 11 milhGes de africanos foram
transportados para as Américas, dos quais, em torno de 5 milhdes tiveram
como destino o Brasil (Brasil, 2023).

A diaspora africana ocorreu de modo imposto, com individuos capturados
em diversas regides do continente africano, sendo separados de suas familias e
transportados em embarcacbes em condicdes desumanas, numa jornada sem
retorno, para serem levados a terras distantes. Ao chegarem, eram vendidos e
submetidos ao trabalho compulsério em regime de cativeiro. A condicdo de
escravizacao, transmitida aos seus descendentes, perpetuou-se ao longo do periodo
colonial e imperial no Brasil, bem como em outros locais do mundo, principalmente
ocidental. A presenca dos africanos escravizados e de seus descendentes abarcava
tanto o meio rural quanto o urbano, onde realizavam trabalhos forcados em engenhos,
minas, trabalhos domésticos, atividades agricolas de subsisténcia, comércio de forma
subalternizada, além de oficios manuais. Em decorréncia desse processo o Brasil,
tornou-se o segundo pais com maior populacéo de ascendéncia na Africa (Silva; Silva,
2014).

A esse respeito, Furtado, Pedroza e Alves (2014) citam a distribuicdo dos
africanos escravizados no século XVI. Em torno de 40% dos africanos escravizados
tiveram como destino o territdrio brasileiro, tendo como marco de chegada o ano de
1554, somatizando mais de 300 anos de escraviza¢ao no Brasil, e elegendo o Brasil

0 Ultimo pais a decretar a aboli¢ao.

A existéncia dos quilombos evidencia a ideia de que a escraviddo ocorreu a
partir de relacBes violentas e hostis. Além disso, a distribuicdo dos
escravizados e o trafico se deram em grandes propor¢des em nosso territério,
0 que ressalta a relevancia da escravidao para a constituicdo e formacao
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historico-cultural da identidade brasileira (Furtado; Pedroza; Alves, 2014, p.
109).
Reis e Gomes (1996) ao pesquisarem e se debrucarem acerca da

escravizacao negra no Brasil afirmam:

Onde houve escravidao houve resisténcia. E de varios tipos. Mesmo sob a
ameaca do chicote, o escravo negociava espacos de autonomia com 0sS
senhores ou fazia corpo mole no trabalho, quebrava ferramentas, incendiava
plantagdo, agredia senhores e feitores, rebelava-se individual ou
coletivamente. Houve, no entanto, um tipo de resisténcia que poderiamos
caracterizar como a mais tipica da escravidado- e de outras formas de trabalho
forcado. Trata-se da fuga e formacao de grupos de escravos fugidos. A fuga
nem sempre levava a formacdo desses grupos. Ela podia ser individual ou
até grupal, mas os escravos terminavam procurando se diluir no anonimato
da massa escrava e de negros livres (1996, p. 09).

E dentro desse contexto de resisténcia e luta que nascem os quilombos.
Todavia, € vélido destacar que essas comunidades eram inUmeras e nao se
constituiam em unidades homogéneas. Elas existiam e continuam existindo em uma
variacdo muito significativa de lugares, organizacdo cultural, composi¢do étnica,

alimentacéo e trabalho.

Se, do ponto de vista étnico, a experiéncia quilombola no Brasil comportou
africanos de diferentes regides, negros aqui nascidos, indios e, em alguns
casos, brancos, € evidente que esta composigdo racial teria que repercutir
nas formas de organizac¢do, na cultura e nas estratégias de ocupagdo do
territorio engendradas por estes grupos. As novas condi¢ées de composicao
racial, combinaram-se outras variaveis envolvendo o momento de se
empreender as acdes e as forcas politicas e militares contrarias. Isso quer
dizer que cada quilombo tem uma experiéncia particular de formacéo, em que
0s mencionados fatores, e outros, foram com certeza avaliada pelos que
desejavam se aquilombar (Silva, 2000, p. 11).

O estabelecimento dos quilombos se dava, em muitas circunstancias, nas
areas remotas, normalmente em matas densas ou regi6es montanhosas, que fossem
de dificil acesso para que pudessem viver de forma autbnoma e resistir a
escravizagdo. Apdés a abolichio da escravatura, em 1888, alguns africanos
escravizados e suas familias optaram por permanecer nas areas onde estavam
estabelecidos, formando assim as comunidades quilombolas que conhecemos hoje.
Estas comunidades continuaram a lutar por seus direitos e pela preservacao de suas
culturas e tradicoes.

Esse modelo nada civilizatério, fundamentado no uso da méao de obra
escravizada, também estruturou a organizacdo econdmico-social senhorial em
diversas localidades coloniais pelo mundo. No Brasil, entre as milhares de
comunidades quilombolas, destacou-se o Quilombo dos Palmares, no inicio do século

XVI, na Serra da Barriga, atualmente no estado de Alagoas; Ele se tornou o quilombo
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mais emblematico e considerado o maior da histéria brasileira, visto como um simbolo
de resisténcia. Para muitos africanos escravizados, Palmares se consolidava no
imaginario coletivo como uma fonte de esperanca para alcancar a tdo desejada

liberdade por meio de fugas (Silva; Silva, 2014).

Torna-se, contudo, essencial, entender Palmares como um fato historico da
maior relevancia, digna prova de afirmacdo de uma comunidade em luta
consciente pela liberdade, tanto quanto pelo longo periodo, mais de meio
século, durante o qual logrou permanecer como marco de resisténcia e
rebeldia de ex-escravos, frente ao poder colonial (Oliveira, 2001, p. 61).

Palmares foi fundado no inicio do século XVI e resistiu aproximadamente
um século, tornando-se um simbolo de resisténcia e liberdade para os africanos
escravizados. O lider mais conhecido foi Zumbi dos Palmares, que lutou bravamente
contra as forgas coloniais antes de ser capturado e morto em 1695. O Quilombo dos
Palmares se tornou um simbolo de resisténcia e luta ao sistema escravocrata
(Schwartz, 1987).

Conforme defende Nascimento (2021), o quilombo no Brasil foi
historicamente caracterizado como um territério negro. Porém, essa concepcao,
comum nos documentos oficiais é limitada, pois retrata os quilombos sobretudo por
meio dos conflitos e resisténcias. Segundo o autor, essa abordagem ndo acompanha
a complexidade dos sistemas alternativos de producdo e modos de vida
desenvolvidos nesses espacos. Ao defender o quilombo como um sistema social
alternativo, com continuidade histdrica, tanto nas regides periféricas quanto nas areas
rurais em declinio, ele destaca a relevancia dessa continuidade para a compreensao
dos quilombos enquanto espacgos de resisténcia e organiza¢cdo autbnoma, como um
“projeto insurrecional, como contestagdo da ordem social, retendo o sentido de
sistema social baseado na autodefesa e na resisténcia como forma politica”
(Nascimento, 2021, p. 116).

Face ao exposto, a este estudo, dentro desta analise, interessa investigar,
a priori, 0os aspectos historicos dos quilombos no Brasil, com énfase no estado do
Maranhao, local em que a referida pesquisa se desenvolveu. Os quilombos tém uma
longa histéria no Brasil, remontando aos tempos coloniais e persistindo até os dias de
hoje como importantes simbolos de resisténcia cultural e luta contra a opressao. Para
compreender os aspectos histéricos dos quilombos no Brasil e, mais especificamente,
no Maranh&o, € necessario tracar uma visdo geral desse fenbmeno ao longo dos

séculos.
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Dessa forma, este estudo busca aprofundar a compreensao da trajetoria
historica dos quilombos no Brasil, destacando a relevancia desses territérios como
espacos de resisténcia, organizacdo social e preservacao de identidades culturais
afro-brasileiras. No Maranhéo, onde a pesquisa esté inserida, os quilombos possuem
particularidades que revelam a complexidade e a riqueza das rela¢des socioculturais
decorrentes nas comunidades. Esse enfoque regional permite uma analise mais
detalhada dos processos historicos, econébmicos e culturais que moldaram os
quilombos maranhenses, evidenciando sua importancia como heranca viva e ativa na
construcdo da identidade e da memaria coletiva no Brasil.

Semelhante aos processos ocorridos em diversas areas do Brasil, o
surgimento dos quilombos no Maranh&o surgem como mecanismo de resisténcia. E a
populacao escravizada se origina na crise agucareira e algodoeira, ocorrida na metade
do século XIX, mesmo havendo indicios da existéncia de negros nessa condicdo
desde o século XVII. Como pondera Silva:

No Maranhdo, a origem dessas comunidades estdo vinculadas a crise
acucareira e algodoeira, na segunda metade do século XIX, que obrigou
muitos proprietarios endividados a abandonarem suas terras, possibilitando
muitas familias de escravos e ex-escravos a apropriacao de terras incultas e
abandonadas, gerando, atualmente, intensas disputas com fazendeiros,
grileiros e um projeto de base espacial, como é o caso de Alcantara - MA,
onde existiu e ainda existe ameacas de deslocamento forcado das
comunidades, desestruturacdo das familias que deslocam-se para a zona
urbana do municipio ou para a capital, Sao Luis (Silva, 2009, p. 4).

A concentracdo de pessoas escravizadas no Maranhdo ocorria
predominantemente nas fazendas da Baixada Ocidental, abrangendo regides como
Alcantara, Cajapio, Cedral, Cururupu e Guimardes, além das margens dos rios
Itapecuru, Mearim e Pindaré. Nesses locais, os africanos escravizados enfrentaram
condicdes de extrema opressao, sendo submetidos a intoleréncia e a brutalidade dos
proprietarios de terras e fazendeiros. Esse ambiente de repressao impulsionou muita
resisténcia, fomentando atos de rebeldia e fugas. No entanto, alguns desses esforgos
foram frustrados pela atuacdo dos capitdes do mato, individuos designados para
capturar os africanos escravizados. Os capitdes do mato ocupavam uma posi¢ao
social relativamente elevada e, em certos casos, mantinham uma relagéo proxima com
os senhores de africanos escravizados, reforcando o sistema de controle e represséo
no contexto das fazendas maranhenses (Camara, 2024).

As regibes do Maranhdo com elevada concentragdo de pessoas

escravizadas constituiram-se em areas desenvolvidas ao surgimento de territorios
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quilombolas. Estas condi¢cbes geograficas e sociais facilitaram a organizacdo de
comunidades de resisténcia, onde africanos e seus descendentes buscaram reflgio e
autonomia, formando estruturas sociais e culturais proprias, muitas vezes em

oposicao ao sistema escravista vigente. Segundo Almeida (2005, p. 33):

No Maranhdo, a histéria dos apossamentos negros na zona rural possui
indissociaveis relagdes socioculturais com o periodo das grandes revoltas
escravas e com o processo de conquista e autonomia produtiva, frente aos
estabelecimentos agricolas fundados na monocultura exportadora em franco
processo de decadéncia.

Ao longo dos séculos, as comunidades quilombolas formadas no estado do
Maranhdo desenvolveram diversas estratégias para ocupar e gerenciar 0 meio
ambiente, aproveitando os recursos naturais de seus territérios como base para sua
subsisténcia e autonomia. A organizacao social interna dessas comunidades fortalece
os lacos entre os grupos, promovendo a solidariedade e a autossuficiéncia, o que
permite o fortalecimento continuo das estruturas quilombolas e a preservacao de suas
praticas culturais e econémicas (Camara, 2024).

A esse respeito, Antbnio Bispo dos Santos, também conhecido como Négo
Bispo, importante intelectual, ativista social e pensador quilombola que dedicou sua

vida a defesa dos direitos das comunidades quilombolas, afirma:

Um rio ndo deixa de ser um rio porque conui com outro rio, ao contrario, ele
passa a ser ele mesmo e outros rios, ele se fortalece. Quando a gente
conuencia, a gente ndo deixa de ser a gente, a gente passa a ser a gente e
outra gente — a gente rende. A conuéncia € uma forca que rende, que
aumenta, que amplia. Essa é a medida. De fato, a conuéncia, essa palavra
germinante, me veio em um momento em que a nossa ancestralidade me
segurava no colo. Na verdade, ela ainda me segura! Ando me sentindo no
colo da ancestralidade e quero compartilhar isso (Santos, 2023, p. 4).

De acordo com os dados do Censo Demogréfico de 2024, o Brasil contava
com 8.441 localidades quilombolas, associadas a 7.666 comunidades quilombolas
declaradas pelos informantes. O estado do Maranhao destaca-se como a unidade
federativa com o maior nimero de comunidades quilombolas, totalizando 2.025
localidades, o que representa aproximadamente 23,99% do total nacional.

De acordo com a Constituicdo de 1988, o termo quilombo passa a ser
substituido pelo termo Comunidade Quilombola®. O Maranhdo, conforme
supramencionado detém o maior numero de Comunidades Quilombolas do pais. Tais

comunidades sao reconhecidas pela sua rica historia, cultura e tradigdes, transmitidas

5 Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos (Brasil, 1988).
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de geracdo em geracao. Porém, ainda enfrentam desafios relacionados a garantia de
seus direitos e a preservacdo de seu patriménio cultural e ambiental. Nesse sentido,
a valorizacdo dos saberes tradicionais e a implementacdo de politicas publicas
voltadas para as comunidades quilombolas sdo fundamentais para a promocao da
igualdade e da justica social, nos quais incluem-se: o direito a saude, a educacao, ao
territério e a qualidade de vida. De acordo com o Instituto de Colonizacdo e Terras do
Maranhao (ITERMA),

[...] consideram-se comunidades quilombolas os grupos étnico-raciais,
segundo critérios de autodefinicdo, com trajetdria historica prépria, dotados
de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida (2021, p. 24).

O reconhecimento das comunidades quilombolas ocorre por meio da livre
autodefinicho da prépria comunidade. Hoje, o Maranhdo abriga inumeras
comunidades quilombolas que continuam a lutar por seus direitos e preservar suas
tradigbes culturais. A Constituicdo Brasileira de 1988 reconheceu o direito das
comunidades quilombolas & posse de suas terras ancestrais, estabelecendo um
marco legal para a demarcacéao e titulagdo dessas areas. No entanto, a efetivacao
desses direitos enfrenta desafios consideraveis, incluindo conflitos de terra,
desmatamento e pressdes econdmicas (Carril, 2017).

Um dos desafios mais prementes enfrentados pelas comunidades
quilombolas do Maranh@o € a protecdo de suas terras tradicionais. Muitas dessas
comunidades vivem em areas rurais remotas, onde enfrentam pressdes da expansao
agricola, exploracdo madeireira ilegal e invasdes de terras. A falta de regularizacdo
fundiaria coloca em risco a posse ancestral dessas terras, levando a conflitos
frequentes e ameacas a subsisténcia das comunidades. Além disso, 0 acesso a
servi¢os basicos como educagéo, saude e infraestrutura continua sendo um desafio
para muitos quilombos maranhenses. A discriminacao racial persiste, tornando dificil
para essas comunidades alcancar uma igualdade real de oportunidades (Santos,
2016).

A esse respeito, Négo Bispo critica veementemente o modelo tradicional de
desenvolvimento imposto as comunidades quilombolas, considerando-o uma
extensdo do processo colonial que desrespeita as praticas e saberes ancestrais

desses povos. Ele afirma que:

A humanidade é contra o envolvimento, é contra vivermos envolvidos com as
arvores, com a terra, com as matas. Desenvolvimento é sinbnimo de
desconectar, tirar do cosmo, quebrar a originalidade. O desenvolvimento
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surge em Génesis. Relacionar-se de forma original, para o eurocristdo, é
pecado. Eles tentam humanizar e tornar sintético tudo o que é original
(Santos, 2023, p. 17).

Apesar dos desafios, as comunidades quilombolas do Maranhdo tém
desempenhado um papel vital na preservagao da cultura afro-brasileira. Suas praticas
tradicionais de agricultura, artesanato e religifo desempenham um papel importante
na diversidade cultural do estado. Além disso, muitos quilombos estdo envolvidos em
projetos de desenvolvimento sustentavel, promovendo a conservacdo ambiental e o
turismo cultural. A luta continua das comunidades quilombolas também tem gerado
conscientizacdo sobre questbes de justica social e racial no Brasil e no mundo.
Movimentos de ativismo, parcerias com organiza¢cdes ndo governamentais e 0 apoio
de defensores dos direitos humanos tém ampliado a visibilidade e o apoio as
demandas dessas comunidades (Goncalves, 2019).

As comunidades quilombolas do Maranh&o continuam a desempenhar um
papel crucial na construcéo da identidade cultural e na luta por justica social no estado.
Apesar dos desafios enfrentados, essas comunidades perseveram em sua busca por
direitos territoriais, igualdade e reconhecimento. Sua histéria de resisténcia e
resiliéncia é um testemunho da forca do espirito humano e um lembrete da importancia
de preservar e valorizar a diversidade cultural e étnica do Brasil.

Ao abordar as comunidades quilombolas no Brasil e no Maranhao,
reconhecemos que elas revivem experiéncias e saberes ancestrais, recriando nessas
localidades espacgos de preservacdo cultural e de resisténcia. Esses territorios se
consolidaram como ambientes de luta e refugio para o povo negro, enfrentando e
contestando as estruturas de opressdao e exploracdo que marcaram o periodo
escravocrata. Assim, os quilombos se tornam, ndo apenas simbolos de resisténcia,
mas também lugares de (re)construcéo de identidades, memodrias e tradicées do povo
negro, configurando-se como areas de pesquisa essenciais para compreender a

heranca cultural e a resisténcia afro-brasileira (Camara, 2024).

3.3 Marcos legais

Os marcos legais das comunidades quilombolas no Brasil foram
construidos ao longo de décadas de luta pela preservacdo e reconhecimento de
direitos historicos. Ao longo dos anos, varias leis e regulamentos foram estabelecidos
para reconhecer e proteger as comunidades quilombolas. A Constituicdo Federal de

1988 é o ponto de partida, com o Artigo 68 do Ato das Disposi¢cbes Constitucionais
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Transitorias (ADCT), que assegura o direito a posse das terras tradicionalmente
conquistadas por essas comunidades. Para os regulamentos desse direito, foi
promulgado o Decreto n°® 4.887/2003, que define os critérios de identificacéo,
reconhecimento e titulacdo de terras quilombolas, garantindo que a autoatribuicao
seja um principio fundamental no reconhecimento dessas comunidades (Defensoria
Publica da Unido, 2022).

Art. 1° Os procedimentos administrativos para a identificacdo, o
reconhecimento, a delimitacdo, a demarcacao e a titulacdo da propriedade
definitiva das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos, de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢Bes Constitucionais
Transitorias, serdo procedidos de acordo com o estabelecido neste Decreto.

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para
os fins deste Decreto, 0os grupos étnico-raciais, segundo critérios de
autoatribuicéo, com trajetoria histérica prépria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressao historica sofrida.

§ 1° Para os fins deste Decreto, a caracterizacdo dos remanescentes das
comunidades dos quilombos ser4 atestada mediante autodefinicdo da propria
comunidade.

§ 2° S&o terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos as utilizadas para a garantia de sua reproducéo fisica, social,
econdmica e cultural.

§ 3° Para a medicdo e demarcacdo das terras, serdo levados em
consideracéo critérios de territorialidade indicados pelos remanescentes das
comunidades dos quilombos, sendo facultado a comunidade interessada
apresentar as pecgas técnicas para a instrugdo procedimental (Brasil, 2003).

Conforme explicitado acima, o Decreto n° 4.887/2003, ao regulamentar o
procedimento administrativo para a titulacdo de terras ocupadas por comunidades
quilombolas, reafirma a importancia de aspectos identitarios e territoriais para a
efetivacdo dos direitos dessas populacdes. Este arcabouco legal representa um
avanco na protecdo dos direitos territoriais das comunidades quilombolas,
promovendo ndo apenas a seguranca juridica, mas também a valorizacdo de seus
modos de vida e praticas culturais (Azeredo, Melo e Mota, 2024).

A Convencao n° 169, da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT),
também representa um marco importante, pois reafirma o direito das comunidades

tradicionais. Neste campo de interesse, 0 artigo 2° confere que:

Os governos deverdo assumir a responsabilidade de desenvolver, com a
participacdo dos povos interessados, uma acao coordenada e sistematica
com vistas a proteger os direitos desses povos e a garantir o respeito pela
sua integridade. 2.Essa acao deverd incluir medidas: a) que assegurem aos
membros desses povos 0 gozo, em condi¢cdes de igualdade, dos direitos e
oportunidades que a legislacdo nacional outorga aos demais membros da
populacdo; b) que promovam a plena efetividade dos direitos sociais,
econdmicos e culturais desses povos, respeitando a sua identidade social e
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cultural, os seus costumes e tradi¢cdes, e as suas instituicdes; c) que ajudem
0s membros dos povos interessados a eliminar as diferencas sdécio -
econdmicas que possam existir entre os membros indigenas e os demais
membros da comunidade nacional, de maneira compativel com suas
aspiracOes e formas de vida (OIT, 2011).

Para as comunidades quilombolas brasileiras, a convencédo n°® 169 da OIT
se tornou uma referéncia essencial. Seus principios foram incorporados
posteriormente em legislagdes, dando suporte juridico a luta quilombola por direitos.
Ratificada no Brasil, em 2002, pelo Decreto Legislativo n°® 143 e promulgada em 2004
pelo Decreto n° 5.051, a convencao foi reafirmada mais recentemente pelo decreto n®
10.088/2019, consolidando-se como um marco juridico no amparo aos direitos
territoriais (Defensoria Publica da Unido, 2022).

Segundo o documento elaborado pela Defensoria Publica da Unido,
intitulado de Contexto Historico e Principais Atos Normativos (2022), dentre os

avancos oportunizados pela OIT/169, dois merecem destaque:

DIREITO A AUTOIDENTIFICACAO (ou autodeclaracéo, autodefinicdo) como
comunidade quilombola: considerado como critério subjetivo, mas
“fundamental para a definicdo dos grupos aos quais se aplicam” suas
disposicdes, previsto pelo § 2°, do art. 1° da Convencéo; e

DIREITO A CONSULTA: é dever dos governos “consultar os povos
interessados, por meio de procedimentos adequados e, em particular, de
suas instituicbes representativas, sempre que sejam previstas medidas
legislativas ou administrativas suscetiveis de afeta-los diretamente”. (art. 6°,
§ 6°, alinea “a”) (Defensoria Publica da Unido, 2022).

O primeiro marco influenciou diretamente a politica de identificacdo das
comunidades quilombolas e o reconhecimento oficial dessas comunidades pelo
estado brasileiro, abrangendo tanto a certificacdo quanto a titulacdo de suas terras. E
o segundo é fundamental para garantir a participacdo dessas comunidades em
processos de licenciamento ambiental para projetos que possam afeta-los,
permitindo-lhes opinar sobre a previséo, localizacao e orgamento dessas iniciativas.

A convencéao OIT n°® 169 dedica-se, ainda, a garantir os direitos territoriais
de povos indigenas e comunidades tradicionais, incluindo os quilombolas, com
especial atencéo as questdes fundiarias (Serejo, 2022).

Embora n&o seja um marco exclusivo das comunidades quilombolas no
Brasil, a convencdo 169 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), da qual o
Brasil € signatario, reconhece o direito a consulta prévia e informada das comunidades
indigenas e tribais, o que também se aplica as comunidades quilombolas.

Outro marco relevante para as comunidades quilombolas foi a criacdo da

Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), em
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2003, através da Medida Proviséria n® 111, convertida na Lei n® 10.678, com o objetivo
de desenvolver politicas articuladas de promocédo da igualdade racial e protecdo as

comunidades quilombolas.

A SEPPIR tem por missao acompanhar e coordenar politicas de diferentes
ministérios e outros 6rgéos do governo brasileiro para promocéo da igualdade
racial, articular, promover e acompanhar a execucao de diversos programas
de cooperacdo com organismos publicos e privados, nacionais e
internacionais e, ainda, acompanhar e promover o cumprimento de acordos
e convencgdes internacionais assinados pelo Brasil que digam respeito a
promogéo da igualdade racial e ao combate ao racismo (Brasil, 2017, p. 04).

Assim, a SEPPIR objetiva articular e coordenar politicas de igualdade racial
em varias esferas do governo. Seu trabalho incluiu a promocéo da titulacdo de terras
quilombolas, o combate a discriminacdo racial e o fortalecimento das comunidades
tradicionais, com foco na inclusédo social, na protecéo cultural e no acesso a servi¢os
basicos, como saude e educacdo. Uma das primeiras acbes da SEPPIR foi a
implementagédo do Programa Brasil Quilombola, criado para promover os direitos
territoriais e sociais das comunidades quilombolas e garantir sua sustentabilidade
(Brasil, 2017).

Lancado em 2004 pelo Governo Federal, o Programa Brasil Quilombola
visa promover a inclusédo social, econémica e cultural das comunidades quilombolas,
incluindo acdes especificas na area da educacéo. A iniciativa busca garantir o acesso
a educacéo de qualidade, a formacéo de professores(as) quilombolas e a construcao

de escolas adequadas as necessidades das comunidades.

O Programa Brasil Quilombola compreende um conjunto de acdes,
denominada “Agenda Social Quilombola” (Decreto n® 6.261/2007), voltadas
para a melhoria das condi¢cdes de vida e ampliacdo do acesso a bens e
servicos publicos das pessoas que vivem em comunidades de quilombos no
Brasil. Essas a¢des sdo desenvolvidas de forma integrada pelos diversos
orgdos do Governo Federal responsaveis pela execugdo dessas acdes.A
Agenda Social Quilombola compreende a¢fes voltadas aos seguintes eixos:
Acesso a Terra; Infraestrutura e Qualidade de Vida; Inclusdo Produtiva e
Desenvolvimento Local e Direitos e Cidadania (SEPPIR, 2021).

O referido programa foi criado em resposta as demandas e lutas histéricas
das comunidades quilombolas por reconhecimento de seus direitos territoriais e pela
melhoria de suas condi¢des de vida. As comunidades quilombolas foram formadas
das antigas comunidades de africanos escravizados, que mantém tradi¢des culturais
Unicas e enfrentam desafios socioeconémicos significativos.

Outro marco é a Lei 7.668/98, que institui a Fundacédo Cultural Palmares,
dedicada a preservacao dos valores da cultura negra em todo o territorio brasileiro e

a criacdo da Lei n® 12.519/11 também foi um avanco significativo, pois instituiu o Dia
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Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, a ser comemorado, anualmente, no dia
20 de novembro, data do falecimento do lider negro Zumbi dos Palmares. Esses dados
ressaltam a importancia da cultura afro-brasileira e da luta contra o racismo (Brasil,
2011).

Além das legislacdes mencionadas, que asseguram direitos e celebram a
cultura afro-brasileira, o poder legislativo desempenha um papel essencial na
alocacao de recursos para programas que beneficiam as comunidades quilombolas.
Por meio da elaboracdo do orcamento publico, os legisladores podem destinar
recursos para projetos de desenvolvimento sustentavel, educacgdo, saude e cultura
nas comunidades quilombolas. Em relacdo a apropriacao territorial, Rocha (2005, p.
3) afirma que “o quilombo e a territorialidade negra retratam a apropriacéo coletiva de
grupos étnicos organizados, e ndo a mera posse individual”.

Assim, é vélido ressaltar que a implementacdo de politicas publicas é
necessaria para garantir os direitos das comunidades quilombolas e fomentar o
engajamento na esfera politica. Nesse contexto, destacam-se 0os marcos legais que
incentivam a participacdo ativa dessas comunidades nas decisfes que impactam
diretamente suas vidas. Essa participacdo € viabilizada por meio da criacdo de
conselhos e érgaos consultivos, que garantem as comunidades quilombolas um
espaco legitimo para exercerem sua voz nas politicas.

Além disso, o Supremo Tribunal Federal (STF) desempenha um papel
crucial nas questdes quilombolas, emitindo decisbes fundamentais para o
reconhecimento e protecéo dos direitos dessas comunidades. Uma das questdes mais
importantes € o direito a posse de suas terras ancestrais, assegurado em decisées do
STF que reafirmam o artigo 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias
(Brasil, 1988).

A fim de garantir a efetivacdo dos direitos quilombolas, os legisladores
devem fiscalizar a implementacdo das politicas e programas destinados a essas
comunidades, garantindo o uso adequado dos recursos alocados e a protecéao legal

dos direitos quilombolas.

Art. 32 Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do
Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria - INCRA, a identificacao,
reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas
pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, sem prejuizo da
competéncia concorrente dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 12 O INCRA devera regulamentar os procedimentos administrativos para
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras
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ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, dentro de
sessenta dias da publicacéo deste Decreto.

§ 20 Para os fins deste Decreto, o INCRA poderd estabelecer convénios,
contratos, acordos e instrumentos similares com 6rgdos da administracao
publica federal, estadual, municipal, do Distrito Federal, organizacdes nao-
governamentais e entidades privadas, observada a legislacdo pertinente.

§ 32 O procedimento administrativo sera iniciado de oficio pelo INCRA ou por
requerimento de qualquer interessado (Brasil, 2003).

Diante disso, Braga (2005, p. 105), em suas investigacoes sobre o0s
procedimentos do INCRA — Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria —

aponta que:

[...] o INCRA inicia um levantamento completo de todos o0s ocupantes do
poligono, tais como proprietarios a qualquer titulo e posseiros nao
quilombolas, fazendo um cadastro e verificando a cadeia dominial no Cartério
de Registro de Imdveis de todos os ocupantes da area.

Este dispositivo é fundamental para a protecdo e seguranca juridica das
comunidades quilombolas, ao garantir um mecanismo administrativo formal para o
reconhecimento de seus direitos territoriais. Ao permitir convénios com outras
entidades e a possibilidade de iniciacdo do processo por terceiros, o decreto amplia a
incluséo e reforca a colaboracédo entre diferentes esferas, consolidando a relevancia
dessas politicas no contexto da justica social e da igualdade racial no Brasil.

No que compete aos marcos legais referentes ao &mbito educacional nas
comunidades quilombolas houve uma reformulagéo na legislagdo, bem como em
outros documentos legais que validam e garantem o respeito e preservacdo das
identidades culturais quilombolas no Brasil. Reconhecendo a importancia desse
aspecto, diversos marcos legais foram estabelecidos ao longo dos anos para garantir
0 acesso, a qualidade e o respeito a cultura quilombola nas instituicées de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco significativo ao estabelecer a
igualdade de direitos entre todos os cidadaos brasileiros, independentemente de sua
origem étnica ou racial. Ela também reconhece a diversidade cultural do pais, o que &
relevante para as comunidades quilombolas. A constituicdo estabelece a obrigacao
do estado em promover a valorizagao e a difuséo da cultura quilombola, bem como
garantir o acesso a educacédo de qualidade para todos (Gomes; Rodrigues, 2018).
Este fundamento constitucional é reforcado por legislacoes como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996, que delineia as diretrizes educacionais,
desde a estrutura até os objetivos, com foco na formacéao integral do cidadao.

A respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB - Lei
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9.394/96), encontramos novas reformulacbes que reconhecem a necessidade de
adaptacdes curriculares especificas para atender as peculiaridades culturais das
comunidades quilombolas, respeitando suas tradicbes e formas de conhecimento.
Entre as reformulacfes, tem-se a Lei n°® 10.639/2003, que altera a LDB, determina a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de ensino

fundamental e médio, contribuindo para a valoriza¢do da cultura quilombola.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2°0Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (Brasil, 2003).

Essa inclusdo visa combater o racismo estrutural, promover a igualdade
étnica e proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo e respeitoso para todos
os estudantes, independentemente de sua origem étnico-racial. No entanto, a LDB
nao aborda especificamente a educacdo quilombola de forma detalhada, mas o
reconhecimento da cultura afro-brasileira se estende as comunidades quilombolas,
gue sdo formadas por descendentes de africanos escravizados que buscaram reflgio
e liberdade em terras quilombolas durante o periodo colonial e pds-colonial.

Nesse contexto, destaca-se a Resolugédo n° 1 de 17 de junho de 2004 que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. E faz-se

referéncia também ao Parecer n° 003/2004 com destaque para:

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteldos,
iniciativas e organiza¢Bes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a
comecar pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém
contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades,
municipios, regides (exemplos: associagcdes negras recreativas, culturais,
educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas,
grupos do Movimento Negro). Ser4 dado destaque a acontecimentos e
realizacdes proprios de cada regido e localidade (Brasil, 2004, p. 12).

Outro documento relevante para a educacao escolar quilombola é o Plano
Nacional de Implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana, pois dedica uma secao exclusiva para tratar da questdo. Assim, traz-se um

trecho do referido documento, que destaca:

A Educacéao Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagédo especifica
de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacgéo Basica brasileira.
Na estruturagdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural (Brasil, 2008, p. 59).

Além disso, a Lei n° 12.711/2012, que institui cotas raciais no ensino
superior, também inclui as comunidades quilombolas, garantindo-lhes o direito de

acesso a universidades e institutos federais.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
0 art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos, indigenas e quilombolas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislacdo, em propor¢do ao total de vagas no minimo igual a
proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de
pessoas com deficiéncia na populac¢édo da unidade da Federacdo onde esta
instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacg&o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil, 2012).

E valido ressaltar que a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, foi
atualizada pela Lei n°® 14.723, sancionada em 13 de novembro de 2023. Essa
atualizacdo trouxe mudancas significativas no programa de reserva de vagas para
ingresso em instituicdes federais de ensino superior e técnico de nivel médio. Entre
as mudancas, se pode destacar alteracédo os da renda familiar para acesso ao sistema
de taxas, reduzindo o limite de 1,5 saléario minimo para 1 salario minimo por pessoa.
Além disso, inclui quilombolas entre os grupos beneficiados. A alocacao de vagas sera
baseada em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), levando
em conta a propor¢cdo de indigenas, negros, pardos, quilombolas e pessoas com
deficiéncia em cada estado do pais (Brasil, 2023).

Esses marcos legais sdo fundamentais ndo apenas para garantir a inclusao
de estudantes quilombolas no sistema educacional, mas também para promover uma
educagcdo que valorize e respeite suas culturas, territorios e modos de vida. No
entanto, a implementacao eficaz dessas politicas ainda enfrenta desafios, como a falta
de infraestrutura e a persistente desigualdade no acesso e na qualidade da educacéao
(Botler; Ribeiro, 2020).

Dito isso, é vdlido frisar que a causa quilombola no Brasil esta
intrinsecamente ligada a luta por reconhecimento, justica social e preservacao cultural.

Nesse contexto, os marcos legais desempenham um papel fundamental para garantir
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a protecao dos direitos dessas comunidades. Esses marcos séo leis e regulamentos
gue visam reconhecer e amparar essas comunidades historicamente marginalizadas.

Alguns estados merecem destaque quanto ao niamero de comunidades
quilombolas, como Maranhéo, Salvador e Minas Gerais. Esses estados se destacam
devido a sua histéria de resisténcia quilombola e a preservag¢do das culturas afro-
brasileiras ao longo dos séculos. Assim, é importante reconhecer e apoiar essas
comunidades em seus esforcos para manter suas tradicbes, garantir seus direitos

territoriais e promover a igualdade de oportunidades para todos 0s seus membros.

3.4 Educacéao, educacédo quilombola e educacéo escolar quilombola

A educacao escolar é um pilar fundamental para a evolucdo de qualquer
sociedade. Ela ndo apenas propicia conhecimento, mas também molda valores,
identidades e perspectivas. Nesse interim, é valido frisar que o curriculo escolar, além
de visar 0 ensino-aprendizagem dos seus objetos de conhecimentos e componentes
curriculares, deve considerar ainda os aspectos culturais (Costa Junior, 2023).

Quando se trata da educacdo quilombola, encontra-se um contexto
especial, que merece atencdo e respeito por sua singularidade e importancia na
preservacao da cultura e da historia afro-brasileira.

Ao longo da histéria do Brasil, a populacdo negra, especialmente 0s
africanos escravizados, foi sistematicamente privada do direito de acesso a educacao
formal. Essa excluséao era justificada como uma medida de prevencéo, concebida para
assegurar a ordem social, garantindo a subserviéncia aos senhores (Fonseca, 2001).
Segundo Oliveira (2011), o sistema escravista, que inferiorizou a cultura africana,
condenando-a e pondo-a como marginalizada. ISso porque, 0s escravistas, enquanto
cultura dominante, ndo permitiriam que outra cultura se sobrepusesse a sua e

enfraquecesse suas influéncias politicas, sociais e econémicas.

[...] a cultura negra é apreendida, entremeada ao processo de resisténcia
contra a cultura dominante, forma sua fisionomia no praxismo, na acao
ofensiva ou defensiva, em que a cultura ndo é tomada por “sobrevivéncia”,
mas como praxis reativa ao sistema dominante (Oliveira, 2011, p. 12).

A passagem destaca a cultura negra como uma organizacao ativa e
dindmica em relacao a resisténcia ao sistema dominante. Em Escravos, libertos, filhos
de africanos livres, néo livres, pretos, ingénuos: negros nas legislacdes educacionais
do XIX (Barros, 2016), nos vemos diante de uma discussao sobre a legislacéo

educacional do século XIX, na qual se refletia e reforcava as desigualdades raciais.
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No contexto maranhense, esse processo de excluséo se reafirma, como se
pode constatar através dos estudos da professora Dra. Mariléia dos Santos Cruz. Em
seu artigo intitulado A Educacao dos Negros na Sociedade Escravista do Maranhé&o
Provincial (2009), a autora aponta como a educacao servia como instrumento de
reproducdo do sistema escravista e patriarcal, com foco na elite branca. A
escolarizacao era voltada principalmente para a transmissao dos saberes elementares
(leitura, escrita e céalculo), considerados fundamentais para a civilizagdo nos moldes

europeus.

Apesar da existéncia de medidas governamentais direcionadas a propiciar
instrucdo elementar a setores publicos socialmente desfavorecidos, bem
como ocorreu também com o financiamento para a formacao de jovens no
exterior, ndo se observou em nenhum momento, na documentagéo analisada,
qualquer referéncia quanto a necessidade de favorecer a negros, como
categoria especifica, no processo de escolarizagéo (Cruz, 2009, p. 117).

Historicamente, o movimento negro no Brasil desempenhou um papel
fundamental na reivindicacao pelo reconhecimento do direito da populac¢éo negra ao
acesso a educacdao, além da garantia de seus direitos educacionais e da inclusao de
suas histérias e culturas nos curriculos escolares, buscando assegurar uma
representacado justa e abrangente dessa populacdo no ambiente educacional. A esse

respeito, Gomes (2011, p. 136) afirma que:

Ao estudarmos as formas de organizacdo dos negros apds a Abolicao da
Escravatura e depois da Proclamacao da Republica, a literatura nos mostra
gue, desde meados do século XX, a educacgdo ja era considerada espacgo
prioritario de agdo e de reivindicacdo. Quanto mais a populacéo negra liberta
passava a figurar na histéria com o status politico de cidaddo (por mais
abstrato que tal situagéo se configurasse no contexto da desigualdade racial
construida p6s-abolicdo), mais 0s negros se organizavam e reivindicavam
escolas que incluissem sua histéria e sua cultura.

Assim, com o0 avanc¢o do século XX, o movimento negro no Brasil passou a
lutar intensamente pela inclusdo da histéria e da cultura negra nos curriculos
escolares, visando um reconhecimento das contribui¢cdes e identidades culturais dos
afro-brasileiros. Em paralelo, a legislacdo comecou a incluir diretrizes para a educacao
quilombola, fortalecendo a representatividade e o desenvolvimento de uma educacao
voltada as comunidades quilombolas.

A esse respeito, conforme ja citado anteriormente, a Lei n°® 10.639/2003
alterou a LDB e tornou obrigatdrio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em todas as escolas de ensino fundamental e médio. Essa lei visa o
reconhecimento da historia dos negros na formacéo do Brasil, combatendo o racismo

estrutural ao oferecer uma educacao que valorize a contribuigcdo negra na sociedade
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brasileira.

Como foi referenciado anteriormente, o CNE/CP n° 3/2004, aprovado em
10 de marco de 2004 e homologado em 19 de maio de 2004, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O documento visa regulamentar a
inclusdo desses conteudos no curriculo escolar, conforme determinado pela Lei n°
10.639/2003, que alterou a LDB. O olhar destaca a necessidade de promover uma
educacdo que combata o racismo e valorize a diversidade étnico-racial no Brasil,
recomendando a transversalidade desses temas em todas as areas de ensino. Propde
também a formacao de professores para lidar com essas questdes de forma eficaz,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e inclusiva (Costa;
Santos, 2022).

A resolucao CNE/CEB n° 8/2012 também é fruto de um longo processo de
debates e interesses envolvendo movimentos sociais, especialistas em educacéo e
Oorgdos governamentais, em resposta as demandas historicas das comunidades
quilombolas. Sua elaboracao foi influenciada por marcos legais anteriores, como a
Constituicdo Federal de 1988, que reconhece os direitos territoriais dos povos
quilombolas (art. 68 do Ato das Disposi¢cées Constitucionais Transitérias), e a LDB,
que ressalta a importancia de respeito a diversidade cultural no sistema educacional

brasileiro.

Artigo 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica, na forma desta
Resolugdo. 8§ 1° A Educacgéo Escolar Quilombola na Educagéo Basica: | -
organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicbes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: a) da memoaria coletiva;
b) das linguas reminiscentes; ¢) dos marcos civilizatérios; d) das praticas
culturais; e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho; f) dos acervos
e repertdrios orais; g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que
conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o
pais; h) da territorialidade. [...];

Il - destina-se ao atendimento das populac8es quilombolas rurais e urbanas
em suas mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e
econdmica; [...]

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de produc&o de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade. [...] (Brasil, 2012).

A resolucdo, portanto, € um marco na luta contra a reproducdo de
desigualdades educacionais e sociais, propondo uma educac¢do emancipadora que
reforce os lagos comunitarios e culturais quilombolas (Rodrigues; Rocha, 2023).

No ambito do Estado do Maranhd@o e em consonancia com a Resolucéo
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CNE/CEB n° 8/2012 e outros marcos legais nacionais e internacionais que autorizam
e asseguram os direitos educacionais das tradi¢coes tradicionais, temos a Resolucao
n° 189/2020, do Conselho Estadual de Educacdo do Maranhdo que estabelece as
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao Escolar Quilombola no estado. A

resolucao estabelece:

Art. 2° Cabe ao Estado e aos Municipios integrantes do sistema estadual de
ensino garantir:

| — o acesso das comunidades quilombolas ao sistema educacional com
gualidade e estrutura adequada;

Il - o apoio técnico-pedagdgico as/aos estudantes, professoras(es) e
gestoras(es) em atuacao nas escolas quilombolas;

Il — elaboracdo ou aquisicdo de recursos didaticos, pedagogicos,
tecnolégicos, culturais e literarios que atendam as especificidades das
comunidades quilombolas, com a participacéo de suas liderancas (Maranhéo,
2020).

As Resolugbes CNE/CEB n° 8/2012 e CEE/MA n° 189/2020 representam
marcos fundamentais na consolidacdo de politicas educacionais voltadas as
comunidades quilombolas no Brasil. Ambas reconhecem a educacdo como um direito
que deve respeitar as especificidades culturais e histéricas das comunidades,
promovendo a equidade e a justica social (Rodrigues e Rocha, 2023).

Embora nos ultimos anos as politicas de igualdade racial tenham adquirido
mais respaldo, sobretudo na educacao escolar quilombola, com a institucionalizacéo
da Resolucao n° 08, de 20 de novembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacao Basica, e a Resolugéo
n® 189/2020 (Maranhdo, 2020), que determina as Diretrizes Curriculares para a
Qualidade da Educacéo Escolar Quilombola, ainda observam-se realidades escolares
voltado para uma perspectiva eurocéntrica, que muitas vezes nao reconhece ou
valoriza os saberes tradicionais das comunidades quilombolas.

Em um contraponto desse processo de hegemonizacdo da educacédo
colonial, Négo Bispo (2023) aponta o processo educativo dentro das comunidades

quilombolas a partir de uma perspectiva contracolonial. Ele afirma que:

No quilombo, contamos histérias na boca da noite, na lua cheia, ao redor da
fogueira. As histdrias sdo contadas de modo prazeroso e por todos. Na cidade
grande, contudo, s6 tem valor o que vira mercadoria. L& ndo se contam
historias, apenas se escreve: escrever histérias € uma profissdo. NOs
contamos historias sem cobrar nada de ninguém, o fazemos para fortalecer
a nossa trajetdria. E ndo contamos apenas as historias dos seres humanos,
contamos também histérias de bichos: macacos, ongas e passarinhos
(Santos, 2023, p. 15).

Ainda hoje a cultura negra e africana é vista como complementar da cultura
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branca, mostrando a dura marca histérica em decorréncia do comportamento

escravista. Furtado, Pedroza e Alves (2014) enfatizam com maestria esse ponto.

Pode-se dizer que, no Brasil, assim como em outros paises que sofreram com
a colonizagdo, ocorreu um epistemidio dos saberes de povos néao-
brancos, pois estes foram tidos como primitivos, ignorantes, supersticiosos,
e relegados ao esquecimento. Esse ataque aos saberes se refletiu,
igualmente, na constituicdo identitaria e subjetiva desses sujeitos, pois se
traduziu na internalizacdo, pelo ndo-branco, da superioridade da civilizagédo
branca. Tal condicdo o fez, em grande medida, aceitar e até mesmo desejar
possuir e internalizar tais valores — tidos como inquestionavelmente corretos
— concomitante a uma negacéo de si como nao-branco, como possuidor de
outra cultura (p. 112, grifo nosso).

No ambito da organizacao curricular, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Escolar Quilombola determinam que deve haver uma flexibilidade
no quesito da indissociabilidade entre o conhecimento escolar e os conhecimentos
tradicionais, 0s quais sdo provenientes das vivencias das comunidades e contextos
nos quais as referidas comunidades se encontram. Sobre isso, Akkari e Santiago

(2015) discorrem sobre os desafios que permeiam o sistema educacional:

O grande desafio educacional é reconhecer os diferentes contextos de
Nnossos estudantes. Para que iSSO ocorra, € necessario que promovamos
perspectivas diversas sobre o contexto sociocultural dos mesmos,
descentrando as visfes e perspectivas univocas, enfrentando situacdes de
discriminacdo e preconceitos que frequentemente estdo presentes no
cotidiano escolar. O reconhecimento de que a escola tem um importante
papel nos processos identitarios de seus estudantes implica na construgao
de novas relagfes com as questdes vinculadas as identidades e das
diferencas em sala de aula e na compreensdo de que as diferencas sao
construidas social e culturalmente com base nas relagbes de poder (p. 31).

Assim, a educacéo nas comunidades quilombolas deve ter suas propostas
pedagogicas pautadas em um curriculo inclusivo, tendo a transversalidade como eixo
estruturante nas construcbes dos conhecimentos, levando em consideracdo as
singularidades de cada estudante e as pluralidades de ideias, despertando uma
formacao que busque a formacéo do(a) estudante reflexivo, participativo e conhecedor
do seu papel social e de sua heranca histérica e cultural. Dessa maneira, pode-se
afirmar que a escola deve ter com um dos seus objetivos na formacao dos(as)
estudantes, proporcionar uma reflexédo sistematizadora e continua sobre os saberes
produzidos pela humanidade, no sentido de ir além do senso comum no que € dado a
conhecer, sempre indagando, buscando uma educacao critica, reflexiva e tenha como
foco as aprendizagens significativas para a formacao identitaria dos estudantes.

No que tange a determinacdo acerca dos saberes escolares, é possivel

reconhecer indagacdes empiricas referentes ao curriculo para a educacao quilombola,
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onde perpassam a identificagédo de diferentes fontes como material didatico, formacao
docente, legislacéo etc. Os estudos acerca da educagéao escolar foram fundamentais
no que diz respeito ao avan¢o no modo de pensar o ambito educacional. Estudiosos
como Paulo Freire (1921-1997) exercem grande influéncia nesta éarea, tendo
enfatizado a necessidade de uma reformulacdo da maneira de se pensar a educacéo.
Em seu livro, Pedagogia da Autonomia, Freire discorre sobre a importancia dos
saberes multiplos, inclusive os saberes dos educandos, que se comunicam

diretamente com os saberes tidos como populares.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino dos conteldos. Por que néo
aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos
riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes (Freire, 1996, p. 13).

Porém, h4 uma necessidade de sele¢cdo dos conhecimentos no que se
refere a relevancia atribuida aos saberes escolares, considerando até a legitimacao
afetiva em algumas disciplinas. Ao tratar-se dessa tematica, faz-se referéncia ao
conhecimento, praticas, crencas, habilidades e tecnologias transmitidos ao longo de
geragcdes dentro de comunidades e culturas especificas. Esses saberes séo
frequentemente enraizados em experiéncias locais, histéricas e culturais, e séo
transmitidos de forma oral ou pratica, de geracdo a geracdo. Eles desempenham um
papel fundamental na identidade cultural de uma comunidade e frequentemente estado
ligados a relacdo das pessoas com o meio ambiente e a natureza.

A esse respeito, Barzano, Sampaio e Melo (2022), asseveram que:

[...] a Educacédo Escolar Quilombola reivindica uma mudanca de paradigma
gue requer a emergéncia de uma nova postura na formacédo de professores
preocupados com o intercambio entre os saberes pedagdgicos e os saberes
da tradicdo quilombola (p. 08).

No ambito da educacdo escolar de modo geral, especificamente da
educacédo escolar quilombola, observa-se que ha uma evidéncia da cultura dominante
gue se sobrepde a cultura de quem nao detém o poder, em que o curriculo ndo é algo
neutro, mas cheio de determinagBes sociais, politicas, econdmicas e culturais
(Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel, 2019).

As teorias curriculares que refletem essas praticas ndo incluem o campo da

7

histéria singular dos educandos no sistema escolar. Entdo, é essencial que as
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singularidades sejam consideradas e compreendidas para que haja um entendimento
com relacdo aos casos que estdo a margem, para que sejam identificadas e
combatidas as formas de desigualdade social no ambiente escolar (Lima; Santos;
Cardoso, 2020).

A relagdo com o saber é sempre singular, pois envolve uma dimenséo
social. Nesse sentido, o saber escolar pode ser comparado ao saber formal, uma vez
gue ambos séo caracterizados por uma estrutura obrigatéria. Assim, Lima, Santos e
Cardoso (2020) trabalham com o termo saber ndo formal para se referir a saberes do
campo, tradicionais e 0 saber que nem sempre € proposto pela escola. Para ele, essa
concepcao se refere a uma demanda educativa que tem o propdésito de superar as
diferentes incompletudes e incapacidades do sistema formal de ensino. No entanto,
esse é um ponto de vista comum em relacdo ao presente trabalho, que enfatiza que
0s saberes tradicionais precisam dialogar com o0s saberes escolares, com vista a
enriquecer a aprendizagem dos estudantes.

Carvalho (2018) apresenta trés dimensdes fundamentais acerca desse
assunto: a incluséo étnico-racial, politico-pedagogica e epistémica. Segundo o autor,
o Encontro de Saberes configura-se como uma proposta transdisciplinar, promovendo
uma reflexdo critica sobre a estrutura tradicional das universidades ocidentais. Nesse
contexto, os mestres trazem questionamentos que desafiam a rigidez da grade

disciplinar e o paradigma monoepistémico, que historicamente excluiu outros saberes.

3.4.1 Conceito de educacao quilombola e educacao escolar quilombola

A educacédo quilombola se define por aquela educacdo desenvolvida no
cotidiano, ou na familia, na comunidade, nas lutas sociais, has crencas, manifestacdes
culturais, na relagdo com a natureza, na preservagao do meio, no modo de ser e estar
no mundo. Ela se refere as praticas educacionais desenvolvidas nas comunidades
quilombolas, que sao oriundas de quilombos, locais de resisténcia histérica de
africanos escravizados no Brasil. Essa forma de educacao valoriza a identidade
cultural, a historia e as tradigcbes dessas comunidades, promovendo a incluséo social
e contribuindo para a construcédo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E o que
se denomina neste trabalho como saberes tradicionais s&o conhecimentos que tém
relacdo com o fazer, que ndo estdo necessariamente na academia, mas que sao
ancora para que as comunidades quilombola organizem suas vidas.

Seguindo a perspectiva de Branddo (2000), a educacdo € uma
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manifestacdo do estilo de vida dos grupos sociais que a criam e reinventam,
juntamente com outras criagdes da sua cultura e sociedade. Segundo o autor, 0s
conhecimentos perpassados através da linguagem oral da comunidade, dos codigos
sociais de conduta, das regras de trabalho, dos segredos da arte, da religido, do
artesanato e da tecnologia, sdo fundamentais para que um povo possa recriar a vida
em grupo e de cada individuo, em constante interagdo com a natureza e com outros
seres humanos.

O autor corrobora que,

[...] o saber que atravessa as palavras da tribo, 0s c4digos sociais de conduta,
as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou
da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida
do grupo e a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a
natureza e entre 0s homens, trocas que existem dentro do mundo social onde
a propria educacéo habita (Brand&o, 2000, p.10-11).

De acordo com o autor, os saberes tradicionais sdo expressodes culturais
desenvolvidas pelo povo em seu cotidiano. Em seu livro O Que E Folclore (2005), ele
explora o folclore como uma manifestacdo dos saberes populares, que englobam
histérias, crencas, festas, musicas, dancas e demais expressoées culturais transmitidas
de geracdo em geracao.

Para Krenak (2019) a valorizacdo dos saberes ancestrais e a importancia
de reconhecer a diversidade cultural € uma forma de promover uma visdo de mundo
mais sustentavel, baseada na preservacdo do meio ambiente e na valorizacdo das
comunidades tradicionais. Todos esses saberes de acordo com 0s autores, ndo sao
inferiores nem superiores aos saberes académicos, sdo modos de perceber o mundo
mediado pelo vivido, pela ancestralidade e cultura. Desse modo, os saberes
tradicionais se integram a educacdo quilombola e os saberes escolares a educacéo
escolar quilombola.

Nessa perspectiva, a educacao escolar quilombola pressupbe que o
curriculo escolar esteja vinculado com as dimensdes culturais e simbdlicas. Nao se
trata de negar os saberes historicamente acumulados, que compdem os conteudos
escolares, mas de entrelacar esses conhecimentos, provocar questionamentos e
reflexdes, utiliza-los na perspectiva do fortalecimento e desenvolvimento local. O que
Carvalho (2016) propde nos seus estudos € o encontro de saberes.

A educacao escolar quilombola se insere no contexto da educacao basica
no Brasil e tem como objetivo a valorizagdo dos saberes e praticas culturais dos povos

guilombolas, reconhecendo suas especificidades e demandas. Nesse sentido, a Lei
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n°® 10.639/03, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, e a Lei n°® 11.645/08, que ampliou a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, sdo marcos
importantes para a valorizacédo da cultura e da historia dos povos tradicionais.

A educacao escolar quilombola tem como objetivo a constru¢cao de uma
proposta pedagogica que promova a integracdo entre os saberes tradicionais e 0s
saberes escolares, considerando as demandas locais e as especificidades culturais
dos povos quilombolas. Segundo Miranda (2012), a educacao escolar quilombola
busca uma pratica pedagogica diferenciada, que considere a cultura, a histéria e as
tradi¢cdes dos povos quilombolas como base para a construgédo de conhecimentos.

De acordo com a educacdo escolar quilombola tem como um de seus
principais desafios a superacdo do modelo educacional excludente e
homogeneizador, que ndo leva em consideracdo a diversidade cultural e étnica do
pais. Para isso, € necessario promover a valorizacdo dos saberes tradicionais dos
povos quilombolas e a inclusédo de sua cultura e histéria no curriculo escolar, de forma
a construir uma educacao que promova a cidadania e a valorizacdo da diversidade
cultural.

Nesse sentido, é importante ressaltar a participacdo das comunidades
quilombolas na construcéo da proposta pedagdégica, conforme destacado por Moura,
Soares e Soares (2022), em que tal proposta esteja baseada numa concepc¢ao de
curriculo intercultural®. A participacdo da comunidade é fundamental para que a escola
esteja em sintonia com o0s saberes locais e possa desenvolver uma proposta
pedagdgica que contemple os saberes tradicionais dos povos quilombolas.

Além disso, a formacao continuada dos professores é um dos pontos
centrais para a construgcdo de uma educacao escolar quilombola de qualidade.
Segundo Custodio e Foster (2019), eles precisam ser qualificados para trabalhar com
a diversidade cultural e étnica e promover a integracdo dos saberes tradicionais e
escolares. Para isso, é necessario haver investimento em formagéo continuada e em

politicas publicas que promovam a valorizagdo da educacéo escolar quilombola. Tal

6 Um curriculo interculturalmente, entre outras coisas, € um dos caminhos gue permitem a aproximagao
e interseccdo dos saberes dos diferentes grupos sociais e culturais; das tradi¢cdes, das crencas, dos
valores, das linguagens e das representacdes que os diferentes grupos carregam, sendo necessario
que as situacdes curriculares e didatico-pedagdgicas sejam confrontadas e reatualizadas face a estas
diferencas, sobretudo, com a finalidade de neutralizar qualquer estrutura deletéria e insistente de
discriminacédo, de segregacéao simbdlica, de alienacao ou de excluséo social (Reis, 2017, p. 148).
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perspectiva dialoga com o exposto por Nilma Lino Gomes (2005, p. 146):

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir
sobre relagdes raciais nfo é tarefa da educacdo. E um dever dos militantes
politicos, dos sociblogos e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total
incompreensao sobre a formag&o histdrica e cultural da sociedade brasileira.
E, ainda mais, essa afirmacdao traz de maneira implicita a idéia de que nédo é
da competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso
complexo processo de formacao humana. Demonstra, também, a crenca de
gque a funcdo da escola esta reduzida a transmissdo dos conteldos
historicamente acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de
maneira desvinculada da realidade social brasileira.

A resolugdo n° 189/2020 — CEE/MA trata das Diretrizes Curriculares

Estaduais para a Qualidade da Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica no

Maranhdo e de outras providéncias. Ela ressalta, em seu art.1°, que a educacéao

escolar quilombola, em se tratando de educacédo béasica, tem como forma estruturante:

| — organiza, precipuamente, o ensino ministrado nas instituicdes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: a) da
ancestralidade negra; b) da cosmoviséo e religiosidade de matriz africana; c)
da memdria coletiva; d) das linguas de matriz africana; e) dos marcos
civilizatérios africanos; f) das préaticas culturais; g) das tecnologias e formas
de producéo do trabalho; h) dos acervos, interpretacdes e tradi¢cdes orais; i)
dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o estado; j) dos
bens culturais registrados ou patrimonializados; 1) da territorialidade e
identidade étnica (Maranhéao, 2020, p. 4).

Assim, percebe-se, no inciso da referida resolucédo, que a perspectiva de

educacao se configura, além dos conhecimentos cientificos universais, na preparacao

para o mundo do trabalho e formacéo cidadédo. Além disso, ela também preserva os

conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas.

Outro ponto para analise nessa resolucéo consiste na obrigacao do estado

€ municipios garantir o acesso ao sistema educacional com estrutura adequada e de

qualidade para todas as comunidades quilombolas, destacando em seu art. 2 e inciso

IV eV que:

IV— a construcéo de politicas de Educagéo Escolar Quilombola respeitando
suas especificidades com participacdo ativa da comunidade na defini¢cdo
politica publicas e pedagdgica das praticas educativas;

V — a elaboracdo de pedagogia especifica que valorize a realidade das
comunidades quilombolas, sua identidade, formas de producéo,
conhecimentos, cultura e visdo de mundo (Maranh&o, 2020, p.5).

Nesse sentido, pode-se enfatizar como o curriculo e as praticas educativas

para a educacdo quilombola precisam ser estudadas e analisadas para que, de fato,

possa haver uma educacdo que proporcione a formacdo do ser social e de sua

identidade cultural.
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Segundo Theodoro (2005) a pedagogia de base africana envolve uma
participacdo ativa e emocional, onde h& espaco para cantar, dancar, compartilhar e
se alimentar. A autora destaca a importancia desses elementos no compartilhamento
de conhecimentos, valores e tradi¢cdes das culturas africanas, que sdo passados de
geracdo em geracdo por meio de rituais e cerimonias. Além disso, essa pedagogia
valoriza o aprendizado coletivo e colaborativo, em que cada individuo contribui com
suas habilidades e experiéncias para o desenvolvimento do grupo como um todo.

Assim,

Reverenciam-se os mais velhos, que tém mais axé (for¢a de vida), o que se
traduz como mais sabedoria. Nas culturas negras os mais velhos sdo sempre
0s esteios da comunidade, tendo um papel fundamental para as decisfes e
desenvolvimento do grupo. Da mesma forma, criangas e jovens tém suas
obrigacdes, ja que se encara a vida como um jogo simbdlico, onde o
crescimento s6 se da na dimensao de luta, de desafio ou de enfrentamento
das dificuldades que sempre aparecem e continuardo aparecendo ao longo
da vida (Theodoro, 2005, p. 96).

A citagdo nos indica a indispensabilidade da educag&o quilombola na
manutencdo e preservacao da cultura ancestral dessas comunidades. O seu conceito
engloba todas as formas de aprendizado e partilha de conhecimento nas comunidades
quilombolas. Ela vai além das paredes da escola e inclui praticas cotidianas, rituais,
tradicBes orais e 0 conhecimento transmitido de geracdo em geracdo. Além disso, ela
também valoriza a cultura, a histéria e as tradices das comunidades, reconhecendo
a importancia do saber tradicional e do patrimdnio cultural quilombola.

Desse modo, a relacéo entre a educacéo quilombola e a educacéo escolar
quilombola é de complementaridade. A primeira proporciona uma base cultural e
identitaria solida, enquanto a segunda fornece as ferramentas necessarias para a
participacdo plena na sociedade, incluindo habilidades académicas e cidadas.

Diante disso, compreende-se que a educacao quilombola e a educacao
escolar quilombola séo dois conceitos intimamente relacionados, ambos fundamentais
para a valorizacao da cultura e da identidade das comunidades quilombolas no Brasil.
Juntas, elas oferecem a oportunidade de uma educagéo enriquecedora e inclusiva,
que prepara os estudantes quilombolas para enfrentar os desafios do século XXI, ao

mesmo tempo em que preservam e celebram sua rica heranca cultural.

3.4.2 Caracterizagéo da etapa ensino fundamental
A Educacéo Basica no Brasil, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996), abrange a Educacéo Infantil, o
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Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Com base nessa norma regulatoria, a
Educacédo Basica é de fundamental importancia para o desenvolvimento humano e
social, sendo esse um direito de todos. Ela deve garantir a formacéao integral dos
alunos, considerando suas dimensdes cognitivas, emocionais e sociais. A LDB
destaca a importancia da equidade e da qualidade do ensino, refletindo a diversidade
cultural e social do pais. (Brasil, 1996).

O Ensino Fundamental, em particular, € uma etapa crucial, com duracao de
nove anos, destinada a criancas a partir dos seis anos de idade. Essa fase busca
promover aprendizagens essenciais, desenvolvendo habilidades de leitura, escrita,
Matematica e outras areas do conhecimento, além de fomentar a formacédo de
cidaddos criticos e conscientes de seus direitos e deveres. E também no Ensino
Fundamental que se espera que o0s alunos construam uma base soélida para o
aprendizado ao longo da vida, com um curriculo que deve ser inclusivo e relevante
(Galvao et al., 2021).

No que se refere a estruturacdo, o Ensino Fundamental no Brasil &
organizado em duas etapas: 0s anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e os anos finais (do 6°
ao 9° ano). Essa divisdo busca atender as diferentes necessidades de
desenvolvimento dos alunos, promovendo uma progressao condizente em termos de
complexidade dos contetdos e do desenvolvimento das habilidades definidas pelas
normas regulatérias, como a LDB e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

De acordo com Almeida (2021), a estrutura do Ensino Fundamental é
fundamental para a constru¢éo de uma base soélida de conhecimentos, permitindo que
os alunos desenvolvam competéncias essenciais, como a leitura critica e a resolucao
de problemas. No entanto, a efetividade dessa estruturacdo depende da articulacao
de politicas publicas, distribuicdo adequada de recursos e da formacao inicial e
continua dos educadores.

Embora tenham ocorrido avancos significativos nas ultimas décadas, como
a universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental e a introducdo de novas
metodologias pedagodgicas, ainda existem desafios a serem enfrentados. As
desigualdades regionais e socioecondmicas continuam a afetar a qualidade do ensino,
com escolas em areas rurais e periferias urbanas, enfrentando problemas de
infraestrutura e recursos didaticos insuficientes. Essas disparidades revelam a
necessidade urgente de politicas publicas que garantam, ndo apenas a igualdade de

acesso, mas também a equidade na qualidade da educacdo, promovendo uma
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formacgéo que atenda as especificidades de cada contexto e respeite a diversidade
cultural presente nas salas de aula (Mendonga, 2020).

Outro desafio que esta enraizado na realidade educacional brasileira diz
respeito ao acesso e a qualidade do ensino em comunidades tradicionais, como povos
indigenas e comunidades quilombolas. Dados do Censo Escolar de 2020 indicam que,
naquele ano, houve cerca de 275.132 matriculas de estudantes em escolas
quilombolas em todo o Brasil, enfrentando barreiras significativas em termos de
infraestrutura, formacao de professores e adequacéao curricular (INEP, 2021). Essas
comunidades requerem uma abordagem educativa que respeite e valorize suas
culturas e saberes ancestrais. Mas, conforme estudos feitos em teses e dissertagbes
referenciadas em uma das secdes deste trabalho, os curriculos de algumas escolas
ainda sao centrados em uma perspectiva ocidental, desconsiderando as
especificidades culturais dos estudantes.

Outra questéo que destacamos, se refere as escolas em areas quilombolas
gue frequentemente enfrentam desafios de infraestrutura e recursos, resultando em
altas taxas de evasao escolar (INEP, 2022). Segundo a Fundacéo Cultural Palmares,
existem cerca de 3.000 comunidades quilombolas reconhecidas no Brasil, muitas das
quais lutam por politicas publicas que garantam ndo apenas 0 acesso a educacao,
mas uma educacdo que considere suas histérias, tradicdbes e modos de vida
(Fundacédo Cultural Palmares, 2020). Isso reflete uma necessidade urgente de
desenvolver curriculos que integrem conteudos sobre a luta histérica e cultural dessas
comunidades, promovendo um ensino que nao apenas informe, mas também
empodere esses estudantes.

As altas taxas de evasdo escolar em areas quilombolas, decorrentes de
desafios de infraestrutura e recursos, revelam a urgéncia de politicas publicas que
garantam nao apenas o acesso a educacao, mas também uma formacgao que respeite
e integre as historias, tradicdes e modos de vida dessas comunidades (Macédo,
2018). Essa necessidade se alinha a critica de que o sistema educacional brasileiro,
frequentemente baseado em um modelo hegembnico, reproduz desigualdades
histéricas e marginaliza saberes que ndo estao alinhados as normas tradicionais. A
partir de uma perspectiva decolonial, Oliveira e Foerste (2023) apontam que a
educacgdo convencional ignora a riqueza cultural de grupos minoritarios, resultando
em curriculos que falham em refletir a diversidade da sociedade brasileira. Nesse

sentido, a pesquisa de Goncalves (2019) destaca a importancia de desenvolver
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curriculos que ndo apenas informem, mas que também empoderem estudantes de
comunidades quilombolas, promovendo uma educacéo inclusiva e representativa.

Estudos como os de Silva (2017) e Carvalho (2023) destacam que o
sistema educacional frequentemente reproduz desigualdades histéricas,
marginalizando culturas e saberes que ndo se alinham ao modelo educacional
hegeménico. Neste cenério, a educacado tradicional muitas vezes ignora a riqueza
cultural e as experiéncias de grupos minoritarios, resultando em um curriculo que ndo
reflete a diversidade da sociedade brasileira.

A perspectiva decolonial propde uma reavaliagdo das narrativas histéricas
e culturais que permeiam o curriculo escolar. Martins e Moita (2018) refletem sobre
como silenciamento de saberes tradicionais e a subordinacdo de culturas locais ao
conhecimento ocidental sdo reflexos de uma educacéo colonial que ainda persiste.
Essa critica € fundamental, pois revela que a formacdo oferecida no Ensino
Fundamental ndo so6 carece de pluralidade, mas também contribui para a perpetuagéo
de um sistema que desvaloriza as identidades culturais dos alunos.

A LDB (1996), embora estabeleca diretrizes fundamentais para a
educacdo, também apresenta lacunas que precisam ser abordadas para que a
Educacédo Basica, especialmente o Ensino Fundamental, seja realmente inclusiva e
representativa. A inclusdo de uma perspectiva decolonial nas praticas pedagdgicas
pode contribuir para uma educag¢do mais justa, capaz de valorizar a diversidade

cultural e promover a equidade.

3.5 A formacao identitaria quilombola de criancas e jovens

Ser crianga, de acordo com documentos oficiais hacionais e internacionais,
€ ser sujeito de direitos, em desenvolvimento fisico, psicoldgico, social e moral,
necessitando de protecao integral e oportunidades para um crescimento saudavel. A
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 assegura a crianca prioridade absoluta nos
direitos fundamentais a vida, saude, educagdo e convivéncia familiar, enquanto o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Lei n°® 8.069/1990) reforca a crianca
como sujeito pleno de direitos, demandando politicas publicas que garantam protecao
contra negligéncia, exploracao e discriminagao.

No ambito internacional, a Convenc¢éo sobre os Direitos da Crianga (ONU,
1989) enfatiza a dignidade e direitos fundamentais das criangas. Tais documentos

destacam que ser crianga transcende a mera fase etaria, compreendendo um periodo
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essencial para a formacgao cidada e a construcdo de identidade, merecendo, portanto,
a promocéao de um ambiente seguro e inclusivo para seu desenvolvimento integral.

No que se refere a crianca quilombola, essa fase significa vivenciar uma
infancia intrinsecamente ligada ao territério e a cultura de comunidades quilombolas,
onde as praticas socioculturais, os saberes tradicionais e as relacdes comunitarias
desempenham papel central no desenvolvimento infantil. Silva et al. (2022, p. 173)
afirma que “a infancia quilombola est4, assim, intimamente atrelada a comunidade e
as questdes culturais, sociais, econémicas e politico-institucionais que a envolvem”.

A partir da vivéncia escolar, a crianca quilombola ingressa em uma nova
realidade que compord a sua identidade. Deste modo, entende-se que a formacao
identitaria deste sujeito ocorrera de maneira complexa, uma vez que envolve varios
fatores intrinsecos nesse contexto, como a valorizacao de sua tradicdo e cultura, além
de aspectos sociais e politicos que influenciam profundamente este processo.

Nesse interim, € imprescindivel que se considere a identidade como a
maneira como 0 sujeito se reconhecera enquanto sendo ele proprio. Essa identidade
sofrera influéncia do meio, ou seja, dos agentes que contribuirdo para essa formacao.
E os agentes envolvidos nesse processo incluem a familia, a comunidade e a escola.

As identidades sao formadas no interior de representacdes culturais e suas
narrativas. O sociélogo Stuart Hall (2006) entende essas identidades como um
processo continuo, uma vez que considera-as como fragmentadas. Assim, 0s

processos identitarios sdo como um organismo vivo, sempre mutaveis.

A identidade quilombola acontece em meio as representacdes as
interpelacdes, dentro dos costumes da comunidade, a partir das
identificacdes com alguns valores e significados que s&o construidos
socialmente. E importante notar, também, que a coletividade é essencial
nesse meio, sobretudo quando se trata do contexto histérico-cultural,
ocorrendo um reconhecimento dos sujeitos enquanto grupo. A troca de
historias e relatos, os valores e costumes estéo ligados a um passado em
comum, de tal maneira que seja criada uma ideia de identidade
compartilhada. Isso se da pelo sentido e pela significagdo dos discursos,
narrativas, contos e fatos sobre a histéria do grupo, sendo essa, ainda,
construida por representacdes e relatos, na maioria das vezes orais, as
manifestacdes culturais e sociais do grupo (Leidens, 2018, p. 139).

No processo de construcéo da identidade, a familia surge como o primeiro
e 0 mais importante circulo de socializacdo, ja que € nele que ocorre a transmissao
de valores, tradicdo e costumes. Esse processo se torna ainda mais primordial na
contemporaneidade, uma vez que se considera a globalizagdo como um ponto de

atencdao, ja que a crianca nasce inserida em um contexto tecnoldgico, cuja orientacao,
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quanto ao seu uso, parte do circulo familiar.

Ainda neste nicho, iniciam-se as transmissdes culturais, passadas de
geracado a geracao. A familia é responsavel pela insercédo da crianca na comunidade
quilombola, que contribui como um todo para a sua socializacdo e reconhecimento
das tradi¢des, participando de festividades, rituais e organizag&o social.

Sobre isso, Leidens (2018, p. 138-139) assevera que:

A identidade se forma envolta a sociedade, o sujeito esta ligado de forma
intransponivel a sociedade da qual é originario e tera sua identidade formada
a partir da carga de influéncias, construida de inimeras maneiras por ela.
Ainda que haja a possibilidade iminente de um distanciamento do sujeito da
sociedade que primeiramente o formou, ndo podera se desvencilhar por
completo. A formacgéo da identidade € um dialogo complexo e volatil entre o
sujeito e a sociedade e acontece de forma ininterrupta e abrangente.

A partir desse entendimento, ratifica-se a ideia de que o meio social no qual
0 sujeito esta inserido é responsavel pela forma como ele enxergara o mundo. Stuart

Hall (2006, p. 13) corrobora com este pensamento ao frisar que:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente.

Outro espaco de fundamental importancia € a escola, que assegura a
valorizacdo da cultura quilombola, de maneira a contribuir positivamente na
construcao identitaria dessa crianca. E neste cenario que ha um refor¢o da educacéo
recebida no ambiente familiar e na comunidade, compreendendo que este sujeito
vivencia um contexto multicultural, respeitando a sua ancestralidade. De acordo com
a Lei n°. 10.639/03, o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira é obrigat6rio no
ensino basico, garantindo, assim, 0 seu reconhecimento enquanto heranca brasileira.

Assim, esta triade — familia, comunidade e escola — desempenha um papel
imprescindivel na construcdo e firmamento identitario do sujeito quilombola. E nela
que a crianca se assegurara diante das adversidades como 0 racismo e a
discriminagédo, pois reconhecera o seu valor e sua tradicdo como equivale a todas as
culturas e tradicbes diversas. Entenderd, deste modo, o empoderamento de sua
identidade como um meio de respeitar a si mesmo e a heranga quilombola.

Esse reforgo se torna necessario, dada a realidade vivenciada por essas
comunidades. Os quilombolas enfrentam desafios diarios, especialmente em relacéo
as marginalizacbes social, racial e econdbmica. Tal situacdo € ocasionada,

principalmente, pelo conhecimento escasso sobre a cultura e tradicdo dos
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quilombolas, além da intolerancia e pouca visibilidade dada a essas comunidades. O
conhecimento historico, por exemplo, apesar de assegurado em lei, muitas vezes nao
€ dedicada a devida atencdo. Os quilombos, surgidos como locais de acolhimento
para os africanos escravizados no periodo colonial, também foram e continuam sendo

um simbolo de resisténcia.
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4 CONEXOES ENTRE SABERES TRADICIONAIS E SABERES ESCOLARES:
necessidade preemente de efetivacao

Abordar o encontro de saberes, educacdo antirracista e pluriepistémica
exige, em primeiro lugar, uma reflexdo critica sobre os espagos que discutem e
produzem educacdo formal. No contexto deste estudo, a escola é o principal
referencial. De acordo com Silva (1999), desde sua origem, a instituicdo escolar tem
atendido aos interesses do sistema capitalista, funcionando como um instrumento de
manutenc¢do do status quo e da hegemonia dos grupos dominantes e liberais. O autor
destaca que o curriculo, tal como concebido por Bobbitt no século passado, € marcado
por uma logica tecnicista, voltada a adaptacéo dos individuos a ordem industrial, com
forte énfase na previsibilidade e na mensuracdo dos resultados. Trata-se de uma
concepcao de curriculo que parte da expectativa de que o sistema educacional seja
capaz de definir com exatiddo os resultados desejados, estabelecer métodos eficazes
para alcanca-los e aplicar instrumentos objetivos para avaliar sua realizacao.

Nesse sentido, ao considerar-se a escola como espaco de educacédo formal
instituido pelo sistema oficial, € importante reconhecer que existem outros espacos
igualmente formativos, denominados de educacéo informal e ndo formal, conforme
aponta Libaneo (1994). Por isso, a discussao proposta neste estudo perpassa pela
valorizacdo dessas diferentes formas de educar, como ja indicava Brandao ao tratar
do conceito de educacdes no plural. Ao utilizar o termo no plural, reconhece-se a
legitimidade e a poténcia de mdultiplas praticas educativas, que coexistem e se
complementam, sem que uma sobreponha ou invalide a outra.

Nesse horizonte, ganha relevancia a proposta de Carvalho (2020) ao
defender o Encontro de Saberes, que promove a inclusdo de uma perspectiva
pluriepisttmica na esfera académica. Essa proposta busca valorizar o0s
conhecimentos oriundos de mestres e mestras das comunidades tradicionais —
negros(as), indigenas, quilombolas, entre outros — inserindo suas vozes e
experiéncias nos espagos académicos como saberes legitimos e essenciais a
formacao critica e diversa. Para o autor, uma das regras desse encontro é “um dos

protocolos primeiros dentro deste processo refere-se, por exemplo, as possibilidades
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de interacdo e complementariedade entre a oralidade’ e a escrita” (Carvalho, 2020).
Assim, busca-se inspiragdo em Hampéaté Ba, quando revela que a “[...] tradigao oral é
a escola da vida, e dela recupera e relaciona todos os aspectos” (BA, 1982, p. 183).

A cultura quilombola é construida a partir de diversas fontes fundamentais,
destacando-se as tradi¢cfes orais, que englobam contos populares, histérias, lendas,
cangbes, dancas, artesanatos e modos de producdo material. Esses elementos
constituem formas essenciais de transmissao de saberes e valores as geracdes mais
jovens, assegurando a continuidade das identidades coletivas. Kabengele Munanga
(2004) destaca que o valor atribuido a identidade étnica resulta da combinacao entre
o valor intrinseco da cultura e a posicédo socioecondmica dos individuos. Esse valor
social influencia diretamente a autoavaliagdo, moldada por fatores internos de ordem
psicolégica e simbdlica. Isso repercute, ndo apenas em classificacdes sociais, mas
também em formas de autoclassificacao étnica legitimadas socialmente.

Dentro desse contexto, encontra-se eco na contribuigéo feita por Frantz
Fanon, psiquiatra e filosofo martinicano, quando afirma que os saberes tradicionais
tém tudo a ver com a autodefinicdo negra. Em sua obra Pele Negra, Mascaras
Brancas (1952), o autor acredita que esses saberes sdo uma fonte de forca para a
construgéo da identidade, mesmo diante da realidade da opresséo colonial e dos atos
racistas. A cultura de matriz africana é apresentada como expressdo auténtica da
subjetividade negra, marcada pela experiéncia histérica de enfrentamento da
escravidao, do colonialismo e do preconceito. Pode-se afirmar que, nesses termos, o0
pensamento de Fanon se aproxima da ideia do africano ou dos negros na diaspora
como agentes, conforme sinaliza Asante (2014). Todas essas sdo estratégias de
resisténcia a dominacdo do colonizador, a supremacia branca e a imposicdo de
valores europeus. Fanon destaca que “a cultura negra ndo € uma realidade estatica,
mas sim um processo dinamico que se desenvolve em relagdo com a histéria e a
sociedade. A cultura negra é uma forma de resisténcia a opressdo colonial e uma
maneira de afirmar a identidade negra” (Fanon, 1952, p. 9).

O pensamento de Gonzalez (1988), quando formula a categoria tedrica da

amefricanidade, também possui uma direcao de reconstrucao de tradi¢cdes africanas

7 [...] Fundada na iniciac&o e na experiéncia, a tradicio oral conduz o homem a sua totalidade e, em
virtude disso, pode-se dizer que contribuiu para [...] esculpir a alma humana [...]. Ela envolve uma visao
particular do mundo, ou, melhor dizendo, uma presenca particular do mundo- um mundo concebido
como um Todo onde toda as coisas se religam e interagem (BA, 1982, p. 183).



86

em territério da diaspora para construir um conjunto de saberes tradicionais afro-
brasileiros que tém sido historicamente usados para resgatar a historia e a cultura
negra no Brasil. A autora aponta também que a Africa ndo é somente um continente,
mas uma fonte de conhecimento, de filosofia e de formacdo social, que tem sido
profundamente determinante para o Brasil; ela critica negacéao e o apagamento dessa
matriz, que denomina de racismo por negacgao; os saberes de matriz africana seriam

essenciais para a compreensao de nossa realidade. Nesse sentido,

A categoria politico-cultural de amefricanidade ¢é fundamental para
entendermos a nossa realidade e a nossa identidade, pois ela nos permite
resgatar a nossa historia e a nossa cultura, e nos posicionar de forma critica
e propositiva diante da sociedade brasileira (Gonzéalez, 1988).

Nessa perspectiva, compreendemos a escola como espaco privilegiado
para assumir o papel de formacao de professores(as) e estudantes para o respeito as
diferencas. Uma das estratégias nesse sentido é a implementacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, modificada pela Lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatoria a inclusédo da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo da
Educacao Basica, bem como a inser¢ao do dia 20 de novembro no calendario escolar
como o Dia Nacional da Consciéncia Negra — data em que o movimento negro
celebra a morte de Zumbi dos Palmares como simbolo de resisténcia e memaria dos
africanos e afro-brasileiros. Mencionam-se ainda a Resolugéao n° 008/2012, que trata
das Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola (EEQ), e a Resolucao
n°® 189/2020, que dispbe sobre as Diretrizes Estaduais da EEQ, conforme ja abordado
em outras secdes deste estudo.

Além disso, também reflete-se sobre o pensamento de Stuart Hall (1992),
gue atenta para a importancia de entender os saberes e fazeres afro-referenciados
como um processo dindmico e complexo de producdo e reproducdo de praticas
culturais e sociais. O autor pontua que esse processo envolve uma série de tensoes
e contradicdes, ndo sendo algo estatico ou irrefletido, mas fruto de uma complexidade
ligada as relagfes historicamente construidas pelo grupo. "A cultura negra ndo € uma
entidade fixa e essencial, mas sim um processo dindmico e complexo que é produzido
e reproduzido através de praticas culturais e sociais" (Hall, 1992, p. 38).

Nesse contexto, reconhecer a complexidade desses saberes é perceber
gue néo se trata de saberes isolados, mas interesses de outras dimensdes da vida:
religido, arte, culinaria, medicina, organizacdo social etc. Eles formam sistemas

interligados de conhecimento. Os saberes tradicionais negros foram e continuam
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sendo marginalizados e oprimidos pelas culturas hegemonicas. Portanto, urge
situarem-se 0s saberes dos negros, para torna-lo agente do conhecimento como um
ato de resisténcia e afirmacao, para romper com a ideia de historia Unica (Adichie,
2009). Conforme sinaliza a autora, “assim como o mundo econdémico e politico, as
histérias também sao de lidas pelo principio de nkali: como elas sdo contadas, quem
as conta, quando sao contadas e quantas sao contadas depende muito de poder”.

Os aparatos legais, como o Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007,
instituem a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais. O texto traz uma definicdo pautada, tanto no processo
historico, quanto nos referenciais tedricos sobre as comunidades negras rurais,
refletindo em uma legislacdo que contribui para compreender como essas tradicoes
estdo ligadas a reproducdo cultural e produtiva, fundamentada em uma
sustentabilidade ambiental e sociocultural.

Art. 3° Para os fins deste Decreto, considera-se:[...]

Il - Saberes e préticas tradicionais: conhecimentos e préticas transmitidos de
geracdo em geracao, desenvolvidos pelos povos e comunidades tradicionais,
relacionados & sua cultura, meio ambiente e sistemas produtivos (Decreto n°
6.040, de 7 de fevereiro de 2007).

O Decreto n°® 4.887, de 20 de novembro de 2003, que regulamenta o
procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacédo e
titulacdo das terras ocupadas por comunidades quilombolas, também se refere aos
saberes tradicionais de matriz africana para reconhecer sua importancia para a
construcdo da identidade quilombola. Ele sistematiza, tal qual o texto citado
anteriormente, o carater historico e territorial que os saberes tradicionais assumem na

cultura dos quilombos.

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para
os fins deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-
atribuicdo, com trajetéria histérica propria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opresséo histérica sofrida (Decreto n° 4.887, de 20 de novembro
de 2003).

Observa-se também que as lutas sao refletidas nos documentos legais, que
sao frutos e legados deixados por agueles(as) que vieram antes de nos. Conforme
assevera Clévis Moura (1978), a cultura e os saberes tradicionais negros sao,
portanto, elementos de luta, de sobrevivéncia e de contrapoder, ao invés de elementos
puramente folclorizaveis, passivos. O autor rejeita a concepgdo de uma escravizagao

que teria aniquilado por completo a cultura africana e afirma que a resisténcia néao foi
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somente armada, mas expressou-se também através da manutencédo e recriacdo de
modos de vida, de conhecimentos e de valores.

Para Clovis Moura, os quilombos sédo a maior demonstracao da habilidade
organizativa e da autonomia dos africanos escravizados. Nesses lugares, 0os saberes
tradicionais foram ndo s6 mantidos, mas também reinventados e adaptados as novas
condi¢gbes. A agricultura, a medicina, a organizacédo social, a defesa e as formas
religiosas nos quilombos, sdo expressdes desses saberes.

O autor corrobora que:

Em outros termos, a cultura negra é apreendida, entremeada ao processo de
resisténcia contra a cultura dominante, forma sua fisionomia no praxismo, na

acdo ofensiva ou defensiva, em que a cultura ndo €& tomada por
'sobrevivéncia', mas como praxis reativa ao sistema dominante (Moura, 1978,
p. 10).

Outro expoente autor, que também contribui para a defesa da luta e
resisténcia, € Abdias do Nascimento. Ele desenvolveu a categoria teorica do
Quilombismo para debater o processo histérico de luta em que os saberes tradicionais
quilombolas constituem mais que elementos culturais herdados, mas representam a
prépria esséncia da resisténcia, identidade e autonomia do povo negro. O autor via
nos quilombos a concretizacdo de uma alternativa a l6gica colonial e opressora,
funcionando como um bastido contra o colonialismo cultural, que reafirma a heranga

africana e busca um modelo brasileiro para fortalecer a identidade étnica.

O Quilombo foi, assim, o elemento histérico e cultural que assegurou, em terra
brasileira, a permanéncia da cultura e da civiliza¢éo africanas, oferecendo ao
povo oprimido o instrumento de luta para a sua libertacao. [...] A resisténcia
do negro ndo foi apenas fisica e militar; foi, sobretudo, uma resisténcia
cultural, de carater ideolégico e politico, em que a sua religido, a sua arte, a
sua filosofia de vida -constituiram-se em forgcas vivas contra a
despersonalizacdo imposta pela escraviddo (Nascimento, 1980, p. 41 - 42).

A trajetéria coletiva do grupo que enfrenta opressfes sistémicas cria
estratégias coletivas de resisténcia e articulacdo, que devem ser inseridas no curriculo
escolar como forma de resgatar no espaco da escola o histérico de lutas. Dessa forma,
refletir em sala de aula sobre a luta historica da populagdo quilombola politicamente
organizada garante que as relacdes étnico-raciais no Brasil sejam problematizadas
em seus variados aspectos.

Kitabu: O livro do saber e do espirito negro-africanos, escrito por Nei Lopes,
€ um livro de importancia crucial para aqueles que desejam conhecer os saberes
tradicionais de matriz africana, tanto no continente de origem como na diaspora. O

texto aborda o modo como essas tradi¢cdes investigam o sentido da vida, a criacdo do
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mundo, as relacdes entre os seres e as interagdes entre 0 homem e a natureza. O
autor afirma que existe um continuum entre as antigas civilizacdes africanas e os
povos que construiram a Afro-Ameérica, evidenciando a continuidade e a influéncia

desses saberes na formacao cultural e espiritual do Brasil e da diaspora.

O universo cultural africano é construido a partir de uma concepgéo ciclica do
tempo e da intima relagdo entre o visivel e o invisivel, o material e o espiritual.
E neste contexto que se desenvolvem o0s conhecimentos transmitidos
oralmente, os ritos, as artes e as filosofias que dao sentido a vida e orientam
as comunidades (Lopes, 2005. p. 19).

O pensamento com base na tradicdo africana traz uma relacdo com o
sagrado que articula territorialidade, ancestralidade e espiritualidade como matrizes
fundamentais para estruturar os modos de sociabilidade. Essa cosmogonia tem sido
invisibilizada no pais desde o processo de escravizacdo empreendido no passado e
permanece sendo escamoteado pelo persistente racismo religioso do presente.
Portanto, uma educacao pautada no paradigma afrocéntrico precisa desvelar esse
apagamento histérico da espiritualidade de matriz africana para uma populacdo que
foi historicamente forcada a adotar a religiosidade do escravizador.

No livro O Terreiro e a Cidade, o autor Muniz Sodré considera os terreiros
de religidbes de matriz africana como espaco central de resisténcia, de preservacao
cultural e de reconfiguracdo social e espacial das terras de origem da diaspora
escravizada africana, conferindo uma dimenséo territorial a forma social negro-
brasileira, visto que “as praticas do terreiro rompem limites espaciais, para ocupar
lugares imprevistos na trama das relagdes sociais da vida brasileira” (Sodré, 1983, p.
121-122). Os saberes, conceitos e conhecimentos tradicionais de origem africana séo
apresentados, ndo apenas como um conjunto de informacdes, mas também como um
modo de ser e de estar no mundo, uma forma de conceber a existéncia em sua
imanéncia e transcendéncia, uma natureza metafisica e racional que mantém um
continuo diasporico da civilizagcdo africana, estabelecendo territdérios proprios e
identitarios.

Na obra Ritmos da Identidade: mesticagens e sincretismos na cultura do
Maranh&o, Carlos Benedito Rodrigues da Silva debate sobre a tradicdo do bumba meu
boi no quadro da cultura maranhense, ressaltando sua importancia como o principal
fendbmeno da cultura popular do estado. Apesar da manifestacdo ser uma tradicéo
alicercada, ela ndo € imune as mudancas da modernidade. Silva argumenta que a

manifestagéo cultural se modifica conforme a dindmica do mundo atual, a0 mesmo
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tempo em que continua a ser relevante e central na identidade maranhense.

Dai as razdes pelas quais 0 bumba-meu-boi maranhense ndo estar incélume
as transformag6es do fazer cultural que se altera de acordo com a dindmica
da modernidade, sem deixar de ser a principal manifestacdo da cultura
popular no Maranhéo (Silva, 2021, p. 22).

Diante desse contexto de identidade, ancestralidade e heranca negra, traz-
se 0 movimento da negritude, que € muito mais do que uma reag¢ao a opressao, mas
trata-se de uma afirmacéo orgulhosa e de uma redescoberta dos valores, da histéria
e da civilizacdo africana, que foram sistematicamente negados e destruidos pelo
colonialismo. Ele aponta os danos terriveis causados pelo colonialismo as sociedades
tradicionais e chora a destruicdo de suas instituicbes, suas religibes e suas
manifestacdes artisticas. Trata-se de um reconhecimento e aceitacdo como negro, de
sua identidade histérica e sua cultura especifica. Ou seja, é fundamental para a

descolonizacdo da mente.

Eu falo de sociedades esvaziadas delas mesmas, de culturas pisoteadas, de
instituicbes minadas, de terras confiscadas, de religibes assassinadas, de
magnificéncias artisticas aniquiladas [...] (Césaire, 2010, p. 12).

A Colecao Historia Geral da Africa, em seu Volume |, traz uma possibilidade
de compreensdo epistemoldgica das tradicdes africanas, como forma de romper
preconceitos com referenciais culturais pautados na oralidade, elemento central de
transmissdo dos saberes dos povos africanos e da diaspora. O etnocentrismo,
elemento integrante do processo de colonizacdo e escraviddo do passado e do
racismo no presente, estigmatiza, ao longo da histéria, as matrizes negras por
julgamentos pautados nos referenciais brancos. A preservacdo dos marcos de
africanidade sdo espacos de resisténcia demarcada e de preservacdo dos proprios

marcos civilizatérios frente a imposicées culturais.

Outra exigéncia imperativa é de que a historia (e a cultura) da Africa devem
pelo menos ser vistas de dentro, ndo sendo medidas por réguas de valores
estranhos. Mas essas conexdes tém que ser analisadas nos termos de trocas
mutuas, e influéncias multilaterais em que algo seja ouvido da contribuigdo
africana para o desenvolvimento da espécie humana (Ki-Zerbo, 2010, p. 34).

A proposta metodolégica de uma série de estudos sobre saberes
tradicionais negros € concebida sob a influéncia da afrocentricidade, conforme
definida por Rabaka (2009) como um instrumento de analise da condi¢cdo dos povos
africanos e da Diaspora, que esta fundamentada nas 6ticas gnoseologicas de origens
africanas. O entendimento cientifico, comprometido com um ponto de vista critico

sobre a situacdo sociopolitica e cultural dos negros em todo o mundo, constitui o
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suporte filosofico que motiva teoricamente as interpretagbes empreendidas pelo
estudo da afrocentricidade. Esse caminho de investigacao pretende, principalmente,
contornar o reducionismo intelectual anti-africano, que considera 0os negros como
incapazes de elaborar teoria ou filosofia. Eles seriam apenas competentes para
fundamentar as suas analises em sentimentos, ndo em reflex&o.

Os afrocentristas tém compromisso com seus “sujeitos” — aqueles que
seriam:

[...] objetos” na concepgado imperial europeia de ciéncia — e com eles se
identificam. [...] E superar o mito e o faz de conta do etnocentrismo europeu
hegemanico com respeito a Africa e aos africanos e dominar um arsenal de
teoria e praxis critica que se estende da antiguidade africana a modernidade
continental e diaspérica contemporanea (Rabaka, 2009, p. 131-137).

Cheikh Anta Diop figura como um dos pioneiros na tentativa de desenvolver
um saber que devolvesse a identidade coletiva africana. O autor se pergunta se a
pesquisa afrocéntrica deveria estar pronta para fazer qualquer concessdo a
"revelacao” de um passado errbneo e lendario. Ele deseja que esses estudos sejam
mantidos com bases estritamente cientificas. Isso servira de base para uma
transformacao cultural que absorva as distor¢cdes trazidas pela colonizagéo para a
historiografia africana e diasporica.

As nossas investigagdes nos convenceram de que o Ocidente ndo tem sido
calmo o suficiente e objetivo o suficiente para nos ensinar corretamente a
nossa histéria sem falsificacdes grosseiras. Hoje, o que mais me interessa é
ver a formacgdo de equipes, ndo de leitores passivos, mas de ousados
pesquisadores honestos, alérgicos a complacéncia e ocupados comprovando
e explorando ideias expressas em nosso trabalho (Diop, 2025, p. 16).

Vanda Machado é uma referéncia importante na area da educacao e
cultura afro-brasileira, com um foco particular nos saberes e praticas dos povos de
matriz africana, especialmente os quilombolas e as comunidades de terreiro. Suas
citacoes frequentemente destacam a riqueza, a complexidade e a relevancia desses
conhecimentos. Ela defende a construcdo de um pensamento e de praticas
pedagogicas que se originam da propria experiéncia e historia do povo negro. Em
suas palavras, ela expressa uma profunda conexdao com as raizes africanas e a

sabedoria ancestral.

Das aprendéncias da iniciacdo, portanto, é que se cria a relagdo com o mundo
das forcas que animam a vida e que, pouco a pouco, conduziro este ser ao
autoconhecimento e a condigdo de guardido do mundo vivo. [...] aprende-se
para ensinar aos menos experientes. O ato de em-sinar é o que legitima a
maioridade e a iniciacdo dos membros da comunidade (Machado, 2013, p.18
- 22).

A insercdo dos saberes tradicionais da populacdo quilombola na escola,
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dentro da proposta da Pedagogia da Autonomia, defendida por Paulo Freire, encontra
sua fundamentacédo na valorizagdo do saber da experiéncia feita, no respeito pela
autonomia, na identidade cultural dos educandos e na dialogicidade como pratica
educativa. Freire defende que a educacdo ndo pode ser vista como um ato de
"depésito" de conteldos, mas como um processo de construcdo coletiva do
conhecimento, que se elabora a partir da realidade e da vivéncia dos sujeitos. O autor
afirma que o educador deve reconhecer e valorizar o saber que os educandos ja
trazem, pois este saber, proveniente da vivéncia e do seu contexto social e cultural,

foram construidos.

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. [...] O que quero dizer é
gue o educador tem de respeitar o saber que os educandos trazem consigo,
mas, ao mesmo tempo, deve discutir com eles a razdo de ser de alguns
desses saberes em rela¢do com o ensino dos contetdos (Freire, 1996, p. 29).

Miguel Arroyo, em sua obra Outros Sujeitos, Outras Pedagogias defende
gue a educacao deve reconhecer e valorizar 0s saberes e as experiéncias dos grupos
sociais historicamente marginalizados, entre eles, os quilombolas. Para o autor, as
escolas devem ser espacos de afirmacdo destas identidades e culturas de outros
sujeitos e ndo de negacédo delas, onde as suas proprias pedagogias possam florescer
no impulso necessério de suas lutas, de seus fazeres e modos de vida. Arroyo
questiona a hegemonia do saber Unico (o eurocéntrico e escolarizado), que
desqualifica outros saberes em sua validacdo institucionalizada. Para ele, os
movimentos sociais, entre 0s quais os quilombolas, trazem consigo outras formas de
pensar, de organizar-se e de educar, que necessitam ser reconhecidas. Ele defende

gue estes sujeitos

[...] afirmam outra racionalidade, outras leituras de mundo, de si mesmos, das
relacbes sociais de classe, género, raca, etnia que os tém pensado
irracionais. Reagem ao despojo de seu lugar na histéria da producdo do
conhecimento e da cultura da humanidade. [...] Nao sera suficiente ocupar os
latifindios do saber, mas ocupados estes latifindios, plantar neles outros
saberes. O saber de si como direito ao conhecimento. Esse o caminho mais
radical para elaborar outros curriculos (Arroyo, 2012, p. 65).

Sandra Petit e Geranilde Costa e Silva (2011) fundamentam a Pretagogia
em uma proposta pedagogica que busca ressignificar e valorizar ancestralidade,
pertencimento afro e saberes de matriz africana no campo educacional. Ela defende
uma educacdo que tenha como ponto de partida a perspectiva e a vivéncia negra.
Segundo ela, a educacao deve fortalecer o vinculo do aluno com a sua histéria, sua

linhagem e sua comunidade, promovendo o fortalecimento da autoconfianca e a
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valorizacdo de suas raizes. Isso acontece por meio da Pretagogia, da incorporacdo
dos marcadores das africanidades, da constru¢do de um curriculo afrorreferenciado
que dialogue com outros tipos de saberes, e do fortalecimento da ancestralidade e do
pertencimento como eixos centrais do movimento didatico da escola (Petit e Silva,
2011).

Na obra Por uma pedagogia do conflito, Boaventura de Sousa Santos
(1996), ao tratar da inclusdo de saberes tradicionais, entre eles os saberes
quilombolas na escola, sugere a construcdo de uma "ecologia de saberes". Esta
perspectiva defende a articulagdo entre o saber cientifico e outros saberes, no sentido
de reconhecer, tanto a legitimidade como a importancia dos saberes né&o
hegemaonicos.

Nesse contexto, a pedagogia do conflito implica reconhecer que a inclusao
de culturas e saberes diferentes engendra tensdes e divergéncias que precisam ser
enfrentadas e ndo silenciadas. Nao se busca para isso a "harmonia” ou a
"passividade”, mas o reconhecimento de que o dialogo e a interferéncia na geracao
de novos projetos curriculares, educativos e de sociedade séo essenciais. Boaventura
de Sousa Santos propde a articulacédo de diferentes formas de conhecimento, sem
limitar-se ao saber cientifico. Esta ideia é central para a inclusdo dos saberes
tradicionais.

Carvalho (2022) propde uma descontinuidade com o modo eurocéntrico e
monocultural que atuam recorrentemente para reafirmar a ideologia racista de
superioridade dos conhecimentos ocidentais, que sustenta a educacdo formal e
argumenta que as universidades e as escolas de educacdo basica precisam se
descolonizar, reconhecendo a legitimidade de outras epistemologias tao validas e
profundas quanto as africanas e indigenas. A inclusdo dos saberes quilombolas é
parte fundamental do processo de descoloniza¢cdo do conhecimento. Isso implica que
0 conhecimento que essas figuras possuem e transmitem, muitas vezes oralmente e
por meio de praticas, deve ser aceito como equivalente ao conhecimento académico
formal, permitindo a estes mestres atuar como docentes e pesquisadores nos
institutos de ensino. Essa légica pode se transferir para a escola basica, onde os
mestres quilombolas seriam o0s principais protagonistas.

Antbnio Bispo dos Santos, mais conhecido como Nego Bispo, traga opor
uma diferenca entre o saber quilombola, historicamente ligado ao ambiente natural e

a comunidade, e o saber eurocéntrico, que € ligado a propriedade e a individualidade.
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Os saberes quilombolas tradicionais sdo considerados uma epistemologia radical
alternativa. Bispo considera que os saberes quilombolas tém uma relacdo intrinseca
com uma dimensao de encantamento, isto €, uma relacdo com o mundo tao para além
da l6gica da racionalidade cartesiana ocidental quanto a espiritualidade e a intuicéo
s&o para além do pensamento cientifico. E um saber que, de alguma forma, envolve

também espiritualidade e intuicdo, além de uma relacéo profunda com o territério.

A natureza existe para ensinar. Se eu entendo que a agua € vida, o vento é
vida, o sol é vida, o passaro € vida, se tudo é vida, eu ndo vou tentar me
apropriar, eu vou viver com isso. Essa é a diferenca fundamental do saber
tradicional para o saber néo tradicional (Santos, 2015, p. 43).

Hooks (2013) ressalta a importancia de uma pedagogia que leve em
consideracao a estima da identidade das criangas negras e que possa ser propulsora
de uma mudanca social que ultrapasse as estratificacbes raciais. Esta € uma
pedagogia descolonial, voltada para a resisténcia do quadro discriminatorio da raca
no espaco escolar. Ela requer um conjunto de educadores voltado para o fomento das
potencialidades de alunos de distintas correntes étnicas, e que considere ser pratica
de uma educacdo sem racismo, exatamente 0 que necessita a luta do movimento

negro, quilombola e das religides de matriz africana.

Quase todos os professores [...] eram mulheres negras. O compromisso delas
era nutrir nosso intelecto para que pudéssemos nos tornar académicos,
pensadores e trabalhadores do setor cultural — negros que usavam a
“cabega”. Aprendemos desde cedo que nossa devogao ao estudo, a vida do
intelecto, era um ato contra-hegemaonico, um modo fundamental de resistir a
todas as estratégias brancas de colonizagao racista (Hooks, 2013, p. 10).

No dia 9 de janeiro de 2003 foi editada a Lei n® 10.639, que torna obrigatorio
o tema Histdria e Cultura Africanas e Afro-Brasileiras no curriculo formal da educacéo
basica, com o intuito de superar uma época em que as relacdes étnico-raciais nem
mesmo se evidenciavam na forma significativa com o que eram abordado nos
conteudos escolares. A partir dela, outros documentos legais tém sido divulgados com
a finalidade de constituir um processo de iniciativas que envolvam os agentes sociais,
tais como o poder publico em suas trés esferas, as redes de ensino privadas, as
instituicdes de ensino superior, 0s estudiosos, 0s escritores, os criadores de recursos
didaticos, os docentes, os administradores, as entidades do movimento negro, 0s
familiares, os discentes e a comunidade em geral. Todos esses agentes estédo
voltados para a execucdo da educacdo das relagcbes étnico-raciais, junto com
instrumentos normativos que objetivem atender a essas exigéncias, que, apesar de

terem inicio nas primeiras etapas da Histéria do Brasil, apenas agora estédo recebendo
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maior visibilidade.

Art. 10 A Leino 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes artigos 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras (Brasil, 2013, p. 75-
76).

Visando normatizar a Lei n° 10.639, em 2004, o Conselho Nacional de
Educacdo publicou a CNE/CP 1/2004, que estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (CNE/CP, 2004). Essas orientacbes devem ser
seguidas por todas as instituicbes educacionais que atuam em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, especialmente aquelas que desenvolvem programas de
formacdo inicial e continuada.

As diretrizes também estabelecem que esse cumprimento devera estar
presente na andlise das condi¢cbes de funcionamento de cada instituicdo. Elas
reconhecem que “nas formas individuais e coletivas, em senzalas, quilombos,
terreiros, irmandades, a identidade do povo negro foi assegurada como patriménio da
educacao dos afro-brasileiros” (Brasil, 2004, p. 10).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola
(Parecer CNE/CEB n° 16/2012 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 08/2012) foram um grande
avango para a educacdo dos povos quilombolas em territdrio brasileiro. Elas
pretendem assegurar o direito a uma educacao especifica, diferenciada, intercultural,
bilingue (quando for o caso) e comunitaria, que valorize e promova os saberes
tradicionais e a cultura quilombola. Elas enfatizam a importancia da participacao ativa
da comunidade quilombola na gestéo e no projeto politico-pedagdgico da escola, além
de preverem que o controle social e a autonomia das comunidades sao diferenciais
essenciais para que a educacdo atenda verdadeiramente as suas expectativas e

necessidades.
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O curriculo da Educacéo Escolar Quilombola deve ser construido a partir das
referéncias histéricas e culturais da comunidade quilombola, valorizando seus
saberes, suas tradicbes, suas linguas e seus processos préprios de
aprendizagem e de producédo de conhecimento (Brasil, 2012).

No componente curricular de Ciéncias, ao abordar o tema plantas
medicinais e saude, a escola pode articular os conhecimentos cientificos com os
saberes tradicionais da comunidade quilombola local. Para isso, propbe-se a
realizacdo de uma roda de conversa com uma mestra da comunidade reconhecida
por seus conhecimentos em ervas e tratamentos naturais.

Durante a atividade, os(as) estudantes registram as praticas
compartilhadas, identificam os principios ativos das plantas em estudo e comparam
com contetudos de livros didaticos e pesquisas académicas. Ao final, eles(as)
constroem coletivamente um herbario escolar e um livro artesanal com receitas e
formas de uso de plantas medicinais, unindo ciéncia e tradicdo. Essa proposta,
inspirada no Encontro de Saberes (Carvalho, 2020), na pedagogia freiriana do diadlogo
(Freire, 1996) e na educacao das existéncias (Arroyo, 2012), promove um curriculo
vivo, contextualizado e pluriepistémico.

As Diretrizes embasam a proposta de insercao dos saberes tradicionais na
escola, pois eles cumprem com os fundamentos trazidos por essa normativa. A partir
da contextualizac&o do ensino e por meio de uma educacdo que contemple a cultura
de matriz africana, é possivel aprofundar o processo de fortalecimento dos vinculos
das geracdes mais jovens com a comunidade.

Trabalhar na escola as nocbes de pertencimento e territorialidade
complementa o processo social iniciado nas relagbes familiares. Para isso, nos
segmentos seguintes, aprofundar-se-a o debate acerca dessa incluséo e seus efeitos
no espaco escolar, a partir do levantamento de dados adquiridos por meio de

entrevistas e questionarios aplicados na comunidade quilombola de Jucatuba.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizacdo desta pesquisa, que € de natureza aplicada e abordagem
qualitativa, buscou-se compreender o objeto de estudo sob diversas perspectivas.
Essa abordagem permitiu uma analise mais ampla e aprofundada, considerando
diferentes angulos e contextos. Segundo Neves (1996, p. 1) “A pesquisa qualitativa
compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever
e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados”.

Conforme Minayo (2010), a pesquisa qualitativa tem como aspecto
importante a objetivacdo. Pois, durante a pesquisa, € necessario reconhecer a
amplitude e complexidade do objeto a ser pesquisado, sempre revendo criticamente
as teorias sobre o tema, além de utilizar técnicas de coleta de dados adequadas e,
por fim, analisar e refletir sobre os dados de forma especifica e contextualizada com
as teorias. A autora, ainda ressalta que:

[...] pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um olhar visivel de realidade que ndo pode
ou ndo deveria ser quantificado (...) ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fenébmenos humanos é entendido aqui como parte
da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da
producdo humana que pode ser resumida no mundo das relacBes, das
representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em nimero (Minayo, 2010, p. 87).

Desse modo, baseado na abordagem qualitativa, foi realizada uma
pesquisa com enfoque bibliogréafico. Pois, segundo Gil (2008), esse tipo de pesquisa
€ indispensavel para estudos histéricos e em muitas situacdes, ja que ndo ha outra
maneira de conhecer os fatos passados sendo com base em dados secundarios. Além
disso, também utilizou-se a pesquisa participante, que proporciona a interacdo entre
0 pesquisador e os sujeitos da pesquisa.

Segundo Prodanov e Freitas (2013), algumas tarefas sdo essenciais para
a pesquisa participante, tais como: determinacdo das bases tedricas da pesquisa,
definicdo das técnicas de coleta de dados, delimitagdo da regido a ser estudada,
organizacdo do processo de pesquisa participante (identificagdo dos colaboradores,
distribuicdo das tarefas, partilha das decisdes etc.), preparacdo dos pesquisadores e
elaboracdo de cronograma de atividades a serem realizadas. Os autores destacam

ainda que:
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[..] a pesquisa participante compreende algumas coordenadas
metodoldgicas ja estabelecidas, mas que ndo formam um esquema rigido, o
segredo de sua utilidade reside na flexibilidade, em sua adaptacdo aos mais
diversos contextos e situacfes, que podem mudar a ordem das etapas,
eliminar algumas delas etc. (Prodanov; Freitas, 2013, p. 68).

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, que,
de acordo com Marconi e Lakatos (2010), sdo uma forma de propiciar ao pesquisador
a informac&o necessaria, de modo verbal. Tal técnica de coleta de dados € um dos
principais instrumentos usados nas pesquisas das ciéncias sociais.

A escolha do local de aplicacdo de uma pesquisa € um fator crucial para a
obtencdo de dados relevantes e representativos. Além disso, esse local deve refletir
a populacao-alvo da pesquisa para garantir a representatividade dos dados coletados.
Em determinados estudos, € essencial ter controle sobre 0 ambiente da pesquisa para
minimizar variaveis externas que possam influenciar nos resultados. De acordo com
Vergara (2006), a pesquisa de campo € uma investigacado empirica, na qual ocorre ou
ocorreu um evento ou que tenha elementos que possam explicar sua ocorréncia.
Desde modo, ela envolve a coleta de dados diretamente do ambiente, contexto ou
populacdo de interesse, proporcionando uma compreensdo detalhada e
contextualizada do objeto de estudo.

No lécus da pesquisa, investiga-se a horizontalidade entre os saberes
tradicionais e os saberes escolares na Escola Municipal de Anos Iniciais Professora
Rosa Raimunda Paixao Garcez, verificando-se as modificacdes na formac¢do humana
e também dos niveis prescritivos (documental) e no perceptivo (visdo dos docentes e
discentes), evidenciando o papel de todos os atores nesse processo educativo. Assim,
pretende-se compreender a realidade do objeto de pesquisa de forma sistematica,
com uma postura critica e reflexiva, promovendo um conhecimento aprofundado sobre
0 objeto.

Inaugurada em 1994, a escola esta situada em Jucatuba e atende uma area
formada por comunidades quilombolas desde o século XVIII. Quanto a infraestrutura,
a escola possui quatro salas de aula em boas condi¢des, porém, sem sistemas de
climatizacdo devidamente instalados. No periodo de recolhimento dos dados,
encontrava-se em reforma.

A instituicdo dispde de um refeitorio, um patio amplo, que serve de espaco
para os intervalos dos(as) estudantes, e conta um corpo docente composto por trés
professores. A maioria dos alunos sdo moradores do local, predominantemente filhos

de comerciantes.
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5.1 Comunidade Jugatuba
A Comunidade Quilombola de Jucatuba, localizada em S&o José de
Ribamar, no estado do Maranh&o, € um exemplo notavel da riqueza cultural e histdrica

das comunidades afrodescendentes no Brasil.

Figura 1 — Municipio de S&o José de Ribamar
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Fonte: Google Maps (2025).

Os quilombos, como se pode observar, sdo oriundos de comunidades
formadas por pessoas que fugiram da escravidao, inclusive durante o periodo colonial.
Sobre a sua localizagdo, Gomes e Garcés (2012, p. 01) pontuam que:

A comunidade de Jugatuba, localizada a dezenove quildmetros da cidade de
Sado José de Ribamar-Maranhdo, cuja extensao inicial era de 2.800 hc,
atualmente correspondendo a 1.300 hc, faz divisa com o Porto de Santana
ao Norte, Comunidade do Iguair ao Sul, Bahia de Sdo José ao Leste e
Comunidade do Bom Jardim a Oeste.

A regido é reconhecida como uma comunidade quilombola, trazendo como
recordagdo constante a resisténcia historica e sua preservagdo de uma identidade
cultural Unica. Muitas vezes essas comunidades mantém tradi¢des ancestrais, como
praticas religiosas, culinaria tipica, dancas, musicas e formas de organizacao social
gue remontam aos tempos dos quilombos tradicionais.

Ao longo dos anos, a partir das herancas dos africanos escravizados, as
comunidades quilombolas promoveram a preservacao das tradi¢gdes culturais, festivas

e religiosas. Gomes e Garcés afirmam que, na regido, foram instituidas culturas e
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religides que permanecem na atualidade, como as dancas e festejos.

A comunidade de Jucatuba foi oficialmente reconhecida em 10 de maio de
2007 pela Fundacéo Cultural Palmares, vinculada ao Ministério da Cultura, como
comunidade quilombola, conforme estabelece o art. 68 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitérias (ADCT) e o artigo 216, incisos | a V, 88 1° e 5° da
Constituicdo Federal de 1988. Ela possui uma populagdo estimada em 1.000
habitantes, predominantemente negros, consolidando-se como um territério de
resisténcia historica e cultural das populacdes quilombolas no Brasil (Gomes e
Garcés, 2007).

Figura 2 — Comunidade de Jucatuba
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Fonte: ArdUivo d»é.Pesquisadora, 2053.

A figura acima configura um mosaico de imagens da Comunidade
Quilombola de Jucatuba. A imagem A € uma vista aérea da comunidade, destacando
a distribuicdo das casas, ruas e a extensa vegetacao ao redor. E possivel observar a
organizacdo espacial da comunidade e sua insercdo em meio a natureza, reforcando
o vinculo do territério com 0 meio ambiente. Na imagem B ha a imagem de uma praia
de aguas tranquilas, com habitantes ou visitantes aproveitando o litoral. A praia € um
simbolo da relagdo cultural e historica da comunidade com o mar, evidenciando a
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importancia da pesca e do ambiente costeiro na vida dos quilombolas de Jugatuba. A
imagem C apresenta um espaco tradicional da comunidade, com elementos como
cestos e redes artesanais pendurados. A imagem D mostra uma edificacao
comunitaria, possivelmente uma escola ou associacao local, com paredes pintadas
em azul e detalhes rosa. O prédio sugere um espaco de encontro, aprendizado ou
atividades comunitérias essenciais para a organizacao e o desenvolvimento social da
comunidade. No quadro E ha a imagem de um cesto de palha contendo uma abdbora
e folhagens verdes, elementos que fazem referéncia as atividades agricolas e
alimentares tradicionais da comunidade. A imagem destaca o0 uso de préticas
sustentaveis, como o cultivo e a colheita de alimentos em harmonia com o ambiente.

Essas comunidades enfrentam desafios contemporaneos, como acesso a
servicos basicos, titulacdo de terras, preservacdo cultural e desenvolvimento
sustentavel. A luta pela titulacéo das terras € fundamental, pois garante a preservacao
do territério tradicional dessas comunidades, possibilitando o acesso a politicas
publicas e programas de apoio especificos para sua manutencéo e desenvolvimento.

A preservacdo da cultura quilombola, incluindo suas tradicdes, linguas,
praticas agricolas e conhecimentos tradicionais, € essencial, ndo apenas para o grupo
em si, mas também para o enriquecimento da diversidade cultural brasileira como um
todo. A valorizacdo e o respeito pela histéria e pelas préaticas dessas comunidades
sao passos importantes na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

De acordo com Gomes e Garcés (2012), em seu estudo Festejos Religiosos

na Comunidade Remanescente quilombola de Jucatuba: Fé, Devocdo e Memodria

O surgimento dos primeiros negros de sobrenome Garcés eram refugiados
de outros locais do Maranhdo e Estados proximos, responsaveis pela
formacao da comunidade quilombola de Jucatuba, provavelmente no ano de
1705, cujo nome correspondia ao fato de ter no local abundéncia de agua
doce préximo a um imenso jucaral, que na época sé poderia ser interligada a
cidade balnearia de S&o José de Ribamar via baia de mesmo nome a Leste
de Jucatuba, hoje conhecida por praia de Unicamping (Gomes; Garcés, 2012,
p. 02).

Assim sendo, a chegada de africanos escravizados marca o inicio das
comunidades quilombolas que vivem atualmente no referido municipio. Acerca das
tradi¢cdes culturais firmadas ao longo dos anos, pode-se enfatizar o Bumba meu Boi e
o Tambor de Minas, herancas dos povos africanos escravizados. Além disso,
tornaram-se tradicdo os festejos em homenagem a S&o Sebastido, Menino Jesus e
Nossa Senhora dos Homens, sendo atragbes importantes da regido. Entre as

imagens, observam-se moradores carregando a padroeira de Jucgatuba, tendo sua
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imagem encontrada por pescadores e tornando-se um simbolo de fé local (Figura 3).

Figura 3 — Festejo na igreja principal da comunidade

B

Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2023.

As imagens acima representam a realiza¢do da missa na igreja principal da
comunidade de Jugatuba. A imagem A apresenta a fachada da igreja matriz; a imagem
B mostra a faixa do festejo da padroeira da comunidade, Nossa Senhora dos Homens;
na imagem C, tem-se uma representante da comunidade quilombola carregando a
coroa do Divino Espirito Santo, simbolo do sincretismo religioso existente na
comunidade; a imagem D apresenta o0 momento da saida inicial da procissao do
festejo; a imagem E apresenta dois representantes quilombolas que fazem mencéo
ao Divino Espirito Santo, carregando a bandeira no momento do inicio da celebracao,
junto a ancia. A imagem F mostra o simbolo do cristianismo catélico na sede e a
imagem G, por sua vez, mostra a indumentaria do padre, utilizada especificamente
para o Dia da Consciéncia Negra, em 20 de novembro.

A oferta de alimentos é uma pratica secular trazida pelos povos africanos.
Como forma de perpetuar a tradicdo, essas oferendas fazem parte dos aspectos
culturais e religiosos da regido. Nesse momento também é enfatizada a producéo
local, na qual mostra-se o empenho dos produtores em estabelecer uma relagédo com
a comunidade, depois do seu trabalho ser oferecido a Deus.
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A comunidade promove a conservacgao das tradicoes de matrizes africanas,
dando sequéncia aos rituais dessa herancga. Nesse processo, 0s adeptos das religibes
africanas fazem uso de vestimentas tipicas. E, além de ofertar alimentos, como ja foi
pontuado acima, ha ainda a realizacdo de uma missa em memoria ao Dia da
Consciéncia Negra, celebrada em honra ao dia da morte de Zumbi dos Palmares,
sendo um evento significativo que marca a luta, a resisténcia e a memodria da
comunidade negra no Brasil. Este € um momento em que ocorre 0 sincretismo

religioso.

5.2 Escola Municipal Rosa Raimunda Paixdo Garcez

Através do compromisso com uma educacao antirracista, surgiu o interesse
em aprofundar-se das tematicas africanas e étnico-raciais, buscando combater as
desigualdades histéricas oriundas do periodo colonial e que, ainda hoje, se refletem
na educacao escolar.

Foi nesse contexto que a autora deste trabalho ingressou na Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO), formacéo que
ampliou seus horizontes ao proporcionar conhecimentos antirracistas e promover o
contato direto com vivéncias relacionadas aos saberes tradicionais. Em 2022, tive a
oportunidade de visitar Maputo, onde pude conhecer escolas, universidades e outros
espacos que favorecem a construcdo do conhecimento e a desconstrucdo de
paradigmas racistas.

Por meio da LIESAFRO, a autora conheceu a escola que serve como l6cus
desta pesquisa, o que lhe permitiu compreender a necessidade urgente de que os(as)
docentes desenvolvam praticas pedagdgicas que integrem as questdes étnico-raciais
e contribuam para a formacao identitaria dos estudantes no cotidiano escolar. Esse
processo também possibilitou uma aproximagdo com o territdrio de uma escola
quilombola, propiciando uma compreensdo mais aprofundada da necessidade
diasporica e da importancia de sua abordagem em sala de aula. Tal compreensao
favorece a valorizacdo e a integracdo dos saberes tradicionais, o que fortalece a
identidade étnica dos estudantes quilombolas e contribui para a construcdo de um
ambiente escolar mais acolhedor, inclusivo e respeitoso em relacédo as culturas e
tradi¢oes locais.

O campo da pesquisa foi a Escola Municipal Professora Rosa Raimunda

Paixao Garcez, localizada na regido nordeste do Brasil, no povoado de Jucatuba, zona
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rural do municipio de Sao José de Ribamar, estado do Maranhdo.

Os primeiros contatos com a gestdo da escola foram marcados por um
acolhimento cordial e uma recepc¢éo bastante positiva. Ao apresentar-se o0 projeto da
pesquisa, esclareceram-se 0s objetivos, a relevancia do estudo e os procedimentos
metodoldgicos que foram adotados ao longo do processo. Nesse momento, foi
entregue uma carta de autorizacdo da pesquisa, documento que formaliza a
solicitacdo de acesso ao campo e garante a ética e a transparéncia da investigacao.
A gestora escolar, com uma postura receptiva e colaborativa, prontamente se colocou
a disposicdo para contribuir no que fosse necessario, demonstrando interesse em
viabilizar as condi¢cdes adequadas para a realizacao da pesquisa.

A partir desse contato inicial e do acesso ao campo, foi possivel iniciar
didlogos mais aprofundados com a gestéo escolar, que, além de fornecer informacgdes
importantes sobre o contexto escolar, também auxiliou na articulagdo com os
colaboradores da pesquisa. Esses didlogos permitiram compreender a dinamica
escolar, as préaticas desenvolvidas e os desafios enfrentados pela comunidade
educativa, aspectos fundamentais para o desenvolvimento do estudo. A relacao
construida nesse momento inicial fortaleceu a confianga muatua e distribuida como
bases para a colaboragdo continua, o que sera essencial para a coleta e analise dos
dados no decorrer da pesquisa.

1) Memorial da Escola Rosa Raimunda Paixao Garcez

A instituicao foi inaugurada em 15 de marco de 1993 e esta situada em uma
area historicamente relevante, composta por comunidades quilombolas formadas no
século XVIII. Esse processo de ocupacéo foi favorecido pelas caracteristicas naturais

da regido, com uma vegetacéao rica e abundancia de agua doce.
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Figura 4 — Escola Municipal Professora Rosa Raimunda Paixdo Garcez

NS NN /AN AN AN AN AN

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2023.

A escola é préxima a igreja principal, Nossa Senhora Made dos Homens,
local central para os festejos e tradicdes da comunidade. Quanto a infraestrutura, ela
conta com quatro salas de aula em boas condi¢cbes, mas aguarda climatizacao.
Contudo, as obras de reforma estdo paralisadas, sem previsdo de conclusao,
comprometendo a melhoria dos espacos fisicos.

A instituicdo atende exclusivamente turmas do 4° e 5° anos do ensino
fundamental anos iniciais, funcionando no turno matutino. Atualmente, seis docentes
compdem o quadro de professores, sendo que o titular | cumpre uma carga horaria de
13 horas semanais, enquanto o titular Il se divide entre duas salas, totalizando oito
horas semanais. A escola organiza suas quatro turmas no periodo da manh&, com
uma turma de 4° ano e duas turmas de 5° ano (5°A e 5°B).

O publico atendido é majoritariamente composto por moradores locais, em
sua maioria filhos de pequenos comerciantes da comunidade quilombola. Essa
caracterizacao revela tanto os desafios quanto as potencialidades do espaco escolar,
destacando a importancia histérica e cultural da regido, bem como a necessidade de
politicas publicas especificas que atendam as demandas educacionais dessa
comunidade tradicional.

A equipe que participou desta pesquisa incluiu a gestora escolar, a
coordenadora pedagdgica, os professores dos anos iniciais (4° e 5° anos) da
instituicdo e trés moradores. Os profissionais desempenharam um papel fundamental

no desenvolvimento e validacao das propostas pedagdgicas apresentadas no estudo,
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especialmente no que se refere a integracao dos saberes tradicionais da comunidade
quilombola no curriculo escolar formal. Sua atuacao foi essencial para garantir que as
praticas educativas refletissem as particularidades culturais e identitarias dos
estudantes.

Dessa maneira, a pesquisa compreendeu diferentes fases, como revisao
de literaturas dos assuntos de suporte tedrico e metodologico, estudos que abordam
tematicas referentes a educacédo quilombola, a educacédo escolar quilombola, aos
saberes tradicionais e saberes escolares. Além disso, foram utilizados documentos de
referéncia para a etapa de ensino, como a BNCC, as politicas educacionais, livros,
textos de leis e documentos oficiais, pesquisas em sites, artigos, monografias, teses,
dissertacBes e outras pesquisas em documentos orientadores da escola, como o
Projeto Politico-Pedagogico, o Curriculo, os planejamentos docentes e Regimento
Interno.

O estudo também foi desenvolvido por meio da pesquisa de campo que,

segundo Goncalves (2003, p. 67),

[...] € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéo diretamente com
a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto.
Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espa¢o onde o fenbmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informacg6es a serem documentadas [...].

Assim, a pesquisa de campo se desenvolveu em trés momentos, a saber:

1. Primeiro momento: constituiu-se na fase de coleta dos dados, por meio
de observacdes nado participantes, da aplicacdo de questionarios
aos(as) colaboradores(as) da pesquisa, da andlise dos dados mediante
analise de contetdo a luz do pensamento de Bardin (2011) e da
producdo do relatério da pesquisa, que culminou na escrita da
dissertagao.

2. Segundo momento: consistiu na analise dos dados, consubstanciada
na analise de conteudo a partir do pensamento de Bardin (2011).

3. Terceiro momento: ap0s a analise e diante dos resultados da
pesquisa, houve a proposicdo de uma intervencdo pedagogica.

Nesse sentido, nos apoiamos em Damiani quando assevera que:

[...] intervencdo pedagégica e definida(...) envolve o planejamento e a
implementacdo de interferéncias (mudancas, inovacfes pedagdgicas) —
destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem
dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas
interferéncias (Damiani et al, 2013, p. 57).
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Essa proposicdo foi consolidada em um Caderno de Orientacdes
Pedagogicas, em versao e-book, composto por trilhas formativas que contemplam
diferentes saberes da Comunidade Jucatuba em dialogo com os saberes escolares.
A finalidade da referida formacéo € fazer com que os docentes se apropriem dos
saberes locais e dos conhecimentos relativos a perspectiva da Lei n° 10.639/2003.

Nos programas de mestrado profissional na &area de educagdo, um
diferencial é a producdo de um produto educacional que tenha impacto pratico nas
instituicdes de ensino. Os produtos desenvolvidos em educacdo tém como objetivo
principal a aplicabilidade no contexto educacional. Eles podem incluir:

e Materiais didaticos;

e Formacéo de professores;

e Propostas curriculares;

e Intervencdes pedagdgicas;

e Solucdes tecnolbgicas, como desenvolvimento de aplicativos, jogos

educativos ou plataformas digitais para uso em ambientes de ensino
(Freitas e Altoé, 2023).

Dentre as possibilidades de produtos académicos, destacam-se as trilhas
de formacao. Essas trilhas permitem que os educadores avancem de forma auténoma
em sua capacitacdo, escolhendo os percursos formativos que melhor se adequam as
suas necessidades e realidades de ensino (Freitas, 2020). A principal potencialidade
das trilhas formativas reside em sua flexibilidade e em sua capacidade de promover a
formacao continuada de maneira prética e efetiva. Conforme exposto no estudo de
Araujo (2022), as trilhas oferecem uma formagé&o acolhedora, respeitando o ritmo dos
professores e proporcionando uma aprendizagem critica e reflexiva.

Como ja mencionado, as Trilhas de Formagdo possuem uma estrutura
flexivel, que deve se adequar a realidade, ao contexto e as caracteristicas das
tematicas abordadas. Uma estrutura possivel € baseada em uma sequéncia de
modulos tematicos interligados, nos quais cada modulo contém:

e Conteudos teodricos: textos, videos e outros materiais que abordam a

tematica do médulo;

e Sugestbes de atividades: para aplicacdo direta do conteddo nas

praticas docentes (Costa e Gontijo, 2020).

Nesse sentido, o enfoque nos saberes tradicionais e nas tradicdes
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africanas permite que as trilhas formativas sirvam como pontes entre o conhecimento
cientifico e as préticas culturais, incentivando os educadores a ndo apenas ensinar,
mas também a aprender com as comunidades quilombolas. A inclusdo desses
saberes na educacdo formal fortalece o senso de pertencimento dos estudantes
quilombolas e amplia a visdo de mundo dos alunos nao quilombolas, promovendo uma
educacéo intercultural. Essa abordagem visa ao diadlogo entre diferentes culturas e
sustenta a possibilidade de processos pedagogicos inclusivos, que favorecam a
aprendizagem de todos.

Desse modo, Besalu (2002, p. 71), afirma que:

[...] a educagao intercultural é fundamentalmente uma atitude e um
comportamento relativo ao tipo de relagdes que ocorrem entre as culturas que
convivem em um ambiente determinado. Prop8e-se atender as necessidades
afetivas, cognitivas, sociais e culturais dos individuos e dos grupos
possibilitando que cada cultura expresse sua solucdo aos problemas comuns.
E um meio para promover a comunicacéo entre as pessoas e para favorecer
as atitudes de abertura em plano de igualdade

A partir dessa perspectiva, a proposta de produto desta pesquisa —
intitulada Caderno de Orientacbes Pedagdgicas — surgiu como uma trilha de formacéao
destinada aos(as) professores(as) da Escola Municipal Rosa Raimunda Paixao
Garcez. O foco da trilha é integrar os saberes tradicionais da comunidade aos saberes
escolares, promovendo uma educacao contextualizada que respeita a cultura local.

Ao basear-se nos saberes das comunidades — como praticas agricolas,
rituais religiosos e medicinas tradicionais —, essa trilha propfe-se a promover o
dialogo, a valorizagdo cultural e a resisténcia contra o apagamento historico desses
grupos, uma vez que reconhece a importancia do conhecimento produzido por
populacdes historicamente marginalizadas, como os quilombolas.

Além disso, essas trilhas formativas incentivam a formacao de educadores
criticos, capazes de atuar de maneira sensivel e respeitosa em contextos onde o
conhecimento local é central para a vida comunitaria. Ao incorporar os saberes
tradicionais e as tradi¢bes africanas, o processo educacional transforma-se em uma
via de resgate cultural e de revalorizagdo do conhecimento, desafiando o modelo
educacional eurocéntrico. Isso contribui para o empoderamento das comunidades
quilombolas, ao legitimar suas historias e tradicdes como componentes essenciais do
curriculo escolar.

Ao definir-se como titulo do nosso Caderno de Orientacdes Pedagogicas o

nome Caminhos de Saberes: tradicdo e formacdo em trilhas de aprendizagem,
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objetiva-se promover um dialogo entre saberes, no qual o conhecimento tradicional é
tratado com o mesmo valor que o conhecimento cientifico. Assim, a trilha serve como
um espaco de aprendizagem que respeita a pluralidade epistémica e fortalece a
identidade coletiva da comunidade quilombola em questéo.

O terceiro momento da pesquisa consistiu na producdo e no
compartilhamento do Caderno de Orientacdes Pedagogicas: Caminhos de Saberes,
tradicéo e formagdo em trilhas de aprendizagem. Esse material ndo apenas oferece
aos professores um instrumento pratico para a inclusdo dos saberes tradicionais
quilombolas, mas também facilita 0 acesso a formacao continuada de forma interativa
e sustentavel.

Ao mesmo tempo, Caminhos de Saberes atua como um instrumento de
resgate cultural, permitindo que os saberes da comunidade de Jucatuba sejam
divulgados e valorizados, preservados e transmitidos de maneira colaborativa e
significativa no contexto escolar. Além disso, 0 recurso promove O
autorreconhecimento e o pertencimento identitario de criancas e jovens, reforcando

sua conexao com a cultura quilombola.

5.3 Analise dos dados e discusséo dos resultados

A valorizagdo dos saberes tradicionais nas escolas tem se consolidado
como uma tematica central em contextos educativos que buscam reconhecer e
respeitar as multiplas culturas, identidades e formas de conhecimento dos sujeitos. Na
comunidade Jucatuba, marcada por uma rica heranca cultural e ancestral, a escola é
um espaco privilegiado para promoc¢ao de um dialogo entre os saberes académicos e
0s conhecimentos construidos historicamente no territério.

Este estudo propbs uma reflexdo sobre como essa integracao se manifesta
— ou pode vir a se manifestar — nas praticas docentes e na organizacao do curriculo
escolar, tendo como base a escuta qualificada de diferentes vozes da comunidade.
Para isso, foram realizadas duas rodadas de coleta de dados: uma com
educadores(as) que atuam diretamente na escola da comunidade e outra com
moradores(as) locais, com experiéncias e saberes tradicionais.

A anadlise que se segue esta fundamentada nas contribuicdes de seis
colaboradoras entrevistadas, sendo cinco professoras e uma gestora escolar. As
respostas compdem o corpus da pesquisa e iluminam os caminhos possiveis para a

construcdo de uma educacédo que valoriza o0 contexto em que esta inserida. As
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profissionais, docentes, apresentam formagdes diversas, como explicitado na tabela

abaixo:
Quadro 4 — Colaboradoras da Pesquisa
PARTICIPANTES DA PESQUISA FORMACAO
Participante da pesquisa 01 Pedagogia
Participante da pesquisa 02 Letras
Participante da pesquisa 03 Pedagogia
Participante da pesquisa 04 Geografia

Fonte: Elaborada pela Autora, 2025.

As colaboradoras entrevistadas possuem trajetérias formativas em areas
que dialogam diretamente com os desafios do cotidiano escolar. Duas delas sao
pedagogas, o que indica uma formacao voltada a atuacado na Educacéo Basica com
foco no desenvolvimento integral dos alunos. Uma delas é licenciada em Letras,
trazendo contribuicdes relevantes para a linguagem, leitura e valorizacdo dos textos
culturais e orais da comunidade. Por fim, a gestora entrevistada é formada em
Geografia, area que amplia a perspectiva da gestdo em contextos interculturais. Essa
diversidade de formacdes fortalece a andlise, pois permite multiplos olhares sobre o
curriculo e sobre as praticas pedagodgicas que valorizam os saberes tradicionais do
territorio.

As questdes que compuseram as entrevistas, o0 questionario e as
observacdes de campo foram elaboradas a partir dos seguintes objetivos da pesquisa:

1. Investigar as concepcdes de saberes dos(as) professores(as) do Ensino
Fundamental Anos Iniciais da Escola Municipal Professora Rosa
Raimunda Paixao Garcez;

2. Analisar a presenca e a integracdo dos saberes tradicionais da
Comunidade Jucatuba no curriculo escolar;

3. Compreender de que modo o dialogo entre saberes tradicionais e
escolares pode contribuir para a valorizacdo e a formacgéo identitaria
dos(as) estudantes;

4. ldentificar as formas de interag&o entre a escola e a comunidade.

Esses objetivos orientaram a construgao dos instrumentos de coleta de
dados, permitindo que as narrativas e observacbes fossem analisadas em
consonancia com os propositos da pesquisa. A partir deles, buscou-se compreender

nao apenas os discursos, mas também as praticas que permeiam o cotidiano escolar
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e comunitario. Dessa forma, os dados obtidos revelam aspectos significativos sobre a
presenca dos saberes locais no ambiente educativo, fortalecendo o compromisso com
uma educacao contextualizada e culturalmente referenciada.

Para a organizacdo dos dados, adotou-se como estratégia a categorizacao
tematica alinhada aos objetivos da pesquisa, o que possibilitou uma analise coerente
e aprofundada das informacdes coletadas. As respostas foram examinadas a luz do
referencial tedrico que fundamenta este estudo, permitindo a articulacdo entre os
discursos dos(as) participantes e 0s conceitos-chave da pesquisa. Ao todo, foram
entrevistados(as) 03 professores(as) que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental 01(uma) Gestora, 03 moradores(as) da Comunidade Jucatuba, cujas
contribuicbes foram essenciais para compreender as relacbes entre saberes

escolares e tradicionais no contexto investigado.

Concepcdes de saberes dos(as) professores(as) do Ensino Fundamental

Este tema contempla as percepcdes dos(as) docentes da Escola Municipal
Professora Rosa Raimunda Paixdo Garcez sobre o que entendem por saberes
tradicionais e como esses conhecimentos se relacionam com o contexto escolar.

Foram consideradas as respostas de trés professoras e da gestora escolar.

Quadro 5 — Concepcdes de saberes dos(as) professores(as) do Ensino Fundamental

QUADRO DE RESPOSTA
Destaca a importancia de adaptar conteddo para a diversidade de saberes
presentes na turma. Afirma que “os saberes tradicionais sdo aqueles que
surgem da vivéncia e da oralidade do povo. Ja os saberes escolares sao
agueles que vém dos livros e do curriculo.
Relata experiéncias com projetos que valorizam a cultura local e aponta que “os
saberes tradicionais sdo frutos da vivéncia e da experiéncia comunitaria,
enquanto os escolares fazem parte de um sistema formal, mas ambos tém seu
valor”,
Ressalta que os saberes tradicionais “sdo aqueles que os mais velhos
ensinam”, destacando a complementaridade com os escolares.
Reconhece que “os saberes da comunidade fazem parte do nosso cotidiano,
mesmo que de forma ndo formalizada. Eles sdo essenciais para a identidade
das criancas e estdo presentes nas falas, nas brincadeiras, nos costumes que
observamos todos os dias”.

Fonte: Elaborado pela Autora (2025)

Professora 1

Professora 2

Professora 3

Gestora

As falas das professoras e da gestora revelam, de forma geral, uma
valorizacdo dos saberes tradicionais como parte integrante da formacgédo dos(as)

estudantes. Ha um consenso de que esses saberes estao enraizados na vivéncia, na
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oralidade e na experiéncia comunitéria, sendo repassados por meio da convivéncia,
especialmente com os mais velhos. Todas reconhecem que tais conhecimentos néao
sdo meramente complementares, mas essenciais para o0 processo educativo. Outro
ponto de convergéncia é o entendimento de que o saber escolar, sistematizado e
transmitido por meio do curriculo formal, ndo € o Unico legitimo, e que o dialogo entre
essas duas formas de conhecimento enriquece a pratica pedagodgica e o processo de
aprendizagem.

Embora todas reconhecam o valor dos saberes tradicionais, ha nuances na
forma como essa integracdo € percebida. A Professora 1, por exemplo, faz uma
distincdo mais marcada entre os saberes, destacando suas origens e separacdes. Ja
a Professora 2 enfatiza a coexisténcia e o valor de ambos, sugerindo uma relacao
mais equilibrada. A Professora 3 se aproxima de uma ideia de transmissao geracional,
ao valorizar o ensino pelos mais velhos. A gestora, por sua vez, apresenta uma visao
mais integrada e cotidiana desses saberes, considerando-os como elementos que
permeiam a vida escolar, mesmo que nao formalizados no curriculo

Essa perspectiva amplia a compreensao de curriculo para além de sua
dimensédo formal, convidando a ressignificacdo da préatica pedagogica a partir da
realidade e dos saberes do territorio. Nesse sentido, como afirmam Lopes e Macedo
(2021): "A escola ndo pode ignorar os saberes que os alunos trazem de seus
contextos sociais e culturais, pois sdo constitutivos de sua identidade" (Lopes;
Macedo, 2021, p. 154).

As respostas analisadas evidenciam uma consciéncia critica, por parte
dos(as) profissionais, sobre a coexisténcia e o valor dos diferentes saberes no
ambiente escolar. Tal postura estd em consonancia com Candau (2003), que defende
uma abordagem intercultural critica, na qual os conhecimentos das comunidades sao
reconhecidos como legitimos e integraveis ao curriculo, contribuindo para uma

educacdo mais democratica, plural e contextualizada.

Integracdo dos saberes tradicionais no Curriculo Escolar

Este tema aborda a forma os saberes tradicionais da Comunidade Jucatuba
vém sendo incorporados ao curriculo da escola. As respostas analisadas revelam
esforgos significativos no sentido de valorizar os conhecimentos locais, sobretudo por

meio de projetos interdisciplinares, feiras culturais, rodas de conversa e oficinas
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pedagdgicas com participacdo da comunidade. Tais praticas demonstram a
sensibilidade dos(as) docentes ao reconhecerem a relevancia dos saberes ancestrais
como parte do processo formativo dos(as) estudantes. No entanto, observa-se que
essa integracdo ainda se da de maneira pontual e fragmentada, muitas vezes
impulsionada por iniciativas individuais e isoladas dos(as) professores(as). Isso
evidencia a auséncia de um direcionamento institucional claro que sistematize a
presenca desses saberes no curriculo oficial. Torna-se, portanto, urgente avancar na
construcdo de propostas pedagodgicas que, de forma planejada e continua, incorporem
0s saberes tradicionais como parte estruturante da proposta curricular, promovendo

uma educacao verdadeiramente contextualizada, antirracista e pluriepistémica.

Quadro 6 — Integracéo dos Saberes Tradicionais no Curriculo Escolar
QUADRO DE RESPOSTA
Relata que os saberes tradicionais “sao frequentemente apresentados
em feiras culturais e eventos especiais”.
Enfatiza que “os conhecimentos sobre as festas juninas fazem parte
Professora 2 das nossas atividades”, destacando a presenga do Bumba-Meu-Boi
como exemplo.
Menciona o trabalho com “esses conhecimentos em rodas de leitura
e na producéo de textos.
Os conhecimentos sobre as festas juninas estdo presentes em nossas
Gestora atividades”, destacando o Bumba-Meu-Boi como exemplo dessa
valorizacéo cultural.
Fonte: Elaborado pela Autora (2025)

Professora 1

Professora 3

As falas das professoras e da gestora revelam pontos comuns no que se
refere a presenca dos saberes tradicionais no cotidiano escolar. Todas mencionam,
de alguma forma, a valorizacdo das manifestacdes culturais locais, especialmente as
festas juninas e o Bumba-Meu-Boi, como elementos integrados as praticas
pedagogicas. A participacdo em feiras culturais, rodas de leitura e producdes textuais
aparece como estratégia recorrente para aproximar os(as) estudantes de suas raizes
culturais. Esses relatos evidenciam um esfor¢o coletivo em reconhecer e trazer para
a sala de aula os conhecimentos oriundos da comunidade, ainda que, em muitos
casos, isso ocorra de forma pontual. A convergéncia nas falas demonstra
sensibilidade a importancia desses saberes para a formacdo identitaria dos(as)
estudantes, reforcando o papel da escola como espaco de preservacao e valorizacao
da cultura local.

O discurso das professoras evidencia 0 comprometimento com uma pratica

pedagogica que valoriza a cultura local como eixo estruturante do planejamento
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escolar. A Professora 1 afirma: “Planejo oficinas tematicas que cruzam contetdos com
a cultura local.” Ja a Professora 2 destaca: “Planejo temas integradores que incluam
a cultura quilombola de Jugatuba nos conteudos.” A Professora 3, por sua vez,
enfatiza: “Incluo temas locais como ponto de partida para os conteudos.” e
complementa: “Crio sequéncias didaticas que partem da realidade local.” Tais relatos
demonstram uma intencionalidade em articular os saberes escolares com os saberes
do territorio, promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa para
os(as) estudantes. As docentes também compartilharam suas compreensdes sobre
os fundamentos que orientam suas praticas pedagogicas, revelando uma consciéncia
sobre a importancia de alinhar teoria e préatica no cotidiano escolar. A Professora 1
define: “Séo os principios que orientam o planejamento e a execug¢do do ensino.” Ja
a Professora 2, por sua vez, afirma: “Os fundamentos teéricos e praticos que guiam
minha abordagem pedagdgica.”

Todas essas respostas evidenciam que ambas reconhecem a centralidade
dos fundamentos educacionais como base para a construcdo de praticas coerentes,
intencionais e contextualizadas. Essas praticas fortalecem o compromisso com uma
educacdo enraizada na realidade dos(as) estudantes e nas especificidades da
comunidade.

Ha a evidéncia de um esfor¢co consciente das docentes sobre essas
praticas, no intuito de articular teoria e préatica a partir da realidade sociocultural
dos(as) estudantes, promovendo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo do
ensino. E, também, ha uma intencionalidade pedagdgica em integrar os saberes
tradicionais da comunidade como parte viva do processo formativo.

Uma educacdo quilombola efetiva exige metodologias que ndo apenas
acolham os saberes tradicionais, mas que os valorizem como eixo estruturante da
acao educativa. Esse movimento dialoga com a proposta de Paulo Freire (1996), que
defende que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, reconhecendo que
0 conhecimento se constrdi no encontro entre as experiéncias culturais dos sujeitos e
0 saber sistematizado.

Carvalho (2020) propde o encontro de saberes como um caminho para a
construcdo de um curriculo pluriepistémico, onde os mestres e mestras dos povos
tradicionais ocupem lugar legitimo na produgédo do conhecimento. O que se observa
na escola é uma disposicdo docente para construir um curriculo que respeita e

promove a cultura local como elemento formativo essencial a construcdo da
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identidade e a afirmacéo da diferenca.

Dialogo entre saberes e formacao identitaria dos estudantes

A integracao entre saberes tradicionais e escolares emerge como um eixo
fundamental para a construcéo identitaria dos estudantes da Comunidade Jucatuba.
Esse dialogo intercultural se configura ndo apenas como estratégia pedagogica, mas
como um processo politico de reconhecimento e valorizacdo das matrizes culturais
gue constituem os sujeitos educativos.

Quando questionadas sobre a maneira como a insercdo dos saberes
tradicionais no curriculo contribui para a formacdo identitaria, as docentes

demonstraram compreenséo profunda dessa relacéo:

Quadro 7 — Dialogo entre Saberes e Formacao Identitaria dos Estudantes
QUADRO DE RESPOSTA

Ressalta que essa insergdo “reforca o pertencimento e a valorizagao da
ancestralidade”.
Afirma que “ajuda os alunos a nao sentirem vergonha de sua origem e a se
orgulharem de quem s&o”.
Observa que a escola “deixa de ser um lugar estranho e vira espago de
identificagcao”.
Relata que “quando a crianga vé seu avd ou alguém da comunidade sendo
valorizado na escola, ela se sente importante, parte de algo maior”.

Fonte: Elaborado pela Autora (2025)

Professora 1
Professora 2
Professora 3

Gestora

Os depoimentos das docentes e da gestora revelam uma compreensao
sensivel e profunda sobre o impacto da insercdo dos saberes tradicionais no curriculo
escolar para a formacéo identitaria dos(as) estudantes. A Professora 1 destaca que
essa insercao ‘“reforca o pertencimento e a valorizagdo da ancestralidade”,
evidenciando o papel da escola na reconstrucao de vinculos com a memdaria coletiva
e com as raizes culturais da comunidade. A Professora 2 complementa essa
perspectiva ao afirmar que tal abordagem “ajuda os alunos a nédo sentirem vergonha
de sua origem e a se orgulharem de quem s&o”, apontando para a funcdo da escola
na superagcdo das marcas do racismo estrutural e na promoc¢édo da autoestima. A
Professora 3, no entanto, observa que, a partir dessa valorizagao, a escola “deixa de
ser um lugar estranho e vira espacgo de identificagdo”, o que reforca a importancia de
um curriculo que dialogue com o cotidiano e as vivéncias dos(as) estudantes. Ja a

Gestora ressalta que “quando a crianga vé seu avd ou alguém da comunidade sendo
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valorizado na escola, ela se sente importante, parte de algo maior”, destacando o
efeito positivo da visibilidade comunitaria no reconhecimento de si e no fortalecimento
do pertencimento. Esses depoimentos, em conjunto, reiteram a necessidade de uma
pratica pedagodgica antirracista, centrada na pluralidade epistemolégica e no
reconhecimento dos sujeitos historicos que compdem os territdrios escolares

Esses discursos evidenciam que a valorizacdo dos saberes tradicionais
desempenha um papel central na construcdo da autoestima e da identidade cultural
dos(as) estudantes, sobretudo em contextos historicamente marcados pela negacao
de suas raizes. Como afirma Hall (2006), a identidade é formada por meio da memoria,
da tradicdo e das narrativas que legitimam a existéncia dos sujeitos. Nesse sentido,
um curriculo que integra os saberes da comunidade contribui para o fortalecimento do
sentimento de pertencimento e da valorizacdo da ancestralidade.

Nilma Lino Gomes (2012) ressalta que a insercédo da histéria e da cultura
afro-brasileira na escola constitui uma estratégia fundamental de enfrentamento ao
racismo, pois permite que os(as) estudantes negros(as) se reconhecam como sujeitos
de saber. E Munanga (2004) destaca que a identidade negra € construida a partir do
reconhecimento do valor histérico e cultural dos povos africanos e afrodescendentes,
sendo a escola um espaco estratégico para promover essa valorizacao e reconstruir
uma imagem positiva da negritude no imaginario coletivo. Nessa mesma direcéao,
Cavalleiro (2001) enfatiza que uma educacao comprometida com a equidade racial
deve reconhecer as marcas da exclusdo historica e, ao mesmo tempo, possibilitar a
emergéncia de outras narrativas que afirmem a dignidade, a cultura e os saberes da

populacdo negra no contexto escolar.

Interac&o entre escola e comunidade e impactos na autoestima dos estudantes

A integracdo entre os saberes tradicionais e escolares emerge como um
eixo central na construcao identitaria dos(as) estudantes da Comunidade Jucatuba.
Esse dialogo intercultural configura-se, ndo apenas como uma estratégia pedagdgica,
mas como um processo politico de reconhecimento e valorizagdo das matrizes
culturais que constituem o0s sujeitos educativos. Este tema aborda a percepcao
dos(as) docentes acerca dos efeitos provocados pelas atividades pedagogicas que
envolvem os saberes tradicionais da comunidade na autoestima dos(as) estudantes,

evidenciando como essas ac¢0es contribuem para o fortalecimento do pertencimento,
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da valorizacdo das origens e da afirmacédo das identidades culturais no espaco

escolar.

Quadro 8 — Interacdo entre Escola e Comunidade e Impactos na Autoestima dos Estudantes
QUADRO DE RESPOSTA
“Os alunos ficam cada vez mais participativos e seguros. Melhora a alegria em
relagéo ao trabalho com o conteudo.”
Professora 2 “Os alunos ficam mais confiantes, falam com orgulho da sua histéria.”
“O aluno se sente valorizado, até a disciplina melhora. Os alunos ficam mais
criativos e colaborativos.
“Percebe-se uma mudanca positiva na postura das criancas quando suas
Gestora histérias e familias s@o reconhecidas pela escola. Elas se sentem mais
importantes e envolvidas com o aprendizado.”
Fonte: Elaborado pela Autora (2025)

Professora 1

Professora 3

Os depoimentos obtidos das professoras e da gestora evidenciam pontos
comuns em relacdo aos impactos positivos da valorizacao dos saberes tradicionais no
ambiente escolar. Todas destacam o fortalecimento da autoestima dos(as)
estudantes, que passam a se reconhecer e se orgulhar de suas historias e origens.
Também ha consenso quanto a maior participacdo e envolvimento nas atividades
pedagogicas, com os(as) alunos(as) demonstrando mais seguranca, interesse e
entusiasmo no processo de aprendizagem.

Outro aspecto recorrente € a percepcdo de melhora no comportamento e
nas relacdes dentro da sala de aula, com destaque para o aumento da criatividade,
da colaboracéo e do senso de pertencimento. Os depoimentos apontam ainda que o
reconhecimento da cultura local pela escola contribui para uma postura mais positiva
das criancas diante do saber escolar, reforcando os vinculos afetivos com a instituicao
e com o0s conteudos trabalhados. Esses elementos, trabalhados em conjunto,
demonstram a relevancia de praticas pedagdgicas que integrem os saberes da
comunidade ao curriculo.

As respostas convergem para a compreensado de que o reconhecimento
dos saberes locais no ambiente escolar potencializa a autoestima, o sentimento de
pertencimento e o engajamento dos(as) estudantes no processo de aprendizagem.
Freire (1996) afirma que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (p. 29),
ressaltando que as experiéncias que os(as) alunos(as) trazem de seus contextos de
vida ndo devem ser ignoradas, mas sim valorizadas e incorporadas de forma critica
ao ensino. Nesse sentido, o educador tem o papel de mediar o didlogo entre os

saberes populares e o0s conteudos escolares, criando uma relacdo pedagdgica
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baseada no respeito matuo e na problematizacdo da realidade. Brandao (2000)
complementa essa ideia ao reconhecer que o saber tradicional esta presente em todos
0s aspectos da vida coletiva de um povo — nos codigos sociais, nas praticas
religiosas, nos oficios, nas artes e nas trocas com a natureza — e que a educacao
deve habitar esse mundo social, ressignificando os processos formativos a partir do
cotidiano e da cultura dos sujeitos.

Além disso, Candau (2003) defende que praticas pedagdgicas interculturais
sao fundamentais para o reconhecimento das identidades e subjetividades dos(as)
educandos(as), promovendo uma escola mais democratica e plural. Quando a
comunidade é convidada a participar do processo educativo, a escola amplia seu
potencial formativo e rompe com a logica tradicional de um curriculo centrado em uma
Gnica epistemologia. A articulacdo entre escola e territério, saberes académicos e
populares, permite a construcdo de uma educacao que valoriza as multiplas vozes,
histérias e conhecimentos presentes nos contextos escolares, contribuindo para uma

aprendizagem mais significativa, afetiva e emancipadora.

Comunidade Quilombola e educacao: a visdo dos(as) moradores(as)

A pesquisa buscou colher as percepcdes da comunidade acerca dos
saberes tradicionais em questdo. Nesse sentido, foi aplicado um questionario para
alguns moradores da comunidade, escolhidos aleatoriamente, com o objetivo de
compreender como o0s saberes tradicionais s&do vivenciados, preservados e
valorizados pelos proprios sujeitos locais. Todos os participantes nasceram e residem
na Comunidade Quilombola de Jucatuba desde o nascimento, o que reforca sua
vinculacdo afetiva, histérica e cultural com o territério. Foram entrevistados trés
moradores, com diferentes perfis socioeducacionais e profissionais, conforme dados

constantes no quadro 9:

Quadro 9 — Perfil dos moradores entrevistados

PARTICIPANTE IDADE PROFISSAO ESCOLARIDADE
Morador 01 62 Aposentado Ensino fu_n(_ja_m_ental anos
iniciais
Morador 02 67 Aposentado N&o alfabetizado.
Morador 03 37 Pedagoga Ensino superior completo

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.
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Esses moradores contribuiram significativamente com relatos e reflexfes que
evidenciam a riqueza dos saberes tradicionais e sua importancia na formacao
identitaria da comunidade.

Através da primeira pergunta, “O que vocé entende por saberes
tradicionais?”, foi possivel constatar que os saberes tradicionais sdo, de acordo com
grande parte das respostas, aqueles conhecimentos que passam de geragao para
geracdo. Em geral, esses conhecimentos vém das pessoas mais velhas e séo
adquiridos fora do ambiente escolar, ligados a experiéncia pratica. Isso inclui praticas
como o uso de plantas medicinais, a pesca artesanal e diferentes modos de viver.
Além disso, a memodria coletiva e a identidade cultural também tém um papel muito

forte nesse contexto.

Quadro 10 — Comunidade Quilombola e educacao: a visdo dos(as) moradores(as)
QUADRO DE RESPOSTA
“Tudo aquilo que aprendemos com nossos pais e avos, que nao esta nos

Morador 1: ; ”
livros.
. “Acredito que sao os modos antigos de viver que continuamos a preservar
Morador 2: i
até hoje.
Morador 3: “Sao formas de conhecimento que a ciéncia muitas vezes nio reconhece,
' mas que tém um valor imenso.”
. “Ja vi as professoras trabalharem com histérias da comunidade, o que
Moradora 4:

incentiva os alunos a se envolverem mais com a cultura da nossa gente.”
Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

As respostas dos(as) entrevistados(as) revelam uma compreensdo ampla
e significativa dos saberes tradicionais enquanto expressdes de um conhecimento
ancestral, ndo sistematizado pela légica cientifica ocidental, mas essencial a
constituicdo identitaria, cultural e histérica da comunidade quilombola.

O depoimento do colaborador quilombola 1 — “Tudo aquilo que aprendemos
com noOsSsos pais e avos, que ndo esta nos livros” — destaca a centralidade da
oralidade e da transmisséo intergeracional, evidenciando uma epistemologia fundada
na convivéncia, na ancestralidade e na experiéncia cotidiana. Essa perspectiva
dialoga com Petit (2016), ao reconhecer os afrossaberes como formas legitimas de
producdo do conhecimento, enraizados nos modos de vida africanos e afro-
brasileiros.

A referéncia ao conhecimento que néo esta nos livros denuncia a negacao
histérica dos saberes ndo europeus, aspecto discutido por Frantz Fanon (2008) ao

analisar os efeitos do colonialismo na imposicdo de uma cultura dominante, que
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desqualifica e inferioriza os saberes produzidos pelos povos colonizados. Para Fanon,
o epistemicidio € um instrumento do dominio colonial que aliena os sujeitos de sua
prépria historia e formas de saber.

O colaborador quilombola 2, ao afirmar que os saberes tradicionais sao
“modos antigos de viver que continuamos a preservar até hoje”, ressalta a dimensao
da memdria social e da resisténcia cultural. A continuidade desses modos de vida
expressa um movimento contracolonial de enfrentamento as tentativas de
homogeneizac¢éo e apagamento historico e cultural (Santos, 2023). Essa permanéncia
esta diretamente vinculada as pedagogias negras e quilombolas, que, como aponta
Gomes (2005), séo forjadas na luta por territério, pertencimento e dignidade.

O discurso do colaborador quilombola 3 reforca essa perspectiva ao
declarar que os saberes tradicionais “a ciéncia muitas vezes nao reconhece, mas que
tém um valor imenso”. Essa afirmacg&o sugere uma critica implicita a epistemologia
cientifica ocidental, que historicamente hierarquiza e deslegitima os saberes nao
alinhados ao seu paradigma racionalista. Esse olhar critico também pode ser
relacionado as analises de Clovis Moura (1989), que denuncia 0s mecanismos
histéricos de invisibilizacdo das contribuicbes dos povos negros na construcao da
sociedade brasileira, inclusive no campo dos saberes. Para ele, o apagamento das
producbes culturais e intelectuais do povo negro € parte de uma estratégia de
dominacdo que precisa ser enfrentada com a valorizacdo das epistemologias afro-
brasileiras.

Por fim, a contribui¢cdo do colaborador quilombola 4 introduz uma dimensao
educativa fundamental: “Ja vi as professoras trabalharem com histérias da
comunidade, o que incentiva os alunos a se envolverem mais com a cultura da nossa
gente.” Seu discurso dialoga com o pensamento de Paulo Freire (1996) ao reafirmar
a importéancia de valorizar os saberes dos educandos e suas vivéncias como ponto de
partida para a construcdo do conhecimento. Essa pratica também esta em
consonancia com os principios da Educacdo Escolar Quilombola, conforme
estabelecido na Resolugcdo CNE/CEB n° 08/2012, que orienta a incorporagdao dos
saberes e histdrias locais ao curriculo escolar. O envolvimento das criangas com “a
cultura da nossa gente” reforca o papel formativo dos saberes tradicionais na
construcdo identitaria e na promoc¢ao de uma educacgéo antirracista, pluriepistémica e
situada.

Uma perspectiva afrocentrada, discussdo abordada neste estudo,



121

compreende a valorizagdo dos saberes, historias e epistemologias dos povos
africanos e afrodescendentes, rompendo com a centralidade eurocéntrica que
historicamente marginalizou essas contribuicdes. Trata-se de uma abordagem que
reposiciona a Africa como sujeito historico e civilizacional, reconhecendo sua
influéncia na construcéo de identidades, praticas educativas e modos de vida. Essa
perspectiva € fundamental para a promog¢do de uma educacao pluriepistémica, critica
e comprometida com a justica social (Asante, 2014).

Nesse mesmo sentido, Marques (2018) analisa como o0s saberes das
benzedeiras representam ndo apenas um conhecimento técnico de cura, mas também
uma forma de resisténcia cultural e de manutencao das tradi¢des quilombolas. Sua
dissertacdo evidencia que tais praticas, fortemente ancoradas na oralidade, na
espiritualidade e nas relacées comunitarias, constituem um repertério ancestral que
resiste a colonizacéo dos saberes e a medicalizacdo hegemonica. O estudo ressalta
gue o reconhecimento e a valorizacdo das benzedeiras sdo fundamentais, tanto para
a preservacao dos saberes tradicionais, quanto para o fortalecimento da identidade
cultural da comunidade quilombola de Mostardas, reafirmando o papel central das
mulheres como guardids da memoria e promotoras de praticas de cuidado e
pertencimento.

Professores(as), gestora e membros da comunidade quilombola, todos
enfatizaram a importancia de reconhecer e valorizar 0os saberes tradicionais no
cotidiano escolar. Para os(as) docentes, “os saberes tradicionais sao frutos da
vivéncia e da experiéncia comunitaria, enquanto os escolares fazem parte de um
sistema formal, mas ambos tém seu valor”. A gestora destacou que “os saberes da
comunidade fazem parte do nosso cotidiano, mesmo que de forma néo formalizada;
eles sdo essenciais para a identidade das criangas”. E membros da comunidade
afirmaram que “os saberes tradicionais sdo aqueles que os mais velhos ensinam” e
que “surgem da oralidade e do convivio”.

Todos esses relatos evidenciam que os saberes quilombolas ndo devem
ocupar lugar acessorio ou complementar, mas sim serem reconhecidos como vozes
ativas na construcéo do curriculo, rompendo com a légica colonial que historicamente

silenciou esses conhecimentos.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa, intitulado
Caminhos de Saberes: Tradigdo e Formacédo em Trilhas de Aprendizagem, é resultado
direto das reflexbes, escutas e praticas sistematizadas durante o processo
investigativo na Comunidade Quilombola de Jugatuba, situada em S&o José de
Ribamar — MA. Este material didatico foi elaborado a partir da necessidade de integrar
os saberes tradicionais da comunidade ao curriculo escolar, reconhecendo as praticas
locais como legitimas e potentes ferramentas de formacao.

O presente caderno propde um conjunto de trilhas formativas, articuladas
entre fundamentos tedricos, atividades praticas e sugestdes metodoldgicas voltadas
a Educacdo Escolar Quilombola. O objetivo central é subsidiar o trabalho de
educadores(as), gestores(as) e demais agentes educativos interessados(as) em
promover uma educagéo antirracista, decolonial e enraizada na realidade local.

O material encontra-se disponivel sob a licenca Creative Commons (CC
BY-NC-ND), a qual permite o compartilhamento ndo comercial do conteudo,
desde que preservados os créditos autorais e que ndo haja modificacbes em sua
estrutura original. Tal escolha visa democratizar 0 acesso ao conteudo, incentivando
sua utilizacdo por educadores, gestores, pesquisadores e demais interessados em
praticas pedagodgicas que valorizem a cultura afro-brasileira e quilombola.

A capa do Caderno Caminhos de Saberes: Tradicdo e Formacgao em Trilhas
de Aprendizagem foi concebida com o intuito de simbolizar a proposta central da obra:
a integracao entre os saberes tradicionais e a pratica educativa. A escolha visual
e textual reflete a valorizacdo das trilhas formativas como processos flexiveis que
respeitam a diversidade cultural e os modos préprios de ensinar e aprender das

comunidades quilombolas.
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Figura 5 — Capa do Produto Educacional

CAMINHOS DE SABERES

TRADICAO E FORMACAO EM
TRILHAS DE APRENDIZAGEM

Leandra Luiza Gomes de Menezes
Clenia de Jesus Pereira dos Santos

SAO LUIS
2025

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

O éalbum foi estruturado com base em cinco capitulos principais,
apresentados em uma organizacdo sequencial que conduz o(a) leitor(a) desde os
fundamentos conceituais até sugestbes concretas de atividades didaticas e
interdisciplinares. A capa do material (figura 5) sintetiza graficamente a proposta do
projeto, com uma imagem real da comunidade celebrando o orgulho negro e o
pertencimento quilombola. A composicao visual destaca os elementos simbolicos da
exaltacdo, da beleza negra e da coletividade, pilares fundamentais da proposta

educativa.
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Figura 6 — Sumario do Produto Educacional

SUMARIO

INTRODUGAO 6
SABERES TRADICIONAIS QUILOMBOLAS E

EDUCAGAO INTERCULTURAL EM JUGATUBA 7
110 papel da escola na valorizagdo dos saberes locais 8
1.2 A origem e histéria da Comunidade Quilombola de

Jugatuba (Séo José de Ribamar - MA) 9

PEDAGOGIA E TRILHAS FORMATIVAS:
Formar com os Pés na Terra e os Olhos no Futuro

2.1 As trilhas de formagdo como estratégia n
pedagogica 12
2.2 Formagéo de educadores(as) para o contexto

quilombola: Dicas praticas 12

PEDAGOGIA E TRILHAS FORMATIVAS:

Histéria, Cultura e Resisténcia em Jugatuba 15
MATERIAIS, MiDIAS E RECURSOS COMPLEMENTARES 26
CONSIDERAGOES FINAIS 33
REFERENCIAS 34
SOBRE AS AUTORAS 35

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

O primeiro capitulo apresenta os fundamentos da Educacdo Escolar
Quilombola e a importancia da interculturalidade no contexto de Jucatuba. O segundo
capitulo discute a pedagogia das trilhas como estratégia de formacao, com foco na
capacitacdo critica de educadores(as). O terceiro capitulo constitui o nicleo do
produto, com a descri¢cdo de atividades interdisciplinares contextualizadas. O quarto
capitulo organiza os materiais, midias e referéncias complementares, e os capitulos

finais reinem as consideracgdes finais.
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Fiua 7 — Capitulo 1 do Produto Educacional

[

CAPITULO 1 -

SABERES TRADICIONAIS
QUILOMBOLAS E EDUCACGAD
INTERCULTURAL EM
JUCATUBA

~ 1

borado pela Autora (2025)

\;'..
nte: Ela

Fo

O segundo capitulo, Pedagogia e trilhas formativas: formar com os pés na
terra e os olhos no futuro, apresenta os principios metodoldgicos que sustentam a
proposta de formacdo. As trilhas de formacdo sdo abordadas como estratégias
pedagogicas dinamicas, flexiveis e conectadas a realidade local. S&o discutidas
também dicas praticas para a atuacao de educadores(as) em contextos quilombolas,

com sugestdes que vdo desde a escuta ativa até o uso da oralidade e da

ancestralidade como fontes legitimas de conhecimento.
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Figura 8 — Capitulo 2 do Produto Educacional

CAPITULO 2

PEDAGOGIA=E TRIEHAS
FORMATIVAS:

FORMAR COM OS PES.NA

TERRA E OS OLHOS NO
FUTURO

" % ® s s s 8

e ® v o s o s »

----------

Fonte: Elaborado pela Autora (2025)

O terceiro capitulo, Trilha formativa: histéria, cultura e resisténcia em
Jucatuba, estrutura-se em trés médulos tematicos:

e Mobdulo 1 — Linha do tempo da comunidade de Jucatuba

e Modulo 2 — Cotidiano, saberes e fazeres tradicionais

e Modulo 3 — Arte, fé e ancestralidade

Cada mddulo é acompanhado de propostas de atividades interdisciplinares
voltadas aos anos finais do Ensino Fundamental (5° ao 9° ano), incluindo objetivos
especificos, contetdos relacionados a BNCC, metodologias participativas, avaliacao

formativa e sugestdes de interacdo com membros da comunidade local. Dentre as
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praticas propostas, destacam-se a analise de uma toada do Boi de Jugatuba, o cultivo
de ervas medicinais orientado por mulheres da comunidade, a producgéo de receitas
tradicionais e o dialogo com mestres da pesca artesanal. As atividades contemplam

areas como Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias.

Figura 9 — Capitulo 3 do Produto Educacional

CAPITULO 3 -

TRILHA FORMATIVA:
HISTORIA, CULTURA E
RESISTENCIA EM
JUCATUBA

O quarto capitulo, Materiais, midias e recursos complementares, reune
um conjunto de indicacdes de videos, livros, artigos e sites que podem ser utilizados
como suporte as trilhas formativas. As sugestdes foram cuidadosamente selecionadas

a partir de fontes confiaveis e incluem:
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e Obras de Kiusam de Oliveira (O mundo no Black Power de Tayo, Omo-
Oba);

e Livros de Béarbara Carine (Como ser um educador antirracista, Histéria
Preta das Coisas);

e Ensaio de Négo Bispo (Saberes em resisténcia);

e Videos com apresentacdes do Boi de Jucatuba e entrevistas com
moradores da comunidade.

Esses materiais funcionam como extensdo das atividades do caderno,

promovendo a integracdo entre o digital, o simbdlico e o territorial.

Figura 10 — Capitulo 4 do Produto Educacional

MATERIAIS,
MIDIAS E
RECURSOS
COMPLEMENTARES

Fonte: Elaborado pela Autora (2025)
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O quinto capitulo, Consideracdes finais, retoma os principais fundamentos
tedricos e metodoldgicos que sustentam o produto educacional e destaca o
compromisso com uma educacgao antirracista, critica e emancipadora. A proposta de
formacdo apresentada no caderno busca romper com praticas escolares
descontextualizadas e estimular a constru¢do de um curriculo conectado ao chédo da
comunidade. Refor¢ca-se a importancia de politicas publicas voltadas a formacéo de
professores(as) em contextos quilombolas, e o reconhecimento das escolas como
espacos de resisténcia e construcdo de futuro.

Com isso, o caderno Caminhos de Saberes: tradicao e formacao em trilhas
de aprendizagem configura-se como uma proposta inovadora e contextualizada para

trabalha da teméatica em sala de aula.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo, intitulada Educacdo Escolar Quilombola: didlogos entre
saberes escolares e saberes tradicionais em uma escola municipal de Jucatuba,
buscou investigar como os conhecimentos ancestrais sdo integrados as préticas
pedagdgicas em uma escola quilombola, analisando seus impactos na formacao dos
estudantes. Fundamentada em uma abordagem qualitativa, a pesquisa combinou
entrevistas semiestruturadas com docentes e gestores, analise documental e
observacéo participante, tomando como referencial tedérico autores como Candau
(2003), Arroyo (2012), Gomes (2012) e Hall (2006), que discutem interculturalidade,
identidade e educacdo emancipatoria.

Os objetivos especificos incluiram: (1) analisar as concepc¢des de saberes
tradicionais entre os professores; (2) mapear a integracdo desses saberes no
curriculo; e (3) compreender como essa articulacdo fortalece a identidade dos
estudantes. Os resultados revelaram que, embora os docentes reconhecam a
importancia dos saberes locais, como festejos religiosos, o Bumba-Meu-Boi e
narrativas orais, sua incorporacdo ao curriculo ainda ocorre de forma pontual,
dependendo de iniciativas individuais. Projetos interdisciplinares, rodas de conversa
com mestres da comunidade e adaptacdes da BNCC foram estratégias citadas, mas
a falta de sistematizacéo e formacéo continuada emergiu como desafio central.

A pesquisa identificou trés contribuicdes principais: para a educacao,
reforca a urgéncia de politicas curriculares que valorizem propostas ndo hegemanicas,
alinhadas aos estudos de Santos (2007) sobre ecologia de saberes; para as escolas
quilombolas, oferece subsidios para a construcdo de um curriculo antirracista e
decolonial; e, especificamente na Escola Municipal Professora Rosa Raimunda
Paixdo Garcez, aponta caminhos para superar a fragmentacdo das praticas,
sugerindo a criacdo de um projeto politico-pedagdgico coletivo que envolva a
comunidade.

Os desafios encontrados como a caréncia de recursos e a necessidade de
maior articulagdo com os moradores ndo invalidam os avangos observados, mas
demandam acdes institucionais. A pesquisa demonstrou que, quando os saberes
tradicionais sao legitimados no espago escolar, os estudantes desenvolvem maior
autoestima e engajamento, corroborando as teses de Gomes (2012) sobre educacao

étnico-racial. Como perspectiva futura, sugere-se a ampliacdo de estudos que
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acompanhem os impactos dessas préticas na trajetdria educacional de criangas
quilombolas, além da producdo de materiais didaticos contextualizados.

Por fim, o produto educacional se constitui em uma proposta de formacao
para os docentes envolvendo os conhecimentos tradicionais quilombolas em suas
relacbes com escola e a comunidade. Ele tem como objetivo contribuir com o processo
formativo de educadores(as) que atuam em contextos quilombolas, especialmente na
Comunidade de Jucatuba, situada no municipio de Sdo José de Ribamar, Maranhé&o.

Dessa forma, o presente trabalho reafirma a escola como territério de
resisténcia, memoria e afirmacéao cultural, no qual o didlogo entre saberes tradicionais
e escolares tem potencial para ressignificar praticas pedagodgicas e tensionar
estruturas historicamente marcadas pela invisibilizacdo das comunidades tradicionais.
A efetivacdo dessas premissas, entretanto, requer compromisso politico, investimento
continuo na formacdo docente e a participacdo ativa dos sujeitos quilombolas na
construcdo curricular, fundamentos de uma educacdo critica, antirracista e

emancipatoria.
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APENDICE A: INSTRUMENTO PARA CARACTERIZACAO DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEsTAo PPGEEB

DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

INSTRUMENTO PARA CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL ROSA
RAIMUNDA PAIXAO GARCES.
CAMPO DE PESQUISA

1 Memorial da Escola Rosa Raimunda Paixao Garcez

2 Endereco:

3 Dados da Comunidade (sobre o entorno da escola):

4 Bairro de origem da clientela:

5 InformagBes sobre pais ou responsaveis:
5.1 Nivel de escolaridade:
5.2 Profissao/ocupacao:

6 Aspectos fisicos da Institui¢éo:
a) Numero de salas de aulas:
b) Condicdes das salas de aula:
c) Existéncia de biblioteca e condi¢des de funcionamento:
d) Possui sala para docentes, gestao, coordenacao pedagogica, secretaria?
e) Possui refeitério?
f) Possui area livre?

7 Organizacao das turmas:



153

a) Média de alunos por turmas:

b) Quantidade por cada ano:
Primeiro ano:
Segundo ano:
Terceiro ano:
Quarto ano:
Quinto ano:

8 Recursos humanos:

a) Numero de professores:
Matutino:
Vespertino:

b) InformacBes sobre o corpo docente da escola:

NOME / TEMPO DE MAGISTERIO / TEMPO NA ESCOLA / TURNO / DISCIPLINA /

FORMACAO

c) Composicao do corpo administrativo:

9 Recursos materiais:
a) Tipos de materiais pedagodgicos existentes na escola:

b) Recursos audiovisuais:

10 Rotina escolar;

a) Chegada a escola:
b) Intervalo:
c) O momento da saida:
d) Outras atividades:
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORAS E GESTORA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PPGEEB

ROTEIRO DE ENTREVISTA - Professoras e Gestora

INSTRUMENTO PARA CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL ROSA
RAIMUNDA PAIXAO GARCES
CAMPO DE PESQUISA

1 Saberes tradicionais da Comunidade Jucatuba, em didlogo com os saberes
escolares

1. O que vocé entende por saberes tradicionais e escolares?

2. Os saberes da Comunidade Jucatuba se integram as préticas escolares? Em
caso afirmativo, como esses saberes se integram as praticas pedagoégicas da
escola? (Gestora e professoras)

3. Como o didlogo entre saberes tradicionais e escolares pode fortalecer a
valorizacdo da histéria e da memoria ancestral dos(as) estudantes dos Anos
Iniciais?

2 Saberes da Comunidade Jucatuba inseridos no curriculo da Escola Municipal
Professora Rosa Raimunda Paix&o Garcez:

1. Vocé poderia elencar alguns saberes tradicionais da Comunidade Jucatuba?

2. Quais saberes tradicionais da Comunidade Jucatuba sdo reconhecidos e
abordados no curriculo da Escola Municipal Professora Rosa Raimunda Paixao
Garcez?

3. Como a vocé insere no planejamento os conteudos curriculares refletem ou
dialogam com os conhecimentos ancestrais da Comunidade Jucatuba?

3 Valorizacao e a formacdao identitaria dos(as) estudantes

1. Como a insercdo dos saberes tradicionais no curriculo contribui para a

formacdao identitaria das(os) estudantes?

2. De que maneira a integracédo dos conhecimentos da Comunidade Jucatuba no
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ambiente escolar pode fortalecer o sentimento de pertencimento dos(as)
estudantes?

Que atividades pedagogicas poderéo ser inseridas nas aulas para promover o
didlogo entre os saberes da comunidade e os saberes escolares.

Quando vocé desenvolve alguma atividade que envolva os saberes da
comunidade, que resultados séo observados na autoestima do(a) estudantes?

4 Concepcbes teorico-metodolégicas dos(as) professores(as) do Ensino

Fundamental Anos Iniciais

1.
2.

Que concepcdes tedrico-metodolbgicas orientam a sua préatica docente?

O que vocé entende por concepcgdes tedrico-metodologica?

Qual a importancia da relacdo entre os saberes tradicionais da Comunidade
Jucatuba e a pratica pedagogica?

Que metodologias sdo adotadas pelos(as) docentes para promover a

valorizagéo da identidade dos estudantes?

5 Relacbes de aproximacdo entre a escola e a Comunidade Jugatuba e

fortalecimento da identidade dos estudantes

1.

Quais acbes a escola tem realizado para promover o dialogo e a participacao
da Comunidade Jucatuba no ambiente escolar?

De que forma a cultura, os saberes e as tradicbes da Comunidade Jucatuba
sdo valorizados e inseridos nas praticas pedagogicas da escola?

Como os estudantes percebem sua identidade em relacdo a comunidade e qual

0 impacto disso em seu processo de aprendizagem?
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APENDICE C: ROTEIRO ENTREVISTA COM MORADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEsTAo PPGEEB

DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

ROTEIRO ENTREVISTA COM MORADORES

Objetivo: Elaborar o Mapa da presenca Negra na Comunidade Jucatuba Foco:

histérias de vida, espacos de luta, cultura, religiosidade, marcos de resisténcia e

orgéaos publicos.

Categorias:

Cultura;
Artesanato;
Religiosidade:
Educacao;
Monumentos:

Espacos de luta

Questdes (entrevistar 4 moradores de diferentes geracdes- 2 com idades até 65, anos,

01 com idade 30 anos, 01 com idade até 18 anos).

1.

10.Qual a sua opinido sobre a escola?

© © N o o bk~ w0 DN

Nome

Quanto tempo reside em Jucatuba?

Quais os pontos de cultura?

O que faz e como faz?

Qual o artesanato tipico da comunidade?

Como é feito, para que serve?

Qual a sua religiao?

Onde vocé exerce esse culto?

Vocé ja frequentou a escola?

11.Se vocé tivesse que opinar sobre o funcionamento da escola, que sugestdes

vocé daria?
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12.Existe algum monumento de alguma lideranca na comunidade?

13.Quem foram e quem s&o as principais liderangcas da comunidade?

14.Vocé conhece alguma histéria de luta de algum morador?

15.Quais as influencias dele na comunidade?
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APENDICE D: PRODUTO EDUCACIONAL

CAMINHOS DE SABERES

TRADICAO E FORMACAO EM
TRILHAS DE APRENDIZAGEM

Leandra Luiza Gomes de Menezes
Clenia de Jesus Pereira dos Santos

SAO LUIS
2025
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APRESENTAGCAO

Este caderno pedagdgico, intitulado “Caminhos de Saberes: Tradicdo e
Formacdo em Trilhas de Aprendizagem”, € uma producdo vinculada ao
Programa de Pés-Graduacao em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica
da Universidade Federal do Maranhado (PPGEEB/UFMA), como parte
integrante da dissertacdo de mestrado da educadora Leandra Luiza
Gomes de Menezes. A proposta nasce do compromisso com uma
educacao que respeite, valorize e dialogue com os saberes tradicionais
da Comunidade Quilombola de Jucatuba, situada no municipio de Sao
José de Ribamar (MA), territério de profundas raizes histéricas e
culturais.




Inspirado em uma metodologia

intercultural, o caderno se
estrutura em trilhas formativas
organizadas em maodulos
temdaticos, visando subsidiar o

trabalho docente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, de
maneira  critica, inclusiva e
contextualizada. Sao caminhos
construidos com os pés fincados na
terra e os olhos voltados para o
futuro, reconhecendo que cada
elemento da cultura local - da
pesca atoada, das ervas medicinais
a oralidade ancestral - é poténcia
formadora.

Este material tem como publico-
alvo os(as) professores(as),
coordenadores(as)
pedagégicos(as) e gestores(as)
educacionais que atuam em
escolas inseridas em territérios
quilombolas e que buscam
desenvolver praticas pedagdgicas
comprometidas com a equidade
racial, a valorizacao da identidade
étnico-cultural e a formacao de
sujeitos criticos e pertencentes aos
seus territoérios.

Desejamos que este caderno seja
uma ferramenta de formacdo, de
provocacao e de celebracao dos
saberes que resistem, florescem e
educam em Jugatuba.
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INTRODUGAO

A Educagdo Escolar Quilombola
representa  mais do que uma
modalidade especifica de ensino: ela é
uma resposta pedagoégica e politica ds
injusticas histéricas enfrentadas pelas
comunidades  afrodescendentes e
quilombolas no Brasil.

Ao reconhecer os saberes tradicionais
como parte fundamental da formagdo
humana, este caderno propde um
didlogo horizontal entre a escola e a
comunidade, entre o conhecimento
académico e os conhecimentos
ancestrais, entre o ontem e o hoje de
Jucatuba.

Localizada em Séo José de Ribamair,
a Comunidade Quilombola de
Jucatuba carrega consigo histérias de
resisténcia, espiritualidade, praticas
pesqueiras, festividades culturais e
saberes que atravessam geragdes por
meio da oralidade, da arte e da pratica
cotidiana.

Este territério ndo é apenas
geografico - &  simbdlico, é
pedagogico. E, acima de tudo, um
espacgo de produgdo de conhecimento.
Este material propde, portanto, trilhas
formativas que se articulom em trés
eixos principais:

¢ Histéria e identidade comunitdria;

e Saberes e fazeres tradicionais;

e Cultura, fé e ancestralidade.
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Cada mobdulo traz atividades

formativas  pensadas para o(a)
educador(a), articuladas com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e
com os principios da Educagdo Escolar
Quilombola. As propostas incluem
oficinas, rodas de conversa, atividades
prdticas com a comunidade, uso de
midias e literatura afrocentrada,
sempre a partir da realidade local.

Este caderno €, antes de tudo, uma
convocagdo para o pertencimento.
Ensinar em Jugatuba é também
aprender com Jugatuba. E & nesse
movimento de escuta, partilha e agdo
coletiva que desejamos construir uma
educagdo mais justa, viva e enraizada.




"I/|CAPITULO 1 -

IIISABERES TRADICIONAIS
QUILOMBOLAS E EDUCACA®
INTERCULTURAL EM

JUGATUBA




1.1 0 PAPEL DA ESCOLA
NA VALORIZACAO DOS
SABERES LOCAIS

A escola, enquanto espago de
formacgdo de sujeitos histéricos, possui
a responsabilidade de dialogar com os
contextos culturais nos quais esta
inserida. No caso da Comunidade
Quilombola de Jucatuba, essa missao
assume um carater ainda mais urgente:
romper com o silenciamento histérico
dos saberes ancestrais e promover a
valorizacdo da identidade quilombola
como parte integrante do curriculo
escolar.

Na perspectiva da Educacao Escolar
Quilombola, prevista nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012), o
papel da escola é o de mediadora de
um processo educativo que reconhece
os saberes tradicionais como legitimos
e formadores de conhecimento. Isso
significa ndo apenas “ensinar sobre a
cultura quilombola”, mas construir
praticas pedagdgicas que integrem os
modos de viver, de cuidar da terra, de
rezar, de cozinhar, de festejar e de
aprender com os mais velhos, saberes
esses que estruturam a vida da
comunidade.

3
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A valorizagdo desses saberes exige
que os(as) educadores(as) estejam
sensiveis a oralidade como forma de
transmissdo de conhecimento, as
memorias familiares como arquivos
histéricos e ao territério como espago
educativo. Quando a escola reconhece
0 saber do pescador, da rezadeira, da
ceramista ou da parteira, ela rompe
com a hierarquia do  saber
eurocéntrico e abre caminhos para
uma educac¢do antirracista, inclusiva e
emancipadora.
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1.2 A ORIGEM E HISTORIA DA COMUNIDADE
QUILOMBOLA DE JUCATUBA (SA0O JOSE DE
RIBAMAR - MA)

A comunidade de Jucatuba localiza-se em S&do José de Ribamar, na Ilha
de S3o Luis, Maranhdo. Segundo relatos orais e registros histoéricos
levantados pela pesquisa, sua origem remonta ao século XVIII, tendo sido
formada por populacdes negras escravizadas que buscaram refligio na
regido litoranea, fundando ali um espaco de resisténcia e reconstrucao
coletiva de vida.

Jucatuba tem como tragos marcantes a forca do territério - com sua
mata abundante, praias, manguezais e recursos naturais -, e a
espiritualidade - expressa nas festas religiosas, toadas, ladainhas e
promessas feitas as entidades e santos da devogdo popular. A comunidade
resguarda costumes antigos, como a pesca artesanal, o uso de ervas
medicinais, os saberes das marés e os festejos do Bumba-Meu-Boi,
manifestacdes que constituem seu patrimdnio imaterial e sua identidade
coletiva.

A transmissdo desses saberes ocorre majoritariamente pela oralidade,
por meio da vivéncia intergeracional entre os(as) mais velhos(as) e os(as)
mais jovens.

2 o i, “I“mi‘i' ,.
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Reconhecida como comunidade quilombola pela Fundacao
Cultural Palmares, Jucatuba enfrenta os desafios comuns a muitos
territérios quilombolas no Brasil: dificuldades de infraestrutura, de
acesso a politicas publicas, e a auséncia de materiais didaticos que
representem sua histéria e cultura. Mesmo assim, a comunidade
resiste, produz saberes e educa com os pés na areia e a memaoria na
oralidade.

Neste contexto, o presente caderno propde-se como instrumento
de fortalecimento das praticas educativas que nascem desse chao. E
preciso ensinar com e a partir da comunidade, fazendo da escola um
espaco de reconexdao com as raizes afro-maranhenses que
sustentam Jucatuba.




" “PEDAGOGIAE"TRILEHAS
FORMATIVAS:

FORMAR COM OS PES.NA
TERRA E OS OLHOS NO
FUTURO
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2.1 AS TRILHAS DE FORMAGCAO COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA

Trilhar é seguir um caminho. E também construir, passo a passo, um percurso que
respeita o tempo, o ritmo e os saberes de quem caminha. No campo da educacdo,
especialmente em contextos de diversidade étnico-racial e sociocultural, as trilhas
formativas surgem como uma metodologia potente para a valorizacdo dos saberes
locais e o protagonismo dos(as) educadores(as).

As trilhas formativas propdem a organizacdo do
processo de ensino e aprendizagem em mddulos
tematicos, interdisciplinares e contextuais. Elas ndo
seguem uma légica linear, mas sim organica e situada:
partem da realidade da comunidade, das vivéncias
dos(as) estudantes, das experiéncias  dos(as)
professores(as) e das memdrias ancestrais do territério.

Inspiradas nas praticas das comunidades tradicionais,
essas trilhas valorizam o didlogo entre a oralidade e a
escrita, entre o saber do terreiro e o saber do quadro,
entre o cotidiano e o curriculo. Sdo caminhos de mao
dupla, onde todos ensinam e todos aprendem.

12
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No caso de Jucatuba, propor trilhas pedagdgicas é afirmar que o territério educa.
Que é possivel aprender ciéncias observando a maré, aprender histéria escutando
os(as) mais velhos(as), aprender literatura cantando uma toada. Que as trilhas formam
ndo apenas para conteddos, mas para a vida em comunidade, o respeito mutuo e a
reconstrucdo de uma educagdo com sentido de pertencimento.

2.2 FORMAGAO DE EDUCADORES(AS) PARA 0
CONTEXTO QUILOMBOLA: DICAS PRATICAS

A atuacao docente em territdrios quilombolas
_ requer escuta ativa, sensibilidade cultural,
" conhecimento das diretrizes especificas e
abertura ao dialogo com os saberes ancestrais.
. Naosetrata de “ensinar sobre os quilombos”, mas
de ensinar com os quilombos, com os seus
tempos, vozes e modos de ser.
A seguir, apresentamos algumas dicas praticas
% para subsidiar a atuacdo docente em contextos
& quilombolas, especialmente nos Anos Iniciais do
. Ensino Fundamental:

4 ;




Reconhecga os saberes locais como conteldo
pedagoégico

Use o cotidiano da comunidade como ponto de partida: a pesca, os
festejos, a oralidade, as plantas medicinais, os ritmos e as histérias
contadas pelas avos.

Valorize as pessoas da comunidade como
mestres do saber

Convide parteiras, raizeiras, pescadores, ceramistas e mestres de
Bumba-Meu-Boi para compartilhar seus conhecimentos com os(as)
estudantes.Estabeleca vinculos intergeracionais.

Inclua as familias no planejamento escolar

Promova encontros abertos, assembleias e rodas de conversa
sobre temas como identidade, educagao quilombola,
espiritualidade e culturalocal.

Planeje por projetos e trilhas interdisciplinares

Evite compartimentalizar o conhecimento.Trabalhe com projetos
integradores (ex: “Maré e Matéria”, “Meu Territério, Meu Curriculo’,
“Saberes da Vé”) articulando lingua portuguesa, matematica,
ciéncias e artes.

Aposte na oralidade como fonte legitima de
conhecimento

Estimule registros orais, entrevistas com ancidos, contagdo de
causos, registros em audio e rodas de memoria.Valorize as histérias
devidados(as) estudantes e seus familiares.

Tenha repertério de literatura afro-
brasileira e quilombola

Inclua autores(as) negros(as) nos livros de leitura, como Conceigao
Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Cuti,Jarid Arraes e textos da
tradicao oral da prépria comunidade.

14
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CAPITULO 3 -

TRILHA FORMATIVA:
HISTORIA, CULTURA E
RESISTENCIA EM
JUGATUBA
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ATIVIDADE 1:
“RITMO, RIMA E RESISTENCIA - A TOADA DO BOI DE
JUCATUBA™

® Obijetivo especifico:

Compreender a toada como género oral e poético,
relacionando-a a histéria, fé e resisténcia cultural
da comunidade.

e Séries indicadas:
4° go 5° ano

® Tempo estimado:
3 aulas (50 min cada)

Lingua Portuguesa: EFI5LPO3, EFO6LP24 -
Compreensdo de textos orais e poéticos; estrutura
ritmica e uso de rimas.

Histéria: EFO6HIO3 - Reconhecimento da cultura
popular como fonte histérica.

Artes: EF69AR03 - Valorizagdo de manifestacdes
culturais locais.

x * Materiais: /_\

A Letra impressa da toada (ex: “Jugatuba te chama”
%30\ “Boi de Jugatuba, vou Guarnicé”), aparelho de som,
cartoling, ldpis de cor, instrumentos simples ( latas,
pandeiros), data show.

@
II ® Componentes curriculares e BNCC:
—

Acesse a playlist
16
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® Procedimentos:
Apresentar a toada do Boi de Jugatuba em
video e dudio, promovendo uma escuta
sensivel.
Roda de conversa sobre os elementos
culturais presentes na letra.
|dentificacdo de rimas, refrdo, ritmo e figuras
de linguagem.
Criagdo, em grupos, de novas estrofes para a
toada com temas locais.
Apresentagdo final com musicalizagdo das
novas toadas criadas.

® Avaliacdo:
Participagdo nas discussdes, criatividade na
escrita das estrofes, escuta atenta e
valorizagdo da manifesta¢do cultural.

/_\\
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ATIVIDADE 2: “SABERES QUE CURAM - ERVAS
MEDICINAIS COM AS GUARDIAS DO TERRITORIO"

® Obijetivo especifico:
Reconhecer o uso fradicional de ervas medicinais como
prdtica cientifica e ancestral, integrando conhecimento
popular e cientifico.

e Séries indicadas:
4° ao 5° ano

9
56

® Componentes curriculares e BNCC:
Ciéncias: EFO6CIO1, EFO7CIO2 — Conhecimento das plantas
e suas fungdes.
Geografia: EFO7GEO4 - Relagdes entre natureza, cultura e
territério.
Lingua Portuguesa: EF67LP27 — Producdo de textos
informativos e instrucionais.

- ® Materiais:
Mudas ou folhas de ervas comumente utilizada na
q comunidade (amplicilia, boldo, erva-cidreira, malva),
Q \ 4& vasos, terra, etiquetas, caderno de anotagdes, cartoling,
%\\ chd para degustagdo, fichas de entrevista.
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* Procedimentos:
i\f>>Visi‘rc1 guiada com mulheres da comunidade que
" cultivam ervas, com observag&o e escuta dos usos
e saberes.
Registro dos nomes populares e cientificos das
plantas em caderno de campo.
Plantio coletivo de mudas em vasos ou na horta da
escola.
DP> Preparagdo e degustacdo de chds, com registro

dos beneficios e indicagdes.
>

k

Producdo de um “Guia de Ervas de Jucatuba” com
desenhos e descrigdes.

¢ Avaliagédo:

Participagdo ativa nas etapas, registro no caderno
de campo, qualidade dos textos e do guia coletivo
produzido.
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ATIVIDADE 3: “COZINHA QUE ENSINA - SABORES E
TEXTOS DA TRADIGAO"

$

® Obijetivo especifico:
Trabalhar o género textual “receita” a
partir de pratos tradicionais da
comunidade, valorizando a oralidade e
o patriménio imaterial.

e Séries indicadas:
4° go 5° ano

L ®* Tempo estimado:
3 aulas (50 min cada)

e Componentes curriculares e BNCC:
Ea Lingua Portuguesa: EFO5LP24, EF67LP29
L/I — Leitura e producdo de textos
— instrucionais.
Ciéncias: EFO5CIO02 — Transformacgdes
dos materiais durante o preparo dos
alimentos.
Educacéo Fisica / Cultura alimentar:
EFOQEFI — Habitos sauddveis e tradi¢cdes.

QQM ® Materiais:

Ingredientes para beju de tapioca e

N bolo de macaxeira (pré-preparados),
utensilios de cozinha, caderno, gravador
ou celular para entrevistas, fichas de

receita.
20
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® Procedimentos:
Roda de conversa com uma mulher mais
velha da comunidade sobre receitas e modos
de preparo.
Transcrigdo coletiva da receita ou gravagdo
oral seguida de transcrigdo textual.
Aula prdtica: preparo dos alimentos com
mediagdo da convidada.
Reflexdo sobre os ingredientes locais e
memdrias afetivas associadas & comida.
Producdo de um “Caderno de Receitas
Tradicionais de Jugatuba”, ilustrado pelos
alunos.

® Avaliagao:
Clareza textual, organizagdo das
informacgdes, cooperagdo no preparo, escuta
e respeito as tradi¢des orais.

3 ‘
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® Objetivo especifico:
Relacionar a histéria local & trajetéria
pessoal dos estudantes, promovendo o
pertencimento e a valorizagdo da
identidade.

e Séries indicadas:
4° ao 5° ano

®* Tempo estimado:
2 aulas (100 min no total)

® Componentes curriculares e BNCC:
Histéria: EFO5HIO1, EFO7HION — Relagdo entre
histéria local e vida pessoal.
Lingua Portuguesa: EFO6LPIO — Produgdo de
narrativas pessoais.
Arte: EF69AR06 — Expressdes visuais e
simbdlicas da histéria.

® Materiais:
Cartoling, linha, barbante, ldpis de cor, datas
histéricas da comunidade (criagdo da
escolq, festas, conquistas), fotos (opcional),
papel kraft.
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¢ Procedimentos:
Apresentacdo da histéria de Jugatuba em
ordem cronolégica.
Discussdo: “Quais marcos também fazem
parte da nossa vida?”’
Produgdo individual da linha do tempo
pessoal, com registros de nascimento,
escola, familia.
Construcdo coletiva da linha do tempo da
comunidade com auxilio de professores e
familiares.
Comparacdo das trajetérias e montagem
de mural unificado.

¢ Avaliagdo:

Participag¢do na coleta de dados,
coeréncia das linhas do tempo, conexdo
entre histéria individual e coletiva.
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ATIVIDADE 5: “CULTURA NEGRA E PATRIMONIO VIVO"
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® Objetivo especifico:
Refletir sobre a contribuicdo da cultura
negra na formagdo do Brasil e na vida
cotidiana da comunidade, combatendo
esteredtipos e promovendo autoestima.

® Séries indicadas:
4° ao 5° ano

® Tempo estimado:
1 aula (50 min)

® Componentes curriculares e BNCC:
Histéria: EFO6HIO6 — Cultura africana e
afro-brasileira.
Lingua Portuguesa: EF67LPOS —
Compreensdo de textos de opinido e
construgdo de posicionamento.
Educacdo Moral e Etica (valores):
EFO9EFO8 — Prevengdo ao preconceito
racial.

® Materiais:
Trechos de textos de Conceig¢do Evaristo e
Carolina de Jesus, espelhos, cartolinas,
revistas para colagem, videos de
manifesta¢cdes culturais locais (boi, tambor
de crioula), papel e canetas.

24
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EZX NEGRA
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é) Conceigao Evaristo

http:/mwww.letras.ufmg.br/literaf
ro/autoras/24-textos-das-
autoras/187-conceicao-evaristo-
textos-selecionados

@ Carolina de Jesus

https://cadtecmpa.com.br/artigo/ca
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® Procedimentos:
Leitura e escuta de trechos de autoras negras.

Discuss@o sobre identidade, racismo e

valorizagdo da ancestralidade. M
Proposta: “O que a cultura negra me ensinou?”

Produgdo de painéis com frases de autoestima,

colagens, desenhos e depoimentos dos

estudantes.
Montagem de exposi¢cdo aberta & comunidade.

® Avaliacdo:
Participagdo nas rodas de conversa,
profundidade nas reflexdes, originalidade das
produgdes e envolvimento com o tema.

N\



MATERIAIS,
MIDIAS E
RECURSOS
COMPLEMENTARES
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VIDEOS E DOCUMENTARIOS mpap==p=
(PLATAFORMAS GRATUITAS) ibbrrerte:

Toadas do Boi de Jucatuba

« Canal: [Boi de Jugatuba Oficial (link )]

« Conteldo: Apresentacgdes, ensaios e festividades da manifestagdo
cultural local (fotos e videos da comunidade).

 Musicas da cultura popular (tfoadas )

Documentdrio: “Quilombo: A Resisténcia”

e Canal: TV Brasil / Rede Minas
Link: https://www.youtube.com/watch?v=5RaRJzGOASQ
« Sugestdo de uso: introducdo & histéria dos quilombos e cultura
afro-brasileira.
“O Mundo Segundo os Quilombolas” - Video-Aula do Canal A
Cor da Cultura
« Link: https://www.youtube.com/watch?v=0J-RWA4clEkQ
« Sugestdo de uso: apoio para aulas de Histéria, Ciéncias Humanas e
Diversidade Cultural.

“Saberes da Terra” - Episédio sobre Ervas Medicinais (TV Escola)

e Link: https://www.youtube.com/watch?v=sGPWTUewULY

* Sugestdo de uso: intfrodu¢do ao uso tradicional de
plantas e conhecimentos populares.

- Y
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LIVROS E LITERATURA AFROBRASILEIRA E POPULAR
(ACESSO GRATUITO OU FACIL AQUISIGAO) 4

Conceigdo Evaristo - Poemas da Recordacgédo e Outros
Movimentos
» Género: poesia, memoria e resisténcia negra.

« Sugestdo de uso: leitura literdria e rodas de conversa
sobre identidade e negritude.

Carolina Maria de Jesus — Quarto de Despejo

» Género: didrio/autobiografia.

» Tema: desigualdade, sobrevivéncia, forca da mulher
negra.

« Disponivel em PDF em bibliotecas piblicas digitais.

Jarid Arraes - Heroinas Negras Brasileiras em 15 Cordéis

*» Género: literatura de cordel.

* Sugestdo de uso: producdo textual, leitura em voz altq, Q{B
ilustragdes, teatro.

Livros infantis afrocentrados (para atividades adaptadas)

¢ Obras de kiusam de oliveira biografia

e As Obras de Barbara Carine

A
Hi“k\“ 1
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intelectual?’
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® Obra de Nilma Gomes

® Sugestdes de obra de Luanda Martins

S

NCEALINEE by
ALUNGAL! ar®
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SITES, PORTAIS E FERRAMENTAS DIDATICAS

A Cor da Cultura . Sjte: https://www.gov.br/mdh/pt-
br/navegue-por-temas/memoria-e-
verdade-da-escravidao/acao/a-cor-da-

A CORDA cultura

CULTURA - Recursos: planos de aula, videos, fichas
pedagdgicas sobre cultura afro-brasileira.
* Sugestdo de uso: formagdo continuada e
planejamento de aulas.

Instituto Socioambiental - ISA / Povos Tradicionais

« Site:https://acervo.socioambiental.org/

o Instituto » Conteldo: mapas, textos e materiais
/ Socioambiental ; , :
- sobre comunidades quilombolas no Brasil.

Portal Dominio Publico

« Site: http://www.dominiopublico.gov.br
» Recursos: livros cldssicos em PDF, incluindo
autores negros e obras histéricas.

Textos de José Jorge de Carvalho

® Encontro de saberes: projeto para descolonizar o conhecimento
universitdrio eurocéntrico.

Link: http://www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S0121-

755020140002000098&script=sci_abstract&ting=pt

e Notdrio Saber para os Mestres e Mestras dos Povos e Comunidades
Tradicionais. Link:

3
e O antirracismo como valor: das cotas étnicoraciais ds cotas
epistémicas — entrevista com José Jorge de Carvalho. Link:

https://www.scielo.br/j/ra/a/hsvséqpG57v8nMyZTcXQKkD /?lang=pt

30
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TITULO/TEMA

TITULO/TEMA

LINK/QR CODE

Paraandlise de letra,

https://wwwyoutube.

BUMBA BOIDE com/watch?v=8n]-
Video (YouTube) JUCATUBA- —— zIDeXBk
Cantador Galiss manifestagdes revistapluraemnuve
culturais locais nscombr+oYouTube
+ioYouTube+oWikipé
Observagaode https://www.youtube.
Video (YouTube) 1°Ensaio Batalhdode | ensaios,dindmicade | com/watch?
e Jucatuba grupo e expressao v=0n975elIM5Y
corporal YouTube
https://www. tube.
Raimundo Santo Estudo davariacdo corzjvillatch'?you b
Video (YouTube) Cantador-As estlllstllca} e v=NKGX[KmPtvY
Melhores Toadas repertorio local
YouTube

Artigo académico

Uso e diversidade de
plantas medicinais
em comunidade
quilombola

Estudo comparativo
paraatividades
cientificasede
observacao

Disponivel em SciELO
scielobr

Artigo académico

Espécies vegetais
utilizadasem
comunidades
quilombolas
(botanica)

31
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CONSIDERACOES
FINAIS

A experiéncia educativa construida neste caderno € uma
celebra¢do da escuta, da ancestralidade e da presenca quilombola
em territério educativo. Com base na realidade da Comunidade
Quilombola de Jucatuba, propomos trilhas formativas que
valorizam os saberes tradicionais como parte fundamental do
curriculo escolar, articulando praticas pedagdgicas interculturais e
interdisciplinares com foco no pertencimento e naidentidade.

Este material ndo pretende ser um ponto de chegada, mas sim
um convite a caminhada: caminhar ao lado da comunidade, dos(as)
estudantes, dos(as) mestres(as) populares e dos(as) educadores(as)
que acreditam em uma escola enraizada no territério.

Ao promover atividades que dialogam com a toada do boi, com
os chas medicinais, com a oralidade das receitas e com a historia
contada pela prépria comunidade, buscamos construir um ensino
comprometido com a valorizagao da cultura negra, com o combate
ao racismo e com a construcao de uma educa¢do publica,
democratica e anticolonial.
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ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGCAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu '
(Fungio que exerce, local que exerce a

fungdo)

concordo em conceder entrevista e autorizar a utilizagdo de imagens e trechos
de fala por Leandra Luiza Gomes de Menezes, mestranda, do Programa de
Pos-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica (PPGEEB)-UFMA,
para a pesquisa intitulada: "EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: dialogos
horizontais entre Saberes Escolares e 3aberes Tradicionais em uma Escola
Municipal de Jucatuba".

Declaro estar ciente de gque minha participacdo é voluntaria e gue fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo séo
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer guestdes ou a formecer informacdes que julguem
prejudiciais @ minha integridade fisica, moral e social.

Sdo Luis, / /

=
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