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RESUMO

Nesta dissertagdo comunica-se resultados da pesquisa intitulada: CENTRO EDUCACIONAL
DO MARANHAO - CEMA SAO LUIS (1969 — 1990): entre memorias e representagdes da
docéncia e discéncia televisiva. Para a investiga¢do escolheu-se como objetivo geral: analisar
o percurso histérico do CEMA em Sao Luis-MA, no periodo de 1969 a 1990, atentando as
memorias e representacdes que emergem desse processo. A questdo central que norteou a
investigacao foi: quais memorias e representacdes podem ser apreendidas no percurso histérico
do CEMA, em Sao Luis, no periodo 1969-1990? Metodologicamente, situa-se na dimensao da
Histoéria Cultural, no dominio da Histéria da Educagdo, campo tematico da Historia do ensino
televisivo no Maranhao. Trata-se de uma pesquisa do tipo basica e exploratoria, fundamentada
em procedimentos bibliografico, documental e de campo. Na pesquisa de campo incorporou-se
a técnica da Historia oral. Como instrumentos de recolha de dados, usou-se analise documental
e entrevistas semiestruturadas. Os participantes da pesquisa constituiram-se de 5 (cinco)
orientadores de aprendizagem que atuaram nas telessalas do CEMA; 3 (trés) orientadoras de
aprendizagem que atuaram como supervisoras;1 (uma) orientadora de aprendizagem que atuou
como diretora e 3 trés técnicos de producdo e filmagem que participaram do processo de
implantacdo da TVE-MA em Sao Luis, atualmente todos aposentados; e 06 ex-alunas do
CEMA. Apoiou-se em autores como Bourdieu (1930, 1977, 1997a, 1998), Chartier (1989,
1990, 1999, 2001, 2002a, 2006), Faria Filho (2004), Ferrés (1996), Vinao Frago (1995, 2000),
Hanburger (1998) e Magalhaes (2004). Sobre os resultados, identificou-se que as memorias e
representacoes da TVE-MA sintetizam-se em duas dimensdes: Memorias institucionais —
legado do CEMA como projeto pioneiro, apesar das limitagdes estruturais; e representacoes
identitarias — autopercepc¢ao dos orientadores e orientadoras de aprendizagem como professores
(as), mesmo sem reconhecimento formal. Que podem ser organizadas em vdrias categorias,
refletindo tanto as experiéncias dos participantes quanto o contexto educacional e social da
época, a saber: inovagdo educacional, acesso a educacdo, identidade profissional dos
orientadores de aprendizagem, cultura escolar e comunidade, desafios e dificuldades. Concluiu-
se que o CEMA emergiu como um paradoxo historico: implantado sob um regime autoritario,
tornou-se espago de resisténcia pedagogica, democratizando o acesso a educagao e promovendo
inclusdo em contextos periféricos. Sua eficacia revelou-se ndo apenas na reducao do déficit
educacional maranhense, mas na constru¢do de uma identidade escolar singular, pautada na
erradicacao do analfabetismo e na educagao integral. Os orientadores de aprendizagem, apesar

do ndo reconhecimento formal, consolidaram-se como agentes educativos cruciais, cujas



praticas e memorias desvelam a complexidade de atuar sob repressao politica. O uso pioneiro
do ensino televisivo e a inovacao metodologica transcenderam limitagdes estruturais, deixando
um legado que ultrapassa o periodo ditatorial: um modelo pedagodgico transformador, marcado
pela capacidade de articular demandas sociais urgentes com propostas educativas
emancipatorias. As memdrias e representagdes do CEMA o consagram como um modelo
pioneiro de transformacao educacional, que transcendeu barreiras politicas e sociais. Assim, 0
CEMA inscreveu-se nao como mera politica publica, mas como simbolo de resiliéncia e prova

de que a educagao pode florescer mesmo em solos aridos.

Palavras-chave: CEMA e ensino televisivo, memorias e representagdes; orientadores de

aprendizagem e identidade profissional; Sdo Luis-Maranhao.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of a research project entitled: MARANHAO
EDUCATIONAL CENTER - CEMA SAO LUIS (1969 — 1990): between memories and
representations of television teaching and learning. The general objective of the research was
to analyze the historical trajectory of the CEMA in Sao Luis-MA, from 1969 to 1990, paying
attention to the memories and representations that emerge from this process. The central
question that guided the research was: what memories and representations can be learned
from the historical trajectory of the CEMA, in Sao Luis, from 1969 to 1990?
Methodologically, it is located in the dimension of Cultural History, in the domain of the
History of Education, the thematic field of the History of television education in Maranhao.
It consists of bibliographical, documentary and field research. Documentary analysis and
semi-structured interviews were used as data collection instruments. The research
participants consisted of five (5) learning advisors who worked in teleclassrooms; three (3)
learning advisors who acted as supervisors; one (1) learning advisor who acted as director
and three (3) production and filming technicians who participated in the TVE-MA
implementation process, currently all retired. As categories of analysis, we selected a
representation in Bourdieu (1930, 1977, 1997a, 1998), Chartier (1989, 1990, 1999, 2001,
2002a, 2006), Faria Filho (2004), Ferrés (1996), Vifiao Frago (1995, 2000), Hanburger
(1998) and Magalhdes (2004). Regarding the results, it was identified that the memories
and representations of TVE-MA are summarized in two dimensions: Institutional memories
— Legacy of CEMA as a pioneering project, despite structural limitations; and identity
representations — self-perception of learning advisors as teachers, even without formal
recognition. These can be organized into several categories, reflecting both the experiences
of the participants and the educational and social context of the time, namely: educational
innovation, access to education, professional identity of learning advisors, school culture
and community, challenges and difficulties. As partial conclusions, it was found that
memories about the historical path of CEMA in Sdo Luis — MA inform that the
implementation of this institution was considered decisive for the expansion of education
in the State, especially in Sdo Luis, obtaining significant results for students in the period
from 1969 to 1990, although it emerged in the context of a dictatorial military regime.
However, the results point to a demarcation due to the professional identity conflict of
learning advisors, whose representations confirm that, although not recognized as teleclass

teachers, recognized themselves as teachers due to their teaching activity and recognized



the CEMA implementation process as the establishment of an innovative program that left
relevant contributions to student training in the State of Maranhdo for the period under

study.

Keywords: CEMA and television teaching; memories and representations; learning and

professional identity advisors; Sdo Luis-Maranhao.
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1 INTRODUCAO

Percorrer a historia da educacdo exige constantes reflexdes, renovagdes de
conhecimentos, ampliacao de fontes bibliograficas que contemplem a realidade das institui¢des
escolares. Transitando pela histéria da educacdo, registramos vérias discussoes, que vao desde
a ampliacdo de conceitos a renovacdo de fontes, dentre outros aspectos que sdo importantes
para investigar o passado e reconstruir apontamentos e registros do presente em relagdo a
educagdo entre os tempos historicos remotos. A esse respeito, Aranha (1989, p. 12) nos diz:
“Pensar o passado nao deve ser compreendido como exercicio de saudosismo, mera curiosidade
ou preocupacio erudita. O passado ndo ¢ algo morto: nele estio as raizes do presente. E
compreendendo o passado que podemos dar sentido ao presente e elaborar o futuro”.

Nessa perspectiva, convém fazer uma referéncia quanto a alguns momentos da
historia da educagdo, com énfase ao periodo moderno, quando a educagdo assumiu um cenario
de intensa preocupacao cientifica, em razdo de diversos acontecimentos sociais e historicos —
Renascimento', Reformas Protestante e Catdlica, Revolugdo Industrial®, por exemplo — que
influenciaram a concepg¢ao sobre homem como ser cultural e social. O pensamento pedagogico
se torna mais realista, ao ponto de que o conhecimento visa a compreensdo das coisas que
envolvem o ser humano, tendo todos os saberes voltados para a vida pratica.

Com as intensas mudangas do século XIX, houve uma aceleragdo quanto a
urbaniza¢do e ao desenvolvimento do capitalismo industrial, direcionando certa atencdo em
relacdo a educacdo e exigindo maior complexidade do trabalho educacional, em funcdo da
demanda de mao de obra especializada. Tais eventos contribuiram para a universaliza¢ao da
escola secundaria com especificidades para a classe social da elite burguesa e a escola técnica

para a formagdo da classe dos desfavorecidos. Conforme Aranha (1989, p. 176):

O ensino universitario ¢ ampliado e reformulado, aparecendo as escolas politécnicas,
tendo em vista as necessidades decorrentes do avango tecnolégico. Surgem as escolas
da primeira infancia, cujo precursor foi Froebel, seus jardins da infancia. A
preocupagdo geral com a educagdo leva também a formacao de varias escolas normais
visando a preparacdo para o magistério.

Renascimento — expressivo movimento de mudangas sociais, culturais e cientificas, que atingiu as camadas
urbanas da Europa Ocidental entre os séculos XIV e XVI, no periodo de transi¢do envolvendo as estruturas
feudo capitalistas, caracterizado pela retomada dos valores da cultura classica (Estratégia Vestibulares, 2023).
Reforma Protestante — movimento europeu de criagdo de novas igrejas e credos religiosos, em oposi¢do aos
dogmas catolicos. Quanto a Reforma Catolica ou Contrarreforma, foi a resposta da Igreja Catolica contra estes
movimentos, que ameagavam diminuir seu numero de fiéis, sua influéncia politica e, principalmente, sua
riqueza (Mendes, 2021).

Revolugdo Industrial — periodo de grande desenvolvimento tecnoldgico com inicio na Inglaterra espalhando-
se pelo mundo, garantindo o surgimento da industria e consolidando o processo de formagdo do capitalismo
(Silva, 2024).
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No Brasil, essa relacdo mudanga de contexto e educagdo pode ser verificada no
periodo que ficou conhecido como ditadura militar, momento compreendido pelo nosso tema
de estudo. Contudo, de modo geral, ao buscarmos os registros da historia da educagdo, em
relacdo ao Brasil, relevantes referéncias estao concentradas em educadores como Anisio
Teixeira* (1900-1971), Florestan Fernandes® (1920-1950) e Paulo Freire® (1921-1997), para
citar alguns. Autores que se preocuparam com a relacdo educagdo e sociedade capitalista, por
exemplo. Tais estudiosos sdo relevantes para discussdes sobre o processo educacional do
periodo da ditadura militar no Brasil, na medida em que questionaram a ordem estabelecida a
partir de analises que resistem a manuten¢do das relagdes sociais vigentes. Nesse sentido,
Horton e Freire (2003, p. 203) comentam que: “Ha uma diferenca qualitativa quando os lideres
da classe trabalhadora descobrem algo que € 6bvio, isto €, descobrem que a educagdo reproduz
a propria classe trabalhadora. [...] A inten¢do ideologica da classe dominante ndo poderia ser
outra”.

As referéncias supracitadas subsidiaram os estudos sobre a educacdo no periodo da
ditadura militar que, nas décadas de 1964 a 1985, iniciaram propostas de normatizacdo da
educacdo no Brasil, prioritariamente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDBEN)’ em 1961, com inferéncias ao ensino do 1° e 2° graus, hoje
considerados Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Esse foi um periodo cercado pela difusdo de ideédrios sobre a comparacdo de
professores a opositores da ordem nacional, por conta do exercicio educativo. Uma situacao
que recebia constante aten¢do do regime em exercicio que buscou organizar modos € maneiras
de se fortalecer frente as resisténcias. Cabral Neto e Rodriguez (2007, p. 14), fazem uma

abordagem significativa sobre o assunto quando ressaltam que:

E nesse processo que se inserem as atuais reformas educacionais no continente latino-
americano. Elas s3o resultado de politicas que, aparentemente, possuem perfil
nacional, mas t€m, de fato, uma base regional. As reformas ocorrem dentro de um
determinado periodo historico e sdo sustentadas por sistemas de ideias comuns a uma
mesma regido e circulam em varias areas e em algumas mais perceptiveis (como
atualmente na economia). Entretanto, ¢ na cultura, principalmente na educagdo, que
sua permeabilidade e sua circulacdo se tornam mais evidentes no processo de
regionalizagdo. A logica de construir orientagdes regionais materializa-se na

Anisio Teixeira — signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, defendia uma educacdo
construtivista, em que os estudantes eram agentes transformadores da sociedade (Peduzzi, 2024).

Florestan Fernandes — soci6logo, defendeu a redu¢do da desigualdade social, a inser¢do do negro na sociedade
brasileira e a democratizagdo do ensino (Porfirio, 2020).

Paulo Freire — educador e fildsofo, defendeu que a educagdo é o caminho para a emancipacao de sujeitos, para
que transformem sua realidade por meio da reflexdo critica (Funda¢do de Apoio ao Desenvolvimento da
Universidade Federal de Pernambuco, 2022).

LDBEN - estabelece a obrigatoriedade do ensino, com duracdo de 9 anos, para a faixa etaria dos 6 aos 14 anos,
e define a educag¢@o como um direito de todos e dever do Estado e da familia (Brasil, 1996).
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formulagdo de politicas com objetivos e estratégias comuns para todo o continente
latino-americano.

Como verificado, uma das principais caracteristicas das mudangas historico-
contextuais em qualquer lugar ¢ a forte influéncia politica no contexto educacional, o que deu
margem a difusdo, também no Brasil, de novas concepg¢des de educagdo. Uma politica do
periodo da ditatura militar que deixou sérias consequéncias para o ambito educacional no Brasil
foi a medida conhecida como milagre econdmico brasileiro. Esse periodo foi marcado por um
processo de industrializacdo e planejamento social ineficazes, atributos agravantes da
manuten¢do das desigualdades sociais que geraram instabilidade economica e quedas nos niveis
educacionais e, consequentemente, indices alarmantes de analfabetismo.

Com a ditadura houve a interrup¢do das experiéncias de alfabetizacdo de adultos
idealizadas pelo educador Paulo Freire, que nessa época desempenhava o papel de coordenador
do Programa Nacional de Alfabetizacdo, programa criado por meio do Decreto n® 53.465, de
21 de janeiro de 1964, cujo objetivo central em consonancia com o Ministério da Educagdo e
Cultura, era de coordenar os movimentos de educacao de base e/ou alfabetizagdo de adultos e
adolescentes desprovidos de uma escolarizagao de base, ou seja, uma vertente de analfabetismo
que vinha se intensificando desde o ano de 1961 (Brasil, 1964).

Por outro lado, o regime ditatorial implementou uma nova Reforma Universitaria
por meio da Lei n® 5.440, de 1968, que visava modernizar e ampliar as institui¢des de ensino
superior no Brasil (Brasil, 1968). Tal medida priorizava, sobretudo, o fortalecimento dos cursos
de pos-graduacgdo, apresentados como uma estratégia para impulsionar o desenvolvimento
econdmico do pais. Contudo, tal iniciativa também estava atrelada ao objetivo de exercer maior
controle sobre o sistema educacional. Paralelamente, foi instituido o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), em conformidade com a Lei n° 5.379, que substituiu o método
freiriano por abordagens pedagdgicas tradicionais de alfabetizagdo (Brasil, 1967a). Essa
mudanca representou um marco significativo na politica governamental, refletindo o esforgo
do regime em manter controle sobre os métodos e contedos destinados a alfabetizacdo da
populagdo.

Nota-se que:

[...] nesse periodo as questdes relativas a Educacdo inserem-se em duas ordens de
preocupagoes basicas por parte do governo federal: de um lado, o ideario nacionalista
baseado nos principios de seguranga nacional, onde a “ordem puiblica” e a “hierarquia
dos poderes” deveriam ser respeitadas, e de outro lado, o esbogco de um projeto
econdmico desenvolvimentista, urbano, cuja necessidade de um mercado de consumo
e uma forca de trabalho minimamente especializada se faziam necessarios (Martins,
2003, p .17).


https://memoriasdaditadura.org.br/memorias/biografias-da-resistencia/paulo-freire/
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A andlise de uma rede educacional de baixa qualidade, marcada por instituigdes
publicas que ndo atendiam plenamente as demandas sociopoliticas da época, destaca a
necessidade de um novo enfoque na histéria da educagdao enquanto campo de pesquisa. Essa
revisao critica possibilita uma compreensao mais aprofundada do periodo historico em questao.

Nesse sentido, Veiga (2008, p .19) reitera:

A histoéria da educagio esta sendo entendida aqui enquanto um campo de investigacao
em que se torna cada vez mais necessario dar visibilidade aos diferentes objetos: a
escola, o professor, os alunos, materiais escolares, processos e formas de
aprendizagens, entre outros.

E amplamente reconhecido que, ao longo da historia, a sociedade vivenciou
periodos marcados pela tendéncia de generalizar aparéncias, enquanto a humanidade buscava
superar as dificuldades inerentes aos processos evolutivos, notadamente no que se refere a
aquisicdo de conhecimentos nos distintos contextos historicos e sociais. Nesse cenario, 0s
governos tém se empenhado em implementar iniciativas destinadas a oferecer solugdes rapidas
para problematicas sociais de origem profunda, como o analfabetismo no Brasil, evidenciado
pelo expressivo contingente de jovens fora do ambiente escolar. Nesse sentido, com o objetivo
de demonstrar um compromisso ativo na resolu¢ao de tais questdes, recorreu-se ao uso
estratégico dos meios de comunicacdo, promovendo programas voltados a oferta do ensino de
1° Grau para adolescentes e jovens excluidos do sistema educacional. Uma dessas iniciativas
foi a implementagdo do ensino televisivo, concebido como uma alternativa para facilitar o
acesso a educagao formal e dinamizar o processo de aprendizagem.

Nesse contexto, no cendrio nacional, vérias iniciativas educacionais empregaram
recursos mididticos para impactar significativamente um namero maior de alunos. Essas
abordagens apresentaram uma metodologia que se distingue do ensino convencional,
destacando-se principalmente pela forma como as aulas sdo transmitidas, utilizando a
tecnologia disponivel, seja pelo radio ou pela televisao (TV).

De acordo com os registros do Centro de Pesquisa e Documentag¢dao de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundagao Getulio Vargas (FGV), a Radio Sociedade
do Rio de Janeiro, criada em 1923 por integrantes da Academia Brasileira de Ciéncias,
estabeleceu as bases para a Teleducagdo no Brasil. Em 1936, a instituicao foi transferida ao

Ministério da Educagao e Saude.

[...] primeira emissora do Brasil, criada em 20 de abril de 1923 na cidade do Rio de
Janeiro, entdo Distrito Federal, com o proposito de ser um veiculo de comunicagdo
eminentemente educativo, cultural e artistico. Foi a semente do radio educativo e
possibilitou a difusdo do conhecimento ao utilizar a mais alta tecnologia existente na
época — a radiodifusdo —, meio de comunicacdo capaz de levar aos confins do Brasil
noticias, informacdes, reflexdes e entretenimento para a populacdo. A primeira
transmissdo, em carater experimental, foi ao ar no dia 1° de maio de 1923, Dia do
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Trabalho, utilizando o prefixo PR1— A e, apds, PRA-A ¢ PRA-2. Em 1936 a Radio
Sociedade passou a se chamar Radio Ministério da Educacao (Radio [...], 2023).

Dessa forma, esta pesquisa estabelece como objetivo geral: analisar o percurso
historico do Centro Educacional do Maranhdo (CEMA), em Sao Luis-MA, no periodo de 1969
a 1990, atentando as memorias e representacdes da docéncia e discéncia televisiva desse
processo. Ademais, destacamos os objetivos especificos do estudo:

a) Analisar aspectos do contexto politico e econdomico do Brasil e da realidade
politica maranhense, no periodo entre 1960 — 1990, assim como a relacdo desses
aspectos com a educacao;

b) Examinar o desenvolvimento historico da televisao educativa no Brasil, desde
suas primeiras transmissoes até a consolidacdo de programas educativos;

c) Analisar o processo de implementagdo do CEMA em Sao Luis, considerando
categorias como: processo de institucionalizacdo, objetivos, beneficios para o
desenvolvimento dos (as) alunos (as), processo de trabalho, e representacao de
identidade profissional dos (as) orientadores (as) de aprendizagem.

O interesse pela tematica estd intimamente ligado a ®minha trajetoria pessoal, visto

que minha mae e tias atuaram como orientadoras educacionais no CEMA. Além disso, o
convivio com ex-profissionais dessa instituicao e o sentimento de pertencimento a esse contexto
de trabalho, tendo as mulheres da familia como educadoras nesse movimento, contribuiram
para essa conexdo. Essa relagdo com a pratica pedagodgica na escola me levou a seguir a
formag¢do em Pedagogia e a atuar como Coordenadora efetiva na Secretaria Municipal de
Educagdao (SEMED) — Sao Luis. Ao longo dessa jornada profissional, iniciei os estudos para
um Mestrado em Educacdo, o que me trouxe para o ambiente da pesquisa, despertando o
interesse pelo esse tema de investigagcdo. Assim, nosso interesse pela pesquisa nesse campo foi
crescendo a medida que tivemos acesso a estudos sobre a realidade educacional que abrange a
trajetoria das instituigdes CEMA em Sdo Luis.

A escolha em delimitar a pesquisa entre 1969 e 1990 se deve ao fato de que, durante

a ditadura militar (1964 a 1985), ocorreram diversas iniciativas voltadas para a normatizagao
da educacdo no Brasil. Destaca-se, nesse contexto, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) em 1971, que regulamentou o ensino de 1° e 2° graus. Além disso, vale ressaltar que o
uso do ensino televisivo, em Sdo Luis-MA teve inicio em 1969 e foi encerrado em 1990,
abrangendo também o periodo democratico. Com o intuito de realizar este estudo, buscamos,

em um primeiro momento, compreender as reformas implementadas durante a ditadura civil-

8 Aqui usarei o verbo na primeira pessoa do singular.
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militar, assim como adotar uma abordagem critica em relacdo ao contexto sociopolitico desse
periodo histdrico. Ademais, investigamos as diretrizes politico-educacionais nas esferas federal
e estadual e suas repercussoes no nivel municipal, destacando as transformagdes ocorridas no
ensino e, especialmente, identificando o papel dos orientadores de aprendizagem na
implementag¢do do telensino no municipio de Sdo Luis, que possibilitaria uma contribui¢ao para
o preenchimento de lacunas presentes na historia da educag@o do estado do Maranhao.

E importante destacar que, conforme Chartier (2001) em O mundo como
representagdo, nao se deve desconsiderar elementos indissociaveis: o sujeito e o objeto. Isso
implica que nenhum dos dois pode existir sem uma interconexao entre si, ainda que cada um
possua uma autonomia cultural e/ou politica. Deste modo, a condi¢dao de ser sujeito exige a
formagdo e a posse de representagdes, enquanto ser objeto implica ser o conteido de uma
representacdo. Nesse contexto, o autor argumenta que as representagdes coletivas funcionam
como matrizes de praticas que constroem o mundo social e que, ao estabelecer as fundagdes da
historia social e cultural, é imprescindivel validar essas representagdes com base nos principios

subjacentes a cada ato social.

Deste modo, a nogdo de representagdo pode ser construida a partir das concepgdes
antigas. Ela ¢ um dos conceitos mais importantes utilizados pelos homens do Antigo
Regime, quando pretendem compreender o funcionamento da sua sociedade ou definir
as operagoes intelectuais que lhes permitem apreender o mundo. H4 uma primeira e
boa razio para fazer dessa nogdo a pedra angular de uma abordagem a nivel da historia
cultural (Chartier, 2001, p. 23).

Dessa forma, a condugdo desta pesquisa pode significar uma oportunidade de
expansdao dos estudos e investigagdes acerca da educagdo televisiva em nosso estado,
considerando a intersec¢do entre diversos periodos politicos da historia do Brasil e a educacio
nacional.

A dissertacdo esté estruturada da seguinte forma: na Secao 1, intitulada Introducao,
¢ realizada uma caracterizagdo geral do tema abordado, incluindo os objetivos do estudo, o
percurso metodologico adotado e a revisdo bibliografica, além das justificativas e relevancia da
pesquisa. A Secdo 2, denominada Cenario politico e educacional do Brasil e Maranhao:
aproximacodes, apresenta uma analise do contexto politico e educacional tanto no Brasil quanto
no Estado do Maranhao. Na Secao 3, intitulada O ensino televisivo no Brasil e no Maranhao:
um panorama, ¢ tragada a evolucdo historica da educacdo televisiva no pais e mais
especificamente no estado do Maranhdo. A Secdo 4, denominada Memdrias e representagdes
do CEMA, analisa o processo de implementagao do CEMA em Sao Luis, abordando aspectos
como institucionalizagdo, objetivos, processo de trabalho, a representacdo da identidade

profissional dos orientadores de aprendizagem e beneficios, com base em entrevistas realizadas
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com ex-profissionais e ex-alunas da institui¢ao. Por fim, a Secdo 5 retine as Consideragdes

finais, onde sdo apresentadas as conclusdes obtidas a partir dos resultados da pesquisa.

1.1 Percurso metodolégico

Esta investigagdo evidencia diversas possibilidades discursivas acerca da trajetoria
histérica do sistema televisivo em Sao Luis, uma vez que identificamos a caréncia de
documentos, producdes académicas e outros materiais que contemplem referéncias a historia
do sistema televisivo educacional no Maranhao.

Ao analisar o contexto da educagdo no Maranhdo do periodo 1969-1990,
observamos a ocorréncia de acdes voltadas para a transformagao da pratica educacional através
da criagao do CEMA. Esses centros utilizavam recursos midiaticos, como a televisao, por meio
de teleaulas, para concretizar um projeto do governo federal que visava oferecer educagio
escolar por meio do sistema televisivo. Tal iniciativa era justificada pela alegacdo de que a
utilizagdo dessa tecnologia permitiria uma maior abrangéncia em relagdo ao nimero de pessoas
alcancadas, proporcionando acesso a educagdo escolar e, dessa forma, buscando reduzir os
indices de analfabetismo no pais.

Dessa forma, no Maranhao, através da Televisdo Educativa (TVE), este projeto foi
implementado pelo CEMA, que possuia sede em Sao Luis, mas atuava em diversos municipios
do estado. As aulas eram transmitidas pela televisdo por professores e professoras das variadas
disciplinas do curriculo escolar. Essas aulas ocorriam em salas de aula conhecidas como
telessalas. Nesses ambientes, os alunos eram acompanhados por professores e professoras de
formagdo denominados (as) Orientadores (as) de Aprendizagem (OAs). Este (a) orientador (a)
desempenhava a fun¢do de mediar o contetido apresentado pelos (as) professores (as) da
televisdo e os (as) estudantes: explicava as matérias ministradas pelos (as) docentes televisivos;
esclarecia duvidas; aplicava e corrigia avaliacdes; registrava notas; conduzia o processo de
aprovacao e reprovagdao. Em suma, realizavam todas as atividades tipicas de um(a) professor
(a), embora ndo tivessem reconhecimento legal desse papel. Os (as) orientadores (as) de
aprendizagem nunca obtiveram tal reconhecimento juridico, tendo havido apenas um acordo
judicial para um grupo que pleiteava sua aposentadoria por volta de 2010, visto que, conforme
estabelece a LDB, essa fun¢ao ndo existia formalmente e, com a extingao do programa, tornou-
se ainda mais dificil a comprovagao dessa atuacdo. Entretanto, a partir da promulgacgao da Lei
n°® 11.301, sancionada pelo Presidente Luis Inacio Lula da Silva em 2006, surgiu a possibilidade

de reconhecimento ao incluir o paragrafo 2° no artigo 67 da LDB, que:
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§2° Para efeitos do disposto no §5° do art. 40 e no §8° do art. 201 da Constituicao
Federal, sdo consideradas fungdes do magistério as exercidas por professores e
especialistas da educagdo no desempenho de atividades educativas, quando exercidas
em estabelecimento de educagdo basica em seus diversos niveis e modalidades,
incluidas, além do exercicio de docéncia, as de dire¢do de unidade escolar e as de
coordenacdo ¢ assessoramento pedagogico (Brasil, 2006).

Assim, as reflexdes acerca dos caminhos dos CEMA no Maranhdo remetem a
relevancia da televisdo e suas potencialidades no contexto educacional, em consonancia com
as atividades realizadas pelos Orientadores de Aprendizagem. Além disso, requer uma
interpreta¢do de seu significado histérico, que a define como uma inven¢do mididtica com

consideravel capacidade para a comunicagao em massa. Conforme Napolitano (2003, p. 12):

A midiabilidade ¢ um dos principais problemas a serem pensados pela escola [...] ndo
se trata de tentar dissipar a influéncia da midia na vida das pessoas, mas de explicitar
este fendmeno e fornecer alguns pressupostos criticos, valorizando elementos
culturais que muitas vezes o aluno ja possui.

Considerando o contexto histérico que embasa esta investigacdo, ¢ importante
destacar que tal pratica educacional foi uma imposi¢ao verificada durante o regime militar, que
perdurou no Brasil de 1964 a 1985, periodo caracterizado pelo autoritarismo politico em suas
acdes e que afetou de maneira significativa a educagdo no pais. Segundo a perspectiva de
Bourdieu (1997b, p. 115), essa pratica pode ser compreendida como “estratégias simbolicas de
apresentacao e representagdo de si que se opdem as classificacdes e as representagoes (deles
mesmos) que os outros lhes impdem”.

Como uma diretriz de sustentabilidade dessa gestdo politica, surgiu a necessidade
de desenvolver um projeto educacional que assegurasse a estabilidade e a hegemonia militar no
ambito do poder politico. Esse fato contribuiu para o aumento das disparidades sociais e da
concentragdo de riquezas, permitindo a formagdo de uma estrutura social fundamentada em um
modelo autoritario. Ademais, garantiu-se que, por meio desse projeto educacional, fosse
preservado o modelo de governabilidade e a estrutura econdmica adequados aos objetivos da
ditadura. E importante ressaltar que as primeiras iniciativas do governo militar foram as

seguintes:

[...] através da repressdo a professores e alunos indesejaveis ao regime, através do
controle politico e ideoldgico do Ensino visando a eliminacdo do exercicio da critica
social e politica, para obter a adesdo de segmentos sociais cada vez mais amplos para
o seu projeto de dominagdo. A atuacdo do Estado na area de Educacdo — coerente com
a ideologia da seguranca nacional, reveste-se assim de um anticomunismo
exacerbado, de um anti-intelectualismo que conduzia a misologia, ou seja, a negagao
da razdo, e mesmo ao terrorismo cultural (Germano, 2011, p. 105).

Sob a otica da intensificacdo das medidas econdmicas, os militares deram inicio a
um processo de reformulagdo da legislagdo. No que tange a Educacdo Bésica, ocorreram

modificacdes com a implementacdo da Lei 5.692/71, que alterou a estrutura desse nivel
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educacional no pais, unificando o curso primario e o antigo ginasio em um unico curso de 1°
grau (Brasil, 1971). Essa normativa trouxe tanto permanéncias quanto transformagdes nas
concepgoes educacionais durante aquele periodo de regime ditatorial, estabelecendo duas
importantes vertentes: a primeira diz respeito a obrigatoriedade do acesso escolar; e a segunda
envolve a introdu¢do do Ensino Profissionalizante, que deveria ser universalizado no nivel de
2° grau ou médio. Essas mudangas refor¢garam a campanha politica por um novo Brasil, uma
vez que as prioridades educacionais foram contempladas. Entretanto, essas agdes garantiram
efetivamente apenas o enaltecimento publico do Estado Militar, que vislumbrou nessa
estratégia uma forma de alcangar resultados imediatos e satisfatérios em contraposi¢dao as

criticas populares.

Consiste, portanto, numa medida que, por palavras e atos, se apresenta como uma
busca de equidade num momento em que se agucavam as desigualdades sociais.
Tratava-se, assim, de desmentir evidéncias e manter intocavel o mecanismo
responsavel pela manutengdo ¢ ampliagdo das desigualdades. Enfim, tratava-se de
procurar ampliar e consolidar as bases de legitimac¢do do Estado, num contexto em
que a correlacdo de forgas era francamente favoravel a dominacdo existente
(Germano, 2011, p. 166).

Além disso, em relagdo ao ensino basico, o projeto militar:

Configurava o uso da repressdo ¢ censura ao Ensino; a introdugdo de disciplinas
calcadas na Ideologia de Seguranga Nacional; o fechamento dos diretorios e grémios
estudantis e sua respectiva substituicdo pelos denominados centros civicos escolares
devidamente tutelados e submetidos as autoridades oficiais (Germano, 2011, p. 168).

Conforme apresentado, observa-se que a educagdo de primeiro grau recebeu uma
supervisao continua, ainda que implementada de maneiras diversas, por meio da realizagdo de
acOes voltadas a manutencdo de sua primazia. A interven¢do dos militares neste estagio
educacional ocorreu mais sob uma perspectiva cognitiva, por meio da disseminag¢do do
contetdo, do que sob um viés repressivo, considerando inclusive a faixa etaria dos alunos.

Dessa forma, conforme foi discutido anteriormente, a compreensao dessa realidade
nos incentivou a explorar a trajetoria do CEMA. Ao analisar esse historico de maneira critica,
¢ possivel aprofundar o entendimento sobre o tema, bem como vislumbrar a oportunidade de
contribuir para um registro historico acerca dessas institui¢cdes escolares atualmente extintas.
Nesse contexto, nosso objeto de investigagao ¢ o percurso histérico dos CEMA’s, do periodo
de 1969 a 1990.

Dessa forma, ao abordar a reconstru¢ao do percurso historico dos CEMA’s entre
1969 e 1990, ¢ necessario considerar aspectos que envolvem: a) O cenario politico, econdmico
e educacional do Brasil e do Maranhao durante o periodo de 1969 a 1990; b) O desenvolvimento

do ensino televisivo no Brasil desde suas primeiras transmissdes até a consolidagdo de
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programas educativos. ¢) O processo de implementacdo do CEMA em Sao Luis, no periodo de
1969 a 1990.

Estabelecido o objeto da pesquisa, apresentamos a problematica desta investigacao:
quais memorias e representagdes da docéncia e discéncia televisiva podem ser reconhecidas ao
longo do percurso histérico do CEMA, em Sdo Luis, entre os anos de 1969 e 1990? Desse
modo, nossas questdes norteadoras sio:

a) Quais eram as condigdes politicas e econdomicas do Brasil e a situagdo politica
do Maranhao entre 1960 ¢ 1990? E de que maneira esse cenario se relacionou
com a educagdo?

b) Como se deu o desenvolvimento historico da televisdo educativa no Brasil, desde
suas primeiras transmissoes até a consolidacao de programas educativos?

¢) Como foi o processo de implementacdo do CEMA em Sao Luis, considerando
as categorias: processo de institucionalizagdo, objetivos, beneficios para o
desenvolvimento dos (as) alunos (as); processo de trabalho dos (as) orientadores
de aprendizagem, e representacdo de identidade profissional dos (as)
orientadores (as) de aprendizagem?

Com a exposicdo do objeto, da problematica de pesquisa e das questdes
norteadoras, dirigimo-nos ao nosso objetivo geral, que consiste em: analisar o percurso
historico do CEMA, em Sao Luis-MA, no periodo de 1969 a 1990, atentando as memorias e
representacdes emergentes desse processo.

Em sequéncia, estabelecemos nossos objetivos especificos:

a) Analisar aspectos do contexto politico e econdomico do Brasil e da realidade
politica maranhense, no periodo entre 1960 — 1990, assim como a relagdo desses
aspectos com a educacao;

b) Examinar o desenvolvimento historico da televisdo educativa no Brasil, desde

suas primeiras transmissoes até a consolidacao de programas educativos;

¢) Analisar o processo de implementacdo do CEMA em Sao Luis, considerando

categorias como: processo de institucionalizacdo, objetivos, beneficios,
processo de trabalho e representacao de identidade dos (as) orientadores (as) de
aprendizagem.

A delimitacao temporal desta investigacao abrange o periodo de 1969 a 1990, em
razao da implementagdo do Ensino Televisivo em Sao Luis, que teve inicio em dezembro de

1969. Esse programa foi inicialmente desenvolvido em uma instituicdo escolar localizada no
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Bairro do Cavaco’, atualmente denominado Bairro de Fatima, sob a égide das institui¢cdes
conhecidas como CEMA, com a finalidade de atender, em principio, aos alunos da regiao e
areas circunvizinhas. Essa iniciativa foi regulamentada pela Lei n. 3.016/1969, que criou a
Fundagao Maranhense de Televisao Educativa (Passinho, 2008).

O ano de 1990 marca a transicdo em que a TVE-MA deixou de ser uma fundacao
publica ligada ao Estado do Maranhao, transferindo seu controle para a Unido, que passou a ser
administrada pela Fundagdo Roquette Pinto. Esse periodo também coincide com o inicio do
processo de federalizagdo da Fundo de Financiamento da Televisio Educativa (FUNTEVE),
em virtude da expansdo desse modelo educacional no municipio.

Metodologicamente, situamo-nos na dimensao da Historia Cultural, no dominio da
Historia da Educacgao, tendo como campo tematico a Histdria do ensino televisivo no Maranhao.
Nesse sentido, para esta pesquisa, usamos uma abordagem qualitativa, uma vez que buscamos
o carater subjetivo das informagdes vinculadas a realidade social estudada, assim como as suas
demais relagoes.

Para fundamentacao tedrica, recorremos a autores como Aranha (1989), Bourdieu
(1930, 1977, 1997a, 1998), Chartier (1989, 1990, 1999, 2001, 2002a, 2006), Chizotti (1995),
Faria Filho (2004), Ferrés (1996), Germano (2011), Gil (2019), Hanburger (1998), Magalhaes
(2004), Martins (2003) e Vinao Frago (1995). De acordo com José Filho (2006, p. 64), “o ato
de pesquisar implica a necessidade de estabelecer um didlogo com a realidade que se pretende
investigar e com o diverso, um didlogo que ¢ critico e propulsor de momentos criativos”.

O universo da pesquisa, segundo Gil (2019), refere-se a um conjunto de elementos
que apresentam caracteristicas especificas e que devem ser analisadas como objeto de
investigacao. Dessa forma, o universo desta pesquisa € composto por arquivos provenientes da
Secretaria de Educa¢do do Maranhdo (SEDUC), do Conselho Estadual de Educacao (CEE), da
Biblioteca Publica e do Arquivo Publico do Maranhdo, além de investigagdes contidas em
artigos e dissertagdes, bem como pesquisas realizadas em plataformas digitais, tais como a
Biblioteca Cientifica online (Scientific Electronic Library Online — SCIELO), o Banco de Teses
e Dissertagdes da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagoes (BTDT).

% Originalmente conhecido como Sitio Cavaco, propriedade de José Maria Henriques Cavaco, foi apds anos

mudando de proprietario, recebendo outras denominagdes (Sitio Nova Olinda e Fazenda Estadual) até receber
o nome de Bairro de Fatima, através da Lei Municipal n® 408, de 07/10/1953, confirmando a forte tendéncia
da época em homenagear santos do hagioldgico romano e perpetuar a crenga na religido Catdlica (Curvelo-
Matos, 2014).
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Quanto a tipologia, classificamos esta pesquisa em bdsica, exploratoria,
bibliografica e de campo. Exploratdria, entendida como o estudo preliminar realizado com a
finalidade de melhor adequar o instrumento de medida a realidade que se pretende conhecer.

Conforme a descri¢ao de Gil (2002, p. 41):

Estas pesquisas tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas t€ém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuigdes. Seu planejamento ¢, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

Bibliografica, pois possibilita uma analise e compreensao mais aprofundadas do
objeto de estudo; e de campo, por permitir a aproximac¢ao com o local e os individuos que sdo

alvo da investigagdo para recolha de dados. Segundo Appolinario (2009, p. 85):

Normalmente, as pesquisas possuem duas categorias de estratégias de coleta de dados:
a primeira refere-se ao local onde os dados sdo coletados (estratégia-local) e, neste
item, ha duas possibilidades: campo ou laboratério. [...] A segunda estratégia refere-
se a fonte dos dados: documental ou campo. Sempre que uma pesquisa se utiliza
apenas de fontes documentais (livros, revistas, documentos legais, arquivos em midia
eletronica, diz-se que a pesquisa possui estratégia documental (ver pesquisa
bibliografica). Quando a pesquisa ndo se restringe a utilizagdo de documentos, mas
também se utiliza de sujeitos (humanos ou ndo), diz-se que a pesquisa possui
estratégia de campo.

Trata-se de uma pesquisa do tipo basica e exploratoria, fundamentada em
procedimentos bibliografico, documental e de campo. Na pesquisa de campo incorporou-se a
técnica da Historia oral. Como instrumentos de recolha de dados, usou-se analise documental e
entrevistas semiestruturadas. Utilizamos a pesquisa bibliografica, a fim de assegurar a
contextualizagdo desta investigagdo por meio do registro historico 16gico, destacando assim a
perspectiva historica da educagao entre os anos de 1969 e 1990, o que contribui para o alicerce

tedrico deste trabalho. Segundo Sousa, Oliveira e Alves (2021, p. 65), a pesquisa bibliografica:

[...] nos auxilia desde o inicio, pois ¢ feita com intuito de identificar se ja existe um
trabalho cientifico sobre o assunto a ser realizada, colaborando na escolha do
problema e de um método adequado, tudo isso € possivel baseando-se nos trabalhos
publicados.

Desse modo, utilizamos também como metodologia de pesquisa a historia oral. Esta
que pode ser conceituada como “um trabalho de pesquisa, que tem por base um projeto e que
se baseia em fontes orais, coletadas em situagdo de entrevista” (Lang, 1996, p. 3). Um trabalho
em que buscamos enfatizar as memorias pessoais, visdes sobre acontecimentos importantes
dentro da dinamica do funcionamento de um grupo social especifico. Lozzano (2000) afirma
que a historia oral € um procedimento destinado a constituicdo de novas fontes para a pesquisa
histérica, fundamentado nos depoimentos orais obtidos.

A Historia Oral, metodologia de pesquisa relevante nesta investigacao, se sustenta

na atividade de rememorar o jogo entre memoria e identidade. Durante o didlogo em historia
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oral, o informante faz escolhas memoriais, movido pelos engajamentos do presente, pelas
rememoragdes do passado e aspiracdes do futuro (Candau, 2011). Isso significa que o
pesquisador pode possibilitar perguntas amplas, abordando diferentes aspectos e evitando
respostas simplistas, por isso o entrevistador deve se atentar as particularidades que precisam
ser adaptadas nas perguntas pré-estabelecidas. Para a Historia Oral, o tempo vivido dentro da
atmosfera da pesquisa, buscando conhecer e reconhecer o objeto-problema, ¢ substancial para

aplicacdo metodolédgica. Conforme, Amado e Ferreira (2006, p. 71):

Por um lado, os historiadores orais podem achar que ndo tém o direito de usar as
memorias das pessoas para fazer historias que contestem ou critiquem seus
narradores, e que isso constitui um abuso de confianga. Por outro lado, os historiadores
orais podem achar que tem outro dever para com a sociedade e a histéria, a
responsabilidade de contestar mitos histdricos que privilegiam certas pessoas em
detrimento de outras. Talvez todos os pesquisadores convivam com este dilema, mas
para os historiadores orais, ele esta mais presente, porque mantemos relagdes pessoais
com nossas fontes.

E substancial ainda frisar que a historia oral como método trata-se de uma
metodologia qualitativa, uma vez que, de acordo com Garnica (2003), ela representa a
transitoriedade dos seus resultados, a ndo neutralidade do pesquisador; a possibilidade de
reconfiguragdo dos pressupostos da pesquisa, impossibilidade de estabelecer procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas. Desse modo, os questionamentos que foram
elaborados previamente nesta pesquisa, podem, no decorrer da entrevista, tornarem-se flexiveis,
a fim de guiar a pesquisadora, podendo esta ainda refazé-las, se sentir necessidade. Ressaltamos
que o uso da historia oral se imp0s nesta pesquisa em decorréncia da escassez de fontes sobre
0 assunto.

E possivel afirmar, também, a histéria Oral como estratégia metodologica, uma vez
que dé base a producao de fontes oriundas de depoimentos, ¢ “um procedimento metodologico
que busca, pela construcao de fontes e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e
estimuladas, testemunhos, versoes e interpretagoes” (Delgado, 2006, p. 15). A histéria Oral, por
meio das entrevistas, tem por base as memorias individuais, a captura de discursos por meio do
pesquisador relacionado com seu objeto de estudo, ainda que estes discursos ndo integrem um
conjunto sistematizado de fontes, caracteriza um acervo de respostas a quem pesquisa.
Verificando-se, assim, que a historia oral podera produzir informagdes relevantes para a

compreensao da realidade social. Nesse sentido, Morin (1998, p. 30-31) reitera:

[...] a aquisi¢do de uma informacgao, a descoberta de um saber, a invenc¢do de uma
ideia, podem modificar uma cultura, transformar uma sociedade, mudar o curso da
historia. [...] o conhecimento esta ligado, por todos os lados, a estrutura da cultura, a
organizagao social, a praxis historica. Ele ndo ¢ apenas condicionado, determinado e
produzido, mas ¢ também condicionante, determinante e produtor (o que demonstra
de maneira evidente a aventura do conhecimento cientifico).
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Considerando as ideias e estudos sobre as relagdes sociais de Bourdieu (1992) e
defendendo a assungdo, pelo historiador, da coleta de informagdes a partir da sociedade, ¢
correto afirmar que a memoria coletiva e a cultura desempenham um papel central no processo
de coleta de informagdes, levando em conta que as ideias expressas por um individuo nao sao
fruto de sua criagdo individual ou isolada.

No que se refere a pesquisa de campo, utilizamos uma amostra probabilistica para
a realizagao de entrevistas, que foram intencionalmente formadas a partir dos individuos
envolvidos nas atividades de execucdo e desenvolvimento do plano de ensino televisivo
implementado nas instituicdes CEMA, sendo eles os (as) profissionais que atuaram nesse
projeto educacional e as ex-alunas que integraram a proposta de educacdo televisiva. E que
esteve sob a responsabilidade da SEDUC-MA, na cidade de Sao Luis. Com base nessa amostra,
foram estabelecidas para o grupo de profissionais, quatro categorias de participantes dentro do
universo pesquisado, como demonstrado no Quadro 1.

A selegdo dos participantes da pesquisa, quanto aos profissionais, foi efetuada com
base em critérios especificos, como a condi¢ao de Orientadores de Aprendizagem que atuaram
dirctamente nas salas de aula na pratica educativa fundamentada no Telensino.
Preferencialmente, esses (as) Orientadores (as) deveriam ter participado do processo de
implementa¢do em 1969, incluindo aqueles que ocuparam cargos de supervisdo, direcdo e
fungdes técnicas sob a proposta desenvolvida no CEMA. Além disso, foram considerados

técnicos envolvidos na producdo e gravacdo das teleaulas.

Quadro 1 — Amostra do universo e participantes da pesquisa (profissionais)

Local de atuacao Cargo exercido de 1969 a 1990 Quantitativo
SALA DE AULA OA — orientador (as) de aprendizagem 05
OA — Supervisoras 03
SEDUC
OA — Diretora 01
PRODUCAO Técnicos de filmagens 03

Fonte: Investigagdo de campo realizada pela pesquisadora em 2024.

Na identificac¢do dos/as participantes na pesquisa (Quadro 2) serd considerado o uso

de nomes de educadores e educadoras maranhenses'’, visto que se trata de um grupo de

19 Educadores maranhenses selecionados sdo: Maria Aragdo (educadora e escritora); Maria Firmina dos Reis
(educadora, escritora e poetisa, uma das primeiras mulheres a escrever no Brasil); Lourdes Ribeiro (educadora
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profissionais que fizeram parte da historia da educa¢do no Maranhdo. A constru¢do do quadro
objetiva uma melhor compreensdo da escolha dos nomes dos educadores do Maranhao
associados aos participantes e apresenta também, a localidade das escolas (conhecidas como
Bases de Recepgdo — BR!!) e reparti¢cdes onde desenvolveram suas atividades, conforme a

autorizacdo concedida pelo/a participante.

Quadro 2 — Identificagcdo dos participantes da pesquisa (profissionais)

Cargo exercido
Local de
de BR de atuacao Identificacido
Atuacao
1969 a 1990
BR Tirirical (orientador) Raimunda Pereira
) BR Cohab (orientadora) Olimpio de Sousa Andrade
SALA DE Orientadores (as) S .
BR Tibiri (orientadora) Mariana Luz
AULA de Aprendizagem
BR Vila Palmeira (orientadora) Maria Aragdo
BR Vinhais (orientadora) Aldenora Xavier
Orientadoras de | BR Anjo da Guarda (orientadora) Maria Firmina dos Reis
Aprendizagem — | BR Bequiméo (orientadora) Lourdes Ribeiro
SEEDUC .
Supervisoras BR Fatima (orientadora) Maria do Carmo Martins
Diretora BR Vila Embratel (orientadora) Zenilda Soares
Técnicos de BR Kennedy Raimundo Correia
PRODUCAO filmagens e BR Camboa Sotero dos Reis
producdo BR Sao José de Ribamar Artur Azevedo

Fonte: Investiga¢do de campo realizada pela pesquisadora, em 2024.

Com relagdo a selecdo dos participantes da pesquisa, quanto as ex-alunas, foi
considerado como critérios especificos, ter sua escolarizagdo a partir do ano de implementagao
do Telensino em 1969, como também, a localidade das escolas (conhecidas como Bases de

Recep¢io — BR!?) onde desenvolveram suas atividades escolares. Registra-se a formacdo de

e politica); Aldenora Xavier (educadora e ativista); Maria do Carmo Martins (educadora e politica); Zenilda
Soares (educadora e ativista); Raimunda Pereira (educadora e ativista); Mariana Luz (educadora e poetisa);
Sotero dos Reis (educador e politico); Artur Azevedo (educador e escritor); Olimpio de Sousa Andrade
(educador e politico) e Raimundo Correia (poeta e educador).
A sigla BR ¢ empregada de forma ndo oficial e refere-se a Base de Recepcdo, que designa o bairro onde a
instituicdo CEMA estava localizada no territorio ludovicense.
A sigla BR ¢ empregada de forma ndo oficial e refere-se a Base de Recepcdo, que designa o bairro onde a
instituicio CEMA estava localizada no territorio ludovicense.

11

12



32

cada participante, sendo explicito conforme a autoriza¢do concedida pela participante, como
demonstrado no quadro 3.

Quadro 3 — Amostra do universo e participantes da pesquisa (ex-alunas)

Ano escolar BR de escolarizacao Formacio atual
1970 - 1973 Ex-aluna do CEMA Kennedy Pedagogia
1972 - 1975 Ex-aluna do CEMA Cohab Historia e Geografia
1976 — 1979 Ex-aluna do CEMA Anjo da Guarda Mestra em Educacao
1977 — 1980 Ex-aluna do CEMA Cohab Letras

1980 — 1983 Ex-aluna do CEMA Anjo da Guarda Ensino médio
1980 — 1983 Ex-aluna do CEMA Paco do Lumiar Ensino Superior

Fonte: Investiga¢ao de campo realizada pela pesquisadora em 2024.

Na identificagdo dessas participantes na pesquisa sera considerado o uso do ano de
inser¢ao nas unidades CEMA, associada ao nome da Base de Recepcao (BR), na qual estudaram
e completaram sua trajetoria estudantil da 5* a 8 séries.

As entrevistas semiestruturadas, conduzidas com todos os grupos de participantes,
foram programadas por meio de contatos prévios, que incluiram ligagdes telefOnicas,
mensagens via WhatsApp e encontros presenciais. As reunides ocorreram em dias e horarios
escolhidos pelos participantes e foram gravadas e transcritas mediante a autorizagao das pessoas
envolvidas, apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A realizagdo
das entrevistas teve inicio no primeiro semestre de 2024. Assim sendo, procuramos conduzir as
entrevistas levando em conta as preocupacdes ¢ticas inerentes a pesquisa que envolve

individuos.

Quando utilizam informagdes pessoais sobre individuos coletadas por pessoas outras,
organizagdes ou instituigdes, pesquisadores em educagdo protegem a
confidencialidade de informagdes de identifica¢do individual. A informacdo ¢ privada
quando um individuo pode razoavelmente esperar que a informag¢@o ndo sera tornada
publica com identificadores pessoais (American Educational Research Association,
2011, p. 1052).

As entrevistas com os participantes foram registradas utilizando-se de MP4 e/ou
gravador, visando & autenticidade dos testemunhos apresentados nas falas dos entrevistados, as
quais foram transcritas de acordo com seu consentimento. A utilizagdo desse instrumento na
pesquisa € relevante, pois possibilita valiosas contribui¢cdes dos sujeitos, conforme salienta
Péadua (1997, p. 64-65), enfatizando que:

[...] a entrevista € um procedimento mais usual no trabalho de campo. Por meio dela,
o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores. Ela ndo significa uma
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conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeito-objetos da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada.

A realizagdo das entrevistas foi fundamentada na utilizacdo de um roteiro
semiestruturado, composto por perguntas abertas e abrangentes, cujo objetivo primordial era
obter o maior numero possivel de informagdes relacionadas ao objeto de estudo. Em sintese, os
instrumentos utilizados para a recolha de dados consistiram em entrevistas semiestruturadas e
analise documental.

Todo esse processo de andlise junto a clientela mencionada envolveu os principios
éticos da pesquisa cientifica, como a utilizacdo do termo de Consentimento Livre e Esclarecido
dos (as) participantes, que deve ser demonstrado por meio da manifestagao de sua disposigao e
concordancia em participar do estudo, além de assegurar a veracidade da confidencialidade das
informagdes. Um cuidado que merece atencao especial nas pesquisas qualitativas que implicam
os depoimentos dos (as) participantes €, conforme preconiza a Resolucdo n® 510/2016, “a
garantia do resguardo das informagdes dadas em confianga e a protecdo contra sua revelacao
ndo autorizada” (Brasil, 2016, p. 44). De acordo com um dos principios éticos para

investigagdes na area educacional, no que se refere ao respeito aos direitos e a dignidade das

pessoas envolvidas nesse processo, ¢ fundamental que:

Pesquisadores em educagdo respeitam os direitos, a dignidade e o valor de todas as
pessoas, ¢ tomam cuidado para ndo causar danos na conducdo do seu trabalho. Em
sua pesquisa, eles tém a obrigagdo especial de proteger os direitos individuais e com
o papel cultural no ensino, estudo e prestacdo de servigos a grupos de pessoas com
caracteristicas distintas. Esforcam-se para eliminar o preconceito nas atividades de
sua vida profissional, e ndo toleram quaisquer formas de discriminagdo baseadas em
raca, etnia, cultura, nacionalidade, género, orientacdo sexual, identidade de género,
idade, religido, lingua, incapacidade, condigdes de satide, condigdo socioecondmica
ou estado civil, doméstico ou parental (American Educational Research Association,
2011, p. 1046).

A ética na pesquisa representa uma preocupacdo constante no ambito da
investigagdo cientifica. O respeito aos participantes da pesquisa ¢ fundamental para assegurar
a fidedignidade do processo investigativo e, por decorréncia, das informagdes produzidas.
Nesse contexto, procuramos agir com cautela, visando obter a aceitacdo dos participantes e as
autorizacdes necessarias para o uso do conteudo obtido.

Ciente da autenticidade da pesquisa, recorremos a analise documental, a partir do
exame dos principais documentos nacionais, estaduais maranhenses e dos CEMA, bem como a
leituras fundamentais sobre identidade docente, ensino televisivo, Educacdo Fundamental,
legislagdes educacionais, planos governamentais, documentos e biografias. Entre os
documentos locais utilizados estdo: planos de governo de Neiva Moreira (1971) e de Nunes

Freire (1975 e 1976), o documentario Maranhdo 66, o Caderno Maranhense de Teleducacao
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(1971), Lei de Criacdo da TVE-MA (n° 3.016/69), o Plano Pedagdgico do CEMA (1969) e as
resolugdes estaduais do Conselho Estadual de Educagdo (n° 022/71, n® 080/80, n® 549/85),
referentes a autorizacao do funcionamento do CEMA, ao reconhecimento dos cursos da 5* a 8*
série e nova denominacao do CEMA para unidades de ensino. Apos a organizacao do corpus
documental da pesquisa, damos inicio a analise dos dados e a interpretacdo das informagdes,
correlacionando-as com os autores e teoricos relevantes, além de validar os resultados com base
na analise dos documentos locais. A respeito da analise documental, Massimi (1984, p. 21-22)

observa:

O objeto da pesquisa historica ¢ constituido por documentos que transmitem ao
historiador a realidade do passado de uma forma parcial, proporcionando um
conhecimento que ¢ mutilado, segundo Paul Veyne. De fato, o documento representa
ja uma interpretagdo de fatos reais elaborada por seu autor e, portanto, ndo deve ser
encarado como uma descrigdo objetiva ¢ neutra dos fatos. Por outro lado, o valor
heuristico e a significagdo do documento dependem também da acuidade da leitura e
do esforco interpretativo do historiador. Este sabe extrair de uma fonte de informagdes
algum conhecimento 1til para a compreensao de um aspecto da histéria humana, sob
o angulo que corresponde ao seu objeto de interesse. E esse interesse que move e
orienta continuamente o pesquisador na busca de documentos.

Dessa forma, por meio da utilizacdo dessa metodologia de analise e interpretagao,
tornou-se viavel entender o significado das declaracdes dos (as) entrevistados (as), bem como
os conteudos e significados que podem ser explicitos ou implicitos ao longo da pesquisa.

Conforme menciona Chizzotti (1995, p. 99):

Esta técnica procura reduzir o volume amplo de informagdes contidas em uma
comunicagdo a algumas caracteristicas particulares ou categorias conceituais que
permitam passar dos elementos descritivos a interpretagdo ou investigar a
compreensdo dos atores sociais no contexto cultural em que produzem a informagao
ou, enfim, verificando a influéncia desse contexto no estilo, na forma e no conteudo
da comunicag@o.

Assim, para a andlise dos dados, efetuamos uma leitura detalhada das informacdes
obtidas e, em seguida, sua interpretacdo e inferéncia, estabelecendo relagcdes com os autores e
tedricos relevantes. Os resultados serdo apresentados no formato de dissertagao.

Em continuidade, expomos as categorias metodoldgicas empregadas nesta
pesquisa. Argumentamos que as instituigdes CEMA apresentam uma cultura singular elaborada
a partir de representacdes criadas em dinamicas sociais influenciadas por interesses e
estabelecidas em locais considerados favoraveis, como as institui¢des educacionais. Uma
revisdo historica acerca do processo de constitui¢do da oferta de ensino televisivo no Maranhao
pode nos possibilitar identificar e compreender de que maneira essas representacdes se
entrelacam com o ethos de ambientes como a escola, interagindo com a cultura escolar e

direcionando comportamentos e agoes.
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Desse modo, no que se refere as categorias metodoldgicas, selecionamos
representacdo segundo Chartier (2002a, 2002b), cultura escolar conforme Vifiao Frago (1995)
e apropriagao de acordo com Chartier (2002a, 2002b).

Dessa forma, escolhemos representagdes como uma categoria de grande relevancia
para esta pesquisa. Segundo Chartier (1991), as revolugdes tecnoldgicas e as condigdes
materiais de produgdo dos textos influenciam as lutas, as representacdes e até mesmo as
apropriacoes (sempre com desigualdades nas condigdes) dos bens culturais.

As reflexdes de Chartier (1999, p. 15-16) se mostram particularmente produtivas
ao identificarem as diversas tensdes que historicamente moldam as sociedades — entre praticas
e representacdes, diferenca e dependéncia, imposi¢ao e apropriagdo, modos de fazer crer e
formas de crenca; no entanto, seu potencial explicativo ¢ significativamente reduzido quando
se tornam postulados inflexiveis: “partir, entdo, dos objetos e ndo das classes ou dos grupos”

O conceito de representagdes, conforme delineado por Chartier (1991), revela uma
série de tensdes que, de certa forma, buscam equilibrar a dicotomia entre o estruturalismo e a
filosofia do sujeito. Essa tensdo decorre da integracdo de elementos explicativos oriundos de
ambas as tradi¢des intelectuais: a tensdo entre a representagcdo condicionada pelo social e a
representacdo como matriz constitutiva do social; a tensdo entre a func¢do politica e a funcao
logica das representagdes; a tensdo entre a representacao da realidade e a realidade que resulta
da representacdo; bem como a tensdo entre as modalidades do fazer-crer e as diferentes formas

de crenca, além da imposi¢ao de um significado em oposi¢ao a pluralidade das apropriacdes.

A ideia de tensdo [...] ¢ sempre a ideia de demonstrar que ndo ha a possibilidade de
ler qualquer fenomeno de maneira unitaria, de uma maneira que ndo englobe as
contradigdes. [...] E porque se reconhecem essas tensdes que nos, como cidaddos,
temos um espacgo de intervengdo (Chartier apud Carvalho, 2005, p. 158).

Assim, sdo delineados dois possiveis caminhos teorico-metodologicos para a
andlise das representacdes coletivas: a) investigar a formacao de identidades sociais mediante
o embate entre as representacdes atribuidas por aqueles que detém o poder de classificar e
nomear, ¢ as representacdes elaboradas pela propria comunidade, seja de forma passiva ou
através da resisténcia a imposicdo; e b) examinar essa proposta sob a perspectiva da historia
cultural, que realiza um duplo “retorno util ao social”, voltando seu olhar para o conflito das
forgas sociais que impulsionam as “lutas de representagdes” e considerando a capacidade do
grupo em se afirmar como uma unidade e identidade reconheciveis (Chartier, 2002b, p. 73).
Segundo Falcon (2000 apud Silva; Carmo; Silva, 2015), os modernos situam-se em termos
epistemologicos, destacando a aptiddo do grupo em fazer com que sua existéncia seja

reconhecida através da demonstragdo de uma unidade mediada pela representagdo. Assim, o
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conceito de representagdo serve como ferramenta para a analise de fendmenos sociais concretos
e se apresenta também como uma categoria intrinseca ao conhecimento histérico de uma
realidade, ou seja, uma realidade que existe independentemente das interpretagoes.

Consequentemente, historiadores passaram a analisar os funcionamentos sociais €
a interpretar as sociedades de maneira alternativa, refletindo sobre as relagdes e tensdes que as
constituem a partir de um ponto de vista especifico (um evento, seja ele relevante ou obscuro,
um relato de experiéncias pessoais, uma rede de praticas especificas). Considerando que nao
existe pratica ou estrutura que nao resulte das representagdes, muitas vezes contraditorias e em
conflito, através das quais individuos e grupos atribuem significado ao mundo em que vivem
(Chartier, 2002b).

Chartier (2002b, p. 183) também ressalta que sdo as praticas direcionadas ao
reconhecimento de uma identidade social que revelam uma maneira particular de estar no
mundo, expressando simbolicamente um status € uma posicdo; em sintese, sdo “as formas
institucionalizadas e objetivadas pelas quais ‘representantes’ (sejam instancias coletivas ou
individuos isolados) evidenciam de forma visivel e duradoura a existéncia do grupo, da
comunidade ou da classe”.

A proposicao de Chartier (1990) de elaborar um projeto intelectual que integre as
tensdes do contexto social e possibilite o dialogo com as ciéncias sociais evidencia que o
discurso historico constitui uma narrativa capaz de ativar representagdes mentais da realidade.
Em termos gerais, ¢ correto afirmar que, segundo ele, a representag@o serve como um recurso
para um conhecimento mediato, que faz ver um objeto ausente por meio de sua substitui¢do por
uma imagem apta a reconstituir em memoria e a configura-lo tal como realmente €.

Chartier (1990) também argumenta que a relevancia do estudo da historia em
diversos dominios reside na necessidade de se considerar que a histéria sociocultural esteve
excessivamente ancorada em uma cultura empobrecida do social. Assim, redirecionar o
pensamento para as condi¢des e processos que sustentam concretamente as operacdes de
producdo de sentido implica reconhecer, em contraste com a antiga historiografia intelectual,
que tanto as inteligéncias quanto as ideias ndo sdo entidades desincorporadas. Além disso,
contrapde-se aos principios universais ao afirmar que categorias consideradas invariantes,
sejam elas filosoficas ou fenomenologicas, precisam ser elaboradas na descontinuidade das

trajetorias historicas.

Dai a necessidade de um segundo deslocamento atento as redes de pratica que
organizam os modos, historica e socialmente diferengados, da relagdo aos textos. A
leitura ndo € somente uma operagao abstrata de inteleccdo: € por em jogo o corpo, €
inscrigdo num espago, relagdo consigo ou com o outro (Chartier, 1990, p. 181).
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Como mencionado anteriormente, as representacdes se constituem através de varias
determinagdes sociais. Determinagdes que, concordamos, estdo relacionadas a construgdo de
identidades individuais e sociais, o que estaria diretamente relacionado a constru¢ao da
identidade profissional dos (as) orientadores (as) de aprendizagem das instituicdes CEMA, por
exemplo. Argumentacio que nos remete ao conceito de apropriacao.

No que diz respeito as representacdes, ¢ fundamental ressaltar a anélise proposta
por Chartier (2002b), que discute a natureza universal das representagdes, embora estejam
atreladas aos objetivos de grupos especificos e a diversidade das representagdes em relagao aos
interesses dos grupos sociais envolvidos. Em sua obra O mundo como representagdo, Chartier
(1991) sublinha a ideia de que as representacdes ocupam o lugar da violéncia fisica direta,
atribuindo a esse fendmeno a concepgao de poder simbdlico, conforme delineado por Bourdieu
(1998). Ele argumenta que o poder dos grupos reside na capacidade das representagdes gerarem
crédito. Além disso, define o habitus como fundamento da violéncia simbdlica, evidenciando
como esse habitus confere sustentacdo ao reconhecimento e consentimento manifestados por
aqueles que experienciam a violéncia através das praticas sociais. As contribui¢des de Bourdieu
também se refletem nas nogdes de ser-percebido, que Chartier (2002a, 2002b) utiliza para
conceber as representacdes, possibilitando que os individuos se percebam ou percebam outros
sob diferentes perspectivas.

Chartier (2002b) aponta que as representacdes revelam uma presenca nas auto-
apresentagdes publicas. O referente e sua representagdo se identificam, de forma que a
aparéncia reflete o ser. A representagdo de si ¢ transformada em um mecanismo de producao,
fundamentando as relagdes de respeito e submissdo que permeiam o contexto social. Dentro
desse escopo, cabe considerar o alerta de Pascal de que, caso os médicos detivessem
efetivamente o poder de cura, ndo necessitariam do uso de sotainas e pantufas brancas, assim
como os juristas ndo dependeriam dos barretes e togas se realmente possuissem o poder da
justica.

Chartier (2002b) torna evidente a importancia das representacdes elaboradas por
individuos e/ou grupos no processo de ordenagdo social, uma organizacdo que percebemos na
estruturacdo dos modos de vida, bem como dos modos de ser e estar nas interagdes sociais
desses sujeitos ou coletivos. Tal analise abrange instituigdes sociais, incluindo as institui¢des
educativas. A dinamica do habitus se manifesta com clareza na forma como ocorrem a
classificagdo, hierarquizacgao e defini¢do das posi¢des sociais. Nesse contexto, as contribuigdes

acerca das representagdes sdo cruciais para a compreensdo da rede simbolica que envolve as
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praticas em uma institui¢do educacional voltada ao ensino televisivo, pois permitem uma
aproximacao a apreensao das formas de convencimento.

Quanto a categoria cultura escolar, esta vem sendo abordada em investigagdes
relativas a questdes educacionais. As pesquisas na area da Historia da Educacdo, sob essa
perspectiva, t€ém demonstrado um crescimento significativo nos ultimos anos, afastando-se
gradualmente da visdo tradicional da escola como um objeto passivo, em direcdo a uma
concepgdo que ressalta o carater criativo da instituicao escolar. Portanto, entender a escola
como um espaco que se organiza em uma relacao dindmica e historica representa uma area de
estudo ainda em fase de organizagao, particularmente no Brasil, e intimamente relacionada aos

estudos sobre a cultura escolar. Nesse contexto, Faria Filho et al. (2004, p. 139) apontam:

A preocupagdo com a cultura escolar despertou no ambito de uma viragem dos
trabalhos historicos educacionais e de uma aproximagao cada vez mais fecunda com
a disciplina de Historia, seja pelo exercicio de levantamento, organizagdo e ampliacao
da massa documental a ser utilizada nas analises, seja pelo acolhimento e protocolo
de legitimidade da narrativahistoriografica.

As investigagdes acerca da cultura escolar tém emergido como um tema
significativo nas pesquisas relacionadas aos problemas educacionais no Brasil, em um contexto
que ainda pode ser considerado recente. Faria Filho ef al. (2004) identificam o artigo de José
Mario Azanha, intitulado Cultura escolar brasileira: um programa de pesquisa, publicado em
1991 na Revista da USP, como um dos primeiros estudos nesse dominio no pais. Desde esse
marco, observou-se um crescimento consideravel nessa area de investigacdo. Os autores
ressaltam que uma das motivagdes para essa mudanga ¢ a énfase que passou a ser dada a
transi¢do de uma historia social para uma histdria cultural da sociedade. Nesse sentido, cada
vez mais pesquisadores se t€ém voltado para a andlise da escola como instituicdo que configura
uma cultura especifica e singular (Segadilha, 2016).

Nesse entendimento, um aspecto que merece destaque ¢ a preferéncia de Vinao
Frago (1995) pelo conceito de culturas escolares, com o qual coadunamos. O autor enfatiza a
pluralidade das culturas escolares, argumentando que a cultura escolar se transforma conforme
alteramos a institui¢do de ensino e, principalmente, o nivel de ensino. Assim, o autor aborda a

cultura escolar da seguinte maneira:

Alguien dira: todo. Y si, es certo la cultura escolar toda la vida escolar: hectose
idéias, mentes e cuerpos, objetos y condutas, modos de pensar, decir y hacer. Lo que
sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos que son mas relevantes que otros,
enel sentido que son elementos organizadores que la conforman e definen. Dentre
ellos elijo dos alo que tenho dedicado alguna atencion enlos ultimos arios: eles pacio
v el tiempo escolares. Otros no menos importantes, como laspracticas discursivas y
lingiiisticas o las tecnologias y modos de comunicacion em pleados, son a hora deja
dos a un lado. Estas tres dimensiones os aspectos — el espacio, el tiempo y el lenguaje
0s modos de comunicacion — afectan al ser humano de lleno, em su misma consciencia
interior, em todos sus pensamientos y actividades, de modo individual, grupal y como
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espécie em relacion com la naturaleza de la que forma parte. Conforman su mente y
sus acciones. Conforman y son conformados, a su vez, por las instituciones
educativas. De ahi su importancia (Viiiao Frago, 1995, p. 69).

A expressao toda a vida escolar, utilizada por Vinao Frago (1995) em sua acepgao
de cultura escolar, nos proporciona uma defini¢do que capta com precisdo o ambiente escolar
como um espago gerador de uma cultura especifica, estabelecendo uma relagdo complexa com
os contextos social e cultural. O autor também ressalta o poder das representagdes que circulam
no ambiente escolar, as quais tém a capacidade de moldar maneiras de perceber e interagir com
o meio social, influenciando consciéncias. Ele enfatiza particularmente os espagos e tempos
escolares como elementos essenciais a defini¢do da cultura escolar. Assim, compreendemos
que a defini¢do apresentada por esse autor ¢ a mais adequada para este estudo, pois abrange os
diversos aspectos da cultura escolar das Instituigoes CEMA em Sao Luis.

A cultura escolar permeia todas as praticas cotidianas da escola, “seja na influéncia
sobre seus ritos ou sobre sua linguagem, seja na determinagao das suas formas de organizacao
e gestdo, seja na constitui¢ao dos sistemas curriculares” (Silva, 2006 apud Albres, 2023, p. 3).
Vifao Frago (2000) sustenta que a cultura escolar tem sido percebida como uma das caixas
pretas da historiografia educacional. Dentro desse conceito, ela engloba os modos de pensar e
agir que oferecem a seus integrantes estratégias e diretrizes para se desenvolver tanto nas aulas
quanto fora delas — no restante do espago escolar e no ambiente académico — além de se integrar
a vida cotidiana dessas institui¢des.

A sociedade e as praticas individuais sdo cruciais para a configuracdo da cultura
escolar, especialmente no que concerne a formacao e ao desenvolvimento dos alunos, desde o
inicio de sua trajetoria educativa até sua formacdo académica. Nesse sentido, as falas e
linguagens que permeiam o cotidiano escolar constituem um elemento central da cultura,
podendo também se integrar ao panorama do ensino por meio da televisao.

Conforme afirmado por Bourdieu e Passeron (1992), ¢ possivel afirmar que a
funcdo da escola se resume a producao e reproducao das condig¢des institucionais necessarias
para a continuidade cultural e social. Isso implica que a escola ndo apenas perpetua padroes
culturais através da repeti¢do de comportamentos, mas também fomenta o desenvolvimento de
raciocinios voltados a resolucdo de problemas diversos. Como uma “for¢a formadora de
habitos”, a escola oferece aos individuos, que estdo sob sua direta ou indireta influéncia, nao
meramente esquemas de pensamento especificos, mas uma disposi¢cdo geral capaz de gerar
esquemas particulares aplicaveis em diversas esferas do pensamento e ag¢do, conceito este que
pode ser referido como habitus culto (Bourdieu, 1977, p. 25). A esse respeito, Silva (2006, p.

211) reitera:



40

A consciéncia de que o tempo, o espaco e, enfim, a escola sdo determinados, acaba
por afirmar que o didlogo com os objetos e fontes da pesquisa na/da cultura escolar
deve estar orientado pela analise da educacdo escolar, nas sociedades, nas relagdes e
nas disputas pelo capital cultural e, consequentemente, pelo refor¢co simbolico
(reconhecimento e legitimagdo) das outras formas de capital.

Julia (2001, p. 11), na Revista Brasileira de Historia em Educagdo, também define
Cultura Escolar como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporac¢do desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se
levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua
aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais professores.

Julia (2001) enfatiza os processos de escolarizagdo, evidenciando a forca que a
instituicdo escolar adquiriu no imaginario coletivo como um elemento insubstituivel na
formagdo do ser humano. Este pressuposto nos remete a diversas reflexdes; todavia, uma delas
se destaca: a imposi¢do acerca do que deve ser ensinado ao outro nesse contexto educacional.
A definicdo proposta pelo autor apresenta inumeras possibilidades relacionadas a cultura
escolar, destacando aspectos que, até recentemente, ndo foram questionados nas investigagdes
sobre educacao.

Segundo Forquin (1993), a cultura escolar consiste na sele¢ao prévia de elementos
da cultura humana, os quais s@o essenciais para os processos ocorridos dentro da escola. Inclui
um conjunto de caracteristicas vinculadas a linguagem, modos de regulagdo e produgao, entre
outros fatores interligados ao contexto social. Assim, podemos afirmar que tal cultura abrange
o conjunto de valores, crencas, normas, tradicoes, praticas e relacdes sociais que definem uma
instituicao de ensino. Ela desempenha um papel crucial na operacionalidade da escola e na
interacdo entre os membros da comunidade escolar. Portanto, torna-se uma categoria
significativa no campo do ensino televisivo em virtude de aspectos como relagdes sociais, ética
educacional e identidade escolar, os quais sdo fundamentais para a elaboracdo de abordagens
pedagogicas eficazes.

A categoria apropriacdo em Chartier (2002a) também se torna relevante para esta
pesquisa, sendo compreendida como praticas de produgdo de sentidos, dependentes das relagdes
entre texto, impressao, modalidades de leitura, diferenciados por determinacdes sociais, tudo
1sso relacionado com a atencao do historiador, com apropriagdes das quais sao suscetiveis. Falar
sobre o conceito de apropriacdo ¢ influenciar os conceitos de representagdes coletivas,
aproximando-se entdo de Durkheim (1895), que afirma que as representagdes, por fim, sdo

coletivas e seu conceito ¢ fundado no social, nas experiéncias coletivas em comunidade.
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Sobre o conceito de apropriacao social dos discursos, apontado por Foucault (2013,
p. 41), este, ndo levaria em conta as pluralidades de leituras, visto que os textos seriam tomados
como confiscados e fora do alcance dos ndo-competentes ou desprivilegiados de posicoes
sociais. A antinomia entre a filosofia do sujeito (Ricoeur, 1968) e o estruturalismo (ou pos-
estruturalismo; Foucault) e a necessidade de supera-la aparecem novamente no pensamento de
Chartier (1990), que encaminha suas pesquisas sobre o mundo dos leitores entre os séculos XIV
e X. Nesse sentido, ele pergunta pelo confronto entre, de um lado, o fazer-crer da vontade
prescritiva dos responsaveis pelos textos e, de outro, as crengas, os investimentos, precisamente
as leituras, sempre rebeldes, dos mesmos textos.

O duplo caminho de pesquisa ressalta novamente o proprio objeto da historia
cultural tal como Chartier (1990) entende: por um lado, como analise do trabalho de
representacao, de classificacao e de exclusao, produzidas na luta através de praticas politicas,
sociais, discursivas, as quais constituem as configuragdes ¢ as demarcagdes do mundo social;
por outro, como analise da constru¢do de sentido, atentando para as praticas produtoras de
divisdes e para as praticas de apropriagdo, sempre plurais, multiplas e socialmente
determinadas. Desse modo, o conceito de apropriagdao se coloca como util na perspectiva do
entendimento de como se instituem as crengas e as formas de crer no reconstruir dos percursos
das instituicdes CEMA.

Dando continuidade, apresentamos alguns conceitos relevantes usados nesta
pesquisa. De inicio, trazemos nosso conceito de ensino televisivo, que ¢ compreendido como
uma estratégia para a organiza¢do e transmissdo de conteudos educacionais considerados
socialmente fundamentais por meio da televisao aberta.

Nesse contexto, seguindo o entendimento de Pimenta (2012, p. 20), € possivel
destacar o conceito de identidade profissional docente, que pode ser interpretado como um
processo de construcdo de significados que cada educador, na sua condi¢do de ator e autor,
atribui a pratica docente em seu cotidiano. Isso ocorre “a partir de seus valores, de seu modo de
se situar no mundo, de sua trajetoria pessoal, de suas representagdes, de seus conhecimentos,
de suas angustias e aspiragdes, bem como do sentido que a atividade docente possui em sua
vida.”

E relevante, ainda, definirmos instituicdes educativas. A nocdo de instituicdo
transcende a mera estrutura fisica ou organizacional. Ela se relaciona de maneira profunda com
a memoria, um processo histérico e as tradi¢cdes, conforme afirma Magalhdes (2004). A
compreensdo de instituicdo envolve uma série de elementos que configuram sua identidade e

seu funcionamento ao longo do tempo. Em seu nticleo, uma institui¢dao incorpora uma memoria
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e uma historia que podem ser tanto individuais quanto coletivas. Essa memoria ¢ edificada a
partir das experiéncias pretéritas, das praticas solidificadas e das transformagdes pelas quais a
institui¢ao transitou.

Ademais, o conceito de institui¢ao esta intimamente associado a percepcao de que
suas origens e evolugdo estdo imersas em um contexto histérico especifico. Ele reflete as
alteragdes sociais, politicas, culturais e econdmicas ocorridas ao longo do tempo e, por sua vez,
também desempenha um papel influente nessas transformagdes. E crucial ressaltar que uma
instituicao nao ¢ estatica; ela ¢ dinamica, transmitindo as tradicdes moldadas por sociedades
enquanto permite inovagao e mudanga dentro de certos limites impostos. Para Magalhaes (2004,
p. 64):

A institui¢do educativa € local, tradi¢do, representacdo. Por tras do conceito de mestre,
a quem cabe orientagdo da relagdo educativa, ha dimensoes biograficas e dimensoes
de representacdo institucional, analogamente ao que respeita ao conceito de discipulo.
Materialidade e representagdo sdo extensivas a escola, aos manuais, as praticas, aos
meios, aos intervenientes. A instituicdo € contexto, representagdo, materialidade e ¢
apropriagao.

Todos os agentes presentes na institui¢do educacional sdo afetados por aspectos
biograficos e institucionais que influenciam a relacdo de ensino-aprendizagem. Entretanto,
mesmo diante dessas limitacdes, a instituicdo educacional se configura como um espaco de
apropriagdo, onde tanto alunos quanto professores buscam transformar a realidade. Dessa
forma, € possivel considerar as instituigdes como entidades organizadas em sua totalidade, ou
seja, sistemas complexos que integram diversos elementos em uma estrutura coesa e funcional.
Tais elementos ndo se restringem apenas as dimensdes fisicas e organizacionais, mas também
abrangem aspectos historicos, culturais e simbolicos que conferem significado e legitimidade a
institui¢ao.

Finalmente, apresentamos nossa perspectiva sobre percursos, memorias €
representacoes. O conceito de percursos refere-se aos caminhos e trajetos estabelecidos pelas
instituicdes CEMA, entre 1969 — 1990, em Sao Luis-MA; de sua parte, a no¢cdo de memorias
diz respeito as recordagdes fundamentadas em referéncias contemporaneas. Segundo Bosi
(1994, p. 55), “na maioria das vezes, lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens, ideias de hoje, as experiéncias do passado.” A lembranga ¢ uma imagem
elaborada a partir das referéncias disponiveis, integrando o conjunto de representacdes que
habitam a consciéncia presente.

Daremos seguimento apresentando as categorias teoricas selecionadas para
fundamentar o desenvolvimento das entrevistas. A primeira delas ¢ o Processo de

Implementacdo do CEMA, entendido como as fases, taticas e obstaculos relacionados ao



43

estabelecimento e consolidacdo do CEMA. Essa categoria abrange a andlise das politicas
publicas envolvidas, as condi¢cdes de infraestrutura indispensaveis, a capacitacdo dos
profissionais e¢ a adaptacdo da comunidade escolar ao novo modelo de ensino por meio da
televisdo. Engloba atividades como planejamento, formacdo de equipes, definicdo de
metodologias, aquisicdo de tecnologias e preparagdo para atender, de maneira eficiente, as
demandas educacionais; A segunda categoria corresponde aos Objetivos do CEMA, que
entendemos como declaragdes claras, especificas, alcangdveis e mensuraveis do que uma
pessoa ou organizagao pretende alcangar em um determinado periodo, a partir de uma agao ou
empreendimento. Aquilo que se pretende alcangar, conseguir ou atingir; A terceira categoria se
trata dos Beneficios para o desenvolvimento do (a) aluno (a) compreendido como os impactos
positivos do CEMA na formacao dos (as) alunos (as). Inclui a analise de como a metodologia
inovadora do ensino televisivo contribuiu para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais, bem como para a inclusdo educacional de estudantes de areas carentes;
Como quarta categoria, temos o Processo de trabalho dos Orientadores de Aprendizagem do
CEMA, que envolve a descri¢do das fungdes, responsabilidades e praticas pedagogicas dos
orientadores de aprendizagem no CEMA. Supde verificar como esses profissionais mediavam
o conteudo transmitido pela televisdo, facilitavam a compreensdo dos alunos, promoviam
atividades em grupo e garantiam a eficacia do processo de ensino e aprendizagem; Como quinta
categoria, trazemos as Representacdes de Identidade Profissional dos Orientadores de
Aprendizagem. Entendida como as percepgdes que os (as) orientadores (as) de aprendizagem
tém de si mesmos (as) e a forma como sdo vistos pela comunidade escolar e pela sociedade.
Passa por analisar as representacdes associadas a sua funcao, as dificuldades de reconhecimento
legal e oficial, e a construgdo de sua identidade profissional ao longo do tempo.

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa tem sua relevancia académica no
sentido de poder contribuir com o acréscimo de estudos sobre o sistema de ensino televisivo no
Maranhao instituido em um periodo de regime politico autoritario e cerceamento das liberdades
individuais e coletivas no Brasil. Desse elemento deriva a sua relevancia social, na medida em
que poderd suscitar reflexdes relevantes sobre esses momentos da histdria politica e social do
pais. Assim, esperamos que esta pesquisa possa agregar-se positivamente aos estudos do campo
da Historia da Educag¢ao no Maranhao.

Na préxima se¢ao, exploramos os principais eventos e transformagdes politicas e
educacionais que ocorreram no Brasil ¢ no Maranhdo entre 1969 e 1990. Oferece uma

compreensdo das mudangas e desafios enfrentados pelo sistema educacional, bem como das
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estratégias adotadas para promover o desenvolvimento educacional em um cenario de repressao

e controle politico.

1.2 Revisao bibliografica

Nesta se¢do, partimos para a contextualizagdo e a realizagdo de um levantamento
bibliografico que busca registrar o estado atual do conhecimento sobre o ensino televisivo
implementado nas instituicoes CEMA (atualmente extintas), em Sao Luis, no estado do
Maranhaio.

Como parte do esforco investigativo desenvolvido nesta dissertagdo, priorizou-se a
analise aprofundada e a compreensao do objeto de estudo por meio da utilizacdo da pesquisa
bibliografica. Adotando um registro com enfoque histoérico-16gico, buscou-se contextualizar o
tema ao destacar o cendrio da educagdo televisiva e do CEMA no periodo de 1969 a 1990, o
que permitiu a constru¢do do marco tedrico da investigagcdo. Conforme Souza, Oliveira e Alves
(2021, p. 65), a pesquisa bibliografica:

[...]nos auxilia desde o inicio, pois ¢ feita com intuito de identificar se ja existe um
trabalho cientifico sobre o assunto a ser realizada, colaborando na escolha do
problema ¢ de um método adequado, tudo isso ¢ possivel baseando-se nos trabalhos
publicados.

Dentro do direcionamento metodolégico adotado, iniciamos uma avaliagdo das
publicagdes relacionadas ao sistema de telensino desenvolvido pelo CEMA e suas dimensdes
historicas e sociais, a partir de uma revisao bibliografica. Esta revisdo caracteriza-se pelo exame
de documentos cientificos contendo aspectos relevantes ao tema, permitindo ao pesquisador,
através de analises meticulosas, desenvolver uma visao critica sobre como o assunto tem sido
tratado ao longo do tempo dentro da literatura académica. Essa atividade mostrou-se primordial
também para realizar uma avaliacdo qualitativa dos conhecimentos produzidos em distintas
areas do saber, configurando, portanto, um estudo descritivo e analitico. No contexto da revisao
bibliografica, seu principal objetivo ¢:

Mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigdes tém
sido produzidas certas dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em
periodicos e comunicagdes em anais de congressos e de semindrios. Também sdo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
produc¢do académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias
e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
os quais o fendmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p. 258).

No Brasil, de maneira geral, as investigagdes académicas manifestam-se tanto por

meio de publicacdes em periddicos nacionais quanto por dissertagdes e teses produzidas no
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ambito da pos-graduagdo. Esse cenario reforga a percepgao de que € principalmente no processo
de formacao dos pesquisadores que expressiva parte do conhecimento vem sendo gerada ou
renovada, contribuindo para a consolidacdo da cultura histérica através do aporte de
informacdes cientificas. Sob essa perspectiva, a produgao cientifica ou académica transcende o
interesse exclusivo do pesquisador, devendo atender as demandas sociais de diferentes
comunidades, como destaca Noronha, Kiyotani e Juanes (2002). Assim, as linhas de pesquisa
desempenham um papel importante ao disseminar os saberes inéditos por elas produzidos.
Garantindo conexdes entre conhecimentos novos e pré-existentes, toda pesquisa
propicia reflexdes que encontram apoio indispensavel na revisdo bibliografica. Esta etapa
permite demonstrar a cientificidade associada ao objeto investigado, sendo essencial para
compreender o tema que estd sendo explorado. Nessa dindmica, os registros e apontamentos
elaborados pelo pesquisador, baseados na observagao e analise de diversos trabalhos cientificos,
configuram-se em contribui¢des substanciais para validar o respectivo objeto de estudo. Outro

ponto fundamental consiste em destacar que cada:

[...] instrumento delimita e caracteriza o objeto especifico de estudo, identificando e
definindo também as categorias centrais da abordagem teérico metodologica, fazendo
o levantamento bibliografico de forma seletiva, a fim de identificar, situar e definir o
objeto de pesquisa e suas respectivas categorias, por meio de consulta direta a fontes,
tais como teses, dissertacdes e afins (Menezes; Nobrega-Therrien; Luz, 2018, p. 138).

Partindo desse entendimento, torna-se evidente a relevancia de aprofundar a
tematica, estabelecendo um didlogo enriquecedor com estudos de areas correlatas e destacando
a riqueza representada pelos dados provenientes dessas investigagdes. Para a formulacdo da
revisao bibliografica, foi realizado um levantamento adequadamente estruturado.

Dessa forma, evidencia-se a importincia de um aprofundamento nesse tema,
favorecendo o didlogo com outras pesquisas de areas afins e realcando a relevancia dos dados
levantados em cada uma delas. Para compor a revisao bibliografica, foi realizada uma consulta
de publicagdes em periddicos nacionais, utilizando como bases o Repositorio da UEMA, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o acervo da SCIELO. Como
método, foram empregadas palavras-chave especificas denominadas descritores, tais como
Educacao Televisiva e Instituigdo CEMA. O intervalo temporal definido abrangeu os anos de
2008 a 2016, periodo no qual encontramos periddicos que analisaram os descritores indicados,
mesmo considerando que as instituicdes mencionadas passaram a assumir uma nova
caracterizacdo nominal a partir de 1985, conforme a Resolu¢do n° 549/85, deixando de ser
CEMA, assumindo a configuracao de Unidade de Ensino.

Durante o percurso das pesquisas nas bases de dados, encontramos muitos arquivos

sobre o descritor Educacdo Televisiva. Porém, ao fazer a relagdo com o descritor Instituigoes
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CEMA, os resultados foram escassos. Encontramos muitas pesquisas que relataram sobre
educagdo televisiva, mas, ao redirecionar o filtro associando ao trabalho do orientador de
aprendizagem, este quantitativo reduz significativamente (Quadro 1). A redugdo ¢ ainda mais
evidente quando selecionamos produgdes com énfase no ensino televisivo desenvolvido nas
instituicdes CEMA. Portanto, mantivemos as publicacdes selecionadas que mais se
aproximaram do tema em questdo, sendo estas categorizadas como: a) Educagdo televisiva, e

b) Instituicdes CEMA, conforme exposto na Tabela 1:

Tabela 1 — Total de trabalhos encontrados com uso dos descritores, com recorte temporal 2008

a 2016
Descritor 1 - Educacao Descritor 2 - Instituicoes
Portal
televisiva CEMA

SCIELO 1 2
BDTD 1 -
Repositério UEMA 1 -
TOTAL 3 2

Fonte: Elaborada pela autora, em 2025.

A Tabela 1 delineia o total de trabalhos encontrados nas bases de dados
especificadas, a partir dos descritores indicados. Nota-se, contudo, que sdo escassos os estudos
que abordam o tema da Educagdo Televisiva, bem como as Instituicdes CEMA na cidade de
Sao Luis. Embora o uso de tecnologias mididticas, como a televisdo, em processos educativos
tenha atraido aten¢do crescente nos ultimos anos, especialmente devido a preocupacdo com a
qualidade pedagodgica, verifica-se uma caréncia significativa em registros historicos e
documentagao especifica sobre essa modalidade, cujo inicio remonta a época da ditadura militar
no Brasil.

Esse interesse em expansdo tem impulsionado um volume consideravel de

pesquisas, principalmente sobre temas como educacgdo a distancia e a aplicacdo de midias nos
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processos educativos. A atengdo a essas areas de estudo encontra sentido ndo apenas pela
inovagdo que representam na pratica pedagdgica, mas também pelas vulnerabilidades que as
expoem a mudangas conjunturais de ordem sociopolitica. Apesar do crescimento nas producoes
académicas, ainda sdo notorias importantes lacunas, especialmente no que se refere a reflexdes
mais atuais e contemporaneas, o que contribui para uma certa insuficiéncia de dados, sobretudo
no que diz respeito a preservagao do campo.

No que tange a fase de coleta de dados, a pesquisa se centrou em dissertagdes, teses
e artigos disponiveis exclusivamente em formato digital — concluida via internet — e cujo
periodo de publicagdo abarcou os anos de 2008 a 2016. Apos este levantamento, foram reunidos
cinco estudos. A selecdo seguiu a aplicabilidade dos descritores tematicos em combinagdo com
o critério temporal previamente mencionado (posterior a 2008). Na analise posterior a coleta, o
conteudo foi examinado de forma detalhada, visando a identifica¢dao de indicadores capazes de
amparar inferéncias sobre o tema investigado. Esta etapa, assentada sobre os principios
definidos por Bardin (1977, p. 39), pode ser entendida como um trabalho logico, que da
validade a uma proposicao ao analisd-la cumulativamente em confronto com outras ja aceitas
como verdadeiras.

Conforme Bardin (1977), realizar uma analise tematica envolve identificar os
nucleos de sentido presentes na comunicag¢do, cuja recorréncia ou frequéncia pode trazer
significados relevantes para o objetivo analitico escolhido. A partir dessa orientacdo, foi
realizada a classificagdo inicial dos dados, seguida pela organizacdo e mapeamento das
informagdes. Durante o exame das fontes documentais previamente selecionadas, estas se
mostraram indispensaveis para a constru¢ao desta pesquisa. Isso porque, através dos diversos
acervos e arquivos consultados, foi possivel assegurar a autenticidade dos documentos
analisados.

Como aponta Fonseca (2002), tal procedimento demanda a utilizacdo de uma ampla
variedade de fontes que, embora dispersas € sem um tratamento analitico inicial, incluem
elementos como tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios empresariais e videos de programas
televisivos. Embora as categorias surgidas a partir da leitura do material estivessem ajustadas
com as fontes pesquisadas, foi necessario descrever os conteidos de forma diferenciada,
considerando as especificidades de cada documento.

Em relagdo as dissertacdes e artigos cientificos abordados na referéncia
bibliografica, por exemplo, todos foram analisados em sua totalidade, sendo realizada-uma

leitura integral. No entanto, dada a diversidade de caracteristicas presentes nesses documentos,
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cada andlise demandou uma abordagem criteriosa e ajustada. As fontes documentais foram
sistematizadas de acordo com os assuntos e as abordagens que dialogam diretamente com a
tematica estudada, assim como com os descritores definidos. Dois descritores centrais unem as
diferentes fontes documentais analisadas: o primeiro aborda a educagdo televisiva (telensino),
enquanto o segundo se concentra nas instituicdes CEMA, responsaveis pela implementagao
desse modelo educacional. Em termos quantitativos, foram identificadas trés produgdes
relacionadas ao primeiro descritor e duas associadas ao segundo. Esse panorama estd

sintetizado na Figura 1 apresentada a seguir.

Figura 1 — Levantamento de pesquisas. Em A produg¢des sobre descritor 1 e em B referente ao

descritor 2. Em C a caracterizagao das fontes documentais

A [l-'.l)l 'CACAO TELEVISIVA B INSTITUICOES CEMA
sBDID =SCIELO =LEMA

=10 WKLo (8§71 SCIELO SCIELo
TOTAL DE PRODUCOES

C

mARTIGOS wDISSERTAGOES

Fonte: Levantamento documental realizada pela autora, em 2025.

A andlise da produ¢ao académica disponivel na base de dados SCIELO revelou uma
maior concentragdo de artigos relacionados aos descritores utilizados nesta pesquisa. Observa-
se que a abordagem central das publicagdes registrou maior incidéncia no periodo de 2013 a
2016, evidenciando um lapso temporal consideravel em relagdo as primeiras produgdes

académicas, no caso, dissertagdes de mestrado que abordavam os descritores em questdo e
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datavam de 2008. Estas dissertacdes apresentaram perspectivas diversas, discutindo, de maneira
diferenciada, a tematica da educacdo televisiva, bem como alguns contextos especificos
associados as instituicoes CEMA. O panorama da produg¢do académica brasileira,
especialmente no campo das dissertagdes mencionadas, possibilita reflexdes importantes sobre
os dois descritores investigados. Com base nas experiéncias académicas documentadas nesse
corpus, delineia-se uma sintese das publicagdes realizadas entre os anos de 2008 e 2016. Estas
foram selecionadas de acordo com os descritores destacados, enfatizando especificamente
Educacao televisiva no Maranhao nas instituicdes CEMA em consonancia com a tematica
objeto de estudo. Para facilitar a compreensao e apresentar uma visdo mais clara dos trabalhos

analisados, alguns aspectos principais estdo organizados no Quadro 3.

Quadro 4 — Informagdes gerais das fontes documentais

ANO DE , PLATAFORMA
. TIPOLOGIA AUTORIA TITULO -
PUBLICACAO PUBLICACAO
) Sandra Reginade | EDUCACAO FORA DO AR: uma
Dissertacdo de o )
2008 Oliveira Marques | analise da TVE Maranhense nas BDTD
mestrado
Passinho reminiscéncias dos seus participantes
MODERNIDADE E ATRASO NA
2008 Dissertagdo de | Cleonice Marques | EDUCACAO PUBLICA | REPOSITORIO
mestrado Costa MARANHENSE: uma analise dos UEMA
discursos governamentais (1966 a 1979)
Luis Claudio -
2013 Artigo A TELEAULA EM QUESTAO SCIELO
Dallier Saldanha
Carlos Bauer §) ENSINO PUBLICO
2015 Artigo Vanessa Amorim | MARANHENSE EM TEMPOS DE SCIELO
Dantas DITADURA CIVIL-MILITAR
ASPECTOS HISTORICOS E
Carlos Bauer )
) ) POLITICO DO MOVIMENTO DE
2016 Artigo Vanessa Amorim , SCIELO
PROFESSORES  PUBLICOS DO
Dantas N
MARANHAO

Fonte: Levantamento documental realizada pela autora, em 2025.

Embora as publicagdes sobre o tema sejam escassas, a andlise conduzida revelou
que as dissertagdes abordaram aspectos de ambos os descritores propostos. Essa constatagdo
possibilitou a realiza¢do de um esbogo fundamentado do primeiro descritor e promoveu analises

detalhadas acerca da educagao televisiva no estado do Maranhao, com foco nas instituicdes
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CEMA. O objetivo central consistiu em avaliar as iniciativas relacionadas a implanta¢do dos
CEMAs, que estavam associadas as transmissdes de teleaulas realizadas pela entdo vigente
Fundagao Maranhense de Televisao Educativa (TVE/MA). Esses esfor¢os configuraram uma
importante trajetoria histérica na ampliagdo do acesso a educacao para alunos que enfrentavam
barreiras de acessibilidade escolar. As diferentes abordagens observadas nos estudos analisados
indicam uma diversidade de perspectivas e concepcdes relacionadas a relevancia da educagao
por meio da televisdo enquanto pratica pedagogica inovadora. Esse modelo educacional teve
inicio com a transmissao de programas em circuito fechado, dedicados a estudantes de 5* a §*
séries, constituindo uma das iniciativas politicas pioneiras voltadas a democratizagdo do ensino,
com suporte dos Orientadores de Aprendizagem. Apesar disso, nota-se claramente que a
producao cientifica vinculada as atividades educacionais das instituicdes CEMA permaneceu
bastante restrita. Ainda assim, ¢ imprescindivel reconhecer o papel dessas instituigdes na
promog¢do da educagdo formal entre os anos de 1969 e 1990, periodo em que o modelo
pedagogico baseado em teleaulas desempenhou um papel significativo na inclusao educacional
da comunidade de Sao Luis.

Dando inicio a exploragao das dissertagdes, comegamos pelo trabalho de Passinho
(2008), sob o titulo: Educacdo fora do ar: uma analise da TVE maranhense nas reminiscéncias
dos seus participantes. Neste trabalho, observamos uma investigacao aprofundada sobre a TVE
Maranhense, embasada nas memorias de seus participantes. A autora destaca tanto os aspectos
culturais associados a utilizacdo da televisdo em sala de aula quanto o impacto pedagogico
dessa pratica ao longo de seus 36 anos de existéncia, particularmente sob a influéncia dos
Orientadores de Aprendizagem. Profissionais que desempenharam um papel essencial no
desenvolvimento e implementacdo do ensino televisivo, um esforco que, de acordo com a
autora, contribuiu para que as instituicoes CEMA fossem reconhecidas como um modelo na
introducdo da educacdo mediada pela televisdo no Maranhdo. A obra, considerada a mais
abrangente em termos de dados relacionados aos dois descritores fundamentais desta revisao
bibliografica, aborda a fundagao do Sistema Televisao Educativa.

Passinho (2008) destaca como essa iniciativa, ao incorporar a televisdo ao processo
educativo, fortaleceu significativamente a relagdo ensino-aprendizagem, configurando-se como
uma acao politica-educacional bem-sucedida. Tal éxito deve-se, em grande parte, a atencao
dedicada a estrutura do curriculo, as estratégias pedagogicas empregadas e ao monitoramento
continuo do progresso educacional dos alunos atendidos por esse sistema de ensino televiso.

Reitera que essa cultura de ensino televisivo se baseou numa proposta pedagogica moderna e
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que de fato, com o uso da televisao no ensino, obtiveram resultados significativos junto aos
alunos.

Na sequéncia das publicagdes que embasam esta pesquisa, Costa (2008), em sua
dissertacao de mestrado intitulada Modernidade e atraso na educacao publica maranhense: uma
analise dos discursos governamentais (1966 a 1979), apresenta uma analise dos discursos
governamentais no periodo entre 1966 a 1979. Seu estudo resgata aspectos historicos da oferta
educacional no Maranhdo ¢ examina como transformagdes nas administragoes estaduais
contribuiram para avangos ou retrocessos na qualidade e no acesso a educacao. Com base no
Plano Estadual de Educagdo do Maranhao, Costa enfatiza as implicagdes dessas mudangas para
o cenario educacional da época. Em linhas gerais, a dissertagao de Costa analisa como os ideais
politicos e educacionais moldaram a sociedade maranhense ao longo do tempo, evidenciando a
estreita relagdo entre politica e educacao. Essas reflexdes sao particularmente relevantes para o
presente estudo, que reconhece a educacdo como um elemento central na formacdo humana.
Por conseguinte, considera-se imprescindivel examinar as dinadmicas politicas que
fundamentam o sistema educacional vigente no Maranhao.

Prosseguindo com a anélise bibliografica deste estudo, foram incorporados artigos
selecionados da plataforma SCIELO, estes datados de 2013 a 2016. Os resultados revelam que
os trabalhos sobre as instituigdes CEMA ainda sdo escassos. Assim, reitera-se a importancia de
articular os dois descritores deste estudo de modo a promover um didlogo mais consistente com
o0 objeto de pesquisa. Entre os artigos revisados, destaca-se Saldanha (2013), com o trabalho 4
teleaula em questdo, abordando sua caracterizacdo e explorando as possibilidades e
contradi¢cdes desse formato educacional no contexto de ensino-aprendizagem. A partir dessa
analise, o autor reflete sobre as potencialidades das teleaulas para promover a autonomia dos
alunos, enfatizando ao mesmo tempo a relevancia da pratica docente e o papel das midias na
educagdo contemporanea.

Saldanha (2013) destaca que as acdes empreendidas pelo professor se tornam parte
de um ciclo continuo de aprimoramento das praticas relacionadas as teleaulas, desempenhando
um papel fundamental ao proporcionar suporte para a execucao de atividades e ao alcangar os
resultados educacionais desejados. Entre esses resultados, destaca-se a promogao da autonomia
discente, na qual o aluno assume o papel de protagonista no processo educativo. Tais reflexdes
encontram consonancia com a proposta pedagodgica das instituicoes CEMA, cuja
funcionalidade se alicer¢ca no principio da autonomia estudantil. Esse ajustamento reforca a
ideia de que a teleaula, quando integrada a outras praticas pedagodgicas, configura-se como um

valioso recurso de comunicagao ¢ mediagdo no contexto educacional.
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Adicionalmente, Dantas e Bauer (2015, 2016), em suas duas publicagdes
intituladas: O ensino publico maranhense em tempos de ditadura civil-militar (2015) e Aspectos
histéricos e politico do movimento de professores publicos do Maranhdo (2016), discutem
assuntos historicos e politicos relacionados ao ensino publico maranhense durante o periodo da
ditadura militar, abordando os impactos dessas varidveis no desempenho escolar sob a
perspectiva de professores atuantes. Os autores também analisam o panorama da educagdo
publica do Maranhao a partir do ponto de vista de docentes da rede publica e de membros de
organizagoes sindicais. Nesse sentido, sua abordagem oferece um quadro informativo sobre a
estrutura politica e organizacional da educacdo maranhense durante o regime ditatorial,
langando luz sobre o papel desempenhado pelo CEMA, institui¢des diretamente responsaveis
pela implementagdo do ensino televisivo no estado. Seu trabalho permite, portanto, uma
reavaliagdo critica da eficacia desse modelo educacional durante aquele periodo. A relevancia
das fontes bibliograficas utilizadas na pesquisa justifica-se pela inclusdo de estudos recentes
sobre o tema. No entanto, o levantamento bibliografico realizado em bases como SCIELO,
BDTD e o Repositério da UEMA evidenciou uma limitada producgao cientifica acerca do objeto
de estudo em questdo. Tal lacuna aponta para a necessidade de investigacdes mais aprofundadas
sobre o tema, ndo apenas com o propdsito de informar, mas também de impulsionar novos
estudos e publicagdes. Estes poderdao fomentar debates e oferecer contribuigdes significativas
para ampliar o entendimento acerca da educagao televisiva promovida pelas instituigoes CEMA
no estado do Maranhao, fortalecendo assim os horizontes da pesquisa educacional nesse &mbito
especifico.

O objetivo central deste estudo € analisar o ensino televisivo e a aprendizagem que
ocorreram nas instituicoes CEMA, onde a TV, os tele-alunos e os profissionais que atuaram
como orientadores de aprendizagem desempenharam papéis essenciais na garantia da
qualidade, promoc¢do da autonomia e facilitacdo do processo de ensino. Assim, explorar,
questionar e compreender essa realidade educacional, surgida durante o periodo ditatorial em
Sao Luis, pode oferecer uma contribuicao significativa para entender aspectos historicos
relacionados ao desenvolvimento da educagdo publica no Maranhdo. Nesse sentido, a pesquisa
busca ampliar as discussdes acerca do tema, evidenciando a diversidade de praticas educativas
que foram historicamente implementadas no Maranhdo e seus reflexos na formulagdao de
politicas publicas educacionais. Esta abordagem permitird ndo apenas agregar conhecimento ao
contexto historico-educacional, mas também incentivar reflexdes, a partir das andlises
realizadas, sobre o modelo de educacdo televisiva adotado nos Centros Educacionais do

Maranhdo (CEMA), resgatando memorias e valorizando as representacdes historico-culturais
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dos professores ludovicenses, e buscando contribuir com o acréscimo de produgdes sobre a
educagdo televisiva no Maranhdo, tendo em vista a escassez de trabalhos nesse ambito
evidenciada nessa breve revisao.

Na préxima se¢do, exploramos os principais eventos e transformagdes politicas e
educacionais que ocorreram no Brasil ¢ no Maranhdo entre 1969 e 1990. Oferece uma
compreensdo das mudangas e desafios enfrentados pelo sistema educacional, bem como das
estratégias adotadas para promover o desenvolvimento educacional em um cendrio de repressao

e controle politico.
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2 CENARIO POLITICO E EDUCACIONAL NO BRASIL E NO MARANHAO (1969-

1990): aproximacdes

Esta secdo aborda eventos relativos a historia da educagao no Brasil e no Maranhao
entre 1969 e 1990, com foco em determinados aspectos da memoria politico-educacional,
analisando acdes que ocorreram durante o regime ditatorial até a fase inicial de reabertura
politica. De acordo com a visao de Chartier (2002a), a historia cultural possibilita a
identificacao das maneiras pelas quais diferentes contextos e periodos influenciam a construgao
e compreensdo de uma realidade social e histdrica especifica. Assim, nesta se¢do, procuramos
examinar a intensa dinadmica politica e educacional dentro do intervalo temporal definido,
destacando leis, decretos e iniciativas importantes para o progresso sociopolitico-educacional
do Brasil.

Consideramos que esses estudos oferecem contribui¢des significativas para a
Histéria da Educagdo tanto brasileira quanto maranhense, utilizando arquivos e fontes
documentais que ilustram o contexto cultural, legal e historico relacionado a realidade

educacional discutida neste trabalho de pesquisa.

2.1 Politica, economia e educaciao no Brasil (1960 - 1990)

A Republica Federativa do Brasil, entre 1960 e 1970, vivenciou transformacgdes
sociais e politicas significativas que, de certa maneira, influenciaram as reformas educacionais
no pais. Para abordar as mudangas na educagdo brasileira a partir da imposicao do Regime
Militar em 1964, ¢ relevante destacar que o periodo de 1960 a 1964 foi marcado pelo
esgotamento do processo de industrializagdo, resultando em uma intensificacdo da crise
econdmica. Essa situacdo deixou o presidente Jodo Goulart sem condi¢des adequadas para
governar, o que agravou as tensOes sociais nas diversas classes sociais do Brasil.
Consequentemente, as classes dominantes durante a administracdo de Jodo Goulart entraram
em conflito com o presidente, dando inicio ao que se denominou coalizdo civil-militar com o
objetivo de combater o governo vigente. Nesse contexto, Amorim (2002, p. 15) observa que
“concomitante a mobilizacdo das camadas populares, registrava-se a acdo de movimentos de
carater civil e militar mobilizando a opinido publica contra o Governo Joao Goulart”.

Em face dessa situagdo, os militares e as elites dominantes, historicamente
identificadas como a burguesia financeira e industrial, minimizaram as crises politica e

econdmica por meio da imposi¢cao dos Atos Institucionais. Essas normas foram estabelecidas
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entre 1964 e 1969, assegurando de maneira contundente a institucionalizacdo e a radicalizagao
do regime militar no Brasil. Sobre o golpe de Estado, Santos (2000, p. 13) afirma que:

[...] o Poder Executivo Federal ¢ apoiado em leis de excecdo (Atos Institucionais e
Atos Complementares) e na reedigdo da Lei de Seguranga Nacional. O carater
autoritario do novo poder politico instalado vai permitir a aceleragdo da acumulagao
no Brasil, as custas do arrocho salarial e da repressdo indiscriminada, sobretudo as
organizagdes dos trabalhadores, numa exclusdo das classes populares do processo
decisorio.

Embora tenha sido concebido como um ato singular, os atos institucionais (Quadro
4) consistiram em decretos promulgados pelos governos militares, dotados de wvalor
constitucional, que se desdobraram em 17 atos institucionais. A principal inten¢ao desses atos
era a legitimacao de um conjunto de normas propostas pelo Executivo, tendo como objetivo o

fortalecimento da ditadura militar.

Quadro 5 — Caracterizagao dos Atos Institucionais

(continua)

ATOS INSTITUCIONAIS

Cassacdo de mandatos

Al-1 Aposentadoria compulsoria
(1964) PRESIDENTE GENERAL | Suspensdo de direitos politicos

CASTELO BRANCO Expurgo do funcionalismo publico
Al-2 Criacdo do Colégio eleitoral tendo a elei¢do indireta
(1965) Bipartidarismo - Arena e MDB

Censura dos jornais

Al-3 Suspensao dos habeas corpus
(1966) Proibe manifestacdo publica

Suspensao de direitos politicos por 10 anos
Elei¢ao de governadores de forma indireta
Indicagdo direta para prefeitos pelos governadores

Al—4 Proibigio de greves
(1966) | PRESIDENTE GENERAL saode g . N
Reabertura do Congresso Nacional para outorgar a Constituicdo
COSTA E SILVA o
Brasileira de 1967
Ato Institucional mais autoritario de todos
Outorgargao oficial da Constitui¢do de 1967
Al-5 Ampliacdo dos aparatos de perseguicao e repressdo dos cidaddos
(1968) brasileiros

Cassou politicos e suspendeu o habeas corpus
Censura prévia
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Quadro 5 — Caracterizagdo dos Atos Institucionais

(conclusao)

ATOS INSTITUCIONAIS

Redugdo do niimero de ministros no Supremo Tribunal Federal
Al-6 (STF) N .
Cassagdo de varios parlamentares
(1969) . . .
Estabeleceu crimes contra a seguranca nacional sendo julgados
apenas pela Justica Militar
Estabeleceu normas sobre remuneracdo de deputados estaduais e
vereadores.
Al-7 Abordou sobre casos de vacancia de cargos de prefeito e vice-
(1969) prefeito
Suspensdo das elei¢des parciais para cargos executivos ou
legislativos da unido, dos estados, dos territorios e dos municipios
Al-8 Deu competéncia ao governo para realizar reforma administrativa
(1969) nos poderes executivos de estados, Distrito Federal e municipios.
Al-9 Reformulou o artigo 157 da Constituigdo Federal de 1967, que
(1969) dispde sobre desapropriagdo de imoveis e territdrios rurais
Al-10 Suspensdao dos direitos politicos e da cassacdo dos mandatos
(1969) eletivos federais, estaduais e municipais.
AL 11 Trata do tempo de ma'ndato dos Prefeitos, Vice-Prefeitos e
(1969) Vereadores e sobre as elei¢des para esses cargos;
Extingdo da Justica da Paz eletiva.
Al 12 Elei¢oes indiretas para presidente
Fechamento das casas legislativas
(1969) - .
Extingao de partidos
Al 13 Eleif;ées indiretas para governz'ldor o .
(1969) Banimento do territorio nacional de brasileiro inconveniente,
Nnocivo ou perigoso a seguranga nacional
Al 14 Vigéncia (.16 Atos Institucionais, Atos Complementares, leis,
(1969) decretos-leis, decretos e regulamentos que tratassem sobre o
confisco de bens em casos de enriquecimento ilicito.
E, por ultimo, ato vigorado no governo de Arthur da Costa e Silva,
tem-se o Al-15 (1969) que trouxe nova redagio ao artigo 1° do Ato
Al-15 o R . .
(1969) Ins't1t~uc1ona1 n° 1 1,.de 14. de agostQ de 1969, que discorria sc?b’re'as
eleicdes para Prefeito, Vice-Prefeito e Vereadores dos Municipios
e excluindo-se da apreciagdo judicial.
Penultimo ato que tratava sobre a vacancia dos cargos de
Al-16 Presidente e Vice-Presidente da Republica
(1969) PRESSIDENTE EMILIO Confere a Chefia do APoc.ier Executivo aos Ministros militares
GARRASTAZU MEDICI e’nq.uanto durasse a vacéincia . _ .
Al—17 Ultimo ato que autorizava o Pres'ldente da Repubhca a tr.ansferlr
(1969) para reserva, por periodo determinado, os militares que tivessem
atentado ou viessem a atentar contra a coesao das Forgas Armadas.

Nota: Ato Institucional (AI)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2024.
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Pelo exposto, verificamos os Atos Institucionais como verdadeiros simbolos de
representacdes em que a forga fisica da repressdo se encontra instituida na lei. Chartier (2002b,
p. 171) complementa a afirmacao explicando ser os instrumentos de dominacao simbodlica
garantidores da negacao e conservacao do absoluto da for¢a. A negacao ocorre quando a forga
ndo ¢ exercida, na medida em que se encontram os signos que produzem sua manifestagcdo; a
conservagdo se da quando “a forca pela e na representagdo se dara como justiga, isto ¢, como
lei obrigatoriamente impositiva sob pena de morte”. As medidas econdmicas inovadoras
dependiam do poder de persuasao do grupo politico no comando. Bourdieu (1998) elucida que
a forca dos grupos reside na credibilidade das suas representagdes. Ele reconhece a nogdo de
habitus como fundamento da violéncia simbolica e reafirma o papel do habitus na legitimagao
e aceitagdo por parte daqueles que sofrem a violéncia, através das praticas sociais.

Durante a gestdo de Médici, o Brasil experimentou uma fase de aparente
crescimento econdmico, frequentemente referida como milagre econdmico, sob a lideranca do
ministro da Fazenda Delfim Netto, integrante da extinta Alianca Renovadora Nacional
(ARENA)!®. As medidas econdmicas revoluciondrias estariam no campo do poder de
convencimento do grupo politico no poder. Bourdieu (1998) explica que o poder dos grupos
estaria no poder de crédito das representacdes. Admite a nogdo de habitus como base da
violéncia simbdlica. Confirma a sustentacdo dada pelo habitus ao reconhecimento e
consentimento exercidos por quem sofre a violéncia mediante as praticas sociais.

Este momento histdrico foi caracterizado pelo crescimento do Produto Interno
Bruto (PIB)'%e, embora o chamado milagre tenha trazido beneficios durante aquele periodo,
também resultou em um aumento na concentracao de renda, uma vez que suas bases estavam
fundamentadas no estimulo a industria nacional. No entanto, por outro lado, impactou as
normas que sustentavam a modificagdo do salario-minimo, dado que a ditadura reprimia as
mobilizagdes sindicais.

Essa politica direcionou pesados investimentos do setor publico para setores-chave
como construgdo civil, rodovias, telecomunicagdes, petroleo e energia ... manutengao
de mao de obra barata por meio do incentivo a migragao interna, arrocho salarial e o
fim das indenizagdes proporcionais por tempo de servico (Koshiba; Pereira 2003, p.
534).

No decorrer da administracao de Ernesto Geisel, teve inicio no Brasil o processo de

abertura politica, que destacou a importancia da participacdo civil. Apesar de seu regime ser

13 ARENA foi um partido politico brasileiro criado em 1965 com a finalidade de dar sustentagdo politica a

ditadura militar instituida a partir do Golpe de Estado no Brasil em 1964 (Alianga [...], 2025).
4 PIB significa a soma de todos os bens e servigos finais produzidos por um pais, estado ou cidade, geralmente
em um ano (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2024).
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considerado moderado, ainda era marcado pela violéncia; ndo obstante, Geisel conseguiu
implementar um processo de abertura que se desenvolveu de maneira lenta e gradual em direcao
a redemocratizacao do pais. Essa abordagem provocou insatisfagdo entre os militares mais
radicais, particularmente ao optar por designar como seu sucessor o general Jodo Batista
Figueiredo, que viria a se tornar o ultimo ditador do regime militar brasileiro, exercendo a

lideranca de 1979 a 1985. Com a abertura politica promovida pelo governo Figueiredo:

[...] tornou-se oportuna a discussdo da questdo municipal. Esse processo de
liberalizagdo e redemocratizacao instaura uma nova ordem politica na qual se recriam
e se recuperam as instituicdes democraticas do pais. Nesse contexto, a instauragdo da
Assembleia Nacional Constituinte, eleita em 1986, oportuniza o debate de
significativos aspectos da vida nacional. Entre estes ocupam expressivo espago os
temas de descentralizagdo, da autonomia municipal, da participagdo e da democracia
locais (Santos, 2000, p. 13).

Nao obstante as iniciativas iniciais relacionadas a descentralizagdo e ao
engajamento social nas politicas governamentais, de maneira geral, as concepgdes sobre a
formalizagdo de uma democracia local ainda eram incipientes, enquanto a questdo da
redistribuicdo de poder decisorio entre as trés esferas — legislativa, judiciaria e executiva —

permanecia negligenciada. De acordo com Santos (2000, p. 14):

A implantagdo de gestdes municipais com a participagdo popular a partir da segunda
metade de 1970 e inicio da de 1980, no Brasil, possui trés principais vertentes de
analise. Uma delas diz respeito as dificuldades financeiras enfrentadas pelos governos
locais, no que concerne a prestagdo de servigos, justificadas pelo efeito de uma politica
centralizadora de capacidade de arrecadagdo fiscal, em maos de governo federal, que
retira das municipalidades os recursos ¢ capacidade de decis@o. [...] A segunda
vertente de analise associa a participagdo popular em governos locais a um projeto
politico que pretende a modernizagdo do Estado e das relagdes politicas, ante o carater
complexo e multifacetado das sociedades contemporaneas [...] a terceira vertente de
interpretacdo da questdo da participacdo popular em governos locais associa a
intervengao como inserido num projeto politico alternativo para a sociedade brasileira.

Neste contexto, o Brasil, ao longo da Ditadura Militar, aprofundou sua politica
econ0mica; no entanto, foi imprescindivel o rompimento com os governos considerados
populares do ponto de vista politico. Assim, apds esse periodo de repressao, a sociedade comega
de maneira timida a avangar rumo ao Estado Moderno, com iniciativas experimentais
relacionadas ao processo de centralizagao politico-administrativa que, desde a década de 1970,
¢ objeto de questionamentos por se basear nas reformas institucionais europeias. Essas reformas
tinham como objetivo, a época, a reorganiza¢do dos processos econdmicos, politicos e sociais.
Para alguns analistas, essa situagdo configura um estado de bem-estar caracterizado por uma
restri¢ao financeira social.

Com a conclusdo dos 25 anos do regime de excecgdo, inicia-se a gestdo de José
Ribamar Ferreira Aratijo da Costa Sarney (1985 a 1990), o primeiro presidente civil apds o

periodo militar, cujo proposito era restabelecer a democracia no Brasil. Essa iniciativa teve
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como base a elaboragdo da Constitui¢do de 1988 (Brasil, [2020]), que contou com ampla
participagdo popular e com a contribuicdo de muitos congressistas, resultando em um total de
122 emendas populares. O intuito era assegurar que os direitos de todos estivessem
contemplados neste documento, o que, segundo Schwarcz e Starling (2015, p. 484), “estava
firmando um so6lido compromisso democratico” por meio da referida Constituigdo,
representando para a sociedade o primeiro texto com vozes e vertentes populares. Ao final de
1989, o entdo presidente José Sarney, em situacdo de isolamento politico, ndo designou um
sucessor ¢ transferiu a governabilidade nacional para Fernando Collor de Mello (1990 a 1992),
que foi eleito presidente com um mandato reduzido devido a realizacdo do seu impeachment.
Este processo resultou na destituicdo do cargo presidencial devido as denuncias relacionadas
ao confisco dos valores em poupancas e contas correntes e diversos escandalos de corrupgao.

O que foi apresentado sugere a necessidade de ressaltarmos a adverténcia de
Chartier (2002a), segundo a qual no jogo de equilibrio entre diversas facgdes sociais, nao se
pode afirmar que tudo seja fruto da invengdo de um monarca absoluto. Nesse contexto, Elias
(2001), em seu trabalho intitulado Sociedade de corte, aponta a existéncia de uma ambivaléncia
entre as fac¢des que compdem a formacao social. Sob essa otica, o Estado absolutista deve ser
entendido ndo apenas como um mero instrumento da classe tida como dominante, mas sim
como uma entidade capaz de manipular o equilibrio das tensdes que fundamentam seu poder.
Ao se considerar a incapacidade de manter esse equilibrio e, consequentemente, realizar uma
rearticulacdo da configuracdo social, o monarca encontra-se na iminéncia de instigar o
surgimento de uma nova configuracdo social, caracterizada por uma ordem democratica.

Durante o periodo ditatorial, o setor educacional foi assinalado por diversos eventos
destinados a repressdao dos intensos debates e conflitos em prol da educacdao nas escolas
publicas. Esses principios foram respaldados pela Campanha em Defesa da Escola Publica,
onde se enfatiza a contribui¢@o dos principais idealizadores dessa proposta, Florestan Fernandes
e Roque Spencer, associados ao pensamento dos escolanovistas Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo, além de educadores envolvidos com a promogado da educacao e alfabetizagao popular
através do Movimento P¢é no Chao, cuja inspiragdo derivou da Pedagogia libertadora proposta
pelo educador Paulo Freire.

Analisando anteriormente a atuacao dos governos militares, percebemos que estes
mantiveram enfoque na criagdo de aparatos legais que fortalecessem o regime politico. Nesse
sentido, no campo educacional, ¢ pertinente destacar as agdes das Reformas (Quadro 5), as
quais tinham como objetivo universal adequar o modelo educacional & ordem economica

vigente mediante diversas legislagdes.
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Quadro 6 — Legislagoes ¢ Reformas Brasileiras

Reforma Francisco Estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizagdo do
1 93 1 . . . .
Campos ensino secundario brasileiro.

o Assegurou gratuidade e obrigatoriedade do ensino primério
1934 Constitui¢do de 1934 . ] ] ] .
publico com grades diferenciadas para meninos e meninas.

Constitui¢do do Estado | Educa¢do de competéncia privativa da Unido fixando as

1937 Novo diretrizes, bases e quadros da educagdo nacional.
Transformagdes projetadas no sistema educacional brasileiro
1942 Reforma Capanema envolvendo os seguintes ramos do ensino: secundario,
industrial, comercial, agricola, normal e primério.
Reforma do Ensino Superior em 1968 ¢ as de 1° e 2° grau em
1961 LDBEN

1971.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2024 a partir de (Brasil, 1931, 1934, 1937, 1942, 1968, 1971).

A estruturacdo de um conjunto normativo educacional voltado para os objetivos do
grupo dominante implica a criagdo de um dispositivo legal que sustentasse politica e
ideologicamente o regime em vigor. Nesse sentido, convém mencionar o que Chartier (2002a,

p. 218) denomina uma escrita de Estado:

Para tanto, € necessario tomar em consideragdo as rupturas que afetaram os suportes
materiais ou os locais de produgéo da escrita de Estado, essa escrita dos representantes
da autoridade publica ou a eles dirigida. Trés grandes rupturas modificaram
profundamente a maneira como o Estado da a conhecer as suas vontades ou registra
as dos seus suditos: a que substitui a declaragdo oral pela declaracdo escrita, a que
substitui o recurso ao notorio pelo desenvolvimento das chancelarias (o que representa
uma evolucdo essencial das cidades-estado italianas, tanto pela constituicdo das
documentagdes administrativas como pela redagdo das cronicas), e por fim, a que faz
recuar o manuscrito perante o texto impresso, alterando a escala da circulagdo dos
documentos oficiais ¢ da literatura de justificagdo e também dos escritos criticos
denunciadores do Estado moderno nos seus abusos ou nos seus fundamentos.

Nesse sentido, Chartier (2002a) caracteriza a escrita do Estado como um
instrumento fundamental de poder e controle. Ele destaca que essa escrita ndo € neutra; ao
contrario, ela reflete e reforga as estruturas de autoridade, ajudando a legitimar o poder politico
e a estruturar as relagdes sociais. Além disso, o autor enfatiza como essa escrita institucional se
manifesta por meio de registros oficiais, leis, documentos administrativos e politicas publicas,
moldando as representagdes culturais e influenciando diretamente as praticas da sociedade.
Dessa forma, a escrita do Estado ¢ analisada como uma ferramenta que dialoga com dinamicas
de dominagao e resisténcia dentro do espaco cultural. Uma andlise que se enquadra ao processo

de legitimacao legal do regime militar instituido no Brasil.
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Durante a ditadura militar no Brasil, o pais foi caracterizado como uma Patria mal-
educada, devido aos elevados indices de analfabetismo. Este fendmeno reflete uma polarizacao
politica que precedeu o golpe de 1964 e teve um impacto significativo no setor educacional.
Embora muitos projetos educacionais humanistas e inovadores tenham emergido na sociedade
brasileira, esses também acabaram sendo severamente afetados pela repressdo. E notorio que a
educacado oferecida nesse contexto tinha como objetivo primordial atender as demandas do setor
econdOmico voltado para a industrializagao, buscando suprir as necessidades das industrias e dos
projetos agropecudrios que estavam surgindo em nivel nacional.

No governo de Castelo Branco (1968), houve um aumento consideravel nos
protestos por parte dos estudantes universitarios e secundarios, que clamavam por liberdade
democratica, a suspensao da censura a imprensa, mais recursos para a educagao e a ampliagao
do numero de vagas nas universidades. Em seguida, apresentamos uma analise do panorama

educacional de 1968 com dados coletados do Atlas da Fundagao Getulio Vargas (Figura 2).

Figura 2 — Funil Educacional de 1968

O FUNIL EDUCACIONAL EM 1968, COM OS DADOS EM ESCALA

517 se matriculam
no 1° ano primario

De cada 1000
criangas em X
0 N
idade escolar... a;:‘} '4:’ c}o
A S
N %
% o o
& &
& & Q.
¥y £
& 3 & 0
2 (N 3 \b
@ & Fo
&

4° ano '

40 concluem 0; %

Fonte: Adaptado do Atlas Historico do Brasil (O Funil [...], 2023).

E importante ressaltar que o regime militar, caracterizado por sua centralizagio,
implementou diversas estratégias com o intuito de controlar a nagdo. A imposicao da ditadura
militar resultou na suspensao das iniciativas de alfabetizagdo de adultos idealizadas por Paulo

Freire, um educador pernambucano que trouxe inovagdes a pedagogia no Brasil ao
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problematizar a criagdo de uma escola democratica e ao promover uma nova inter-relagdo entre
educadores e educandos.

Durante o periodo de governo autoritario, Paulo Freire foi designado como
Coordenador do Programa Nacional de Alfabetizacao (PNA), criado pelo Decreto n® 53.465,
em 21 de janeiro de 1964. Esse programa, sob a gestdo do Ministério da Educacgdo e Cultura,
tinha como principal objetivo organizar iniciativas voltadas para a educagdo bésica e a
alfabetizacdo de jovens e adultos que nao haviam tido acesso a formagdo escolar adequada. O
problema do analfabetismo, que ja vinha se intensificando desde 1961, era uma questao urgente.
Em 1964, o PNA planejava implementar 60.870 circulos de cultura, com a meta de alfabetizar
um grande contingente de adultos e alcangar cerca de 8,9% dos analfabetos entre 15 e 45 anos
— faixa etaria que, até setembro de 1963, incluia mais de vinte milhdes de pessoas sem qualquer
nivel de alfabetizacao.

Dentre as principais idealizagdes desse programa, apontamos a substituicao de
cartilhas e livros-textos por um trabalho pedagdgico que através de palavras geradoras extraidas
do contexto linguistico de grupos locais, gerava uma maior dialogicidade entre as experiéncias
de vida dos professores, estudantes ¢ seus familiares. A educagdo foi, portanto, manipulada
como mecanismo do Estado, no que tange a difusdo dos conceitos ideoldgicos ditatoriais, como

pode se perceber na acao do Estado em relacdo ao PNA:

[...] PNA seria extinto pelo golpe civil e militar de 1964 por meio do Decreto n°
53.886. Em seu lugar foram implantados a Cruzada ABC (Cruzada de A¢do Basica
Cristd) com o intuito de neutralizar a a¢do das Ligas Camponesas, posteriormente nos
anos 70, o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), como instrumento de
controle de massas (Xavier; Amaral Sobrinho; Marra, 1994, p. 217).

No que tange as instituicdes educacionais, tal controle era exercido por meio da
censura relacionada ao conteudo ministrado, aos livros utilizados e a terminologia permitida.
Um exemplo especifico refere-se a disciplina de Historia, a qual enfrentou medidas restritivas
tanto na formagdo quanto na pratica dos docentes, uma vez que o curriculo foi reestruturado
para atuar como o principal dispositivo ideologico, limitando as possibilidades de resisténcia.

Com base nesse contexto, os militares introduziram novas disciplinas,
nomeadamente Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educacao Moral e Civica.
Regulamentadas pelo Decreto Lei n° 869, datado de 12 de setembro de 1969, que as tornou
obrigatdrias nas institui¢des educacionais, incluindo aquelas de segundo grau (Brasil, 1969).
Com isso em mente, ¢ importante notar que apos o golpe de 1964, as instituicdes privadas de
ensino experimentaram uma expansao significativa, dado que a propria Constituicao de 1967
fomentou essas entidades ao enxergar a educagdo como um setor lucrativo (Brasil, 1967b).

Assim, os governantes militares iniciaram a pratica de desobrigacdo em relagdo ao
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financiamento da educagdo publica e gratuita, estabelecendo as condi¢des legais que
viabilizassem a transferéncia de recursos publicos para a rede particular, deixando essa ac¢ao
pertinente nas entrelinhas da Constituigdo de 1967, ao extinguir os percentuais minimos de
recursos a serem aplicados na educacao pela Unido, Distrito Federal e estados.

A referida legislagdo proporcionou um ensino acessivel a iniciativa popular,
complementado pelo suporte técnico e financeiro dos 6rgdos governamentais, incluindo a
concessao de bolsas de estudo, o que evidenciou um claro incentivo a privatizagcao. Como parte
integrante da sustentabilidade dessa gestao politica, houve uma urgéncia em desenvolver um
projeto educacional que assegurasse a estabilidade e a dominagao militar sobre o poder politico.
Tal situagdo propiciou o acirramento das desigualdades sociais e a concentragdo de riquezas,
favorecendo a emergéncia de uma estrutura social caracterizada por um modelo autoritario.
Além disso, garantiu que esse projeto educacional sustentasse tanto o modelo de
governabilidade quanto a estrutura econdmica desejada para os propositos da ditadura.

Germano (2011, p. 105) observa que as primeiras iniciativas do governo militar se deram:

[...] através da repressdo a professores e alunos indesejaveis ao regime, através do
controle politico e ideolégico do Ensino visando a eliminagdo do exercicio da critica
social e politica, para obter a adesdo de segmentos sociais cada vez mais amplos para
o seu projeto de dominagdo. A atuacdo do Estado na area de Educagdo — coerente com
a ideologia da seguranca nacional, reveste-se assim de um anticomunismo
exacerbado, de um antintelectualismo que conduzia a misologia, ou seja, a negagéo
da razdo, e mesmo ao terrorismo cultural.

Entretanto, no que se refere as reformas educacionais no Brasil, aquelas de maior
relevancia somente comegaram a ganhar efetividade apos 1968, quando ocorreu uma
reestruturacao da politica educacional do pais. Essa reestruturacido teve como foco inicial a
revisdo do modelo de ensino primario e médio, o que pode ser verificado nos documentos
emitidos pelo Ministério da Educagdo (MEC), incluindo o Relatorio Meira Matos e o Relatorio
do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria. Desse modo, com a implementacdo da nova
Reforma Universitaria (Lei 5.440/68) e a criagdo do Sistema MOBRAL, que substituiu o

método freiriano por abordagens tradicionais de alfabetizagdo, ¢ possivel observar que:

[...] nesse periodo que as questdes relativas a Educagdo inserem-se em duas ordens de
preocupagdes basicas por parte do governo federal: de um lado, o ideério nacionalista
baseado nos principios de seguranca nacional, onde a ordem publica e a hierarquia
dos poderes deveriam ser respeitadas, e de outro lado, o esbogo de um projeto
econdmico desenvolvimentista, urbano, cuja necessidade de um mercado de consumo
e uma forga de trabalho minimamente especializada se faziam necessarios (Martins,
2003, p .17).

Na esfera da Educagdo Basica, a repressao manifestou-se de maneira revolucionaria
em relacdo as reformas dos 1° e 2° graus (Educacgdo Basica atual), uma vez que as iniciativas

de ampliagdo das compras realizadas pela populacdo contribuiram para o milagre economico,
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o qual, sob a oOtica militar, apresentava um aspecto positivo. Isso possibilitou uma nova
abordagem a area educacional, levando os militares a iniciarem um processo de transformagao
na legislagcdo. As mudangas foram instauradas com a promulgagao da Lei 5.692/71, que alterou
a estrutura desse segmento educativo no pais, unificando o curso primario ¢ o antigo ginasio
em uma unica etapa de 1° grau (Brasil, 1971).

Essa normativa introduziu tanto permanéncias quanto inovagdes nas concepgoes
educativas durante este periodo de ditadura, caracterizado por duas grandes vertentes: a
primeira diz respeito a obrigatoriedade do acesso a escola; e a segunda a implementacao do
Ensino Profissionalizante, que deveria ser amplo no nivel de 2° grau (Ensino Médio atual).
Essas modificagdes reforcaram a campanha politica por um novo Brasil, uma vez que
prioridades educacionais foram adequadamente contempladas. Tais medidas garantiram
efetivamente o enaltecimento publico do Estado Militar, que percebeu nessa estratégia uma
forma de alcangar resultados imediatos e satisfatérios em contraposi¢cdo as criticas da

populacdo. Conforme afirmado por Germano (2011, p. 166):

Consiste, portanto, numa medida que, por palavras e atos, se apresenta como uma
busca de equidade num momento em que se agucavam as desigualdades sociais.
Tratava-se, assim, de desmentir evidéncias e manter intocavel o mecanismo
responsavel pela manutengdo ¢ ampliagdo das desigualdades. Enfim, tratava-se de
procurar ampliar e consolidar as bases de legitimacdo do Estado, num contexto em
que a correlagdo de forgas era francamente favoravel a dominagao existente.

Parafraseando as ideias de Germano (2011), a percepc¢do acerca do ensino de 1°
Grau (Ensino Fundamental atual) abrange a utilizacdo da repressdo e da censura nessa
modalidade, com a introdu¢cdo de disciplinas fundamentadas na ideologia de seguranca
nacional; o fechamento de diretdrios e grémios estudantis foi seguido pela criagdo de centros
civicos escolares, os quais eram devidamente supervisionados e subordinados as autoridades
oficiais. Diante dessas evidéncias, ressaltamos uma Educag¢do de 1° grau que contou com
vigilancia constante, embora tenha sido implementada de maneira diversa, por meio de agdes
que visavam assegurar sua hegemonia. A influéncia militar nesse nivel educacional manifestou-
se mais por meio cognitivo, através da transmissdo do conteudo curricular, do que pela via
repressiva, considerando inclusive a faixa etaria dos estudantes.

Foi necessario estabelecer o ciclo ginasial, de quatro anos, € o ciclo colegial, de trés
anos, divisdo esta que permaneceu na estrutura do ensino brasileiro até o inicio da década de
1971, quando foi criado o 1° grau, a partir de fusdo do curso primario com o ciclo ginasial, e o
2° grau, formado pelo ciclo colegial. A Reforma Capanema considerou intensificar a formagao

religiosa dos adolescentes, a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica.
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Essas reformas vislumbraram a organicidade do ensino secundério por meio de
varias estratégias escolares, como a seriagdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos,
a imposi¢ao de um detalhado e regular sistema de avaliacdo discente e a reestruturacao do
sistema de inspecao federal.

“Comega o ciclo das Leis de Diretrizes e Bases [...] que permitiu a descentralizacao
da educagdo da esfera federal para a estadual, com a institucionalizagdo dos sistemas de
educagao e recriacao dos Conselhos de Educagao com fung¢des normativas” (Boaventura, 2001,
p. 196).

Observamos que as reformas educacionais estabelecidas pelas Leis n° 5.540/68 e n°
5.692/71 tiveram um papel significativo na definicdo do contexto social da classe dos
professores de 1° e 2° graus, refletindo diferentes interpretagdes sobre sua proveniéncia social,
econdmica e cultural. De acordo com as pesquisas realizadas por Ferreira Junior e Bittar (2006,

p. 72), a classe dos professores publicos:

[...] resultou, fundamentalmente, de duas vertentes da estrutura de classes da
sociedade brasileira contemporanea. A primeira foi constituida por aqueles que
sofreram um processo de mobilidade social vertical descendente, ou seja, pertencia as
camadas da burguesia ou das altas classes médias ¢ foram proletariados economica e
socialmente no curso de monopolizacdo que as relagdes de produgdo capitalistas
tomaram nas ultimas décadas. J4 a segunda, originou-se de determinadas fragdes das
classes médias baixas ou das camadas dos trabalhadores urbanos que se beneficiaram
da expansdo da educacdo universitaria, a partir dos anos 1970, e efetivaram uma
mobilidade vertical ascendente na piramide da estrutura social.

As diretrizes curriculares estabelecidas formaram um conjunto de intervengdes
disciplinares com a finalidade de normatizar atitudes e comportamentos voltados a aceitacao
do regime militar como a alternativa mais adequada para o avanco e desenvolvimento da nagao.
Trata-se de uma estrutura que politizava as massas por meio da criagdo de culturas institucionais
particulares, como no ambito educacional, definindo modos e maneiras de estar inserido no

mundo. Conforme Chartier (2002a, p. 60):

Tal perspectiva leva a fornecer um contrapeso a que pde em relevo os dispositivos,
discursivos ou institucionais, que numa sociedade tém por finalidade esquadrinhar o
tempo e os lugares, disciplinar os corpos e as praticas, modelar, pelo ordenamento
regulado dos espagos, as condutas e os pensamentos. Estas tecnologias da vigilancia
e da inculcacdo tém de facto de estar em sintonia com as taticas de consumo ¢ de
utilizagdo daqueles que elas tém por funcdo modelar. Longe de terem a absoluta
eficacia aculturante que se lhes atribui com demasiada frequéncia, esses dispositivos
de todas as ordens (de que fazem parte numerosos materiais que sdo geralmente objeto
da historia cultural) concedem necessariamente um lugar, no momento em que sdo
recebidos, ao distanciamento, ao desvio, a reinterpretacao.

No contexto da Educagao Basica, apenas apos o término da ditadura militar, a rede
publica de ensino comegou a evidenciar, por meio de registros concretos, uma realidade
marcada por contradi¢cdes. Essas contradigdes manifestavam-se na ampliacdo das matriculas

nos ensinos de 1° e 2° graus, em desacordo com a no¢do de universalizacdo do ensino publico.
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A configuracdo de uma infraestrutura escolar ampliada, porém totalmente deteriorada e
negligenciada, acompanhada por um corpo docente desvalorizado e sem estimulos para a
formacgao continuada, resultou em um panorama de devastagao social, politica e pedagdgica nas
escolas publicas. Essa situacdo se destacava ainda mais quando comparada a condi¢dao das

instituicdes privadas nesse periodo. Tal circunstancia pode ser atribuida ao:

[...] projeto politico-militar, implantado pela forca de um golpe de Estado em 1964,
calcado no ideario nacionalista e desenvolvimentista, esbocava-se na ampliacao dos
niveis basicos de escolariza¢do, com a diminui¢do dos altos indices de analfabetismo
e a ampliacdo de uma formagdo escolar profissionalizante. Também aqui a
escolarizagdo era vista como aliada no processo de ordenagdo e disciplinarizacdo da
sociedade brasileira (Martins, 2003, p. 19).

Considerando esse contexto, ¢ importante ressaltar que o modelo educacional
tecnicista se estabeleceu como referéncia, uma vez que promoveu a sustentacao do capitalismo
e da economia de mercado, direcionando-se para a constru¢do de um sistema social mais
equilibrado, coeso e eficiente. Assim, a organiza¢do pedagogica enfatizava o aprimoramento
do processo de aquisicdo de competéncias, posturas e saberes especificos, possibilitando ao
aluno sua inser¢ao na dinamica social global, com énfase nas demandas do mercado de trabalho.

Conforme indicado por Luckesi (2003, p. 61):

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto, emprega
a ciéncia da mudanga de comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu
interesse imediato ¢ o de produzir individuos ‘competentes’ para o mercado de
trabalho, transmitindo, eficientemente, informagdes precisas, objetivas e rapidas.

As diretrizes educacionais no Brasil, durante esse periodo, foram concebidas como
parte de um projeto utilitarista e excludente, sob a perspectiva social, uma vez que a educagdo
continuava a beneficiar um nimero restrito de individuos. Isso se da apesar das nuances
presentes nos documentos educacionais que enfatizavam a necessidade de gerenciar as
desigualdades, ao oferecer uma alegada igualdade de oportunidades respaldada em suas
legislagcdes. Um exemplo disto € o contetido do II Plano Setorial de Educagao e Cultura (1975-

1979), que afirma que:

[...] o sistema educacional brasileiro deve, antes de tudo, assegurar meios para a plena
afirmag¢do do homem brasileiro, enquanto pessoa. Depois promover a sua integragdo
na sociedade nacional. Em seguida, capacita-lo como recurso para o desenvolvimento
do pais [...] por fim [...]: garantir a democratizac¢ao do acesso a Educag@o e do sucesso
individual de social consequente ((Xavier; Amaral Sobrinho; Marra, 1994, p. 249-
250).

Dessa forma, essas prioridades foram fundamentais para que a década de 1980 fosse
caracterizada como um periodo desprovido de projetos educacionais no Brasil, embora marcado
por mobilizag¢des intensas e greves em busca de melhorias economicas e politicas, em virtude

de uma grave recessdo, elevado desemprego e miséria. Nesse contexto, alguns educadores
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iniciaram um processo de reorganizagdo do setor educacional com o objetivo de garantir mais
recursos para a educacdo publica, resultando na criagdo de trés importantes entidades: o Centro
de Estudos de Educacao e Sociedade (CEDES), a Associagao Nacional de Pds-graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a Associacdo Nacional de Docentes em Educagdo
(ANDES).

Com o encerramento do governo Sarney na década de 1980, assistimos ao fim da
ditadura e ao inicio da Republica democratica, adentrando assim os anos 1990. E relevante
salientar que o neoliberalismo ja estava fortemente enraizado nas estruturas educacionais e
politicas europeias, comecando a se estabelecer no Brasil e exercendo consideravel influéncia
sobre o governo de Fernando Collor. Iniciava-se, portanto, um periodo de (re)ajuste da nagao
brasileira em consonancia com as exigéncias da nova ordem mundial (Silva; Machado, 1998).
Esse momento possibilita reconhecer a busca por uma concepgao neoliberal do individuo,
mediante uma pedagogia hegemdnica que se manifesta através de reformas curriculares, novas
diretrizes voltadas a formagao docente, implementagao dos programas de financiamento (Fundo
de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF) e Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizag¢ao dos
Profissionais da Educagao (FUNDEB)) e ajustes nos processos de avaliacdo sistémica do ensino
brasileiro, entre outros aspectos.

No entanto, durante esse periodo, foi viavel implementar, por meio de documentos
e legislagdes, a criacdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC) (1990),
cuja prioridade era mobilizar a sociedade em favor da alfabetizacdo de criangas, jovens e
adultos, engajando tanto 6rgdos governamentais quanto ndo governamentais, com o objetivo de
reduzir o analfabetismo. A outra acdo relevante foi o Programa Setorial de A¢ao do Governo
Collor no campo da educagdo (1991-1995), que se constitui em um documento que revisita e
detalha as iniciativas contidas no PNAC, incluindo as propostas de universalizagcdo do Ensino

Fundamental e erradicacdao do analfabetismo.

Assim, foram se configurando no Brasil o ‘entusiasmo pela educagdo’'”, nos anos dez

do século XX, com a luta pela extingdo do analfabetismo e, na década seguinte, o
‘otimismo pedagogico’, na ‘crenga de que, pela multiplicagdo das instituicdes
escolares, da disseminagdo da educagdo escolar, sera possivel incorporar grandes
camadas da populag@o na senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho
das grandes na¢des do mundo (Nagle, 1974 apud Nunes, 2006, p. 117).

Analisar esse historico permite uma compreensdo da vivéncia desse contexto

relacionado ao tema em questdo, além de abrir a oportunidade de contribuir com um registro

15 O entusiasmo pela educagio significa, também, uma tendéncia para reestruturar os padrdes de educagio e
cultura existentes; portanto, ndo significa simplesmente difusdo do modelo predominante (Nagle, 1974).
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historico acerca dos caminhos do ensino televisivo no Maranhao, especialmente em Sao Luis.

A seguir, discutiremos os aspectos politicos e educacionais do Maranhdo entre 1969 e 1990.

2.2 Maranhao: breve contextualizagdo politica e educacional (1969-1990)

Ao realizarmos um resumo histérico que abrange os aspectos politicos e
educacionais do periodo de 1969 a 1990, buscamos articular as legislacdes n® 4024/61 e
5692/71, que tiveram um impacto significativo nas reformas politico-educacionais, servindo
como referéncias para os eventos ocorridos no Maranhdo. Este estudo visa compreender o
processo de expansdo do 1° grau nesse contexto, fundamentando-se na analise da configuragao
e criagdo das instituicoes CEMA (atualmente desativadas), bem como na implementagdo do
ensino televisivo em Sao Luis-MA. Em outras palavras, indagamos sobre a relevancia dessa
modalidade de ensino durante esse periodo de transi¢do historico-politica, dentro de uma
politica educacional voltada para atender as demandas do mercado capitalista da época, além
de considerar a importancia dessa forma de educacao que se estabeleceu no estado ao final do
ano de 1969.

A analise dos processos de formacao do sistema de ensino televisivo em Sao Luis-
MA permitiu uma reavaliacdo de diversos elementos da trajetoria politica e educacional do
estado do Maranhdo. Nesse contexto, abordamos as duas correntes politicas predominantes —
vitorinismo e sarneismo — que desempenharam um papel significativo nos desdobramentos
educacionais maranhenses durante o periodo temporal estipulado em nossa pesquisa.

Para aprofundar a compreensdo das legislacdes educacionais no estado do
Maranhdo, bem como sua relagdo com a implementagdo do telensino através do CEMA, ¢
essencial reconhecer a conexdo intrinseca entre cultura e educacdo. Tendo em vista que toda
pratica educativa se fundamenta em processos de comunicacdo, transmissdo e assimila¢do de
conhecimentos e valores — aqui compreendidos como conteidos —, torna-se relevante
enfatizar que esses elementos transcendem o individuo e configuram-se como constitutivos da
experiéncia humana. Nesse contexto, pode-se conceituar tais conteidos como expressiao
cultural, considerando que “o transmitido € algo que nos antecede, nos transcende e nos institui
enquanto seres humanos” (Forquin, 1993, p. 10).

Sob essa otica, apresentamos a concepcao de Bourdieu (1997c¢), acerca das relagdes
de poder exercidas pela televisdo, cujo poder simbdlico se baseia na criagdo de uma realidade.
Através desse meio, ¢ possivel estabelecer valores e conceitos de maneira tanto espontanea

quanto classificatoria, em que a logica comercial prevalece sobre as produgdes culturais.
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Segundo Bourdieu (1930), para que o poder da midia possa influenciar areas como o campo
cientifico, ¢ indispensavel que existam colabora¢cdes ou alinhamentos dentro do proprio
dominio afetado. A sociologia oferece meios para entender essas colaboragoes.

Neste contexto, procuramos estabelecer uma conexdo entre os poderes politico e
economico no Maranhao ¢ a introdugdo do sistema de ensino televisivo no estado. Isso esta em
consonancia com a citagdo de Bourdieu (1930), na medida em que reconhecemos que a
disseminagao da midia ocorre em acordo com os demais poderes presentes na estrutura social.
Com a ascensdo da ditadura militar no Maranhao, as elei¢des estaduais para governador e a

6

insatisfagdo popular em relagdo a politica coronelista de Vitorino Freire'¢ resultaram em uma

situacdo de descontentamento, particularmente nas areas urbanas, como na capital Sao Luis.

Alguns setores da ilha, constituidos por operarios, portuarios, funcionarios, estudantes
entre outros, mostrando-se exauridos pela espoliacdo, descrentes de promessas
repetidas durante 20 anos consecutivos, estavam receptivos para uma proposta de
mudangca. Ja ndo interessava a populagao de modo geral, a simples substituicdo de um
coronel por outro ou por um seu representante (Bonfim, 1985, p. 29).

Do ponto de vista ideoldgico, em relagdo ao contexto brasileiro, analisamos
abordagens fundamentadas em uma esséncia personificada que, de certa maneira, impulsionou
o golpe de 1964. De um lado, essa abordagem destacava a figura do entdo presidente Jodo
Goulart como um representante da burguesia popular e, em outro momento, ressaltava
caracteristicas de Jango como um demagogo corrupto. Buscava-se sustentar que o regime
estabelecido na década de 1960 “teria ocorrido devido a falta de talento de um unico individuo”
(Ferreira, 2008, p. 346).

Em consonancia com essa realidade brasileira, podemos observar no Maranhao dos
anos 1960, apds o golpe militar de 1964, a ascensdo ao poder de outro lider politico em
substituicdo a Vitorino Freire, José Sarney, que assumiu o governo do Estado do Maranhao
com sua vitoria em 1965, embora tenha tomado posse apenas em 1966.

Em funcao das diversas dimensdes e crises politicas que se manifestaram no estado
do Maranhao, as duas principais correntes politicas (vitorinismo e sarneismo) conseguiram

permanecer no poder, uma vez que contavam, respectivamente, com o respaldo politico do

16" Vitorino Freire desempenhou um papel politico central no estado do Maranhdo durante boa parte do século
XX, consolidando-se como um dos principais lideres regionais por meio de uma rede de aliangas e praticas
clientelistas. Seu poder era sustentado por sua influéncia sobre institui¢des politicas e econdmicas, como o
controle de cargos publicos estratégicos e uma forte conexdo com elites locais, o que lhe permitia acumular
capital politico e garantir a lealdade de grupos sociais importantes. Além disso, sua proximidade com o governo
federal contribuia para ampliar sua capacidade de intervir nos destinos do estado. Entretanto, sua atuagao
gerava insatisfacdo por diversas razdes. A centralizacdo de poder e a manutengcdo de um sistema politico
excludente favoreciam apenas uma parcela restrita da popula¢do, enquanto marginalizavam amplos setores
sociais. Ademais, a perpetuacao de praticas clientelistas limitava o desenvolvimento politico mais democratico
e igualitario, o que provocava criticas de opositores e de parte da sociedade (Mendes, 2021).
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Governo Federal em cada periodo histérico, o que lhes proporcionou apoio na esfera estadual.

Caldeira (1978, p. 4 e 10) definiu essas frentes politicas do Estado do Maranhdo da seguinte

maneira:

Vitorinismo — ‘coronelismo peculiar, dominante no processo de condugéo da politica
legal do Estado, cujo poder politico era regulado de conformidade com os interesses
do entdo Senador pelo Maranhdo, Vitorino Freire, que possuia ampla liberdade para
manipular todo sistema politico do Maranhao’ e o sarneismo - corrente politica, cujos
atores politicos com ela identificados se caracterizam por manterem um
comportamento dentro do seu Partido — a Arena, de conformidade com as diretrizes
estabelecidas pelo seu lider... sdo pessoas pertencentes aos estratos sociais médios do
Estado, oriundos da oposicao politica ao vitorinismo. Ideologicamente se identificam
com o projeto de moderniza¢ao da sociedade maranhense... é produto da Revolugao
de 1964 ¢ a sua existéncia se vincula a criagdo da Arena....

De acordo com o mencionado anteriormente, a capacidade do poder politico no

estado do Maranhdo de se sustentar e evoluir de maneira autonoma foi insuficiente, resultando

em sua exclusdo do processo de modernizagdo. Caldeira (1978, p. 3) destaca quatro aspectos

relevantes em relagdo a essa estabilidade politica:

(1) os elementos constitutivos da formagdo historica da sociedade do Maranhéo
condicionaram-na a estruturar-se sob o regime de classes, atrelada ao exemplo da
sociedade brasileira;

(2) os padrdes culturais desenvolvidos e mantidos pela sociedade do Maranh@o, assim
como as suas formas de estruturagdo social e de organizagdo da economia
contingenciaram a regulagem do poder politico do Estado por parte de uma tUnica
classe;

(3) a grande distancia geografica dos centros politica e economicamente hegemonicos
do pais manteve a sociedade do Maranhio isolada dos processos de transformagao
que deram nova configuracao a sociedade civil nacional, a partir de 1930, e permitiu,
por outro lado, que o poder politico do Estado desenvolvesse formas peculiares de
relacionamento com a sua sociedade civil, com o poder central do Pais e deste para
consigo;

(4) a diversificacdo intrarregional do Estado, assim como a dificuldade de
intercomunicagdo entre as regides - inclusive com a Capital, Sdo Luis -, favoreceu a
constitui¢do de oligarquias locais que puderam impor a tarefa de dominagdo politica
do meio, de conformidade com o pacto firmado com a classe controladora do Poder
Central do Estado.

A partir desse panorama historico, com a ascensdo do governo de José Sarney,

surgiu simbolicamente um anseio por transformagdo na conjuntura politica do Maranhao, sendo

ele reconhecido como o primeiro governador estadual durante a ditadura militar. Eleito como

representante da oposi¢cdo regional pelo partido Unido Democratica Nacional (UDN), sua

consolida¢do no cendrio politico maranhense se iniciou com a sua atuacdo no Paldcio do

Governo, onde ocupou a fun¢do de chefe de gabinete do governador Eugénio Barros (1951-

1954) e também exerceu o cargo de deputado federal pelo Partido Social Democratico (PSD),

conforme observa Vitorino Freire:

Seu pai o Desembargador Sarney, mantinha comigo relagdes pessoais ha muitos anos.
Nos idos de 1950, desejoso de ver seu filho langar-se na politica do Estado, solicitou-
me que interferisse junto ao Governador Eugénio Barros no sentido de arranjar uma
colocagdo para seu filho, José¢ Ribamar Costa, ou José Sarney, como se assinava, no



71

gabinete do governador... O salto de Sarney, de assessor do governador a candidato a
deputado federal, contando com o meu apoio, gerou incompreensdes de outros jovens
politicos do PSD, que se consideraram marginalizados por mim (Freire, 1978, p. 273).

A posse de José Sarney (Figura 3) foi registrada por Glauber Rocha, figura de
destaque na trajetéria do cinema brasileiro, recebendo o titulo de Maranhdo 66. A sinopse da
obra retrata uma cerimonia de posse que se contrapde a um panorama alarmante de miséria e
desamparo enfrentado pela populacdo tanto na capital quanto no interior do Estado. Com
53,63% dos votos dos maranhenses, ele exaltou sua politica ao proferir um discurso apds

conquistar a vitoria nas elei¢des.

Recebo na praga publica, o direito de governar o Maranhao; direito que me foi dado
pela vontade soberana do povo. O nosso céu e a nossa terra testemunharam os longos,
trabalhosos, asperos e heroicos caminhos que nos conduziram a essa tarde, a esta
solenidade e a este instante. O mandato que venho receber tem a marca da luta, tem a
chama da mais auténtica vontade popular, da liberdade de escolher e preferir, da
consciéncia das opgoes (Sarney, 2014).

Figura 3 — Posse de José Sarney ao Governo do Estado do Maranhdo em 1966
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Fonte: Rocha (1966).

A vitéria desse politico foi favorecida pela atuagdo da ditadura empresarial militar
que predominava no Maranhao. A sociedade civil maranhense ainda era marcada pela forte
influéncia do jornal O Imparcial, fundado em 1° de maio de 1926 por José Pires Ferreira, que
o vendeu em outubro de 1944, quando o jornal passou a integrar os Diarios Associados,
pertencentes a Assis Chateaubriand. Esse politico e empresario brasileiro apoiou o golpe de
1964, desempenhando um papel significativo na campanha e na consolidagao do governo de

José Sarney.
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Outra acdo que contribuiu para o reconhecimento do estado do Maranhao em nivel
nacional foi a efetivagdio de seu jingle!” eleitoral: “a boa esperanca cantando, o 6leo
embarcando, petroleo jorrando, progresso chegando, Novo Maranhao, todo Brasil vai ouvir e
falar do meu Maranhao” (José [...], 1965). Com um discurso que evocava a esperanca de
progresso, essa cancao sustentou sua campanha e sua vitoria politica no territério maranhense.

A administracdo de José Sarney se deu em um periodo em que o plano militar para
a nagdo ainda estava sendo elaborado. Apoiado por um discurso desenvolvimentistat,
caracteristico da ditadura empresarial militar do Maranhdo, o governo Sarney baseou-se na

concepgao de que:

A seguranga, como elemento do conceito de ‘desenvolvimento com seguranga’,
implica a necessidade de controlar o meio politico e social, de modo a garantir um
clima atraente para o investimento multinacional. [...] O desenvolvimento econdmico
ndo esta voltado para as necessidades fundamentais, e a politica de desenvolvimento
ndo se preocupa muito com o estabelecimento de prioridades para a rapida melhoria
dos padrdes de vida da maioria da populagdo. Os programas de educacdo, segundo a
ESG, devem ocupar-se, sobretudo com o treinamento de técnicos que participardo do
processo de crescimento econémico e industrializagdo. Outros programas voltados
para necessidades basicas, como habitagdo de baixo custo, saude publica e educagdo
primaria, sdo considerados menos prioritarios (Alves, 1984, p. 51).

Simultaneamente a essa realidade politica, havia uma segunda finalidade neste
governo: a consolidagdo e o aprimoramento do modelo estabelecido na década de 1950. Em
outras palavras, buscou-se uma maior proximidade com os interesses empresariais e industriais,
a0 mesmo tempo em que se promoveu um acentuado afastamento das demandas das camadas

populares. Segundo Doéria (2009, p. 42):

Quando Sarney foi governador, a ditadura estava investindo forte em infraestrutura
no nordeste amazdnico com a usina de Boa Esperanca, no rio Paranaiba, entre o
Maranhdo e o Piaui, e com a expansdo das Centrais Elétricas do Maranhdo. Entdo
vocé tem um setor que passa a dar as indicagdes politicas do grupo.

O primeiro ano da administragdo de José Sarney apresentou uma significativa
popularidade, apesar de seu projeto governamental ser classista; ainda assim, ele conseguiu
fazer com que a sociedade maranhense acreditasse que tal governo era representativo para
todos. No entanto, os interesses de uma classe especifica estavam sendo priorizados em
detrimento dos interesses coletivos. Reconhece-se, dessa forma, a presenca de uma politica
baseada em arranjos, refletindo a batalha hegemodnica que se desenrolava no Maranhdo. Essa
postura ¢ claramente evidenciada por Chartier (2002b) em sua obra O mundo como
representagdo (2001), na qual discorre sobre as maneiras de teatraliza¢ao da vida social durante

o Antigo Regime, que exemplificam a distor¢do da relacdo de representagdo. Ele alerta que

17" Jingle é um termo usado para se referir a uma composi¢do musical curta e marcante, geralmente criada com o
objetivo de divulgar produtos, marcas ou servigos em campanhas publicitarias ou politicas (José [...], 1965).
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todas essas formas visam convencer que a realidade ndo existe fora da existéncia imposta pela

imagem. Ele esclarece:

A relagdo de representacdo € assim turvada pela fragilidade da imaginagdo, que faz
com que se tome o engodo pela verdade, que considera os sinais visiveis como
indicios seguros de uma realidade que ndo existe. Assim desviada, a representacao
transforma-se em maquina de fabricar respeito e submissao, em um instrumento que
produz uma imposi¢do interiorizada, necessaria 14 onde falta o possivel recurso a
forca bruta (Chartier, 2002b, p. 75).

E inegavel que essa estratégia ndo é exclusiva do governo Sarney, mas sim uma
tendéncia observada em toda a sequéncia de administracdes que se sucederam no contexto
politico do Maranhao. Esse conjunto se estrutura por meio de simbolos, festividades, discursos
e promessas que obscurecem a representagao da realidade conforme o entendimento das
pessoas, induzidas a crenga em uma situagdo ilusoéria como se fosse auténtica. Além disso, a
politica econdomica do Maranhdo foi vinculada a proposta financeira da regido amazonica,
alicercada em um projeto de integracdo econdmica baseado na explorag¢do dos recursos minerais
da 4rea de Carajas, situada no Par4, reconhecido como o Projeto Grande Carajas (PGC)'8.

E importante destacar que o Maranhdo, em particular a cidade de Sdo Luis, foi
favorecido pelo PGC. Nesse contexto, as empresas Vale do Rio Doce e Consoércio de Aluminio
do Maranhao S.A. (ALUMAR) contribuiram para o aprimoramento do porto do Itaqui por meio
da construcdo de uma ferrovia que conecta Parauapebas a capital maranhense, além da
integragdo energética entre 0 Maranhao e a usina de Tucurui, localizada no Par4, facilitada pela
atuacdo da Eletronorte. Essas iniciativas, implementadas entre as décadas de 1970 e 1980,
surgiram como alternativas para reestruturar a realidade economica do Maranhao.

Outro ponto significativo durante o governo de José¢ Sarney foi seu
comprometimento em dar inicio a um plano de desenvolvimento que vinculasse o Maranhao as
diretrizes dos interesses ditatoriais nacionais. Esse movimento resultou na expansdo do
capitalismo por meio da reestruturacdo de secretarias € na criacdo da Superintendéncia de
Desenvolvimento do Maranhdo (SUDEMA), cuja missdo era a elabora¢do e supervisdo do
planejamento de desenvolvimento estadual. Essa abordagem potencializou ainda mais as

desigualdades sociais existentes.

O Governo Federal deu iniciou nas obras, com a construgdo da malha rodoviaria do
Maranhdo, o que facilitou a comunicagdo com outras regides da Federagdo. No que

8 O PGC constituiu um significativo empreendimento de natureza econdmica, politica e social que teve inicio

no final da década de 1970. De acordo com as investigagdes geoldgicas relevantes, a quantidade de minério
disponivel na regido possibilitaria a exploracdo mineraria por um periodo estimado em 500 anos. Entretanto,
essa iniciativa ocasionou impactos consideraveis, como a polui¢do dos igarapés Cinzento e Salobo, bem como
do rio Itacaiunas, que € a principal micro bacia da area; o aterramento das nascentes de agua nas proximidades
dos acampamentos das empresas; o represamento de igarapés resultante da construgdo de estradas, além do
desmatamento e derrubada de vegetacao (Projeto [...], 2025).
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diz respeito ao governo estadual, ocorreu a construgdo da ponte sobre o rio Anil, a
barragem do rio Bacanga, asfaltamento das artérias do centro urbano de Sdo Luis e
iniciou o fornecimento de energia elétrica para alguns municipios. No setor
educacional que iremos analisar foram criados projetos como Jodo de Barro e a
Televisao Educativa (Meireles, 2001, p. 359).

Observa-se, portanto, que a conjuntura politica do Maranhao, durante os anos de
regime autoritario, foi caracterizada por relagdes de natureza oligarquica. E precisamente nesse
contexto que se estabelece a necessidade de o Estado exercer controle sobre as institui¢cdes
educacionais, visando assegurar o poder, a dominagao ideoldgica e a perpetuagdo da cultura,
além de qualificar os individuos que integram essa sociedade, com o intuito de expandir o
modelo econdmico e fomentar o desenvolvimento nacional. Esse fenomeno pode ser bem
compreendido a luz do conceito de poder simbolico proposto por Bourdieu (1998), segundo o
qual toda forma de violéncia simbdlica, frequentemente invisivel até mesmo para suas proprias
vitimas envolvidas na luta de classes contemporanea, estd subjacente a reproducao social.

De acordo com Ferreira Junior e Bittar (2006, p. 1160), certas atitudes se relacionam
a “descontinuidade sem ruptura, isto ¢, a passagem de uma ordem institucional para outra
conservando elementos estruturais da anterior”, o que implica que os principais protagonistas e
seus sucessores no contexto politico do pais permanecem inalterados, perpetuando as mesmas
diretrizes e impondo uma ideologia aos maranhenses. Sem mudangas significativas para as
classes populares, Jos¢ Sarney deixou o governo do Maranhdo em 1970 para concorrer ao
Senado, transferindo o comando estadual para seu vice Antonio Dino. Marcado pela arte do
fabrico, manteve um discurso otimista fundamentado na noc¢ao de novidade e transformacao,

preservando, entretanto, as estruturas vigentes. Conforme Bonfim (1985, p. 92):

Em todos os setores governamentais foi infundida a ideia do Novo como forga geratriz
do moderno, caminho a ser percorrido para que o Maranhdo pudesse vir a ser ‘outro
Maranhdo’. Nao mais o Maranhdo dos coronéis, estagnado o arcaico. O Maranhao
Novo, protdtipo da abastanga e do bem-estar social indiferenciados, passa dos
pronunciamentos eleitorais a linguagem dos planos oficiais, crescendo como elemento
ideoldgico que direcionaria a agdo governamental.

Sucedendo o governo Sarney, Pedro Neiva de Santana, (1971 — 1975), foi eleito
indiretamente pela Assembleia Legislativa, tendo indicac@o direta do entdo Presidente Médici.
Em sua administragao registramos a extingdo da SUDEMA e secretarias de Administra¢ao, bem
como a criagdo de uma secretaria de Industria e Comércio, além de dar continuidade ao plano
de desenvolvimento do ex-governador José Sarney, que segundo Meireles (2001, p. 360), com
a criagao de:

[...] um Sistema Estadual de Planejamento que elaborou um Or¢amento Plurianual de
Investimentos -1972/1974 através do qual pdde dar énfase ao sistema rodovidrio, a
rede de energizacgdo e de saneamento do interior € uma politica de colonizacdo agraria;
no campo da educagdo, vale acentuar a criagao a instituicdo do Conselho Estadual de
Cultura e a Fundacao Cultural do Maranhdo com vistas a uma futura universidade
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estadual; no campo econdmico, além da politica de colonizacdo agraria, a atividade
do Banco de Desenvolvimento do Maranhao, e a criacdo da Federagdo das Escolas
Superiores do Maranhdo e da Companhia Progresso do Maranhdo; no da seguranca, a
interioriza¢do da Policia Militar, com a criagdo de cinco batalhdes, sediados em Sao
Luis, Caxias, Pindaré-Mirim, Imperatriz ¢ Livramento.

Durante a administragdo de Pedro Neiva de Santana, foi fundada a Companhia
Docas do Maranhdo (CODOMAR)", atualmente conhecida como Porto do Itaqui, preservando
a predominancia politica nas iniciativas realizadas em consonancia ao pensamento de seu
antecessor Jos¢ Sarney.

Ao assumir o governo do estado do Maranhdo, Osvaldo da Costa Nunes Freire
(1975 — 1979) promoveu uma reestruturacdo administrativa que desfez as alteragdes
implementadas pela administragdo anterior. Nesse contexto, revitalizou a Secretaria de
Administragdo e deu inicio ao bipartidarismo em sua gestdo, na qual apenas dois partidos
exerceriam o poder: a ARENA e o Movimento Democratico Brasileiro (MDB). Esse formato
assegurava que o Ato Institucional n° 2, regulamentado pelo Ato Complementar n° 4,
formalizasse a extingdo do pluripartidarismo e fortalecesse a legitimidade da ditadura,
relegando as secretarias civis e militares sob controle direto dessas pastas.

Diante desse cenario, observa-se que ndo houve interesse por parte dos
representantes maranhenses no governo em promover melhorias nas condi¢des sociais. No
entanto, no contexto econdmico, foram registradas algumas mudancas significativas no
territorio maranhense, ocorridas por determinacao federal.

No que diz respeito a educacdo no estado do Maranhdo, constata-se que este setor
se configurou como um importante instrumento de disseminagdo e manutencao das ideologias
dominantes. Por meio das acgdes e politicas governamentais adotadas, esse setor assume uma
postura que pode ser considerada democratica (ou ndo) em relagdo as politicas educacionais.

O desinteresse pela educacdo formal no Maranhdo era evidente entre as camadas
populares, uma vez que a classe dominante priorizava o ensino primario em seus lares, com a
contratagdo de professores particulares, ou optava por instituicdes privadas. Quando o
conhecimento cientifico se tornava acessivel as classes populares, apresentava-se de forma
préatica, oferecendo apenas aqueles saberes que atendiam aos interesses da classe dominante.

Kreutz (1983, p. 35) nos oferece uma amostra da situacdo da educagdo maranhense

em 1965 quando aponta que:

19 CODOMAR ¢ uma entidade de economia mista, associada ao Ministério da Infraestrutura, com sua sede
localizada na cidade de Sao Luis (MA). Sua atuagdo se concentrava na conservagdo e aprimoramento das
hidrovias federais, assim como dos portos fluviais e lacustres do Brasil, em virtude de uma delegacdo do
Governo Federal, por meio da celebracdo de convénios (Companhia [...], 2025).
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Dos alunos que iniciaram em 1965 a primeira série, apenas 27,1% conseguiram
alcancar a terceira. Estes dados nos ddo uma ideia do elevado indice de evasao e/ou
repeténcia, evidenciando o ponto de estrangulamento em que se achava a base do
sistema educacional do Maranh3o.

Constata-se que a educacao teve um papel fundamental na legitimacao da divisao
do trabalho vigente, funcionando de maneira eficiente como um instrumento para o
fortalecimento da ideologia do Maranhdo Novo. Em outras palavras, era evidente no discurso
oficial do entdo Governador José¢ Sarney a relevancia atribuida ao setor educacional para o
estado, especialmente no que se refere a formagdo de jovens com vistas a sua inser¢ao no
mercado de trabalho. Antes da implementacdo da Lei n°® 5.692/71, o Governo Sarney
demonstrava atencdo e empenho na promogao do ensino profissionalizante, ajustando-se a
ideologia do Maranhao Novo. Apds a promulgacdo da Lei n® 5.692/71, que alterou a estrutura
educacional no pais, o governador do estado do Maranhdo estabeleceu um Plano Estadual de
Educagdo, elaborado em acordo com o convénio internacional MEC/ Agéncia do Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), priorizando como objetivos atender a

ideologia predominante. A esse respeito, Bonfim (1985, p. 58) esclarece:

O Acordo MEC/USAID foi iniciado no Brasil em 1961 e intensificado depois de
1964, evidenciando assim, que ajuda internacional (Estados Unidos) veio promover
através da educagdo mecanismos que favorecessem o desenvolvimento econdmico
dos paises periféricos. Isto se processa através da preparacdo de mao de obra para a
industrializacdo e da formagdo de habitos de consumo, além da propria condigdo
financeira de consumir.

Essa ac¢do contribuiu para diminuir ainda mais o acesso da populagdo maranhense
ao ensino de 2° grau, como estipulado por legislacao, e reforgou a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante. Essa circunstancia fortaleceu as dificuldades inerentes a esse contexto
historico, incluindo a escassez de instituicdes educacionais em relacao a elevada demanda de
alunos e a caréncia de docentes qualificados.

Em uma tentativa de diminuir o déficit de oferta educacional no Maranhdo, em 1968
foi instituido o Projeto Gindsio Bandeirante, que se apoiava epistemologicamente no Projeto
Jodo de Barro. O objetivo desse projeto era “induzir a comunidade a uma participacdo efetiva
no processo de desenvolvimento socioecondmico e, em particular, na resolugdo da questdao
educacional” (Plano de Governo Pedro Neiva, 1971, p. 109 apud Costa, 2008, p. 54). Sobre o
assunto, Bonfim (1985, p. 92) explica: “Em 1968, seria implantado o Projeto Bandeirante,
objetivando, inicialmente, suprir a falta de ginasios em cerca de 25% dos municipios
maranhenses, percentual que deveria crescer ano a ano, tanto ¢ que atingiria, em 1971, 91 dos

130 Municipios do Estado”.
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Desse modo, com o proposito de diminuir o déficit quantitativo do ensino publico

foi expresso no seguinte discurso do Plano de Governo de Pedro Neiva (1971, p. 111 apud

Costa, 2008, p. 54):

O inicio das atividades em Sio Luis, do Centro Educacional do Maranhdo — CEMA —
escola estadual de nivel médio primeiro ciclo, que constitui a etapa inicial para a
realizagdo de um programa de televisdo educativa no Maranhao. Montado em moldes
modernos de ensino, 0 CEMA ja contava em 1969 com 48 salas de aulas (todas
equipadas com aparelhos receptores de TV), 1304 alunos matriculados na 1* série
diurna e com uma previsdo de atingir, em breve, 8000 matriculas anuais.

Nesse cenario, se deu a concepg¢do do Projeto TV Educativa para atender a demanda

educacional em S3ao Luis, com a justificativa de beneficiar as classes populares mais

negligenciadas. Esse acontecimento foi divulgado em uma matéria publicada pelo Jornal O

Imparcial (1969), cuja manchete era Secretaria de Educa¢do dara Aula Inaugural, conforme

apresenta Costa (2008, p. 54), eis a informacao:

Com 1.300 alunos da primeira série do curso ginasial distribuidos em 8 turmas, 7
professores titulares, dando aula pelo circuito fechado de televisao e 105 orientadores
pedagogicos, sendo 1 para cada grupo de matéria em cada sala de aula, - O Centro
Educacional do Maranhio iniciara oficialmente, na proxima quarta-feira, dia 20 suas
atividades para o ano letivo de 1969. A professora Rosario de Maria Nina de Araujo
Costa, Diretora do Departamento de Educagdo do Estado informou que o Centro
Educacional ja vem funcionando normalmente, desde os primeiros dias deste més,
mas que esta fase atual é para adaptagdo dos alunos a esse novo sistema de ensino,
através do circuito fechado de televisdo [...] Esta previsto para o més de abril préximo
a instalagdo, no turno vespertino, do 5° ano primario — ficando o turno noturno
reservado para o Curso de Madureza, destinado exclusivamente para os adultos. Com
o Centro Educacional do Maranhao funcionando é pensamento do Departamento de
Educagio, transformar futuramente, o Liceu e a Escola Normal em unidade de ensino
exclusivas para o segundo ciclo do curso médio, ou seja, classico, cientifico € normal.
O centro ficard com o encargo de preparar os alunos do primeiro ciclo, no caso Ginasio
(retirado do Jornal O imparcial de 13.03.1969).

Ao longo desse trajeto historico, Pedro Neiva de Santana confirmou os projetos de

governo na area da educacao com duas finalidades:

[...] a adequagdo do antigo sistema de ensino primario e ginasial a Reforma do Ensino
que estabeleceu o 1° e 2° graus do Ensino Fundamental, com o 2° grau dirigido a
qualificagdo para o trabalho; e o desenvolvimento dos sistemas ndo-convencionais
como as escolas Jodo-de-Barro (ensino elementar rural), Ginasios Bandeirantes e
Educagao pela Televisdo, que sera interiorizada para 15 municipios e a implantacao
do sistema de qualificagdo da mao de obra rural, através das Fazendas Escolas
(Mensagem a Assembleia. Gov. Pedro Neiva, 1972, p. 12 apud Costa, 2008, p. 56).

Ainda em seu mandato, o governador Pedro Neiva, no ano de 1974, destacou em

seu discurso a Assembleia Legislativa a iniciativa de ajustar a educagao no estado aos principios

da Reforma nacional:

No ano de 1973, a educagdo foi marcada pelo trabalho de reestruturacao
administrativa e adequacdo do Ensino estadual aos principios da Reforma. Novos
curriculos para o 1° e 2° Graus foram elaborados; reestruturada a rede de Ginasios
Bandeirantes; elaborado o Estatuto do Magistério, qualificaram-se 1.485 professores
(Mensagem a Assembleia. Gov. Pedro Neiva, 1974, p. 10 apud Costa, 2008, p. 57).
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Ao se considerar o exposto anteriormente, pode-se afirmar que, no que tange ao
aspecto legal, o estado do Maranhdao ajustou sua rede de ensino estadual as reformas
educacionais. Contudo, em seu I Plano de Governo, o governador Nunes Freire, que sucedeu a
Pedro Neiva, reconheceu em seu discurso que as deficiéncias educacionais no estado do
Maranhio ainda permaneciam: “[...] considerando o grande déficit de atendimento escolar ainda
existente no Estado, concentrou o Governo suas preocupagdes em torno de melhor qualificar o
ensino e, a0 mesmo tempo, ofertar o maior nimero de vagas na rede estadual” (I Plano de
Governo. Gov. Nunes Freire, 1975. p. 11 apud Costa, 2008, p. 61).

Ademais, Nunes Freire salientou algumas das conquistas de sua administragdo,

como o aumento na quantidade de salas de aula na rede estadual:

A Secretaria de Educagdo procurou expandir e recuperar a capacidade instalada na
rede fisica estadual, construindo entre 1975 e setembro de 1978, 442 novas salas de
aula, nimero bastante superior as 280 salas construidas no periodo de 1971-1974 ¢
promovendo a reforma e recuperagdo das 531 salas de aula ja existente (I Plano de
Governo Nunes Freire, 1975, p. 11 apud Costa, 2008, p. 62).

Em uma citagdo esclarecedora acerca dessas comparacdes, foi enfatizado que: “[..]
a Secretaria, durante a atual gestdo, distribuiu 62.538 carteiras escolares, quantitativo que
ultrapassa em mais do dobro o volume entregue entre os anos de 1971 e 1974.” (I Plano de
Governo Nunes Freire, 1975, p. 11 apud Costa, 2008, p. 62).

Levando em consideracdo essa realidade e passados mais de 12 anos desde a
implementa¢do do Maranhao Novo, sob a terceira gestdo desse novo ciclo no contexto da
ditadura, o Estado do Maranhdo ainda enfrentava graves problemas no setor educacional.
Apesar da adocdo obrigatéria da Lei 5.692/71, a caréncia de investimentos por parte das
autoridades governamentais maranhenses em relagdo ao ensino de 1° grau era bastante evidente.
Na tentativa de coadunar a educagdo estadual aos interesses econdomicos do governo federal,
foi que surgiram, de forma impositiva, projetos como Escola Jodo de Barro, Gindsio
Bandeirantes, Fazendas-Escolas e o proprio CEMA, no dmbito estadual. Ao longo desta
pesquisa, destacaremos que esses projetos foram criados, adaptados e até mesmo extintos com
base nos resultados alcancados ou na vontade politica vigente. Em outras palavras, o tipo de
ensino promovido por essas iniciativas possuia um valor pratico ou técnico, priorizando a
insercao dos grupos populares nas esferas politica, social e economica.

Na subsecdo seguinte, trazemos um resumo da implementacdo da televisao
educativa no Brasil, suas origens, desenvolvimento e expansdo. Abordamos um pouco da
histéria do ensino televisivo no Brasil, destacando as principais iniciativas € movimentos

educacionais que utilizaram recursos midiaticos para alcan¢ar um maior nimero de estudantes.
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3 O ENSINO TELEVISIVO NO BRASIL E NO MARANHAO: um panorama

A televisao surgiu como um meio de comunicagdo que exerceu um impacto
significativo na sociedade, promovendo a convergéncia de ideias e contribuindo para sua
propria difusdo. Segundo registros presentes em documentos que discutem a histéria da TV no
Brasil, como Um perfil da TV Brasileira — 40 anos de historia (Mattos, 1990); TV publica no
Brasil: a criagdo da TV Brasil e sua inser¢do no modo de regulacdo setorial da televisdo
brasileira (Valente, 2009); e A televisdo na educag¢do (Bahia, 2017), observamos que as
primeiras transmissdes experimentais ocorreram na década de 1920. Notamos que em 1926
foram realizados os primeiros experimentos tanto no Japao quanto na Inglaterra, seguidos por
iniciativas nos Estados Unidos em 1927. Esses eventos marcaram o inicio das transmissoes de
imagens e sons, embora com qualidade ainda insatisfatéria. O aprimoramento técnico ocorreu
em 1930 com o surgimento das emissoras americanas; no entanto, foi somente em 1939 que se
deu a primeira transmissao efetiva de televisdo em circuito fechado.

No contexto brasileiro, a introdu¢@o da televisdo respeitou um modelo comercial ja
consolidado para o radio, durante a década de 1950, com a fundacdo da TV Tupi (Figura 3),
iniciativa liderada pelo jornalista Francisco de Assis Chateaubriand (Chato, Figura 4)).
Inicialmente, suas transmissdes eram voltadas exclusivamente ao entretenimento e restringidas

as regides mais desenvolvidas do pais.

Figura 4 — Cameras e equipamentos para instalagao da TV Tupi em Sao Paulo — 1950

Fonte: Acervo do Nicleo de Comunicacdo e Design do Espago de Conhecimento da UFMG.
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Figura 5 — Primeira transmissao com Chatd, proprietario e precursor da televisdo no Brasil

W,

Fonte: Amorim (2008).

No final de década de 1950, havia registro de 6 emissoras de televisdo no territorio
brasileiro, sendo elas: a TV Tupi (1950), TV Tupi Rio de Janeiro (1951), TV Record (1953),
TV Rio (1955), TV Continental (1959) e TV Excelsior (1960). Porém, o acesso aos aparelhos
ainda era de alto custo, pois estavam sendo importados.

Quando, nos anos 60, a televisdo apareceu como um fendémeno novo, certo numero de
‘socidlogos’ (com muitas aspas) precipitou-se em dizer que a televisdo, enquanto
meio de comunicag@o de massa, ia massificar. Supostamente, a televisdo ia nivelar,
homogeneizar pouco a pouco os telespectadores. De fato, era subestimar as
capacidades de resisténcia. Mas, sobretudo, era subestimar a capacidade que a
televisdo teve de transformar os que a produzem e, de maneira mais geral, os outros
jornalistas e o conjunto das producdes culturais (através do fascinio irresistivel que
exerceu sobre alguns deles). O fendmeno mais importante, e que era bastante dificil
de prever, ¢ a extensdo extraordinaria da televisdo sobre o conjunto das atividades da
producdo cultural, ai incluidas as atividades de produgdo cientifica ou artistica
(Bourdieu, 1997¢c, p. 51).

Ao iniciar a producdo dos aparelhos in loco no Brasil, o custo foi diminuido,
ampliando a popularizagao da televisdo, exigindo legalmente a regulamentacdo de seu uso. Essa
regulamenta¢do foi aprovada em 1962, sendo aprovado pelo Congresso Nacional o Codigo
Brasileiro de Telecomunicac¢des (CBT), normatizado pelo Decreto n® 52.026 de 1963, que
serviu de parametro para a elaboracdo dos servigos de radiodifusdo no Brasil (Brasil, 1963).
Para Lopes (2000, p. 179), as obrigagdes contidas no CBT:

[...] ndo refletem uma profunda preocupagdo com a utilizagdo dos meios de
comunicagdo de forma democratica, apta a garantir o livre fluxo de informagdes e
opinides, ampla diversidade cultural e direito de protecdo da sociedade contra
eventuais abusos cometidos pelas emissoras, tanto do ponto de vista ético-moral como
do politico social.
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Nas décadas de 1950 e 1960, tiveram inicio as transmissoes coloridas nos Estados
Unidos e na Europa, chegando ao Brasil somente em 1970, registrando-se aqui fatos historicos
visualizados por muitos como Copa do Mundo, Guerra do Vietna, por exemplo, que de certa
forma garantiram a interlocu¢ao do mundo por meio desse veiculo de comunica¢do. Conforme
Hanburger (1998, p. 443), nos primeiros vinte anos de sua histdria, “a televisdo era um veiculo
de alcance limitado em razdo do baixo numero de domicilios que possuiam um aparelho e da
reduzida extensao do territério nacional capaz de receber sinais de televisao.”

Na década de 1970, observou-se um aumento significativo no uso da televisao como
meio de comunicacdo de massa no Brasil. A partir de 1972, as transmissdes passaram a ser
realizadas em cores. No ano subsequente, os aparelhos de TV tornaram-se o objeto material
mais adquirido pela populagdo brasileira. Tal fenomeno reflete o consideravel investimento
publicitirio direcionado a televisdo, possibilitando a emergéncia das redes nacionais e
limitando a producdo local essencialmente as areas de noticias, esportes ¢ publicidade.

No que tange a historia da televisdo no Brasil, destaca-se a fundagdo da primeira
emissora, a TV Tupi, localizada na cidade de Sao Paulo durante a década de 1950; contudo, a
difusdo dos programas televisivos para um publico amplo ocorreu somente em 1970. Apods o
surgimento da TV Tupi, a televisdo consolidou sua presen¢a com o crescimento da Rede Globo,

que se expandiu devido a variedade em suas programacaes.

E sabido que a Rede Globo foi a maior beneficiaria das novas politicas. A nova rede
cresceu rapidamente, movida por uma combinagao de diversos fatores, como relagdes
amistosas como o regime, sintonia com o incremento do mercado de consumo, uma
equipe de producdo e administragdo preocupada em otimizar o marketing e a
propaganda, um grupo de criadores de esquerda vindos do cinema e do teatro
(Hanburger, 1998, p. 455).

A TV Globo foi fundada pelo jornalista Roberto Marinho em colaboragdo com o
grupo Time Life dos Estados Unidos, sendo legalizada pelo Decreto n° 42.940, assinado pelo
entdo Presidente do Brasil Juscelino Kubitschek, e realizou sua primeira transmissao em 1965.
Em 1969, a emissora se organizou como uma rede e deu inicio as transmissoes de telejornais
em nivel nacional. A partir de 1970, essa emissora experimentou um expressivo crescimento,
ultrapassando outras redes concorrentes, como a TV Record e a Rede Tupi, além de expandir a
demanda por jornais impressos € radios que pertenciam a Roberto Marinho antes da fundagao
do canal televisivo. Isso garantiu ao complexo Globo a consolidagdo como um império no
campo das comunicagoes.

E importante notar que desde o seu surgimento houve limita¢des de acessibilidade
a esse meio televisivo em funcao das diversas regides do pais, com uma maior concentragao de

acesso nas regides Sul e Sudeste. No que tange a regido Nordeste, o alcance desse recurso era
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consideravelmente restrito e somente a partir de 1980, com a introdugdo da antena parabdlica,
tornou-se possivel que todo o territdrio nacional pudesse acessar este veiculo de comunicagao.
Com a televisdo aberta, ampliaram-se as oportunidades de acesso a uma gama diversificada de
programas, abrangendo esportes, noticidrios, novelas, minisséries, desenhos animados e

também contetdos educativos.

As relagdes entre o Estado e as emissoras de televisdo se modificam novamente na
década de 1990, quando os investimentos publicos se retraem, a censura ¢ suspensa,
o mercado de televisdo se segmenta com a introducao da TV a cabo, e o acirramento
da competi¢do entre as redes de TV aberta leva as emissoras a uma postura
crescentemente independente de governos e partidos politicos (Hanburger, 1998, p.
459).

No contexto brasileiro, ¢ fundamental ressaltar que a TV Educativa, caracterizada
pela auséncia de fins lucrativos, dedicava-se integralmente a veiculagdo e produgdo de
programas exclusivamente voltados para a educagao e cultura. Isso se deve ao fato de que essas
emissoras priorizam tanto a educagao basica quanto a superior, assim como a formagao para o
trabalho, sempre ajustada aos objetivos nacionais, assegurando, dessa maneira, uma
colaboragdo efetiva com os sistemas de ensino em qualquer nivel ou modalidade. Segundo
Fradkin®® (2007) “a expressio TV Educativa é o tUnico termo que consta de todos os
instrumentos legais referentes a conteudo educativo e abarca todos os outros tipos de emissoras,
exceto as estatais e as comunitarias.”

O aumento do volume de informagdes possibilitou um rapido desenvolvimento da
sociedade, o que, intensificou a necessidade das pessoas em se manterem informadas. Dai a
necessidade de formalizagao dessas informagdes por meio de variados canais de comunicagao,
seja através de livros, jornais e revistas, ou por intermédio de recursos midiaticos como o radio
e a televisao. Contudo, algumas limitagdes permeiam esse processo. Por exemplo, na obra 4
Historia Cultural: Entre Prdticas e Representagoes, Chartier (1990) conceitua as
representacoes € as praticas culturais. Ele discute como as representagdes ndo sao meros
reflexos da realidade, mas sim construgdes que influenciam a percepgao e a agdo dos individuos.
Isso ¢ diretamente aplicavel a televisdo, que cria representagcdes do mundo que moldam a
percepgao publica. Nesse sentido, assim como a escola ¢ abordada por Bourdieu e Passeron
(1970), como mecanismo de reproducao social, a televisdo ndo deixa de inserir-se também

nessa perspectiva.

20 Alexandre Fradkin trabalhou com radiodifusdo desde 1977, no Sistema de Radiodifusdo Educativa (SINRED),
depois na TVE. Durante mais de 40 anos em TV educativa, foi assessor da TV Brasil, onde se aposentou em
2013.



83

Ao revisitar o campo da educagdo em ambito nacional verificamos algumas
experiéncias educacionais que se utilizaram de recursos mididticos para alcangar com
expressividade um maior numero de estudantes, com uma metodologia um pouco diferenciada
do ensino tradicional, tendo como principal caracteristica o modo de transmissao das aulas com
auxilio da tecnologia utilizada via radio ou televisao.

De acordo com os documentos do CPDOC da FGV, a funda¢ao da Radio Sociedade
do Rio de Janeiro em 1923, constituida por membros da Academia Brasileira de Ciéncias, foi
o ponto inicial relevante para as origens do telensino no Brasil. Essa radio foi posteriormente
transferida ao Ministério da Educacdo e Satde em 1936, estabelecendo assim as bases para a
Teleducacao. Consequentemente, o surgimento da primeira emissora no Brasil, criada com o
proposito de servir como um meio de comunicagao voltado para a educagdo, cultura e arte,
tornou-se a génese do radio. Esse desenvolvimento possibilitou a radiodifusdo, assegurando a
promogao desse meio de comunicagao que passou a disseminar noticias, informagdes, reflexdes
e entretenimento para diversas regides do pais (Ferrés, 1996).

Relevante frisar que a chegada da televisdo como um meio de comunicagdo que
contribuiria com a difusdo do conhecimento envolve ainda levar em conta que esta desempenha
um papel significativo na constru¢do de representagdes culturais e sociais, muitas vezes
contribuindo para formatar identidades e percepg¢des coletivas. Desse modo, vale considerar o
que Chartier (2002a) esclarece sobre a forma como as representacdes sao internalizadas pelas
pessoas. Esse autor refere-se ao processo pelo qual os individuos e grupos fazem uso dos objetos
culturais de maneiras que podem diferir das intenc¢des originais dos produtores, um processo
que denomina apropriacao. Isso implica uma interacdo ativa com o conteudo cultural, em que
0s receptores reinterpretam e ressignificam as mensagens recebidas. Um processo que
certamente se instaurou nos meios em que a televisao foi se inserindo no Brasil.

Nesse sentido, a TV Rio, fundada em 1955, foi uma das primeiras emissoras de
televisao do Brasil e pioneira na programacao educativa. Sua primeira transmissao ocorreu em
1955, mas ainda em 1950, durante as negociagdes para obtengdo da concessdo do canal, a TV
Rio planejou uma programacdo educativa (Muniz, 2001). Em 10 de maio de 1952, sob o
governo de Gettlio Vargas, foi outorgada concessdo a Prefeitura do Distrito Federal para a
criacdo, através da Radio Emissora Roquette Pinto, de uma estagdo de radiotelevisdo. Esta
iniciativa foi conduzida por Edgar Roquette Pinto e sua equipe no canal 2, conforme

estabelecido pelo Decreto n® 30.832 (Brasil, 1952).

Ja em 1960, foi exibido o primeiro Telecurso, programa criado pela TV Cultura e
organizado pela Secretaria de Educacdo de Sao Paulo, destinado a preparacdo de
candidatos para o exame de admissdo ao gindsio. Em 1967, inaugurou-se a TVE/RJ,
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tendo como objetivo — definido pelo decreto 236 do mesmo ano — a transmissao de
programas educativos, entendidos como cursos, debates e conferéncias (Carvalho,
2002, p. 3).

Sucessivamente, registramos outros movimentos voltados ao campo educacional
como o Movimento de Educacdo de Base (MEB), fundado em 1965 por meio da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), para desenvolver um programa de educacdo de base

usando as escolas radiofonicas, sendo essas responsaveis pelos cursos por correspondéncia.

Promovendo a criagdo do MEB, aliava-se a Igreja ao Estado na difus@o da ideologia
da ordem e da seguranca, acenando para a diminui¢ao das desigualdades economicas
e sociais através do desenvolvimento. Objetivando a educagdo das massas para as
‘reformas de base’ e para que elas proprias se defendessem de ‘ideologias
estranhas’, operava a Igreja no sentido de manter a hegemonia do poder dominante.
Assim, ‘Igreja e povo teriam participagdo ativa (no poder politico), uma unidade
inquestionada, mas com tutela da primeira, também foro de legitimidade do governo’
(Romano, 1979, p. 188).

Além disso, os idealizadores desse movimento visando realizar esse objetivo,

propunham-se a:

a) executar, naquelas areas, programa intensivo de alfabetizac¢do, formagdo moral e
civica, educagdo sanitaria, iniciacdo profissional, sobretudo agricola, ¢ promogao
social; b) suscitar, em torno de cada escola radiofonica, a organizagao da comunidade,
despertando-lhe o espirito de iniciativa e¢ preparando-a para as indispensaveis
reformas de base, como a da estrutura agraria do Pais; c) velar pelo desenvolvimento
espiritual do povo, preparando-o para o indispensavel soerguimento econémico das
regides subdesenvolvidas e ajudando-o a defender-se de ideologias incompativeis
com o espirito cristdo da nacionalidade (Favero, 1994, p. 56).

Em 1967, o MEC estabeleceu, por meio de uma Fundag¢do, o Centro Brasileiro de
TV Educativa (FCBTVE), conforme estipulado pela Lei n® 5.198, datada de 3 de janeiro do
mesmo ano (Brasil, 1967). Localizada na Cidade do Rio de Janeiro e dotada de autonomia
administrativa e financeira, sua principal finalidade era a producdo, aquisi¢cdo e disseminagdo
de materiais audiovisuais voltados para a radiodifusdo educativa.

O periodo dos anos 1970 foi profundamente caracterizado pelas fecundas
iniciativas da televisao educacional no Brasil. De acordo com Carvalho (2002), no estado do
Maranhdo, foram estabelecidas telessalas para a recep¢do de programas, onde professores
desempenhavam um papel de orientadores (as) das atividades, sendo incentivados a adotar
novas concepgdes pedagdgicas através das discussdes com os alunos sobre os conteudos
transmitidos.

Outros movimentos foram desenvolvidos tais como: o Programa Nacional de
Teleducacao (PRONTEL) implementado pelo Decreto n® 70.066, em 26 de janeiro de 1972
(Brasil, 1972); o Instituto de Radiodifusdo do Estado da Bahia (IRDEB) fundado em 1969,
mantido até hoje, com a responsabilidade gestacional da TVE, da Radio Educadora FM, da TV

Educa Bahia, do veiculo de comunicac¢do Sacada e do Teatro do IRDEB, mantendo o aspecto
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de instituicdo publica. Registramos, também, a Funda¢ao Padre Anchieta (FCA) (atualmente a
TV Cultura) e a Fundagdo Roberto Marinho (FRM) (atualmente a TV Globo) que em parceria
lancaram o Telecurso 2° Grau, associando os programas televisivos com material impresso
vendido em rede de bancas de jornais.

Além dessas experiéncias, temos o Projeto Minerva (1970) que visava atender os
objetivos do governo militar brasileiro que, desde 1964, propunha mudanca radical no processo
educativo com a utilizagdo do radio e da televisdo. Pontuamos também como movimento o

Curso Joao da Silva, com formato de telenovela (1987), que segundo Menezes (2001) foi o:

[...] nome da primeira telenovela educativa da tevé brasileira, produzida pela
Fundag@o Centro Brasileiro de Televisdo Educativa, que recebeu Mengao Honrosa do
Juri do Prémio Japonés de melhor programa didatico de 1973. Dirigida por Jacy
Campos, Jodo da Silva constituiu-se um misto de telenovela e curso supletivo de
primeiro grau. Seus programas foram ao ar em 1973 e 1974 (pela TV Cultura e TV
Rio), com a veiculagdo de 100 capitulos, 25 aulas retrospectivas, 10 programas
complementares e 5 livros de apoio. A telenovela serviu de modelo para outras, como
as do Projeto Conquista.

E por fim, trazemos 0o MOBRAL que utilizou, em carater experimental, a partir de
1969, os recursos da TVE para emitir 60 programas em forma de teleaulas dramatizadas, com
duragdo de 20 minutos cada um sendo apoiados por material impresso e orientadores
educacionais. Conforme Menezes (2001), explica sobre a Verbete Mobral (Movimento

Brasileiro de Alfabetizagdo) este:

[...] propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, visando conduzir a pessoa
humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua
comunidade, permitindo melhores condigdes de vida. O programa foi extinto em 1985
e substituido pelo Projeto Educar. (Dicionario Interativo da Educagdo Brasileira —
EducaBrasil).

Nesse sentido, no Brasil, a implementa¢do do sistema televisivo ocorreu de forma
gradual ao longo de um periodo historico que se estendeu de 1967 a 1974, caracterizado pelo
surgimento de varias emissoras € uma énfase em programas informativos e culturais. Dentre
essas emissoras, apenas trés estavam vinculadas ao Ministério da Educagdo, enquanto as outras
seis eram associadas as secretarias estaduais de educac¢do, comunicagdo ou cultura: TV
Universitaria-PE (Televisdo Universitaria — TVU), a pioneira, conforme abordaremos adiante),
TV Cultura - SP, TVE-AM, TVE-CE, TVE-ES, TVE-MA, TVE-RJ, TV Universitaria-RN e
TVE-RS.

As emissoras educativas, até aquele momento, careciam de uma programacao
padronizada, uma vez que a execugdo dos telecursos implicava altos custos. Isso refletiu
diretamente a realidade de diversas emissoras, que se tornaram instrumentos politicos dos
grupos no poder. Dessa forma, o modelo de emissora publica se afastava progressivamente dos

padrdes europeus e americanos de ensino publico por meio da televisao.



86

O modelo europeu € o defensor de uma televisao de Estado, que impede ou subordina
a televisdo privada as regras estabelecidas. Este modelo surgiu em confronto com o
modelo autoritario de origem nacional-socialista ou comunista, porque operou em
sistemas democraticos, com elei¢des livres e alternancia no poder, ¢ estava baseado
num estatuto juridico ou numa pratica consuetudinaria que deu a entidade televisiva
autonomia, com relag@o aos governos no poder. [...] Nos Estados Unidos, [...] a PBS
foi o resultado de incentivos publicos e iniciativas privadas, dirigidos a desenvolver
uma oferta diferenciada dos programas nio oferecidos pelos canais privados
(Cifuentes, 2002, p. 124-125).

O comentario do autor supracitado aborda a relacdo entre televisdo publica e poder
politico, destacando como a autonomia e a regulagdo podem variar entre diferentes contextos.
No Brasil, a falta de padronizagdo e os altos custos dos telecursos tornaram as emissoras
educativas vulneraveis a instrumentalizagdo politica, enquanto na Europa, a televisao publica ¢
regulada pelo Estado, mas com garantias de autonomia. No modelo americano, a Public
Broadcasting Service (PBS) surgiu de incentivos publicos e iniciativas privadas, oferecendo
uma programacao diferenciada dos canais privados.

No Brasil essa dependéncia do social em relagdo ao ambito politico-partidario
remete-nos a no¢ao de habitus bem defendida por Bourdieu. Na medida em que o habitus pode
ser compreendido como um sistema dindmico que integra experiéncias passadas e orienta
percepgoes, apreciagdes e agdes, permitindo que os individuos se adaptem a uma variedade de
situacdes. Sendo fundamental para entender como as estruturas sociais influenciam o
comportamento individual e como os individuos, por sua vez, podem influenciar e transformar
essas estruturas. Nesse sentido, o ~abitus ¢ um mecanismo pelo qual a reprodugdo social ocorre.
As disposigdes internalizadas pelos individuos ajudam a perpetuar as estruturas sociais
existentes, mantendo a ordem social. Uma circunstancia que tende a ser mais eficiente em
contextos com baixo nivel de alfabetizagdo em que os individuos se tornam alvos mais féceis.

Prosseguindo, somente apos a promulgacao da Constituicdo em 1988, os Servigos
de Repeti¢do e Retransmissao de Televisdao foram regulamentados, o que foi um marco para a
Televisao Educativa. Pelo Regulamento, em seu Art. 1° do Decreto 96.291, de 11 de julho de
1988, ficou estabelecido:

[...] as estagdes retransmissoras de programas gerados por televisdes educativas
poderao realizar inser¢des locais da programagdo definida na alinea f do art.4°, que
assim definiu: Programas de Interesse Comunitario — sdo programas noticiosos ou de
outra natureza de interesse da comunidade servida por retransmissora de televisdo
educativa (Brasil, 1988).

Esclarecendo melhor a dindmica de formacdo das televisdes educativas,
observamos na Figura 6 o registro das variadas TVs educativas que emergiram em resposta a

realidade educacional de cada estado no contexto brasileiro.



87

Figura 6 — Expansao das TVs Educativas em ambito nacional brasileiro

TVE PERNAMBUCO (1967)
TVE SAO PAULO (1968)

TVE MARANHAO (1969)
TVEAMAZONAS (1971)
TVE RIO GRANDE DO NORTE (1972)
TVE CEARA (1974)

TVE PORTO ALEGRE (1974)
TVE ESPIRITO SANTO (1974)
TVE RIO DE JANEIRO (1975)
10 | IVEPARA (1975)

11 | TVEACRE (1982)

12 | TVE MINAS GERAIS (1983)
13 | TVEALAGOAS (1984)

14 | TVE MATO GROSSO DO SUL _(1984)
15 | TVE BAHIA (1985)

16 | TVE SERGIPE (1985)

17 | TVEPIAUL (1986)

18 | TVE PARANA (1987)

10 | TVE RORAIMA (1990)

20 | TVE TOCANTINS (1996)

21 | TVE GOIAS (1996)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O mapa apresentado ilustra a expansdao das TVs Educativas em ambito nacional
brasileiro, destacando a distribuicdo geografica dessas emissoras ao longo do territorio
nacional. A leitura desse mapa permite compreender a abrangéncia e a importancia da televisao
educativa no Brasil, bem como identificar que todas as regides brasileiras foram beneficiadas
por essa iniciativa.

Inicialmente, percebemos a presencga de emissoras educativas em todas as regioes
do pais: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Essa distribuicdo geografica demonstra
o esfor¢o de diversas instituicdes em levar a educacdo televisiva a diferentes partes do Brasil,
promovendo a democratizacdo do acesso ao conhecimento. No Norte, a presenga de emissoras
como a TVE-AM e a TVE-PA indica a preocupacdo em atender regides mais afastadas dos
grandes centros urbanos, onde o acesso a educagdo formal pode ser mais limitado. No Nordeste,
a criacdo de emissoras como a TVE-CE e a TV Universitaria-RN reflete a importancia de levar
a educagdo televisiva a uma regido historicamente marcada por desafios socioeconomicos. No
Centro-Oeste, a TVE-GO e a TVE-MS mostram a expansdo da televisdo educativa para areas
em desenvolvimento, contribuindo para a formagdo educacional de suas populagdes. No
Sudeste, a presencga de emissoras como a TV Cultura-SP e a TVE-RJ destaca a consolidagao da

televisdo educativa em estados com grande concentracdo populacional e infraestrutura mais
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desenvolvida. No Sul, a TVE-RS e a TVE-SC indicam a continuidade do esfor¢o em promover
a educacdo televisiva em uma regido com altos indices de desenvolvimento humano, mas que
também se beneficia da diversificagao dos meios de ensino.

A andlise do mapa revela que a televisdo educativa no Brasil ndo se restringiu a
uma Unica regido, mas se espalhou por todo o territoério nacional, atendendo a diferentes
contextos e necessidades educacionais. Essa expansdo foi fundamental para reduzir as
desigualdades no acesso a educagdo, especialmente em areas mais remotas e carentes de
infraestrutura escolar. Além disso, essa expansao destaca a importancia das parcerias entre o
governo federal, estadual e instituigdes privadas na implementagao e manutencao das emissoras
educativas. Essas colaboracdes foram essenciais para garantir a sustentabilidade e a qualidade
dos programas educativos transmitidos.

Esse processo ilustra de forma clara e objetiva a expansao das TVs Educativas no
Brasil, evidenciando o alcance e a importancia dessa iniciativa para a democratiza¢do do acesso
ao conhecimento e a promog¢ao da educagdo em todo o pais.

Esta secdo buscou evidenciar a trajetdria da televisdo educativa no Brasil, desde
suas primeiras transmissdes até a consolidacdo de programas educativos, destacando a
importancia desse meio de comunicagdo na democratizagdo do acesso ao conhecimento e na
promogao da educagdo em todo o pais.

Na se¢do subsequente, discutiremos a incorporagdo do ensino televisivo em Sado
Luis-MA, apresentando os resultados da pesquisa conduzida com doze participantes. Esses (as)
participantes estiveram engajados (as) nas atividades de implementag¢do e na elaboragdo do
plano de ensino televisivo aplicado nas instituigdes CEMA, sob a responsabilidade da SEDUC
no municipio de Sdo Luis. Os principais critérios adotados para a escolha dos (as) desses (as)
participantes incluem a atuagdo como Orientadores (as) de Aprendizagem que trabalharam
diretamente nas salas de aula, bem como aqueles que desempenharam fung¢des como
supervisores (as), diretores (as) e técnicos de producao e filmagem envolvidos diretamente na

proposta desenvolvida no CEMA.
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3.1 O sistema de ensino televisivo em Sao Luis - MA

Ao revisitar a histéria do Maranhao, torna-se evidente que a politica se desenvolveu
por meio das relagdes estabelecidas entre os coronéis, o governo estadual e o governo federal.
Assim, as bases da politica educacional maranhense eram moldadas pelas principais expressoes
do coronelismo, caracterizando-se por uma abordagem paternalista, em que os interesses da
populagdo, quando atendidos, manifestavam-se sob a forma de favor.

Com o golpe militar de 1964, o Maranhao vivenciou varias transformacdes em seu
panorama educacional. Durante a administragao de José Sarney, foi concebido um Programa
de Governo baseado nas diretrizes desenvolvimentistas, recebendo apoio direto do regime
militar. E importante destacar que sua proposta politica incluiu a implementagdo de projetos
industriais e agropecuarios, com especial atencdo a Lei Sarney de Terras (n° 2.979, datada de
17 de junho de 1969), que visava promover iniciativas de colonizacdo nas regides central e
oeste do estado; a Lei n® 3.230, que abordava a criacdo da Companhia Maranhense de
Colonizagdo (COMARCO); e ao proprio Programa Grande Carajas, enfatizando tanto a
Ferrovia da Vale do Rio Doce quanto a instalagdo da multinacional ALUMAR (Amaral Neto,
2019).

Quanto ao contexto educacional, este continuou assumindo papel importante na
reproducgdo ideoldgica presente na ideia do programa de governo chamado Maranhdo Novo.
Consequentemente, a educagdo basica maranhense continuou em um nivel de precarizagao.
Apesar de que projetos, como o da TV Educativa, apontassem para uma revolugdo na educagao
maranhense, alcancando um quantitativo expressivo de pessoas em termos de matricula e de
aceitagdo popular, ainda era visivel a preocupagdo com o0s aspectos essenciais para uma
educacdo de qualidade.

Esse contexto remete-nos a obra de Bourdieu (1998), que discorre sobre as
diferentes classes sociais, ou fragdes de classes, as quais estao em uma luta no campo simbdlico.
Nesse embate, os grupos dominantes buscam impor a sua representacdo de mundo sobre os

demais, conforme os seus proprios interesses. Nesse sentido, o autor reitera:

As diferentes classes e fracgdes de classes estdo envolvidas numa luta propriamente
simbolica para imporem a definicdo do mundo social mais conforme aos seus
interesses, € imporem o campo das tomadas de posi¢des ideoldgicas reproduzindo em
forma transfigurada o campo das posigdes sociais. Elas podem conduzir esta luta quer
diretamente, nos conflitos simbodlicos da vida quotidiana, quer por procuragdo, por
meio da luta travada pelos especialistas da produgdo simbolica (produtores a tempo
inteiro) e na qual estd em jogo o monopolio da violéncia simbolica legitima (cf.
Weber), quer dizer, do poder de impor - ¢ mesmo de inculcar -instrumentos de
conhecimento e de expressao (taxinomias) arbitrarios -embora ignorados como tais -
da realidade social (Bourdieu, 1998, p. 7).
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Desse modo, no Maranhao, o governo do Estado instituiu a Televisdo Educativa do
Maranhao (TVE —MA) (Figura 7) por meio da Lei n° 3.016, datada de 1° de dezembro de 1969.
Esta emissora tornou-se a segunda a operar no estado do Maranhao, seguindo a inauguragao da
TV Difusora em 1963. A TVE — MA destacou-se como pioneira no telensino na regiao
maranhense e foi a terceira desse tipo no Brasil. A Fundagdo Maranhense de Televisao
Educativa obteve autonomia administrativa e financeira, além de personalidade juridica, para

viabilizar seus projetos.

Figura 7 — Estidio de filmagem / Central de transmissao da TVE-MA

Década de 70 Década de 70

Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).

No ano seguinte, 1970, a TVE-MA iniciou suas transmissdes em circuito aberto,
através do canal 2, expandindo-o pela capital e demais municipios. Transmitia varias teleaulas
durante o dia, tendo, ao longo dos anos, modificado a sua estrutura, dando abertura para novas

programacdes, diminuindo assim o nimero de programas estritamente educativos.
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Entretanto, nesse inicio, foi 0 CEMA, fundado em 1968, que desempenhou papel
fundamental na preparagdo para o lancamento da TV Educativa do Maranhao, a TVE-MA, no
ano seguinte, 1969. O CEMA teve atuacdo significativa antes da fundagdo da TVE-MA, pelo
menos, nos seguintes aspectos: desenvolvimento de planos para uma emissora educativa;
analise de necessidades educacionais no Maranhdo; treinamento de professores (as) e
profissionais para produzir contetido educativo.

A implantagdo da TVE-MA ocorreu a principio em uma unidade escolar,
atualmente o prédio da Unidade Escolar General Arthur Carvalho (Figura 8), localizada no
bairro denominado a época de bairro do Cavaco, atualmente reconhecido como Bairro de
Fatima (Figura 9), atendendo, inicialmente estudantes do bairro e adjacéncias, conforme a lei

n. 3.016/1969, que instituiu a Funda¢do Maranhense de Televisdo Educativa.

Figura 8 — Primeira Escola de Funcionamento do CEMA no Bairro do Cavaco

Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).
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Figura 9 — Bairro do Cavaco (1960)?!

Fonte: Rocha (2024).

Estabelecido em 1968 durante a administragdo de José Sarney, o CEMA representa a
primeira iniciativa no Brasil a empregar a televisdo como principal recurso didatico nas salas de
aula do ensino regular. O programa denominado TV Educativa surgiu em resposta a necessidade
educacional da populag¢@o no nivel ginasial, considerando a caréncia de instituigdes de ensino ¢ a
escassez de professores (as) qualificados (as), que contribuiam para a exclusdo escolar de numero
significativo da popula¢do maranhense (Almeida, 1973 apud Passinho, 2008).

No Maranhdo, o ideario de ensino televisivo teve caracteristicas diferentes das
demais do ambito nacional, pois se constituiu uma agao do governo do estado para tentar sanar
o elevado déficit educacional no ensino de 1° Grau apontado pelo resultado de uma pesquisa
encomendada pelo governo em 1968 (Caderno Maranhense de Teleducagdo, 1971).

Além da capital Sao Luis, o programa de ensino televisivo atingiu cerca de 35

municipios do territorio maranhense (Figura 10), porém com estruturagdo pedagodgica

21" Bairro do Cavaco, que segundo a professora e doutora Heloisa Reis Curvelo, do departamento de Letras da

Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), em suas pesquisas, constatou que a historia da localidade figura
no cendrio ludovicense na segunda metade do século XIX com o Sitio Cavaco, propriedade de Jos¢ Maria
Henriques Cavaco. Todavia esse toponimo, de 1863 a atualidade, sofreu mais duas denominagdes antes de
chegar a Bairro de Fatima: Sitio Nova Olinda e Fazenda Estadual. Hoje o Bairro de Fatima, ¢ um dos mais
tradicionais de Sdo Luis, e segundo o Memorial de A¢do Reivindicatoria, publicado no Diario do Maranhio
(27/07/1908), o Sitio Cavaco ja existia desde 1863. Mesmo que o topoénimo oficial Fazenda Real ndo fosse tao
difundido em detrimento de Cavaco, este foi alterado, conforme Diario Oficial (20/02/1954, p. 03), para Bairro
Nossa Senhora de Fatima pela Lei Municipal n°® 408, de 07/10/1953, o que nos possibilitou o surgimento do
Dirrematopénimo Bairro de Fatima, confirmando assim a forte tendéncia em homenagear santos do
hagiologico romano e de perpetuar o credo da religido Catdlica, ja evidenciado, por exemplo, nos toponimos
Desterro, Madre Deus, Santa Efigénia, Santa Rosa, Sao Bernardo, Sao Francisco, Sao Marcos e Vila Passos
(Curvelo-Matos, 2014).
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modificada conforme as politicas educacionais vigentes e condi¢des locais. Com a criacdo da
TVE no Rio de Janeiro em 1975, a TV Educativa-MA passou a receber fitas para sua
programacao, mantendo a exibi¢do de teleaulas no periodo da tarde. A TVE-Rio de Janeiro

tornou-se rede em 1983 e a TVE-Maranhao foi uma de suas primeiras afiliadas.

Figura 10 — Municipios com distribui¢ao de telessalas da TVE/MA

SAOLUIS

$SAO JOSE DE RIBAMAR
PACO DO LUMIAR
ALCANTARA
RAPOSA
BEQUIMAO
CEDRAL
MIRINZAL
GUIMARAES
PERI-MIRIM
PALMEIRANDIA
SAO VICENTE FERRER
SAO BENTO
MORROS
BACABEIRA
CAREMA

ROSARIO
SANTARITA
ANAJATUBA
ITAPECURU MIRIM
MONCAO

PENALVA

VIANA

MATINHA

CAJAPIO

SAO JOAO BATISTA
ICATU

Apice de
47.977
estudantes

atendidos da

5* a 8 série

A L R I I I A

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O ensino televisivo, portanto, se estabeleceu no estado do Maranhdo dentro de um
contexto marcado por um regime autoritario de governo, caracterizado pela Ditadura Militar,
além de ser influenciado pelo tradicionalismo patriarcal permeando a politica partidaria local.
Assim, com a justificativa de sanar o significativo déficit educacional nas séries mais avancadas
do ensino de 1° Grau, compreendendo da 5* a 8% série, € que foi fundado em Sdo Luis-MA em
1968 o CEMA. Essa iniciativa foi considerada inovadora pela utilizagdao da televisdao como
meio para a transmissao das aulas e pela criagdo da TVE-MA em 1969.

Na subsecdo seguinte trataremos da implementagdo do CEMA. Para tanto,
trabalharemos com as entrevistas realizadas com ex-orientadores (as) de aprendizagem e

profissionais de producdo. Dentre estes, nove que ingressaram na organizacao por meio do


https://pt.wikipedia.org/wiki/TVE_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/TVE_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1975
https://pt.wikipedia.org/wiki/1983
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concurso promovido pela Televisdo Educativa para Orientadores de Aprendizagem, enquanto
os demais foram selecionados ou indicados para atuar no setor de producdo. Desse modo,
realizamos entrevistas com 05 orientadores de aprendizagem (sendo 04 professoras e apenas 01
professor), que desempenharam suas atividades nas telessalas; um deles posteriormente
assumiu a funcdo de roteirista. Além disso, entrevistamos 01 orientadora de aprendizagem que
exerceu o papel de diretora, 03 orientadoras que ocuparam cargos de supervisao e 03 técnicos
responsaveis pela filmagem e produgdao que trabalharam na sede onde eram gravadas as
teleaulas. Ao todo, foram entrevistadas 12 participantes.

Para preservar a identidade das (os) participantes fizemos uso de termos especificos
para identificé-los (as). Para todos os envolvidos foram utilizados nomes de educadores e
educadoras maranhenses, associados ao nome da sua Base de Recep¢ao (BR) e nome do bairro,
onde situava o CEMA no qual iniciaram sua atividade profissional, tais como: Raimunda
Pereira — BR Tirirical, Olimpio de Sousa Andrade — BR Cohab, Mariana Luz -BR Tibiri, Maria
Aragdo — BR Vila Palmeira, Aldenora Xavier — BR Vinhais, Maria Firmina dos Reis — BR Anjo
da Guarda, Lourdes Ribeiro — BR Bequimao, Maria do Carmo Martins — BR Fatima, Zenilda
Soares — BR Vila Embratel, Raimundo Correia — BR Kenedy, Sotero dos Reis — BR Cambo e
Artur Azevedo — BR Ribamar.

Analisaremos conjuntamente as respostas dadas as perguntas iguais feitas a todos,
totalizando treze (13) perguntas para todos os (as) participantes da pesquisa. Informamos os
(as) respondentes entre parénteses, logo apos a resposta. O contetido serd apresentado e
discutido de acordo com cada indagacdo realizada nas entrevistas, compondo as subsecdes
correspondentes as categorias mencionadas anteriormente. Iniciaremos com o processo de

implementac¢do de CEMA.

3.2 Centro Educacional do Maranhiao (CEMA): o processo de implementagao

No Maranhao, mas especificamente em Sao Luis, o formato de educacao televisiva
foi institucionalizado pelos chamados CEMA que, por meio da Resolu¢do Estadual n® 22/71,
autorizou o funcionamento dessas unidades de ensino, que a principio funcionavam em circuito
fechado (Maranhao, 1971), mas apds os primeiros anos de implementagao passaram a ser de
circuito aberto, outorgado pelo entdo Presidente do Conselho Estadual de Educacdo do

Maranhao, Luiz de Moraes Régo, e sendo mantida pelo Governo do Estado.
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Desse modo, comecamos perguntando: Participou do processo de
implementacido do CEMA em Siao Luis? Como foi o processo seletivo? Atuou como

Orientador (a) de Aprendizagem ou em outra funcio?

Sim desde dezembro de 1969 ¢ me aposentei ap6s 30 anos de servigo. Mas as minhas
atividades comecaram mesmo em 1970. Fiquei até a extingdo da TVE/MA, atuando
nas bases de recepgdo, sendo facilitador da aprendizagem. Fiz concurso publico
federal (Aldenora Xavier - BR Vinhais).

Desde sua implantagcdo em 1969. Fiz concurso publico. Eu posso até fazer um
historico porque quando surgiu o sistema televisao e as telessalas de aula, as escolas
se transformaram em base de recep¢ao por isso ¢ chamado de BR e as salas de aulas
foram denominadas de telessalas e por consequéncia de ser uma atividade televisiva
passamos a utilizar essas denominagdes (Olimpio de Sousa Andrade — BR Cohab).

Participei como aluna na implantagdo do CEMA. Adentrei o CEMA como estudante
em 1969, e retornei como orientador de aprendizagem em 1977 e segui como
orientadora de aprendizagem até 2013. Como orientador comecei a trabalhar nas bases
de recepcdo, a principio no tirirical. Depois vim para a BR do Bequiméo onde fiquei
até minha aposentadoria. O processo de selegdo para trabalhar no CEMA foi um
seletivo interno a principio, onde naquela época era feita uma redagéo sobre a TVE-
MA, depois fizemos um seletivo de teor estadual para sermos assegurados, mas
mesmo assim foi uma batalha no meu processo de aposentadoria (Raimunda Pereira
— BR Tirirical).

Toda minha trajetoria iniciou como aluno do CEMA em 1976. Passados esses 4 anos
de estudo, fiz um treinamento que era destinado aos alunos, ¢ passei a trabalhar no
setor de producdo. Apos terminar meus estudos a nivel superior, fiz concurso publico
federal e continuei no setor de produgdo, na parte de filmagem, por conta da minha
formagdo superior. Fiquei atuando até a extingdo da TVE-MA, quando depois
comegou o dilema em buscar quais instituigdes iriam assumir os profissionais dessa
extinta rede (Raimundo Correia — BR Kenedy).

Iniciei em 1977, como orientadora educacional. Tomei posse em 15 de margo de 1977.
Trabalhei até 1987. Trabalhei na BR Bequimao até em 1986. Em 1987 ja fui para a
sede no Bairro de Fatima e passei a integrar o grupo de Supervisdo Escolar. Antes de
fazer o seletivo a nivel federal, os candidatos tiveram um estudo, um tipo de
treinamento, sobre o trabalho da TVE, as leis e somente depois fizemos um teste de
aprovacao para atuar no CEMA (Lourdes Ribeiro — BR Bequimao).

Desde 1970 até a sua extingdo. Iniciei como Orientadora nas telessalas e apds dois
anos assumi a fun¢do de supervisora (Maria Firmina dos Reis — BR Anjo da Guarda).

Sim participei desde 1969, mas como técnico de producgdo. Fizemos seletivo para
atuar na TVE/MA. Trabalhei diretamente com os produtos, os apresentadores das tele-
aulas, e ndo tivemos no inicio ligagdo direta com os orientadores de aprendizagem.
Trabalhei na produgdo das aulas que iam ser transmitidas nos CEMA’s. A tristeza foi
a forma brusca como foram retirados os funcionarios desse tipo de trabalho (Sotero
dos Reis — BR Camboa).

Iniciei em 1980, através de concurso, no governo de Jodo Castelo. Eramos estatutarios
e depois foi que federalizou nosso concurso. Fiquei como orientadora de
aprendizagem por 18 anos, e me aposentei na presidéncia de Fernando Henrique
Cardoso (Mariana Luz — BR Tibiri).

Apesar de termos 12 participantes, informamos que trazemos as respostas apenas
de 08 (oito), pois selecionamos somente as respostas mais diferentes. Das (os) respondentes, 04
(quatro) disseram ter participado do nascimento do CEMA em Sao Luis: Aldenora Xavier (BR

Vinhais), Olimpio de Sousa Andrade (Br Cohab), Maria Firmina dos Reis (BR Anjo da Guarda)
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e Sotero dos Reis (BR Camboa). Tais expressoes nos revelam que existe uma satisfagdo com o
cargo assumido nessa proposta de Telensino desenvolvida nas instituicdes CEMA, assim como
um ressentimento sobre como foram retirados das fungdes e dificuldades para a aposentadoria.
Verificamos assim que toda estrutura organizacional do CEMA exigiu um quadro de recursos
humanos para dar continuidade ao trabalho educacional, realizando assim o empossamento: de
dirigentes, técnicos e especialistas para Centro de Produgdo, setor responsavel pela edicao,
roteiro e gravagdes em estudio dos programas didaticos, além das reprodu¢des dos manuais e
provas (TVE-MA/Figuras 10 e 11); e especialmente, os mediadores do processo nas telessalas
de aula (TVE-MA/Figuras 12 e 13), professores (as) de formag¢do denominados (as)
Orientadores (as) de Aprendizagem (OA), ou seja, um professor (a) que reforcava e orientava
os conteudos trabalhados pelos apresentadores (as) que ministravam as aulas pela televisao.

De acordo com os principios das instituicoes CEMA, ratificados em seu plano
pedagogico, ressalta-se que:

Sdo Luis ja conta com regular contingente de mao-de-obra especializada para trabalho
docente - originario, principalmente, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Maranhao. Tal mao-de-obra devera, ser preferida, enquanto possivel,
para a realizagdo do trabalho do Centro Educacional do Maranhdo, cujo éxito ira
depender em grande parte, do gabarito técnico profissional de seus realizadores.
Outrossim, dado o seu carater inovador, o Centro exigird de seu pessoal
disponibilidade em tempo integral e treinamentos prévios em preparagdo ao trabalho
que irdo realizar (Maranhdo, 1969a).

Como se pode observar, o projeto CEMA demonstrava preocupacdo com o
recrutamento de mao de obra qualificada. A orientagdo presente no texto sobre o recrutamento
de mao de obra para trabalhar no CEMA destaca que Sao Luis ja possuia um contingente regular
de mao de obra especializada para o trabalho docente, principalmente originario da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Maranhao. Essa mao de obra deveria ter
preferéncia, sempre que possivel, para atuar no Centro Educacional do Maranhdo. Além disso,
devido ao carater inovador do CEMA, era exigido que o pessoal tivesse disponibilidade em
tempo integral e passasse por treinamentos prévios para a preparacdo do trabalho a ser
realizado. O sucesso do CEMA esteve relacionado em grande parte a qualificacdo técnica e
profissional de seus executores.

No que se refere ao uso da televisdo, o Plano Pedagogico de criagdo do CEMA traz
em seus pressupostos, que ¢ “fundamental... na organizacdo do Centro Educacional do
Maranhdo (CEMA)... o emprego da televisdo por circuito interno fechado”, materializando o
formato de ensino televisivo (Caderno Maranhense de Teleducagdo, 1971, p. 17).

Conforme registros, produzir os materiais, desde os roteiros de aulas até os manuais

educativos, fizeram com que as instituicoes CEMA garantissem um padrao de qualidade
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pedagogica, seguindo uma estrutura légica, com sinergismo entre o trabalho a ser desenvolvido
nas telessalas em parceria com os telealunos, definindo assim a esséncia dessa pratica
educacional. Pontuamos que nessa estrutura, tinham os seguintes servigos: equipe de roteiristas
(elaboracao e revisao de teleaulas, manuais e avaliagdes); equipe de reproducao (montagem e
xerox de todos os manuais, avaliagdes e documentos); equipe de producao (responsavel pela

gravacao e transmissao das teleaulas) (Figura 11).

Figura 11 - Profissionais de Produ¢dao da TVE-MA

Fonte: Fundacdo Roquete Pinto (1996).

Conforme registros, produzir os materiais, desde os roteiros de aulas até os manuais
educativos, fizeram com que as instituicbes CEMA garantissem um padrdao de qualidade
pedagdgica, seguindo uma estrutura logica, com sinergismo entre o trabalho a ser desenvolvido
nas telessalas em parceria com os telealunos, definindo assim a esséncia dessa pratica
educacional. Pontuamos que nessa estrutura, tinham os seguintes servicos: equipe de roteiristas
(elaboracado e revisao de teleaulas, manuais e avaliagdes); equipe de reproducao (montagem e
xerox de todos os manuais, avaliacdes e documentos); equipe de producdo (responsavel pela

gravacdo e transmissdo das teleaulas) (Figura 12).
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Figura 12 — Manuais (apostilas) de professores e alunos do CEMA

Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).

Destacamos a potencialidade na produgdo desses manuais, que constantemente
eram revisadas, a fim de deixar o material atualizado, sem perder a natureza pedagogica da
proposta de teleensino, aspecto de exceléncia na qualidade dos trabalhos desenvolvidos nas
institui¢des CEMA.

Um outro aspecto relevante diz respeito ao fato de que as praticas educativas sao
efetuadas por meio de 6rgdos e acdes da Comunidade Estudantil, de forma bastante flexivel e
dindmica. Nessa configuracao, os (as) Orientadores (as) de Aprendizagem, em colaboragdo com
a Coordenadoria de Orientacdo Educativa, tinham o papel de orientar e fomentar o
desenvolvimento dessas atividades em um ambiente realista e sério. Isso era realizado sempre
por meio da dinamica de grupo e das experiéncias individuais de cada aluno (a).

No que diz respeito a atuagdo pedagogica nas instituigdes CEMA, tornou-se claro
que o (a) Orientador (a) de Aprendizagem, em parceria com os estudantes, tinha como
responsabilidade ndao apenas a condugdo das atividades, mas também a exploracdo da
mensagem transmitida pelo (a) professor (a) por meio da apresentacao do contetido na televisao.
Nesse contexto, o sistema maranhense de TVE caracteriza-se pela telessala, que possui uma
organizagdo singular, dotada de autonomia e dinamismo, funcionando como uma verdadeira

miniescola. Esta estrutura operava autonomamente sob a supervisdo do (a) Orientador (a) de
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Aprendizagem, sem a necessidade de intervengdes externas. De acordo com o Plano
Educacional do CEMA, cada telessala seria configurada como um Nucleo Estudantil, onde o

aluno poderia desenvolver sua formac¢ao de maneira integrada e equilibrada (Figura 3).

Figura 13 — Telessala em uma unidade do CEMA

Fonte: Fundacdo Roquete Pinto (1996).

Toda essa acdo de implementacdo foi legalizada através da Lei de Criagdo do

CEMA, n° 3.016, de 1° de dezembro de 1969 que determinou:

Art. 4° - A Fundagdo podera instalar unidades educacionais em qualquer ponto do
Estado, uma vez verificadas a viabilidade do seu funcionamento.

Paragrafo Unico - A Fundagdo elaborara um Regimento padrdo que regera as suas
unidades educacionais. (Lei n° 3.016/69) (Maranhdo, 1969a).

Destacamos que a partir de 1969, a utilizag¢do da televisao em sala de aula no Estado
do Maranhao ainda era novidade, pois a maioria dos profissionais ndo tinha conhecimento dessa
tecnologia que estava chegando ao mercado. Implantada em 1° de dezembro de 1969, a TVE-
MA se tornou referéncia nacional, principalmente por ser experiéncia pioneira no Brasil. Foi
um projeto pedagogico inovador, com ac¢des dos alunos durante o ano letivo: feiras de ciéncias,
festival de arte, olimpiadas e exposi¢ao de artes plésticas, que motivavam e complementavam

a aprendizagem das matérias (Almeida, 1973).
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Diante do exposto, ¢ possivel observar um funcionamento que estad em consonancia
com as declaracdes dos (as) entrevistados (as) da pergunta 01, uma vez que estes comentam
sobre os modos de acesso e, especialmente, sobre a valorizagdo da formagdo disponibilizada
pelo CEMA aos estudantes. Visto que, incorporaram ao quadro de funcionarios diversos ex-
alunos, configurando assim um conjunto que reunia um consideravel aparato de recursos
humanos, levando em conta a operacionalizagdo do projeto.

Em sintese, os depoimentos dos ex-funciondrios do CEMA revelam uma
diversidade de experiéncias e trajetorias profissionais. A maioria dos entrevistados participou
do processo de implementacdo do CEMA desde o inicio ou pouco tempo depois, com alguns
comecgando como alunos e depois se tornando orientadores de aprendizagem ou técnicos de
producdo. O processo seletivo variou ao longo do tempo, incluindo concursos publicos e
seletivos internos, muitas vezes precedidos por treinamentos especificos sobre o trabalho da
TVE-MA. Os depoimentos também destacam a dedicagdo e o compromisso dos funciondrios,
que permaneceram no CEMA por muitos anos, até a extingdo da TVE-MA. A transi¢do para
outras fungdes ou a busca por novas colocagdes apos a extingdo da TVE-MA foi um desafio
comum mencionado. Interessante reafirmar que os ex-funcionarios (as) descrevem suas
experiéncias no CEMA com um misto de orgulho pela contribuicdo educacional e desafios
enfrentados ao longo de suas carreiras.

Cabe dizer que com o0 CEMA houve a institucionalizagdo de uma cultura escolar
especifica. De acordo com o conceito de cultura escolar de Vifiao Frago (1995), que considera
a cultura escolar como toda a vida escolar, o CEMA estabeleceu uma nova dinamica
educacional no Maranhao. Essa cultura escolar especifica que incluia o uso da televisdo como
principal recurso didatico, a criacdo de telessalas, a formagdo e treinamento de professores e
técnicos, e a implementacdo de um sistema de ensino que buscava sanar o déficit educacional
daregido. A estruturagdo pedagdgica, os processos seletivos e a dedicagao dos (as) funcionarios
(as) ao longo dos anos contribuiram para a formagdo de uma identidade propria e inovadora
dentro do contexto educacional maranhense.

Ainda sobre o processo de implementagdo, buscamos obter informagdes sobre a
formagao dos profissionais que trabalharam na TVE/MA e no CEMA, questionamos todos (as):
O Orientador de Aprendizagem, assim como outros profissionais, recebia formacao

especifica para atuar no programa de ensino televisivo?

Tivemos formagao especifica para aprender sobre a proposta de teleaulas, como seria
a dindmica em sala de aula e como seria o nosso trabalho como orientador de
aprendizagem (Maria Aragdo — BR Vila Palmeira).
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No momento da selecdo e/ou aprovacdo o candidato era treinado, ou seja, tinhamos
uma formagdo continuada que era realizada pelo grupo pedagogico ja pré-selecionado
para essa atividade (Maria Firmina dos Reis — BR Anjo da Guarda).

Como eu fazia parte da equipe de producdo, além da producdo de textos, nos
elaboravamos os roteiros didaticos, os livros didaticos para o aluno, o roteiro didatico
para orientador de aprendizagem e as atividades que seriam aplicadas com os alunos.
E constantemente tinhamos formacdo para atualizar os materiais que faziam
referéncias a realidade local (Olimpio de Sousa Andrade — BR Cohab).

A cada inicio de ano letivo, nds orientadores de aprendizagem tinhamos curso de
formacdo para atuar em sala de aula. Isso facilitava dar continuidade a proposta do
ensino televisivo (Aldenora Xavier - BR Vinhais).

Por ser um sistema pioneiro em Sao Luis, ele trouxe muitos beneficios inclusive para
noés orientadores. Eram muitos cursos, treinamentos, materiais exclusivos, por sinal
riquissimos, que facilitavam nosso trabalho junto aos estudantes. Toda agdo era
norteada, tinhamos uma base por traz dos nossos trabalhos (Mariana Luz — BR Tibiri).

A analise das cinco respostas acima revela a existéncia de uma estrutura sequencial
voltada para a capacitacdo dos profissionais envolvidos na proposta de ensino televisivo.
Conforme destaca o proprio Plano Pedagogico do CEMA, os principios filosoficos e
metodoldgicos dessa iniciativa fundamentavam-se na presenga de um professor com um estilo
de docéncia inovador.

Como registrado também na propria Lei de criagdo do CEMA, era prioridade da
proposta “treinar pessoal docente destinado ao emprego dos métodos de ensino adaptados aos
modernos recursos técnicos” (Lei n® 3.016/69, artigo 3°, inciso IV) (Maranhdo, 1969b). A
organizagao pedagogica priorizava a capacitagdo dos profissionais envolvidos (Figura 14). Este
modelo promovia um trabalho centrado na eficiéncia e no intercambio de experiéncias por meio
de uma dialética interna. Dessa forma, assegurava-se resultados mais duradouros e qualitativos

na pratica docente.
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Figura 14 — Orientadores de Aprendizagem em treinamentos

Fonte: Fundacdo Roquete Pinto (1996).

No primeiro ano de funcionamento do CEMA como institui¢do, foi ofertada apenas
a 5% série em carater experimental, por meio de um circuito fechado, com o objetivo de avaliar
a proposta pedagogica fundamentada no ensino televisivo. Em 1970, diante da crescente
demanda de estudantes, iniciou-se a oferta das séries da 5% a 8% em circuito aberto, embora ainda
sem a devida regularizagdo legal. A oficializacdo ocorreu somente em 1980, com a publicagdo
da Resolugao n° 08/80 do Conselho Estadual, que reconheceu o curso de 1° grau (5* a 8% série)
nas institui¢cdes vinculadas ao CEMA (Maranhao, 1980).

Esse projeto dinamizava a formagao dos adolescentes pelo modelo de inclusdo e
atuacdo dos professores, como docentes e comunicadores, e pelos positivos resultados
pedagdgicos e sociais que apresentava. O uso educativo desse recurso mididtico, a televisao, na
percepcao de alguns pesquisadores, ndao se restringia apenas ao transmitir de um ensino, mas

prioritariamente, permitia o incentivar da classe popular quanto ao aprofundar de seus

conhecimentos e da habilidade critica de forma democratica. Segundo Stone (1988, p. 90):

A Televisao Educativa, muitas das vezes, ¢ acusada de tornar os alunos passivos
embora a mesma acusagao possa ser feita contra livros, considerando que ambos sao
meios através dos quais os alunos recebem informagdes. A TVE, por sua natureza, ¢
também centralizada: todas as escolas recebem os mesmos programas —a TV fala com
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os alunos, mas os alunos nao falam com ela. Um sistema de TVE, portanto, pareceria
ser rigido, centralizado e autoritario. As experiéncias do Maranhdo e do Ceara tém
demonstrado que isto ndo ¢ necessariamente a verdade. [...] No sistema maranhense,
pelo menos no inicio, os alunos participaram no funcionamento da escola através de
processos que foram muito mais democraticos que aqueles praticados na sociedade
naquela época. E importante registrar que a TV ndo foi apenas uma justaposi¢io ou
emenda a uma filosofia educacional progressista; a TV facilitou a operacionalizagdo
de tal filosofia.

As colocacdes do autor estdo proximas do que colocou Mariana Luz (BR Tibiri),
quando elogia o material didatico produzido qualificando-o de riquissimo, além de enfatizar a
diversidade de formagdes pedagogicas e a seguranga de possuirem um norte. A ideia de ndo
estar sozinho, mesmo que conduzidos por vi€s tecnicista, permeado pela nog¢ao de autonomia
que caracterizava as telessalas de aula+ terminou por construir uma pratica docente sui generis,
ao passo em que era uma iniciativa que estaria subordinada as interpretagdes diversas.

Uma situagdo que se explica ainda pelas discussdes de Chartier (1991) sobre a
pluralidade das apropriag¢des, comentada na Introdugdo dessa dissertagdo. Comentamos que o
conceito de representacdes, conforme delineado por ele, revela uma série de tensdes que, de
certa forma, buscam equilibrar a dicotomia entre o estruturalismo e a filosofia do sujeito. Essa
tensdo decorre da integracdo de elementos explicativos oriundos de ambas as tradigdes
intelectuais: a tensdo entre a representagdo condicionada pelo social e a representagdo como
matriz constitutiva do social; a tensdo entre a funcdo politica e a funcdo logica das
representacdes; a tensdo entre a representacdo da realidade e a realidade que resulta da
representacdo; bem como a tensdo entre as modalidades do fazer-crer e as diferentes formas de
crenga, além da imposi¢do de um significado em oposi¢ao a pluralidade das apropriacdes.

As respostas dos (as) ex-funcionarios (as) do CEMA indicam que houve uma oferta
consistente de formagdo especifica para os profissionais que atuaram no programa de ensino
televisivo. Os (as) orientadores (as) de aprendizagem e outros profissionais receberam
treinamentos e cursos de formagdo continuada para se prepararem para suas funcoes. Esses
treinamentos incluiam a dinamica das teleaulas, a elaboragdo de roteiros didaticos, ¢ a
atualizacdo constante dos materiais de ensino para refletir a realidade local. A formagao era
realizada tanto no momento da selecdo quanto ao longo do ano letivo, garantindo que os
profissionais estivessem bem preparados para suas atividades. E justamente na perspectiva do
alcance dessa preparagdo com qualidade que passaremos a analisar a categoria objetivos do

CEMA.
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4 MEMORIAS E REPRESENTACOES DO CEMA

Reportando ao estudo das memorias histéricas e das representagdes sociais dos
profissionais e estudantes da instituicdo CEMA, estas estabelecem uma relacdo importante
desde a reconstru¢do e conservacao social de todos os envolvidos nesse processo, 0s
orientadores de aprendizagem e os telealunos. Assim, partindo das memorias individuais dos
profissionais e estudantes do CEMA, cada um desses integrantes de diferentes grupos sociais
infere aos acontecimentos construindo, dessa forma, a memoria coletiva e histérica das
instituicoes CEMA.

Nesse sentido, a memoria histdrica construida a partir dos diferentes grupos sociais,
ndo sé influencia no surgimento de disputas nas representagdes do passado (Jodelet, 2012),
como garante o aproximar do aspecto memorial e das representacdes sociais. Em sequéncia,
abordaremos a categoria sobre os objetivos do CEMA, como aspecto primordial na
compreensdo da narrativa memorial e historica dessa instituicdo escolar, sob o olhar dos

orientadores de aprendizagem.

4.1 Objetivos do Centro Educacional do Maranhio

Em continuidade, a pergunta feita aos entrevistados (as) foi: Qual o principal

objetivo das institui¢oes CEMA? Seguem as respostas:

Esse programa desenvolvido no CEMA, veio com o proposito de erradicar o
analfabetismo através da amplia¢do do sistema educacional, tornando-se uma escola
de ensino a distancia, com o ensino televisivo (Zenilda Soares - BR Vila Embratel).

O CEMA foi criado exclusivamente para desenvolver o ensino através da televisdo.
Trazendo um modelo pedagégico de Colinas, a gente vivenciava uma metodologia
inovadora, muito diferente das escolas convencionais daquela época, pois o principal
objetivo era atender alunos da 5% a 8* série, utilizando além do programa de TV, as
dindmicas de grupo, e o materiais de apoio (Maria Aragdo — BR Vila Palmeira).

Essas instituigdes foram criadas exclusivamente para desenvolver a pratica do ensino
televisivo em Sao Luis, através dos seus multimeios, como eram conhecidos
internamente, que era a televisdo, o orientador de aprendizagem e os materiais
impressos (Maria do Carmo Martins — BR Fatima).

Na minha opinido o0 CEMA, ¢ foi o responsavel direto pela matricula do aluno, o
acompanhamento da sua frequéncia e o seu desenvolvimento nas diferentes areas do
curriculo. Se tornou o espago pedagodgico fundamental e completo para a
aprendizagem desses alunos através do uso da televisdo e sempre buscamos a
qualidade nos nossos servigos (Aldenora Xavier - BR Vinhais).

O mais interessante no trabalho desenvolvido no CEMA, ¢ porque facilitou o nosso
proprio trabalho como professor na telessala, porque ao assistir a aula junto com o
aluno, nos tinhamos que fazer a orientagao e explicagdo das atividades. E como dizem
que professor ¢ um eterno aprendiz, tinhamos a obrigagdo de saber todas as
disciplinas. Acabavamos sendo polivalentes...(risos), nds éramos uma enciclopédia
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ambulante, mas por outro lado, eu aprendi, muito e me facilitou até para futuros
concursos (Mariana Luz — BR Tibiri).

A lembranga mais marcante em relagdo ao CEMA ¢ a questdo das aulas pela televisdo,
e fazer com que o aluno tivesse uma participagao imensa, facilitando sua educag@o,
era uma escola que seu objetivo maior era voltado para ensinar esses adolescentes
para o mercado de trabalho. E a televisdo uma novidade para aquela época, servia na
escola ndo apenas para langar as informagdes, mas ajudava no educar, instruindo e
favorecendo a montagem do perfil do aluno como um todo, o que na minha opinido
hoje o convencional deixa a desejar (Lourdes Ribeiro — BR Bequimao).

Tais expressdes nos revelam que a implementacdo do CEMA foi significativa, ao
ponto de atender as particularidades educacionais do sistema televisivo em Sao Luis, com
destaque para a oferta de 5% a 8" série aos estudantes dos bairros mais periféricos no inicio de
sua proposta. O cumprimento de metas nesse ambito escolar constituiu um dos mecanismos de
maior concreticidade da politica educacional nesse periodo, apresentando resultados e produtos
satisfatorios.

As respostas dos (as) entrevistados (as) a pergunta nos permitiram perceber que
havia um conhecimento da parte dos (as) ex-funciondrios (as) sobre os objetivos e finalidades
da implementacdo do CEMA em Sao Luis-MA. As respostas ndo sdo sempre as mesmas, mas
elas trazem uma espécie de relagao que nos permite identificar determinada unidade de acdes
entre esses (as) funcionarios (as). Dentre as respostas observadas, destacamos: erradicar o
analfabetismo; desenvolver o ensino televisivo no Maranhao; preparar o aluno para o mercado
de trabalho; e incentivar a participagao ativa dos alunos e alunas.

O estabelecimento de metas e objetivos foi algo presente nas documentagdes que
regularam a TVE-MA e o CEMA. Sobre os objetivos definidos para a execugdo do sistema
CEMA, o Caderno de Principios Norteadores da A¢do Educativa CTVENE (1988, p. 18-27)

menciona a construgdo de objetivos filoséficos e pedagogicos, a saber:

— aescola deve estar voltada para a comunidade, levando em conta a realidade do seu
meio ambiente; os curriculos devem considerar as transformagdes que ocorrem no
momento na sociedade local, visando dar ao estudante oportunidade de participagao;
—afungdo da escola ndo é somente instruir, mas educar. As habilidades intelectuais ndo
deverdo prevalecer sobre os objetivos educacionais, tanto socioemocionais como
psicomotores, o que se deve refletir nos curriculos e nos planos de avaliagao;

— 0 adolescente deve ser um elemento ativo nos trabalhos escolares e ndo um receptor
passivo; a organizacdo das aulas de TV deve ser tanto de sua responsabilidade quanto
da TVE;

— a unidade béasica da organizacdo escolar € o pequeno grupo: dindmica de
grupo, aprendizado e ensino em grupo e estudos entre colegas sao elementos-
chave) e monitores desempenhando a importante funcdo de animadores;

— TV e material impresso devem constituir os elementos de suporte a esse
aprendizado;

— o sistema de recuperacdo de aprendizagem deve ser parte integrante e ativa
do processo de ensino;

— alunos, monitores e todo o sistema devem ser constantemente avaliados.
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O exposto possibilita a identificacdo de um foco no projeto didatico da TVE,
orientado para fomentar a participacao dos estudantes e reforcar a interagdo da comunidade,
refletindo o reconhecimento, por parte da escola, sobre a relevancia da contribuig¢do estudantil
a realidade local.

Outro aspecto importante ¢ a implementacdo de um curriculo que ndo apenas
funcione na promocao das habilidades intelectuais, mas também desenvolva conhecimentos
socioemocionais e psicomotores. Nesse contexto, destaca-se ainda a ideia de responsabilidade
compartilhada, incentivando os alunos a assumirem pap€is ativos, como na organizagao do
ambiente para as aulas transmitidas pela TV. Isso se da através de uma metodologia de trabalho
colaborativo, que valoriza e estimula o aprendizado coletivo.

Embora tenha um carater tecnicista, a metodologia adotada aparenta centralizar o
conceito de protagonismo estudantil ao incentivar o envolvimento dos alunos nas atividades
escolares. Assim, embora o cerne dessa metodologia seja a preparacdo para o mercado de
trabalho, ndo se conseguiu impedir o desenvolvimento de competéncias como: autonomia, ao
estimular os estudantes na tomada de decisdes e responsabilidades; lideranga, pelo exercicio
das fun¢des de monitoria; senso colaborativo, fomentado pelas dindmicas grupais; além da
avaliagdo participativa em que alunos, monitores e professores sdo avaliados conjuntamente,
promovendo processos reflexivos e melhorias continuas.

Esse cendrio permite identificar implicagdes pedagdgicas como: uma abordagem
centrada na realidade local do aluno por meio de atividades projetadas para estimular sua
participagdo e engajamento; integragdo com a comunidade através do estabelecimento de
parcerias; e avaliagdo formativa que visa aprimorar o processo ensino-aprendizagem.

Contudo, ressoa contraditorio, a implementacdo de um projeto educacional que,
operando sob um regime repressivo, propunha o desenvolvimento no aluno de principios como:
conscientizacdo social direcionada ao desenvolvimento de cidaddos cientes de suas obrigagdes
sociais; formag¢do do pensamento critico mediante uma abordagem interdisciplinar e
consideragdo das especificidades locais; e preparacao para a vida civica visando capacitar os
alunos para uma participagao efetiva na sociedade.

De fato, conceber um projeto educacional que fomente pensamento critico e
participacao coletiva ndo combina com a postura de regimes politicos autoritarios. Neste
contexto, ¢ pertinente considerar as nogdes de representacdo e apropriagao discutidas por
Chartier (1990). Segundo este autor, o duplo percurso investigativo reitera o objeto da historia
cultural: primeiramente como andlise do trabalho de representacdo, classificacdo e exclusdo

gerados nas lutas politicas e sociais que constituem configuragdes sociais; em segundo lugar,
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como analise da construgdo semantica atenta as praticas geradoras de divisdes assim como as
praticas plurais e socialmente determinadas de apropriacdo. Desse modo, o conceito de
apropriacao revela-se util para compreender como crengas sao instituidas no processo histérico
das instituicoes CEMA e na configuracao da identidade profissional dos orientadores de
aprendizagem dessas entidades em Sao Luis-MA.

Todos os individuos envolvidos no ambiente educacional estao sujeitos a influéncia
de aspectos biograficos e institucionais que afetam suas relagdes pedagogicas. No entanto,
mesmo diante dessas limitagdes estruturais, essa instituicdo se caracteriza como um espago
propicio a apropriagdo onde tanto alunos quanto professores buscam transformar seus contextos
reais. Portanto, é viavel perceber as institui¢des educativas como entidades organizadas em sua
totalidade — ou seja — sistemas complexos que interagem multiplos elementos dentro de uma
estrutura coesa e funcional. Esses elementos vao além das dimensdes fisicas ou organizacionais
passando também pelos aspectos historicos, culturais e simbodlicos que conferem sentido e
legitimidade a institui¢do. Analise que nos permitiria compreender como as instituigdes CEMA,
em Sdo Luis-MA, assumiram um direcionamento bem distante do autoritarismo que caracteriza
regimes como a ditatura militar em exercicio no Brasil naquele periodo, mesmo viabilizando
0s objetivos da proposta.

Entretanto, registramos que ao longo de sua trajetéria historica a TVE/MA sofreu
transformagdes institucionais entre 1969-1980, chegando ao status de fundacao até se assumir
como autarquia estadual o que certamente interferiu nos objetivos defendidos inicialmente. Até
1980 era reconhecida como Fundagdo Maranhense de Televisdao Educativa (FMTVE), sendo
logo ap0s, transformada em autarquia estatal, assumindo a razdo social de Instituto Maranhense
de Tecnologia Educacional (IMTEC)/TVE.

Em 1986, ocorreu a federalizagdo da TVE-MA, isto ¢, passou a ser direcionada pelo
Governo Federal, através da diretoria da Fundag¢do Roquette Pinto, sendo ligada ao Ministério
da Educagao e Cultura. Em 2007, a TVE-MA foi extinta sendo substituida pela TV Brasil, em
02 de dezembro sendo implementada em Sao Luis, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Brasilia.

Assim, o sistema TVE do Maranhdo surgiu com caracterizagdo de educagdo a
distancia, com estrutura metodoldgica Unica, no qual por meio do instrumento televisivo era
repassado o conteudo, sendo permitido in loco o desenvolvimento de atividades direcionadas,
por meio de manuais de orientacao e dos cadernos de atividades dados aos estudantes. No artigo
3°da Lei n® 3.016/69 foram estabelecidas as finalidades e atribui¢des da Fundagdo. Conforme

o artigo 3° desta lei, a TVE tem por funcionalidade:
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[...] a difusdo do ensino através da televisdo e outros meios de comunicagio, segundo
os modernos principios da pedagogia, de modo a integrar a juventude no processo de
desenvolvimento do Estado competindo-lhe especificamente:

I — Ministrar o ensino médio, através de cursos regulares ou de madureza, ou, ainda,
de programas especiais que atendam as exigéncias legais e¢ aos interesses das
comunidades;

II - Ministrar o ensino primario complementar, em apoio ao sistema educacional do
Estado;

IIT — Promover cursos e atividades que concorram para a formacao da juventude;

IV — Treinar pessoal docente destinado ao emprego dos métodos de ensino adaptados
aos modernos recursos técnicos;

V — Promover o interesse pela pesquisa e o estudo, visando a preparagdo da juventude
para o trabalho, através de técnicas adequadas;

VI — Desenvolver atividades auxiliares do ensino, em apoio aos seus programas de
trabalho (Maranhao, 1969b).

Inicialmente, a lei menciona sobre integrar a juventude ao desenvolvimento do
Estado, uma men¢ao muito clara da preocupacao do poder publico com a educagao das classes
populares a partir de sua relagdo com o desenvolvimento do Estado do Maranhdo e
consequentemente do pais. Com isso, a FMTVE, através das instituicdes intituladas como
CEMA, que tinham como aporte instrumental didatico o uso da televisdao em sala de aula, serviu
a finalidade do Governo do Estado do Maranhio, visto que o governo objetivava a ampliagao
de forma acelerada do nimero de vagas, cumprindo assim, com uma das justificativas do
projeto, o comprometimento do sistema educacional com os pontos basicos dos programas de
desenvolvimento do Estado (Bonfim, 1985, p. 96).

Em resumo, verificamos que as respostas das (0s) entrevistados sobre os objetivos
da proposta do CEMA destacam varios pontos importantes que se somam ao Plano pedagdgico
do CEMA (Maranhao, 1969a): Erradicar o analfabetismo — o0 CEMA foi criado com o proposito
de ampliar o sistema educacional e erradicar o analfabetismo, utilizando a televisdo como
ferramenta principal de ensino a distancia; Inovar Pedagogicamente — a metodologia do CEMA
era inovadora para a época, diferenciando-se das escolas convencionais. O uso da televisdo,
dindmicas de grupo e materiais de apoio visava atender alunos da 5* a 8 série de forma mais
eficaz; Integrar multimeios — o ensino televisivo no CEMA integrava a televisdo, orientadores
de aprendizagem e materiais impressos, criando um ambiente de aprendizado diversificado;
Preparar para o Mercado de trabalho — utilizando a televisdo ndo apenas para transmitir
informacdes, mas também para educar e instruir de forma abrangente; Promover participagdo
ativa dos alunos — a proposta do CEMA enfatizava a participacdo ativa dos alunos no processo
de aprendizagem, tornando-os elementos ativos e ndo apenas receptores passivos de
conhecimento; Promover educagao integral — a funcao da escola no CEMA ia além da instrugao
intelectual, abrangendo também objetivos socioemocionais e psicomotores, refletidos nos

curriculos e planos de avaliagdo; Avaliar continuamente — o sistema de recuperagdo de
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aprendizagem e a avaliagdo constante de alunos, monitores e do proprio sistema eram partes
integrantes do processo de ensino no CEMA.

Os objetivos indicam que o CEMA almejava uma abordagem educacional
abrangente e inovadora, ajustada as demandas locais e centrada na formacao integral dos
estudantes, embora essa preocupacao estivesse presente em virtude da preparacao dos alunos e
alunas para o mercado de trabalho. Em sequéncia, abordaremos a categoria dos beneficios

proporcionados pelo CEMA para o desenvolvimento do aluno durante o periodo analisado.

4.2 O processo de trabalho do (a) orientador (a) de aprendizagem no CEMA

Nesta subse¢do exploramos as diversas fungdes e responsabilidades dos
orientadores de aprendizagem, destacando o seu lugar no desenvolvimento educacional dos
estudantes do CEMA.

Logo, buscando um conhecimento da pratica desses profissionais do ensino
televisivo nas instituigdes CEMA, perguntamos a todos: Descreva o trabalho do Orientador

de Aprendizagem das instituicoes CEMA?

Iniciei atuando com a sétima série, cada sala tinha 49 alunos formando 7 equipes de 7
alunos, cada equipe era responsavel por uma disciplina para trabalharem e nos clubes.
Havia rodizio entre os grupos e clubes para garantir que todos os alunos participassem
e vivenciassem esses clubes. E o meu trabalho em sala era orientar as aprendizagens
dos alunos apo6s ser exposto a aula via televisdo. Era importante que o orientador de
aprendizagem dominasse todas as disciplinas para garantir o tirar diividas do aluno
em sala de aula. Na verdade, tinhamos que saber conduzir a exploragdo dessas aulas
com os alunos. No final de cada aula era deixado um questionamento, e a partir dessa
questdo era dinamizado o trabalho de grupo para que os alunos pudessem em
momentos debater, depois construir a resposta do grupo ao questionamento e por final
ia para a plenaria para apresentar as diferentes interpretacdes do questionamento
(Lourdes Ribeiro — BR Bequimao).

Tinhamos que estar pontualmente em sala para receber os alunos e acompanhar desde
a primeira aula expositiva, transmitida via televisdo, para depois iniciarmos o processo
de fixagdo dos contetdos junto com os alunos. Tinhamos um esbogo da grade de
transmiss@o onde ja havia planejado quais disciplinas e assuntos seriam trabalhados
semanalmente. Formavamos os grupos de alunos e acompanhavamos junto com eles
as aulas (Olimpio de Sousa Andrade — BR Cohab).

Quando entrei para trabalhar no CEMA, recebi de imediato uma formagéo para
entender o trabalho que iamos desenvolver, que segundo os idealizadores era diferente
do convencional. Aprendemos sobre explorar as tele-aulas na sala com os alunos,
usando sempre de dindmica de grupo com eles. Tinhamos reunides para elaborar
planejamento com base nos manuais do professor por disciplina, mesmo que nao fosse
formada naquela area, aprendemos a desenvolver as aulas (Maria Aragdo — BR Vila
Palmeira).

Eramos treinados para o trabalho com a televisdo em sala de aula. Assumimos o papel
de orientar, de animar e até mesmo de auxiliar o aluno durante todo o processo de
aprendizagem. Era também importante no nosso trabalho seguir o modelo
metodologico ja estabelecido com as atividades e dindmicas, pois era importante
apresentar resultados de imediato (Aldenora Xavier - BR Vinhais).
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Como percebido nas respostas, o trabalho do orientador de aprendizagem (Figura
15) foi desenvolvido conforme o prescrito no Plano de Pedagogico do CEMA (Maranhao,
1969a), que revela as especificidades do cargo, como também, situa essa proposta como uma
experiéncia inovadora e historicamente firmada nas origens da filosofia pedagogica, cuja
dindmica das telessalas cumpre a oferta de educagao significativa para todos (as). Contudo, ter

dominio sobre todas as disciplinas do curriculo, ndo deixou de se constituir uma dificuldade

para esses profissionais.
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Figura 15 — Orientador de Aprendizagem (OA) em uma telessala

Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).

Para realizagdo de seu trabalho, o OA contava também com o uso das apostilas de
aprendizagem — um tipo de manual com o contetido das aulas com o qual os alunos e alunas
realizavam os seus estudos interagindo diretamente com o instrumento televisivo (Figura 16).
Tais manuais eram elaborados por professores especialistas de cada area de conhecimento,

associando o contetido a realidade maranhense, tendo as aulas veiculadas pela televisdo.
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Figura 16 — OA e estudantes em atividades com as apostilas

Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).

Sobre a televisdo, Ferrés (1996, p. 26) enfatiza:

Nao se pode negar a importancia da TV para a populacdo, do ponto de vista da
socializacdo ¢ das diversas informagdes e do lazer: [...] a televisio deve ser
considerada como uma oportunidade para a democratizagdo do conhecimento e da
cultura, para a ampliacdo dos sentidos, para a potenciagdo da aprendizagem. A
televisdo representa a cultura da opuléncia e da diversidade, a cultura da liberdade,
das opgdes multiplas.

Ferrés (1996) destaca a importancia multifacetada da televisdo na sociedade,
enfatizando seu papel crucial na socializagdo, disseminag@o de informagdes e oferta de lazer. A
televisdo € vista como uma ferramenta poderosa para a democratiza¢do do conhecimento e da
cultura, ampliando os horizontes dos espectadores e potencializando a aprendizagem. Ao
proporcionar acesso a uma vasta gama de contetdo, a televisdo promove a diversidade cultural
e a liberdade de escolha, permitindo que as pessoas explorem multiplas opgdes e perspectivas.
Em suma, a televisdo ¢ apresentada como um meio enriquecedor que contribui
significativamente para o desenvolvimento intelectual e cultural da populacdo. Contudo, ndo
pode existir somente um lado da histdria. A televisdo promove realmente muito do que destaca

o0 autor, no entanto, a televisdo, como qualquer outro meio de comunicagdo, aliena, constroi e
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reforca representacdes de mundo que podem exercer uma fungao nociva especialmente para os
mais vulneraveis socialmente.

Como aspecto essencial para um plano de governo, a implementagao da TVE-MA
trouxe consigo uma estratégia planejada na qual foi concentrado um esfor¢o maior em relagao
ao segmento escolar de 5* a 8 séries, como propdsito de melhorar as oportunidades a esses
adolescentes e simultaneamente atender as demandas sociais e do mercado de trabalho da
época, associado aos interesses do regime militar vigente no Brasil naquela época. Portanto, as
necessidades educacionais, entre as décadas de 1960 a 1970, exigiram ndo somente ampliar a
disponibilidade de escolas primdarias nas areas rurais, assim como, expandir o universo
educacional atendendo também o nivel secundério.

O sistema da TVE Maranhense implantou uma metodologia que assegurava desde
o utilizar da televisdo como recurso pedagogico, como manter um curriculo que priorizasse o
processo didatico, o relacionamento professor aluno, a organizagio da sala de aula e a avaliagdo
em geral. No entanto, apesar da justificativa de democratizagdo do conhecimento pelo uso da
televisdo, a decisd@o por esse uso no Brasil, ndo foi uma experiéncia democratica. Sobre o

assunto, Napolitano (2003, p. 2) comenta:

O uso da TV em sala de aula deve ser encarado como um projeto, de preferéncia
coletivo, partilhado entre diversos profissionais de um estabelecimento escolar. O
poder ¢ a influéncia da TV s6 podem ser revertidos em conhecimento escolar na
medida em que o uso da TV em sala de aula seja a consequéncia de um conjunto de
atividades e reflexdes partilhadas (o que ndo invalida as eventuais iniciativas
individuais).

Esse sistema educacional tinha seis disciplinas obrigatorias em sua grade curricular:
Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncias, Historia e Educacdo Moral e Civica. Além das
disciplinas complementares tais como: Inglés, Desenho, Organizagdo Social e Politica
Brasileira e Iniciacdo para o Trabalho, sendo esta tltima implementada com a finalidade de
instrumentalizar o aluno com habilidades técnicas e conhecimentos capazes de fazé-lo ingressar
no mercado de trabalho.

Conforme o Plano pedagoégico do CEMA, um diferencial nessa metodologia
educacional eram os nucleos estudantis (Figura 17), que faziam parte da organizagdo das
telessalas. Caracterizadas como sui generis, as telessalas eram dotadas de autonomia e

dinamismo (Maranhao, 1969a).
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Figura 17 — Clubes do Nucleo Estudantil do CEMA
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Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).

Os clubes desenvolvidos pelos nucleos estudantis das instituicdes CEMA “[..] eram
formados por conjuntos de equipes de estudo e centros de trabalho, compostos livremente pelos
alunos, conforme suas tendéncias, aptiddes ou aspiragdes.” Cada nilcleo estudantil era
composto por seis centros de atividades, correspondentes as seguintes areas: cientifica, artistica,
econdmica ou pratica, religiosa, social e politica. Em cada turma, esses centros eram
organizados em clubes especificos, como o clube de ciéncias, de artes, de servigos, civico-

religioso, de a¢do social, de agdo politica e de promogao sanitéria, segundo Plano Pedagdgico
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do CEMA (Maranhdo, 1969a). No Quadro 7, informamos as principais caracteristicas dos

clubes dos Nucleos Estudantis.

Quadro 7 — Caracterizagao dos CLUBES no Nucleo Estudantil do CEMA

CLUBES CARACTERIZACAO

Com atribuigdes de carater cientifico, realizando entre outras coisas, a preparagao
o e dinamiza¢do na turma para a Feira de Ciéncias do CEMA, publica¢do de
Ciéncias . ) )
trabalhos cientificos no jornal da turma; organizagido e manutencio da Estante de

Ciéncias, realizacdo de pesquisa ¢ demonstragdes cientificas diversas.

Com atribui¢des de carater artistico, realizando entre outras coisas a decoracdo da
Artes sala da turma, a preparacdo e dinamizagdo do Festival de Artes do CEMA,

ilustracdo do jornal da turma, realizagdo de exposigdes artisticas diversas.

Com atribui¢des de cardter economico e pratico; realizando entre outras coisas 0s
trabalhos de tesouraria da turma, controle de distribui¢do das apostilas,
Servigos
organizacdo e manutencdo da Oficina de Servigos, montagem e conserto de

pequenos moveis e utensilios, plantagdo de hortas, canteiros e etc.

Com atribui¢des de carater religioso ou mistico, realizando entre outras coisas a
Civico- preparacdo da turma para festividades religiosas e civicas diversas, comemoragado
Religioso das datas nacionais e religiosas, participagdo no jornal da turma com uma coluna

de assuntos civicos e religiosos.

Com atribui¢des de carater social, realizando entre outras coisas a promogao de
3 ) festinhas e movimentos sociais, organizacdo ¢ manutengdo da Biblioteca de
Ac¢do Social . ) . .
Classe, organizagdo e animagao da vida esportiva da classe, promogdo do lazer da

turma.

Com atribuigdes de carater politico, realizando entre outras coisas os trabalhos e
) movimentos eleitorais, estudo e discussdo de problemas politicos da turma e da
Ac¢io Politica o ; L o
escola, organizagao e manutengao do Jornal da Turma, fiscalizagdo dos dirigentes

na administragdo dos interesses da turma.

Com atribui¢des de carater sanitario, realizando entre outras coisas as campanhas
Acao
. de saude e higiene, promogoes relacionadas com a nutricdo dos alunos e
Sanitaria 3
manutengdo do Pronto Socorro da Turma.

Fonte: Plano Pedagégico do CEMA (Maranhao, 1969a).
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Como se pode observar, o (a) Orientador de Aprendizagem era mesmo um
dinamizador de todo um conjunto de acdes que eram realmente inovadoras para aquele
momento. Realizavam o acompanhamento das aulas, faziam o refor¢o do conteudo explanado
pelo (a) docente da televisdo, coordenavam junto com o (as) alunos e alunas as atividades dos
clubes, aplicavam e corrigiam as provas, além das diversas outras atividades que desenvolviam.

O CEMA instituiu de fato uma cultura escolar especifica, pois tinha-se dentro da
forma escolar instituida, um jeito diferente de ensinar e aprender. Embora, a preocupagao do
regime estivesse na preparacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, houve uma
apropriacdo benéfica da experiéncia proporcionada a alunos (as) e professores (as), na medida
em que as atividades assumiam as caracteristicas de seus executores (as).

E inegavel que a forma escolar ndo se configura como um instrumento desprovido
de intencdo, uma vez que, conforme argumenta Althusser (1970), a escola funciona como um
aparelho ideologico do Estado. Nesse contexto, a forma escolar estabelece uma conexao direta
com as reprodugdes sociais e culturais (Bourdieu; Passeron, 1992). A estrutura educacional
exerce influéncia sobre as relacdes de dominacao ao possibilitar a objetivagdo e codificagdo das
normas ¢ saberes, facilitando assim a institucionalizacdo e a estabilidade do poder. Em
sociedades que valorizam a cultura escrita, as regras ¢ leis sdo registradas de maneira impessoal,
0 que viabiliza sua aplicagdao uniforme e garante a obediéncia dos individuos. Esse fendomeno
gera uma dominacao de carater legal-racional, na qual a autoridade ¢ exercida mediante normas
codificadas e amplamente reconhecidas, tornando o poder menos suscetivel as relagdes pessoais
e mais estavel. Além disso, a escrita propicia a acumulagdo de conhecimento e a elaboragdo de
documentos que legitimam e perpetuam as estruturas de poder, refor¢cando tanto a hierarquia
quanto a dominag¢ao social.

Essa ¢ a logica que permite a estabilizagdo de poderes. Entretanto, essa estrutura
ndo esté livre de resisténcias. Porém, no que se refere ao CEMA, apesar das criticas recebidas,
este projeto educacional ¢ considerado, at¢ o presente momento, bem-sucedido. O éxito
alcancado pode ser atribuido a diversos fatores, como: Aspectos pedagdgicos, com énfase na
educagdo integral, visto que o CEMA proporcionou uma formagdo que integrava
conhecimentos teodricos e praticos; Métodos inovadores, utilizando metodologias como
aprendizado por projetos e trabalho colaborativo; Curriculo adaptado as demandas locais e
regionais; Investimentos significativos em educagdo por parte do governo estadual;
Colaboragdes com instituigdes tanto publicas quanto privadas; Engajamento da comunidade
local foi incentivado; Infraestrutura apropriada com instalagdes modernas e equipamentos

adequados; Recursos tecnologicos inovadores a época foram empregados, incluindo recursos
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audiovisuais e de comunicacdo; Capacitagdo continua dos docentes; Valorizagdo da cultura
local através da promog¢ao da cultura maranhense pelo CEMA; Inclusdo social visando a
redugdo das desigualdades sociais existentes; Empoderamento dos estudantes por meio do
estimulo a autonomia e participacao.

Quanto a superacao do contexto ditatorial, o CEMA contou com aspectos como:
Autonomia relativa em relagdo ao governo federal; Priorizacdo das necessidades regionais
especificas; Estabelecimento de parcerias com instituigdes internacionais que trouxeram
expertise e recursos adicionais para o projeto educacional; Dirigentes comprometidos com a
educacdo garantiram a continuidade dos esforgos.

Pelo exposto, percebemos fazer sentido o que disseram os (as) orientadores de
aprendizagem, na medida em que discorrem sobre as suas atividades no CEMA. Sao pessoas
que falam com orgulho de sua participacdo no projeto CEMA. Colocam sentimento em suas
falas, situando bem a relevancia de como a responsabilidade com que assumiram o seu trabalho
foi indispensavel ao éxito do projeto.

Em sintese, os orientadores de aprendizagem do CEMA demonstravam um
sentimento de valorizagao ¢ satisfagdo em relagdo ao desenvolvimento de suas atividades. Eles
reconheciam a importancia de seu papel na mediagdo entre as teleaulas e os alunos, destacando
a inovagdo e os beneficios trazidos pelo sistema de ensino televisivo. Muitos relataram que a
experiéncia foi enriquecedora, permitindo-lhes adquirir novas habilidades e conhecimentos,
além de contribuir significativamente para a educacdo dos estudantes. Apesar dos desafios,
como a necessidade de trabalhar todas as disciplinas e a falta de repeticdo das aulas, os
orientadores se sentiam realizados ao ver o impacto positivo de seu trabalho na formacao dos
alunos.

Sobre essa perspectiva de metodologia diferenciada, perguntamos a todos os (as)
entrevistados (as): Que metodologia era empregada no trabalho? E qual era o foco quanto

ao desenvolvimento dos estudantes? Frisamos alguns depoimentos:

As atividades do orientador de aprendizagem iniciavam com o planejamento, onde
cada grupo, por série, tirava duvidas, sob a orientacao do supervisor escolar. Planejava
estratégias para melhor orientar os trabalhos nas telessalas. Depois em sala com os
alunos assistiam as teleaulas, orientava os alunos a desenvolverem as atividades,
tirando duvidas. Aconteciam as avaliagdes mensais ¢ bimestrais (Mariana Luz — BR
Tibiri).

Entendi sempre que a proposta era atingir o maior nimero de alunos através do ensino
pela televisdo. E termos a certeza de que o trabalho desenvolvido em sala pudesse
garantir a evolucdo académica do aluno, atendendo as necessidades individuais. E os
clubes do nucleo estudantil eram inovadores, pois conduzia a formacao de lideres, que
facilitassem a inser¢do deles no processo social e politico escolar (Zenilda Soares —
BR Vila Embratel).
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Os clubes estudantis eram interdisciplinares, pois envolviam os alunos por completo.
Todos envolviam os trabalhos em equipe, sendo que todos os alunos aprendiam a
assumir diversas fungdes, desde o de aprender a ser lider, redator, relator, prefeito,
governador, artista entre outras habilidades. Eu que fui aluno e professor nesse sistema
digo que foi de grande valia na minha vida estudantil e profissional (Raimunda Pereira
— BR Tirirical).

Como orientador de aprendizagem recebemos uma formagdo sobre o programa e
varias capacitagdes, onde moldava ou desenhava a forma como o aluno teria que se
comportar em sala de aula e nos clubes, que aspectos deveriam ser desenvolvidos com
ele, ndo era assim uma questdo de obrigatoriedade, mas a proposta gerava em torno
de fazer dele um lider (Aldenora Xavier — BR Vinhais).

Analisamos que na visdo dos entrevistados, sobre a estrutura metodoldgica do
ensino televisivo, o foco era a desenvoltura global do estudante, através dos ntcleos estudantis,
em que na organizacdo sui genmeris das telessalas, estas eram dotadas de autonomia e
dinamismo, facilitando a clientela envolvida (adolescentes), um espago para seu equilibrio e
desenvolvimento global.

Destacamos que essa sistematica de ensino, tinha a priori o foco no estudante, como
fase embriondria, ou seja, o aluno era o centro do processo educativo, um ponto fundamental
na visao de Rogers (1973), que destaca o ceder da autoridade do professor, a prioridade quanto
a iniciativa do aluno no processo educativo. Segundo o Plano pedagdgico do CEMA, os
Nucleos Estudantis eram a base de constituicdo da Comunidade Estudantil sendo apresentadas
as atribuigdes normativas, a orientag@o e coordenagdo com autonomia e independéncia por parte
dos estudantes, tornando o trabalho escolar harménico e auto dinamizado (Maranhdo, 1969a).

O CEMA era acompanhado pela Secretaria de Educacdo do Estado (SEEDUC),
conforme a localidade e era reconhecido como Base de Recepgao (BR) desde 1969, totalizando
29 institui¢des, nos municipios de Sdo Luis, Sdo José de Ribamar e Paco do Lumiar. Essa
denominacdo (base de recepcao/BR), era um facilitador para a andlise estatistica e pedagdgica
dos trabalhos desenvolvidos em cada unidade do CEMA.

A partir de 1985, essas BR tiveram nova denominagdo, conforme o parecer da
Céamara de Ensino de 1° e 2° graus, por meio da Resolucdo n°® 549/85, deixando de ser CEMA,
assumindo a configuragdo de Unidade de Ensino, visto que a proposta de ensino televisivo
estava sendo renovada para atender ao padrio educacional desse periodo (Quadro 8)

(Maranhao, 1985).
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N° | BASE DE RECEPCAO - BR NOVA DENOMINACAO
01 ANJO DA GUARDA U.E. Anjo da Guarda

02 VILA MARANHAO U.E. Anjo da Guarda

03 FATIMA U.E. Dr. Antonio Jorge Dino

04 COHAB U.E. Cidade de Sao Luis

05 MATOES U.E. Cidade de Sao Luis

06 VILA EMBRATEL E. C. dos Moradores da Vila Embratel
07 FUMACE E. C. dos Moradores da Vila Embratel
08 VILA PALMEIRA U.E. Estado do Maranhao

09 KENNEDY 1 U.E. General Arthur Carvalho

10 KENNEDY 2 U.E. Humberto de Campos

11 BEQUIMAO U.E. Manoel Beckman

12 TIBIRI U.E. Prof. Francisco de Assis Sousa
13 PACO DO LUMIAR U.E. Prof. Machadinho

14 | IGAUIBA U.E. Prof. Machadinho

15 PAU DEITADO U.E. Prof. Machadinho

16 RAPOSA U.E. Prof. Machadinho

17 MAIOBA U.E. Prof. Machadinho

18 CAMBOA U.E. Prof.? Joana Batista Santos Silva
19 TIRIRICAL U.E. Prof.* Maria do Socorro Almeida
20 COQUEIRO U.E. Prof.? Maria do Socorro Almeida
21 IGAPERA U.E. Prof.* Maria do Socorro Almeida
22 QUEBRA POTE U.E. Prof.* Maria do Socorro Almeida
23 RIO GRANDE U.E. Prof.* Maria do Socorro Almeida
24 RIBAMAR U.E. Prof.* Maria Elisa Almeida Silva
25 MAIOBINHA U.E. Prof.* Maria Elisa Almeida Silva
26 MATA U.E. Prof.? Maria Elisa Almeida Silva
27 RIO SAO JOAO U.E. Prof.* Maria Elisa Almeida Silva
28 VINHAIS U.E. Prof.* Maria Monica Vale

29 | SANTA BABARA U.E. Santa Barbara

Nota: Unidade Escolar (UE)

Fonte: Material redigitado pela autora, em 2024.
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Apo6s a mudanga de denominagao dos CEMAs, a TVE-MA, a partir de 1991, passou
a ser gerenciada pela Fundacdo Roquette Pinto, ou seja, pela Unido, atingindo uma abrangéncia
de 96 escolas em 1995, ainda priorizando no seu esbog¢o pedagodgico, a valorizagdo das
personalidades dos alunos. Porém, em 2005, sendo gerenciada pela Empresa Brasil de
Comunicacao (EBC), ocorreu a suspensdo das transmissoes de teleaulas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a televisao aparece como um entre

outros recursos tecnologicos — meios eletronicos — utilizados na Educacao.

A Televisdo ¢ o meio de comunicagdo utilizado pela maioria das pessoas
...desempenha importante papel na sociedade como socializadora de informagoes,
formas linguisticas, modos de vida, opinides, valores, crengas... ¢ também um meio
de transmissdo de programas com finalidades educacionais, dirigidos tanto a alunos
como a professores...sdo encontradas nos canais convencionais ¢ em canais que tém
a programagao voltada para a Educacdo, como TV Educativa (Brasil, 1998, p. 135).

Expressar sobre a funcionalidade da televisdo e suas possibilidades no ambito
educacional em associa¢ao com as praticas pioneiras desenvolvidas pelos (as) orientadores (as)
de Aprendizagem exige uma compreensdo de seu significado no percurso historico, que a
configurardo como uma inven¢ao midiatica de grande potencial para a comunicagdo de massa.

Para Napolitano (2003, p. 12):

A midiabilidade ¢ um dos principais problemas a serem pensados pela escola. Nao se
trata de tentar dissipar a influéncia da midia na vida das pessoas, mas de explicitar
este fendmeno e fornecer alguns pressupostos criticos, valorizando elementos
culturais que muitas vezes o aluno ja possui.

Sobre o éxito educacional alcancado pelo CEMA, podemos retornar a
administracao de Nunes Freire, na qual o processo educacional maranhense desenvolvido por

meio da Televisdo Educativa, nos CEMA, foi mantido, embora com novas diretrizes, como:

[...] promover a expansdo do sistema de ensino por TV, nas quatro Gltimas séries do
1° grau no Estado, ampliar a oferta de escolarizagdo nas quatro Ultimas séries do
ensino do 1° grau, nas zonas rurais ¢ urbanas do Estado, implantando gradativamente
o sistema de ensino por TV, visando melhorar o padrdo de qualidade do ensino (I
Plano de Governo. Gov. Nunes Freire, 1975, p. 11 apud Costa, 2008, p. 62).

Em relagdo as politicas educacionais do I Plano de Governo de Nunes Freire (1975
apud Costa, 2008), destacamos as agdes referentes aos Ginasios Bandeirantes assumidos pelo
ensino municipal. Porém, sobre as instituigdes CEMA, nesse governo, sob o olhar politico e
educacional, foi apontado que o governo nao havia priorizado a qualidade do ensino, € nem
garantido a amplitude da oferta de vagas.

Consequentemente, Nunes Freire reformulou o seu discurso, tomando como foco
dar continuidade a esse programa (o CEMA), que priorizava o nimero de individuos que
concluiam 1° grau. Além disso, o programa recebia conteidos conforme as exigéncias

internacionais que eram atendidas pelos governos Federal e estadual. Por essa razao, o CEMA
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se destacou como um dos projetos mantidos por Nunes Freire, resultando em uma consolidagao
durante sua administragao.

Sendo essa uma das metas do governo estadual, dentre outras, para o ensino de 1°
Grau: Aumento progressivo do nimero de matriculas, a consolidagdo do sistema
estadual de televisao educativa, a absor¢do integral e gradativa dos Ginasios
Bandeirantes. E a reestruturagdo do ensino pré-escolar (I Plano de Governo, Nunes
Freire, 1976, p. 165 apud Costa, 2008, p. 62).

Desse modo, o CEMA alcangou o seu objetivo, quanto ao aumento progressivo das
matriculas nessas unidades de ensino, atuando pelo sistema de telensino. Os Graficos 1 e 2
demonstram que esse programa, na visdo governamental, produziu relevantes beneficios
educacionais no periodo de 1972 a 1975. O Grafico 1 indica que os indices de aprovagdo nio
foram inferiores a 90%, e a estabilidade nas matriculas, tornando assim essa proposta
satisfatoria a demanda governamental. O Grafico 2 traz uma comparagdo entre as taxas de
aprovacdo e taxa de frequéncia, no tocante ao nimero de matriculas realizadas nos cinco

primeiros anos de implementacdo da proposta de ensino.

Grafico 1 — Numero de matriculas e taxas de aprovacdo nos CEMA (1969 a 1974)

NUMERO DE MATRICULAS E TAXA DE APROVACAO (1969 A 1974)
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APROVADOS 1230 4205 1682 3386 4021 1685 3500 3260 3657 1581 2670 3235 2840 3258 3050 2444 2534 2488
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Fonte: Editado pela autora, em 2024 de Oliveira (1976, p. 8).
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Grafico 2 —Numero de matriculas /taxa de evasdo / porcentagem de frequéncia nos CEMA

(1969 a 1975)

NUMERO DE MATRICULAS / TAXA DE EVASAO / PORCENTAGEM
FREQUENCIA (1969 A 1975)

H = | I -II -II -II -II |
2 3 4 5 6

1 7

2 ANO 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1975
= MATRICULA INICIAL 9415 12619 12913 12124 12479
= MATRiCULA FINAL 1255 6097 9201 12201 12329 11296
m % FREQUENCIA 96% 95% 97% 92%

Fonte: Editado pela autora, em 2024 de Oliveira (1976, p. 8).

No Gréfico 1, verificamos que logo no seu primeiro ano de trabalho o programa
atingiu 98% de aprovacdo dos estudantes da 5% série, turma-piloto implementada para analise
do trabalho dos orientadores de aprendizagem e da metodologia empregada. Pelo mesmo
grafico, apontamos o crescimento do nimero de estudantes, assim como, a ampliacdo de turmas
e séries, garantindo a implementacdo da proposta na integra no municipio de Sao Luis.

No Grafico 2, observa-se que o maior percentual de participacdo dos estudantes
ocorre no ano de 1975, quando o programa de ensino televisivo disponibiliza matriculas para
todas as séries (da 5* a 8”). Esses dados sugerem que a utilizagdo da televisdo na educagao vai
além da simples adicdo de um canal de comunicacdo; trata-se também do fortalecimento das
escolas publicas (CEMA), assumindo um lugar de instituigdo voltada para atender as classes
populares com um ensino diferenciado e atualizado. Desse modo, o programa de telensino no

CEMA, na visdo de Oliveira (1976, p. 9)

[...] fortalece consideravelmente a mobilidade social, proporcionando certificados de
conclus@o do 1° grau aos de mais baixo status, além de facilitar a emigrac¢do para as
regides mais desenvolvidas. A questdo de se procurar saber se a mobilidade social e
geografica ¢ uma meta desejavel ou contraria aquelas voltadas para a comunidade [...]
aparentemente, os alunos da TVE sdo bastante diferenciados, em termos de
capacidade de lideranga e habilidades sociais, dos outros estudantes, mesmo nas
escolas do 2° grau.

Entretanto, ¢ pertinente ressaltar que, ao analisarmos o programa da TVE,
constatamos, em sua trajetoria historica, que diversas instancias administrativas (Quadro 9)
assumiram a sua gestdo. Essa situacdo deve-se a magnitude dos investimentos, uma vez que
havia aproximadamente 1.000 funcionarios nas unidades do CEMA no contexto social

ludovicense.
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Quadro 9 — Percurso administrativo da TVE-MA (1969 a 2019)

ANO INSTITUICOES ADMINISTRATIVAS Denominacio
Criada e dirigida pelo Governo do Estado do Maranhao (Lei n°

1969 TVE-MA
3.016)

1983 Administrada pelo Centro de Televisdo Educativa do Nordeste TVE-MA/
(CTVENE) FUNTEVE
Federalizada e dirigida pelo MEC (Carta circular S/N-GS/SE de

1986 IMTEC/CEMA
19/02/1986)

Governo transfere a responsabilidade para Unido (Fundagdo
1991 ) . TVE BRASIL
Roquette Pinto) — com a extingdo das teleaulas

Incorporada pela EBC no intuito de gerar uma nova Rede Publica TV BRASIL/
de Televisao. MA

2005

Administrada pelo IFMA através do decreto n® 9.660 de 1 de janeiro
2019 . . ) . CERTEC/IFMA
de 2019, deixando de ser emissora propria da TV Brasil.

Nota: Centro de Referéncia Tecnologica do IFMA (CERTEC); Instituto Federal do Maranhdo (IFMA)
Fonte: Elaborado pela autora, em 2024.

A andlise apresentada possibilita constatar que a memoria reminiscente da TVE-
MA se fundamentou em um ideario de inovagdo, marcado pela utilizagdo da televisao no
contexto escolar, em que destacam-se os seguintes pontos: o &xito alcangado por meio da
otimizagdo de sua proposta pedagdgica, ao longo de mais de 20 anos de atuacdo junto ao corpo
discente ludovicense; a inclusdao de docentes provenientes de diversas areas do conhecimento
para assumir as telessalas, sendo alguns admitidos por meio de concurso federal especifico para
o sistema e outros através de concurso publico estadual; o preconceito inicial enfrentado pelo
programa, uma vez que ndo era aceito pela elite social, por ser uma alternativa educacional
voltada para o publico economicamente desfavorecido; a caracterizagdo do programa como um
investimento com elevado custo-beneficio para sua manuten¢do; a consolidacdo do projeto
como pioneiro, especialmente na oferta de uma instituicao voltada para as classes populares,
com énfase na mitigagdo da escassez de vagas no 1° grau (Ensino Fundamental); e, finalmente,
a promogao da cultura televisiva como um recurso importante para a aprendizagem dos alunos.

Desse modo, em conformidade com as constatacdes anteriormente apresentadas,
podemos reconhecer que a implementacao das instituicdes CEMA na cidade de Sao Luis — MA
desempenhou um papel fundamental na elevacdo da qualidade educacional local.

Especialmente ao gerar resultados significativos para os alunos no periodo compreendido entre
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1969 e 1990. Contudo, para atingir a qualidade desejada, esse programa exigiu a presenca de
profissionais que exercessem uma fun¢do humanizadora dentro dessa proposta, o (a)
Orientadores (a) de Aprendizagem, anteriormente mencionados.

De fato, os orientadores de aprendizagem desempenharam um papel fundamental
no funcionamento do CEMA. Atuando como mediadores entre as teleaulas e os alunos, esses
profissionais foram essenciais para a implementacao e eficacia do ensino televisivo. Com uma
abordagem inovadora e dinamica, os orientadores ndo apenas acompanhavam as aulas
transmitidas pela televisao, mas também facilitavam a compreensao dos conteudos, promoviam
a interacdo em grupo e garantiam que cada aluno pudesse aproveitar a0 maximo essa

metodologia pioneira.

4.3 Orientadores (as) de aprendizagem: representacdes da identidade profissional

O CEMA apresentou-se como um modelo diferenciado de atendimento aos
estudantes da época de sua implementagdo, principalmente por conta da adaptacdo
terminologica de seus recursos humanos e materiais, o que permitiu o assumir de func¢des social
e cultural diferenciadas quanto ao manuseio da televisao no dia a dia escolar.

A relevancia dada a essa pratica pedagdgica em grande parte se deu por conta de
que esse programa se caracterizou em um novo indicativo para uma nova era de comunicagao
escolar e vida cultural dos estudantes, substituindo parcialmente o uso do livro e do professor
presencial pela transmissdo do contetdo pela televisdo. De acordo com McLuhan (2002, p.
346):

Desde o aparecimento da TV, as criangas costumam ler com os olhos a 30 apenas 15
centimetros em média, da pagina - independentemente das condi¢des de suas vidas.
Com uma perfeita habilidade psicomimética, executam as ordens da imagem
televisionada. Prestam atengdo, investigam, aquietam-se e envolvem-se em
profundidade. E o que aprendem a fazer na fria iconografia do meio das estérias em
quadrinhos. A TV levou o processo bem mais adiante. E de repente as criangas se
veem transportadas para o meio quente da palavra impressa, com seus padrdes
uniformes e rapido movimento linear. Inutilmente tentam ler em profundidade.
Lanc¢am na palavra impressa todos os seus sentidos - € ela os rejeita. A imprensa exige
a faculdade visual nua e isolada, ndo a sensorialidade unificada.

Para Eco (2006, p. 351), a televisdo:

[...] pode oferecer efetivas possibilidades de cultura, entendida esta como relacio
critica com o ambiente. A TV sera elemento de cultura para o cidaddo das areas
subdesenvolvidas, levando-o ao conhecimento da realidade nacional e da dimenséo
mundo, e sera elemento de cultura para o homem médio de uma zona industrial,
agindo como elemento de provocagdo face a suas tendéncias passivas.

Conforme Napolitano (2002, p. 20), a televisdo contribui no processo de

socializacdo e divulgacdo dos conteudos escolares:
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[...] se a TV ndo ¢ culpada pela crise da palavra escrita, obviamente ela se apresenta
como um meio onde o dominio dos codigos escritos ndo ¢ fundamental para a
recepcdo basica das mensagens veiculadas. Esta caracteristica da TV (e do radio)
possibilitou que inimeros segmentos sociais, semialfabetizados ou mesmo
analfabetos, tomassem contato com contetido diversos que antes sO seriam possiveis
por meio da palavra escrita.

Nesse sentido, 0 CEMA desenvolveu uma pratica pedagdgica diferenciada para a
época quanto ao uso da televisdao em sala de aula e, portanto, um formato sui generis de ensino.
Com a transmissao exclusiva de programas com foco nos conteudos planejados por uma equipe
local, composta por técnicos e professores das diferentes areas de conhecimento, refor¢cando o
ideario de que a televisao ¢ o professor midiatico, responsavel pela disseminagao dos contetudos.

Desse modo, como previamente mencionado, os Orientadores (as) de
Aprendizagem (Figural8) faziam a mediacdo dessa pratica pedagdgica, responsaveis pela

dinamizacao das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.

Figura 18 — Planejamento e Reunido de Orientadores de Aprendizagem

Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).

A televisdo na sala de aula, como qualquer outro recurso tecnologico, surgiu como
instrumento facilitador no processo de ensino-aprendizagem e na reorganizacdo cultural e
educacional das instituicoes CEMA, no municipio de Sao Luis. Tendo o (a) Orientador (a) de
Aprendizagem como agente mediador deste processo cuja prioridade era ser agente
transformador da pratica pedagogica desenvolvida nessas instituicdes. Porém, sobre o assunto,

Carvalho (2005, p. 10) adverte:

Na sala de aula, pode-se supor que a televisdo acarrete uma certa passividade por parte
do aluno, no entanto, como explora muitos recursos - imagem, som e texto - oferece
também a possibilidade de desenvolver ambientes que favoregam a interatividade
desses alunos com diversos contextos. Dependendo do que for proposto para a aula,
o professor pode utilizar este recurso para promover debates e outras formas de
participagdo do aluno.



126

O ensino televisivo, implementado pela TVE/MA veiculado nas instituigdes
CEMA, priorizava em seu processo a participagdo ativa dos estudantes, a mediagao dos OA, e
as aulas transmitidas em uma conjuntura de escala industrial para atingir a maior quantidade de
estudantes distribuidos nas diversas Bases de Recepcdo (BRs)?? existentes no territorio
ludovicense. Uma estrutura que que objetivava o €xito do programa.

Nesse sentido, destacamos a visdo dos participantes desta pesquisa sobre os
beneficios do CEMA em Sao Luis, identificados como muitos e destacando a figura do (a) OA.
E por estar entre as metas do governo que os estudantes concluissem o 1° Grau e seguissem as
demais etapas de estudo, a relevancia do trabalho do orientador de aprendizagem se acentua.
Sendo que eles (as) reconhecem esse mérito quando mencionam com orgulho que muitos ex-
estudantes do CEMA, hoje sdo juizes, professores universitarios € empresarios.

Segundo Carvalho (2005, p. 21), a televisdo educativa “teria como objetivo a
conscientizacdo e responsabilidade na formag¢ao da cidadania e seriam alocadas classes de aulas
publicas, dedicadas a educagdo, a informagdo, a cultura e entretenimento”. Refor¢ando que

independente de recursos, o dia a dia escolar ndo pode excluir o carater educacional. Nesse

direcionamento, Ferrés, (1996, p. 93) reforga:

Educar na televisdo significa transformar o meio em matéria ou objeto de estudo,
educar na linguagem audiovisual, ensinar os mecanismos técnicos, econdmicos de
funcionamento do meio, oferecer orientagdo e recursos para analise critica dos
programas. [...] Concluindo: realizar uma abordagem do meio partindo de todas as
perspectivas: técnica, expressiva, ideoldgica, social, econdmica, ética, cultural. [...]
Educar com a televisdo, ¢ incorpora-la a sala de aula, em todas as areas e niveis do
ensino, ndo para aumentar ainda mais o seu consumo, mas, para otimizar o processo
de ensino-aprendizagem.

A partir dessas no¢des que pensam o processo do ensino televisivo, consideramos
pertinente mencionar a questdo da identidade profissional do OA. Posto que estes assumiram
uma configuracdo ativa na reconstru¢do da memoria sociocultural de sua praxis pedagogica no

espaco temporal de 1969 a 1990. Segundo Castro (2007, p. 27):

Os lugares de memoria ndo sdo espagos de recolhimento da poeira, dos enunciados,
mas ¢ onde ocorre a ressurrei¢do de uma multiplicidade de enunciados oferecidos ao
tratamento e & manipulacdo. Esses enunciados trazem a marca de um tempo, de um
lugar, das estratégias de agregacdo e apropriacdo de determinados valores, conceitos
e formas de ajustamento, de trama de jogos de poder, de rituais e rupturas nos grupos
sociais organizados.

Apos o periodo da ditadura, o perfil do (a) Orientador (a) de Aprendizagem foi se
alterando. As diferentes gestdes (Quadro 8) que assumiram a administracdo da TVE, com a

estrutura de funcionamento do CEMA em declinio, foram impondo aos OA a busca pela

22 BR significa Base de Recepgao, considerando o modelo institucional adotado através das unidades de ensino

intitulada como CEMA, sendo que a medida que essas unidades eram ampliadas, eram enumeradas 01, 02...
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autenticagdo estatutaria e a valoriza¢do como profissional. Visto que estes(as) profissionais até
entdo ndo tinham um posicionamento legal nos artigos da LDB. Nunes (2006, p. 23) sobre a

constru¢do da identidade profissional, esclarece:

Assim, encontram-se dois processos identitarios heterogéneos: a atribuicdo da
identidade pelas instituigdes e agentes em interagao direta com o individuo — processo
relacional (identidade para outro); e a incorporagdo da identidade pelos proprios
individuos — processo biografico (Identidade para si).

Essa relacdo identidade para outro e identidade para si explica-se bem pela
perspectiva historico-cultural de ciéncia. Que sobre identidade profissional, considera o
entendimento do modo como as pessoas construiram intelectualmente sua vivéncia profissional
frente a realidade historica. Nesse direcionamento, a obra Por uma sociologia historica das
praticas culturais de Chartier (2001) explica que ndo se pode esquecer de duas vertentes: o
sujeito e o objeto. Isto €, nenhum dos dois pode coexistir, sem que haja uma interligagdo entre
ambos, mesmo que cada uma tenha uma independéncia cultural e politica. Portanto, o ser sujeito
requer o formar e ter representacdes, assim como o ser objeto & ser contedo de
uma representagao.

Desse modo, entendemos que ha necessidade em considerar os fenomenos
historicos que envolvem os orientadores de aprendizagem, a partir das suas representacdes €
praticas sociais. Nessa logica, o historiador Chartier (2001) defende que as representagdes
coletivas constituem matrizes de praticas construtoras do mundo social. E que ao se formular
as bases da histdoria social e cultural ocorre a exigéncia de tornar essas representacoes
verdadeiras, a partir dos comandos de cada ato social.

Logo, no sentido entender melhor essa construcdo identitaria-profissional,
perguntamos aos (as) orientadores (as) de Aprendizagem: Quais as atribui¢cdes do Orientador
de Aprendizagem?

O orientador de aprendizagem, como o proprio nome ja diz, tinha como atribuigéo,
orientar a aprendizagem dos estudantes, tendo como base a situagdo problema,
deixada ao final de cada aula, como também trabalhar o politico social dos estudantes
(Maria Firmina dos Reis — BR Anjo da Guarda).

Nos orientadores de aprendizagem éramos um profissional qualificado para assumir
a sala de aula, e éramos considerados a espinha dorsal do sistema, detentor de uma
gama de conhecimentos ¢ atribui¢des (polivalente) e importante para o
desenvolvimento do ensino televisivo (Olimpio de Sousa Andrade — BR Cohab).

O orientador de aprendizagem era o facilitador do ensino-aprendizagem junto aos
alunos. Precisava estd pronto com o entendimento de todos os conteudos de cada
disciplina para ajudar os alunos (Maria do Carmo Martins — BR Fatima).

O orientador de aprendizagem ndo podia dar aula, apenas orientar a aprendizagem dos
alunos, elaborar seu plano anual, planejar as atividades para os clubes, garantindo o
desenvolvimento politico e social dos alunos (Artur Azevedo — BR Ribamar).

A atribuicdo do orientador de aprendizagem nos documentos era de suporte do
professor que transmitia a aula pela televisdo, porém na minha visdo era professor
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habilitado pois era o responsavel por orientar e tirar davidas, ou seja, um poliglota
disfargado, pois tinha que dominar todas as disciplinas e seus conteudos para dar
suporte aos alunos (Maria Aragdo — BR Vila Palmeira).

Nos éramos o elemento humanizador do ensino televisivo no CEMA, pois estdvamos
nas telessalas vivenciando a dindmica da aula. Ao terminar a exposi¢do do contetido
pela televisdo, seguimos em sala explicando, tirando duvidas junto aos alunos,
realizando atividades e discussdes em grupo, ou seja, éramos o proprio professor
(Aldenora Xavier - BR Vinhais).

Do que me lembro, os orientadores de aprendizagem, tinham por obrigacdo elaborar
o plano de atividades diarias com base no plano de emissdo de aulas, que recebemos
com antecedéncia, para ndo atrasar o processo em sala. Além disso, a gente fazia o
acompanhamento das aulas pela televisdo, depois iamos trabalhar em sala com os
alunos, aplicando as atividades dos manuais, até chegar a avaliagdo. O importante era
que nés OA, ndo podiamos deixar de lado o cumprimento do planejamento que ja
tinha um modelo especificos, por causa dos resultados, dos dados que era prioridade
para o programa (Raimunda Pereira — BR Tirirical).

Nosso trabalho era sempre coletivo, digo isso pois iniciei em sala e depois fui ser
supervisora. Mas enquanto eu estava em sala nds fomos treinadas, tanto que o
professor da TVE que iniciou desde a sua implementagao era mais seguro, falo isso
em relagdo aos colegas que ja adentraram via concurso pelo Estado. A gente fazia
muitos treinamentos em S3o Luis da TVE, além disso tinhamos as apostilas, para se
estudar e esta preparado para as aulas (Lourdes Ribeiro — BR Bequimao).

Para andlise das respostas, tomamos como referéncia o Plano Pedagogico do
CEMA (Maranhao, 1969a). Que sobre o Orientador de Aprendizagem, explica que este junto
com os alunos se encarregaria de encaminhar e explorar a mensagem lancada pelo professor
pela televisdo. Devendo acompanhar o trabalho de cada grupo e de cada aluno, oferecendo
respostas, animando com sua presenca prestigiando a vida da classe.

No Plano Pedagogico do CEMA de 1969, o (a) OA ¢ descrito como alguém que
ndo estava ali para exercer a fungdo de ensinar, uma vez que o contetido era transmitido por
meio de outro professor via televisdo. O documento colocava os (as) Orientadores (as) de
Aprendizagem na posi¢do de operadores do recurso midiatico, encarregados de distribuir
cadernos de atividades e manuais de apoio para facilitar a assimilagdo dos conteudos
(Maranhao, 1969a). No entanto, esse mesmo documento o caracteriza como professor. Eis a
informacao:

O nome Orientador de Aprendizagem define a funcéo que lhe ¢ atribuida: orientar,
animar e auxiliar o aluno, na sua agdo para a aprendizagem. Ele constitui a espinha
dorsal do sistema de educagio pela TV. E o pedagogo propriamente dito.

O Orientador de Aprendizagem € o responsavel pela vida e funcionamento da
telessala, tendo sempre em mente os objetivos que busca atingir, por isso lhe compete
criar o meio (ambiente) onde o aluno encontre condi¢des para atender sua
necessidade, com vistas ao desenvolvimento integral de sua personalidade (Maranhdo,
1969a).

Estes profissionais, a principio, assumiram uma denomina¢ao de apenas operadores
de televisdo. Dado que a compreensdo dos idealizadores da proposta sempre foi que o professor-
produtor era o responsavel pelo ensino, e ndo o orientador de aprendizagem que interagia com

os (as) discentes. Esses profissionais iniciaram o trabalho na primeira sede do CEMA,
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localizada no bairro do Cavaco (atual bairro de Fatima), ao lado do prédio da TVE. Campos

(1983, p. 57) define o orientador de aprendizagem como aquele que:

[...] coordena o trabalho de recepgdo com os alunos. Ele ndo é uma maquina de dar
aulas, mas um elemento que cria condi¢des adequadas para que o telealuno queira
algo, compreenda, faga algo, tenha resultados. E o profissional que orienta, dinamiza
e acompanha a aprendizagem na recepgao.

O orientador de aprendizagem tinha a incumbéncia de aplicar os testes previamente
desenvolvidos por uma equipe externa (producao), assegurando, dessa forma, o cumprimento
de suas reais atribui¢des ¢ a eficacia do docente no telensino. Contudo, para Barreto (2002, p.
37), esse profissional carregava “toda a responsabilidade pelo dominio dos contetidos que
chegavam a sala de aula”, independentemente da sua formacao académica.

Constatamos, assim, que os orientadores e orientadoras de aprendizagem
constituiam um estilo social e profissional que atendia aos objetivos do programa de ensino
televisivo. Dentro do contexto social mencionado, esses profissionais eram representacdes das
“[...] estratégias simbolicas de apresentacao e representacao de si que se opdem as classificagdes
e as representacoes (deles mesmos) que os outros lhes impdem” (Figura 19) (Bourdieu, 1996,

p. 115).

Figura 19 — Atuacdo dos orientadores de aprendizagem

Tom=rzmen i
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As representagdes que os orientadores e orientadoras de aprendizagem detinham
contribui para a compreensao acerca da realidade das diferencgas. Considerando que o poder de
classificar um individuo ou grupo social por meio da representacdo estabelecida pela cultura
popular, seja como professor ou ndo professor, revela a habilidade de impor novas significagdes
(Bourdieu, 1996, p. 107). Em outras palavras, evidencia que as representacdes “[...] podem
contribuir para produzir o que aparentemente elas descrevem ou designam, ou seja, a realidade
objetiva”.

Concordamos que a sala de aula ¢ um ambiente repleto de eventualidades, fazendo
com que o0 ensino seja uma agao complexa. Assim, comparando o profissional que atuava como
OA e o que era destinado a apresentar as teleaulas, temos o documento publicado pela Fundagao
Getulio Vargas em convénio com o PRONTEL?, que destaca as atribuigdes do (a) apresentador

(a) de teleaula (Figura 20), cuja responsabilidade consiste em:

Introduzir os tdpicos principais do conteido dos programas; discorrer sobre os
respectivos topicos; estimular o debate dos assuntos em foco; dinamizar o espetaculo;
improvisar situagdes, sempre que necessario; participar de programas como
entrevistador (Fundagd@o Centro Brasileiro de TV Educativa, 1978)

Figura 20 — Professor Apresentador e Orientador de Aprendizagem em suas fungdes

& B . . .":.‘.:!L -
Fonte: Fundagdo Roquete Pinto (1996).

Logo, consideramos que contemplar as representagdes de si desses profissionais
nao significa apenas entender o seu lugar na proposta de telensino. Mas entender que sao suas
acoes, atitudes e comportamentos, que fomentam a sua representacao coletiva, caracterizando-
a como “matrizes de praticas construtoras do proprio mundo social [...] onde s6 tém existéncia,

s0 sdo verdadeiramente tais, na medida em que comandam atos” (Chartier, 1989/1991, p. 183).

23 O PRONTEL tinha o objetivo de integrar, em Ambito nacional, as atividades didaticas e educativas, por
intermédio do Radio, da Televisdo e outros meios, de forma articulada com a Politica Nacional de Educacéo,
implementado pelo Decreto n° 70.066, de 26 de janeiro de 1972.
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Desse modo, considerando que os orientadores (as) de aprendizagem pertencem a um grupo
unificado, julgamos pertinente compreender a representacdo de identidade profissional que
possuiam de si.

Para discorrermos sobre as representagdes da identidade profissional do(a)
orientador (a) de aprendizagem, apresentamos a concepg¢ao de identidade que o presente estudo
esta pautado. Ao estudar sobre a identidade em uma abordagem historico-cultural, sustentamo-
nos no conceito de identidade em uma dimensao social e coletiva, que vem se transformando
socialmente com base na interagdo mutua desses profissionais. Desse modo, conforme Dubar
(1997, p. 104), a “a identidade nunca ¢ dada, ¢ sempre construida”, o que nos revela que através
dos processos de socializagdo, cada individuo se (re) constroi socialmente. Para tanto, trazemos
ainda a concepcao de habitus, como fator relevante no fortalecimento identitario dos individuos.

Bourdieu (1983, p. 65), define como habitus como:

[...] um sistema de disposi¢des duraveis e transferiveis que integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepgdes,
apreciagdes ¢ acgdes, ¢ torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gragas as corre¢des incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente
produzidas por estes resultados.

Nessa concepgao, € o habitus de cada individuo que direciona o seu estilo de vida,
mediante seu modo de pensar, sentir € agir no meio social. E nesse percurso 16gico, temos agdes
individuais e coletivas que fortalecem os julgamentos politicos, morais e facilitam o processo
de construgdo da identidade dos sujeitos. O que se reforga na visao de Pimenta (2000, p. 19),
quando afirma que “uma identidade profissional se constroi a partir da significagdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢des”.
Nesse contexto, consideramos relevantes as colocacdes de Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p.
48), sobre a ingeréncia das representacdes na construcao da identidade docente, afirmando que:
“Refere-se ainda ao conjunto de representacdes colocadas em circulagdo pelos discursos
relativos aos modos de ser e agir dos professores e professoras no exercicio de suas fungdes em
institui¢des educacionais, mais ou menos complexas e burocraticas”.

A partir dessas consideragdes, entendemos que cada profissional constréi um
significado para sua atuacdo docente, conforme seu histérico de vida, sua compreensdo de

mundo, garantindo sua representacgdo historico-cultural. Segundo Chartier (2002a, p. 165):

Representar é, pois, fazer conhecer as coisas mediante a pintura de um objeto, pelas
palavras e gestos, por algumas figuras, por marcas — como os enigmas, os emblemas,
fabulas, as alegorias. Representar no sentido juridico e politico ¢ também manter o
lugar de alguém, ter em maos sua autoridade.

Na concep¢ao de Chartier (2002a), a representagdo, dependendo do contexto

historico no qual o sujeito esteja envolvido, assume defini¢des contraditorias ou distintas, dando
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assim margem para interpretagdes sobre como a identidade analisada representa ou ¢

representada. Complementando essa abordagem, Bourdieu (2004, p. 158) diz:

As representagdes dos agentes variam segundo sua posigao (e os interesses associados
a ela) e segundo o seu habitus como sistema de esquemas de percepgao e apreciacao,
como estruturas cognitivas e avaliatorias que eles adquirem através da experiéncia
duravel de uma posi¢do no mundo social.

Pensar a constru¢do da identidade socio-historica dos individuos, tomando por base
os autores supracitados, exige considerar o grupo social e historico em que estao envolvidos, a
fim de rever também o poder de suas representagdes. Nesse processo cada individuo reavalia

constantemente suas visdes ideologicas, revitalizando as suas “lutas de representagdes”. Lutas,
que, segundo Chartier (1990, p.17), tém uma significativa “importdncia como as lutas

econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, sua
concepg¢ao do mundo social, os valores que sdo seus, € o seu dominio”.

Complementamos este pensamento, com a afirmagdo de Bourdieu (2006) que
enfatiza que sdo nessas lutas pelas representacdes que estd o maior desafio quanto a
hierarquizagdo de um grupo representativo, considerando a sua estrutura social. S3o assertivas
que nos remetem a realidade documental do (a) Orientador (a) de Aprendizagem. No sentido
de que no CEMA, mesmo tendo uma formacao especifica, assumiu um carater de profissional
polivalente para atender aos parametros e principios do sistema televisivo adotado pelo governo
do Estado do Maranhao.

Cabe registrar, que pelas historias de vida profissional dos (as) participantes (as)
nesta pesquisa, todos participaram do processo seletivo (concurso), sendo aprovados conforme
a Proposta Pedagdgica da TVE/MA, com base na filosofia inovadora quanto ao uso da televisao
em sala de aula.

No sentido de avancar no entendimento sobre a identidade profissional dos (as)
Orientadores (as) de Aprendizagem, questionamos os (as) entrevistados (as): Na sua opinido

como o Orientador de Aprendizagem reconhecia a sua identidade profissional?

Nos éramos designados a fazer o trabalho de facilitador de aprendizagem, sendo este
um dos principais objetivos da instituigdo. Acrescento ainda o trabalho em equipe que
tinhamos enquanto OA que era o diferencial do sistema TVE onde os alunos através
dos grupos especificos tinham seu desenvolvimento completo, a exemplo destaco os
diferentes clubes com atividades diversificadas e sociais (Aldenora Xavier - BR
Vinhais).

O orientador de aprendizagem era o profissional qualificado para assumir a sala de
aula. Era considerado a espinha dorsal do sistema, detentor de uma gama de
conhecimentos (a)tribuigdes que ia desde a elaboracdo de atividades didrias,
exploracdo de aulas veiculadas com suporte do material impresso em méos (manual
do OA) e os alunos com as apostilas, além de praticas através de atividades
desenvolvidas em grupos, responsavel pela avaliagdo e recuperagdo e reunido de apoio
a familia. Sua funcéo estava associada ao objetivo da proposta que era erradicar o
analfabetismo (Mariana Luz — BR Tibiri).



133

Conforme os treinamentos que recebemos, ficava evidente que nos Orientadores de
Aprendizagem, ndo éramos considerados o professor do programa, mas apenas um
auxiliar na didatica de sala, ja que para os idealizadores o professor realmente era
aquele que grava as explicagdes, ou seja, 0 que aparecia na televisdo explicando o
contetido. O que na minha opinido ndo era verdade, ja que eu assim como os outros
orientadores de aprendizagem, iamos tirar duvidas, explorar o conteudo em sala
(Maria Aragao — BR Vila Palmeira).

No inicio do programa, ainda era incerto esse reconhecimento, ja que a principio o
professor que apresentava a aula pela televisao era o tinico considerado professor, mas
com a ampliagdo das bases de recepgdo, houve uma renovacao do significado de
orientador de aprendizagem, ja que para sustentar o programa, houve uma validagao
da nossa pratica em sala, a gente passou a ser considerado um novo tipo de professor,
um multifuncional, ja que desenvolviamos praticamente todas as agdes de um
professor de sala regular, e a televisdo passou a ser um recurso (Raimunda Pereira —
BR Tirirical).

Com base nessas falas, percebemos que ha uma contradicao de referéncias sobre a
identidade do (a) Orientador(a) de Aprendizagem, que ora é considerado professor (a) desse
programa, visto que desenvolveu atividades complexas e variadas em sala de aula, ora ¢
considerado apenas um auxiliar no funcionamento estrutural das telessalas. Sobre o assunto, o

proprio Plano Pedagogico do CEMA de 1969, destaca que:

[...] o Orientador de Aprendizagem que, junto com os alunos se encarregara de
encaminhar e explorar a mensagem langada pelo professor através da televisdo,
acompanhando o trabalho de cada grupo e de cada aluno, oferecendo respostas,
animando com sua presenga prestigiando a vida da classe. Havera um professor para
cada matéria que dara aula na televisdo para todas as turmas, a0 mesmo tempo ¢ em
cada turma um orientador de aprendizagem, para o trabalho especificado. [...] 0 nome
Orientador de Aprendizagem define a fung¢@o que lhe ¢é atribuida: orientar, animar e
auxiliar o aluno, na sua agdo para a aprendizagem. E o pedagogo propriamente dito
(Maranhdo, 1969a, p. 8).

Constatamos que pelo Plano Pedagogico do CEMA de 1969, o (a) orientador de
aprendizagem ndo era denominado professor, apesar de que existia um professor para cada
matéria (via televisdo). Contudo, o OA realizava as atividades de um (a) professor (a), ao passo
em que era a pessoa que estava em sala de aula, presencialmente, para tirar as davidas dos (as)
alunos e alunas, explicar e reforcar o conteido ministrado pelo professor da televisao. Era
rotineiro, 0 OA em frente a turma retirando duvidas e explicando o assunto para facilitar a
compreensdo do conteudo pelo (a) aluno (a). Nesse sentido, ¢ compreensivel a percepgao de si
do OA como professor (a).

Nesse sentido, tal constatacdo coaduna-se com as colocacdes de Pimenta e
Anastasiou (2012, p. 20), sobre o conceito de identidade profissional docente. Que o
compreende como um processo de construcao de significados que cada educador, enquanto ator
e autor de sua prética, atribui ao exercicio da docéncia no cotidiano. Tal constru¢do ocorre a

partir de seus valores, da maneira como se posiciona no mundo, de sua trajetoria pessoal, de



134

suas representacdes e conhecimentos, além de suas angustias, aspiracdes e do significado que
a atividade docente assume em sua vida.

O conceito de apropriagdo proposto por Chartier (2002a) revela-se igualmente
pertinente sobre a percepgao de si do OA como professor (a). Ele ¢ entendido como préticas de
producdo de sentidos que variam conforme as relagdes entre o texto, a impressao e as diferentes
modalidades de leitura, todas elas influenciadas por determinacdes sociais. Esse processo
conecta-se diretamente a atencao do historiador, que analisa as apropriagdes possiveis dentro
desse cenario. Tal pertinéncia esta na ideia de que embora os textos direcionassem a posi¢ao do
OA para simples auxiliar, a interpretagdo que as determinagdes sociais lhes permitiram fazer,
certamente moldaram as representagdes que foram construindo de sua identidade profissional
frente ao contexto vivido.

Ainda sobre identidade e representacdes, indagamos os participantes da pesquisa:
Quais fatores vocé considera mais importantes para a aceitacio e a representacio social

dos orientadores de aprendizagem no contexto do CEMA?

A gente sempre lembra que foi um choque ideoldgico a aceitagdo, principalmente
porque éramos responsaveis por trabalhar com os alunos todas as disciplinas, um
desafio para mim, principalmente, pois formado em Matematica tive que me ajustar
diante das outras disciplinas. Mas tinhamos as formagdes por equipes montadas pela
sede para dar o suporte necessario aos orientadores em sala de aula (Olimpio de Sousa
Andrade — BR Cohab).

Havia um conflito de entendimento, pois os orientadores de aprendizagem, tinham
apenas a fun¢do de elaborar planos, planejar atividades diferenciadas, mas ndo podia
dar aula, pois esse papel era do professor que gravava as aulas que eram transmitidas
pela televisdo (Maria Firmina dos Reis — BR Anjo da Guarda).

Eu destacaria o fator, de que sempre fomos professores, pois além de especialistas,
éramos multifuncionais, pois desenvolviamos a¢des em relacdo a todas as disciplinas,
independente da aula ministrada na televisdo. E outro fator é que depois de muitos
anos, comegou a decadéncia por ndo ter renda para manter os recursos televisivos, e
fomos noés que sustentamos as instituigdes CEMA, assumindo dar aulas mais
atualizadas, ja que as aulas gravadas estavam desatualizadas. E isso garantiu o
reconhecimento da nossa categoria tanto pelos alunos, por suas familias, como pela
sociedade (Aldenora Xavier - BR Vinhais).

Uma coisa importante com relagdo a ser orientador de aprendizagem, e que talvez
tenha havido um desafio quanto a aceitagdo junto aos Orgdos competentes dessa
terminologia de orientador de aprendizagem. Na verdade, ali todos nés ndo éramos
realmente o professor até mesmo porque a fungdo nossa era orientar os estudantes
apds a transmissdo da aula pelo apresentador. Entdo se tornou uma doutrina nao
chamar de professor o OA e no sistema televisivo na época essa terminologia de
orientador era porque a nossa fungdo mesmo era de orientar (Artur Azevedo — BR
Ribamar).

O problema da aceitacdo da condi¢cdo do OA de ser ou nio o professor da sala, por
anos gerou uma longa batalha judicial, pois fomos buscar decretos e portarias que
garantiram, ou melhor que assegurassem que nos os orientadores de aprendizagem
fossemos realmente considerados professores, porque orientador € apenas a fungao
que foi determinada pelo programa, mas na verdade o titulo oficial era que todos nos
somos professores académicos formados e que essa tal funcionalidade de orientador
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de aprendizagem foi inserido apenas para um determinado programa educacional
(Maria Aragdo — BR Vila Palmeira).

Eu sempre fui orientadora de aprendizagem, fiquei 18 anos nessa fun¢do, me aposentei
com essa nomenclatura, e posso te dizer que hoje ha muitos colegas que conseguiram
mudar para professor, a base de muita luta com agdes pelo sindicato. Na minha
opinido, o termo OA, dentro dos proprios documentos de implementagao do ensino
televisivo, ja era uma garantia de que realmente fomos professores, criamos uma
representacdo solida sobre nossa profissdo (Mariana Luz — BR Tibiri).

As respostas nos direcionaram a seguinte sintese: Olimpio de Sousa Andrade (BR
Cohab): Destaca Choque ideoldgico e multifuncionalidade — o choque ideoldgico inicial e a
necessidade de adaptagdo dos orientadores de aprendizagem para trabalhar com todas as
disciplinas, independentemente de sua formacdo especifica. Isso evidencia a
multifuncionalidade exigida desses profissionais, que precisavam dominar uma ampla gama de
conhecimentos para atender as necessidades dos alunos; Maria Firmina dos Reis (BR Anjo da
Guarda): Conflito de entendimento — menciona o conflito de entendimento sobre as fungdes
dos orientadores de aprendizagem, que eram responsaveis por planejar atividades, mas ndo
podiam dar aulas, uma fungdo reservada aos professores que gravavam as aulas transmitidas
pela televisdo. Isso reflete a ambiguidade na defini¢do das responsabilidades e na percepcao
do papel dos orientadores de aprendizagem; Aldenora Xavier (BR Vinhais): Reconhecimento
como professores — afirma que os orientadores de aprendizagem sempre foram professores,
desenvolvendo acdes em todas as disciplinas e sustentando as instituigoes CEMA mesmo
quando os recursos televisivos se tornaram escassos. Essa resposta destaca a percepcdo dos
orientadores de aprendizagem como professores multifuncionais e a importancia de seu papel
na continuidade do programa educacional; Artur Azevedo (BR Ribamar): Desafio de
terminologia e reconhecimento legal — aponta o desafio de aceitagdao da terminologia orientador
de aprendizagem e a dificuldade de reconhecimento legal dessa funcdo. A resposta sugere que
a terminologia foi uma das razdes para o descaso das autoridades competentes em relagdo ao
sistema de ensino televisivo; Maria Aragdo (BR Vila Palmeira): Batalha judicial pelo
reconhecimento — relata a longa batalha judicial para que os orientadores de aprendizagem
fossem reconhecidos como professores, destacando que a nomenclatura orientador de
aprendizagem foi inserida apenas para um programa educacional especifico, mas que todos
eram professores académicos formados; Mariana Luz (BR Tibiri): Representacao solida e
valorizacdo da identidade profissional — enfatiza que, apesar das dificuldades, muitos
orientadores de aprendizagem conseguiram mudar sua designag¢ao para professores por meio
de acdes sindicais. A resposta destaca a constru¢do de uma representagdo solida sobre a

profissdo e a valorizagao da identidade profissional dos orientadores de aprendizagem.
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As declaragdes apresentadas acentuaram uma ambiguidade em relacdo a
compreensdo das representacdes dos orientadores de aprendizagem em virtude de sua atuagao
no CEMA. De acordo com os entrevistados, a definicdo de OA esta associada ao que ¢
estabelecido pelo programa de ensino televisivo desenvolvido nessas instituigdes, o qual possui
caracteristicas profissionais especificas para esse processo educacional e pedagoégico. A
ambiguidade identificada entre as orientagdes contidas no Plano Pedagogico do CEMA de 1969
(Maranhao, 1969a) e as declaragdes dos entrevistados € evidente, uma vez que os documentos
classificam o OA como um mero auxiliar, enquanto este se percebe como um professor ou
professora atuante. Tal representacdo de si mesmo ¢ construida na pratica profissional,
corroborando com as afirmagdes de Pimenta (2000) e as consideragdes de Chartier (2002a), que
enfatiza que as representagcdes sao moldadas dentro do contexto sociocultural vivido pelas
pessoas.

Aldenora Xavier (BR Vinhais) faz consideragdes interessantes sobre a sua
identidade profissional. Ela reforca que desde o inicio os orientadores de aprendizagem
realizavam atividades docentes, mas que isso se tornou mais evidente quando o programa foi
perdendo o folego e deixando de usar os recursos midiaticos, devido aos custos. A partir de
entdo, o OA assumiu as salas sendo responsavel por ministrar as aulas e demais atividades
necessarias.

Por esse entendimento, faz-se interessante mencionar que em resposta aos
questionarios aplicados a ex-alunos (as) do CEMA, identificamos respostas que reforcam esse
reconhecimento dos (as) orientadores (as) de aprendizagem como professores. Uma das
respondentes enfatizou que: “Nunca pensei sobre os OA como ndo professores. Eram eles que
estavam conosco todos os dias. Trago na memoria todas as vezes que a aula da TV encerrava e
eles assumiam as explicagdes, principalmente matematica.” (Maria Raimunda Costa Santos -
Ex-aluna).

Cabe-nos, assim, repetir o que ja dissemos sobre a relagdo das representacdes com
aideia de ser percebido. Compreendemos que o O.A simbolizava as “[...] estratégias simbdlicas
de apresentacdo e representagdo de si que se opdem as classificacdes e as representacdes (deles
mesmos) que os outros lhes impdem” (Bourdieu, 1996, p. 107 e 115). As percepgdes que 0s
orientadores e orientadoras de aprendizagem possuem ajudam na compreensao da realidade das
diferencas, uma vez que o poder de classificar um individuo ou grupo social, com base na
imagem estabelecida pela cultura popular como professor ou ndo professor, revela a capacidade
de impor novas significacdes. Em outras palavras, ele demonstra que as representacdes “[...]

podem contribuir para produzir o que aparentemente elas descrevem ou designam, ou seja, a
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realidade objetiva”. No caso do CEMA, entendemos que a relagdo com a comunidade escolar
e comunidade em geral foi mais forte para a internalizagdo da representacdo que possuiam deles
(as), identidade profissional de professor (a).

As respostas dos entrevistados revelam uma série de desafios e ambiguidades na
aceitacdo e representacdo dos orientadores de aprendizagem. A multifuncionalidade exigida
desses profissionais, a ambiguidade na definicdo de suas responsabilidades e a terminologia
utilizada contribuiram para a dificuldade de reconhecimento legal e social de sua identidade
profissional. No entanto, as respostas também destacam a resiliéncia e a luta dos orientadores
de aprendizagem para serem reconhecidos como professores, evidenciando a importancia de
seu papel na educacao e a constru¢ao de uma representagao solida e valorizada de sua profissao.

Em prosseguimento, buscamos conhecer sobre a opinido dos (as) entrevistados (as)
em relagdo ao reconhecimento legal de sua profissdo. Foram questionados: Na sua opinido, o

Orientador de Aprendizagem foi legalmente reconhecido?

Na minha opinido ndo fomos legalmente reconhecidos, considerando que tinhamos
que assumir todas as fungdes de um professor, mesmo que na maioria dos casos o que
nos designaram a fazer em sala, fugia da nossa formacao académica (Lourdes Ribeiro
— BR Bequimao).

Nunca foram reconhecidos legalmente, apenas trabalhando com uma nomenclatura
similar (Artur Azevedo — BR Ribamar).

Me aposentei como Orientadora de Aprendizagem, mas ndo tive a fun¢do reconhecida
legalmente. Com a extin¢do do programa e das instituigdes CEMA ficou mais dificil
a regularizacdo da funcdo de orientador de aprendizagem. Para nds que nos
aposentamos no periodo de 2013, conseguimos a aposentadoria através de um
processo pelo sindicato que reconheceu a gente como professor, por ordem do Ex-
Juiz José Carlos do Vale Madeira, que a tempos atrds foi aluno do CEMA e
reconheceu o esforgo. Somente com esse processo houve o reconhecimento para
podermos garantir a aposentadoria, mas nenhum documento legalizou oficialmente
(Mariana Luz — BR Tibiri).

Muito interessante a fala do técnico Artur Azevedo (BR-Sao José de Ribamar), ele
resume a situacdo do OA como alguém que trabalha com uma nomenclatura da fungao similar
a de professor. Importante frisar que novamente em suas falas reforcam que se reconheciam
professores de sala a ponto de buscarem na justiga esse reconhecimento. Interessante ainda foi
o depoimento da Mariana Luz (BR Tibiri), que informa ter conseguido a aposentadoria
reconhecida pela decisdo de um juiz que foi aluno do CEMA e reconheceu o trabalho deles
como professores.

Por esses depoimentos, verificamos que outro fator que contribuiu para essa
dificuldade na definicdo da identidade profissional do (a) OA, foi o processo de desarticulacao

do programa e extingdo das instituicoes CEMA. As sucessivas mudancas de gestao e de formato



138

da TVE provocavam mudangas na atuagdo do OA, o que afetou o processo de reconhecimento
legal e o status da representacdo coletiva dos orientadores de aprendizagem.

E indiscutivel que o Plano Pedagdgico do CEMA de 1969 buscou definir
claramente a fun¢do do(a) OA como colaborador no processo educativo. No entanto, a realidade
seguiu um rumo distinto. Essa disparidade explica as dificuldades enfrentadas por esses
profissionais em reivindicar seus direitos como docentes. Ademais, ¢ importante salientar que,
nas sociedades com cultura escrita, a formaliza¢ao dos conhecimentos facilita a elaboragao de
leis, normas e documentos que estabelecem e legitimam a autoridade. Tal situacao favorece a
estabilidade e a continuidade das estruturas de poder, uma vez que as normas codificadas sao
reconhecidas e respeitadas por todos, independentemente das particularidades individuais. Uma
situacdo visivel nas dificuldades enfrentadas pelo OA, visto que o escrito foi constantemente
utilizado para justificar a sua posicao de auxiliar.

Na obra Historia Cultural: entre praticas e representagoes, Chartier (1990) discute
o uso da escrita pelo estado e a relagdo escrita e poder. Argumenta sobre como a escrita estatal
desempenha um papel central na construgao de representagdes e na consolidacdo do poder. Ele
destaca que as praticas escritas sdo instrumentos estratégicos utilizados pelos estados para
registrar, organizar e legitimar suas atividades. Essas representacdes, muitas vezes, refletem as
relagdes de poder e os interesses das instituicoes dominantes, moldando a percepgdo e a
interacdo das pessoas com as estruturas estatais. Dessa forma, a escrita ndo apenas documenta
acOes, mas também contribui para a formag¢do de uma ordem simbolica que sustenta a
autoridade estatal.

Dando continuidade, perguntamos: Na sua opinido, quais motivos levaram a
desarticulacio do programa de ensino televisivo em Sao Luis? E como esse processo afetou

os orientadores de aprendizagem?

Por conta das politicas governamentais, passamos por muitas transigdes setoriais, ¢
esse foi um dos maiores motivos a meu ver para esse desmanche e nédo continuidade
do programa. No inicio do projeto era simplesmente para atender especificamente Sdo
Luis, mas ao estender para outros municipios como Ribamar, Pago do Lumiar e
Raposa esse sim foi o principal motivo para a desarticulagao, pois perdeu o foco e os
custos aumentaram muito, e o estado ficou sem condi¢des de manter o numero grande
de bases de recepgdo que existia e ndo era mais facil de ter o controle do sistema. Cada
municipio comegou a cobrar dos seus dirigentes que queriam que a expansdo até os
municipios fosse igual, sem rever a crise de inchago das salas e escolas. Isso gerou a
falta de recursos e consequentemente o sinal do sistema ja ndo atendia a demanda ja
que os professores eram agora de dois orgdos distintos federal e estadual, e ai
comegcaram a criar os problemas que ja estava praticamente sem controle. Aqui, nosso
choque de terminologia comeca, pois o governo federal ndo aceitou mudanga de
terminologia e o estado nos assumiu como orientadores de aprendizagem, mas fez
concurso com a denominagdo de professores para continuarem o trabalho nos CEMA
(Olimpio de Sousa Andrade — BR Cohab).
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Por ser uma proposta bem articulada e com resultados satisfatorios, foi alvo de muitos
olhares inclusive do Ceara que veio in loco observar e levou a proposta para ser
implementada 14&. Mas tudo indica ser proposi¢des politicas que levaram a
desarticulagdo da proposta, ¢ muita dificuldade para nos reconhecer como professores,
principalmente no meu processo de aposentadoria que requereu muita luta e entraves
juridicos para favorecer e reconhecer o trabalho desenvolvido por todos nos
orientadores de aprendizagem (Lourdes Ribeiro — BR Bequiméao).

Falta de recursos financeiros e materiais; aulas defasadas sem condigao de sustentar a
proposta. Sim, a principal foi a redistribui¢do em outras institui¢des educativas do
governo do Estado do Maranhio e a aceitagdo enquanto professor (Zenilda Soares -
BR Vila Embratel).

Na minha opinido foram questdes politicas, recebiamos verbas de outros paises
(Espanha, Africa e outros) para manter a proposta. Com a chegada de Castelo ao
governo do estado do Maranh@o comegou o desmoronamento ¢ até mesmo a rede
Globo, ao se interessar pela estrutura do projeto, tomou posse, reestruturou
desarticulando todo a proposta, mesmo tendo a Roseana assumido ndo conseguiu
resgatar a ideologia primaria dos CEMA. Com a implementagdo do telecurso toda a
concepcdo de orientadores de aprendizagem e CEMA se extinguiu, um descaso para
a populagdo maranhense (Sotero dos Reis — BR Camboa).

A ampliacao de BR foi um dos fatores agravantes para a compreensao da nossa fun¢ao
de orientador de aprendizagem. Por exemplo eu que acompanhava as BRs, com a
ampliagdo desenfreada, havia escolas sem energia, outras sem televisdo, mas com o
adotar do ensino televisivo, havia escola sem os manuais, € a secretaria mandava
livros de editoras para serem usadas sendo que as aulas da televisdo estavam
defasadas. Isso sim foi o inicio da extingdo do programa ¢ uma das nossas maiores
dificuldades para que pudéssemos ter a regulariza¢do da nossa fungdo de orientador
de aprendizagem. Muitos por conta da dificuldade e falta de recursos para advogados,
perderam emprego e fizeram novo concurso (Maria do Carmo Martins — BR Fatima).

Apesar de ndo ser orientador de aprendizagem, mas a minha esposa era, nds dois
também sofremos duras desvalorizagdes, sofremos um processo de disponibilizacéo,
n6s fomos afastados de nossas atividades por questdes politicas, os funcionarios do
CEMA estavam sendo retirados de suas fungdes e tivemos que fazer novos seletivos
para garantir o retorno as nossas fung¢des. Corremos riscos de perda de trabalho com
as alteracdes politicas (Raimundo Correia — BR Kenedy).

Na minha opinido muitos foram os fatores relevantes, apontados no relatério da TVE
quanto ao seu processo de desestruturacdo funcional. Eu aponto dentre eles a falta de
capacitag¢@o do corpo docente, corpo técnico e administrativo depois dos seus 07 anos
de vigéncia, quando o Estado comegou a fazer seletivos e concursos para novos
funcionarios com cargos diferenciados da proposta inicial da TVE/MA. Outro fator a
ndo aquisicdo de aparelhos de televisdo, antenas externas e internas para a
continuidade do ensino televisivo. Ou seja, um desmoronamento estrutural que afetou
fortemente nossa legalizacdo enquanto orientador de aprendizagem (Raimunda
Pereira — BR Tirirical).

A expansdo do programa da TVE/MA a outros municipios exigiu novos profissionais
e a qualificagdo exigiu recursos financeiros que o Estado ja ndo tinha. Com isso fomos
redistribuidos para outras instituigdes, assumindo novas fungdes e assim
desvalorizando a nossa de orientador de aprendizagem. Outro grande fator na nossa
desvalorizacdo foi o fato de alguns terem o curso de Pedagogia, uma das exigéncias
do programa, porém com a entrada de outros professores de diferentes areas, o
pedagogo foi muito sacrificado no reconhecimento como professor (Maria Aragdo —
BR Vila Palmeira).

Eu acredito que foi a falta de interesse do governo, ndo houve investimento ja passado
para a governabilidade do projeto ao Estado. Acredito também na falta de recursos,
fora que foram muitas unidades escolares sendo implementadas e cada uma
assumindo sua proposta o que no meu ponto de vista desarticulou, pois, cada
municipio sobreviveu como pdde. J4 que ndo tinham meios para repor e dar
continuidade no telensino (Mariana Luz — BR Tibiri).
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Em relagdo ao que vocé questionou sobre desarticulagdo, vejo que houve foi um
enfraquecimento, por conta da falta do material didatico. Isso era o que eu mais ouvia
quando ia acompanhar as BR’s, dos orientadores, que ndo tinha mais o apoio e os
treinamentos, ndo tinha como trabalhar se os alunos ndo tinham o livro. Além disso,
as reclamacdes maiores eram por conta da defasagem das apostilas e o principal
recurso a televisdo que muitos apareclhos ja ndo funcionavam mais ¢ ndo havia a
reposigdo. Isso foi uma das principais causas para desarticular a proposta riquissima
do CEMA (Maria Firmina dos Reis — BR Anjo da Guarda).

Os testemunhos revelam diversos fatores que os entrevistados identificam como
razoes para a desarticulagao do sistema de educacao televisiva no Estado do Maranhao e, por
conseguinte, para o reconhecimento da identidade profissional dos OA. Entre os fatores
elencados, destacamos: a ampliagdo do alcance do programa sem a infraestrutura e os recursos
financeiros adequados para uma assisténcia eficaz; as questdes politicas; a deterioracdo dos
recursos midiaticos, como a televisdo; a auséncia de apostilas, entre outros. Essas declaragdes
também sdo significativas para compreender a representacdo profissional desses agentes na
condicdo de professores, sendo refor¢adas pelos entendimentos de Chartier (2002a) e Bourdieu
(1998) acerca da relevancia das experiéncias historicas vividas pelos individuos no
fortalecimento das representacdes sociais desses grupos.

A investigacdo de documentos acerca da legitimidade da pratica e das percepgdes
dos OAs que exerceram suas fungdes nas instituigdes CEMA entre 1969 ¢ 1990, com foco na
analise do processo de formacao de sua identidade profissional, fundamentada na abordagem
da Historia Cultural proposta por Chartier (2002a, p. 17), revelou-se relevante. Este estudo
possibilitou uma compreensao mais aprofundada das experiéncias historicas e da complexidade
das interagdes sociais e culturais nas quais esses individuos estavam inseridos, o que contribuiu
para elucidar a diversidade historica e as lutas pela representagdo desses profissionais. Para ele:
“as lutas de representacdes tém tanta importancia como as lutas economicas para compreender
0s mecanismos pelos quais um grupo se impde, ou tenta impor, a sua concep¢ao do mundo
social, os valores que sdo os seus, € 0 seu dominio”.

Portanto, entendemos que o elemento identidade faz parte de um processo em
constru¢do, que pressupde a participacdo ativa das pessoas. Nesse caso, os OAs, como
principais agentes na constru¢cdo do seu universo identitario, mediante a sua inser¢do no
contexto historico ditatorial, que certamente impactou na constru¢do de sua representagao.
Nesse sentido, mesmo diante das diversidades de compreensdes sobre o orientador de
aprendizagem, os participantes envolvidos nessa pesquisa, se apropriaram do sentido de
valorizacdo da identidade profissional, exaltando que a representagdo coletiva desse
profissional foi um diferencial na constru¢do histérico-cultural do Orientador de

Aprendizagem.
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Os depoimentos dos participantes da pesquisa nos permitiram, portanto, constatar
que o processo de reconhecimento identitdrio dos Orientadores de Aprendizagem foi
significativamente impactado por uma série de problemas, incluindo questdes institucionais,
econOmicas e culturais, além da extingdao das instituicoes CEMA. No entanto, ¢ importante
enfatizar que as praticas educacionais desses profissionais ao longo de vérias décadas foram
cruciais para a formagao de suas representagdes socio-historicas e culturais.

Observa-se que foi nesses ambientes escolares que se apresentou a oportunidade
para manifestar comportamentos e relagdes interpessoais, os quais fundamentaram essas
representacdes. O reconhecimento da identidade e representacdo dos Orientadores de
Aprendizagem reposiciona esses individuos em um contexto profissional, possibilitando a cada
um deles o autoconhecimento como agentes historicos, sociais e politicos; além disso, eles
sustentaram as incertezas relacionadas a sua identificagdo como professores com multiplas
funcdes nesse ambiente escolar. Também verificamos que a atuacdo dos Orientadores de
Aprendizagem foi essencial para a credibilidade das instituicdes CEMA e da proposta de ensino
televisivo em si. Apesar das diversas demandas politicas e estruturais enfrentadas, essa proposta
possibilitou ampliar o ingresso ao ensino de 1° Grau de um niimero significativo de estudantes
sem acesso a educagao.

Magalhdes (2004), em sua obra Tecendo Nexos, conceitua as instituicdes como
organismos vivos, destacando que elas transcendem a mera estrutura fisica ou organizacional.
Ele enfatiza que as instituigdes estdo profundamente ligadas & memoria, ao processo historico
e as tradicdes, sendo dindmicas e sujeitas a mudangas ao longo do tempo. Segundo ele, a
compreensao de uma instituicdo envolve uma série de elementos que configuram sua identidade
e funcionamento, refletindo as alteragdes sociais, politicas, culturais e econdmicas ocorridas ao
longo do tempo.

No contexto do CEMA, podemos relacionar esse conceito com o processo de
desarticulagcdo dessa instituicido. O CEMA, ao ser implementado, assumiu uma identidade
propria, com uma metodologia inovadora de ensino televisivo que visava democratizar o acesso
a educagdo e atender as necessidades educacionais da populacdo maranhense. Ao longo dos
anos, o CEMA se adaptou as mudangas politicas e sociais, refletindo a dindmica de um
organismo vivo.

No entanto, o processo de desarticulagdio do CEMA pode ser visto como uma
interrup¢ao no desenvolvimento desse organismo vivo. Diversos fatores contribuiram para essa
desarticulagdo, como a falta de recursos financeiros e materiais, a defasagem das aulas

gravadas, a expansao descontrolada das bases de recepc¢ao e as mudancas politicas que afetaram
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a continuidade do programa. Esses fatores enfraqueceram a estrutura do CEMA, levando a sua
desarticulagdo e, consequentemente, a perda de sua identidade e funcionalidade original.
Assim, a desarticulacio do CEMA pode ser entendida como a morte ou a
transformagao de um organismo vivo que, ao longo do tempo, ndo conseguiu se adaptar as
novas condi¢des e desafios impostos pelo contexto politico e econdmico. A falta de
continuidade e de apoio institucional resultou na extin¢ao da instituicdlo CEMA, que, apesar de
ter deixado um legado significativo na educagdo maranhense, ndo conseguiu sobreviver as

adversidades e mudancas impostas pelo tempo.

4.4 O olhar das ex-alunas do CEMA

Nesta parte da dissertagdo, abordaremos sobre o CEMA tendo por base a visdo de
ex-alunas que viveram essa experiéncia. No sentido de sustentar o uso das memorias,
lembrangas e recordagdes nesta dissertagdo, recorremos a Santo Agostinho, que em suas
consideragdes afirma que ¢ através das recordacdes que a origem dos fatos ¢ extraida, pois para

podermos lembrar de um fato ou algo vivenciado, ¢ importante resgatar as memaorias.

[...] E, todavia, ndo falariamos delas, se ndo encontrassemos na nossa memoria, nao
apenas os sons das palavras, segundo as imagens gravadas pelos sentidos do corpo,
mas também as no¢des dessas mesmas coisas, que ndo recebemos por nenhuma porta
da carne, mas que o nosso espirito, sentindo-as pela experiéncia das suas paixdes,
confiou a memoria, ou a propria memoria reteve, sem que estas coisas lhe tenham sido
confiadas (Agostinho, 2008, p. 61).

Inicialmente, se faz necessario realizar a descri¢do das ex-alunas que sdo as
participantes desta pesquisa situando-as cronologicamente no contexto das instituicdes CEMA.
Temos a participagdo de 06 ex-alunas que cursaram o CEMA da 5 a §* série, no periodo entre
1970 a 1980, nas Bases de Recep¢do da Kennedy, Anjo da Guarda, da Cohab e de Paco do
Lumiar. Dentre elas, 05 concluiram o ensino superior, com formagao em Pedagogia, Letras e
Histodria, e apenas uma concluiu somente o 2° grau. Esclarecemos que o fato das participantes
da pesquisa serem todas mulheres nao foi exatamente um critério de escolha, mas porque foram
as pessoas que se colocaram disponiveis. Considerando a importante contribuicdo das ex-
alunas, optamos pela permanéncia de seus respectivos nomes associado ao seu local de estudo,
as Bases de Recepg¢do (BR e nome do bairro) e o ano de inser¢do, como forma de valorizagdo
do seu processo educacional.

A fim de saber mais sobre o funcionamento das telessalas, perguntamos a todas as

ex-alunas: Como era o funcionamento da sala de aula no CEMA?

Era chamada telessala com 49 alunos distribuidos em 7 equipes. Cada Equipe era um
clube de estudo/atividades (Politico; Religioso; Artistico; Cientifico; Social; Trabalho
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(EPT) Acdo Sanitaria; cada clube também era responsavel por uma disciplina de
estudo. Ex: Portugués; Matematica; Ciéncias; Historia; Geografia; Inglés; Ensino
Religioso e Educagdo para o Trabalho; Programa de Saude; Educagéo para o Transito;
Artes; estas distribuidas conforme a grade curricular da época. Um Orientador de
Aprendizagem por sala que tinha como atribuigdo conduzir a exploragdo da situagdo
problema deixada no final de cada aula (Ex-aluna da BR Kennedy — 1970).

As aulas eram transmitidas via televisdo (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda — 1980).
Geralmente a sala era dividida em equipes (Ex-aluna da BR Cohab — 1977).

O trabalho em sala tinha como foco certificar que nos estudantes estivamos evoluindo
academicamente, e pra isso as atividades e grupos organizados na sala facilitavam o
nosso desenvolvimento escolar associado a nossa vida em sociedade (Ex-aluna da BR
Cohab — 1972).

A sala de aula tinha um lider e vice-lider. Era organizada em equipes. Cada equipe
tinha responsabilidade em manter a higienizacdo da sala, onde ao final da aula,
organizava e limpava e recolhia o lixo (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda — 1976).

A sala era espagosa. A aula pela televisdo sempre comegava no horario. A Orientadora
de aprendizagem sempre chegava junto com a turma. Assistiamos a aula com muita
atengdo. Cuidavamos da limpeza da sala. Eramos divididos em equipes, cada equipe
com o seu clube de atividade. ParticipaAvamos de quase tudo na sala de aula. Era um
trabalho envolvente, tenho boas lembrancas (Ex-aluna da BR Pago do Lumiar - 1980).

Pelos argumentos apresentados, percebemos que na proposta educacional, a
prioridade nas telessalas era oportunizar aos estudantes do CEMA conhecimentos ndo apenas
cientificos, mas permitir a formacao de um agente de transformacao social, visando o respeito
sociocultural, o exercicio da liberdade e capacidade critica, além da convivéncia cooperativa.
A instituigdo escolar através de sua pratica pedagogica torna-se um espaco mediado por
diferentes tomadas de decisdes de seus estudantes e professores.

Conforme o Plano de Pedagégico do CEMA de 1969, “[...] a telessala recebe
organizagdo sui generis, dotada de autonomia e dinamismo e funciona como verdadeira
miniescola. Assim, conduz-se por si mesma, sob a dire¢ao do Orientador de Aprendizagem sem
necessidade de interferéncia superior” (Maranhdo, 1969a, p. 5).

Compreendemos que as telessalas eram planejadas para promover um ambiente de
aprendizado bem estruturado. A divisdo dos alunos por equipes com responsabilidades
especificas reforgava tanto a autonomia quanto o senso de coletividade. Além disso, a presenca
constante de um Orientador de Aprendizagem representava um suporte adicional para a
assimila¢@o dos conteudos transmitidos, possibilitando maior seguranga para os (as) alunos (as),
condicdo essencial para uma situagdo de aprendizagem.

Chartier (2002a) enfatiza a importancia das representagdes como mediadoras entre
praticas sociais e realidades culturais, fornecendo um ponto de partida para compreender como
os alunos das telessalas assimilavam e ressignificavam seu ambiente educacional. Nesse
contexto, os papéis rotativos (lider, vice-lider, relator e avaliador) e o foco em areas

disciplinares especificas podem ser interpretados como representacdes organizadas de um
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modelo formativo que visava ndo apenas o aprendizado académico, mas também a preparacao
para a vida em sociedade. Assim, ¢ possivel considerar como essas representagdes moldavam
as praticas cotidianas e as formas de interacao dentro do ambiente escolar.

Quanto a perspectiva de Vifiao Frago (2000) sobre cultura escolar permite
contextualizar o funcionamento das telessalas como um exemplo de inovacdo pedagogica
dentro de uma estrutura cultural escolar especifica. A organizagdo das atividades em equipes
multifuncionais e a integracao de conteudos disciplinares com temas praticos, como Educagao
para o Trabalho e Saude, refletem uma adaptagdo da escola a demandas sociais € econdmicas
particulares.

Este conceito também pode ser relacionado ao cuidado compartilhado com a
limpeza e manutencdo do espago escolar, uma pratica que refor¢ava normas coletivas e
promovia a internalizac¢ao de responsabilidades por parte dos estudantes. Nesse cenario, as aulas
televisivas desempenhavam um papel mediador fundamental ao combinar tecnologia e ensino,
enquanto os orientadores de aprendizagem assumiam a fun¢do de facilitadores no processo
reflexivo. Essa estrutura favorecia a criagao de um ambiente colaborativo e autonomo, inserindo
o cotidiano dos estudantes em uma logica pedagdgica que ia além da transmissao unilateral do
conhecimento. Dessa forma, os conceitos teoricos de representacdes e cultura escolar
contribuem para entender como o funcionamento das telessalas era construido a partir de
representacdes culturais e praticas educativas inovadoras que marcavam a experiéncia no
CEMA.

Na continuidade das entrevistas, foi perguntado sobre: Outras memorias

referentes a sua participacao na telessala? Qual (is) vocé se recorda?

Muitas memodrias, os trabalhos em equipe onde cada aluno tinha uma fungdo: lider;
vice-lider; redator; relator avaliador; cronometrista; amigo. Leituras de romances em
grupo; feira de artes; feiras de ciéncias; nas aulas de EPT (educagdo para o trabalho)
aprendiamos trocar lampadas; preencher cheques, ir ao banco......As elei¢des eram um
treino com campanhas onde os candidatos precisavam apresentar seus projetos e
defender um verdadeiro exercicio de cidadania e vivéncia democratica. Sdo muitas
lembrangas (Ex-aluna da BR Kennedy — 1970).

Sentavamo-nos em grupo de 6 alunos e todos nos tinhamos obrigagdo de ser uma
figura social, ora lider, ora vice-lider, ora redator (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda —
1980).

Lembro-me que fui escolhida pra ser lider de turma. Tinha muita responsabilidade
pois tinhamos que estudar para defender os assuntos estudados (Ex-aluna da BR
Cohab — 1977).

Foi muito bom ter sido estudante do CEMA, pois embora as aulas ministradas pela
televisao e ter a orientadora de aprendizagem para tirar duvidas e explorar as aulas, a
aprendizagem ocorria de maneira proveitosa, prazerosa (Ex-aluna da BR Cohab —
1972).
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Contribuia com as atividades na sala de aula. Distribuia materiais didaticos na sala
como: as apostilas por area de conhecimento, colocava as atividades no quadro, fazia
revisdao dos assuntos junto com as equipes (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda — 1976).

Eu sempre fui lider de turma. Isso tudo me ajudou muito na construgdo do senso de
responsabilidade. Ajudava a Orientadora de Aprendizagem em todas as atividades.
Organizava a distribuigcdo das apostilas, apoiava as atividades como feiras, cordéis,
atividades teatrais. Desenvolvi muitas habilidades a partir do CEMA. Mas uma
lembranga do CEMA que sempre me acompanha ndo tem a ver com a minha
participagdo, tem a ver com as aulas da TV e textos das apostilas. Aprendi musicas e
poemas que nunca esqueci: Luiz Gonzaga, Vinicius de Moraes, enfim as aulas do
CEMA também ajudavam no conhecimento da arte e da literatura (Ex-aluna da BR
Pago do Lumiar —1980).

Com base nos registros supracitados, destacamos que um dos pilares do telensino
era de fato a autonomia do telealuno, pois para o sistema, ele era o principal responsavel em
desenvolver de forma diferenciada e com qualidade sua propria aprendizagem. Referendando
o exposto, no Plano de Pedagdgico do CEMA de 1969, era definido que: “Cada telessala do
sistema maranhense de televisdo educativa, integrando o Centro Educacional do Maranhao —
CEMA - constituird um Nucleo Estudantil onde o aluno desenvolvera, de modo integrado e
equilibrado sua formagao” (Maranhao, 1969a, p. 34).

Como um ciclo pioneiro, o telensino/CEMA sustentava-se em um de seus pilares,
o desenvolvimento integral do telealuno. Para o sistema, o telealuno era responsavel por sua
propria aprendizagem. Apo6s as aulas da TV, eles tinham uma rotina prioritaria de formacao em
grupos para discutir textos, trabalhos, aulas.

As ex-alunas recordam com carinho a experiéncia enriquecedora proporcionada
pelo CEMA. O trabalho em equipe era central, exigindo cooperacdo constante e o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas. As tarefas envolviam praticas
interdisciplinares, como feiras de ciéncias e artes, leituras coletivas de romances, e atividades
em Educacdo para o Trabalho, que iam desde trocar 1ampadas até a¢des simuladas de cidadania,
como campanhas eleitorais dentro da escola. Muitas delas destacaram as responsabilidades por
fungdes especificas no grupo e o aprendizado pratico vinculado a lideranga e organizagao.
Enquanto lideres, tinham que estudar e defender temas abordados nas aulas, o que contribuia
significativamente para sua formacgdo critica e social. As aulas televisivas também deixaram
impressdes duradouras: musicas de Luiz Gonzaga e/ou poemas de Vinicius de Moraes, por
exemplo, continuam sendo lembrados como parte importante do aprendizado cultural.

Buscando as referéncias sobre nucleos estudantis no proprio Plano de Pedagogico

do CEMA de 1969, temos que...

O Nucleo Estudantil sera o Conjunto de Equipes de Estudo e de Centro de Trabalho
composto, liviemente pelos alunos, conforme suas tendéncias, aptiddes ou aspiragdes.
As equipes de Estudos assumirdo os Centros de Trabalho, complementando-se ambos
como meio para a aprendizagem do aluno em formagdo. Cada equipe de Estudos
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encarregar-se-a da fungdo de um Centro de Trabalho, podendo haver rodizios
periodico no exercicio desta fung@o, durante o ano. Haverd, em cada Nucleo
Estudantil, seis Centros de Trabalho, conforme as seis areas seguintes: cientifica,
artistica, econdmica ou pratica, religiosa, social e politica (Maranhao, 1969a, p. 8).

As falas transcritas apontam sempre que os trabalhos de cada telessala eram
estruturados na formacao de equipes de trabalho, os nicleos estudantis. Pensar essa estrutura,
remete-nos a Chartier, quando enfatiza a maneira como as praticas culturais e as formas de
transmissao de conhecimento moldam percepgdes e identidades, construindo representagoes.
Nesse contexto, as experiéncias relatadas pelas ex-alunas sdo construgdes sociais vinculadas as
representacdes criadas pelas dinamicas do CEMA, como as praticas interdisciplinares e
atividades culturais propostas.

De sua parte, o conceito de cultura escolar desenvolvido por Vinao Frago (1995,
2000) complementa essa analise ao abordar a escola como um espago de socializagao que
articula praticas, valores e contetido especifico. As recordacdes sobre o trabalho em equipe,
lideranca e aprendizado pratico demonstram como a cultura escolar do CEMA contribuiu para
a formagao das alunas, integrando dimensdes cognitivas, sociais e culturais. Isso ¢ evidenciado
nas atividades como feiras de ciéncias, leitura compartilhada de romances e simulagdes de
campanhas eleitorais, que nao apenas fomentavam habilidades técnicas e cidadas, mas também
promoviam uma experiéncia coletiva de olhar critico sobre o mundo.

Portanto, os conceitos de Chartier (1990, 2002a) sobre representagdes e de Vifiao
Frago (1995, 2000) sobre a cultura escolar ajudam a entender como as praticas pedagogicas da
telessala se tornaram significativas para essas alunas. Essas lembrangas ndo sdo meramente
individuais, mas expressam um sistema de valores e significados partilhados no ambiente
educacional. Além disso, o impacto duradouro das aulas televisivas, com elementos culturais
como musicas de Luiz Gonzaga ou poemas de Vinicius de Moraes, evidencia o papel da
memoria cultural como componente crucial na experiéncia pedagdgica do CEMA. Tais
memorias refletem a interse¢do entre aprendizado formal e vivéncias simbolicas.

Posteriormente, as ex-alunas: Na sua concepg¢ao, quais foram os beneficios dos

nucleos estudantis desenvolvidos nas instituicoes CEMA para os estudantes?

Saber viver em sociedade; combater o individualismo; viver em grupo respeitando e
amando o proximo (Ex-aluna da BR Kennedy — 1970).

Orientagdo profissional através de palestras (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda — 1980).
A carteira estudantil, essa foi nossa liberdade social (Ex-aluna da BR Cohab — 1977).

Muitos, foi nos nucleos que aprendemos a ter orientagdo correta que facilitaram minha
vida dentro e fora da escola. A exemplo tenho os debates politicos, que exigiam da
gente uma analise critica, e para isso a gente estudava muito para defender uma ideia.
Isso facilitou nossa compreensao acerca do que era enfatizado na politica e na historia
e de certa forma me influenciou a ser professora de (Ex-aluna da BR Cohab — 1972).
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Ele nos orientava em diferentes funcionalidades. Eram organizados para aprendermos
sobre a lideranga para as salas. Para aquela época, éramos conduzidos ao Desfile
Estudantil, aos jogos JEMES, além dos torneios de futebol. Isso facilitou nossa
interacdo na sociedade com outros estudantes (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda —
1976).

As atividades dos nucleos estudantis eram exercicios de cidadania. E contraditorio
como em plena ditadura militar, n6s do CEMA vivenciavamos o exercicio cidaddo. A
escola era para nos esse lugar de autonomia relativa, mas de autonomia. Sou graduada
em Histdria e Pedagogia, tenho mestrado e doutorado, e acredito que muito do que fiz
depois esta relacionado com a minha vivéncia no CEMA (Ex-aluna da BR Pago do
Lumiar —1980).

Diante das recordacdes expostas, foi possivel notar que, para elas, foi prazeroso
relembrar os tempos de telealunas, destacando fatos ocorridos naquela época e que ao
rememora-los durante a entrevista, ainda tinham um sentimento de orgulho por terem feito parte
dessa conquista histdrica e educacional. Outro fator em énfase nas memorias das ex-alunas foi
a participacao ativa dos telealunos na constru¢do do proprio conhecimento, tornando-se
protagonistas do seu projeto de vida, ou seja, autobnomos do seu proprio aprendizado.

Conforme Bourdieu, este em suas consideragdes questiona a neutralidade da escola,
quando se apropria de uma pratica de reproducdo de desigualdades sociais e valores de grupos
dominantes. Entretanto, respaldamo-nos nessa ideia, quando a proposta desenvolvida nos
CEMA, sustentou-se de forma diferente ao exigir a autonomia do telealuno, com participagao

ativa na construc¢ao do proprio conhecimento.

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e¢ desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetidos
do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais
(Bourdieu, 1998, p. 53).

Assim, a escola deve ser considerada um espago de reprodugdo de estruturas sociais
e de transferéncia de capitais de uma geragdo para outra. Reforgar o elo de ligacdo entre
educacdo e cultura, por meio de uma pratica de ensino de qualidade. Com vistas a essas
consideracdes, perguntamos as ex-alunas: Vocé considera o ensino proporcionado pelo

CEMA como um ensino de qualidade? Por qué?

Muita qualidade; com Proposta e aulas excelentes. O projeto Politico Pedagogico
perfeito (Ex-aluna da BR Kennedy — 1970).

Sim. Devido a orientagdo pois aula transmitida pela televisdo (Ex-aluna da BR Anjo
da Guarda — 1980).

Em parte, sim, porém faltava mais empenho por parte de alguns orientadores em
explanar os conteudos abordados nas teleaulas (Ex-aluna da BR Cohab — 1977).

Sim de grande relevancia para nos na época e de qualidade. A televisdo tornou-se um
meio de comunicagdo muito proximo de todos nds estudantes, e a pratica em sala
como orientador, garantiu a todos nds contextualizacdo dos conteudos, que de certa
forma estavam proximos de nossa realidade, pois eles traziam através do material de
apoio relacionar com situagdes reais da vida em sociedade (Ex-aluna da BR Cohab —
1972).
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Bom, para mim foi, pois 0o que sei em termos de conhecimento basicos foi desse
periodo. Pois tinha uma metodologia de estudo. E no horario livre fazia as revisoes e
ja estudava pra aula do seguinte (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda — 1976).

Sim. Como relatei anteriormente, aprendi muito no CEMA sobre Arte, Literatura,
Historia, e outros assuntos que muito me ajudaram em outros momentos. O
funcionamento era muito bem planejado. Essa organizagdo e disciplina eram
referenciais de qualidade (Ex-aluna da BR Pago do Lumiar-1980).

Magalhaes (2004) destaca que instituicdes educativas nao sdo apenas espacos de
transmissao de conhecimento, mas também ambientes de construcdo de valores, saberes e
praticas sociais, que refletem contextos culturais e historicos especificos. Nesse sentido, sua
abordagem permite que se perceba o papel inovador do CEMA na reconfiguracdo das
possibilidades pedagdgicas no estado do Maranhao.

Os testemunhos apresentados sobre os CEMA’s sustentam essa perspectiva. As
unidades CEMA implementaram uma pedagogia inovadora, concretizada pelo Telensino, que
nao apenas ampliou o acesso a educacao como também qualificou o processo de aprendizagem.
A eficacia relatada pelas ex-alunas, bem como os resultados quantitativos e qualitativos
alcancados, demonstram que a inovagao foi profundamente enraizada em um compromisso com
a transformacao educacional. Essa iniciativa se ajusta a visdo de Magalhaes no sentido de que
uma institui¢do educativa deve construir um espago onde o aprendizado seja significativo e
plenamente contextualizado. Os niimeros impressionantes — mais de 20 mil alunos alcan¢ados
nos primeiros anos, muito além da meta inicial de 6 mil — reforcam o impacto positivo dessa
proposta pedagdgica.

Além disso, os depoimentos destacam a qualidade do ensino como fator-chave para
o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes, evidenciando como o CEMA ajudou a criar
uma cultura escolar de qualidade. Esse legado vai ao encontro da ideia de Dussel e Caruso
(2003) sobre reinterpretar praticas escolares, mostrando que os modelos educacionais podem
ser reinventados de forma eficaz ao atender as necessidades contemporaneas.

Portanto, com base nos dados mencionados e na perspectiva tedrica de Justino de
Magalhdes, conclui-se que o ensino proporcionado pelo CEMA pode ser considerado de
qualidade devido a combinag¢ao entre inovagao pedagogica, acessibilidade ampliada e impactos
concretos na vida académica e pessoal de seus estudantes. A integragao desses aspectos reflete
um modelo educacional relevante que dialoga tanto com os desafios locais quanto com as
tradi¢des e reinvengdes no campo da educagdo.

Em linhas gerais, isso demarca outrossim um aspecto peculiar da trajetoria
intelectual dos estudantes remanescentes do ensino desenvolvido nas instituigdes CEMA, a

maturacao pessoal e social com base na qualidade do ensino. Mediante essa afirmagao,
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questionamos as ex-alunas sobre: O ensino desenvolvido pelo CEMA proporcionou algum
beneficio para o seu crescimento intelectual e para a sua vida adulta? Em caso afirmativo,
quais?

Sim. Tudo que sei ¢ que aprendi depois foi s6 aperfeigoamento. Aprendi saber ouvir;
respeito ao diferente; pontualidade; assiduidade; solidariedade; Fraternidade. Além
disso, garantiu meu ingresso na faculdade e ser aprovada no concurso para atuar nas
unidades CEMA (Ex-aluna da BR Kennedy — 1970).

Sim. Era um ensino de qualidade (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda — 1980).

Sim, com certeza, eu como aluna sempre procurei tirar o maximo de informagdes das
teleaulas (Ex-aluna da BR Cohab — 1977).

Sim, pois tive a oportunidade de aprender rotina de estudo, a ponto de conquistar €xito
em concurso ¢ na faculdade. A disciplina do CEMA garantiu um outro olhar pra mim,
pena que a proposta foi sendo desestruturada, por falta de recursos (Ex-aluna da BR
Cohab — 1972).

Sim. Hoje tenho na memoria os conhecimentos que aprendi. Graduei em Historia
/UFMA. Me ajudou na conclusdo do MESTRADO em Lisboa Mestrado validado pela
UFMA. Com as dinamicas consigo até hoje levar esses conhecimentos para o Grupo
de pesquisa/UFMA e.... garantiu que eu obtivesse a fungdo Professora (Ex-aluna da
BR Anjo da Guarda — 1976).

Sim. Um dos maiores beneficios que o CEMA me proporcionou foi a disciplina de
estudo que se encaminhou para uma disciplina pessoal que muito tem contribuido com
a minha formagdo. Aprendi no CEMA a ter uma visdo ampliada das coisas ¢ sempre
ter uma dire¢do quando se trata de situar o conhecimento (Ex-aluna da BR Pago do
Lumiar — 1980).

Os depoimentos ressaltam que a autodisciplina cultivada nas telessalas resultou em
uma vida intelectual ativa para os estudantes, tornando-se uma habilidade natural durante o
processo de aprendizagem. Além disso, ao destacarem que as praticas desenvolvidas nesse
modelo ainda sdo aplicadas em suas carreiras profissionais, reforca-se a percep¢ao de que a
proposta da TVE/MA foi verdadeiramente inovadora. Essa andlise reafirma que, no periodo
histérico analisado, as instituicoes CEMA desempenharam um papel crucial ao evidenciar as
representacdes, econdmicas, culturais e politicas compartilhadas entre os orientadores de
aprendizagem e os estudantes do Telensino.

Essa reflexdo ¢ corroborada pela perspectiva de Chartier (2011b, p. 16), segundo a
qual “ndo existe histéria possivel sem articular as representagdes das praticas e as praticas das
representacoes”. Além disso, o autor complementa que todo estudo histérico exige a analise
dos sistemas de representagdo e dos atos por eles gerados, destacando seu carater
essencialmente cultural.

Nessa leitura, conceito que ainda se aplica a compreensao dos depoimentos das ex-
alunas ¢ o de habitus. Sobre o qual, Bourdieu sugere que as disposi¢des adquiridas em
determinados contextos educativos moldam praticas e percepgdes, influenciando a trajetéria do

individuo tanto intelectual quanto profissionalmente. No caso do CEMA, a autodisciplina
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vivenciada nas telessalas seria uma manifestagdo desse habitus, incorporando valores e praticas
que os alunos levaram adiante em suas vidas adultas. Além disso, o poder simbolico das
institui¢des educativas pode ser visto na maneira como o CEMA estruturou nao apenas o
aprendizado técnico, mas também a construgdo de capital cultural.

A metodologia inovadora das telessalas promoveu ndo apenas a aquisi¢ao de
conhecimento formal, mas também habitos culturais e intelectuais valorizados socialmente.
Este aspecto esta associado a ideia de que a educagdo organiza e legitima determinadas praticas
culturais, conferindo-lhes prestigio e valor. Por fim, ao destacar que essas praticas continuam
aplicadas nas carreiras profissionais das ex-estudantes, é possivel dialogar com a nogdo de
capital cultural objetivado, onde o aprendizado transcende o ambiente educacional e se converte
em competéncias reconhecidas no campo profissional. Verifica-se, portanto, que as praticas
educativas criam uma interse¢ao entre economia, cultura e politica no ato de moldar o individuo
e sua posicao social.

Dando continuidade a analise dos depoimentos, questionamos as ex-alunas: Como

vocé avalia o trabalho do Orientador de Aprendizagem?

Trabalho de muita dedicag@o; desafiador pois era um conhecedor de areas multiplas o
que denominavamos generalista; mais o que melhor definia era 0 Amor aos alunos;
era professor; psicologo; verdadeiro educador (Ex-aluna da BR Kennedy — 1970).

Otimo. Mesmo com a novidade de usar a televisio como recurso (Ex-aluna da BR
Anjo da Guarda — 1980).

Um trabalho arduo que pra época, exigia a capacidade do orientador de tirar as dividas
dos alunos e assim preparar ele para a série posterior (Ex-aluna da BR Cohab — 1977).

Um trabalho de exceléncia e desafiador, pois mesmo sendo professor formado em
uma area especifica, tinha o compromisso de ser “generalista”, ou seja, nos ensinar
em todas as disciplinas, com maestria, para ninguém ter duavidas do assunto
apresentado pelo professor da televisdo (Ex-aluna da BR Cohab — 1972).

Era excelente. Pois apds as aulas da televisdo, faziam a revisdo dos assuntos
abordados. Tinhamos o caderno de atividades ¢ sempre estivamos resolvendo as
atividades em sala sob a orienta¢@o do orientador (Ex-aluna da BR Anjo da Guarda
—1976).

Excelente. Eles/as eram polivalentes. Tinham que ter dominio sobre todas as
disciplinas, algo impossivel. Mas eles/as viviam esse desafio. Eram responsaveis,
pontuais e muito se esfor¢avam para explicar os assuntos (Ex-aluna da BR Pago do
Lumiar —1980).

As vantagens apontadas pelas ex-alunas superam as desvantagens destacadas
quanto a potencialidade e profissionalismo do (a) Orientador (a) de Aprendizagem, sustentando
que eram importantes e essenciais para a Proposta Pedagogica da TVE/MA. Além do fato de
serem polivalentes, esses professores estavam com os estudantes o periodo todo, o aspecto da
familiaridade era algo importante para fortalecer a pratica pedagdgica das telessalas e garantir

que o estudante se envolvesse no estudo.
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As respostas apresentadas deixam evidente o grande aprego e reconhecimento das
ex-alunas pelo trabalho dos Orientadores de Aprendizagem do Telensino do CEMA. As
declaragdes convergem para destacar caracteristicas essenciais desses profissionais, como
dedicagao, versatilidade, habilidade pedagogica e compromisso em atender as demandas dos
alunos e alunas. A primeira resposta ressalta o perfil humanizador do orientador, exaltando a
dedicacdo aos alunos como uma qualidade central, além de descrever a multifuncionalidade do
educador, que desempenhava papéis variados.

As demais contribuicdes reforgam essa visdo ao elogiar o desafio de ser um
generalista em uma época que exigia amplo dominio de diversas disciplinas. A habilidade na
transmissdo de conhecimento ¢ consistentemente destacada, com as ex-alunas apontando o
esforco desses profissionais em garantir o entendimento completo do contetido. Outro ponto
recorrente nos depoimentos ¢ a adaptagdo ao uso da televisdo como ferramenta pedagogica,
considerada inovadora para a época. As respostas indicam que os orientadores desempenharam
com competéncia o papel de mediadores nesse processo, complementando as aulas com
explicacdes claras e atividades de revisao pratica.

Aspectos como organizagdo, responsabilidade e pontualidade também sdo
mencionados, mostrando uma preocupagao dos orientadores ndo apenas com a transmissao do
conteudo académico, mas com a formagdo integral dos estudantes. Em suma, o trabalho foi
amplamente elogiado como arduo, desafiador, mas exemplar e eficaz.

As reflexdes de Julia (2001) e Vifiao Frago (1995) sobre a cultura escolar oferecem
um referencial tedrico robusto para sustentar a analise dos Orientadores de Aprendizagem no
contexto do Telensino ¢ da TVE/MA. Eles enxergam a escola como uma instituicao
polissémica, onde praticas pedagogicas, relagdes sociais e dindmicas institucionais coexistem
em constante transformagdo. Esse conceito permite compreender como a atuagdo dos
Orientadores de Aprendizagem foi essencial para a criacdo de praticas educativas que
transcendiam a mera transmissdo técnica de conhecimento, integrando aspectos humanos,
culturais e tecnologicos.

Vinao Frago (1995) destaca que a cultura escolar se manifesta através de um
conjunto de estratégias e praticas implicitas e explicitas que estruturam as experiéncias
escolares cotidianas. No caso dos Orientadores de Aprendizagem, sua acao refletiu exatamente
esse carater plural: ndo apenas facilitavam o uso da televisao como recurso pedagogico, mas
também criavam vinculos afetivos e promoviam intera¢des significativas que humanizavam o
processo educativo. Julia (2001), por sua vez, explora como as praticas dentro do universo

escolar sdo frequentemente moldadas pelas especificidades historicas e contextuais. A
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adaptacao dos orientadores as condigdes do Telensino, sua capacidade de articular demandas
tecnologicas com necessidades individuais, exemplifica esse processo dinamico.

Os depoimentos das ex-alunas reforcam ainda outra dimensao chave da cultura
escolar analisada por Julia (2001): o papel dos mediadores culturais na constru¢do de
significados partilhados que excedem o curriculo formal. Os Orientadores de Aprendizagem
ndo sO apoiaram os estudantes na exploracdo da interface tecnologica, mas também
desempenharam uma fungao integradora, ajudando a contextualizar os contetidos pedagogicos
em um espago relacional rico e acolhedor. Essa mediacdo ndo apenas dava coesao ao projeto
educacional como também contribuia para uma formacgdo integral que respeitava a
singularidade dos alunos.

As andlises de Julia (2001) Vinao Frago (1995) evidenciam que a cultura escolar ¢
marcada pela articulagdo entre normatividades institucionais e praticas diarias concretas. No
cenario especifico do Telensino, os Orientadores de Aprendizagem incorporaram essa
perspectiva multifacetada, exercendo multiplos papéis — pedagodgicos, administrativos e
emocionais — enquanto enfrentavam os desafios impostos pela utilizagdo inovadora da televisao
como ferramenta educativa. Assim, reafirma-se o potencial da cultura escolar em interpretar a
escola como uma construgdo social heterogénea, onde os processos educativos sdo fruto nao
apenas de planejamentos técnicos, mas também de interagdes humanas que conferem sentido
ao aprendizado.

Visando ainda ter uma visdo mais ampla sobre os Orientadores de Aprendizagem,
perguntamos a todas: Como vocé percebia os Orientadores de Aprendizagem: como

professores ou somente facilitadores do trabalho em sala de aula?

A) Orientador de aprendizagem por suas atribuicdes eram facilitadores de todo o
trabalho em sala de aula, mas para que isso acontecesse ele deveria ter conhecimento
das disciplinas trabalhadas. Nos primeiros anos de implementacdo do teleensino, ndo
precisava necessariamente que o OA tivesse informagao de professores por disciplina,
mas com o tempo foi mudando as exigéncias. A metodologia era tao facilitada pelos
programadores ¢ produtores do material de apoio que ajudava bem na condugdo das
aulas, mas na medida que aconteceu a expansdo o orientador passou a realizar mais o
trabalho de professor do que de facilitador, pois ja ndo havia material de apoio e o uso
da televisdo foi sendo sucateado (Ex-aluna da BR Kennedy — 1970).

B) Atentos as disciplinas. Para tirar as dividas em sala de aula (Ex-aluna da BR Anjo
da Guarda — 1980).

C) Como orientadores e facilitadores da aprendizagem (Ex-aluna da BR Cohab —
1977).

D) A atribuig@o do professor era apenas como orientador de aprendizagem, ndo era de
fato intitulado professor de sala de aula, mas os da televisdo sim. Porém na minha
opinido o AO era sim um professor habilitado capaz de orientar os alunos com
exceléncia. Mesmo com a extingdo (decadéncia) do tele-ensino, o orientador
continuou trabalhando nos CEMAS, tendo seus direitos respeitados como professor
(Ex-aluna da BR Cohab — 1972).
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E) Atentos as disciplinas. Para tirar as dividas em sala de aula. Eram professores (Ex-
aluna da BR Anjo da Guarda — 1976).

F) Como professores. Eu nunca pensei nos Orientadores de Aprendizagem como se
ndo fossem professores. Trago na lembranga a imagem das orientadoras que tive, a
frente da sala, explicando os contetidos. Era comum vé-los usando o quadro-verde
para ajudar os alunos e alunas na compreensdo do conteudo (Ex-aluna da BR Pago do
Lumiar —1980).

As percepgoes acerca dos Orientadores de Aprendizagem variaram ao longo do
tempo e entre institui¢oes. Inicialmente vistos como facilitadores em um modelo sustentado por
materiais programados e ensino televisivo, eles assumiram uma postura mais ativa e proxima a
de professor, especialmente & medida que as condigdes estruturais enfraqueceram. Muitos
alunos reconhecem os OA como verdadeiros professores, lembrados por sua presenca em sala,
capacidade pedagdgica e suporte a aprendizagem.

A categoria de representagdo proposta por Chartier (1990, 2002a) nas obras A
historia cultural: entre praticas e representagées e A beira da falésia pode oferecer um valioso
suporte tedrico para a analise das percepgdes sobre os (as) Orientadores (as) de Aprendizagem
(OA) ao longo do tempo.

De acordo com Chartier (2002a), as representagdes sdo construcdes coletivas que
articulam praticas, discursos e significados, sendo, portanto, mediadoras entre os individuos e
o mundo social. Elas ndo apenas refletem realidades preexistentes, mas também contribuem
para crid-las. Essa perspectiva pode iluminar as formas como os (as) OA foram percebidos,
categorizados e valorizados em diferentes contextos historicos e sociais associados ao
teleensino. No caso apresentado, varias percepgoes coletadas dialogam diretamente com a ideia
de representacao em Chartier. Inicialmente, os (as) OA foram representados como facilitadores
dependentes de tecnologias educacionais (relatos da década de 1970), correspondendo a um
modelo de ensino que privilegiava materiais programados e a mediagao tecnoldgica. Essa visao
reflete uma pratica institucional que atribuiu aos orientadores um papel especifico e
subordinado a estrutura do teleensino.

Conforme o cenério do programa foi mudando com o desgaste das tecnologias e o
enfraquecimento do suporte estrutural, as praticas atribuidas aos OA também se transformaram,
e suas representagdes passaram a aproxima-los da figura do professor convencional. Nos
depoimentos, especialmente da década de 1980, ¢ notavel como as ex-alunas recordavam-se
dos OA assumindo responsabilidades mais diretas no ensino de disciplinas, respondendo
davidas e reforcando a aprendizagem por métodos tradicionais. Essa evolu¢do das praticas

destaca os modos como as representacoes dos OA se ajustaram as novas demandas escolares,
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indicando um processo dindmico em que as func¢des desses profissionais foram sendo
ressignificadas.

Além disso, em varias narrativas (como os casos das ex-alunas da BR Cohab e da
BR Pago do Lumiar), nota-se uma sobreposi¢do na representacdo dos OA como professores
plenos, mesmo sem a titularidade formal na estrutura educacional. Esse reconhecimento
implicito ou explicito reflete o tensionamento entre praticas concretas — que atribuiram aos
orientadores funcdes de formacdo pedagogica direta — e discursos institucionais que
inicialmente limitavam ou condicionavam seu papel.

Por fim, a andlise também remete ao conceito de estratégias e taticas discutido por
Chartier (2002a), em A Beira da Falésia, fundamentado em De Certeau. De um lado, as
instituicdes educativas estabeleciam estratégias ao conceberem os OA a partir de fungdes
delineadas para cumprir objetivos estruturais do teleensino. Por outro lado, os orientadores, em
suas praticas cotidianas, muitas vezes adotaram taticas que extrapolavam essas limitagdes
institucionais — seja ao aderirem ao papel de professores quando necessario, seja ao
influenciarem as representagdes sobre seu trabalho por meio das relagdes criadas com os alunos.
Assim, o uso da categoria representagao esclarece como a imagem e o significado dos OA nao
apenas variaram historicamente, mas também foram moldadas pelas condigdes praticas de seu
trabalho e pelas interagdes sociais que envolveram suas fungdes. As narrativas das ex-alunas
revelam essa dinamica, mostrando como os OA navegaram entre as expectativas institucionais
e as demandas reais dos processos educativos para se firmarem como figuras centrais na
memoria coletiva das (os) estudantes.

De outro modo, analisando a pratica desses profissionais, recorremos a forma como
compreendemos como esse individuo se socializa, ao ponto de fortalecer o seu habitus,
destacando assim a de um sistema educacional duravel a partir da interagdo com os outros

individuos. Sobre o assunto, Bourdieu (2009, p. 90) explica:

[...] produto da histéria, o habitus produz as praticas individuais e coletivas [...]
garante presenca de experiéncias passadas que, depositadas em cada organismo sob a
forma de esquemas de percepcdes, de pensamento de agdo, tendem, a garantir a
conformidade das praticas e sua constancia do tempo.

Nesse sentido, enfatizamos que as praticas dos Orientadores de Aprendizagem nas
telessalas, sdo resultados de um processo historico e uma organizacdo de conhecimentos
estruturadas e organizados a partir do habitus e do meio cultural, refletindo nas agdes
pedagdgicas e nas relagdes estabelecidas com os estudantes nas institui¢des. Dessa forma, Lima
(1995) destaca que a cultura escolar influencia nas praticas docentes, como também na

fomentacao de sua identidade.
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Nenhum aluno esquece tudo, ou lembra-se de tudo que viveu na escola, mas essas
experiéncias ddo a ele um saber que ¢ distintivo dos outros, porque a escola ¢ um
espago programado de formagao social e cultural. E no espago institucional da escola
que o professor comega a ser formado. E como se fosse uma sementeira: toda a sua
escolaridade vai-lhe possibilitando um acervo de desempenhos, habilidades e atitudes
que mais tarde ser-lhe-ao basicas para o magistério (Lima, 1995, p. 113).

Portanto, as praticas dos Orientadores de Aprendizagem, a partir das memorias das
ex-alunas, representam ndo sé a trajetéria de vida, mas principalmente, o desvelar de atos de
consciéncia e de valorizagdo desses profissionais.

A andlise das memorias das ex-alunas do CEMA revela um modelo educacional
pioneiro que transcendeu a mera transmissao de conteudo, consolidando-se como um espago
de formagdo integral, critica e cidada. A estrutura das telessalas, organizada em equipes
multifuncionais com clubes tematicos (politico, religioso, artistico, entre outros), combinava
rigor académico com praticas sociais, refor¢ando valores como cooperagdo, autonomia e
responsabilidade coletiva. A divisdo de papéis rotativos (lider, vice-lider, relator) e a integracao
de disciplinas tradicionais com atividades praticas — como Educagdo para o Trabalho e
simulagdes de processos democraticos — evidenciam uma pedagogia inovadora, alinhada as
demandas socioculturais da época.

O uso da televisdo como recurso educativo, mediado pelos Orientadores de
Aprendizagem, mostrou-se eficaz ndo apenas pela transmissdo de conhecimentos, mas pela
criacdo de um ambiente dindmico e reflexivo. Esses profissionais, descritos como figuras
polivalentes e comprometidas, desempenharam papel crucial ao humanizar o ensino,
adaptando-o as necessidades dos estudantes e promovendo didlogos entre as teleaulas e a
realidade local. Sua atuacdo, que oscilou entre a facilitacdo técnica e a docéncia plena, refletiu
a flexibilidade de um modelo que priorizava a formagao critica sobre a rigidez institucional.

As experiéncias relatadas destacam impactos duradouros na trajetéria intelectual e
profissional das ex-alunas. A autodisciplina, o trabalho em equipe € o engajamento em
atividades cidadas (como campanhas eleitorais simuladas e feiras interdisciplinares) foram
internalizados como habitus, conforme Bourdieu, influenciando escolhas académicas (como a
formacdo em Historia e Pedagogia) e praticas profissionais. A valorizagao de elementos
culturais — como musicas de Luiz Gonzaga e poemas de Vinicius de Moraes — também
demonstra como o CEMA integrou arte e educagdo, reforcando a dimensdo simbolica do
aprendizado.

Teoricamente, este estudo encontra respaldo em Chartier (1990, 2002a), ao
interpretar as dinamicas das telessalas como representagdes de um projeto formativo que

articulava conhecimento académico e vivéncia social. A nocdo de cultura escolar em Vifiao
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Frago (1995) explica como praticas aparentemente simples — como a limpeza colaborativa das
salas ou a organizagdo de eleigdes estudantis — moldaram identidades coletivas e promoveram
a internalizagdo de normas éticas. Ja a perspectiva de Magalhaes sobre inovagdo pedagogica
ressalta o carater transformador do CEMA, que ampliou acesso a educagdo sem abrir mao da
qualidade, alcancando metas quantitativas e qualitativas impressionantes.

Em sintese, 0o CEMA emergiu como um experimento educativo singular, no qual
tecnologia, autonomia e colaboracgao convergiram para formar individuos criticos e socialmente
engajados. Sua heranca permanece ndo apenas nas memorias afetivas das ex-alunas, mas na
demonstra¢cdo de que modelos pedagdgicos podem reinventar-se para integrar ensino formal,
cultura e cidadania — um legado relevante para reflexdes contemporaneas sobre educagdo e

transformacgao social.

4.5 Beneficios do CEMA para o desenvolvimento do (a) aluno (a)

O CEMA representou uma iniciativa pioneira e inovadora no cenario educacional
brasileiro ao utilizar a televisao como principal ferramenta de ensino. Em um periodo marcado
por desafios educacionais, como a escassez de instituicdes de ensino e a falta de professores
qualificados, 0 CEMA surgiu com o objetivo de democratizar o acesso a educagdo de qualidade
para alunos do 1° Grau (Atual Ensino Fundamental). Desse modo, esta se¢dao explora os
diversos beneficios proporcionados pelo CEMA, destacando como essa abordagem inovadora
impactou a formacdo académica e social dos alunos maranhenses.

Nesse sentido, perguntamos as (aos) profissionais entrevistadas (os): Na sua
opinido, quais beneficios do telensino nas instituicoes CEMA podem ser observados no
desenvolvimento dos estudantes no periodo de 1969 a 1990? Destacamos o que sob o olhar

de alguns dos entrevistados revelam:

Esse sistema de ensino por televisdo, abria possibilidades para a aprendizagem com
qualidade desses estudantes em lugares bem distantes, mas com contetdo atualizado,
além de ter sido revolucionario no campo da educacdo maranhense, por ter uma
proposta que envolvia uma equipe multidisciplinar. E isso fazia a diferenga naquela
época (Maria do Carmo Martins — BR Fatima).

O ensino por televisdo foi gigantesco aqui em Sdo Luis. Além da equipe
multidisciplinar, a proposta tinha a equipe de produ¢do que planejava e organizava
todos os contetidos, textos, apostila, roteiros didaticos, livros ¢ manuais com foco na
nossa realidade (Raimundo Correia — BR Kenedy).

Foi uma proposta enriquecedora e muito bem vista por outros paises como a exemplo
Espanha, Africa, e outros, que mandavam verbas para manter a proposta. Porém com
o passar dos anos, com as mudancas politicas no governo do Estado do Maranhao,
comegou o desmoronamento, pois as liderangas comegaram a reestruturar todo a
proposta, e a ideologia primaria dos CEMA e a propria concep¢ao de orientadores de
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aprendizagem se extinguiram, gerando novo descaso para a populagdo maranhense
(Artur Azevedo — BR Ribamar).

Por ser um sistema pioneiro e inovador para aquela época, o ensino tinha dois lados,
em que o primeiro era visto como vantajoso, pois o aluno adquiria habilidades em
todos os aspectos sociais, mas a desvantagem eram as aulas programas sem retorno,
ou seja, sem repeti¢do, cabendo ao orientador de aprendizagem explicar a aula dada
(Aldenora Xavier - BR Vinhais).

A TVE foi muito importante e enriquecedora para todos os alunos, pois eles tinham a
oportunidade de conhecer por exemplo, assuntos reais ¢ debater como especialistas,
me lembro que nas aulas de historia quando se falava em uma guerra o aluno tinha
oportunidade através da imagem, ter facilidade em reconhecer o fato, e ficava mais
facil a compreensdo ao partir para a teoria...¢ o que chamamos hoje de vivéncia de
conhecimento (Olimpio de Sousa Andrade — BR Cohab).

Quantitativamente, era objetivo do estado maranhense chegar ao maior numero de
atendimento possivel. Assim, retomando historicamente ao governo maranhense de Pedro
Neiva de Santana, o objetivo quanto ao ampliar do numero de vagas com a Fundacao
Maranhense de Televisao Educativa estava sendo cumprido, de acordo com os dados relatados

pelo proprio governo, conforme o Quadro 6.

Quadro 10 — Quantidade de matriculas efetuadas pela TVE-MA (1970 — 1975)

ANO NUMERO DE MATRICULAS
1970 6.251
1971 9.415
1972 12.619
1973 12.911
1974 12.124
1975 14.700

Fonte: Mensagem a Assembleia Legislativa (1975, p. 34 apud Costa, 2008, p. 55).

Desse modo, a inauguracdo da TVE-MA caracterizou-se como um aporte ao alto
indice de caréncia de escolas para atender a demanda de alunos provenientes dos bairros e
povoados desfavorecidos de uma estrutura educacional. O que inicialmente, permitiu que a
TVE-MA funcionasse como instrumento ndo convencional para atender tais demandas.

A TVE-MA foi pensada por um grupo de docentes que sob a lideranga do Professor
José Manoel de Macedo Costa, fundador e diretor, por uma década, de uma escola experimental
na pequena cidade de Colinas (4.000 habitantes na época). Segundo o professor Macedo Costa,
“na época, a ideia surgiu pela necessidade de se atingir o ponto critico da populagdo —
adolescentes vivendo em favelas numa cidade como Sdo Luis que se transformava
rapidamente.” (Oliveira, 1976, p. 6).

Para consolidar a pratica da TV Educativa e assegurar o sucesso no processo de

aprendizagem, como j& mencionado, tornou-se indispensavel a atuagdo de um(a) AO.
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Profissional que ao término das programagdes transmitidas, apresentava um problema ou
questionamento com o objetivo de esclarecer e aprofundar os conteudos abordados pela TV nas
telessalas?.

Durante todo o ano letivo o OA trabalhava com uma turma apenas e seu plano de
trabalho envolvia todas as areas de estudo, e para a sua elaboracdo o OA recebia com
antecedéncia os planos das emissdes de TV, contendo objetivos, estratégias e guias de
exploracdo. Nestes, estavam contidas sugestdes de alternativas para a condugao do trabalho na
telessala apds a emissdao do programa. Além dos planos de emissdao, o OA recebia horério da
sua série e outros subsidios.

Pelas declaragdes dos (as) entrevistados (as), verificamos que o CEMA ainda ¢
considerado um projeto exitoso que possibilitou inimeros beneficios aos estudantes que dele
fizeram parte. Muitos desses ganhos podem ser observados nas andlises das respostas ao
questionamento anterior. Valores como: senso critico, autonomia, capacidade de lideranga,
envolvimento coletivo, eram desenvolvidos pela metodologia de trabalho adotada pelo CEMA.

Uma realidade que pode coadunar-se com as discussoes de Vifiao Frago (1995)
sobre culturas escolares. O autor enfatiza a pluralidade das culturas escolares, argumentando
que a cultura escolar se transforma conforme alteramos a instituigdo de ensino e,
principalmente, o nivel de ensino. Assim, o autor aborda a cultura escolar como toda vida
escolar, algo que se coaduna com esse processo de organizacao da telessala do CEMA.

A expressdo toda a vida escolar, utilizada por Vifiao Frago (1995) em sua acepgao
de cultura escolar, nos proporciona uma definicdo que capta com precisdo o ambiente escolar
como um espago gerador de uma cultura especifica, estabelecendo uma relagdo complexa com
os contextos social e cultural. O autor também ressalta o poder das representacdes que circulam
no ambiente escolar, as quais tém a capacidade de moldar maneiras de perceber e interagir com
o meio social, influenciando consciéncias.

Vinao Frago (1995) enfatiza particularmente os espagos e tempos escolares como
elementos essenciais a definigdo da cultura escolar. Assim, compreendemos que a defini¢ao
apresentada por esse autor ¢ adequada ao entendimento desse viés contraditorio que assumiu o
processo de funcionamento do CEMA em Sao Luis, pois vai de encontro com a perspectiva do

que ocorreria nessas instituigdes, constrututoras de uma cultura propria, especifica.

24 A telessala constituia o espago fisico com 0 ambiente inter-humano que forma cada nicleo estudantil dos
diversos centros de recepcao da TVE. No CEMA, a telessala era dotada de autonomia e dinamismo proprio,
conduzindo-se sob a orientagdo do OA.
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As respostas dos (as) respondentes da entrevista nos permitiram concluir que o
CEMA produziu beneficios significativos para o desenvolvimento dos alunos ao longo de sua
existéncia. A utilizagdo da televisdo como ferramenta educativa possibilitou que estudantes de
diversas regides tivessem acesso a conteudo de qualidade, superando barreiras geograficas e a
escassez de professores qualificados. A metodologia inovadora do CEMA, que combinava
teleaulas, dinamicas de grupo e materiais de apoio, ndo apenas facilitou a compreensdo dos
conteudos, mas também promoveu o desenvolvimento de habilidades sociais e intelectuais.
Além disso, a preparacao dos alunos para o mercado de trabalho e a vivéncia de conhecimento
proporcionada pelas aulas televisivas contribuiram para uma formacdo mais completa e
abrangente. Assim, o CEMA se destacou como uma iniciativa transformadora, deixando um
legado duradouro na educa¢do maranhense e impactando positivamente a vida de inimeros

estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a educagdo televisiva em Sao Luis, no periodo de 1969 a 1990,
permitiu um aprofundamento nas memorias e representagdes da implementagdo do ensino
televisivo no Maranhdo, destacando a televisdo como um novo recurso pedagogico. Ao longo
deste trabalho, foi possivel observar como a televisdo, inicialmente vista como um meio de
entretenimento, se transformou em uma ferramenta educativa fundamental no CEMA,
desempenhando um papel significativo na contextualizagao dos conteudos para os estudantes
da época.

Desse modo, a presente pesquisa intitulada: Centro Educacional do Maranhao-
CEMA em Sao Luis: memorias e representacdes da docéncia e discéncia televisiva (1969 —
1990) teve como justificativa o entendimento de que poderia revelar diferentes possibilidades
discursivas sobre a implementacdo do sistema de ensino televisivo em Sao Luis-MA, visto que
percebemos a necessidade de documentos, produgdes académicas e outros meios que contém
essa historia. Consequentemente, tem sua relevancia académica no sentido de poder contribuir
com o acréscimo de estudos sobre esse processo de ensino em Sao Luis instituido em um
periodo de regime politico autoritario e cerceamento das liberdades individuais e coletivas no
Brasil. Elemento do qual deriva a sua relevancia social, na medida em que poderd suscitar
reflexdes relevantes sobre esses momentos da historia politica e social do pais, podendo
agregar-se aos estudos do campo da Historia da Educag¢dao no Maranhao.

Consequentemente, elegemos como objetivo geral da pesquisa: analisar o percurso
histérico do CEMA, em Sao Luis-MA, no periodo de 1969 a 1990, atentando as memorias e
representacoes desse processo. Para alcance desse objetivo, debatemos assuntos que definiram
melhor a trilha desenhada pelo ensino televisivo em Sao Luis no periodo em destaque.

Inicialmente, discorremos sobre acontecimentos da histéria da educacao no Brasil
no periodo de 1960 a 1990, buscando acdes do periodo ditatorial até o inicio da reabertura
politica. No contexto politico e econdmico do Brasil desse periodo, destacamos o
estabelecimento do regime da ditadura militar no pais (1964-1995) e a politica econdmica que
ficou conhecida como milagre brasileiro. Nesse contexto, damos énfase as reformas
educacionais do periodo, assim como, aos Atos Institucionais que objetivaram a sustentagcao do
regime politico que se instituiu.

O governo militar, com seu regime centralizador, desenvolveu diferentes estratégias
para controlar o pais. Com a ditadura militar houve a interrupcdo das experiéncias de

alfabetizacdo de adultos idealizadas por Paulo Freire, por exemplo. Educador pernambucano


https://memoriasdaditadura.org.br/memorias/biografias-da-resistencia/paulo-freire/
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que revolucionou a pedagogia no Brasil ao refletir sobre a construcdo de uma escola
democréatica e uma nova abordagem na relacao entre educador e educando. Outra medida desse
periodo foi a intervencdo militar sobre o curriculo oficial das escolas. Os militares
implementaram novas disciplinas no ambito educacional: OSPB e Educagdao Moral e Civica,
obrigatorias nas escolas, inclusive nas instituicdes de 2° grau. Outro elemento marcante do
momento foi o fortalecimento das instituigdes privadas de educagdo que alcangaram notavel
expansao com o regime. A¢des que confirmam a preocupagao do governo brasileiro com a
dominagao politica e ideoldgica da sociedade.

Tivemos, ainda, demarcando a operacionalizagdo militar na educagdo brasileira, a
institucionalizacdo do tecnicismo na educagdo. Por fim, com a reabertura politica do pais
consolidada no governo José Sarney, iniciou-se um periodo de consolidag¢do, também, de um
ideario neoliberal de individuo. Através de uma pedagogia de hegemonia, por meio de reformas
curriculares, novas diretrizes quanto ao aspecto formativo de professores, implementagdo de
programas de financiamento (FUNDEF e FUNDEB) e os ajustes nos processos de avaliagdo
sistémica do ensino brasileiro, para citar alguns.

Em discussdo sobre os aspectos historicos, governamentais e educacionais do
Maranhdo no periodo ditatorial, destacamos o dominio politico da época por duas correntes
politicas — vitorinismo e sarneismo. Essas correntes conduziram a politica maranhense e,
consequentemente, os acontecimentos relacionados a educacdo. Logo, a conjuntura politica
maranhense, ao longo dos anos ditatoriais, foi marcada por relagdes de carater oligarquico.
Nesse momento se intensificou a necessidade de o Estado controlar as instituicdes de ensino,
com o proposito de garantir o poder, a dominagdo ideologica e a reproducao da cultura, além
de profissionalizar os sujeitos que compunham essa sociedade, com a justificativa de expandir
o modelo econémico e promover o desenvolvimento do pais.

No contexto educacional, o Maranhdo, durante o periodo de ditadura, enfrentou
uma notavel falta de interesse na promoc¢ao da educacao primadria e secundaria para a populagao.
Entretanto, como forma de mitigar esse déficit, foram identificadas iniciativas significativas
desse periodo, tais como a implementacdo do Programa Ginasio Bandeirantes em 1968, que se
fundamentava epistemologicamente no Projeto Jodo de Barro, e em 1969, o inicio das
operagdes do CEMA, em Sao Luis. O entdo Projeto TV Educativa foi concebido para atender
a demanda educacional em Sao Luis, tendo como justificativa a inten¢ao de beneficiar as
camadas populares mais carentes. Desse modo, como uma tentativa de adequar a educacdo
estadual aos interesses econdmicos do governo federal, surgiram projetos como a Escola Joao

de Barro, o Ginasio Bandeirantes, Fazendas-Escolas e o proprio CEMA.


https://educacaointegral.org.br/reportagens/como-nasce-uma-escola-gestao-democratica-como-condicao-para-educacao-democratica/
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No Brasil, o processo de implementagdo da televisdo educativa foi gradual e
envolveu varias iniciativas ¢ movimentos ao longo das décadas. Destacamos alguns
acontecimentos relevantes desse processo: Inicio das transmissoes televisivas — as primeiras
transmissOes experimentais de televisao ocorreram na década de 1920 em paises como Japao,
Inglaterra e Estados Unidos. No Brasil, a televisdo foi introduzida na década de 1950 com a
fundacdo da TV Tupi, por Assis Chateaubriand; Primeiras iniciativas educativas —a TV Rio,
fundada em 1955, foi uma das primeiras emissoras a planejar uma programacao educativa. Em
1960, a TV Cultura langou o primeiro Telecurso, destinado a preparagdo de candidatos para o
exame de admissdo ao gindsio; MEB — fundado em 1965 pela CNBB, o MEB desenvolveu um
programa de educagdo de base utilizando escolas radiofonicas e cursos por correspondéncia;
Cria¢ao da FCBTVE — em 1967, o MEC criou o FCBTVE com a finalidade de produzir,
adquirir ¢ disseminar materiais audiovisuais voltados para a radiodifusdo educativa;
PRONTEL - implementado pelo Decreto n® 70.066 em 26 de janeiro de 1972, o PRONTEL
tinha como objetivo integrar atividades didaticas e educativas por meio do radio, televisao e
outros meios de comunicacao; Projeto Minerva — iniciado em 1970, o Projeto Minerva utilizava
o radio e a televisdo para oferecer educagdo a jovens e adultos, com o objetivo de promover a
alfabetizacgdo e o ensino de 1° e 2° Grau (atual Educagao Basica); Telecurso 2° Grau — langado
pela Fundag¢do Padre Anchieta (TV Cultura) e Fundagdo Roberto Marinho (TV Globo), o
Telecurso 2° Grau combinava programas televisivos com material impresso para preparar
alunos para o exame de conclusdo do ensino médio; TVE-MA — criada em 1969, a TVE-MA
foi pioneira no uso da televisdo como ferramenta educacional no Maranhdo. Transmitia
teleaulas para alunos do 1° grau (Ensino Fundamental) e foi uma tentativa de democratizar o
acesso a educacao de qualidade; CEMA — implementado em 1968, o CEMA utilizou a televisao
como principal recurso didatico nas salas de aula. O programa visava atender alunos da 5* a 8?
série, especialmente em areas carentes, e incluia orientadores (as) de aprendizagem para mediar
e aprofundar o conteudo apresentado.

Durante as décadas de 1970 e 1980, a televisao educativa se expandiu com a criagao
de varias emissoras educativas em diferentes estados, como a TV Universitaria-PE, TV Cultura-
SP, TVE-AM, TVE-CE, TVE-ES, TVE-RJ, TV Universitaria-RN e TVE-RS; a regulamentacao
dos Servicos de Repeticdo e Retransmissao de Televisdao em 1988 que foi um marco para a
Televisao Educativa, permitindo inser¢des locais de programas de interesse comunitario; a
Constitui¢ao de 1988, que trouxe mudangas significativas para a educacao, incluindo a garantia
de gratuidade e obrigatoriedade do Ensino Fundamental, além de estabelecer a educagdo como

um direito de todos e dever do Estado e da familia.
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Essas iniciativas ¢ movimentos refletem os esforcos do governo e de diversas
instituicdes para utilizar a televisdo como uma ferramenta educacional, com a justificativa de
democratizar o acesso ao conhecimento € promover a educagao em todo o pais. A introdugdo
do ensino televisivo no Maranhao ocorreu em um contexto de grandes desafios educacionais e
transformagdes politicas. Durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985), o
governo centralizou e controlou diversas areas, incluindo a educacdo. No Maranhdo, a politica
educacional era marcada por um déficit significativo na oferta de vagas e pela falta de
infraestrutura adequada para atender a demanda crescente de alunos.

Objetivando diminuir esse déficit, em 1969, o Governo do Estado do Maranhao
criou a TVE-MA por meio da Lei n° 3.016, de 1° de dezembro de 1969. A TVE-MA foi a
segunda emissora de televisdo do estado, apds a TV Difusora, fundada em 1963. A TVE-MA
foi pioneira no uso da televisdo como ferramenta educacional no estado, sendo a terceira
experiéncia desse tipo no Brasil. A emissora transmitia varias teleaulas durante o dia,
inicialmente em circuito fechado e, posteriormente, em circuito aberto.

Em 1968, durante a administracdo de José Sarney, foi criado o CEMA. Este
utilizava a televisdo como principal recurso didatico nas salas de aula, com o objetivo de atender
alunos da 5 a 8" série, especialmente em areas carentes. O programa visava democratizar o
acesso a educacao, utilizando a televisdo para transmitir aulas e conteudos educativos. Os (as)
orientadores (as) de aprendizagem, presentes nas telessalas, eram responsaveis por mediar e
aprofundar o conteudo apresentado nas teleaulas.

O principal objetivo do CEMA era ampliar o sistema educacional e erradicar o
analfabetismo, utilizando a televisdo como ferramenta principal de ensino a distdncia. A
metodologia do CEMA era inovadora para a época, diferenciando-se das escolas convencionais.
O uso da televisdo, dinamicas de grupo e materiais de apoio (apostilas) visavam atender alunos
e alunas de forma mais eficaz e promover o desenvolvimento integral dos estudantes.

Além da capital Sao Luis, o programa de ensino televisivo atingiu cerca de 35
municipios do territorio maranhense, adaptando-se as politicas educacionais vigentes e as
condi¢des locais. A TVE-MA e o CEMA foram considerados projetos inovadores e bem-
sucedidos, proporcionando educagdo a um nUmero significativo de alunos e alunas e
contribuindo para a reducao do déficit educacional no estado.

Evidentemente, que toda estrutura organizacional do CEMA exigiu um quadro de
recursos humanos para a realizacdo do trabalho educacional, procedendo assim o
empossamento de dirigentes, técnicos e especialistas para o Centro de Produgdo, setor

responsavel pela edigdo, roteiro e gravacdes em estiidio dos programas didaticos, além das
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reproducdes dos manuais e provas (TVE-MA); e especialmente, os mediadores do processo nas
telessalas de aula (TVE-MA), professores (as) de forma¢ao denominados (as) Orientadores (as)
de Aprendizagem (OA), ou seja, um professor (a) que reforgava e orientava os conteudos
trabalhados pelos apresentadores (as) que ministravam as aulas pela televisao.

A TVE-MA, criada em 1° de dezembro de 1969, se tornou referéncia nacional,
principalmente por ser experiéncia pioneira no Brasil. Foi considerado um projeto pedagogico
inovador, com agdes dos (as) alunos e alunas durante o ano letivo: feiras de ciéncias, festival
de arte, olimpiadas e exposicao de artes plasticas, que motivavam e complementavam a
aprendizagem das matérias.

Portanto, no sentido de ampliar as fontes de pesquisa, fizemos uma pesquisa de
campo na qual realizamos entrevista com ex-funcionarios (as) do CEMA, orientadores (as) de
aprendizagem e técnicos de producdo. Para tanto, foram usadas as seguintes categorias de
analise: o processo de implementagdo do CEMA, o processo de trabalho dos (as) Orientadores
(as) de aprendizagem, os objetivos do CEMA, os beneficios do ensino televisionado, e a
representacdo dos (as) orientadores de aprendizagem sobre sua identidade profissional.

Como resultados, verificamos que: sobre o processo de implementagdo do CEMA
em S3o Luis, os depoimentos dos (as) ex-funcionarios (as) revelam uma diversidade de
experiéncias e trajetorias profissionais. A maioria dos entrevistados participou do processo de
implementa¢do do CEMA desde o inicio ou pouco tempo depois, com alguns come¢ando como
alunos e depois se tornando orientadores de aprendizagem ou técnicos de producdo. O processo
seletivo variou ao longo do tempo, incluindo concursos publicos e seletivos internos, muitas
vezes precedidos por treinamentos especificos sobre o trabalho da TVE-MA. Os depoimentos
também destacam a dedicacdo e o compromisso dos funcionarios, que permaneceram ho
CEMA por muitos anos, até a extingdo da TVE-MA. A transi¢do para outras fungdes ou a
busca por novas colocagdes apos a extingdo da TVE-MA foi um desafio comum mencionado.
Interessante reafirmar que os ex-funcionarios (as) descrevem suas experiéncias no CEMA com
um misto de orgulho pela contribuicdo educacional e desafios enfrentados ao longo de suas
carreiras.

Enfatizaram ainda a existéncia de uma oferta consistente de formacgao especifica
para os profissionais que atuaram no programa de ensino televisivo. Os orientadores de
aprendizagem e outros profissionais receberam treinamentos e cursos de formacao continuada
para se prepararem para suas funcdes. Esses treinamentos incluiam a dinamica das teleaulas, a

elaboracao de roteiros didaticos, e a atualiza¢do constante dos materiais de ensino para refletir
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a realidade local. A formacgao era realizada tanto no momento da sele¢do quanto ao longo do
ano letivo, garantindo que os profissionais estivessem bem preparados para suas atividades.

Cabe dizer que com o CEMA houve a institucionalizagao de uma cultura escolar
especifica. De acordo com o conceito de cultura escolar de Vifiao Frago (1995), que considera
a cultura escolar como toda a vida escolar, o CEMA estabeleceu uma nova dindmica
educacional no Maranhdo. Essa cultura escolar especifica incluia o uso da televisdo como
principal recurso didatico, a criagdao de telessalas, a formacao e treinamento de professores e
técnicos, ¢ a implementagdo de um sistema de ensino que buscava sanar o déficit educacional
da regido. A estruturagdo pedagdgica, os processos seletivos e a dedicag@o dos funcionarios ao
longo dos anos contribuiram para a formagao de uma identidade propria e inovadora dentro do
contexto educacional maranhense.

Com relacdo aos objetivos do CEMA, verificamos que as respostas das (0s)
entrevistados (as) destacam varios pontos importantes, como: erradicacdo do analfabetismo — o
CEMA foi criado com o propdsito de ampliar o sistema educacional e erradicar o analfabetismo,
utilizando a televisdo como ferramenta principal de ensino a distancia; Inovagao Pedagogica —
promover metodologia inovadora para a época, diferenciando-se das escolas convencionais. O
uso da televisdo, dindmicas de grupo e materiais de apoio visavam atender alunos da 5* a &*
série de forma mais eficaz; Integracdo de multimeios — integrar a televisdo, orientadores de
aprendizagem e materiais impressos, criando um ambiente de aprendizado diversificado;
Preparar para o mercado de trabalho — o CEMA também tinha como objetivo preparar os alunos
para o mercado de trabalho, utilizando a televisdo ndo apenas para transmitir informagdes, mas
também para educar e instruir de forma abrangente; Participagdo ativa dos alunos — A proposta
do CEMA enfatizava incentivar a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem,
tornando-os individuos ativos e ndo apenas receptores passivos de conhecimento; Educacao
integral — a func¢do da escola no CEMA ia além da instrucdo intelectual, abrangendo também
desenvolver aspectos socioemocionais e psicomotores, refletidos nos curriculos e planos de
avalia¢do; Avaliacdo continua — implementar sistema de recuperacdo de aprendizagem e a
avaliagdo constante de alunos, monitores e do proprio sistema eram partes integrantes do
processo de ensino no CEMA. Os objetivos indicam que o CEMA almejava uma abordagem
educacional abrangente e inovadora, ajustada as demandas locais e centrada na formacgao
integral dos estudantes, embora essa preocupacao também estivesse presente em virtude da
preparacdo do aluno para o mercado de trabalho.

Os (as) entrevistados (as) demonstraram compreender o que o governo pretendia.

As expressoes revelaram que a implementacdo do CEMA foi de grande significado, ao ponto
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de atender as particularidades educacionais do sistema televisivo em Sao Luis, com destaque
para a oferta de ensino de 1° grau aos estudantes dos bairros mais periféricos no inicio de sua
proposta. O cumprimento de metas nesse ambito escolar constituiu um dos mecanismos de
maior concreticidade da politica educacional nesse periodo, apresentando resultados e produtos
satisfatorios.

Sobre a categoria beneficios do CEMA ao desenvolvimento dos alunos e alunas,
verificamos, pelas respostas a entrevista, que o CEMA ainda ¢ considerado um projeto exitoso
que possibilitou inumeros beneficios aos estudantes que dele fizeram parte. Muitos desses
ganhos podem ser observados nas analises das respostas dos (as) entrevistados (as). Valores
como: senso critico, autonomia, capacidade de lideranga, envolvimento coletivo, sdo algumas
das competéncias desenvolvidas pela metodologia de trabalho adotada pelo CEMA.

As respostas dos (as) participantes a entrevista nos permitiram concluir que o
CEMA produziu beneficios significativos para o desenvolvimento dos alunos ao longo de sua
existéncia. A utilizac¢do da televisdo como ferramenta educativa possibilitou que estudantes de
diversas regides tivessem acesso a conteudo de qualidade, superando barreiras geograficas e a
escassez de professores qualificados. A metodologia inovadora do CEMA, que combinava
teleaulas, dinamicas de grupo e materiais de apoio, ndo apenas facilitou a compreensdo dos
conteudos, mas também promoveu o desenvolvimento de habilidades sociais e intelectuais.
Além disso, a preparagao dos alunos para o mercado de trabalho e a vivéncia de conhecimento
proporcionada pelas aulas televisivas contribuiram para uma formagdo mais completa e
abrangente do (a) estudante. Assim, o CEMA se destacou como uma iniciativa transformadora,
deixando um legado duradouro na educacao maranhense e impactando positivamente a vida de
inmeros estudantes.

Na perspectiva de ampliar os participantes da pesquisa, trouxemos ainda
depoimentos de ex-alunas do CEMA, que certamente, enriqueceram a pesquisa com suas
memorias. Corroborando os depoimentos dos (as) ex-funcionarios (as), os relatos das ex-alunas
demonstraram que o impacto do CEMA ultrapassou os muros escolares, influenciando
decisivamente suas trajetorias pessoais e profissionais. A disciplina, a capacidade de trabalho
em equipe, o senso de responsabilidade e a visdo critica da realidade social foram alguns dos
principais beneficios dessa experiéncia educacional.

O CEMA emergiu como um experimento educativo singular, no qual tecnologia,
autonomia e colaboragdo convergiram para formar individuos criticos e socialmente engajados.
Sua heranga permanece ndo apenas nas memorias afetivas das ex-alunas, mas na demonstracao

de que modelos pedagdgicos podem reinventar-se para integrar ensino formal, cultura e
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cidadania — um legado relevante para reflexdes contemporaneas sobre educagdo e
transformagao social.

Relativamente a categoria processo de trabalho dos (as) orientadores (as) de
aprendizagem, verificamos que o trabalho do orientador de aprendizagem foi desenvolvido
conforme o prescrito no Plano de Pedagogico do CEMA de 1969, que revela as especificidades
do cargo, como também, situa essa proposta como uma experiéncia inovadora e historicamente
firmada nas origens da filosofia pedagogica, cuja dindmica das telessalas cumpre a oferta de
educagao significativa para todos (as) (Maranhao, 1969a). Contudo, ter dominio sobre todas as
disciplinas do curriculo, ndo deixou de se constituir uma dificuldade para esses profissionais.

O (a) Orientador de Aprendizagem era mesmo um dinamizador de todo um
conjunto de acdes que eram realmente inovad+oras para aquele momento. Realizavam o
acompanhamento das aulas, faziam o refor¢o do conteido explanado pelo (a) docente da
televisdo, coordenavam junto com o (as) alunos e alunas as atividades dos clubes, aplicavam e
corrigiam as provas, além das diversas outras atividades que desenvolviam.

O CEMA instituiu de fato uma cultura escolar especifica, pois tinha-se dentro da
forma escolar instituida, um jeito diferente de ensinar e aprender. Embora, a preocupacdo do
regime estivesse na preparagdo de mao de obra para o mercado de trabalho, houve uma
apropriacao benéfica da experiéncia proporcionada a alunos (as) e professores (as), na medida
em que as atividades assumiam as caracteristicas de seus executores (as).

Analisamos que na visdo dos entrevistados, sobre a estrutura metodoldgica do
ensino televisivo, o centro era a desenvoltura global do estudante, através dos nucleos
estudantis, em que na organizacao sui generis das telessalas, estas eram dotadas de autonomia
e dinamismo, facilitando a clientela envolvida (adolescentes), um espacgo para seu equilibrio e
desenvolvimento global.

Destacamos que essa sistematica de ensino, tinha a priori o foco no estudante, como
fase embriondria, ou seja, o aluno era o centro do processo educativo. Segundo o Plano
pedagogico do CEMA de 1969), os Nucleos Estudantis eram a base de constituicdo da
Comunidade Estudantil sendo apresentadas as atribuicdes normativas, a orientacdo e
coordenacdo com autonomia e independéncia por parte dos estudantes, tornando o trabalho
escolar harmonico e auto dinamizado (Maranhao, 1969a).

O CEMA era acompanhado pela Secretaria de Educacdo do Estado (SEEDUC),
conforme a localidade, e era reconhecido como Base de Recep¢ao (BR) desde 1969, totalizando

29 institui¢des, nos municipios de Sdo Luis, Sdo José de Ribamar e Paco do Lumiar. Essa
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denominacdo (base de recepcao/BR), era um facilitador para a andlise estatistica e pedagdgica
dos trabalhos desenvolvidos em cada unidade do CEMA.

Pelo exposto, percebemos fazer sentido o que disseram os (as) orientadores de
aprendizagem e as ex-alunas, na medida em que discorrem sobre as suas atividades no CEMA.
Sao pessoas que falam com orgulho de sua participagdo nesse projeto. Colocam sentimento em
suas falas, situando bem a relevancia de como a responsabilidade com que assumiram o seu
trabalho foi indispensavel ao éxito do projeto.

Em sintese, os orientadores de aprendizagem do CEMA demonstravam um
sentimento de valorizagdo e satisfagdo em relagdo ao desenvolvimento de suas atividades. Eles
reconheciam a importancia de seu papel na mediagdo entre as teleaulas e os alunos e alunas,
destacando a inovagdo e os beneficios trazidos pelo sistema de ensino televisivo. Muitos
relataram que a experiéncia foi enriquecedora, permitindo-lhes adquirir novas habilidades e
conhecimentos, além de contribuir significativamente para a educagdo dos estudantes. Apesar
dos desafios, como a necessidade de trabalhar todas as disciplinas e a falta de repeti¢ao das
aulas, os orientadores de aprendizagem se sentiam realizados ao ver o impacto positivo de seu
trabalho na formagao dos (as) alunos (as).

Acerca da categoria representagdes da identidade profissional dos (as) orientadores
(as) de aprendizagem, constatamos, pelas entrevistas, que a representacdo que possuiam de sua
identidade profissional era de que eram professores e professoras. Contudo, de acordo com o
Plano Pedagogico do CEMA, elaborado em 1968, o(a) orientador(a) de aprendizagem ndo
recebia a designacao de professor, visto haver um docente para cada disciplina transmitida pela
televisdo. Entretanto, o OA exercia funcdes tipicas de um(a) professor(a), sendo a pessoa
presente na sala de aula para esclarecer duvidas dos estudantes, além de explicar e reforgar os
conceitos abordados pelo professor televisivo. Era comum que o OA estivesse diante da turma,
respondendo perguntas e esclarecendo os conteudos para facilitar a compreensao dos alunos e
alunas. Dessa forma, a representacdo do OA como professor(a) se torna compreensivel.

Em relagdo as ex-alunas, as percepcdes acerca dos Orientadores de Aprendizagem
variaram ao longo do tempo e entre institui¢des. Inicialmente vistos como facilitadores em um
modelo sustentado por materiais programados e ensino televisivo, eles assumiram uma postura
mais ativa e proxima a de professor, especialmente a medida que as condigdes estruturais
enfraqueceram. Muitos alunos reconhecem os OAs como verdadeiros professores, lembrados
por sua presenca em sala, capacidade pedagogica e suporte a aprendizagem.

Conforme o cenario do programa foi mudando com o desgaste das tecnologias € o

enfraquecimento do suporte estrutural, as praticas atribuidas aos OAs também se
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transformaram, e suas representagdes passaram a aproximd-los da figura do professor
convencional. Nos depoimentos, especialmente da década de 1980, € notdvel como as ex-alunas
recordavam-se dos OAs assumindo responsabilidades mais diretas no ensino de disciplinas,
respondendo duvidas e refor¢cando a aprendizagem por métodos tradicionais.

E inegavel que o Plano Pedagdgico do CEMA procurou estabelecer de forma clara
o papel do(a) OA como um colaborador no processo educativo. No entanto, a realidade tomou
um rumo diferente. Essa divergéncia ajuda a entender as dificuldades que esses profissionais
enfrentam ao tentar reivindicar seus direitos como educadores. Além disso, € relevante destacar
que, em sociedades nas quais a escrita ¢ predominante, a formalizacdo do conhecimento
propicia a criacao de leis, regulamentos ¢ documentos que definem e legitimam a autoridade.
Essa condicao favorece a estabilidade e a permanéncia das estruturas de poder, pois as normas
escritas sdo reconhecidas e respeitadas por todos, independentemente das singularidades
pessoais. Essa situacdo ¢ evidente nas dificuldades encontradas pelo OA, visto que a
documentacio foi frequentemente utilizada para justificar seu papel como assistentes.

Reconhecemos que a identidade ¢ um elemento em processo de construcao,
exigindo a participacdo ativa dos individuos. No caso dos OAs, eles sdo os principais
protagonistas na formagdo de seu proprio universo identitario, inseridos em um contexto
histérico de ditadura militar que sem duvida influenciou a formagao de sua representagao social.
Neste aspecto, mesmo com as diversas interpretacdes sobre o papel do orientador de
aprendizagem, os participantes desta pesquisa se apropriaram do valor de sua identidade
profissional, ressaltando que a representagdo coletiva dessa funcdo foi um diferencial na
construcdo historica e cultural dos Orientadores de Aprendizagem.

A partir das narrativas dos participantes da pesquisa, observamos que a
identificagdo dos Orientadores de Aprendizagem foi profundamente afetada por uma série de
fatores, que incluem questdes institucionais, econdmicas e culturais, além do fechamento das
instituicdes CEMA. Contudo, ¢ fundamental ressaltar que as atuacdes educacionais desses
profissionais ao longo dos anos foram decisivas para a formacdo de suas representagdes. Nota-
se que foi nesses contextos escolares que se apresentou a chance de expressar comportamentos
e interagdes interpessoais, que fundamentaram essa representacao.

O reconhecimento da identidade e a representagdo dos Orientadores de
Aprendizagem os reposiciona em um contexto profissional, permitindo a cada um deles
alcangar autoconhecimento como agentes histdricos, sociais e politicos. Ademais, eles lidaram
com as incertezas sobre sua identificagcdo como educadores com varias funcdes dentro do

ambiente escolar. Observamos também que a atuag@o dos Orientadores de Aprendizagem foi
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crucial para a credibilidade das instituigdes CEMA e para a proposta do ensino por meio da
televisdo. Apesar das numerosas demandas politicas e estruturais que enfrentaram, essa
iniciativa possibilitou a inclusdo no ensino de 1° Grau (Atual Ensino Fundamental) de uma
quantidade significativa de alunos que nao tinham acesso a educagao.

Logo, podemos sintetizar os achados da pesquisa em: impacto do CEMA na
democratizagdo educacional; tensdo entre inovacdo pedagdgica e controle ideologico do
regime; identidade profissional dos orientadores de aprendizagem. A pesquisa evidenciou que
o CEMA representou uma contradi¢ao historica: embora inserido em um projeto autoritario de
controle social, consolidou-se como espago de resisténcia pedagdgica, capaz de promover
acesso a educagao para populagdes periféricas. As memorias dos orientadores de aprendizagem,
que se autopercebiam como educadores apesar da negacao institucional desse status, revelam a
complexidade das representacdes identitarias em contextos politicos repressivos.

Ao longo dos anos, a TVE-MA e o CEMA enfrentaram desafios, como a falta de
recursos financeiros e materiais, a defasagem das aulas gravadas e a necessidade de atualizagao
constante dos conteudos. Em 1986, a TVE-MA foi federalizada e passou a ser gerida pela
Fundacdo Roquette Pinto, ligada ao Ministério da Educagdo e Cultura. Em 2007, a TVE-MA
foi extinta e substituida pela TV Brasil. A introdu¢do do ensino televisivo no Maranhao
representou uma tentativa inovadora de democratizar o acesso a educagdo e melhorar a
qualidade do ensino no estado. Apesar dos desafios, a TVE-MA e o CEMA deixaram um legado
significativo na histéria da educagdo maranhense.

Portanto, como respostas ao problema que elegemos para esta pesquisa, a saber:
quais memdarias e representacdes podem ser identificadas no processo de implementacao do
sistema de ensino televisivo CEMA, em Sao Luis-MA, no periodo 1969-1990?, constatamos
que as memorias e representacdes da TVE-MA sintetizam-se em duas dimensdes: Memorias
institucionais — Legado do CEMA como projeto pioneiro, apesar das limitagdes estruturais; e
representacdes identitarias — autopercep¢do dos orientadores de aprendizagem como
professores, mesmo sem reconhecimento formal. Nesse sentido, essa memoria sustentou-se no
ideario de inovacao desse periodo historico, demonstrado: nos éxitos através da otimizacao de
sua proposta pedagogica, nos seus mais de 20 anos de existéncia e trabalho realizado junto ao
corpo estudantil maranhense; a inclusdo de professores de diferentes areas de atuagdo para
assumir as telessalas, uns ingressantes por meio de concurso federal especifico para o sistema
e outros de concurso publico estadual; o desfavorecimento inicial do programa por nao ser
aceito pela alta classe social, por se tratar de uma alternativa educacional que visava o publico

desfavorecido de renda; ser um programa com um elevado custo-beneficio para se manter;
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projeto consolidado e pioneiro, tendo em vista a oferta de uma institui¢@o a servigo de classes
populares com cerne no minimizar de um dos principais problemas educacionais existentes
nessa época como a insuficiéncia de oferta de vagas no 1° grau (Ensino Fundamental); e por
fim, o garantir do cultivo da cultura televisiva como aporte da aprendizagem de muitos
estudantes.

Concluimos que o CEMA emergiu como um paradoxo historico: implantado sob
um regime autoritario, tornou-se espacgo de resisténcia pedagogica, democratizando o acesso a
educagdo e promovendo inclusao em contextos periféricos. Sua eficacia revelou-se nao apenas
na reducdo do déficit educacional maranhense, mas na constru¢do de uma identidade escolar
singular, pautada na erradicacdo do analfabetismo e na educacdo integral. Os orientadores de
aprendizagem, apesar do ndo reconhecimento formal, consolidaram-se como agentes
educativos cruciais, cujas praticas e memorias desvelam a complexidade de atuar sob repressao
politica. O uso pioneiro do ensino televisivo e a inovacdo metodoldgica transcenderam
limitagdes estruturais, deixando um legado que ultrapassa o periodo ditatorial: um modelo
pedagdgico transformador, marcado pela capacidade de articular demandas sociais urgentes
com propostas educativas emancipatorias. As memorias e representagdes do CEMA o
consagram como um modelo pioneiro de transformag¢ao educacional, que transcendeu barreiras
politicas e sociais. Assim, o CEMA inscreveu-se ndo como mera politica publica, mas como
simbolo de resiliéncia e prova de que a educagdo pode florescer mesmo em solos aridos.

Apesar dessas contribui¢des, vale lembrar, que foi um programa de classe, visto ser
direcionado aos setores sociais menos favorecidos e demarcado pelos interesses da ditadura
militar. Relevante destacar ainda como memdrias e representacdes revelam ambiguidades, na
medida em que verificamos a relagdo do orgulho demonstrado pelos ex-funcionarios (as) e ex-
alunas por terem feito parte do CEMA e as dificuldades estruturais apresentadas pelo CEMA.

Pelo exposto, faz-se interessante registrar algumas dificuldades enfrentadas para a
realizagdo desta pesquisa, em que ressaltamos a escassez de pesquisas que tratem da tematica
educagdo televisiva-CEMA, em Sao Luis-MA; uso de depoimentos orais (risco de viés de
memoria) e falta de acesso a documentos oficiais mais detalhados.

Por outro lado, identificamos assuntos que decorrente da tematica em estudo,
podem servir como temas para pesquisas futuras, como por exemplo, a questdo instaurada sobre
a identidade profissional dos Orientadores de Aprendizagem; estudos comparativos com outras
experiéncias de televisdo educativa no Nordeste; andlise do legado do CEMA nas politicas
educacionais maranhenses contemporaneas; pesquisas sobre a trajetoria pos-CEMA dos

egressos (impacto na vida profissional e social); a relagdao entre 0 CEMA e a educacao popular
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pos-ditadura no Maranhdo; o uso da televisdo como ferramenta de inclusdo em contextos de
crise orgamentaria, considerando as resisténcias a utilizacdo desse recurso no ambito
educacional, resisténcia esta nao mencionada nesta pesquisa.

Acreditamos que essa pesquisa contribui para o campo da Historia da Educacao
Maranhense, especialmente no que tange a historia do ensino televisivo, e abre caminhos para

novos estudos que possam aprofundar o entendimento sobre essa importante tematica.
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