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RESUMO

Esta dissertacdo surge em resposta a necessidade de investigar e compreender as praticas de
ensino e aprendizagem de Historia, com um enfoque particular na 1* Olimpiada Estadual em
Histéria do Maranhdo (OEHM), evento realizado pela primeira vez em 2023 pelo Instituto
Estadual de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA, que contou com a
participagdo de 2.207 individuos, entre eles 2.127 alunos e 80 professores das 1%, 2* e 3 séries
do Ensino Médio da rede de Educacao Basica do Estado do Maranhdo. O cerne desta pesquisa
reside na andlise das experiéncias de aprendizagem histérica durante a realizagdo dessa
competicdo, com o objetivo de compreender como esse evento cientifico impactou o
desenvolvimento do pensamento historico dos alunos e influenciou a pratica pedagogica dos
professores. A pesquisa visa responder a questdes fundamentais sobre como essa competicao
pode estimular uma visdo critica e analitica da Historia, superando os limites do ensino
tradicional. Além disso, procura compreender como a participacdo nas olimpiadas cientificas
pode contribuir para a expansdo do conhecimento cientifico dos alunos, influenciando de
maneira positiva a pratica pedagogica dos professores. Dessa forma, esta dissertagdo tem como
objetivo descrever e analisar a aprendizagem historica promovida pela 1* OEHM, com vistas a
aprofundar a compreensao sobre o papel dessa competigao como uma ferramenta de divulgacao
cientifica, bem como sua contribui¢do para a promog¢ao da historia local e o aprimoramento do
Ensino de Historia no estado do Maranhdo. Com base na pesquisa realizada, desenvolvemos
um produto educacional intitulado HistOlimpica Digital Maranhense, que consistira em uma
secdo especifica voltada ao(a) docente, integrada a plataforma digital da 1* Olimpiada Estadual
em Historia do Maranhdo (OEHM). Esta se¢do serd dedicada a valorizagdo e a disseminagao
das aprendizagens historicas promovidas pela OEHM, oferecendo diretrizes praticas para
professores interessados em aplicar metodologias semelhantes em seus contextos escolares.

Palavras chaves: Aprendizagem Historica. Educacdo Bésica. Ensino de Historia. HistOlimpica
Digital Maranhense. Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

This dissertation emerges in response to the need to investigate and understand the practices of
teaching and learning History, with a particular focus on the 1st State History Olympiad of
Maranhdao (OEHM), an event held for the first time in 2023 by the State Institute of Education,
Science and Technology of Maranhdo — IEMA. The event involved the participation of 2,207
individuals, including 2,127 students and 80 teachers from the 1st, 2nd, and 3rd years of high
school within the Maranhdo State Basic Education network. The core of this research lies in the
analysis of historical learning experiences during the course of this competition, with the aim
of understanding how this scientific event impacted the development of students’ historical
thinking and influenced the pedagogical practice of teachers. The research seeks to address
fundamental questions about how such a competition can stimulate a critical and analytical
perspective of History, going beyond the limits of traditional teaching. Additionally, it aims to
understand how participation in scientific olympiads can contribute to the expansion of
students’ scientific knowledge while positively influencing teachers’ pedagogical approaches.
Therefore, this dissertation aims to describe and analyze the historical learning promoted by the
Ist OEHM, with a view to deepening the understanding of the role of this competition as a tool
for scientific dissemination, as well as its contribution to the promotion of local history and the
enhancement of History teaching in the state of Maranhdo. Based on the research conducted,
we developed an educational product entitled HistOlimpica Digital Maranhense, which will
consist of a specific site designed for teachers, linked to the digital platform of the Ist State
History Olympiad of Maranhdo (OEHM). This site will be dedicated to valuing and
disseminating the historical learning promoted by OEHM, offering practical guidelines for
educators interested in applying similar methodologies in their own school contexts.

Keywords: Historical Learning. Basic Education. History Teaching. Digital HistOlympics
from Maranhdo. Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

No Brasil, a partir do final da primeira década do século XXI, observa-se uma inflexao
significativa nos conceitos, nas analises e nas metodologias que orientam o campo do Ensino
de Historia (Junior, 2022). Essa mudanca sinaliza a emergéncia de uma nova perspectiva,
marcada pela incorporacdo de abordagens mais criticas, atualizadas e sensiveis a complexidade
dos processos historicos e educacionais.

Com efeito, concepcdes tedricas que enfatizam a construcdo da consciéncia historica
(Riisen, 2015), o desenvolvimento do pensamento narrativo e a articulacdo entre passado e
presente tém exercido influéncia significativa sobre o campo do Ensino de Historia, fomentando
abordagens mais interpretativas e reflexivas no trato com a disciplina.

Nesse contexto, nota-se uma énfase renovada na analise das praticas desenvolvidas nos
espacos escolares, os quais passam a ser concebidos como territorios privilegiados de
investigacdo. Esse movimento implica um redirecionamento do olhar para abordagens que se
aproximem das vivéncias e experiéncias concretas de professores e estudantes, considerando as
especificidades que caracterizam o Ensino de Histéria na Educacao Bésica.

Essa mudanca de enfoque revela uma busca por uma compreensdo mais abrangente da
dindmica didatico-historica no contexto da sala de aula, evidenciando a relevancia da
autoconsciéncia historica e das especificidades proprias da disciplina de Historia. Tal
perspectiva ndo apenas orienta os objetivos e as estratégias pedagogicas em um horizonte mais
amplo, como também influencia diretamente as praticas metodoldgicas voltadas ao processo de
aprendizagem histdrica (Riisen, 2010, p. 26).

No ambito institucional, as discussdes ocorridas nos foruns de coordenadores das pos-
graduacdes em Histéria e a criagdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia
demonstram um esfor¢o para aprimorar a formagao dos professores e a producdo de materiais
didaticos de qualidade (Junior, 2022). Essas iniciativas visam conectar a pesquisa académica
com a pratica pedagdgica em sala de aula, incentivando a utilizacdo de metodologias inovadoras
e adequadas ao campo do Ensino de Historia.

Neste ponto, cabe ressaltar o esfor¢o dos professores de Historia na educagdo basica ao
considerar cuidadosamente quais abordagens devem ser tratadas durante as aulas e de que
maneira essas abordagens devem ser apresentadas e ensinadas, portanto, procuram trazer para
a sala de aula discussdes que extrapolam os modelos definidos pelos livros didaticos (Paniago,
2023), isto €, por meio de narrativas cativantes, analises criticas de fontes historicas, uso de

tecnologias educacionais, visitas a locais histéricos, jogos didaticos e simulagdes, debates
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estimulantes, projetos de pesquisa, entre muitas outras possibilidades, tornando a disciplina
mais acessivel e interessante para os alunos.

Sob essa perspectiva, ressalta-se a indissociabilidade entre pesquisa e ensino, cuja
integracao se mostra fundamental tanto para o avango do conhecimento académico quanto para
o aprimoramento das praticas pedagogicas em sala de aula. A pesquisa, nesse sentido, deve
orientar o ensino a partir da producdo de novos saberes, a0 mesmo tempo em que inspira e
subsidia a acdo docente, promovendo uma abordagem mais critica, reflexiva e dialogica.

Ao mesmo tempo, a pratica docente fornece a pesquisa um campo pratico para a
aplicagdo e teste de teorias, garantindo que os conhecimentos gerados sejam relevantes e
aplicaveis. Assim, a sinergia entre pesquisa e ensino cria um ciclo virtuoso que enriquece ambos
o0s processos e contribui significativamente para o desenvolvimento educacional e cientifico.

Nesse contexto, destacam-se investigagdes desenvolvidas no ambito da Universidade
Estadual do Maranhao (UEMA) e da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), centradas
no estudo da Histéria maranhense. O surgimento dessas pesquisas revela a adocdo de
abordagens contemporaneas e criticas, evidenciando um compromisso efetivo com o
fortalecimento da formacdo docente e com a producdo de materiais didaticos, voltados a
valorizagdo e ao aprofundamento do ensino da historia local.!

Essa visdo a contrapelo dos métodos tradicionais - baseados apenas em exposicao de
conteudos e datas, pouco atrativos e desinteressantes para os alunos - estd sendo fundamental
para que os professores compreendam a escola como um ambiente de criagdo de conhecimentos
e vivéncias.

Contudo, ¢ evidente a auséncia de uma estratégia eficaz para disseminar os
conhecimentos elaborados em sala de aula no dmbito da educagdo basica. Nota-se que ndo ha
uma tradicdo consolidada de preservacdo e arquivamento dessas experiéncias e saberes
produzidos no ambiente escolar, exceto por alguns poucos documentos formais (Cavalcanti,
2023). Este empenho, inegavelmente, proporcionaria a preservagdo de materiais que poderiam
se tornar matéria-prima para a reflexdo sobre a aprendizagem historica, elevando o padrao da
formagdo de professores e o enriquecimento do arsenal de materiais didaticos utilizados no

contexto educacional.

! Cabral (1987) preconiza-se a necessidade de uma "elevagdo do nivel de ensino de Historia do Maranhdo".
Todavia, o autor adverte que esta empreitada ¢ de natureza ardua e gradual, impondo a exigéncia de dedicagdo e
participagdo preponderante por parte dos educadores e dos estudantes, atores essenciais nesse empreendimento.
Acrescenta-se que nao existem métodos preestabelecidos capazes de consumar tal proeza, uma vez que o percurso
para atingir tais designios devem ser discernido e construido, especialmente pelos docentes e alunos, a partir das
circunstancias que permeiam seu entorno e das experiéncias que acumulam (p. 30).
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Considerando essas inquietagdes, esta dissertagdo se insere no campo do ensino de historia
com o objetivo de investigar as experiéncias em sala de aula e a curadoria das atividades
desenvolvidas no ambiente escolar. Assim, parte-se do pressuposto de que as olimpiadas
cientificas proporcionam uma abordagem valiosa para a andlise e a avaliagdo das experiéncias e
da curadoria das atividades realizadas no contexto escolar.

Esse pressuposto baseia-se na compreensdo de que tais eventos podem ser utilizados como
ferramentas para a analise das dindmicas educacionais, possibilitando a identificacdo de
elementos relacionados as praticas pedagodgicas e a organizacdo das atividades no contexto
escolar. Ao adotar essa perspectiva, entendemos que as olimpiadas cientificas podem influenciar
e aprimorar a experiéncia de ensino e aprendizagem, fornecendo uma analise detalhada das suas
contribui¢des para o desenvolvimento académico e pedagdgico (Magalhdes, 2020; Aratjo, 2023;
Paniago, 2023).

Sob essa perspectiva, esta dissertacdo tem como objetivo maior descrever e analisar uma
olimpiada cientifica em particular: a 1* Olimpiada Estadual de Historia do Maranhdao (OEHM).
Busca-se, portanto, explorar em sua estrutura os elementos que a caracterizam como uma
iniciativa promotora da aprendizagem historica.

Dessa forma, esta dissertacdo propde demonstrar que, ao se afirmar como uma politica
publica voltada a divulgagao cientifica, tal competicdo ndo apenas contribui para suprir lacunas
na promog¢ao do conhecimento, como também reforca o ensino da historia local.

Além disso, objetiva-se compreender de que modo as olimpiadas cientificas podem,
simultaneamente, fortalecer a articulagdo entre a producdo do conhecimento académico e a
educagdo basica. Nesse sentido, buscamos demonstrar como tais eventos contribuem para a
constituicdo de um ciclo continuo de aprendizado e aprimoramento docente, refletindo,
consequentemente, no processo formativo dos estudantes.

Nessa linha, esta pesquisa se propde a examinar, por meio de um conjunto variado de
fontes, tais como as narrativas de professores, e os trabalhos produzidos pelos estudantes no
ambito da competi¢do, de que maneira a participacdo deles na 1* OEHM e nas atividades
diretamente direcionadas possibilitou transformagdes nas praticas de aprendizagem historica.
Além disso, busca-se identificar, a partir das narrativas de estudantes participantes, elementos
que evidenciem as possibilidades da aprendizagem historica para a vida pratica em geral e para
o desenvolvimento da cognicao historica em particular.

E importante ressaltar que a escolha desse foco na investigagdo ¢ abragada por minha

entrada, no ano de 2023, no Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), e pela
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trajetoria profissional que trilho na Coordenacdo de Pesquisa e Inovagao do Instituto Estadual
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA).

Ao longo da minha trajetéria no Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IEMA), participei ativamente da comissdo organizadora da 1* Olimpiada Estadual
de Histéria do Maranhdo (OEHM). Essa experiéncia, aliada as vivéncias e reflexdes
proporcionadas pelo Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), tem sido
fundamental para a ampliacdo das minhas perspectivas sobre a pratica docente.

A partir dessas vivéncias, busquei adquirir um olhar mais critico sobre os processos de
ensino e aprendizagem, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento de metodologias
inovadoras e humanizadoras para o ensino da historia. A intersec¢do entre essas experiéncias
tem se configurado como um ponto central da presente pesquisa, na qual busco compreender
como eventos educacionais de grande porte, como a OEHM, podem contribuir de maneira
significativa a formacao continuada dos professores e o aprendizado dos alunos.

Assim, esta dissertacdo, portanto, incorpora uma parte significativa da minha trajetoria
profissional. Ela reflete minhas inquietagdes e dilemas, e ndo teria a mesma vitalidade se nao
fosse por esse aspecto tao significativo da minha escolha.

Assim, essa jornada tem me aproximado de novos horizontes, novos didlogos, com um
toque profundo nas inquietagdes e dividas que preenchem o coragcdo de muitos educadores,
abrindo possibilidades para que eu dialogasse com autores como Paulo Freire, Ana Maria
Monteiro, Jorn Riisen, Edmund Husserl e tantas outras e outros que influenciaram uma geracgao
inteira de professoras e professores de Historia no Brasil, que passaram a refletir sobre suas
praticas em sala de aula.

Em rela¢do ao mestrado profissional, as interagdes e discussdes ocorridas no ambito do
programa ProfHistdria tiveram um impacto fundamental no desenvolvimento conceitual e na
conducdo da 1* Olimpiada Estadual em Histéria do Maranhdao (OEHM). Por meio dos debates
com outros educadores, pude ter a oportunidade de compartilhar conhecimentos, perspectivas
e experiéncias no campo do Ensino de Histdria, sobretudo, os didlogos e leituras sobre o
pensamento decolonial?>. Este estudo é fruto das multiplas experiéncias no ambito da

coordenagao da 1* OEHM e, simultaneamente, das vivéncias como mestrando no ProfHistoria.

2 O artigo "Encontro de Saberes e descolonizagdo: para uma refundagdo étnica, racial e epistémica das
universidades brasileiras", de autoria de José Jorge de Carvalho, desempenhou um papel de extrema importancia
na formulagdo e conclusdo da etapa final da 1* Olimpiada Estadual em Histéria do Maranhdo (OEHM)
(BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2018)
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Neste sentido, a questao-problema da pesquisa consiste na necessidade de compreender
a dinamica da aprendizagem historica ocorrida durante a 1* OEHM e de que maneira essa
dindmica contribuiu para o pensamento histérico dos alunos e a pratica pedagogica dos
professores. Nesse sentido, a pesquisa busca identificar se a competi¢do estimula uma visao
mais critica e analitica da Historia e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento de
uma educacao histérica no Maranhio.

Assim, desenvolvi minha questdo de investiga¢cdo baseada em algumas interrogagdes: a
participagdo dos alunos e dos professores de Historia na 1* OEHM pode gerar efeitos,
transformagdes ou at¢ mesmo influenciar na compreensao historica desses individuos? Quais
seriam essas alteragdes? De que maneira os estudantes assimilam conhecimento? Como os
professores trabalham os conhecimentos em sala de aula? Como eles instruem? Que modalidade
de aprendizado a 1* OEHM incentiva?

Na esteira dessas indagacdes, a pesquisa busca decifrar as nuances da interioriza¢ao do
conhecimento histdrico pelos estudantes. Nesse sentido, pretende-se investigar a natureza desse
processo, destacando a relevancia da 1* OEHM como um agente catalisador de aprendizado, e
refletir sobre os modos pelos quais esse conhecimento ¢ internalizado e incorporado no
arcabougo cognitivo dos participantes.

Assim, compreendemos que as reflexdes de Riisen a este respeito oferecem uma

contribuicdo valiosa:

Os sujeitos aprendem, na produtiva aquisicdo da experiéncia historica, a
considerar sua propria autorrelagdo como dinamica e temporal. Eles
compreendem sua identidade como “desenvolvimento” ou como “formagao, e
ao mesmo tempo, com isso, aprendem a orientar temporalmente sua propria
vida pratica de tal forma que possam empregar produtivamente a assimetria
caracteristica entre experiéncia do passado e expectativa de futuro para o
mundo moderno nas determinagdes direcionais da propria vida pratica (Riisen,

2010, p. 46).

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo compreender de que maneira a
mencionada olimpiada colabora para a aquisi¢do de conhecimento, oferecendo uma abordagem
especifica e singular no ambito da educacao histdrica. Assim, essa leitura converge para um
campo de pesquisa frutifero e profundamente conectado a estrutura da instrucdo histoérica,

mediada pelas Olimpiadas do Conhecimento.
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Sob essa otica, entendemos que a realiza¢do desta dissertacdo se justifica por uma série
de fatores que ressaltam a relevancia do estudo sobre a trajetoria das praticas de ensino e
aprendizagem de Historia, especialmente no contexto da 1* Olimpiada Estadual em Histéria do
Maranhao (OEHM). Dessa maneira, a justificativa desta pesquisa est4 ancorada em trés pilares
essenciais: 1) o diagnoéstico e a reflexdo critica sobre a historia local; 2) a andlise dos efeitos da
OEHM na redugdo da distancia entre a academia e a educagdo basica; e 3) o papel do professor
de Histdria no processo de construgdo da consciéncia histdrica dos alunos.

Quando, no cotidiano da sala de aula, incentivamos os estudantes a refletirem sobre a
relevancia da Historia para a compreensdo do mundo em que vivem — e de como este foi
constituido por distintas a¢des humanas, espagos, sociedades e temporalidades — por meio dos
métodos proprios da disciplina, estamos promovendo a aprendizagem do pensamento historico.
Tal forma de abordagem pode ser desenvolvida a partir de experiéncias que dialoguem com a
realidade dos alunos. Dentre as diversas possibilidades metodoldgicas, o estudo da Historia

Local se destaca como uma das mais potentes para esse fim (Torres neto, 2018, p. 34).

Fazer/ensinar/estudar historia local pressupde toma-la como objeto do conhecimento
(quando nos concentramos em escalas “menores” € mais proximas a nds nos nossos
recortes, como o bairro, a cidade, o Estado, mas também grupos sociais e cultura
material que ndo necessariamente correspondem aos limites geograficos e politicos dos
lugares) ou como o lugar de onde partem os conhecimentos (dos proprios professores e
alunos, da comunidade, de associagdes e organizagoes locais, das universidades). Assim
¢ que uma primeira discussdo que ela permite fazer ¢ sobre a “presenga de historia” em
espagos (como objeto) ou a partir de sujeitos que, no senso comum, ndo seria cogitada.

(Ferreira; Oliveira, 2019, p.132).

A historia local, muitas vezes, € vista como um tema secundario ou de menor relevancia,
quando comparada a historia nacional ou global. No entanto, a OEHM desafia essa perspectiva
ao trazer a historia local para o centro do debate, valorizando as narrativas e experiéncias que
sd0 essenciais para a compreensao da identidade e da cultura regional.

Neste sentido, entendemos que a OEHM emerge como um espago significativo para a
realizacdo de um diagnostico e de uma reflexao critica sobre a historia local. A descrigdo e
analise da 1* OEHM ¢ um componente central desta pesquisa, pois permite uma compreensao
de como a historia é ensinada nas escolas do Maranhao.

Uma outra justificativa relevante pode ser encontrada na reflexdo de Eri Cavalcanti

(2021), que argumenta que a ciéncia historica, em certo sentido, se encontra restrita,
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conseguindo avangar - embora com dificuldades - apenas dentro dos departamentos
universitarios. O autor observa que uma parte das reflexdes, leituras e questionamentos dentro
da drea parece permanecer estagnada e isolada nos institutos e faculdades, sugerindo que a
ciéncia historica permanece confinada as proprias instituicdes de ensino superior. Ele afirma
que "¢ como se uma parcela dos historiadores ndo conseguisse estabelecer didlogos com
segmentos sociais fora dos espagos académicos".

Neste contexto, acreditamos que a 1* OEHM pode ajudar a reduzir o hiato entre a
academia e a educagdo basica. Normalmente, ha uma grande distidncia entre o que se pesquisa
na academia e o que ¢ praticado nas salas de aula de Historia. A 1* OEHM, ao reunir professores,
pesquisadores e estudantes na promog¢ao da historia local, pode contribuir para diminuir essa
diferenga, facilitando a troca de conhecimentos que beneficia tanto o ensino quanto a pesquisa.

Esse movimento de aproximagdo entre a academia e a educacdo bdsica reforca a
relevancia desta dissertacdo, pois demonstra como iniciativas como a 1* OEHM podem servir
de ponte para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais eficazes e inovadoras. Ao
analisar os resultados e as contribui¢cdes da 1* OEHM, esta pesquisa visa oferecer suporte para
o aprimoramento dos métodos de ensino e aprendizagem em Histodria, tanto no ambito local
quanto nacional, com énfase na redu¢do da distancia entre a universidade e a escola.

Nessa oOtica, ¢ essencial valorizar tanto os conhecimentos quanto a subjetividade dos
professores, dado que eles ocupam uma posi¢ao central entre os diversos agentes escolares. No
seu trabalho didrio com os alunos, atuam como principais mediadores da cultura e dos saberes
académicos, sendo, portanto, responsaveis por uma condi¢do de protagonismo e autoria
intelectual no ambito da miss@o educativa da escola (Tardif, 2014, p. 228).

Assim, a 1* OEHM abre espago para uma reflexdo sobre o papel do professor de
Historia, que passa a atuar ndo apenas como transmissor de conhecimento, mas como mediador
e facilitador de um processo de aprendizagem histérica. Esse enfoque ¢ fundamental para
constru¢ao de uma educagao mais democratica e inclusiva, que reconhega e valorize as diversas
perspectivas e experiéncias dos estudantes.

Neste ponto, a Consciéncia Historica emerge como um elemento-chave, destacando a
importancia de explorar como a participagdo na 1* OEHM influencia a forma como os
estudantes processam, interpretam e internalizam conceitos historicos, ampliando assim a
compreensdo sobre 0os mecanismos cognitivos envolvidos do aprendizado historico.

Assim, este estudo adotard uma abordagem qualitativa de natureza descritiva e analitica.

Nesse sentido, o desenvolvimento da pesquisa se baseard em revisdes bibliograficas sobre o
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ensino de Histdria, a aprendizagem e o papel das olimpiadas do conhecimento. Além disso, sera
realizada uma andlise da competicdo em si e das Gltimas tarefas empreendida na 1* OEHM,
buscando compreender ndo apenas o conteudo proposto, mas também as estratégias
pedagogicas envolvidas.

O primeiro passo consistira na realizacdo de consultas em plataformas académicas,
como Google Académico, SciELO e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da CAPES,
com o objetivo de identificar e selecionar artigos e livros que abordem as olimpiadas cientificas.
Deste modo, a analise das referéncias bibliograficas serd direcionada para compreender as
contribui¢des e os desafios envolvidos na implementacdo dessas competi¢des, abrangendo
também uma breve descricdo do contexto histdrico das olimpiadas cientificas, sua estrutura
organizacional, os 6rgdos de fomento envolvidos e o carater competitivo que as caracteriza.

Neste estudo, sera dada énfase a andlise da Olimpiada Nacional em Historia do Brasil
(ONHB). A investigagdo incluird uma descri¢do das particularidades desta competicao,
abordando tanto as experiéncias proporcionadas aos participantes quanto as limitagdes
enfrentadas no contexto do ensino de Historia.

O segundo passo envolve um estudo descritivo e analitico detalhado da 1* Olimpiada
Estadual em Histéria do Maranhdo (OEHM). A andlise tem como objetivo oferecer uma
compreensdo tanto da estrutura organizacional quanto do processo de implementacdo das
atividades ao longo do evento, proporcionando uma visdo clara dos mecanismos que
sustentaram cada etapa.

Inicialmente, serd realizada uma descricdo pormenorizada da OEHM, permitindo uma
compreensdo das dinamicas internas que caracterizaram o evento. O objetivo € identificar as
caracteristicas que definiram o desenvolvimento desta olimpiada cientifica e entender como
elas ajudaram a atingir os objetivos da competicao.

O terceiro passo concentrar-se-a na analise descritiva e analitica das tarefas finais da 1?
Olimpiada Estadual em Histéria do Maranhdo (OEHM), com énfase especial na etapa
conclusiva do certame. Ainda que o corpus empirico da pesquisa contemple as 148 tarefas finais
produzidas pelas equipes — compostas por roteiros escritos e videos documentérios —, esta
etapa da investigacdo buscara aprofundar-se na analise minuciosa de duas dessas equipes. A
selecdo das equipes serd orientada por critérios previamente estabelecidos, considerando a
diversidade regional, a coeréncia historico-metodologica das produgdes e o potencial

pedagogico das narrativas desenvolvidas.
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A proposta ¢ examinar, de maneira detalhada, como essas equipes mobilizaram saberes
escolares, articularam fontes historicas e recursos audiovisuais, e construiram discursos que
evidenciam vinculos com o territério, a memoria e as identidades locais. Ao privilegiar esse
enfoque qualitativo mais densificado, buscamos identificar recorréncias, singularidades e
deslocamentos presentes nas producdes, que possam, por sua vez, langar luz sobre os efeitos
pedagogicos da OEHM e suas contribuicdes para o ensino de Historia no Maranhao.

O desenvolvimento do produto final serd alinhado com o arcabougo tedrico e
metodoldgico adotado ao longo da pesquisa, integrando propostas de atividades praticas que
proporcionem experiéncias de aprendizagem histdrica, significativas e emancipatorias. Nesse
sentido, o presente produto educacional, intitulado HistOlimpica Digital Maranhense, integra
as agoes desenvolvidas no ambito desta dissertagdo e constitui uma resposta pratica as reflexdes
tedricas aqui propostas sobre o ensino de Historia e a valorizagdo das olimpiadas cientificas
como espagos formativos.

Idealizado como uma sec¢ao na plataforma digital da 1* OEHM, este produto tem como
objetivo consolidar e disseminar as praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo da Olimpiada,
oferecendo aos professores um repositorio colaborativo de experiéncias didaticas. Trata-se de
um espago virtual voltado a valorizacdo da histéria local e & promo¢do de um ensino
comprometido com a constru¢do da consciéncia historica, nos termos propostos por autores
como Jorn Rusen.

A plataforma visa, ainda, proporcionar subsidios para a atuacdo docente, organizando
diretrizes e materiais de apoio pedagdgico que possam ser utilizados em diferentes contextos
educacionais. Com base na andlise das tarefas realizadas durante a OEHM, o HistOlimpica
Digital Maranhense propde-se como instrumento de formacdo continuada, incentivando o
didlogo entre teoria e pratica, entre a escola e a comunidade, e entre os saberes académicos e
populares. Em constante atualizagdo, o acervo colaborativo que compde esse produto busca
fomentar a cultura da partilha entre educadores, a0 mesmo tempo em que reafirma o papel da
escola como espago de producdo de conhecimento histdrico sensivel as realidades locais e
socialmente referenciado.

Acreditamos que este produto se concretiza na analise critica de diversos contextos
profissionais relacionados ao ensino, fundamentada na reflexdo e na aplicacao de referenciais
teoricos e metodologicos (Rizzatti, 2020), pautados no papel do professor como mediador, de
maneira similar ao que ocorre em olimpiadas cientificas, onde a orientagdo docente ¢ essencial

para o engajamento e sucesso dos alunos. As diretrizes oferecidas permitirdo que os professores
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integrem a historia local ao curriculo escolar de forma que enriqueca o conteudo programatico
tradicional, sem comprometé-lo.

O principal objetivo deste produto ¢ garantir que as atividades desenvolvidas pela
OEHM, reconhecidas por seu processo formativo, possam ser replicadas e adaptadas em
diversos contextos educacionais. Dessa forma, os professores terdo a disposicdo um recurso
pratico e acessivel para aprimorar o ensino de Histdria, utilizando a historia local como motor
para uma aprendizagem ativa e critica.

Ao destacar a relevancia das boas praticas em sala de aula, este produto educacional
busca fortalecer a conexdo entre o ensino de Historia e as realidades socioculturais dos
estudantes, promovendo uma abordagem que valoriza o conhecimento histérico como
ferramenta essencial para a formacao cidada e a compreensao critica do mundo.

Neste sentido, seja através da interdisciplinaridade ou da pesquisa de campo, os
professores terdo maior flexibilidade na sele¢do de temas relacionados a histéria local, na
definicdo de metodologias e na escolha de materiais, superando as limitagdes dos contetidos
substantivos que predominam nos curriculos tradicionais.

Dessa forma, a organizacdo e incorporacdo do conteudo a plataforma digital serd
composta por trés partes distintas, cada uma desempenhando um papel fundamental no
aprimoramento do ensino e da aprendizagem historica. A primeira parte, intitulada Desafios e
Potencialidades das Olimpiadas Cientificas, apresenta uma reflexdo critica sobre o papel das
olimpiadas no cenario educacional brasileiro, discutindo suas contribui¢des e limites para a
mobilizagcdo do conhecimento escolar.

A segunda parte, Uma Olimpiada Cientifica com Identidade Maranhense, enfoca as
singularidades da OEHM enquanto evento formativo que articula o saber histérico com os
territorios, memorias e culturas locais, construindo uma proposta metodologica enraizada nas
realidades do Maranhao.

Na terceira parte, Narrar para Aprender: o que a OEHM pode nos ensinar, reine
experiéncias e produgdes desenvolvidas por estudantes e professores, analisando como as
tarefas finais da olimpiada podem operar como dispositivos pedagdgicos que estimulam a
narrativa histérica, o pensamento critico e a interpretacio do passado em didlogo com o
presente.

Cada secdo da plataforma foi pensada para servir de base formativa e inspiradora a
educadores que desejem integrar praticas inovadoras as realidades locais em seus contextos

escolares, reafirmando o potencial das olimpiadas cientificas como instrumentos de
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democratizacdo do ensino e de promoc¢do de uma educagdo historica comprometida com a
pluralidade e com a transformacgao social.

Que este espaco digital funcione como um repositorio vivo de praticas pedagogicas
comprometidas com a formagdo critica dos sujeitos, sendo continuamente alimentado pela
criatividade docente, pela escuta sensivel das juventudes e pelo compromisso com uma
educagdo historica plural e democratica.

Por fim, cabe ressaltar que todos os documentos das etapas da Olimpiada, incluindo o
questionario socioecondmico, foram inseridos em notas de rodapé com o objetivo de facilitar a
andlise dos dados e permitir que o leitor acompanhe o documento simultaneamente as
descrigdes e andlises apresentadas nesta dissertacdo. Essa opc¢do foi adotada para evitar que o
corpo do texto fosse sobrecarregado com informagdes que, embora relevantes, podem ser
armazenadas digitalmente para consulta, evitando, assim, a excessiva extensao do trabalho.

Da mesma forma, os videos dos 148 documentérios produzidos pelas equipes
participantes, bem como os videos das duas equipes selecionadas para andlise qualitativa,
também foram organizados em formato digital, possibilitando o acesso complementar ao
conteudo audiovisual e garantindo maior transparéncia e aprofundamento na apreciagcdo dos

dados empiricos utilizados.
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CAPITULO 1 - OLIMPiADAS CIENTIFICAS NA EDUCACAO: ENTRE DESAFIOS E
POTENCIALIDADES

O espago escolar desempenha um papel fundamental na vida de todos os membros da
rede de ensino. Em um mundo em constante mudanga?®, ele oferece uma variedade de atividades
que contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos, professores e demais profissionais
da educagdo. Essas atividades incluem eventos educacionais, projetos, oficinas e interagdes
sociais. Por meio dessas experiéncias, os individuos tém a oportunidade de ampliar seus
horizontes, desenvolver habilidades sociais e explorar novas possibilidades.

Com essa intencdo, algumas dessas atividades se destacam por sua capacidade de
transformar profundamente a rotina escolar e impactar positivamente o ambiente de ensino.
Entre essas atividades, as olimpiadas cientificas surgem como uma iniciativa que modifica
substancialmente o dia a dia da escola, promovendo uma significativa transformac¢do no modo
como o aprendizado ¢ abordado e vivenciado.

Atualmente, essas competigdes sdo realizadas em diversos niveis (municipal, regional,
estadual e nacional) e sdo apoiadas financeiramente por sociedades cientificas como a
Associagdo Brasileira de Quimica, a Sociedade Brasileira de Fisica, a Associagdo Nacional de
Biossegurancga, assim como por agéncias de fomento a pesquisa cientifica e tecnologica como
CNPq, FAPESP, FAPEMIG, entre outras. Sua configuragdo envolve a aplicagdo de
conhecimentos especificos, dirigidas a alunos do Ensino Fundamental, Médio ou Superior. No
que diz respeito a sua estrutura, as olimpiadas cientificas sdo semelhantes as olimpiadas
esportivas, pois incentivam tanto o desenvolvimento académico quanto o espirito de equipe
entre os participantes (Delucia et al., 2017, p. 172).

Os professores assumem o papel de orientadores durante o andamento das competicdes,
fornecendo suporte e incentivo para que os alunos desenvolvam plenamente seus talentos nas
areas de seu interesse®. Apesar das dificuldades enfrentadas em sala de aula, esse suporte e
incentivo modifica significativamente a percep¢ao dos estudantes sobre o valor da educagao,
tanto no ambiente escolar quanto fora dele.

Pesquisadores afirmam que a participacdo em olimpiadas cientificas tende a fomentar o
desenvolvimento de competéncias sociais e cognitivas, favorecendo o autoconhecimento e a

autorrealizagdo. Esses beneficios impactam na vida pratica dos sujeitos, contribuindo tanto para

? “Tudo muda, a cada momento, no mundo contemporineo. Portanto, o conceito com o qual precisamos trabalhar,
atualmente, com muita desenvoltura, ¢ o de ‘mudanga’” (KARNAL, 2003, p. 49).
4 Professores frequentemente orientam uma ou mais equipes em Olimpiadas Cientificas, sejam elas dentro do
mesmo campo do conhecimento ou em areas distintas.
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o crescimento intelectual quanto para o desenvolvimento da consciéncia critica® (Araujo, 2023,
p.122).

Com esse propodsito, essas competi¢des estimulam os alunos a aplicar e ampliar seus
conhecimentos de forma pratica e colaborativa, enfrentando desafios reais e complexos que
demandam criatividade, pensamento critico e habilidades de trabalho em equipe (CNPQ, 2023
s/p). Esses desafios ndo sé enriquecem o aprendizado em sala de aula, mas também promovem
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como resiliéncia, responsabilidade e

capacidade de lidar com desafios e frustragdes.
1.1 - As Olimpiadas como iniciativas cientificas: uma visio geral.

No que diz respeito a melhoria do ensino e da aprendizagem em sala de aula, esses
eventos educacionais desempenham um papel importante na promogao do interesse dos jovens
pela ciéncia, de modo a despertar a curiosidade e a paixdo pela investigagdo cientifica. Esses
eventos ajudam a reduzir a lacuna entre o conhecimento tedrico e a experiéncia pratica,
proporcionando aos estudantes oportunidades de aplicar o que aprendem em contextos reais
(Ferreira, 2014; Massarani; Moreira, 2016).

De acordo com Moreira (2006), nas ultimas duas décadas houve uma expansao notavel
de iniciativas voltadas para a divulgacao cientifica no Brasil. Ele aponta que, para o periodo de
2004 a 2006, a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para Inclusdo Social (Secis/MCT) delineou
algumas ac¢des prioritarias nesse campo. Entre essas agdes, destaca-se a colaboracdo com o
Ministério da Educagdo (MEC) para a melhoria do ensino de ciéncias nas escolas, por meio do
apoio a eventos educacionais como olimpiadas cientificas, feiras de ciéncias e concursos, além
do incentivo a qualificagdo e as condi¢des de trabalho dos professores.

Desde 2019, no que se refere a evolucdo dos estudos sobre olimpiadas cientificas,
observa-se uma tendéncia crescente nas publicagdes académicas (Almeida et al, 2022). Este
aumento reflete o reconhecimento crescente da importancia dessas competigdes no
desenvolvimento intelectual dos estudantes e na promocao do interesse pelas ciéncias.

Neste sentido, as Olimpiadas Cientificas t¢ém desempenhado um papel crucial na difusdo

cientifica®, impactando diretamente o ensino em sala de aula. Neste ponto, essas competi¢des

5

¢ O termo empregado “difusdo cientifica” adquire uma conotagdo mais abrangente e superior em relagdo aos
termos “divulgacio cientifica”, “vulgarizacio da ciéncia” e “popularizacio da ciéncia”. Isso porque a difusdo
cientifica engloba todos os processos ¢ recursos utilizados para a comunicagdo da informagdo cientifica e
tecnologica, tanto para o publico geral quanto para especialistas (Cunha, 2019, p.15).
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oferecem uma contribuicdo significativa, uma vez que se configuram como uma politica publica
voltada para aproximar a ciéncia da vida cotidiana (Almeida et al, 2022 p. 03).

Verifica-se que, ao incorporar as olimpiadas cientificas no curriculo escolar, as
instituicdes de ensino tém a oportunidade de transformar profundamente a maneira como o
ensino ¢ conduzido em sala de aula.

Estudos indicam que a integracdo das olimpiadas cientificas podem tornar o
aprendizado ndo apenas mais cativante e motivador, mas também mais alinhado com a pratica,
promovendo uma conexao mais estreita entre o contetdo tedrico e sua aplicagdo na sala de aula
(cf. Melo Junior; Souza; Silva, 2019; Seixas; Taddei, 2017; Waldez et al., 2014).

Essa estratégia reflete a crescente valorizagdo de métodos pedagogicos que buscam
ir além da sala de aula tradicional, reconhecendo a importancia de criar oportunidades que
estimulem o interesse e a paixao pela ciéncia.

Nao ¢ a toa que a promog¢do de competicdes educacionais, como olimpiadas
cientificas e feiras de conhecimento, tem se tornado uma estratégia amplamente adotada por
governos ao redor do mundo. Esses eventos sdo frequentemente utilizados como ferramentas
para engajar os estudantes de maneira mais dindmica e aplicada, promovendo uma abordagem
pratica e investigativa do aprendizado.

Historicamente, assim como outras diversas iniciativas de elabora¢do de politicas
publicas na area da educagdo, os governos de varias nagdes t€ém promovido essas competi¢des
para incentivar e facilitar uma compreensdo mais profunda dos contetidos das diferentes
disciplinas cientificas. Essas agdes governamentais, enquanto politicas educacionais, refletem
claramente a complexidade e a variedade dessas politicas publicas em um determinado contexto
historico (Almeida et al., 2022, p. 03).

De acordo com Meneguello (2011), no final do século XIX, as olimpiadas cientificas
comegaram a ganhar notoriedade na Europa, sendo promovidas como estratégias para
disseminar o conhecimento cientifico de forma ampla. Essas competi¢des integravam
iniciativas nacionais cujo objetivo principal era combater o analfabetismo e desenvolver uma
mao de obra capacitada, alinhando-se com os esforcos para melhorar a educagdo e a
qualificacdo profissional da populagao.

A autora sublinha que essas competigdes, principalmente as de ciéncias exatas e
naturais, sdo programas altamente competitivos que se expandiram para o cenario internacional.

Um exemplo notavel ¢ a Olimpiada Internacional de Matematica, iniciada em 1959 na Roménia
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e realizada regularmente desde entdo. Esse tipo de competi¢ao também se tornou comum em
paises asiaticos e americanos, principalmente em nivel nacional.

No Brasil, as olimpiadas nas areas de ciéncias da vida, exatas e tecnoldgicas, como a
Olimpiada Brasileira de Matematica, de Quimica e de Fisica, possuem uma longa tradi¢do e
sdo amplamente reconhecidas. No entanto, as ciéncias humanas, apesar de sua importancia para
a formagao intelectual e cognitiva, ainda ndo recebem a mesma atencdo. As iniciativas voltadas
para a inclusdo, divulgacdo e acesso a essas areas sdo escassas ou pouco conhecidas
(Meneguello, 2011, p. 2).

No Relatorio de Gestdao de 2023 (CNPQ, 2023), o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) apresentou uma sintese de seus esfor¢os
empreendidos para promog¢ao da ciéncia, tecnologia e inovagao no pais, em conformidade com
sua missdo institucional. O documento ressalta que as olimpiadas cientificas sdo competicdes
que abordam diversas temadticas especificas, como Matematica, Biologia, Robdtica, Historia e
Meio Ambiente, com o objetivo de estimular a solugcdo de problemas tedricos e praticos, a
realizacdo de experimentos e a promog¢ao de debates pertinentes a sociedade.

Segundo este mesmo relatorio, as olimpiadas Cientificas colaboram significativamente
para elevar a qualidade do ensino cientifico na educagdo basica, fomentando a popularizacao
da ciéncia e a divulgagdo cientifica entre jovens estudantes do ensino fundamental e médio.
Como resultado, essas competi¢cdes acabam sendo reconhecidas por incentivarem o surgimento
de novos talentos em diversas areas do conhecimento, especialmente entre estudantes de escolas
publicas no Brasil’.

O investimento total destinado as olimpiadas cientificas em 2023 alcangou a cifra de R$
13 milhdes, provenientes de recursos do CNPq e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdo (MCTI), incluindo R$ 3 milhdes destinados a concessdo de bolsas de Iniciagdo
Cientifica Junior aos premiados. (CNPQ, 2023, p. 96).

Neste periodo, foram implantadas iniciativas voltadas para a realizagcdo dos objetivos
estratégicos delineados no Planejamento Estratégico Institucional (PEI) do CNPq, incluindo a

meta de fortalecer a integracdo entre compromisso social e exceléncia cientifica, bem como a

7 Sete estudantes brasileiros, laureados com Medalhas de Ouro na prestigiada Olimpiada Internacional de
Matematica, a saber: Nicolau Cor¢do Saldanha, vencedor em 1981, Ralph Costa Teixeira, premiado em 1985,
Carlos Gustavo Tamm de Araujo Moreira, medalhista de 1990, Arthur Avila Cordeiro de Melo, que conquistou a
medalha em 1995, e Rui Lopes Viana Filho, laureado em 1997, sdo exemplos de como a participagdo em
competigdes podem pavimentar o caminho para carreiras académicas de destaque. Além deles, Gabriel Tavares
Bujokas, medalhista em 2004, e Henrique Pondé de Oliveira, premiado em 2007, continuam a trilhar caminhos
promissores, cinco desses brilhantes matematicos sdo agora professores e pesquisadores em grandes universidades
do Brasil (Alves, 2010 p.57).
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ampliacdo e fortificacdo das medidas para promover a diversidade de género, étnico-racial e
regional na composi¢do dos comités assessores (CNPQ, 2023 p. 01).

Este dado evidencia como as olimpiadas cientificas estdo cada vez mais alinhadas com
os temas contemporaneos da sociedade. Ao incorporar questdes atuais e relevantes na sua
execucdo, essas competigdes acabam por promover uma conexao direta entre o aprendizado
académico e os desafios reais enfrentados pela sociedade. Isto implica que as olimpiadas
cientificas tém contribuido para a formulacdo de politicas educacionais que reconhecem e
valorizam o impacto significativo dessas competi¢cdes na formagao educacional e no beneficio
social dos estudantes. (ALMEIDA et al, 2022, p. 14)

Quanto ao modo de execugdo, ¢ relevante salientar que as olimpiadas cientificas sdo
realizadas como atividades extracurriculares e t€ém como objetivo enriquecer a formagao dos
estudantes, ampliando seus conhecimentos cientificos e culturais. Deste modo, sao
caracterizadas por uma organizacdo estruturada e objetivos bem definidos, alinhados ao
proposito de complementar a educacao formal (Langui e Nardi, 2009). O Quadro 1 sintetiza os

principais aspectos comuns das olimpiadas cientificas.

Quadro 1 — Estrutura competitiva das Olimpiadas cientificas

Principias caracteristicas Descricao
Aspectos motivacionais Baseiam-se no desejo dos alunos de superar desafios,
incentivando-os a se dedicar aos estudos.
Metas e objetivos Incentivar tanto estudantes quanto professores a se dedicarem
com mais atencdo a area especifica da olimpiada.
Modelo metodolégico e Provas Escritas: A maioria das olimpiadas utiliza
provas escritas, muitas vezes divididas em fases on-
line.

e Atividades Praticas: Algumas olimpiadas incluem
atividades praticas como aulas para os alunos e
formagoes para professores.

o Fases de Competicdo: As provas sdo divididas em
fases sucessivas, onde as fases avancgadas sdo
acessiveis apenas aos alunos que se destacaram nas
fases iniciais.

e Execuc¢ao Uniforme: Cada fase ¢ realizada em um dia
pré-determinado, simultaneamente em todo o pais ou
especificamente em um estado e, em alguns casos, em
horérios especificos.

Corregao e aplicacao e Primeira Fase: Provas aplicadas para todos os
participantes inscritos.

e C(lassificacio para Segunda Fase: Os alunos sdo
classificados para a fase seguinte com base nas notas
da primeira fase.
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o Fases subsequentes: Aplicada em locais designados
pela organizagdo da olimpiada, com correcdo feita por
profissionais indicados pela propria organizacao.

e Premiacdo: Consiste em um evento de celebracdo
onde os participantes que demonstraram notavel
desempenho em suas respectivas disciplinas sao
reconhecidos e homenageados.

Financiamento e obtengao
de recursos

As olimpiadas sdo financiadas por uma variedade de fontes,
principalmente recursos de instituicdes governamentais
ligadas a ciéncia e educagdo, como o Ministério da Educacao,
sociedades cientificas e oOrgdos de fomento a pesquisa
cientifica e tecnolégica.

Fonte: Campagnolo (2011).

Analisando o Quadro 1, vemos que as olimpiadas cientificas sdo estruturadas,

organizadas e sistematizadas para fomentar uma cultura de aprendizado ativo e continuo,

caracterizando-se pela dinamicidade e constante progressdo do conhecimento. Alunos e

professores sdo encorajados a transcender suas proprias limitacdes e a buscar novas

informagdes e habilidades, por meio das fases das competicdes, promovendo um

enriquecimento substancial de suas experiéncias educacionais.

As olimpiadas cientificas, no que tange ao poder de diagnosticar dificuldades em sala

de aula, desempenham um papel significativo ao oferecer uma visdo detalhada das

competéncias e das areas de desafio dos alunos. Orgdos educacionais e universidades, por meio

das olimpiadas cientificas, tém a oportunidade de realizar diagndsticos das praticas de ensino

das disciplinas envolvidas. Essas iniciativas sdo de grande relevancia, pois desempenham um

papel fundamental na melhoria do desempenho escolar. Mariuzzo (2010) salienta que:

As olimpiadas s3o uma oportunidade de mapear o ensino das disciplinas no pais,
podendo, inclusive, gerar material que pode ser utilizado em pesquisas académicas,
tanto nas areas especificas, em educacdo ou mesmo por entidades governamentais [...]
Muitas dessas iniciativas sdo seletivas para eventos semelhantes internacionais e tém
dado ao pais a oportunidade de brilhar com seus estudantes, muitos de escolas publicas,
ao lado de representantes de paises desenvolvidos. Bons resultados podem estimular
alunos e professores a contribuirem para melhorar o desempenho escolar do pais (p.

13).

Assim, as olimpiadas cientificas geram material valioso para pesquisas académicas e

oferecem aos professores a oportunidade de se atualizar com as ultimas descobertas e

tendéncias no campo cientifico. Esse acesso a informagdes e praticas inovadoras pode

enriquecer significativamente o curriculo escolar e aprimorar a qualidade do ensino.
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A partir disso, podemos inferir que as olimpiadas cientificas, ao promoverem a
amplia¢do da participacdo dos estudantes no campo cientifico, t€m o potencial de mitigar a
abordagem positivista® tradicionalmente adotada por muitos educadores no ambiente escolar.
Consequentemente, ao desenvolverem seu trabalho em sala de aula, os professores podem
integrar abordagens mais dinamicas e inclusivas através das competi¢des, valorizando as
experiéncias pessoais, as emogdes € o contexto cultural dos alunos, promovendo uma
transformacao significativa na pratica pedagogica.

Entendemos que essa abordagem critica e problematizadora da pratica pedagogica se
distingue significativamente da perspectiva tradicional, caracterizada por um ensino centrado
na memorizacdo superficial e inconsistente dos contetidos. Isso acarreta em valorizar nao
apenas o conteudo cientifico, mas também as habilidades sociais, a criatividade e o pensamento
critico.

Muitas vezes, ignoramos as novas possibilidades que essas competigdes podem
oferecer e continuamos com uma forma¢do puramente instrumental. No entanto, essas
competicdes apresentam uma série de situagdes que contrastam com um tipo de formagao
meramente técnica frequentemente observada e vivenciada em sala de aula.

Podemos identificar algumas possibilidades e direcionar caminhos promissores com
base nas experiéncias proporcionadas pelas olimpiadas cientificas, especialmente levando em
conta que algumas dessas competi¢des sdo voltadas para grupos bem especificos.

Um exemplo ¢ a Olimpiada Europeia de Informatica para Garotas (EGOI), cujo
propdsito é promover o interesse de meninas em carreiras relacionadas as ciéncias da
computacao.

Na 1?* edicdo realizada em Zurique, Suiga, entre 14 e 19 de junho em 2021
participaram 157 meninas de 43 paises. O Brasil obteve resultados notaveis, conquistando
quatro medalhas. A estudante Carolina Moura Valle Costa, de 16 anos, recebeu uma medalha
de ouro e ficou em 8° lugar geral. Luana Amorim Lima, também com 16 anos, ganhou uma
medalha de prata. J4 as alunas Leticia Barbieri Stroeh, de 17 anos, e Maria Elaine de Holanda
Cavalcante, de 16 anos, foram premiadas com medalhas de bronze (BRASIL, 2021 s.p).

Ja na 2% edicao de 2024, realizada em Veldhoven, na Holanda, a EGOI contou com

aproximadamente 200 participantes de 55 paises, premiando 91 meninas com medalhas: 15 de

8 De acordo com Michael Léwy, o positivismo repousa sobre trés premissas fundamentais: primeiro, a crenga de
que a sociedade humana esta sujeita a leis naturais; segundo, a convic¢do de que os métodos e procedimentos
empregados para o entendimento da sociedade sdo indistinguiveis daqueles utilizados para o estudo da natureza;
e, por fim, a conclusdo de que as ciéncias sociais devem adotar o0 mesmo modelo de objetividade, neutralidade e
isen¢do de julgamentos de valor caracteristico das ciéncias naturais (Lowy, 1985, pp. 35-36).
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ouro, 30 de prata e 46 de bronze. O evento incluiu atividades praticas, feiras de conhecimento
e desafios de programacao.

A estudante Maria Clara Fontes Silva, de 15 anos e cursando o nono ano do ensino
fundamental, recebeu a medalha de ouro. Sofia Torres de Paula Cintra, também de 15 anos ¢
do nono ano, conquistou a medalha de prata, enquanto Estala Baron Nakamura, de 17 anos,
obteve a medalha de bronze.

Juliana Freitag Borin, professora do Instituto de Computacdo da Unicamp,
acompanhou as competidoras e ressaltou a importancia de criar um ambiente seguro que
permita as meninas compartilhar experiéncias e se inspirar mutuamente, dada a persistente
predominancia masculina na éarea e a baixa representacdo feminina. Nesse contexto, a
competicdo ndo se limita apenas a concessdo de prémios, mas também se concentra na
promogao de modelos femininos na area de computagdo (Santa barbara, s.p).

A criacdo de uma olimpiada cientifica exclusiva para meninas destaca a possibilidade
de estabelecer espacos de representatividade para jovens estudantes nas olimpiadas cientificas.
Contudo, este exemplo também revela a baixa participagcdo de mulheres, tanto cis quanto trans,
em cursos de graduacdo nas areas de ciéncias exatas e computacdo, o que refor¢a a
predominancia masculina nesses campos (Paniago, 2023, p. 28).

Neste contexto, entendemos que as olimpiadas cientificas constituem um ambiente
significativo e promissor para a promocdo da representatividade. Consequentemente, elas
proporcionam visibilidade e oportunidades importantes para grupos historicamente excluidos,
incentivando a diversidade e a inclusdo no campo cientifico.

Outro aspecto relevante das olimpiadas cientificas refere-se a formacdo e as
atividades formativas dentro e fora do contexto da sala de aula. Delucia et al. (2017), em artigo
intitulado "Olimpiada Cientifica como Influéncia Formativa no Ensino Basico", destacam a
influéncia positiva dessas competi¢des no ensino basico, evidenciando como elas podem servir
como ferramentas pedagdgicas eficazes. A discussdo dos resultados ocorreu de duas formas:
(1) a participacdo ativa dos alunos nas olimpiadas e (2) o interesse demonstrado por eles nessas
competicdes.

Este estudo faz uma andlise da Olimpiada de Cié€ncias, que teve como objetivo
promover a divulgacdo cientifica entre estudantes do Ensino Basico nas escolas da regido de
Sao José do Rio Preto (SP). Organizada pelos membros do projeto PIBID Quimica da UNESP
de Rio Preto, a Olimpiada de Ciéncias foi planejada para integrar atividades de Quimica, Fisica

e Biologia (Delucia et al., 2017, p. 183).
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No inicio do projeto, a comissdo organizadora do evento envolveu os estudantes do
PIBID na elaboracdo e execucdo das aulas tedricas e praticas durante a olimpiada. Esse
envolvimento revelou-se extremamente benéfico, pois foi observado que a participagdo ativa
no planejamento e na aplicacdo das atividades aumentou significativamente a motivagao dos
alunos do PIBID. Além disso, o contato dos estudantes do ensino basico com aulas ministradas
por futuros profissionais da educagdo despertou um interesse maior nas disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia (Delucia et al., 2017, p. 184).

O envolvimento dos estudantes do PIBID na organizacdo das aulas tedricas e praticas
durante a olimpiada mostrou-se uma estratégia eficaz tanto para os proprios bolsistas quanto
para os alunos do ensino basico. Inicialmente, a participacao dos futuros docentes nas atividades
pedagbgicas proporcionou uma experiéncia pratica valiosa, o que resultou em um aumento
significativo na motivagdo dos bolsistas do PIBID.

O estudo apontou que esse engajamento ativo no planejamento e na aplicacdo das aulas
ndo apenas enriqueceu a formacdo dos futuros professores, mas também gerou um impacto
positivo nos alunos do ensino bésico, que demonstraram um maior interesse nas disciplinas
abordadas.

De forma tangencial, essa pesquisa refor¢a a importancia da pratica pedagogica como
um elemento central na formagao docente, beneficiando todos os envolvidos no processo de
aprendizagem. Ao destacar a relevancia da aplicacdo pratica dos conhecimentos tedricos
adquiridos durante a formagao inicial, o estudo sublinha que a experiéncia dos pibidianos em
sala de aula contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais para futuros
educadores.

Novamente, podemos observar a significativa importancia das olimpiadas cientificas na
criagdo de uma ligagdo entre o ambiente académico e a educagdo basica. Essa interacdo facilita
um maior engajamento de todos os participantes envolvidos e aprimora o processo de
aprendizagem.

Nessa linha, os dados coletados indicaram que a maioria dos alunos participantes
desta olimpiada tinha a inten¢do principal de se preparar para o vestibular representando 76%
dos alunos. Paralelamente, os alunos demonstraram uma melhoria na percepcdo em areas
cientificas. Adicionalmente, percebeu-se um aumento no interesse dos alunos nas disciplinas
Quimica, Fisica e Biologia apds participarem de aulas universitarias, com entre 40% e 50% dos

alunos considerando esse impacto como "bastante" ou "totalmente positivo" nas areas
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mencionadas, sendo que 62% dos alunos responderam positivamente a pergunta sobre se as
aulas modificaram sua visao sobre essas disciplinas (Delucia et al., 2017, p. 192).

Historicamente, essas areas enfrentam maiores dificuldades em manter profissionais
devidamente qualificados nas salas de aula, o que impacta a qualidade da instrucdo e o interesse
dos alunos nessas disciplinas (Delucia et al., 2017, p. 189). A implementacdo de olimpiadas
cientificas tem se mostrado uma estratégia eficaz para mitigar esses desafios.

Pode-se observar, portanto, que a pesquisa revelou dados de grande relevancia para
a abordagem e resolugdo de problemas historicamente enraizados. Tais informagdes fornecem
uma contribui¢@o substancial para a superagdo dos desafios nas disciplinas em analise.

En passant, verificou-se que o interesse dos participantes estava principalmente
direcionado para as aulas oferecidas pelos alunos do PIBID, em contraste com o foco na
competicao em si, evidenciando a importancia das aulas preparatorias em olimpiadas. Ademais,
esse dado ressalta ndo apenas a relevancia do engajamento de alunos do Ensino Bésico nas
atividades, mas também a necessidade de formagdo continuada para os professores.

O que comprova a importancia de continuar com politicas publicas que apoiem
projetos especificos para cada area de conhecimento, especialmente aqueles voltados para a
formagao de professores, como o PIBID.

Na finalizacdo de seu artigo, Delucia et al. (2017) conclui que embora os alunos
inicialmente participassem para melhorar seu desempenho no vestibular, eles sairam do evento
com uma compreensao mais ampla e profunda dos contetudos cientificos.

Em outro estudo correlato Quadros et al. (2010) buscou identificar a opinido dos
professores das escolas inscritas na Olimpiada Mineira de Quimica com o objetivo de entender
melhor esse engajamento dos estudantes nesta competicao.

Este estudo revelou que os estudantes demonstraram avangos significativos em seu
engajamento com a ciéncia Quimica. Além de aumentarem seus esforcos de estudo em
preparacdo para a competicao, eles se mostraram mais participativos e interessados nas aulas
de Quimica. De acordo com os professores, o engajamento dos alunos nas olimpiadas
cientificas teve um impacto positivo em toda a escola, beneficiando ndo apenas os participantes,
mas o ambiente escolar como um todo (Quadros et al. 2013, p. 160).

Sob essa perspectiva, o Quadro 2 ilustra como as olimpiadas cientificas proporcionam
beneficios que vao além da simples competicdo, destacando seu papel significativo na

divulgacdo cientifica para estudantes, professores e o publico em geral.

Quadro 2 - Contribuigdes das Olimpiadas Cientificas
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Beneficios das Olimpiadas Cientificas
1 - Essas competi¢des oferecem meios em que os participantes ndo se limitam a memorizacao

passiva de informagdes. As olimpiadas cientificas promovem a aplicacdo pratica do
conhecimento, incentivando os estudantes a resolver problemas reais e a desenvolver
habilidades criticas e analiticas.

2 - A inclusdo da plataforma digital na execug¢do de cada fase online das olimpiadas
cientificas dinamiza o processo de leitura e andlise para estudantes e professores(as),
transformando o site oficial em um valioso repositorio de questdes, textos e documentos.
Esse acesso facilitado revela-se especialmente util para os docentes, que podem utilizar esses
recursos em diferentes momentos, inclusive como apoio no trabalho cotidiano em sala de
aula, além de promover a interatividade de experiéncias culturais as mais diversas.

3 - Professores e alunos sdo incentivados a participar ativamente do processo educativo,
explorando conceitos complexos por meio de experiéncias praticas e desafios intelectuais em
sala de aula. Esse engajamento contribui para um ambiente de aprendizagem mais dindmico
e interativo, onde a curiosidade e o pensamento critico sdo altamente valorizados.

4 - As olimpiadas cientificas também criam oportunidades para a formagdo continua de
professores, que ao prepararem os alunos para essas competi¢des, se mantém atualizados com
as ultimas descobertas e tendéncias no campo académico. Isso pode enriquecer ainda mais o
curriculo escolar e melhorar a qualidade do ensino.

5 - Além disso, a participagdo em olimpiadas cientificas pode aumentar a motiva¢ao dos
alunos, ao proporcionar um objetivo claro e tangivel para seus estudos. A possibilidade de
competir e ser reconhecido por suas habilidades pode servir como um poderoso incentivo
para o desempenho académico e o desenvolvimento pessoal.

6 - Finalmente, as olimpiadas cientificas ajudam a construir uma comunidade de
aprendizagem colaborativa, onde estudantes e educadores podem compartilhar
conhecimentos, recursos € experiéncias, promovendo uma cultura de cooperacdo e apoio

mutuo.
Fonte: Magalhaes (2020), Araujo (2023), e Paniago (2023).

Varios outros estudos oferecem insights distintos sobre como as olimpiadas influenciam
aspectos como a motivagao dos alunos, o desenvolvimento de habilidades criticas e a promogao

do interesse por carreiras cientificas. Em razao disso, ao explorar essas contribui¢des, podemos
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obter uma visdo totalizante e bem fundamentada sobre os beneficios proporcionados por essas
competicdes.

Neste sentido, acreditamos que as olimpiadas cientificas surgem como uma alternativa
significativa e transformadora diante dos desafios contemporaneos. Essa constatacdo enfatiza a
relevancia de eventos educacionais online, especialmente para aqueles jovens que ndo tém
acesso a recursos educativos em suas localidades, o que evidencia a necessidade de iniciativas
como as olimpiadas cientificas para suprir essa lacuna na educacao.

Ano a ano, essas competi¢des ddo oportunidade para professores e alunos revisitarem
seus modos de pensar no que tange a ciéncia. Assim, esses eventos funcionam como
catalisadores para a melhoria continua das praticas pedagogicas e para o desenvolvimento de
uma visdo mais dinamica e integradora da ciéncia.

Ademais, a atual conjuntura global veio confirmar e radicalizar tendéncias ja delineadas
no Brasil, resultantes do processo de ruptura democratica e do crescente autoritarismo que
caracterizam nosso tempo.

Nos campos da educagdo, ciéncia e tecnologia, observam-se o esvaziamento
or¢amentario e os riscos iminentes de desmonte de sistemas de politicas de Estado que foram
construidas paulatinamente ao longo de décadas de trabalho e investimentos publicos. A
autonomia das universidades federais e a ciéncia, em particular, vém sendo acintosamente
atacadas em diversas frentes (Ximenes et al., 2019, p.1).

Neste contexto, observa-se que a internet amplificou tais discursos a um ponto em que
afetam diretamente os jovens. Esses, cujas trajetérias sdo profundamente moldadas pelo
ambiente digital, enfrentam o desafio de tomar decisdes sobre em que acreditar e como discernir
a veracidade das informacdes que encontram online, o que pode prejudicar a confianca na
investigacdo cientifica e na educagdo baseada em evidéncias.

Ademais, a incerteza sobre a veracidade dos contetidos que circulam no mundo digital
gera angustia entre os jovens, levando-os a duvidar das informagdes que recebem. O volume
elevado de dados, uma caracteristica do ambiente informativo em que estdo inseridos,
intensifica o desconforto e a percep¢do de que podem ter sido expostos a noticias falsas. Esse
sentimento ¢ particularmente acentuado em relacdo as noticias cientificas. Como a ciéncia nao
¢ discutida com a mesma frequéncia ou clareza que temas politicos, os jovens consideram mais

dificil identificar informagdes falsas e realizar a verificagdo de sua precisdo. (Fagundes, 2021,

p. 14).
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Levando isso em considerac¢do, um estudo realizado em 2024 pelo Instituto Nacional de
Ciéncia e Tecnologia em Comunicagdo Publica da Ciéncia e Tecnologia (INCT-CPCT) destaca
um avancgo significativo nesse campo. A pesquisa, que visa aprofundar a compreensdo das
percepcdes dos jovens brasileiros sobre ciéncia e tecnologia (C&T), evidencia uma melhora na
capacidade desses individuos em discernir a veracidade de noticias relacionadas a C&T entre
os anos de 2019 e 2024, indicando um progresso importante na alfabetizacdo cientifica entre os
jovens.

A porcentagem de jovens que consideram facil ou muito facil identificar a veracidade
de uma noticia de C&T subiu de 30% em 2019 para 46% em 2024. Além disso, cresceu o
numero de jovens que afirmam realizar algum tipo de checagem das informagdes sobre C&T,
com destaque para a verificagdo da fonte da informagdo — a proporc¢ao daqueles que fazem isso
com frequéncia aumentou de 15% em 2019 para 32% em 2024 (Massarani, 2024, p.10).

Em virtude disso, a compreensdo das atitudes e percepgdes dos jovens em relacdo a
ciéncia e tecnologia ¢ crucial para o desenvolvimento de estratégias educacionais eficazes e
para a promocao de uma cidadania cientifica informada. Em um cenario marcado pela crescente
influéncia das tecnologias digitais e pela disseminacao rapida de informagdes, a capacidade de
discernir entre fatos cientificos e noticias falsas se torna fundamental.

Isto posto, ressalta-se a importancia das olimpiadas cientificas como uma alternativa
eficaz para enfrentar esses desafios, especialmente no que tange ao envolvimento dos jovens
com a ciéncia e tecnologia, sobretudo no combate as fake news.

Portanto, ¢ essencial perceber as olimpiadas cientificas a partir de diferentes angulos e
comecar a compreendé-las como um fendmeno multiplo, plural e complexo. Tal compreensao
¢ fundamental para avaliar o potencial dessas politicas piblicas em proporcionar contribui¢des

significativas ao ensino basico.

1.2 - O carater competitivo das olimpiadas cientificas.

As observagoes feitas anteriormente sdo importantes para compreendermos a concepgao
e a orientacdo metodologica das olimpiadas cientificas, bem como a abordagem de
aprendizagem dessas competigdes.

Conforme discutido anteriormente, as olimpiadas cientificas representam atividades
extracurriculares implementadas em diversos paises com o intuito de alcangar uma variedade

de objetivos, que incluem tanto aspectos intelectuais quanto afetivos e sociais. Para tanto, as
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olimpiadas cientificas desafiam os estudantes com problemas de ciéncias, incentivando a
criatividade, engenhosidade e pericia em uma disciplina especifica, ao mesmo tempo em que
promovem a diversificacdo das formas de aprendizagem (Robinson, 2003, p. 274).

Com isso, as olimpiadas cientificas tém se consolidado como uma importante
ferramenta para a identificacdo e promocao de talentos no campo da ciéncia, oferecendo aos
estudantes uma plataforma para demonstrar suas habilidades e conhecimentos.

Contudo, embora as olimpiadas cientificas e outros eventos educacionais semelhantes
desempenhem um papel importante no desenvolvimento de competéncias especificas dos
alunos, pesquisadores alertam sobre o carater competitivo desses eventos cientificos.

Rezende e Ostermann (2012), ao analisarem o financiamento publico para olimpiadas
escolares, levantam trés questdes essenciais sobre esse tema que merecem destaque:

1. Competitividade como Mediagdo Cultural: As autoras questionam se o investimento em
olimpiadas cientificas no Ensino Médio ¢ justificado pela forma como a competitividade
presente nesses eventos atua como um mediador cultural para a formacdo do cidadao.
Em outras palavras, elas avaliam se o foco na competicdo promove ou ndao um
desenvolvimento significativo dos estudantes tanto em termos de habilidades cognitivas
e educativas quanto na sua formag¢ao humana.

2. Escola como Reprodutora de Diferencas Sociais: Neste aspecto, as autoras abordam o
papel da escola na reprodu¢do das desigualdades sociais. No estudo, analisa-se se, ao
investir em olimpiadas cientificas, a escola acaba por reforgar as diferengas sociais
existentes, em vez de promover uma educagdo equitativa e inclusiva. Segundo as
pesquisadoras essas competi¢gdes acabam beneficiando apenas um grupo seleto de
estudantes, enquanto outros, que enfrentam maiores desafios socioecondmicos, nao t€ém
0 mesmo acesso ou oportunidades.

3. Produgdo do Fracasso: Por ultimo, as autoras exploram a ideia de que a maior parte dos
participantes dessas olimpiadas pode acabar experienciando o fracasso. As
pesquisadoras questionam se o formato competitivo das olimpiadas contribui para a
sensacdo de fracasso entre muitos estudantes, o que pode ter um impacto negativo em
sua autoestima e motivagdo académica. A essa altura, a andlise ¢ voltada para entender
se esse tipo de competicdo pode desmotivar e desencorajar aqueles que ndo conseguem
alcangar os resultados desejados.

As autoras concluem que ¢ bastante provavel que as diferencas socioculturais entre as

escolas participantes das olimpiadas desempenhem um papel significativo na selecdo dos
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melhores alunos. Nesse sentido, o estudo sustenta que as olimpiadas cientificas se fundamentam
na suposi¢do de que o avanco do conhecimento cientifico ¢ majoritariamente impulsionado
pelas contribui¢des de individuos excepcionalmente talentosos. (Rezende e Ostermann, 2012,
p. 249).

Para os participantes que ndo obtém as primeiras colocagdes, as autoras destacam que:

As olimpiadas escolares os atrairam para uma competicdo da qual foram
excluidos de antemao; eles descobrem suas fraquezas, sem o consolo de poder
atribuir o fato as desigualdades sociais. A crueldade estaria no fato de que a
pretensa competigdo escolar justa reforga o sentimento de fracasso escolar, que
passa a ser legitimo na visdo dos estudantes (Rezende e Ostermann, 2012, p.
252).

Sob esse prisma, as olimpiadas escolares atraem alunos para uma competicao desigual,
dissimulando as disparidades sociais. Dessa forma, as olimpiadas cientificas podem ser vistas
como um mecanismo que, embora tenha o potencial de estimular o interesse e o engajamento
dos alunos, muitas vezes acaba por expor e até acirrar desigualdades sociais existentes.

Neste sentido, o estudo destaca que as olimpiadas escolares podem, em alguns casos,
acentuar as desigualdades existentes ao beneficiar principalmente alunos que ja possuem
vantagens académicas. Portanto, as autoras sugerem que a formulacdo de politicas educacionais
deve buscar uma abordagem mais equilibrada, focada na inclusdo e na promogdo de
oportunidades iguais para todos os estudantes.

As autoras também questionam o argumento de que ¢ mais vantajoso implementar
projetos como as olimpiadas escolares do que ndo oferecer nenhuma iniciativa (Rezende e
Ostermann, 2012, p. 254). Elas propdem que, embora tais competigdes possam parecer
benéficas a primeira vista, ¢ necessaria uma andlise critica dos impactos reais dessas atividades.
As autoras defendem que ndo se deve assumir automaticamente que qualquer projeto ¢ melhor
do que nenhum, sem considerar se essas competigdes realmente promovem a equidade e a
inclusao.

Do ponto de vista analitico, Rezende e Ostermann (2012) oferecem insights valiosos
sobre a dindmica competitiva das olimpiadas cientificas, especialmente ao revelarem que o
"talento" esportivo estaria, até certo ponto, condicionado a origem socioecondmica do
participante. No entanto, discordo enfaticamente das autoras ao afirmarem, em determinado
momento da pesquisa, que as olimpiadas cientificas ndo estimulam o espirito critico dos

participantes em relacdo ao empreendimento cientifico, uma vez que esse aspecto ndo foi

analisado com a devida profundidade no estudo.
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Certamente, o pressuposto da competicdo estd profundamente enraizado em nossa
sociedade, permeando diversos aspectos da vida cotidiana, desde o ambiente escolar até o
mercado de trabalho (Delucia et al., 2017).

Embora a escola frequentemente utilize o pressuposto da competicdo em seu cotidiano,
criticos apontam que essa pratica, apesar de ser amplamente adotada, ¢ alvo de criticas devido
ao seu potencial para criar um ambiente competitivo e excludente (Quadros et al. 2013).

Em eventos como as olimpiadas cientificas ndo ¢ diferente. A busca por medalhas e
prémios pode criar uma pressao significativa sobre os participantes, levando-os a focar
exclusivamente na obtencao de melhores resultados. Nesta logica, pode-se perpetuar a ideia de
que apenas aqueles que conquistam o primeiro lugar sdo dignos de reconhecimento. Essa
mentalidade pode criar uma cultura onde o sucesso ¢ medido exclusivamente pela posi¢do no
podio, desvalorizando os esforcos e as conquistas dos demais participantes, relegando todos os
demais participantes ao status de perdedores.

Essa perspectiva pode limitar a valorizagdo dos esforcos dos demais participantes
envolvidos nessas competi¢des. Corre-se o risco de criar uma divisdo artificial entre vencedores
e perdedores, atribuindo um significado negativo aos participantes que nao alcangaram a vitoria.
Criticos argumentam que essa pratica pode afetar negativamente a autoestima dos alunos,
prejudicando a percepcao desses sujeitos sobre sua propria competéncia e habilidade na area de
conhecimento (Delucia et al., 2017, p. 179).

Ademais, a divisdo artificial entre vencedores e perdedores resulta em uma dicotomia
problematica, na qual apenas aqueles que alcancam a vitéria ou o primeiro lugar sdo
reconhecidos e celebrados, enquanto os demais participantes sdo considerados inferiores ou
menos capazes.

Por outro lado, entendemos que esse ambiente competitivo pode estimular a dedicacao
e a inovagdo entre os estudantes. A pressao, quando conduzida de maneira equilibrada, pode
servir como um estimulo para que os alunos se dediquem mais as suas atividades académicas,
buscando constantemente aprimorar suas habilidades e conhecimentos. Esse esfor¢o pode
resultar em avancgos significativos no aprendizado e na capacidade de resolver problemas
complexos, além de fomentar uma cultura de inovagao e criatividade.

Mas ¢ importante reconhecer que esse mesmo ambiente competitivo pode acirrar o
estresse e a ansiedade entre os estudantes na busca por resultados e na necessidade de se
destacar entre os colegas, o que pode gerar uma carga emocional significativamente alta. Esse

estresse pode afetar negativamente a saude mental dos participantes, levando a sintomas como

32



ansiedade, insOnia e, em casos mais graves, at¢ mesmo depressdo. Além disso, a pressao
excessiva pode diminuir o prazer pelo aprendizado e criar um ambiente onde o medo do
fracasso supera a curiosidade e o entusiasmo pela ciéncia.

Béhar (2019) argumenta que praticas que visam a padronizagdo e o foco em
resultados individuais, podem ter consequéncias negativas significativas. Elas ndo s6 fomentam
um ambiente competitivo exacerbado, mas também podem se transformar em uma fonte de
sofrimento para os individuos. O constante confronto por resultados pode gerar estresse e
ansiedade, além de funcionar como um mecanismo de controle sobre o desempenho e a
eficiéncia pessoal (p. 265).

Assim, inequivocamente, ao serem incentivados a competir incessantemente por
reconhecimento e prémios, os alunos podem sentir a necessidade de conformar-se com as
praticas e expectativas estabelecidas, sem espago para questionar ou propor alternativas que
melhor atendam a sua realidade.

Esse cenario perpetua a ideia de que os métodos e formas estabelecidos devem ser
seguidos rigidamente, desencorajando a reflexdo critica sobre a eficicia e a equidade desses
métodos e praticas. Como resultado, o ambiente escolar pode se tornar menos receptivo a
inovacdo e a adaptagdo, limitando a capacidade dos estudantes de desenvolverem uma
compreensdo mais profunda e personalizada de seu proprio aprendizado.

Isso ndo so6 afeta o bem-estar dos estudantes, mas também pode levar a uma dindmica
onde os desafios e as dificuldades sdo vistos como falhas pessoais, em vez de oportunidades
para crescimento e aprendizado.

A este respeito, assim como Rezende e Ostermann (2012), Quadros et al. (2010) destaca
a preocupacao entre os profissionais da educacdo sobre o potencial das olimpiadas cientificas
em acirrar questdes de desigualdade no ambiente escolar. De acordo com o estudo, essas
competicdes podem, inadvertidamente, ampliar disparidades ao focar excessivamente na
competicdo e na conquista de prémios, o que pode criar um ambiente onde as diferengas entre
os alunos se tornam ainda mais problematicas.

Sobre essa questdo, o autor ressalta que:

Ao frequentar a escola, a preocupagdo do estudante deveria ser a busca do proprio
desenvolvimento, o progresso intelectual e a identificacdo e uso de estratégias eficazes para a
aprendizagem. No entanto, se prevalecer um ambiente competitivo, o estudante tendera a se
preocupar com o proprio rendimento, mas sempre em comparagdo com o rendimento de seus
pares (Quadros et al. 2010. p. 153).
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Sobre isso, Bzuneck e Guimaraes (2004) destacam que o ambiente competitivo em sala
de aula pode ser definido pela percepgao psicoldgica dos alunos em que o objetivo principal ¢
alcangar a primeira colocagdo ou sobressair-se em comparacao aos colegas, especialmente no
que concerne as notas. Nesta fase, o emprego de estratégias de aprendizagem, sejam elas
benéficas ou prejudiciais, estd intimamente ligado a motivag@o e as crengas dos alunos sobre
sua propria capacidade de aprender. Isso evidencia a relevancia da dimensdo motivacional
dentro do processo de autorregulagdo (Weiner, 2010; Wolters & Benzon, 2013).

Os autores observam que esse tipo de processo motivacional pode ser
predominantemente intrinseco, caracterizada por um interesse pessoal e prazer espontaneo em
aprender determinado conteudo ou realizar uma atividade; ou predominantemente exterior,
onde o estudante se dedica ao estudo de um tema ou a execucdo de uma tarefa com o objetivo
de obter recompensas externas, como uma boa nota ou reconhecimento social.

Entre esses dois extremos do continuum motivacional, existem variados niveis de
motivacdo, uma vez que a motivagdo de um individuo frente a uma atividade de aprendizagem
pode oscilar significativamente conforme seus interesses, objetivos, bem como as
circunstancias e pessoas envolvidas no processo (Cunha & Boruchovitch, 2012; Ryan & Deci,
2000; Wolters, 2011).

Ao examinar esses aspectos, observamos que as olimpiadas cientificas sdo
frequentemente celebradas por sua capacidade de despertar o interesse dos estudantes pelas
ciéncias, promovendo o aprofundamento de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades
criticas. Contudo, essas competi¢des ndo estdo isentas de criticas, especialmente no que diz
respeito ao seu potencial para acirrar desigualdades sociais e criar um ambiente excessivamente
competitivo.

Um dos principais desafios enfrentados pelas olimpiadas cientificas ¢ a reproducdo
de desigualdades sociais. Estudantes de escolas com melhores recursos tendem a se sair melhor
nessas competi¢des, devido ao acesso a materiais didaticos de qualidade, professores mais
qualificados e ambientes propicios ao estudo. Essa disparidade pode desmotivar alunos de
escolas menos favorecidas, reforcando um ciclo de exclusdo e desvantagem.

Ao refletir sobre esse contexto, surgem varios questionamentos que exigem uma
analise detalhada e cuidadosa, tais como: como € possivel equilibrar a natureza competitiva das
atividades no ambiente escolar com a necessidade de promover a colaboracio e o trabalho em
equipe entre os alunos? Quais sdo as estratégias que podem ser adotadas para mitigar os efeitos

negativos da competicdo excessiva no ambiente escolar e garantir que todos os alunos se sintam
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valorizados? Como e quais as praticas pedagogicas que podem ser ajustadas para promover
uma competicdo saudavel e construtiva, evitando a segregacdo e a desmotivagao dos alunos?

No momento, estamos lidando com um quadro bastante desalentador. Dias (2024)
aponta que vivemos em um cenario onde o discurso "liberal-capitalista" sobre a "meritocracia"
tem se mostrado extremamente problemadtico, especialmente quando observamos na internet a
presenca de coaches, gurus e influenciadores digitais que, de forma simplista, propagam a ideia
de que "basta se esforcar para ter sucesso na vida" e que, em uma competi¢cdo, ¢ sempre o
"melhor" que sai vitorioso. Esse discurso se manifesta de forma velada e pode exercer uma
influéncia significativa em politicas educacionais.

Segundo Rezende e Ostermann (2012) considerando o desenvolvimento historico da
escola desde o século XVIII e seus estreitos vinculos com o sistema capitalista, as olimpiadas
escolares emergem como uma proposta educacional "coerente". E evidente que a competigo
sempre esteve presente no ambiente escolar e no sistema educacional, sendo frequentemente

justificada em nome da meritocracia (p. 251).

O principio meritocratico pressupde que todos os alunos que estejam envolvidos em
testes escolares ou em competi¢des escolares, como as olimpiadas, sejam submetidos,
obviamente, s mesmas provas. E claro que as diferencas se aprofundam rapidamente,
e alguns alunos parecem incapazes de continuar competindo. Dado o fracasso da
maioria dos estudantes, a avaliacdo escolar cria enormes desigualdades entre alunos
bons e 0s menos bons, o que ¢ proprio de todas as competigdes escolares, tais como as
olimpiadas (Rezende e Ostermann, 2012, p. 252).

A esse respeito Novaes (2009) argumenta:

Com vistas a atender as exigéncias do setor produtivo, cria-se nas unidades escolares
uma cultura empresarial competitiva de tal forma que o trabalhador — incluindo ai os
professores, diretores e demais funciondrios — passa a sentir-se responsavel (e ser
responsabilizado) pessoalmente pelo sucesso ou fracasso escolar dos alunos (p. 17).

A meritocracia ¢ frequentemente apresentada como um sistema justo onde o esforco e
o talento individual determinam o sucesso e tem sido objeto de intenso debate nos contextos de
sala de aula e profissionais.

A ideia central ¢ que, ao recompensar o mérito, incentiva-se um ambiente de competi¢ao
saudavel e produtividade. No entanto, na pratica, a meritocracia muitas vezes mostra um
resultado oposto, aumentando as limitagdes e desigualdades subjacentes.

No ambito organizacional contemporaneo a meritocracia esta estreitamente associada

as atuais concepgdes contemporaneas sobre o trabalho, e, portanto, estd profundamente
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alinhada com as novas estruturas organizacionais. Entdo, a meritocracia pode ser entendida de
acordo com o contexto social e historico e muda ao longo do tempo. Atualmente, o significado
desse conceito estd ligado as mudangas nas relacdes de trabalho que ocorreram nas ultimas
décadas do século XX (Béhar, 2019, p. 249).

Este conceito tem como pressuposto a individualizagdo, a busca por realizagdes pessoais
e a demonstracdo de habilidades individuais. Como resultado, surge um ambiente competitivo
entre os membros das organizagdes (Béhar, 2019, p. 264).

A meritocracia, ao intensificar o ambiente competitivo, pode prejudicar a colaboragao
em sala de aula, afetando a participagdo e a interagdo entre estudantes e professores.

A andlise desses contextos evidencia a importancia de abordar e reavaliar as praticas
meritocraticas e competitivas nas olimpiadas cientificas para garantir um ambiente educacional
inclusivo e acessivel para todos os estudantes.

Conclui-se que os dilemas associados ao discurso da meritocracia, particularmente a
criacdo de um ambiente excessivamente competitivo e o aumento das desigualdades sociais,
também se manifestam de maneira significativa nas competigdes cientificas.

A partir dessa observacdo, nota-se que a adocdo dessa postura pode resultar em
embaracos no contexto escolar. Dias (2024) sinaliza problemas recorrentes em algumas escolas

privadas, que podem causar dificuldades significativas para alunos e professores:

No caso das olimpiadas cientificas, infelizmente, temos observado diversas instituigdes
de ensino, sobretudo aquelas ligadas a iniciativa privada, investindo pesado em tais
competicdes como uma forma de fazer o seu marketing e atrair novos estudantes, que
sdo vistos por essas institui¢des como verdadeiros “clientes” em um negécio cujo Unico
objetivo ¢ o lucro e ndo a formagdo humana das novas geragdes. Nao poucas vezes,
professores e escolas usam de estratégias desonestas para garantir os bons resultados
dos seus alunos em olimpiadas cientificas, o que ¢ uma pratica inaceitavel e que merece
ser alvo de criticas (Dias, 2024, s/p).

Dessa maneira, observa-se que algumas escolas, especialmente as de natureza
privada, utilizam essas competi¢des como uma estratégia de marketing destinada a atrair novos
alunos, tratando esses individuos como consumidores e, com isso, intensificam o aspecto
competitivo das olimpiadas cientificas.

Nessa conjuntura, ¢ comum observar professores pressionados pelas instituigdes a
garantir que seus alunos obtenham bons resultados nas olimpiadas cientificas, o que niao apenas
compromete a integridade do processo de ensino, mas também levanta criticas substanciais em

relagdo a ética pedagogica e a equidade educacional.
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Com bastante frequéncia, os professores, que estdo sob pressao, acabam selecionando
alunos com base em como eles se sairam em olimpiadas cientificas anteriores®. Esse processo
de triagem pode limitar a oportunidade de outros estudantes que também tém potencial para se
desenvolver e se destacar, mas que ndo foram identificados ou selecionados para participar.

Essa pratica compromete o verdadeiro propdsito das Olimpiadas do Conhecimento,
que ¢ promover a inclusdo e valorizar o potencial de todos os estudantes. Sabemos que ao
restringir a oportunidade de desenvolvimento a um grupo seleto de alunos, os professores
perdem de vista o aspecto mais valioso dessas competigdes: a reducdo da desigualdade
educacional.

Ainda mais, essa postura pode levar a adogao de praticas pedagdgicas questiondveis,
prejudicando a formacao ética e intelectual dos estudantes em favor de objetivos competitivos
imediatos.

Como educador da educacdo basica, acredito firmemente que nao ha métodos de
ensino e aprendizagem que sejam absolutamente perfeitos. Nas olimpiadas cientificas, podemos
observar vantagens e desvantagens ligadas a sua estrutura, organizacdo ¢ implementagdo,
especialmente no que tange ao carater competitivo dessas competigdes.

Neste contexto, dada a importancia da maturidade e do equilibrio na participagdo em
competi¢cdes educacionais, ¢ fundamental que, como educadores, sejamos cautelosos ao
integrar as olimpiadas cientificas em sala de aula, especialmente quando lidamos com turmas
que tendem a adotar um clima competitivo excessivo. Logo, cabe ao educador avaliar
cuidadosamente o ambiente em que a competi¢do ocorrerd, pois isso pode tanto beneficiar
quanto prejudicar o processo de aprendizagem.

Embora essas competicdes possam oferecer inumeros beneficios pedagogicos e
motivacionais, ¢ fundamental reconhecer que muitos individuos ainda ndo possuem a
maturidade necessaria para se engajar nelas de maneira equilibrada. Assim, cabe ao educador
criar um ambiente que promova a valorizacdo do conhecimento, incentivando uma competicao
saudavel, ao mesmo tempo em que identifica e ajuda nas limitacdes e desafios enfrentados pelos
participantes dessas competigdes.

Para ajudar os alunos a participarem das olimpiadas cientificas de maneira eficiente

e colaborativa, o professor pode usar algumas estratégias. Uma delas ¢ garantir que a preparagao

® Algumas institui¢des especializadas em olimpiadas cientificas promovem intensamente essa pratica por meio de
sites institucionais, como ¢ o caso da Science Olympiad (SOINC, 2024).
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para a competi¢do seja bem equilibrada com o curriculo regular. Isso torna o processo mais
agradavel para os alunos.

Ademais, o professor pode promover atividades em grupo durante o andamento das
competicdes para fortalecer o espirito de cooperagdo entre os alunos. Por conseguinte, oferecer
feedback constante e construtivo para os participantes para que eles possam lidar com situagdes
de conflito que possam surgir durante a competicao.

Em certos casos, ¢ preciso ultrapassar a “igualdade pura”, considerando-se, por
exemplo, a necessidade de criacdo de quotas para garantirmos a participacdo de minorias em
diferentes ambitos na sociedade (Rezende e Ostermann, 2012, p. 253).

Os vencidos serdo mais bem tratados quando se pensar que a escola deve educar
todos os alunos independentemente do seu desempenho escolar ou origem social, quando os
alunos e suas familias se associarem a vida da escola, quando os alunos forem tratados como
sujeitos em evolugdo, e ndo apenas como alunos engajados em uma competicdo ou em uma
olimpiada.

Dessa forma, ¢ possivel atenuar as limitacdes e desafios individuais dos alunos,
assegurando uma experiéncia enriquecedora e motivadora para todos os participantes. Essas
estratégias podem ser eficazes no apoio e na motivagdo dos alunos ao enfrentarem a pressao,
reconhecendo e valorizando o esfor¢co de cada um, independentemente dos resultados
alcangados.

Dessa forma, ¢ importante preparar os alunos para essa nova jornada de aprendizado,
sempre refletindo sobre os desafios e as oportunidades que surgem dentro da sala de aula a
partir das olimpiadas cientificas.

Neste estagio, compreendemos que iniciativas como “identificar talentos para a
ciéncia”, “estimular, desenvolver e/ou formar para a carreira cientifica e/ou para a pesquisa” e
“despertar a curiosidade cientifica e/ou para a pratica de procedimentos cientificos” integram
um escopo mais amplo da divulgacdo cientifica. O impacto fundamental dessas politicas
publicas na divulgacao cientifica reside em promover inclusao social, reduzir desigualdades e
ampliar o acesso a educagdo e ao conhecimento (Abreu et al., 2022, p. 76).

Um aspecto complementar a ser investigado em nossa analise, ¢ considerar as
diferentes vivéncias e contextos socioeconomicos dos alunos para garantir que todos tenham
oportunidades iguais de preparagao € acesso aos recursos necessarios.

Para tanto, ¢ fundamental levar em conta a dinamica do ambiente escolar. Isso

significa fazer uma adaptacdo cuidadosa que respeite e entenda as caracteristicas e as
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complexidades especificas de cada escola. A compreensdo das necessidades e das condi¢des
especificas da escola permite que intervengdes e praticas pedagogicas sejam formuladas e
ajustadas de maneira mais precisa, assegurando que sejam verdadeiramente sensiveis as
realidades locais.

Frigotto et al. (2004) argumenta sobre a importancia de redefinir as finalidades do
ensino médio, enfatizando a necessidade de atividades na sala de aula que valorizem tanto os
sujeitos envolvidos quanto o proposito de como esses conhecimentos estdo sendo transmitidos.

Por este ponto de vista, ¢ crucial levar em conta a presenca e as caracteristicas dos
principais interlocutores no ambiente escolar: os alunos e os professores. Cada um com suas
caracteristicas proprias, suas vivéncias (Lebenswelt)!’, suas experiéncias, que repletas de
significados subjetivos influenciam diretamente suas interagcdes com o conhecimento cientifico.

Por essa via, a comunicagao entre esses interlocutores deve ser mediada de forma a
respeitar e valorizar suas experiéncias individuais, promovendo um dialogo continuo e
enriquecedor.

Nesta Otica, Paulo Freire (2021) argumenta que a reflexdo sobre a educagdo
inevitavelmente nos leva a considerar a natureza humana. Ele enfatiza que a educagdo nao ¢
apenas a transmissdo de conhecimentos técnicos ou académicos, mas sim um processo
complexo que estd profundamente enraizado na experiéncia humana e no desenvolvimento
pessoal. A partir dessa visdo, a condi¢gdo humana ¢é caracterizada pela incompletude, e que os
individuos estdo continuamente em um processo dindmico de crescimento, aprendizado e
mudanga (Freire, 2021, p. 33).

A proposta critica apresentada por Paulo Freire (2021) possui um significado relevante
no contexto da reflex@o sobre as olimpiadas cientificas. Freire sugere o uso de estratégias que
promovam a constru¢do do conhecimento através de um processo continuo de superacao.

Segundo Freire (2021), o conhecimento que se considera superado ¢, na verdade, uma
forma de ignorancia. Ele argumenta que, ao compreender sua propria realidade, o individuo ¢
capaz de formular hipdteses sobre os desafios dessa realidade e buscar solugdes, o que
possibilita a transformacdo do mundo ao seu redor e a criagdo de um ambiente que reflita suas

proprias circunstancias.

10 Segundo Husserl, o "Lebenswelt" é "o mundo autoevidente de nossas experiéncias cotidianas, o mundo em que
vivemos antes de qualquer reflexdo ou abstragdo" (Husserl, 1970). Este conceito ¢ importante porque Husserl
argumenta que, para entender a experiéncia humana de forma plena, ¢ necessario retornar a este mundo vivido,
que ¢ o fundamento de todas as formas de conhecimento e significagao.
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De acordo com essa perspectiva, cabe aos educadores investigar o funcionamento
pratico dessas competigdes, tendo como base a subjetividade dos alunos. Isso inclui suas
historias de vida, experiéncias familiares e escolares anteriores, emogdes, crencas, valores
pessoais, e outros aspectos afetivos.

No bojo desse processo dialdgico, acreditamos que as olimpiadas cientificas funcionam
como um laboratorio de reflexdo critica, onde os estudantes, ao compreenderem a realidade que
os cerca, podem ser motivados a propor hipoteses e solugdes baseadas em observagdes e
analises das etapas subsequentes da competigao.

Desse jeito, ao transformar a realidade por meio do conhecimento e do trabalho
cientifico, os estudantes ndo apenas resolvem problemas especificos, mas também criam um
"mundo proprio”, no qual suas capacidades e circunstincias uUnicas sdo refletidas na
aprendizagem. Deste modo, as olimpiadas cientificas por meio dos professores podem
proporcionar um ambiente onde os estudantes podem aplicar seus talentos e conhecimentos
para impactar positivamente seu entorno e desenvolver um sentido de responsabilidade e
pertencimento.

Neste aspecto, devemos examinar as olimpiadas cientificas além da dicotomia de
bom ou ruim, especialmente em um cendrio onde o discurso mercadolégico e meritocratico
prevalece. Devemos entendé-las como um fenomeno que se desenvolve na dindmica
experiencial, considerando tanto os beneficios quanto os desafios que podem surgir na sua
implementagdo no ambiente escolar.

Neste sentido, citamos Maciel (1998):

Se a escola envolver os seus alunos num trabalho que seja apreciado por eles, esses
alunos conseguirdo descobrir realidades que, de outra forma, jamais seriam capazes de
transcender o “aqui” e o “agora, porque ndo seriam capazes de pensar.

A escola ndo podera esquecer nunca o carater individual e social do ser humano, na sua
constante busca de novas possibilidades, no seu caminhar em direcdo a uma verdade
que deixa de lado os pressupostos prontos e as formas convencionais, vazias de sua
esséncia (p.21).

Sob essa dimensao, o professor Dias (2024) compreende que:

Certamente, as olimpiadas cientificas ndo sdo perfeitas, e muito poderia ser feito para
melhora-las e tornd-las mais “justas” e compativeis com a enorme diversidade de
situacdes existentes nas escolas brasileiras. Mas se recusar a participar de tais
competicdes em funcdo dos seus aspectos “problematicos” e “polémicos” ndo ¢ o
melhor caminho, uma vez que isso seria 0 mesmo que jogar fora a crianga junto com a
agua suja do banho. As olimpiadas cientificas podem abrir um mundo de possibilidades
para a educagdo brasileira, e ja passou da hora de muitas pessoas finalmente perderem
o medo de participar dessas competicdes.
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Em entrevista ao Café¢ Historia, Meneguello (2010) comenta ainda sobre essa

questao:

E ingenuidade ndo admitir a dimensdo competitiva que permeia os estudos e o
trabalho em nossa sociedade. Ndo ajuda em nada fingir que ndo existe
competi¢do; eu acredito que o que ajuda esses alunos ¢ mostrar que existe
competi¢do sadia que estimula, que revela talentos, que empurra para cima

(s/p).

Por fim, ao refletirmos sobre o cardter competitivo das Olimpiadas Cientificas,
observamos que essa competi¢ao pode incentivar o desenvolvimento de habilidades académicas
e aumentar a motivacdo dos estudantes, resultando em um maior engajamento em suas
atividades cientificas. No entanto, ¢ crucial equilibrar a competicdo com a colaboragdo para
garantir que a pressdo e o estresse ndo afetem negativamente o bem-estar dos alunos e a
qualidade das interagdes entre colegas.

Um ambiente que valorize tanto o desempenho individual quanto a cooperagdao pode
maximizar os beneficios das Olimpiadas Cientificas, promovendo uma experiéncia educativa
enriquecedora e positiva.

Neste sentido, ao aprofundarmos nossa analise sobre as contribui¢des, a diversidade, o
carater competitivo e o formato das olimpiadas cientificas, notamos que as disciplinas da Area
de Ciéncias Humanas sio menos representadas em comparacio com as da Area de Ciéncias
Exatas e da Natureza.

Considerando a importancia e a singularidade de uma olimpiada voltada para as
Ciéncias Humanas, que, de certa forma, aborda aspectos que contrastam com o ethos da
competitividade, torna-se evidente a necessidade de uma andlise que valorize suas
particularidades e seu papel na promocdo de uma compreensdo mais ampla e reflexiva do
conhecimento. Nesse sentido, no préximo tdpico propomos realizar uma breve analise
descritiva da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB).

Dessa maneira, ao analisarmos a ONHB, concentraremos nossa atengdo nos aspectos
gerais que sdo fundamentais para compreender nosso objeto maior: a promog¢do da
aprendizagem historica entre os jovens estudantes maranhenses, realizada por meio da 1°

Olimpiada Estadual de Historia do Maranhao (OEHM).

1.3 - A Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB): particularidades e

perspectivas no contexto da Educacao Historica.
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A Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB) surgiu a partir da constatagao de
que as ciéncias humanas ndo possuem uma inser¢ao significativa na divulgacao cientifica em
grande escala. A ideia foi reforcada pela proposta do Museu Exploratorio de Ciéncias da
Unicamp, que visava tratar as ciéncias humanas ndo como areas "paralelas" ou "decorativas",
mas como centrais nas preocupacdes de seus programas educativos (Meneguello, 2010, s/p).

Simas (2018), ao analisar as influéncias que moldaram a ONHB, pontua que:
Ao se aventurar nas experiéncias das Olimpiadas na area das Ciéncias Exatas
e da Natureza e das Olimpiadas de Historia realizadas no México e Argentina
os idealizadores criaram a ONHB como um projeto de extensdo e
aprofundaram os debates sobre as potencialidades deste para o estudo da
Historia do Brasil, ressaltando o papel e a necessidade de divulgacdo das
Ciéncias Humanas, contribuindo para desmistificar a ideia de que os

conhecimentos produzidos por essa area seriam de menor valor (p.50).

Assim, a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB) constitui um projeto
inovador que rompe com o individualismo tipico das competicdes cientificas, ao se apropriar e
reelaborar praticas ja consolidadas em outras olimpiadas de Ciéncias Humanas. Trata-se de um
projeto desafiador que motiva tanto estudantes quanto professores a explorarem uma ampla
gama de temas relacionados a Histdria do Brasil, incluindo aqueles que ndo estdo contemplados
no curriculo oficial e, por isso, acabam ausentes nos livros didaticos, os quais sdo
frequentemente desenvolvidos para atender as demandas de um mercado editorial especifico.
(Simas, 2018, p. 48)

Sob essa consideracdo, a ONHB se diferencia no contexto das olimpiadas cientificas
escolares por suas caracteristicas Unicas, destacando-se pela énfase no trabalho colaborativo,
com equipes constituidas por trés alunos e um professor ou professora de Histdria. As provas
sdo realizadas em um ambiente virtual, utilizando uma plataforma desenvolvida e
constantemente aprimorada especificamente para esse proposito (Paniago, 2023, p. 43).

Em entrevista, ao ser perguntada sobre a metodologia e os objetivos que guiam a ONHB,

Meneguello (2010) descreve que:

A metodologia ¢, basicamente, o trabalho em equipe, o tempo concedido para
a reflexdo e estudo a partir das perguntas apresentadas, a utilizagdo do
arcabouco metodologico do historiador (uso de documentos, de imagens, de
mapas, de artigos académicos) e as atividades online. O objetivo ¢
proporcionar estudo e reflexdo sobre Historia (s/p).
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Acerca dessa questdo, Meneguello (2011), em um estudo focado na andlise da
Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB), refor¢a essa perspectiva ao afirmar que o
objetivo da ONHB estd no exercicio das metodologias cientificas proprias da pratica
historiografica, promovendo um avango significativo no conhecimento de temas historicos e
historiograficos.

Deste modo, Meneguello (2011) ressalta que este evento ao abordar essas questdes
aos participantes, os expde ao processo de produgdo histdrica e ao fazer historiografico,
oferecendo-lhes acesso ao tipo de produgdo cientifica historica presente nas instituigdes de
ensino superior do Brasil, acesso que dificilmente teriam de outra maneira.

Nesse contexto, o estudo ressalta, entre outros aspectos significativos, a importancia

"1 Esses educadores

do engajamento dos professores, designados como "capities de equipe
desempenham um papel crucial na orientagcdo e motivagdo dos estudantes, fator que merece ser
destacado e considerado. Este aspecto levou a autora a caracterizar a Olimpiada Nacional em

Histéria do Brasil como uma "aventura intelectual” (p. 12).

A aventura intelectual, sempre arriscada, nem sempre bem sucedida, implica
em revisdo de conteudos e de formas de avaliagdo [...] O processo todo nos
ensina que o campo geral da divulgagdo cientifica em ciéncias humanas, e
especificamente em historia, deve crescer e diversificar-se, mas movido por
interesses ligados genuinamente a educagdo e ao acesso do grande publico a
informagao (Meneguello, 2011, p. 13).

Assim, a andlise de Meneguello (2011) destaca a necessidade de expandir e diversificar
as iniciativas de divulgacdo cientifica nas ciéncias humanas, com foco especial na area de
Historia. Esse crescimento, no entanto, deve ser orientado por objetivos intrinsecamente
educacionais, priorizando o acesso amplo do publico a informagdes qualificadas. Em um
contexto educacional, isso implica transcender praticas isoladas para construir abordagens
integradas que articulem pesquisa, ensino e extensao.

Dessa forma, ao considerar essas questdes, compreendemos que a divulgacgdo cientifica
transcende seu papel como mero veiculo de disseminacdo de conhecimento académico,
configurando-se como um instrumento estratégico para a democratizagdo do saber historico e
para o fortalecimento das conexdes entre a academia e a sociedade. Tal perspectiva exige a
valorizacao da educacdo como um meio de promover cidadania e participagdo critica no debate

publico.

1 Esta denominagdo ¢ atribuida pela professora Cristina Meneguello em seu artigo "Olimpiada Nacional em

Historia do Brasil — Uma Aventura Intelectual?".
43



Esse ¢ o ponto central que posiciona a ONHB como um projeto em continua
consolida¢do, cujo proposito ¢ promover o trabalho em equipe, valorizar o papel do professor,
incentivar a formag¢ao continuada e contribuir para a ampliagdo de tematicas e repertorios, com
abordagens que priorizem a interdisciplinaridade!'?.

Sob essa perspectiva, a ONHB adota um formato que evidencia a participagdo
indispensavel do professor como integrante da equipe. Sua atuacdo ¢ fundamental, pois lhe cabe
estimular a analise critica das fontes e mediar os debates decorrentes das pesquisas realizadas.
Consequentemente, essa olimpiada apresenta atividades que proporcionam aos estudantes uma
vivéncia mais proxima das praticas proprias do fazer historiografico, o que contribui
significativamente para o aprimoramento de habilidades investigativas e o desenvolvimento do
raciocinio critico dos participantes (Aradjo, 2023, p.48).

Dessa forma, ao oferecer aos estudantes uma ampla variedade de documentos historicos
— como jornais, cartas, musicas, fotografias, pinturas, gravuras, charges, mapas, filmes, leis e
artigos académicos —, a ONHB contribui para desmistificar a ideia de que os temas de Historia
sdo meras "curiosidades histéricas". No ambito das ciéncias humanas, a ONHB posiciona a
Histdria como uma disciplina em que o conhecimento e o estudo desempenham papéis centrais,
oferecendo desafios construtivos e relevantes que enriquecem a formacdo dos participantes
(Meneguello, 2011).

Essa abordagem permite que os estudantes desenvolvam habilidades alinhadas a
resolucdo de problemas reais, aplicando os conhecimentos adquiridos em contextos nos quais
estdo diretamente inseridos. A andlise de uma diversidade de documentos, juntamente com o0s
debates gerados a partir desse processo, envolve tanto docentes quanto estudantes em uma
tarefa essencialmente investigativa e reflexiva. Essa dinamica estabelece um ciclo continuo de
pesquisar, refletir e inferir, promovendo um aprendizado que se alimenta e se expande por meio
dessa interagdo constante (Luca, 2022, p. 126).

Nao obstante, o confronto proporcionado pela ONHB com a percep¢ao amplamente
difundida pelo senso comum — frequentemente refor¢ada por produgdes direcionadas ao
grande publico, que apresentam versdes Unicas e incontestaveis de eventos e periodos histdricos
(Luca, 2022) — evidencia o carater dindmico e em constante transformacdo da interpretagao

do passado. Esse aspecto torna-se evidente nas atividades promovidas pela olimpiada, que

12 Antincio da ONHB sobre o 1° Encontro Nacional de Professores Orientadores da Olimpiada Nacional em
Historia do Brasil, disponivel em: < https://www.olimpiadadehistoria.com.br/noticias/ler/301> Acesso em: 18
nov. 2024.
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incentivam tanto a reflexdo critica quanto a valorizagdo da diversidade de perspectivas
historicas.

Nesse sentido, a ONHB fomenta reflexdes criticas e contextualizadas sobre o passado
em constante transformagao. Essas reflexdes desempenham um papel central na constru¢do de
uma consciéncia historica, destacando, sobretudo, sua importincia tanto para o ensino de
Historia quanto para a formagao de professores no contexto escolar.

Um exemplo claro dessa dinamica pode ser observado na rede de aprendizagem
colaborativa proporcionada pela ONHB. Na pesquisa intitulada "HOJE NAO VAI TER AULA:
Educacdo Historica e Aprendizagem Colaborativa a partir da experiéncia com a ONHB",

Magalhaes (2020) destaca que:

De modo absolutamente despretensioso e espontdneo, acabamos construindo
uma rede de aprendizagem colaborativa entre professores com atuagdo
profissional na Educagdo Basica, tanto nas redes publicas quanto nas redes
privadas, com experiéncia em diferentes realidades regionais, oriundos dos
mais diversos contextos escolares que vao desde escolas particulares de alto
padrao, passando por pequenas escolas privadas, escolas municipais, estaduais
e federais, profissionais de diferentes idades, oriundos de diversas regides do
pais, multiplas culturas, muitos sotaques, percursos formativos e historias de

vida bastante diversas (p. 35).

Segundo a pesquisa, essa rede, por si s6, promove inumeras trocas ¢ um aprendizado
colaborativo que se consolida em um ambiente diversificado. Tal diversidade ¢ evidenciada
pela presenga de participantes em diferentes estdgios de formacdo, incluindo graduados,
mestres e doutores, provenientes de distintas universidades e marcados por vivéncias
socioculturais variadas. Com o tempo, essa pluralidade passou a propiciar o compartilhamento
de saberes, leituras, referéncias, experiéncias e até mesmo propositos relacionados ao exercicio
profissional em contextos sociais diversos (Magalhaes, 2020, p.36).

Magalhdes (2020) pontua que foi por meio dessa rica troca de conhecimentos,
referéncias bibliogréaficas, experiéncias praticas e debates que se iniciaram os primeiros
contatos e a sistematizacdo das teorias que sustentaram essa experiéncia coletiva. Essa dindmica
aproximou os participantes e revelou o potencial inspirador da iniciativa, contribuindo para a
retomada de trajetorias formativas e para a reaproximag¢do com o ambiente académico,

fortalecendo o didlogo entre a pratica educacional e o conhecimento cientifico.
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Como podemos perceber, a rede colaborativa formada em torno da ONHB ndo apenas
amplia as possibilidades de aprendizado, mas também reforca o compromisso com uma
formagdo que conecta diferentes perspectivas e fomenta a constru¢do de um conhecimento
coletivo, critico e transformador.

Neste contexto, a ONHB adota uma abordagem que valoriza a reflexdo critica, a
integracao entre teoria e pratica e a problematizag¢ao dos contetidos trabalhados em sala de aula,
promovendo o desenvolvimento de habilidades que vao além do ambiente escolar.

Na perspectiva interpretativa riiseniana (2010), "O que deve ser lembrado aqui € que o
ensino de histdria afeta o aprendizado de historia e este configura a habilidade de se orientar na
vida e de formar uma identidade histérica coerente e estavel" (p. 40). Nesse sentido, a
aprendizagem proporcionada pela ONHB pode ser entendida como uma experiéncia que
reconfigura as praticas pedagodgicas em sala de aula, conferindo-lhes um carater mais
exploratorio e interativo.

Sob essa perspectiva, o aprendizado esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da
capacidade de pesquisar, alinhando-se as atividades propostas pela ONHB. Conforme Almeida
e Grinberg (2019), a énfase no método ndo tem o objetivo de transformar o aluno em um
historiador mirim, mas sim de capacita-lo a lidar com questdes do cotidiano e da realidade ao
seu redor. A proposta ¢ que os alunos se apropriem da metodologia da pesquisa histdrica por
meio de procedimentos adequados aos objetivos cognitivos de cada nivel de ensino, seja
fundamental ou médio. Nesse contexto, os professores-pesquisadores e professores-autores
desempenham um papel essencial na promog¢do de uma postura reflexiva e investigativa (p.
199).

Esta reflexdo levanta questdes importantes, como: o que os estudantes realmente
aprendem ao estudar Historia? O ensino de Historia, da forma como tem sido conduzido pelos
professores, permite que os alunos desenvolvam uma compreensdo efetiva dessa disciplina?
Esses questionamentos trazem a tona aspectos fundamentais para a constru¢do de um
aprendizado que contribua para a compreensdo da existéncia humana e para a formacdo de
identidades individuais e coletivas.

Sob essa premissa Magalhdes (2020) destaca que a ONHB estimula habilidades de
analise, interpretacdao e sintese, fundamentais para compreender o passado a partir de uma
perspectiva metodologica. Além disso, promove a aproxima¢do dos estudantes com os
principios e categorias que fundamentam a ciéncia historica, fomentando o desenvolvimento de

um pensamento historico consistente e a valoriza¢do do conhecimento como processo reflexivo.
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Consideramos, a priori, que a experiéncia promovida pela ONHB se insere na
perspectiva do campo da Cognigdo Historica, do qual integram os estudos
sobre a Educacao Historica e da Didatica da Historia. Tais perspectivas teorico-
metodologicas trabalham com a ideia de propor desafios cognitivos,
articuladas com os objetos de estudo da ciéncia historica, a fim de estimular
nos estudantes a constru¢do de um raciocinio histoérico, um modo de pensar
historicamente a partir da compreensdo de conceitos e categorias estruturantes

da ciéncia historica (Magalhaes, 2020, p. 48).

Assim, entendemos que o proposito central desta olimpiada cientifica ¢ posicionar os
estudantes no centro do processo educativo, atribuindo-lhes o papel de sujeitos ativos e

protagonistas da constru¢do do préprio conhecimento.
1.3.1 - Um Panorama sobre os Limites da ONHB

A Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) ¢ reconhecida por seu potencial
pedagégico e inovador no ensino de Historia, mas também apresenta limites que devem ser
analisados de forma critica. Esses desafios estdo relacionados, em grande parte, a questdes de
acessibilidade, questdes socioecondmicas, as quais impactam diretamente a efetividade da
competicdo como ferramenta educacional. Uma analise desses fatores ¢ essencial para
compreender como as desigualdades regionais, a exclusdo digital e a abordagem pedagdgica
podem limitar o alcance e o impacto da ONHB.

Em primeiro lugar as desigualdades regionais configuram um dos maiores desafios
enfrentados pela ONHB. Escolas localizadas em regides rurais ou com infraestrutura
educacional limitada encontram dificuldades para participar da competi¢cdo em igualdade de
condi¢des com instituigdes urbanas ou de maior poder aquisitivo. Essa discrepancia ndo apenas
reflete, mas também reforca as desigualdades socioecondmicas existentes, criando barreiras que
dificultam o acesso equitativo as oportunidades educacionais promovidas pela olimpiada.

Neste ponto, observa-se que ainda ha uma significativa desigualdade nas aprendizagens
entre estudantes de escolas publicas e privadas. Embora, o desempenho positivo de varias
equipes oriundas dos Institutos Federais contribuiu, em certa medida, para atenuar essa
disparidade, que poderia ser ainda mais acentuada. Contudo, essa assimetria também se
manifestou em questdes como a dificuldade de deslocamento de equipes com menor poder

aquisitivo para participar da fase final em Campinas (Jinior; Souza, 2020, p. 218).
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A analise conduzida por Rebelatto e Akinrulli (2022) destaca de forma perspicaz os
desafios substanciais enfrentados na implementagdo da Olimpiada Nacional em Historia do
Brasil (ONHB), com énfase particular nas adversidades intensificadas pelo contexto da
pandemia de Covid-19. Entre os principais limites estdo as dificuldades de acesso as tecnologias
necessarias, a realizacdo das atividades da olimpiada em paralelo as atividades escolares, o que
sobrecarrega alunos e professores (p. 95).

Segundo o estudo, durante a pandemia, muitos alunos relataram dificuldades em acessar
conteudos por meio de equipamentos como celulares, que, embora sejam amplamente
utilizados, possuem limitagdes para a andlise de imagens e para a realizac¢do de atividades mais
complexas. Essa falta de infraestrutura prejudica a participacdo plena de estudantes,
especialmente aqueles em contextos de maior vulnerabilidade.

Nesta perspectiva, um dado recente e de significativa relevancia revela que o nivel de
desenvolvimento econdmico exerce uma influéncia crucial na delimitagcdo dos horizontes de
inclusdo digital em uma sociedade. Fatores como a renda per capita e os custos de acesso a
tecnologia figuram como barreiras significativas. Mesmo entre aqueles que possuem recursos
basicos, como um computador e acesso a internet, surge o desafio adicional de desenvolver
competéncias cognitivas necessdrias para acessar, interpretar e utilizar de forma eficaz as
informagdes disponiveis no ambiente digital (Mattos; Chagas, 2008, p. 88).

Embora a ONHB faca parte de uma politica ptiblica que promove certa inclusdo digital,
¢ fundamental ampliar a reflexdo sobre como os individuos de baixa renda podem fortalecer
suas habilidades de exploragdo e interpretacdo, aproveitando o vasto universo de informagdes
acessivel na internet.

Assim, torna-se imprescindivel promover uma reflexao mais abrangente acerca do papel
do letramento digital no contexto educacional, especialmente no ambito da educagdo bésica.
Iniciativas como a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB), enquanto politica
publica voltada para a inclusdo digital, evidenciam a relevancia de se pensar em programas de
formag¢do continuada para educadores, promovidos, sobretudo, pelas secretarias de educagao
de cada estado. Esses profissionais necessitam de uma capacitagdo especifica que os habilite a
integrar as tecnologias de forma eficaz as praticas pedagogicas, transformando a sala de aula
em um espago dinamico e voltado para a construgdo critica do conhecimento, com o uso das
ferramentas tecnoldgicas contemporaneas.

Ademais, o desafio de ampliar as competéncias de exploracdo e interpretacdo das

informagdes disponiveis na internet, especialmente entre individuos de baixa renda, aponta para
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um compromisso social que requer uma abordagem pedagogica intencional. Embora os
professores desempenhem o papel de mediadores no desenvolvimento das competéncias
digitais dos estudantes, ¢ essencial que eles proprios sejam beneficiados por uma formagao
adequada e continua. Dessa forma, a formacdo continuada ndo apenas potencializa a atuagao
docente, mas também contribui para a reducao das desigualdades educacionais, promovendo
maior equidade no acesso e no uso critico das tecnologias digitais como parte integral do
processo de ensino e aprendizagem.

Outro ponto levantado na pesquisa ¢ o impacto do formato competitivo da ONHB na
rotina escolar. Por ocorrer paralelamente as atividades escolares regulares, a olimpiada acaba
sobrecarregando tanto os alunos quanto os professores orientadores. Essa sobrecarga pode levar
a desmotivagdo, especialmente quando os participantes percebem a competigdo como uma
tarefa adicional, dificultando a integra¢do da metodologia da ONHB ao cotidiano escolar.

Uma alternativa importante para enfrentar essa questao estd no papel dos professores,
denominados "capitdes de equipe" (Meneguello, 2011), que podem integrar de forma
estratégica as atividades realizadas em sala de aula com as propostas da Olimpiada Nacional
em Historia do Brasil (ONHB). Essa integragdo pode ocorrer ao relacionar os contetidos
histéricos do curriculo escolar com as tarefas desafiadoras e interdisciplinares da olimpiada,
promovendo uma abordagem mais dindmica e conectada a realidade dos alunos.

O objetivo, neste contexto, ¢ alinhar os contetidos escolares as propostas da ONHB,
permitindo que os professores potencializem o impacto pedagodgico da competicdo,
transformando-a em uma ferramenta formativa que integre teoria, pratica e reflexao histodrica.

Um exemplo dessa integracao seria abordar o tema da Revolucao Francesa, amplamente
presente no curriculo escolar, estabelecendo conexdes com a historia do Brasil, especialmente
no contexto do processo de independéncia.

A Revolugao Francesa, que ocorreu no final do século XVIII, trouxe a tona ideais como
liberdade, igualdade e fraternidade, influenciando diversas partes do mundo, incluindo o Brasil.
Esses ideais, por exemplo, chegaram até a elite brasileira da época e ajudaram a moldar as
discussdes que culminaram no processo de independéncia em 1822. Assim, € possivel mostrar
aos alunos como eventos globais impactaram diretamente a nossa historia.

Essa conexdo pode ser trabalhada de maneira pratica. Podemos, por exemplo, propor
uma analise comparativa entre documentos da Revolucdo Francesa e textos que abordam o

periodo da independéncia do Brasil. Isso permite que os alunos exercitem habilidades
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importantes, como a leitura critica de fontes historicas e a construcdo de argumentos baseados
em evidéncias.

Também ¢ possivel promover debates em sala de aula para que os estudantes discutam
as semelhancas e diferencgas entre os dois contextos historicos, explorando como ideias de
liberdade e igualdade foram adaptadas e aplicadas no Brasil. Além disso, a escrita de textos que
reflitam essas conexdes pode ajudar a consolidar o aprendizado de forma significativa.

Podemos avangar ainda mais ao destacar, como uma possibilidade para o professor, a
abordagem da historia local de seu estado no contexto das atividades em sala de aula,
promovendo uma conexdo mais proxima entre os contetidos histdricos e as realidades regionais.

No caso do Maranhdo, um exemplo relevante seria a Balaiada, movimento social
ocorrido entre 1838 e 1841, que teve como protagonistas quilombolas, mesti¢os, escravizados
e camadas populares em resisténcia as estruturas de poder da época.

Segundo Botelho (2018):

S6 € possivel estudar a balaiada, contextualizando-a com a histéria do Brasil e
do Maranhdo, nas décadas de 1820 e¢ 1830. Nesse periodo, ocorreram os
movimentos da independéncia, abdicagdo ¢ ascensdo das regéncias, que se
configuraram pelos conflitos, envolvendo brasileiros e portugueses, além da

tentativa de afirmacado da aristocracia rural, no poder (p.164).

Essa abordagem pode enriquecer o ensino de histéria, ao possibilitar a relacao entre
questdes locais e o contexto nacional, como as tensdes do periodo regencial e os conflitos
sociais resultantes das desigualdades estruturais. Além disso, a anélise da Balaiada possibilita
discutir aspectos como a luta por direitos, o papel das classes populares na historia e as
implicagdes desses movimentos para a formagao da identidade regional.

Podemos citar varios outros exemplos que podem ser trabalhados de maneira
semelhante, como a relacdo entre a Aboli¢do da Escravidio no Brasil e os movimentos de
direitos civis em outros paises, ou a analise comparativa de processos de urbanizac¢do no Brasil
e na Europa durante o século XIX. Essas conexdes tornam o ensino de historia mais dinamico
e interdisciplinar, contribuindo para que os estudantes compreendam os impactos dos contextos
globais em suas realidades locais e vice-versa.

O ponto que desejamos destacar € que as atividades da ONHB podem ter o potencial de
realizar uma verdadeira bricolagem de temas, promovendo uma abordagem interdisciplinar que

incentiva os alunos e professores a se aproximar de uma compreensdo mais ampla e critica da
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historia. Dessa forma, reflete o ato de tecer significados a partir de elementos heterogéneos,
permitindo que os participantes articulem diferentes perspectivas histdricas em um processo
criativo e reflexivo.

Sob essa perspectiva, alinhamo-nos ao pensamento de Durval Muniz de Albuquerque
(2019), que associa a atividade do historiador a paciente e meticulosa pratica manual
desenvolvida por teceldes, bordadeiras e outros artesdos. Como afirma o autor, trata-se de um
"saber fazer" que demanda treinamento continuo, repeticao de tarefas e uma critica permanente
para o aperfeigoamento técnico e intelectual. Esse processo evidencia a busca por uma
virtuosidade que articula destreza manual e rigor analitico, essencial para a constru¢do de um

conhecimento histérico criterioso e reflexivo.

A atividade historiadora tem maior proximidade com a paciente e meticulosa
atividade manual exercida por teceldes, bordadeiras, rendeiras, tricoteiras,
chuliadeiras [...] tomada como o que me parece ser o aprendizado de um saber
fazer que exige treinamento, realizacdo e repeticdo das tarefas, permanente
critica e aperfeigoamento daquilo que faz a busca de uma virtuosidade, de uma

destreza manual e intelectual (Albuquerque junior, 2019, p. 33)

Por outro lado, reconhecemos que apesar da dindmica predatoria, classificatoria e
meritocratica inerente as competi¢cdes, conforme discutido anteriormente, compartilhamos o
ideal de estimular um senso de pertencimento e colaboragdo entre os participantes.

A busca aqui ¢ equilibrar a competitividade inerente a atividade com a promogao de
valores mais inclusivos e cooperativos, sem perder de vista a ludicidade que caracteriza o
desafio intelectual. Tal equilibrio é possivel gragas a um processo formativo que molda a
experiéncia dos participantes, proporcionando um espaco onde a interacdo, o aprendizado e a
troca de conhecimentos se tornam t3o valiosos quanto os resultados alcangados.

De acordo com Junior e Souza (2020), a Comissdo Organizadora da ONHB adota
estratégias para minimizar a competitividade entre os participantes, como a decisdo de nao
divulgar um ranking, incentivando o trabalho em equipe e o uso de diferentes linguagens. No
entanto, a defini¢do do que ¢ considerado "mais pertinente" na resposta a uma questdo apresenta
um carater subjetivo. A experiéncia indica que, em muitos casos, os estudantes abandonam sua
propria perspectiva sobre a pertinéncia da questao e passam a buscar o que acreditam ser a visao

da comissdo, uma vez que a natureza competitiva da olimpiada influencia esse comportamento

(p. 217).
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Segundo os autores, do ponto de vista do ensino-aprendizagem, a avaliag¢do ¢ positiva,
considerando que os participantes desenvolvem conhecimentos que vao além do contetido dos
livros didaticos. Como mencionado acima, os participantes aprendem histéria por meio de
praticas diversificadas, como pesquisas de campo, leitura de documentos historicos raros
(normalmente acessiveis apenas a pesquisadores) e analise de imagens. Essas atividades
proporcionam uma experiéncia de aprendizado que rompe com a repetitividade tradicional do
ensino, promovendo uma abordagem mais dindmica e enriquecedora (Junior; Souza, 2020, p.
218).

Sob essa perspectiva, torna-se inviavel e inadequado responder a crescente demanda por
competicdes apenas com abordagens quantitativas, caracterizadas por uma sobrecarga de
contetidos escolares. E essencial, ao contrario, adotar estratégias que permitam aproveitar
plenamente as oportunidades de aprendizado ao longo de toda a vida. Isso inclui atualizar,
aprofundar e enriquecer os conhecimentos iniciais, além de promover a adaptag¢ao continua as
transformagdes de um mundo em constante mudancga (Delors, 2010, p. 89).

Para tanto, entendemos que esse compromisso deve ser assumido também por nos,
enquanto sociedade, educadores e cidadaos, por meio de agdes que promovam a democratizagao
da participacdo, a integracdo das atividades ao curriculo escolar e a diminui¢do da énfase no
aspecto competitivo.

Nesse sentido, esse compromisso educacional deve ser fundamentado em um contexto
igualitario, que promova oportunidades justas para todos os participantes. Assim, concluimos
que a ONHB possui o potencial de atuar como uma ferramenta educacional relevante,
estruturada em duas abordagens complementares: a primeira, baseada na construgao
progressiva da compreensdo do outro, incentivando o respeito a diversidade e o didlogo; e a
segunda, voltada para a participag@o continua em projetos coletivos, favorecendo a colaboragao,
o desenvolvimento de habilidades criticas e a resolucdo de conflitos de forma construtiva
(Delors, 2010, p. 97).

Por fim, vislumbramos, como horizonte de expectativa, o potencial da ONHB de se
consolidar como uma ferramenta educacional transformadora, desde que os desafios estruturais
sejam enfrentados de forma eficaz. Conforme analisado, ¢ necessario repensar certos aspectos
desta competicdo, de modo que ela se complemente e se integre de maneira mais ampla,
permitindo que cada participante aproveite plenamente as oportunidades oferecidas por um

ambiente educativo em constante expansao.
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Apesar das dificuldades e limitagdes inerentes a implementagdo de olimpiadas
cientificas no contexto educacional, ¢ inegdvel o impacto positivo que essas iniciativas tém
produzido nos ambientes escolares. Todavia, ainda se verifica uma baixa difusdo dessas
experiéncias entre o corpo docente, sobretudo nas areas das Ciéncias Humanas. Diante desse
cenario, o produto educacional proposto nesta dissertacdo, cuja apresentacdo se encontra no
Capitulo 4, busca justamente ampliar o reconhecimento e a aplicabilidade dessas praticas,
oferecendo subsidios tedrico-metodoldgicos que visam aproximar o ensino de Historia das

vivéncias escolares e das demandas formativas contemporaneas.

CAPITULO 2 - CARTOGRAFIA DA OEHM: ANALISE INSTITUCIONAL,
EXECUCAO DO CERTAME E DADOS SOCIOECONOMICOS DOS
PARTICIPANTES.

Antes de empreender a analise detalhada do percurso que culminou na formulagado e
organizagdo da 1* Olimpiada Estadual de Historia do Maranhao, faz-se necessario situar essa
iniciativa em seu contexto mais amplo, de modo a evidenciar os pressupostos tedricos e
metodoldgicos que a sustentaram desde sua concepgdo até sua concretizagdo. Trata-se,
portanto, de compreender ndo apenas os elementos que nortearam sua estruturacdo, mas
também as dinamicas institucionais e académicas que lhe conferiram sentido e legitimidade.

A compreensdo dessa trajetoria exige, portanto, a consideragdo de fatores estruturais e
epistemologicos que moldaram sua constru¢ao, bem como das interlocucdes estabelecidas entre
diferentes agentes envolvidos.

A organizacdo de uma olimpiada cientifica dessa natureza ndo parte de uma agao isolada
no calenddrio institucional académico, mas integra um projeto educacional mais abrangente,
que demanda planejamento estratégico, articulagdo institucional e a mobilizagdo de diversos
agentes envolvidos nesta iniciativa.

Desse modo, € possivel perceber que a 1* OEHM se insere em um contexto educacional
mais amplo, no qual a valoriza¢do da pesquisa e do ensino de Histéria vem adquirindo uma
importancia cada vez maior, alinhando-se as iniciativas que promovem o pensamento critico, a
investigacdo historiografica e o aprimoramento das praticas pedagdgicas no ensino basico
(Souza, 2010; Knack; Friderichs, 2018; Pereira, 2022), especialmente a partir da experiéncia
consolidada da Olimpiada Nacional de Historia do Brasil (ONHB).

A luz dessa concepgdo, a OEHM reforga o papel da Historia como um campo dindmico

de reflexdo e interpretacdo, consolidando-se como um espago que contribui para a formagao de
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sujeitos criticos e engajados no entendimento das multiplas temporalidades que constituem a
experiéncia historica.

Ademais, o avango das tecnologias digitais enriqueceu em muito o alcance e a
possibilidade do processo de aprendizagem, ao ampliar o acesso aos conteudos e integrar
praticas pedagdgicas inovadoras implementadas pelas olimpiadas cientificas, que refletem as
transformagdes contemporaneas no ensino e na gestdo do conhecimento.

Dessa maneira, reconhece-se a importancia de uma articulagdo integrada entre os
distintos setores institucionais, abrangendo a gestdo pedagdgica, o corpo docente, os nicleos
pedagogicos e os laboratorios de informatica. Esses componentes desempenham um papel
fundamental na organizagdo logistica de iniciativas como uma olimpiada do conhecimento.

Para se ter uma dimensdo da abrangéncia do evento, registrou-se a participacao de 2.207
integrantes, dos quais 2.127 eram estudantes e 80, professores, conforme dados extraidos do
site oficial do evento (IEMA, 2023b, s/p), evidenciando o amplo envolvimento da comunidade
escolar na iniciativa. A partir disso, vale destacar o IEMA pelo seu pioneirismo na concepg¢ao
e realiza¢do de um evento dessa magnitude no ambito estadual.

Considerando esse elemento, coloca-se a seguinte indagagdo: de que maneira o IEMA,
por meio de seu aparato institucional, incluindo diretrizes pedagdgicas, estrutura organizacional
e politicas educacionais, consolidou-se como uma instituicdo pioneira na realizagdo da 1*
Olimpiada Estadual de Historia do Maranhdao (OEHM)?

Desde sua fundacdo, o IEMA tem desempenhado um papel fundamental ao chamar a
atencdo do poder publico para a necessidade de preencher uma lacuna na educagdo do
Maranhao, relacionada a criagdo de um instituto nos moldes do Instituto Federal do Maranhao
(IFMA). A importancia desse preenchimento tornou-se evidente desde o inicio de suas
atividades, em 2015, consolidando-se como uma resposta a demanda por uma estrutura
educacional voltada a formagao técnica e cientifica no estado.

Desse modo, a relevancia da criagdo do IEMA como um mecanismo para a ampliacdo
das oportunidades educacionais no estado foi enfatizada em diversos momentos desde sua
concepgdo. Essa intengdo tornou-se particularmente evidente durante o evento "Experiéncias
de Educagdo Profissional e Tecnoldgica: O IEMA Semeando Futuros", realizado em 2015, no
Teatro Jodo do Vale, ocasido na qual o entdo Secretario de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao,
Bira do Pindaré, ressaltou a necessidade de um modelo institucional voltado para a educagao

técnica e cientifica.
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No contexto de sua declaragdo publica, o secretario destacou a necessidade de estruturar
uma rede educacional capaz de responder a crescente demanda por formacdo qualificada,
assegurando que os estudantes maranhenses tivessem acesso a um ensino alinhado as exigéncias
do mundo do trabalho e da pesquisa académica. Ao enfatizar o compromisso do estado com a
implementagdo de um projeto educacional, o entdo deputado a época, Bira do Pindaré,
apresentou o IEMA como uma resposta institucional a necessidade de fortalecimento da
educacao profissional e tecnologica no estado (Almada, 2015, p. 12).

Essa iniciativa, desde seus primeiros debates, foi concebida como um modelo que
extrapolava a concepg¢do tradicional de ensino técnico, integrando as dimensdes cientifica e
humanistica a formacao dos estudantes. Assim, o evento de 2015 ndo apenas marcou um
momento emblematico na trajetéria do IEMA, mas também evidenciou o alinhamento da
proposta institucional com politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento de
competéncias técnicas, académicas e socioemocionais, consolidando-se como um marco para a
reformulagao do ensino profissionalizante no estado.

Nesse evento, Bira do Pindaré discursa:

Eu quero apresentar para vocés o Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio, o IEMA. E a grande ferramenta criada pelo Governador Flavio Dino para
que possamos ter um brago firme e atuante na educacdo profissional e tecnologica. Nos
inspiramos no IFMA, que sdo os institutos federais, e resolvemos criar o nosso Instituto

(Almada, 2015, p. 12).

No decorrer do evento, o entdo governador Flavio Dino compartilhou a génese da
proposta de fortalecimento da educagao profissional no Maranhao, relatando que sua concepgao
remonta ao periodo da campanha eleitoral. Segundo seu depoimento, a ideia emergiu a partir
do relato de uma jovem de 19 anos, que exp0s as dificuldades enfrentadas para ingressar no
Instituto Federal do Maranhdo (IFMA), evidenciando uma lacuna na oferta de ensino técnico e
profissionalizante no estado (Almada, 2015, p. 23).

Esse episodio, segundo ele, tornou-se um marco na formulagdo de politicas educacionais
voltadas a ampliacdo do acesso a formacao profissional, conduzindo a consolidag¢ao da proposta
de criacdo de uma nova institui¢do que complementasse a atuacdo do IFMA. Flavio Dino
também frisa sua inspira¢do na relagdo institucional existente entre a Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA) e a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Para tanto, buscou-se
estabelecer um modelo educacional que ampliasse as oportunidades para os estudantes

maranhenses, garantindo-lhes acesso a uma formacao qualificada.
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Dessa maneira, a concepg¢ao do Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo (IEMA) ndo ocorreu de forma isolada, mas inseriu-se em um movimento mais
amplo de reestruturacio e fortalecimento da educacdo técnica e cientifica no estado. E
importante destacar que a implementa¢do do IEMA proporcionou significativa visibilidade
politica aos agentes responsaveis por sua implementagdo, consolidando suas trajetérias no
cenario publico.

Ao longo dos anos seguintes, a proposta concretizou-se na criacao de unidades plenas e
vocacionais, configurando-se como um projeto estratégico que visa democratizar o acesso a
formacao técnica e consolidar o papel do IEMA como agente fundamental no desenvolvimento
educacional e socioecondmico do Maranhao.

De maneira geral, as unidades vocacionais estdo direcionadas a oferta de cursos de curta
duracdo, com foco na qualificacdo profissional de jovens e adultos, a qual a lei se refere como
modalidades de preparacdo para o trabalho. Por outro lado, as unidades plenas adotam um
modelo de ensino técnico integrado ao ensino médio, com carga horaria em tempo integral,
oferecendo uma formagdo mais ampla que combina competéncias técnicas, académicas e
socioemocionais.

No ambito burocratico e institucional, a criacdo do Instituto Estadual de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA) est4 diretamente relacionada a transformagado da
Universidade Virtual do Maranhdo (UNIVIMA), conforme estabelecido nos artigos 2° e 3° da
Lei n° 7.934, de 14 de julho de 2003. A referida legislacdo determinou a alteracdo da
denominacdo da UNIVIMA para IEMA, processo que ndo se restringiu a mudanca de
nomenclatura, mas também envolveu a redefinicdo de suas diretrizes e finalidades, ampliando
seu escopo de atuagdo para além da oferta de ensino a distancia, passando a contemplar a
formagao profissional, o desenvolvimento cientifico e a inovagao tecnologica (Maranhao, 2003,
p. 01).

Segundo Nascimento (2011) a UNIVIMA destacou-se como a primeira institui¢do a
oferecer cursos de graduacdo na modalidade de ensino a distincia, utilizando as novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo como base para suas praticas educativas. Assim, essa
institui¢ao foi criada com o proposito de oferecer educagdo na modalidade de ensino a distancia
(EaD). A missao da UNIVIMA era, portanto, atender as demandas académicas e técnicas de
grupos populacionais com dificuldades de inser¢do nos sistemas presenciais de ensino,

alinhando-se ao contexto tecnoldgico emergente.
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Diante disso, a mudanga para o IEMA sugere ndo apenas uma reconfiguracio
administrativa, mas também uma reorientacdo conceitual e metodolégica que merece ser
analisada com maior profundidade. Pouco se sabe, por exemplo, sobre como essa transi¢ao
impactou a proposta pedagogica original da UNIVIMA e em que medida seus objetivos foram
preservados ou substituidos. Esse aspecto torna-se ainda mais relevante ao considerar o papel
estratégico do IEMA na oferta de educacdo profissional e tecnologica no estado do Maranhao.

Sendo assim, criado pela Medida Proviséria n® 184, de 2 de janeiro de 2015, o IEMA
tem se consolidado como uma referéncia no ensino no estado do Maranhao, alinhando sua
estrutura organizacional em unidades plenas e vocacionais, conforme redefini¢do estabelecida
pela Lein® 10.385, de 21 de dezembro de 2015 (Maranhao, 2015, p. 01).

Essa legislacdo reforga a oferta de educagdo profissional e tecnoldgica, estruturada na
articulagdo com as demandas contemporaneas do mercado de trabalho, a0 mesmo tempo em
que considera as especificidades regionais, assegurando que a formagdo esteja alinhada tanto
as exigéncias do setor produtivo quanto as particularidades socioecondmicas e culturais de cada

localidade. Conforme disposto no artigo 2° da referida lei:

O IEMA ¢ uma institui¢do de ensino cuja finalidade é ofertar educagdo
profissional e tecnologica de nivel médio e superior no Estado do Maranhao
em todas as modalidades, sendo-lhe assegurada as condi¢des pedagodgicas,
administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio técnico e outras

modalidades de preparagdo para o trabalho (Maranhao, 2015, p. 01).

Essa defini¢do reflete a intengdo do entdo governador Flavio Dino de impulsionar a
formagdo técnica e profissional, buscando atender as demandas socioecondmicas especificas
do estado. Tal proposito torna-se ainda mais evidente ao observar o modelo organizacional do
IEMA, estruturado em unidades plenas e vocacionais, cada uma com fungdes distintas, mas
complementares.

Quanto a inser¢do do ensino superior no [IEMA, esta ainda ndo se concretizou. A
possibilidade de expandir sua atuacdo para a oferta de cursos de graduacao poderia representar
um avango significativo na consolidacdo do instituto como um polo de exceléncia educacional,
considerando sua abrangéncia no estado. Essa lacuna evidencia um desafio a ser enfrentado
pelas politicas educacionais do estado, especialmente no que diz respeito a ampliagdo das
oportunidades de formagao académica em sintonia com as vocac¢des econOmicas regionais e

com as demandas do setor produtivo.
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Mapa 1: Distribui¢do dos IEMAs Plenos nos municipios maranhenses.

IEMAS EXISTENTES
© IEMAS EXISTENTES
URES
URE VIANA
" URE TIMON
URE SAO LUIS
" URE SAO JOAO DOS PATOS
URE SANTA INES
URE ROSARIO
" URE LAGO DA PEDRA
1 URE PRESIDENTE DUTRA
URE PINHEIRO
190 URE PEDREIRAS
100 URE ITAPECURU-MIRIM
" URE IMPERATRIZ
10 URE CODO
URE CHAPADINHA
 URE CAXIAS
100 URE BARRA DO CORDA
15 URE BALSAS
{1 URE BACABAL
10 URE AGAILANDIA

Fonte: Edlucy Costa a partir de dados da SEDUC, 1BGE, IEMA " URE ZE DOCA
Elaborado no programa QGIS, 2024.
No ambito das competéncias académicas e socioemocionais, destaca-se a Resolugdo
CS/IEMA n° 01/2016, por meio da qual o IEMA refor¢ou a necessidade de consolidar sua

proposta institucional, fundamentada no fortalecimento da pedagogia da presenca e na
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promocao do protagonismo juvenil, integrando essas diretrizes as modalidades de ensino
médio, técnico e tecnologico.

Nesse sentido, o curriculo € estruturado a partir de procedimentos teorico-
metodoldgicos que promovem atividades voltadas para experiéncias dos estudantes que sejam
contextualizadas e significativas nos diversos campos das ciéncias, das artes, das linguagens e
da cultura corporal. Além disso, desempenha um papel fundamental como agente articulador
entre o universo académico, as praticas sociais € a concretizacdo dos Projetos de Vida dos
alunos, favorecendo uma formacdo integral e alinhada as suas aspiracdes pessoais €
profissionais (IEMA, 2016, p. 117).

Sob essa abordagem, o Modelo Pedagdgico do IEMA ¢ orientado por quatro principios
fundamentais, promovendo transformagdes pedagogicas alinhadas ao desenvolvimento da Base
Nacional Comum e da Base Técnica do curriculo, com o objetivo de aprimorar integralmente a

formagdo do estudante (IEMA, 2016, p. 118). Esses principios incluem:

1. Protagonismo: O estudante ¢ concebido como agente ativo no processo educativo, sendo
envolvido como parte das solu¢des para os desafios do aprendizado e desenvolvimento.
Nesse sentido, o protagonismo juvenil promove a autonomia e a responsabilidade,
desafiando a percepgao tradicional que frequentemente associa os alunos a problemas
educacionais.

2. Os Quatro Pilares da Educacdo: Inspirados no relatério da UNESCO (Delors, 2010, p.
90), esses pilares norteiam o desenvolvimento das competéncias fundamentais dos
estudantes, articulando as dimensodes do aprender a ser (valorizagdo da identidade e
¢tica pessoal), aprender a conviver (interagdo social harmoniosa e colaborativa),
aprender a fazer (habilidades praticas e produtivas) e aprender a conhecer (construgdo
do conhecimento teorico e pratico).

3. Pedagogia da Presenca: Este principio se constitui como um eixo central das praticas
pedagogicas, em que educadores e educandos compartilham um espaco de acolhimento
e engajamento mutuo. A presenca vai além da simples coexisténcia fisica,
compreendendo o compromisso dos educadores em atuar como mediadores do
aprendizado e promotores do vinculo interpessoal, essencial para a criagdo de um
ambiente educativo efetivo.

4. Educacdo Interdimensional: Reconhecendo a complexidade da forma¢ao humana, este
principio propde uma abordagem que integra as dimensdes da corporeidade, do espirito

e da emocao, indo além da tradicional énfase na formagdo cognitiva. Essa perspectiva
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interdimensional exige inovag¢des em conteudo, método e gestdo, promovendo uma
educagdo que respeite a singularidade do ser humano e que prepare o estudante para

enfrentar os desafios da vida em uma sociedade complexa.

Neste mesmo documento, afirma-se que a organizag@o curricular ¢ "constituida por um
conjunto de aulas dos diferentes componentes curriculares que compdem a Base Nacional
Comum, a Parte Diversificada ¢ a Base Técnica, em consonancia com as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e Estadual" (IEMA, 2016, p. 118). Podemos enumera-los da seguinte
forma:

1. Base Nacional Comum:

Esta base organiza o trabalho pedagdgico no Ensino Médio a partir de trés areas do
conhecimento, as quais sdo subdivididas em componentes curriculares, conforme
descrito:

o Linguagens: Inclui Lingua Portuguesa, Arte, Educa¢do Fisica e Lingua Estrangeira
Moderna.

o Ciéncias da Natureza e Matematica: Engloba Matematica, Biologia, Quimica e Fisica.

o Ciéncias Humanas: Abrange Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia.

2. Parte Diversificada:

A Parte Diversificada ¢ estruturada de forma interdisciplinar para atender as demandas

regionais e locais, relacionadas a sociedade, cultura, economia e as necessidades dos

estudantes. Ela complementa a Base Nacional Comum com as seguintes iniciativas:

o Eletivas: Disciplinas tematicas oferecidas semestralmente, criadas por professores ou
estudantes, que visam diversificar e aprofundar os conteudos abordados na Base
Nacional Comum.

e Projeto de Vida: Documento individual elaborado pelos estudantes, que define metas e
prazos voltados para o desenvolvimento de suas habilidades e responsabilidades, tanto
no ambito pessoal quanto social e institucional.

e Priticas e Vivéncias: Atividades pedagogicas que estimulam os estudantes a buscar
solugdes criativas e colaborativas para problemas reais, seja no ambiente escolar, na
comunidade ou na sociedade em geral.

e Estudo Orientado: Aulas voltadas a ensinar técnicas de estudo, com o objetivo de apoiar
e orientar os estudantes em seus estudos didrios, fortalecendo o processo de

aprendizagem.
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o Praticas Experimentais de Laboratdrio: Aulas praticas que permitem aos estudantes
aplicar, de forma experimental, os conceitos tedricos adquiridos em sala de aula.

3. Base Técnica:

Compreende disciplinas voltadas para a formagdo técnica e profissional dos estudantes,

buscando aprimorar suas qualificagdes e prepara-los para o mercado de trabalho e/ou para

a continuidade de sua formag¢do em areas especificas.

Outro documento de referéncia fundamental para a gestdo educacional do IEMA ¢ o
Plano de A¢do, concebido como uma ferramenta de planejamento estratégico voltada para a
consolidagdo dos objetivos institucionais € a otimizacdo dos processos pedagdgicos e
administrativos. Esse documento opera com um conjunto de indicadores histdricos que
possibilitam a analise continua do desempenho académico e institucional, fornecendo subsidios
para a formulacdo de politicas educacionais mais eficazes.

Dentre os indicadores utilizados, destacam-se as métricas relacionadas as matriculas no
IEMA, a taxa de ocupag¢do de vagas no primeiro ano, a taxa de aprovacao, a taxa de reprovagao,
a taxa de evasao escolar, bem como a taxa de distor¢ao idade-série. Esses elementos constituem
pardmetros essenciais para avaliar a eficiéncia do modelo educacional adotado, permitindo
identificar desafios e implementar estratégias corretivas quando necessario. Além disso, o
Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) do IEMA, assim como a meta
estabelecida para o estado do Maranhao, serve como um referencial para medir o impacto das
acoes desenvolvidas no ambito da institui¢do e sua contribui¢do para a melhoria da qualidade
da educagdo publica estadual.

O Plano de Acdo, ao estabelecer diretrizes claras para a atuacdo das equipes escolares,
configura-se como um instrumento orientador que direciona a pratica pedagogica e
administrativa em consonancia com a visdo, a missao e 0s propositos estabelecidos pelo [IEMA
e pelo governo do Estado do Maranhao (IEMA, 2024, p.01). Sua estrutura permite um
acompanhamento sistematico dos avangcos e desafios enfrentados pela instituicdo,
consolidando-se como um mecanismo de gestdo baseado em evidéncias e fundamentado na
busca por eficiéncia e equidade no acesso e na permanéncia dos estudantes.

Além disso, esse documento passa por adaptagdes anuais, conforme as demandas técnicas
do instituto, assegurando que suas diretrizes permane¢am alinhadas as necessidades
institucionais e as transformacgdes do cenario educacional. Esse carater dindmico permite que

as estratégias pedagbgicas e administrativas sejam continuamente ajustadas, garantindo maior
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flexibilidade na implementacdo das agdes e maior efetividade no cumprimento das metas
educacionais.

Dessa forma, ao articular um planejamento estratégico sustentado por indicadores e
atualizado periodicamente, o Plano de Acdo se torna um eixo estruturante para a consolidagao
do modelo educacional do IEMA. Para aqueles que buscam uma compreensdao mais detalhada
sobre a estruturacdo e o funcionamento do instituto, outros documentos importantes podem ser
consultados diretamente no site oficial do IEMA, na aba da Diretoria-Adjunta Pedagogica's.

Sendo assim, a analise dos documentos institucionais e das atividades propostas pelo [EMA
revela praticas de gestdo distintas das adotadas por outras escolas de ensino médio no estado,
permitindo identificar os mecanismos pelos quais o instituto ndo apenas reproduz, mas também
transforma os saberes e as praticas pedagdgicas em seu cotidiano.

Nesse contexto, a institui¢ao se apresenta como um espaco de interse¢ao entre 0s processos
decisorios e as praticas cotidianas de ensino, facilitando o didlogo entre professores e estudantes
com as diretrizes institucionais, que frequentemente desempenham um papel central na
construcdo e implementacao de praticas educativas.

A analise dos dispositivos que regem o IEMA evidencia a articulagdo entre dimensdes
estruturais e operacionais, possibilitando compreender como a gestdo institucional apoia a
autonomia dos educadores e a reflexdo critica dos educandos. Isso demonstra que a instituicao
se constitui como um ambiente de constante negociacdo entre o poder organizacional e a pratica
pedagogica, favorecendo a adog@o de estratégias voltadas para o aprimoramento da educacao.

Dessa forma, o Modelo Pedagogico do IEMA se configura como um componente essencial
a dindmica institucional, influenciando diretamente o processo de ensino-aprendizagem, de tal
modo que impacta as interagdes entre professores, estudantes, gestores e a comunidade escolar,
evidenciando que o conhecimento ndo ¢ apenas transmitido, mas também construido e
ressignificado. Essa estrutura reformula as dindmicas pedagogicas, tornando-as mais
participativas e alinhadas as realidades locais.

Paralelamente, o protagonismo juvenil e a pedagogia da presenca emergem como elementos
centrais para a construcao de uma educagao baseada nas relagdes interpessoais. O protagonismo
juvenil incentiva a participacdo ativa dos estudantes, rompendo com a visdo tradicional que os

coloca em uma posi¢do passiva, promovendo um engajamento critico e transformador. A

13 SAO LUIS. Diretora-Adjunta Pedagégica. Instituto Estadual de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio,
[s.d.]. Disponivel em: https://iema.ma.gov.br/?p=664. Acesso em: 26 fev. 2025.
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pedagogia da presenca valoriza o vinculo continuo entre educadores e alunos, demonstrando
que a proximidade nas interagdes ¢ um fator decisivo para a motivagao e o aprendizado.

Esse contexto possibilita a compreensao das relagdes institucionais, o que enfatiza a
importancia de um ambiente que valorize a participagdo ativa da comunidade escolar na
construgao coletiva do saber.

Por fim, a anélise dos aspectos institucionais do [IEMA, bem como de sua estrutura, insere-
se em um repertério conceitual mais amplo; poderiamos considerar que existe um curriculo
oculto, tal como foi enfatizado por Giroux (1997), que ndo foi abordado aqui, especialmente
quando se leva em conta como esses aspectos influenciam o cotidiano escolar, permitindo uma
compreensdo mais profunda do contexto no qual a Olimpiada Estadual em Histoéria do
Maranhao (OEHM) foi concebida.

Ainda que o modelo pedagoégico do IEMA represente uma alternativa relevante para a
promocao de uma educacdo engajada, especialmente por meio do estimulo a participagdo
estudantil em olimpiadas cientificas e outras atividades formativas, ¢ imprescindivel reconhecer
os multiplos desafios enfrentados no ambito da educacdo basica.

Esses desafios ndo se restringem as praticas pedagogicas em si, mas se relacionam, de modo
estrutural, com questdes mais amplas, como o acesso precario aos bens coletivos, as limitagdes
na qualidade de vida, a fragilidade da inclusdo social e a persistente desigualdade socioespacial
que marca o estado do Maranhao.

Dados recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2023) revelam que menos de 35% dos estudantes brasileiros tém acesso a atividades de
iniciagdo cientifica em suas instituicdes de ensino, sendo que essa situacdo se agrava
consideravelmente em 4reas rurais, onde apenas 15% das escolas publicas contam com
infraestrutura adequada de conectividade a internet, fator que compromete seriamente a
inser¢ao de tecnologias educacionais no cotidiano escolar.

Quando se observa o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Maranhdo — o mais
baixo do pais, com 0,690, conforme apontado pelo Atlas do Desenvolvimento Humano (PNUD,
2022) — torna-se evidente a necessidade de politicas publicas que articulem educacao, ciéncia
e tecnologia como vetores estruturantes para um projeto de desenvolvimento territorial que seja,
de fato, inclusivo e sustentavel.

Resta-nos saber que o modelo educacional, por meio da interdisciplinaridade e da
participagdo ativa de professores e estudantes, estabelece as bases para iniciativas académicas

que ampliam as possibilidades de aprendizagem.
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Embora a presente dissertagdo ndo se proponha a realizar uma investigagdo sobre o0s
impactos estruturais das desigualdades regionais no acesso a ciéncia e a tecnologia no
Maranhdo, reconhece-se que essa € uma lacuna relevante que pode e deve ser explorada por
pesquisas futuras, principalmente considerando o modelo pedagdgico do IEMA.

Investigagdes que articulem indicadores educacionais, dados socioecondmicos e politicas
publicas poderiam contribuir significativamente para compreender em que medida os modelos
pedagogicos inovadores, como os adotados pelo IEMA, sdo capazes de mitigar tais
desigualdades ou, ao contrario, acabam por reproduzi-las quando desprovidos de suporte
institucional e de infraestrutura adequada.

Nesse sentido, torna-se pertinente propor o aprofundamento de estudos voltados a analise
das condi¢des de acesso e permanéncia dos estudantes em praticas de iniciacdo cientifica,
especialmente em territérios marcados por vulnerabilidades historicas, como os municipios
maranhenses de menor IDH.

E nesse cenario que a OEHM emerge como uma possibilidade de ampliagio desse
ambiente educacional, propondo a criacdo de um espaco em que o ensino formal se articule
com praticas pedagdgicas inovadoras. Assim, tendo como pano de fundo a proposta pedagdgica
do IEMA, veremos mais adiante como a OEHM se estruturou e como se deu a sua dinamica de

execucao.
2.1 A Dindmica e Estrutura da Competicio: Da Concepc¢ao a Execucio.

Conforme discutido no tdpico anterior, a institui¢do promotora do evento, a luz da
documentacgdo institucional analisada, estrutura-se a partir de um arcabougo pedagodgico e
metodolégico que, em certa medida, assegura praticas voltadas a valorizagdo da pesquisa
académica, articulando-se ao contexto de consolidacao do tripé ensino, pesquisa e extensdo na
educagdo basica.

Considera-se que essa organizacdo contribuiu para a criacdo de um ambiente adequado
ao surgimento de uma olimpiada cientifica. No caso em questdo, a principal problematica
abordada pela Olimpiada diz respeito a valorizagao da historia local. Essa proposta constitui-se
como uma resposta critica a realidade predominante nas institui¢des escolares, marcada pela
negligéncia ou silenciamento desse contetido nos curriculos e nas praticas de ensino. Essa
iniciativa, por sua vez, estabelece um espaco de investigacao e valorizagdo das especificidades
regionais, em consondncia com as diretrizes da educacdo histérica e com o compromisso

formativo voltado a construgdo da consciéncia historica dos estudantes.
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Neste sentido, torna-se indispensavel um estudo descritivo e analitico da 1* OEHM,
abrangendo sua concepgdo, estrutura metodoldgica e os diversos aspectos que essa iniciativa
proporcionou para a difusdo do conhecimento histdrico. Tal anélise requer a consideragao das
diferentes etapas da competicdo, dos referenciais tedricos que a fundamentam e das estratégias
adotadas para fomentar a reflexdo critica sobre a historia local.

Ademais, este topico tem como objetivo investigar o desenvolvimento ao longo das
etapas da OEHM, bem como analisar a referida Olimpiada em nimeros, de modo a construir
um referencial evidencial que possibilite delinear suas potencialidades enquanto instrumento
de mediagdo entre a produ¢do académica e o contexto escolar.

A vista disso, a OEHM foi idealizada e teve seu projeto submetido & Chamada
CNPg/MCTI/FNDCT n° 41/2022 - Linha 3. Essa chamada integra uma estratégia
governamental voltada ao fomento do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e da inovagao
no pais (MCTI, 2022, online).

Conforme o objeto do edital, a chamada ¢ financiada com recursos do Fundo Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e tem como objetivo apoiar projetos que promovam 0 avango
da ciéncia, tecnologia e inovagao por meio da realizacdo de Olimpiadas Cientificas em ambito
regional, nacional e internacional, abrangendo todas as areas do conhecimento (CNPQ, 2022,
online).

Neste sentido, a chamada teve como objetivo central fomentar a popularizagdo da
ciéncia e o aprimoramento da educagdo basica, incentivando o interesse dos estudantes pelas
carreiras cientificas, tecnologicas e docentes. Além disso, buscou ampliar o alcance dessas
competi¢des, promovendo sua interiorizacdo e garantindo maior participacdo de escolas,
professores e alunos em diferentes municipios. Ademais, o financiamento de Olimpiadas
Regionais visa estimular o pensamento critico, a colaboracdo e a inovagao, além de fomentar a
troca de experiéncias entre os participantes, incentivando a cooperacdo e a competitividade
saudavel (CNPQ, 2022, online).

Importa frisar diretrizes importantes, como a inclusdo social, assegurando a participacao
de pessoas com deficiéncia de forma segura e acessivel. Destaca-se também a utiliza¢do do
conhecimento cientifico como ferramenta para a melhoria da qualidade de vida, bem como a
promocao da participacdo de medalhistas brasileiros em competigdes internacionais.

Sob esses objetivos e pressupostos delineados na chamada, desenvolveu-se o processo
de concepcdo do projeto da Olimpiada Estadual em Historia do Maranhdo (OEHM), assim

como 0s principios que orientaram sua criagdo. Em entrevista concedida pelo Prof. Dr.
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Alexandre Costa, coordenador-geral do evento e proponente da iniciativa junto ao CNPq, ¢
possivel compreender de que modo esse processo se concretizou a partir de uma perspectiva
ancorada em uma demanda local.

A entrevista ocorreu por meio de um formulario eletronico disponibilizado na
plataforma Google Forms, permitindo que suas consideragdes contribuissem para a andlise da
estruturacdo e das diretrizes metodologicas que fundamentam a olimpiada, buscando explorar
os aspectos fundamentais do evento, investigando as inspiragdes em outros modelos de
olimpiadas cientificas, nacionais ou internacionais, os principais desafios enfrentados desde sua
implementagdo e as perspectivas de expansdo ou integracdo da OEHM a outras iniciativas
educacionais no estado.

A seguir, o entrevistado detalha a concepcao da OEHM, destacando os elementos
centrais que orientaram sua organizagdo € os impactos esperados no contexto educacional

maranhense. Segundo ele:

A ideia de criar a OEHM surgiu da necessidade de aprofundar o ensino da histéria do
Maranhdo nas escolas, superando o foco tradicional que, em muitas institui¢des,
privilegia contetidos voltados para o vestibular — como o0 da UEMA — em detrimento do
estudo da historia local e regional. Essa iniciativa reconhece que a historia do Maranhdo
ndo s6 possui relevancia cultural e identitaria, mas também esta estabelecida em lei
como tema fundamental para concursos do estado, refor¢ando a importancia de se
trabalhar esse conhecimento de maneira sistematica. A olimpiada foi inspirada no
modelo da Olimpiada Nacional em Historia do Brasil, a OEHM foi concebida para ir
além dos formatos convencionais, buscando um aprofundamento exclusivo do ensino
da historia maranhense. O objetivo ¢ incentivar os estudantes a conhecerem mais sobre
suas raizes, valorizando os aspectos que definem a identidade do estado, a0 mesmo
tempo em que se promove a exceléncia académica e o interesse pela pesquisa historica

(Costa, 2025, s/p).

A fala do professor Alexandre Costa evidencia uma preocupacgdo legitima com a
superficialidade do ensino de Historia Local do Maranhdo nas escolas, uma realidade
preocupante. Dai decorre, em muitas escolas, a énfase predominante nos conteudos exigidos
unicamente pelo vestibular da UEMA, o que contribui para a marginaliza¢cdo do estudo da
historia local, limitando o acesso dos estudantes a uma compreensdo mais consistente de suas
proprias raizes culturais e identitdrias. Essa lacuna, conforme destacado pelo préprio
entrevistado, motivou a criagdo da OEHM, cuja proposta ¢ incentivar a valorizag¢ao da historia

maranhense e estimular o interesse académico e a pesquisa histodrica.
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Apesar de seu potencial transformador, a olimpiada, de certa forma, atende a essa
demanda de maneira ainda tangencial, pois persiste no estado uma caréncia significativa de
iniciativas que incentivem e promovam a difusdo do conhecimento histérico local,
especialmente aquele produzido no meio académico, para que possa ser lido, debatido e
apropriado no contexto escolar.

Sobre essa questdo, Gomes (2015) ressalta que o ensino de Histéria do Maranhdo
permanece, em grande medida, desvinculado do saber historico escolar, carecendo de
reconhecimento tanto entre docentes quanto entre discentes. Esse afastamento compromete o
conhecimento da histéria e da cultura local, contribuindo para seu esquecimento e
desvalorizagdo, além de impactar diretamente o interesse dos jovens pela disciplina de Historia.

O mesmo autor ressalta que a auséncia de politicas publicas que valorizem a cultura
regional e local, a escassez de materiais didaticos especificos e a formagdo insuficiente de
professores para atuar como mediadores desse conhecimento sdo fatores que agravam esse
cenario. Soma-se a isso a falta de conexao entre o conhecimento produzido na academia e sua
transposi¢do didatica para a sala de aula, tornando ainda mais evidente a necessidade de
iniciativas que promovam a integracdo entre a producgdo historiografica e o ensino basico
(Gomes, 2015, p. 05).

Uma das razdes que compdem esse cenario reside no fato de que o ensino de Historia
do Brasil, por um longo periodo, esteve diretamente vinculado a constru¢do da identidade
nacional. Como aponta Bittencourt (2004, p. 185), “nacionalismo patridtico, culto aos herdis
nacionais e festas civicas sdo alguns valores que, na escola, se integram ao ensino de Historia
do Brasil ou, ao menos, de uma certa histéria do Brasil.” Esse modelo de abordagem ainda se
mantém presente em sala de aula, embora com variagdes de intensidade conforme a regido,
perpetuando um paradigma historiografico predominantemente centrado na narrativa nacional
e influenciado por perspectivas eurocéntricas. Essa orientacao tem resultado na marginalizagao
do estudo da historia local, limitando sua presenca nos curriculos escolares e restringindo o
acesso dos estudantes ao conhecimento da realidade historica regional.

Nesse sentido, Gomes (2015) ressalta a necessidade de um debate aprofundado sobre a
relacdo indissociavel entre a historia local e regional e as narrativas nacional e geral. Torna-se
fundamental examinar em que medida a auséncia ou a fragilidade do ensino de Historia do
Maranhao — expressa em questdes como a formagao docente, a produgao de materiais didaticos,

0 acesso ao conhecimento académico e a transposi¢ao didatica das novas pesquisas — constitui

67



um obstaculo ao cumprimento das finalidades do ensino de Historia, conforme estabelecido nos
manuais pedagogicos e na legislagao educacional vigente (Gomes, 2015, p. 11).

Professores e estudantes ainda se deparam com desafios estruturais que persistem na
consolidagdo da historia local no curriculo escolar. A superacdo dessas dificuldades demanda
esfor¢os continuos para que a historia do Maranhao deixe de ser tratada como um complemento
e passe a se constituir como um eixo estruturante no ensino de Historia no estado, garantindo
sua centralidade na formagao histdrica dos estudantes.

Neste sentido, o que se observa, na pratica, ¢ sua presenga restrita ao inicio da trajetoria
escolar, inserida de maneira fragmentdria no programa das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Esta acdo, ainda que prevista, encontra-se condicionada ao fornecimento de
material didatico por parte do Ministério da Educagdo, o que limita consideravelmente a
autonomia dos sistemas de ensino na constru¢ao de uma narrativa historica local mais ampla e
coerente com as realidades vivenciadas pelos estudantes maranhenses (Martins, 2019, p. 308).

Trata-se de uma constatacdo que impde reflexdes acerca das dificuldades historicas
enfrentadas na consolidagdo da histdria local como eixo formativo continuo. A auséncia de
politicas ptblicas voltadas a valorizagao da historia regional, aliada a escassez de investimentos
em formagdo docente e produgdo de acervos proprios, tem contribuido para a manutencao de
um cenario em que a memoria coletiva e o pertencimento cultural permanecem a margem do
processo educativo formal.

Outra questdo direcionada ao entrevistador abordou os principais desafios enfrentados

na realizacdo da OEHM. Sobre isso, o professor Alexandre Costa pontua:

Desde sua implementagdo, a OEHM enfrentou desafios significativos que contribuiram
para o aprimoramento continuo do projeto. A maior dificuldade residiu na formagao da
comissdo avaliadora responsavel pela elaboragdo e corregdo das questdes da olimpiada.
A complexidade e a abrangéncia dos conteudos exigiram a incorporagdo de especialistas
qualificados, o que evidenciou a necessidade de ampliar e fortalecer tanto a comissao
avaliadora quanto a equipe organizadora, que ainda se encontra limitada para lidar com
toda a extensdo da competi¢do. Contudo, um ponto de destaque foi o apoio fundamental
do CNPq, que viabilizou os recursos necessarios para a realizacdo da OEHM. Gragas a
esse suporte, 80 estudantes foram beneficiados com bolsas de Iniciacdo Cientifica
Janior (ICJ) durante 12 meses, refor¢ando o compromisso com a promogao da pesquisa
e o desenvolvimento do pensamento critico entre os jovens do Ensino Médio. Esses
desafios e conquistas ressaltam o aprendizado continuo e o potencial de evolugao da
olimpiada, que busca ndo apenas valorizar a histéria do Maranhdo, mas também

fortalecer a formagao académica dos seus participantes (Costa, 2025, s/p).
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Nesta segunda questdo, o professor expde tanto os desafios enfrentados quanto os
avangos conquistados ao longo da implementagdo da OEHM, destacando a relevancia do apoio
institucional e da estruturagdo do projeto. Dentre os aspectos relevantes mencionados, destaca-
se a concessao de 80 bolsas de Inicia¢do Cientifica Junior (ICJ), financiadas pelo CNPq. Essas
bolsas representam um avango significativo ao permitir que estudantes do Ensino Médio
ingressem no ecossistema da pesquisa desde a educacdo basica. Tal iniciativa contribui
diretamente para a formag¢do académica dos participantes, promovendo o desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia investigativa e do interesse pela produgdo cientifica.

Ademais, a articulagdo entre a OEHM e a iniciacdo cientifica reflete a integracdo do
tripé ensino, pesquisa e extensdo, eixo estruturante da formacdo académica, ampliando as
oportunidades para que esses jovens aprofundem seus estudos e compreendam a relevancia da
pesquisa para a constru¢do do conhecimento histérico. Durante a vigéncia da bolsa, os
estudantes, conforme estabelecido no edital, desenvolveram suas atividades dentro das
seguintes linhas de pesquisa: Historia e Regionalidade e Ensino de Historia e Saberes Historicos
(IEMA, 2023c, p. 11).

A concessdo das bolsas, além de representar um incentivo financeiro, tornou-se um
elemento estratégico para estimular a continuidade da formagdo académica dos alunos,
oferecendo-lhes uma oportunidade concreta de inser¢cao na pesquisa cientifica.

Na ultima pergunta, questiona-se a existéncia de planos para a expansao do projeto ou
sua integracdo a outras iniciativas educacionais no estado. Sobre essa questdo, o educador

afirma;:

Sim, nosso plano ¢ expandir a OEHM de forma sustentavel, integrando-a a outras
iniciativas educacionais estaduais e transformando-a em uma proposta governamental
de referéncia. Nosso objetivo ¢ incentivar o desenvolvimento de um pensamento critico
e reflexivo entre os jovens estudantes do Ensino Médio, preparando-os para serem
excelentes pesquisadores e cidaddos ativos. Ressalto que as olimpiadas sdo uma politica
publica de baixo custo, mas com alto potencial para aumentar o interesse pela historia
do Maranhao, seja ela local ou regional. Além disso, a OEHM se destaca como a tnica
olimpiada de historia em nivel estadual em todas as federagdes do pais, um diferencial
que reforca sua importincia como modelo inovador de politica educacional e seu
impacto positivo na valorizagdo do patrimoénio historico e cultural maranhense (Costa,

2025, s/p).

69



De acordo com o entrevistado, ha uma perspectiva promissora para a expansdo da
OEHM, visando a sua consolidagdo como uma politica publica permanente, integrada a outras
iniciativas educacionais estaduais e institucionalizada como uma referéncia governamental.

No entanto, acreditamos que tal projeto requer um suporte politico significativo, bem
como o interesse da gestdo responsavel pelo IEMA. Nesse sentido, o aspecto financeiro ndo se
apresentaria como um limitador, pois a viabilidade da olimpiada ¢ de baixo custo de
implementagdo, especialmente quando comparada ao impacto substancial na divulgacao
cientifica e ao potencial que pode gerar na promog¢do do interesse pela histéria do Maranhao,
tanto em sua dimensao local quanto regional.

Outro dado que o professor sublinha ¢ a singularidade da OEHM como a Unica
olimpiada estadual de historia em todas as federagdes do pais, atribuindo-lhe um papel inovador
no campo das politicas educacionais. Esse carater distintivo evidencia a possibilidade de criagao
de olimpiadas do conhecimento mesmo em contextos onde a implementa¢do de iniciativas
académicas ¢ historicamente limitada devido a restri¢des orcamentarias e estruturais. Logo, esse
cendrio ¢ particularmente relevante para as ciéncias humanas, area em que a valorizagdo do
patrimdnio histdrico e cultural local pode ser fomentada por meio de iniciativas acessiveis e de
baixo custo.

En passant, serd abordado o edital que estabeleceu as diretrizes orientadoras da
competicdo, exercendo papel central na definicdo dos pardmetros organizacionais e
pedagogicos do evento. Tal instrumento foi responsavel por assegurar a estruturagdo e a
operacionaliza¢do da olimpiada, de modo a garantir sua conformidade com os objetivos
estabelecidos pela Chamada CNPq/MCTI/FNDCT n° 41/2022 — Linha 3. Dessa forma, nas
disposicdes preliminares, foram definidos os principios que orientam a organizacdo da OEHM,
explicitando os fundamentos que legitimam sua realizacao.

Segundo o edital'* langado em 3 de margo de 2023, a 1* Olimpiada Estadual de Historia
do Maranhao (OEHM) foi concebida com o propdsito de fomentar a curiosidade cientifica entre
estudantes e professores das redes publica e privada do estado do Maranhdo. Para tanto, a
olimpiada se estruturou como um espago de estimulo a pesquisa e a constru¢do do
conhecimento de forma planejada e sistemdtica, promovendo a difusdo de saberes e

incentivando a inserc¢do dos participantes na produgdo de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao.

14 Edital disponivel em: https:/iema.ma.gov.br/wp-content/uploads/2023/03/1a-Olimpiada-Estadual-em-Historia-
do-Maranhao-OEHM.docx.pdf.
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Ademais, a olimpiada fundamentou-se no regulamento da Olimpiada Nacional de
Histéria do Brasil (ONHB), incorporando aspectos metodologicos pertinentes tanto a
organizac¢do das etapas quanto a formulagdo das questdes de multipla escolha que compdem o
percurso da competicao.

Sendo assim, no ambito de seus objetivos especificos, a olimpiada buscou reconhecer a
Historia e a Cultura Regional como instrumentos de popularizagdo do conhecimento cientifico
dentro da comunidade escolar, promovendo o estudo da Histéria do Maranhao no Ensino Médio
e incentivando abordagens que valorizassem a dimensao regional e local da disciplina (IEMA,
2023c¢). Além disso, visou contribuir para a formac¢ao de uma consciéncia critica dos processos
sociais e historicos entre os estudantes.

Assim, a 1* OEHM também se propds a ampliar a representatividade nos espacos
académicos e cientificos, incentivando a participa¢do de minorias étnicas, de género, religiosas,
de sexualidade, fisicas, linguisticas e culturais, reafirmando o compromisso com a inclusdo e a
diversidade no ensino de Historia (IEMA, 2023c, p. 01).

Seguindo essa linha, o cronograma foi estruturado em etapas sequenciais que garantiram
a organizacado e a execucao do evento de forma sistematica. O periodo de inscri¢ao das equipes
foi realizado exclusivamente no site oficial do evento entre 21 de marco e 22 de abril de 2023.
Durante esse intervalo, professores e estudantes das redes publica e privada do Maranhao
puderam realizar o registro das equipes, compostas por trés alunos e um professor, para efetivar
a participagdo na competicao.

A campanha de divulgacao foi conduzida principalmente por meio das redes sociais e
dos canais institucionais do IEMA, com destaque para o Instagram. Além disso, o site
institucional do evento desempenhou um papel central na veiculagdo de informagdes detalhadas
sobre o regulamento, as etapas da competi¢do e os critérios de participa¢do!>.

Entretanto, a disseminacao da olimpiada ndo se restringiu aos meios digitais. A estrutura
organizacional do IEMA possibilitou que a divulgagdo se expandisse de forma abrangente por
meio dos Nucleos de Pesquisa e Olimpiadas do Conhecimento (NPOCs), que desempenharam
um papel estratégico na mobilizag¢do dos estudantes e professores.

Os NPOCs desempenham a fung@o de coordenar, em cada Instituto Pleno, as atividades
relacionadas a execucdo de projetos de pesquisa, extensdo, inovacdo e olimpiadas do
conhecimento, incluindo o gerenciamento do processo de inscri¢do dos estudantes. (IEMA,

2023a, p. 130).

15 Site institucional do evento disponivel em: http://200.137.137.68/olimpiadas/home/index.php.
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Estes nucleos mencionados integram a arquitetura institucional delineada
anteriormente, o que indica a presenga de elementos constitutivos que sustentam a
operacionaliza¢do das agdes pedagdgicas e administrativas no ambito da instituigao.

Dessa forma, diversos coordenadores dos Nucleos Pedagogicos atuaram diretamente na
execucdo do processo de inscricdo dos participantes, realizando reunides, fornecendo
orientacdes e estimulando a participa¢ao dos estudantes no evento. Essa descentralizacdo da
organizagdo contribuiu para assegurar um fluxo eficaz de comunicacdo entre a coordenacgao
central da Olimpiada e as unidades escolares, favorecendo a adesdo ao certame.

Nesse periodo, a equipe organizadora observou que nem todos os Nucleos Pedagdgicos
estavam envolvidos de forma efetiva; de fato, apenas uma minoria demonstrou ndo se motivar.
Entretanto, constatou-se que um numero significativo desses coordenadores ofereceu suporte a
iniciativa, colaborando com os professores na organizacgdo das orientacdes ao longo das etapas
da Olimpiada'®,

Além da divulgacao realizada in loco por meio dos NPOCs, pode-se afirmar que a
combinacdo de diferentes estratégias contribuiu de forma decisiva para que a OEHM alcangasse
um numero expressivo de inscrigdes. Um fator determinante para a significativa adesdo de
professores e estudantes foi a sinergia estabelecida entre ambos.

Observou-se que, em diversas unidades escolares, ha docentes com maior engajamento
em iniciativas dessa natureza, especialmente aqueles com trajetéria consolidada nas areas de
ensino e pesquisa, frequentemente envolvidos em atividades extraclasse, o que pode explicar a
elevada quantidade de estudantes vinculados a um tnico professor orientador.

Certamente, a atuacdo dos Nucleos Pedagogicos contribuiu para integrar a Olimpiada
ao cotidiano escolar; entretanto, ¢ possivel concluir que o expressivo numero de inscrigdes
decorre principalmente do interesse manifestado pelos proprios docentes.

Pode-se inferir que essa dindmica produziu um efeito perceptivel na relacdo entre
professores e estudantes ao longo da olimpiada. O acompanhamento de multiplas equipes por
um grupo restrito de docentes implicou uma aproximagao entre esses professores e seus alunos,
na medida em que o processo de orientacdo exigia contato frequente, acompanhamento
continuo e suporte individualizado durante as diferentes etapas da competicao.

A partir dessa constatacdo, algo que nos chama a atencdo ¢ o modo como a dindmica da

olimpiada oportunizou aos estudantes uma experiéncia concreta em ambientes proprios das

16 Esse acompanhamento é realizado por Alexandre Costa, que, simultaneamente ao exercicio da fungdo de

coordenador geral do evento, atua como coordenador de Pesquisa e Inovacao do IEMA.
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olimpiadas cientificas. Tal vivéncia revela-se particularmente significativa para alunos
provenientes de municipios mais afastados dos grandes centros, os quais, em geral, t€m acesso
limitado a eventos dessa natureza!’.

Trata-se, portanto, de uma oportunidade que rompe com a ldgica excludente
frequentemente observada no acesso a atividades de divulgacdo cientifica, permitindo a esses
estudantes a praticas formativas diferenciadas, como também a inser¢cdo em espagos nos quais
a ciéncia ¢ compreendida como construgdo coletiva e situada.

Cabe ainda destacar o envolvimento de professores de apoio, aqueles que, embora nio
constem nos documentos oficiais da competi¢ao, atuam de forma colaborativa nos bastidores,
prestando assessoria ¢ acompanhando as atividades em apoio ao professor formalmente
inscrito.

Nesse contexto, compreende-se que o protagonismo de determinados docentes, ao
assumirem um papel central na mediacao entre os estudantes e a participagdo na Olimpiada, foi
determinante para a ampla adesdo a iniciativa. Observa-se, portanto, que o envolvimento desses
professores ultrapassou a simples orientacdo técnica das atividades rotineiras, retirando-os da
habitual dindmica escolar e promovendo um ambiente favoravel ao aprendizado colaborativo,
refor¢ando a intersec¢@o entre ensino, pesquisa e formagao cidada.

Nesse contexto, ressalta-se ainda que a proximidade temporal entre a realizacdo da
Olimpiada Estadual em Histdéria do Maranhao (OEHM) e da Olimpiada Nacional em Historia
do Brasil (ONHB) exerceu influéncia significativa sobre o interesse dos participantes pela
competicao estadual, refletindo-se diretamente no expressivo numero de inscri¢des observadas.

A trajetéria consolidada da ONHB ao longo dos anos, reconhecida nacionalmente como
referéncia no ensino de Histdria, contribuiu de forma decisiva para estimular professores e
estudantes a participarem de um evento de natureza semelhante, como a OEHM, fortalecendo
uma cultura académica pautada no engajamento intelectual e na valorizagdo da reflexdo
historiografica no contexto da educacdo basica.

Nesse sentido, a proximidade entre as competicdes favoreceu o engajamento dos
estudantes, visto que muitos deles ja estavam familiarizados com o contexto da ONHB.
Inicialmente, alguns professores optaram exclusivamente pela 15* ONHB, priorizando a
competicao nacional em virtude de sua trajetoria consolidada e do reconhecimento académico

jé estabelecido.

17 Estima-se que mais de 40 municipios do estado estiveram envolvidos na OEHM, segundo dados extraidos do
banco de informagdes das inscrigdes.
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No entanto, ao tomarem conhecimento da oferta de 80 bolsas de iniciagdo cientifica
disponibilizadas pela OEHM, observou-se uma ampliacdo significativa do interesse dos
estudantes e professores pela competicao estadual. A possibilidade de obten¢do dessas bolsas
impulsionou o engajamento e ampliou a adesao a Olimpiada, estimulando tanto docentes quanto
discentes a visualizarem na iniciativa estadual uma oportunidade de aprimoramento académico
e cientifico.

A fase seguinte ocorreu no intervalo de 24 de abril a 23 de junho de 2023, periodo em
que foram desenvolvidas as atividades previstas no certame, incluindo a resolucao de questoes,
a andlise de documentos historicos e a elaboracdo de uma tarefa final, que exigiam habilidades
de interpretacdo e pesquisa. Essa fase representou o cerne do evento, no qual as equipes
puderam aplicar os conhecimentos adquiridos e desenvolver competéncias analiticas no campo
da Historia.

Dessa forma, a Olimpiada foi estruturada em quatro fases sucessivas'®, de carater
classificatorio e eliminatdrio, realizadas integralmente em ambiente virtual, exigindo dos
participantes capacidades de andlise, interpretacdo e producdo de conhecimento historico.

No que se refere a elaboragdo das questdes objetivas de multipla escolha e das questdes
discursivas, ¢ importante destacar que estas foram desenvolvidas por docentes externos ao
IEMA, vinculados principalmente a instituigdes como a Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e Instituto Federal do Maranhao
(IFMA). A produgdo das questdes seguiu um modelo de elaboracdo de itens previamente
estabelecido®.

Este documento orientou a elaboracdo das questdes utilizadas durante as etapas da
competicdo, buscou-se garantir a coeréncia epistemoldgica e didatica dos itens propostos,
alinhando-os ao contetido historico ja trabalhado em sala de aula, conforme os parametros
estabelecidos no Documento Curricular do Territorio Maranhense para o Ensino Médio?°.

A partir da leitura do referido documento, observa-se que sua estrutura obedece a uma
organizac¢do tematica articulada a partir de uma légica cronoldgica. A abordagem proposta pelo
documento tem inicio com a andlise da Arqueologia e das sociedades pré-americanas,

avangando progressivamente por diferentes periodos histdricos até alcangar o Maranhao

18 Documentos referentes as quatro fases da OEHM, incluindo a tarefa final, estdo disponiveis para consulta digital
em: https://1drv.ms/w/c/829e5442b136e314/ESQN-3UCd59FpwcUKTZF4fIB7G81y1NsOI8t admZm20uA

% Documento referente ao modelo de elaboracio de itens estd disponivel para consulta digital em:
https://1drv.ms/w/c/829e5442b136e314/EeTwlqwBr3NNvYDk-0KiVB8B04ij4JYh-LmR076Qp2rTSQ

20 Documento Curricular do Territorio Maranhense para o Ensino Médio disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio-descontinuado/pdfs/RCSEEMA.pdf
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contemporaneo. Ao longo desse percurso, sdo destacados aspectos relacionados as relagdes de
poder, ao patriménio e a identidade cultural, o que evidencia uma intengdo de articular
temporalidade e problematizacdo histérica em uma perspectiva que valoriza tanto a longa
duragdo quanto as permanéncias e rupturas no contexto regional.

Outro aspecto importante refere-se aos descritores empregados como norteadores das
questdes. Estes foram selecionados visando assegurar a mobilizagdo de competéncias
historiogréaficas especificas, tais como a capacidade de analisar diferentes fontes historicas
(D19), reconhecer as relagdes de poder em contextos historicos variados (D36 e D48),
compreender as manifesta¢des culturais e sociais (D05 e D35), bem como identificar as relagdes
entre Estado, sociedade e cidadania (D50, D60 ¢ D96).

No que tange a classificacdo das equipes ao longo das etapas, foi estabelecida com base
na pontuacgdo, variando de 0 a 10, com 40% da nota atribuida as questdes objetivas e 60% as
questdes discursivas. Na primeira fase, foram classificadas 90% das equipes participantes,
resultando na eliminacdo de 10% das equipes. Na segunda fase, avangaram 70% das equipes,
com a exclusdo de 30% das participantes. Na terceira fase, foram aprovadas 50% das equipes,
eliminando-se as demais.

Dessa forma, a olimpiada foi estruturada em um sistema progressivo de sele¢do, visando
estimular a participacdo dos estudantes e a aplicagdo de metodologias analiticas no estudo da
histéria regional do Maranhdo (IEMA, 2023c, p. 07).

Por fim, em 23 de junho de 2023, realizou-se a cerimdnia de premiagdo que marcou o
encerramento da 1* Olimpiada Estadual em Historia do Maranhdao (OEHM). A solenidade foi
conduzida por meio de transmissdo ao vivo na plataforma YouTube?!, recurso que possibilitou
o acesso amplo ao evento por todos os envolvidos. Este momento de culminancia, consagrou
os esfor¢os empreendidos pelas equipes participantes ao longo do certame. Na ocasido, também
foram contemplados com bolsas de iniciagdo cientifica junior oitenta estudantes do Ensino
Meédio.

Na sequéncia, foi organizada a entrega presencial das medalhas?? aos primeiros
colocados, cerimonia realizada nas dependéncias do IEMA Pleno Tamancao, contando com a

presenca da diretora-geral do IEMA, Cricielle Muniz.

2.2 A OEHM em numeros.

A Registro da  solenidade @ de  premiagdo  disponivel = para  consulta  digital em:

https://www.youtube.com/watch?v=tzMZtUxqgcvM &t=12s
22 Registro da entrega presencial das medalhas disponivel para consulta digital em:
https://www.youtube.com/watch?v=-Onl1GVs9SE
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Conforme discutido no primeiro capitulo, as olimpiadas cientificas exercem um papel
relevante na promog¢ao do interesse discente por temas vinculados a ciéncia, ao propiciar um
ambiente que estimula o aprendizado e o desenvolvimento do pensamento critico. Tais eventos
configuram-se como espacos de interacdo entre estudantes e professores, favorecendo o
trabalho colaborativo em torno de projetos cientificos e contribuindo para a consolidagdo de
competéncias analiticas e investigativas.

Além de incentivarem a criatividade e a curiosidade intelectual dos alunos, essas
iniciativas fortalecem a cooperacdo entre os sujeitos do processo educativo. Ademais, as
olimpiadas oferecem subsidios importantes para a identificagdo de dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar, tanto por docentes quanto por discentes, possibilitando o mapeamento dessas
questdes, o que permite compreender as condi¢cdes que influenciam o desempenho e o
engajamento dos participantes.

Com base nessa perspectiva, inferéncias podem ser estabelecidas a partir de dados
extraidos do banco de informagdes das inscri¢des. Entre os instrumentos disponiveis no referido
banco de dados, destaca-se o formulério socioeconomico aplicado aos participantes da OEHM,
cuja andlise possibilita a reunido de evidéncias significativas, constituindo-se em recurso
essencial para a compreensdo dos fatores que incidiram sobre o nivel de engajamento e o
desempenho de professores e estudantes ao longo do processo.

Este questiondrio, aplicado durante as inscri¢des dos participantes, nos remete a um
conjunto de informagdes que permite compreender aspectos como dados pessoais, trajetoria
académica, condigdes socioecondmicas e os desafios educacionais vivenciados pelos
respondentes. No total, 2.207 individuos contribuiram com suas respostas, sendo 2.127
estudantes e 80 docentes?, cujas percepgdes e experiéncias delineiam um panorama sobre 0s
agentes envolvidos na competi¢ao.

A partir dessas respostas, torna-se possivel compreender de que maneira os participantes
percebiam a olimpiada, bem como as expectativas que nutriam em relagdo a ela. Além disso, ¢
viavel analisar de que forma o evento se insere no contexto desses individuos e os impacta,
considerando as diversas dimensdes envolvidas, como a académica, a social e a pessoal.

Sendo assim, as perguntas do questiondrio dirigidas para os professores procuraram
compreender a formagao académica, a quantidade de turmas atendidas e a distribui¢do do tempo

de trabalho em diferentes escolas, permitindo um diagndstico sobre possiveis desafios

BFormulario socioecondmico disponivel para consulta digital em:
https://1drv.ms/x/c/829e5442b136e314/ET3tTKzX025CobG09f6qZLgBBmyuYdtXEYIrcFoOVpymng
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estruturais, como sobrecarga docente e limitacdo de recursos pedagdgicos. Além disso,
explorou a percep¢ao sobre a olimpiada e como esta pode contribuir para o ensino de Historia,
oferecendo subsidios para adaptagdes metodologicas que fortalecam o impacto do evento.

Para os alunos, o questionario socioeconomico aplicado incluiu, entre outros aspectos,
questdes voltadas para os alunos, investigando fatores que podem influenciar o aprendizado,
tais como meios de transporte utilizados, componente curricular que mais gosta, nivel de
escolaridade dos pais, renda familiar e acesso a recursos tecnoldgicos. Além disso, foram
abordadas dificuldades relacionadas a permanéncia nos estudos, permitindo a identificacdo de
barreiras como a necessidade de trabalhar, dificuldades de locomogao, falta de acesso a internet
ou materiais didaticos, entre outros fatores que podem impactar o desempenho académico.

Inicialmente, com o intuito de evidenciar essas questdes de forma objetiva e
comparativa, apresentam-se, a seguir, os dados que auxiliam na compreensdo do perfil dos
participantes. Nesse sentido, busca-se também identificar informacdes que possibilitem uma
analise das dificuldades enfrentadas, das caracteristicas do publico envolvido e das tendéncias
observadas no contexto da competi¢ao.

Diante disso, a primeira varidvel analisada refere-se a faixa etdria dos professores, bem
como as questdes de género e raga, permitindo identificar o perfil demografico dos docentes
participantes da OEHM. Esses dados sdo essenciais para compreender a diversidade do corpo
docente envolvido, bem como mapear a faixa etaria e a representatividade racial e de género do

corpo docente envolvido na olimpiada.

Grifico 1 - Distribui¢do Etaria do Corpo Docente Avaliado.

Distribuicao de Professores por Faixa Etaria
42.0%

N
o
T

w
(%)

w
o
T

28.4%

N
w
T

N
o
T

17.0%

Porcentagem (%)

fun
w
T

=
o
T

9.1%

3.4%

> > >
(,’Q o S S ,,JQ ’IQ

&

Faixa Etaria

77



Fonte: Formulario socioecondmico.

Deste modo, a partir dos dados obtidos podemos inferir que a maior parte dos
professores participantes da OEHM encontra-se na faixa etéria entre 41 e 50 anos (42,05%). A
partir desse dado ¢ possivel conceber que esse grupo se formou profissionalmente em um
periodo de transicao tecnoldgica, tendo desenvolvido sua pratica docente em meio a progressiva
incorporagdo das tecnologias digitais ao contexto educacional, o que, por sua vez, pode ter
influenciado diretamente sua atuac¢do na olimpiada.

Além disso, observa-se que 28,41% dos professores pertencem a faixa etaria entre 31 e
40 anos, um segmento que também acompanhou diretamente a consolidagao das ferramentas
digitais na educacdo e na sociedade, refletindo uma certa familiaridade com essas tecnologias.

Esse dado adquire relevancia ao se considerar que, entre os anos de 2019 e 2023, a
adaptagdo as tecnologias digitais se intensificou de maneira mais evidente, conforme apontam
estudos recentes. O Brasil ocupa a 44* posi¢do no ranking global e a 3 entre os paises das
Américas no Indice de Prontiddo Digital 2024 (NRI, na sigla em inglés). Esse indice avalia 133
economias com base em 54 indicadores relacionados ao acesso e uso das tecnologias da
informagdo e comunicagdo (TICs), evidenciando a crescente inser¢ao do pais no cenario digital
global (CNI, 2024, s/p).

A familiaridade com as tecnologias pode ter favorecido o engajamento desses docentes
na iniciativa, permitindo um suporte aos estudantes ao longo das diferentes etapas da
competicao. Além da predominancia dos professores entre 41 e 50 anos e 31 e 40 anos, observa-
se que 17,05% possuem entre 51 e 60 anos, enquanto 3,41% estdo na faixa até 30 anos e 9,09%
acima de 60 anos. Esses dados destacam um perfil docente diverso, abrangendo diferentes
geracgdes e experiéncias, o que pode contribuir para a pluralidade de abordagens na competigao.

Além disso, a analise dos dados suscita reflexdes sobre os desafios enfrentados pelos
profissionais que atuam no ensino de Historia, particularmente no que se refere a resisténcia de
alguns docentes em incorporar midias digitais em suas praticas pedagogicas. Tal resisténcia
pode comprometer a eficacia do processo educativo ao restringir o uso de recursos tecnologicos
e de outras midias amplamente presentes no cotidiano discente, especialmente em competi¢des
académicas como essa, que ainda ndo sao plenamente exploradas no ambiente escolar (Morais
et al., s.d., p. 06).

Nesse contexto, torna-se essencial que a formagdo continuada dos professores

contemple estratégias que favorecam a apropriacdo critica e eficiente dessas ferramentas,
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ampliando as metodologias de ensino e promovendo abordagens que integrem o uso das
tecnologias no ensino de Histdria de maneira reflexiva e significativa.

A andlise do perfil étnico-racial dos docentes participantes da OEHM indica que 28,09%
se identificam como brancos, 17,98% como negros (pretos), 51,69% como pardos e 2,25%
pertencem a outras categorias. No que se refere a distribuicao de género, observa-se que 55,06%
dos professores sao do género masculino e 44,94% do género feminino.

Esses dados evidenciam a diversidade do corpo docente envolvido na OEHM,
atendendo, assim, aos objetivos estabelecidos pelas diretrizes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) no que se refere a promogao da equidade e
inclusdo em iniciativas educacionais. No entanto, estes dados suscitam reflexdes sobre a
representatividade de diferentes grupos étnico-raciais e de género, destacando a necessidade de
andlises para identificar possiveis desequilibrios e propor medidas que ampliem a participagao
de todos os segmentos da sociedade.

A predominancia de docentes que se identificam como pardos pode ser interpretada
como reflexo da composi¢do demografica da populagdo brasileira, na qual essa parcela
representa um contingente expressivo. Pode-se também indagar, no ambito do letramento
racial, se esses professores reconhecem a si mesmos enquanto sujeitos de identidade negra.

A esse respeito, ¢ importante destacar a analise de Pereira e Lacerda (2019), que reforca
a interferéncia decisiva das desigualdades sociais e econdmicas na constituicao das identidades
negras. Tal constatagdo se articula diretamente com a auséncia de um letramento racial critico
por parte de muitos professores, ja que, como evidencia o estudo Letramento Racial Critico:
uma narrativa autobiogrdfica, a condi¢do de pobreza e a vulnerabilidade social e econdmica
impactam profundamente o processo de constru¢ao da identidade, afetando a possibilidade de
atuagdo autonoma, consciente e cidada até mesmo na vida adulta.

Nesse contexto, apenas por meio do enfrentamento de experiéncias concretas de
discriminacdo e exclusdo ¢ que se torna possivel compreender a dindmica opressiva que
permeia esse processo identitario e, assim, buscar formas de superacdo. A experiéncia narrada
no estudo, longe de ser uma excecdo, reflete trajetdrias recorrentes entre homens e mulheres
negros no Brasil, o que evidencia a urgéncia de um trabalho pedagdgico que promova um
letramento racial comprometido com a equidade e a justica social.

Neste ponto, considera-se que a baixa representatividade de negros e indigenas entre os

docentes participantes evidencia a necessidade de implementacao de politicas publicas voltadas
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para a ampliacdo da diversidade no ensino basico, de modo a assegurar a equidade no acesso e
na permanéncia desses grupos na docéncia e na educagdo como um todo.

Outras duas varidveis extraidas do formulario socioecondmico que merecem destaque
dizem respeito a percep¢do dos participantes sobre os possiveis ganhos ou beneficios
proporcionados pela OEHM para sua atividade docente, bem como as formas pelas quais a
olimpiada poderia contribuir de maneira mais efetiva para suas praticas pedagogicas e sua
atuagdo como educadores.

Sendo assim, a andlise quantitativa dos dados revela que 93,75% dos comentarios sdo
positivos, demonstrando que a maioria dos professores enxerga sua participagdo na OEHM
como uma iniciativa que traz ganhos ou beneficios significativos para suas atividades docentes.
Entre os principais beneficios destacados incluem o aprimoramento do conhecimento historico,
o desenvolvimento de habilidades pedagogicas, a melhoria na interacdo com os alunos e a
contribuicdo para a formagdo cultural e historica do estado. Além disso, muitos professores
sugeriram formas de a OEHM contribuir ainda mais, como a disponibiliza¢do de materiais
didaticos, formacdes especificas e estratégias para dinamizar as aulas.

Por outro lado, 6,25% dos comentérios apresentam criticas e desafios relacionados a
participag@o na olimpiada. Um dos pontos mais recorrentes ¢ a carga horaria limitada, que
dificulta a incorporagdo da OEHM na rotina letiva dos professores, comprometendo o tempo
disponivel para planejamento e acompanhamento dos alunos. Paralelamente, hd uma demanda
por materiais didaticos mais adaptados ao Ensino Basico, alguns docentes ressaltam a
necessidade de uma abordagem mais alinhada as especificidades dos diferentes niveis de
ensino.

Tendo em vista essas criticas, observa-se uma relagao direta com outro dado relevante:
a analise da distribui¢do percentual das turmas de Histéria sob responsabilidade dos
professores, a qual pode suscitar questdes significativas sobre a alocagdo docente, a carga de
trabalho e a qualidade do ensino. A forma como os professores sdo distribuidos entre as turmas
impacta diretamente ndo apenas a organizagdo administrativa das escolas, mas também o

desempenho dos estudantes e o bem-estar docente.
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Grifico 2 - Distribui¢@o percentual das turmas de Historia sob a responsabilidade de cada

professor.
Distribuicao de Professores por Faixa de Turmas
44.94%
40t 38.20%
3 30}
=
(]
(o)}
S
8 20
g 20}
5 16.85%
o
10}
0 1 1 1
@\9 \/@‘9 0\9
o) RS
Faixa de Turmas

Fonte: Formulario socioecondmico.

O grafico revela que a maior parte dos docentes se encontra na faixa de 5 a 10 turmas,
representando 44,94% do total. Em seguida, observa-se que 38,20% dos professores atuam
entre 1 a 5 turmas, enquanto 16,85% estdo alocados em 10 a 15 turmas.

Esse panorama aponta para uma realidade preocupante: quase metade dos docentes esta
responsavel por um volume de turmas entre 5 e 10, o que implica um ritmo de trabalho
intensificado e, muitas vezes, exaustivo. Essa sobrecarga pode afetar ndo apenas o desempenho
e a saude dos professores, mas também comprometer a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Ademais, a elevada quantidade de turmas atribuidas a um unico docente pode
inviabilizar um acompanhamento mais individualizado dos estudantes, restringindo a
capacidade do professor de oferecer intervengdes pedagdgicas mais eficazes e ajustadas as
necessidades especificas de cada aluno.

Sobre este assunto, cabe mencionar que a Comissdo de Educagdo da Camara dos
Deputados aprovou o Projeto de Lei n° 4.731/2012, de autoria do Senado, o qual estabelece o
niumero maximo de 25 alunos por sala na pré-escola e nos dois primeiros anos do ensino
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fundamental, e de 35 alunos nos demais anos do ensino fundamental e no ensino médio (Fonte:
Agéncia Camara de Noticias) 2*. Trata-se de uma iniciativa que, se efetivamente implementada,
podera contribuir de forma significativa para a melhoria das condi¢des de trabalho docente,
além de representar um avango no enfrentamento das problematicas relacionadas a qualidade
do ensino e a sobrecarga de professores nas redes publicas de educagdo basica.

Contudo, Da Silva Bernardo (2013) aponta que a organizacdo das turmas deve ser uma
decisdo pedagdgica e socialmente consciente, pois determina as interagdes entre professores e
alunos e influencia o funcionamento do sistema escolar. Quando a distribui¢ao de turmas nao ¢é
equilibrada ou ¢ guiada por critérios meramente administrativos, pode resultar em sobrecarga
docente e dificuldades na implementagao de praticas pedagogicas diversificadas.

Além disso, se houver uma concentragao de alunos com determinadas caracteristicas
em certas turmas, pode ocorrer um reforgo da lo6gica de selecdo social e académica, perpetuando
desigualdades no acesso ao conhecimento e na participagdo dos estudantes no processo de
aprendizagem.

Outros aspectos criticos apontados referem-se a insuficiéncia de suporte pedagdgico,
manifestada pela demanda por formacdes que possibilitem aos professores orientar seus alunos
com maior seguranca e eficicia. Ademais, alguns docentes destacam a auséncia de incentivo
institucional, observando que a falta de apoio por parte das escolas e das gestdes educacionais
compromete sua participacdo mais ativa na olimpiada. Soma-se a isso a recorrente mengao a
dificuldade de acesso a recursos, o que evidencia a necessidade de maior suporte tecnoldgico e
estrutural, de modo a assegurar condigdes equitativas de participacdo para os estudantes
envolvidos.

Diante desses resultados, conclui-se que a OEHM possibilita uma compreensdo das
dindmicas que ocorrem em sala de aula, produzindo dados que podem contribuir de maneira
significativa para o desenvolvimento profissional e para a pratica docente. No entanto, para que
a olimpiada alcance maior eficécia e abrangéncia em edi¢des futuras, torna-se fundamental
considerar as criticas e os desafios identificados, implementando estratégias voltadas a melhoria
da gestdo do tempo e a comunicacao precisa dos objetivos e impactos da iniciativa no contexto

escolar.

24 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/818991-comissao-aprova-projeto-que-limita-o-numero-de-
alunos-em-sala-de-aula/
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Esses dados, portanto, oferecem subsidios valiosos para a avaliagdo de agdes futuras,
destacando tanto os pontos fortes quanto as areas que necessitam de aprimoramento, com vistas
a fortalecer o alcance da OEHM no contexto escolar.

Uma das estratégias que pode contribuir significativamente para esse aprimoramento ¢
a comunicacao mais efetiva com os setores pedagogicos das instituigdes envolvidas, visando a
abertura de um espago de tempo especifico dedicado as atividades relacionadas a olimpiada.
Essa medida pode ser implementada por meio de um dialogo entre os organizadores da OEHM
e as equipes pedagogicas das escolas, com o objetivo de integrar a preparagdo para a olimpiada
ao planejamento escolar de forma harmoniosa.

Neste sentido, a comunicacdo pode ser alcangada por meio de reunides periddicas,
planejamento conjunto e a criagdo de um cronograma que contemple as demandas da olimpiada
sem sobrecarregar os professores ou comprometer outras atividades pedagogicas. Além disso,
a flexibilizacdo do tempo dedicado a olimpiada pode ser facilitada pela inclusdo de momentos
especificos no hordrio escolar, como oficinas, projetos interdisciplinares ou atividades
extracurriculares, que permitam aos professores e alunos se dedicarem a preparagdo de forma
organizada e sem conflitos com outras obrigacdes.

Essas medidas t€ém o potencial de facilitar o trabalho dos professores, garantindo que os
beneficios da iniciativa sejam plenamente alcangados. Assim, ao proporcionar um ambiente
apoiado pela institui¢do, os professores poderdo se dedicar com maior liberdade a preparagao
dos alunos, a0 mesmo tempo em que mantém o equilibrio com suas demais responsabilidades
docentes. Tal cenario pode, em edi¢des futuras, resultar em um aumento da adesdo a olimpiada,
fortalecendo a integracdo entre a OEHM e o curriculo escolar, além de promover uma
experiéncia formativa mais significativa para todos os sujeitos envolvidos no processo.

Por fim, ainda no espectro dos professores, hd outros dados relevantes sobre o nivel de
formacdo, os quais possibilitam uma compreensdo da qualificacdo docente e seus

desdobramentos no contexto educacional.
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Grifico 3 - Distribuigdo Percentual da Titulagdo dos Docentes.
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Fonte: Formulario socioecondémico.

A partir do grafico acima podemos fazer algumas inferéncias importantes. A maioria
dos docentes possui formacdo em nivel de especializagdo (65,17%), seguida por graduagao
(17,98%), mestrado (14,61%) e, por fim, doutorado (2,25%).

A predominancia de professores com pds-graduagdo lato sensu (especializacdo) pode
indicar esfor¢os de qualificacdo continua, mas também evidencia uma lacuna na formagao
stricto sensu, que contempla os niveis de mestrado e doutorado, tradicionalmente associados a
uma maior inser¢ao em atividades de pesquisa e producao académica.

Embora a especializagdo possa oferecer aprofundamento pratico em determinadas areas,
a baixa propor¢do de mestres e doutores (somando apenas 16,86%) limita o potencial de
inovacdo pedagogica, de desenvolvimento de praticas fundamentadas teoricamente e de
promogao de uma cultura de investigacdo no ambiente escolar.

Uma analise critica desse dado conduz a reflexdes sobre a relagdo entre o nivel de

formagdo docente e a qualidade do ensino. Em anélise, a predominancia de professores com
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especializacdo indica que esse modelo de formag¢ao continuada € o mais acessivel e amplamente
difundido, especialmente nos cursos de pds-graduagdo ofertados na modalidade de ensino a
distancia.

Esse cenario revela um padrao consolidado na trajetdria formativa dos docentes, no qual
a especializacdo surge como uma alternativa vidvel para a atualizagdo profissional e para a
progressao na carreira.

Porém, a baixa representatividade de professores com titulagdo de mestrado e doutorado
pode estar associada a um conjunto de fatores estruturais que influenciam a qualificacdo
docente. Entre eles, destacam-se a auséncia de incentivos institucionais, a limitada valoriza¢ao
salarial para aqueles que possuem formagdo académica avangada, a caréncia de politicas
publicas voltadas a qualificacdo continuada dos professores e as dificuldades impostas pela
conciliagdo entre a docéncia e a pesquisa académica.

Considerando o grafico sobre a quantidade de turmas, a necessidade de cumprimento de
extensas cargas horarias em sala de aula, aliada a demanda por atividades administrativas e
pedagogicas, pode constituir um obstaculo significativo para a inser¢do dos docentes em
programas stricto sensu, o que contribui para a baixa adesao a esses niveis de formacao.

Nesse contexto, cabe as proprias instituicdes a iniciativa de promover o acesso a
programas de pds-graduacdo stricto sensu, com o objetivo de fortalecer a qualificacdo docente
e, consequentemente, contribuir para a melhoria da pratica pedagdgica e dos processos
formativos no ambito escolar. Nao ¢ necessario recuar muito no tempo para identificar
exemplos concretos dessa iniciativa. Um caso emblematico foi o Acordo de Cooperagao
Técnica firmado, em 2022, entre o Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IEMA) e a Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), que resultou na oferta de
60 vagas destinadas a titulagao de profissionais do IEMA nos Programas de P6s-Graduagdo em
Letras, Historia, Educagio e Geografia, Natureza e Dindmica do Espago.?.

Essa parceria representou um avango significativo ao possibilitar a titulagdo de
professores em dareas estratégicas do conhecimento, ampliando a formacdo académica dos
docentes e fomentando a melhoria das praticas pedagogicas no contexto institucional.

No entanto, a auséncia de continuidade dessa iniciativa para uma etapa subsequente
enfraquece a politica de formagdo continuada, uma vez que, em 2025, ndo houve a renovagao

da parceria técnica entre as instituicdes. Esse cenario evidencia que a falta de um planejamento

25 Mais informagdes sobre o Acordo de Cooperagdo Técnica entre IEMA ¢ UEMA podem ser encontradas na
noticia oficial do Governo do Maranhdo: https://www.ma.gov.br/noticias/professores-de-iemas-plenos-
participam-de-selecao-de-mestrados-da-uema
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de médio e longo prazo compromete a consolidacdo dos impactos positivos gerados por
programas dessa natureza, limitando sua efetividade na qualificacdo docente e na melhoria das
praticas pedagogicas.

A descontinuidade de agdes estruturadas como essa compromete o desenvolvimento
académico dos docentes e reduz as oportunidades de aprofundamento tedrico e metodologico
na pesquisa e na docéncia. Quanto a isso, evidencia-se a necessidade de estratégias
institucionais mais consistentes que assegurem a continuidade e a ampliagdo de programas de
qualificacdo docente, promovendo o fortalecimento da educagdo e a valorizagdo da formagao
académica dos professores.

Em conclusdo, esse contexto sugere a importancia de um aprofundamento por parte da
gestao educacional na compreensdo dos impactos da qualificagdo académica na pratica docente
e na aprendizagem dos estudantes, bem como na identificagdo dos desafios enfrentados pelos
professores para a continuidade da formagdo em niveis mais elevados. A escassez de docentes
com titulacdio de mestrado e doutorado pode ter implicagdes diretas na producdo de
conhecimento aplicado a educagdo, na inovacao das praticas pedagdgicas e na constru¢ao de
politicas educacionais mais eficazes.

Em sintese, torna-se relevante a formulagdo de estratégias institucionais e
governamentais que promovam condi¢des mais favoraveis para o ingresso e a permanéncia dos
professores em programas de pos-graduacdo stricto sensu, com vistas ao aprimoramento da
educagdo em seus diversos niveis.

De passagem, outro dado fundamental para a compreensio da dindmica que caracterizou
a etapa de inscri¢do da Olimpiada refere-se ao perfil académico dos estudantes e aos interesses
especificos por eles manifestados em relagdo as disciplinas escolares.

No contexto especifico das Olimpiadas Cientificas, essa andlise torna-se importante por
fornecer subsidios que esclarecem quais componentes curriculares exercem maior atragao sobre
os participantes, permitindo identificar com precisdo as areas do conhecimento que geram

maior envolvimento e entusiasmo entre os estudantes.
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Grafico 4 - Preferéncias dos Alunos por Componentes Curriculares (Alunos 1, 2 e 3).
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Fonte: Formulario socioecondémico.

O grafico em questdo apresenta a distribui¢ao percentual das disciplinas escolares mais
citadas pelas colunas de estudantes das equipes participantes da Olimpiada, sendo que cada
equipe ¢ composta por um professor orientador e trés estudantes. No total, participaram da
competicao 709 equipes, o que corresponde a 2.127 estudantes.

Este grafico, no entanto, representa especificamente as respostas de varias equipes, ou
seja, identificadas nas colunas do formulario socioeconomico com as legendas Aluno 1, Aluno
2 e Aluno 3. Cada barra indica a porcentagem de preferéncia atribuida a diferentes componentes
curriculares — como Histéria, Matemadtica, Lingua Portuguesa, Biologia, entre outros — com
base nas respostas fornecidas pelos alunos dessas equipes no momento da inscrigao.

Sendo assim, os resultados indicam que Historia e Matemadtica sdo as disciplinas de
maior preferéncia, seguidas por Biologia e Lingua Portuguesa. Esse padriao pode ser atribuido
a diversos fatores, incluindo a metodologia de ensino adotada, a influéncia cultural e as
oportunidades extracurriculares disponiveis.

Contudo, um aspecto que demanda atencao ¢ a predominancia da disciplina de Historia
como a mais escolhida pelos alunos, o que indica a necessidade de uma investigagdo sobre os
fatores que contribuem para essa tendéncia. Além disso, ¢ fundamental examinar como os

alunos assimilam a disciplina de Historia.
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Esse tipo de analise permitiria uma compreensdo mais detalhada de como esses alunos
percebem e interpretam os conteidos trabalhados em sala de aula, possibilitando, assim, uma
reflexdo critica sobre os processos de ensino e aprendizagem dessa disciplina.

No capitulo seguinte, esse aspecto sera retomado com maior aprofundamento, por meio
da andlise da tarefa final, permitindo compreender como os estudantes lidaram com a atividade
proposta e identificar indicios de sua apropria¢do dos conceitos historiograficos, bem como dos
mecanismos de cognicdo envolvidos no fazer historiografico.

Contudo, o dado evidenciado pelo gréafico ja se apresenta como pertinente para a analise
em curso. Do ponto de vista pedagodgico, a identificacdo da disciplina de Historia como a
favorita por parte dos estudantes pode sinalizar uma predisposicdo para atividades que
demandam andlise critica, interpretacdo de fontes e elaboragdo de narrativas. Essa afinidade
inicial com a area de conhecimento pode favorecer tanto a consolidacdo das aprendizagens
quanto o engajamento dos discentes em atividades extracurriculares vinculadas ao campo da
Historia.

Por fim, ¢ importante enfatizar que um dos objetivos do Produto Educacional vinculado
a esta dissertacdo ¢ fomentar a maior participacdo de docentes e discentes nas diferentes
Olimpiadas do Conhecimento, especialmente na OEHM, o que contribuira para que esse valioso
banco de dados possa ser continuamente ampliado, auxiliando gestores e docentes a repensarem

suas praticas pedagdgicas e politicas educacionais de forma continua.

CAPITULO 3 - A TAREFA FINAL DA OEHM COMO DISPOSITIVO PEDAGOGICO
DE ARTICULACAO ENTRE O SABER ESCOLAR, A EXPERIENCIA HISTORICA E
A FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA.

No percurso desta investigagdo, tendo ja delineado os marcos institucionais, politicos e
educacionais que sustentaram a concepg¢ao da 1* Olimpiada Estadual em Historia do Maranhao
(OEHM), assim como descrito os modos de sua execucdo e os dados socioecondmicos desse
processo, voltamo-nos agora a uma nova inflexdo analitica. N@o se trata mais de observar a
superficie do evento, mas de mergulhar em suas camadas mais profundas — aquelas que, por
vezes, silenciam o que ainda ndo foi dito, que ocultam sob o véu do ineditismo as auséncias e
tensdes que perpassam o ensino de Historia do nosso Estado.

Nota-se que ndo ha uma tradicdo consolidada de preservacdo e arquivamento de
experiéncias e saberes produzidos no ambiente escolar, exceto por alguns poucos documentos

formais (Cavalcanti, 2023). A auséncia de preservagdo e arquivamento das experiéncias e
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saberes produzidos no ambiente escolar evidencia a limitagdo da compreensdo do papel dos
professores enquanto mediadores intelectuais da experiéncia olimpica. Tal lacuna ndo ¢
desprovida de significado, pois revela uma zona opaca do evento que demanda visibilidade e
analise.

E, pois, nesse entrelugar que se inscreve este capitulo. Sua ambigdo ndo ¢ a de julgar a
olimpiada, mas de escuta-la em suas multiplas vozes, de interroga-la em suas zonas de sombra
e, de algum modo, por meio dela, compreender como se delineiam os contornos de uma
educagdo historica mais critica, plural e comprometida com a emancipacao dos sujeitos.

Dessa maneira, ao confrontar tanto os éxitos quanto as auséncias dessa experiéncia
competitiva, a0 mesmo tempo formativa, buscamos vislumbrar os modos pelos quais a pratica
docente e os alunos, diante dessa pratica, articulada a orientacdo destes na OEHM, podem
contribuir para a constru¢ao de um tempo novo — tempo em que o ensino de Histdria se afirme
como espaco de problematizacdo, de construcao de sentidos e de exercicio da cidadania.

Trata-se, portanto, de fazer da escuta desse percurso desses dois agentes, professor e
aluno, um gesto também ético e politico, capaz de apontar caminhos para a reinvenc¢ao
permanente da educagdo historica em contextos desiguais.

De modo particular, interessa-nos aqui investigar o que persiste apds o encerramento
formal da olimpiada: suas reverberagdes pedagogicas, suas lacunas e suas promessas ainda por
realizar.

Neste sentido, uma questdo essencial se impde — e permanece, até o momento,
insuficientemente abordada: como se deu, efetivamente, a tarefa final e como esta promoveu a
mediagcdo pedagdgica dos professores orientadores? Quais estratégias foram acionadas para
estimular o pensamento histérico, a analise critica de fontes, a constru¢do narrativa e a

articulagdo entre passado e presente?
3.1 Narrar para Aprender: a tarefa final da OEHM.

A tarefa final da 4* fase?® da 1* Olimpiada Estadual em Historia do Maranhido (OEHM)
foi realizada entre os dias 19 e 23 de junho de 2023, concedendo aos participantes o periodo de
uma semana para sua execu¢do. Evidentemente, conforme ja mencionado, a proposta foi

significativamente influenciada pela metodologia adotada na Olimpiada Nacional em Historia

2Tarefa final da 4? fase disponivel para consulta digital em:
https://drive.usercontent.google.com/download?id=1BvwGUHu25Tj4 HmC4 W5gT502Mdr6ZwM&export=do
whnload&authuser=0&confirm=t&uuid=4a9ea735-4310-482e-aa73-
660bccfd4dbb&at=AEz70/500ZETMnEKW5xKOdEQEg42:1742909508375
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do Brasil (ONHB). Tratou-se de uma proposta pedagogica que articula, de forma critica e
interdisciplinar, os dominios da memoria social, da cultura popular e do ensino de Historia, a
partir de uma abordagem metodologica que valoriza a produ¢do audiovisual e o trabalho
coletivo.

Tendo isso em vista, com o objetivo de compreender o acervo de fontes proporcionado
pela olimpiada, procedeu-se a sistematizagio das 1487 tarefas finais realizadas por professores
orientadores e estudantes. Organizadas em um repositorio digital, denominado “Memdria Viva

” 28 com roteiros e videos

da OEHM: Repositorio Digital de Experiéncias Historicas
documentarios disponiveis para consulta, essas produgdes foram reunidas com o intuito de
favorecer andlises futuras por parte de pesquisadores interessados na experiéncia pedagogica
proporcionada pela olimpiada.

Concluida a sistematizacdo dos 148 roteiros e videos documentarios elaborados na
tarefa final, procedeu-se a descrigdo dos mecanismos e procedimentos adotados para sua
consolidagdo. Neste momento da investigacdo, revelou-se igualmente relevante realizar a
analise dos critérios previamente estabelecidos para a execucao das produ¢des, considerando a
intencionalidade formativa que atravessa cada um dos elementos que compdem o percurso
proposto as equipes participantes.

Nessa perspectiva, a estrutura da tarefa foi organizada em trés comandos. Primeiro, os
participantes foram orientados a redigir um texto de até uma lauda — um roteiro prévio que
serviria de guia para a produgdo do video documentdrio. Em seguida, o segundo comando
propds a elaboragdo de um video com duragdo maxima de 1 minuto e 30 segundos, no qual se
deveria representar, com os recursos da linguagem audiovisual, os vinculos historicos, afetivos
e culturais entre os sujeitos escolares e os saberes cultivados nas comunidades as quais
pertencem.

Comitantemente ao se aproximarem da conclusdo da tarefa, os participantes se
depararam com o terceiro comando: registrar fotograficamente a equipe em um espago de
memoria da comunidade.

Ademais, os estudantes foram convidados a se orientar por cinco dimensdes centrais,
que, ao longo da atividade, passaram a conduzir ndo apenas as escolhas metodoldgicas, mas

também o proprio sentido da investigagdo histoérica, compreendida aqui como um processo

27 Conforme informagdes disponibilizadas no site oficial da Olimpiada Estadual em Histéria do Maranhdo
(OEHM), participaram 160 equipes, das quais 148 enviaram corretamente suas tarefas, enquanto 12 ndo enviaram
ou submeteram conteudos que ndo atendiam aos requisitos estabelecidos pela atividade final.

28 “Memoria Viva da OEHM - Repositorio Digital de Experiéncias Historicas” disponivel para consulta digital
em: http://200.137.137.68/olimpiadas/home/repositorio.php
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formativo que articula conhecimento, experiéncia e pertencimento, no qual o sujeito ndo apenas
acessa informagdes sobre o passado, mas interpreta e reconstrdi significados a partir de sua
inser¢do social e cultural no presente.

Conforme sistematizado a seguir, essas dimensdes operaram como €ixos estruturantes
da tarefa, delineando um percurso pedagoégico que integrou tradicdo oral, salvaguarda

patrimonial, préaticas educativas comunitarias e valorizacdo da diversidade étnica.

Valorizagao da narrativa oral dos mestres populares .

- ldentificacdo atenta a homens e mulheres que

transmitem os saberes de suas comunidades por meio da
palavra e mémoria.

Valorizagao da diversidade étnica e da ancestralidade.

- Visibilizagdo da meméria de povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e imigrantes, reafirmando o
compromisso com vozes historicamente silenciadas.

Reconhecimento das politicas de salvaguarda cultural.
- Identificagdo e incorporagdo de politicas ja existentes

(IPHAN e movimentos locais de resisténcia)

Aplicacdo da educagdo patrimonial a evidéncia materiais e
imateriais .

- Aproximagdo dos estudantes a lugares e praticas culturais
locais (lugares fundacionais, rodas de tambor, festas
tradicionais etc.).

Articulagdao com instituicdes culturais e educacionais

- Parcerias com espagos de preservagao e transmissao
cultural, que acolheram e dialogaram com os estudantes.

Fonte: texto baseado no documento orientador da tarefa final.

Ao final do processo, ja com os videos prontos, cada equipe sabia que sua producao
seria cuidadosamente avaliada a partir de um conjunto de critérios ja definidos. Os avaliadores
voltariam seus olhos, em primeiro lugar, para a narratividade — observando a coesdo ¢ a clareza
com que a histdria era construida ao longo do video. Em seguida, atentariam para a for¢a do
argumento: seria o ponto de vista defendido com nitidez e pertinéncia?

A originalidade também teria seu peso: buscava-se reconhecer a inova¢ao na forma de
abordar o tema, as escolhas criativas que tornassem cada narrativa singular. A pesquisa
realizada era outro aspecto fundamental — o embasamento documental e empirico revelava o
compromisso investigativo das equipes. Ao lado disso, a estética do video, sua qualidade visual
e fidelidade ao género documental, entraria em anélise, assim como os aspectos técnicos da

edi¢do: ritmo, cortes, fluidez, coeréncia entre imagem e som.
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Também seriam levadas em conta a profundidade com que os temas foram explorados,
a densidade das conexdes estabelecidas e, de forma incontornavel, a ética— o cuidado com as
pessoas retratadas, com suas historias ¢ modos de vida. Esperava-se ainda que os videos
expressassem com clareza um ponto de vista critico e bem sustentado. E, por fim, a trilha sonora
ndo poderia ser mero adorno: ela precisava dialogar com a ambiéncia do enredo, ampliando sua
expressividade. Assim, os critérios de avaliacdo traduziam a exigéncia de um trabalho que

fosse, a0 mesmo tempo, sensivel, bem fundamentado e tecnicamente consistente.
3.2 A tarefa final como pratica de educacao historica: critérios e referenciais analiticos.

A sistematizacdo desse conjunto expressivo de produgdes permitiu identificar
recorréncias tematicas, escolhas metodoldgicas e formas de representacdo do passado que, ao
se repetirem em diferentes contextos, delineiam padrdes passiveis de andlise. Tais padrdes
revelam tanto a presenca de matrizes narrativas compartilhadas quanto a circulagdo de
referéncias comuns nos usos escolares da histéria, permitindo avaliar, com maior densidade,
como se configuram as praticas pedagogicas e os processos de mediagdo historica no interior
das escolas maranhenses.

Ao longo dessa etapa, tornou-se evidente o protagonismo da tradi¢ao oral, dos saberes
patrimoniais e dos bens culturais imateriais, sobretudo pela valorizagdo da figura do mestre
popular ou grid, reconhecido como guardido da memoria coletiva e expressao viva da cultura
local.

Esse movimento teve como intencionalidade promover a articulagdo entre o saber
historico escolar e as experiéncias vividas e compartilhadas no territorio, de modo a favorecer
a imersao de professores e estudantes em processos de ressignificacdo dos espacos locais e de
valorizacdo das memorias coletivas que os constituem e atravessam. O exemplo de solicitar que
a selfie da equipe fosse realizada em um espago de memoria da comunidade — fosse uma praga,
um monumento, uma igreja, uma casa de mestre popular ou qualquer outro lugar impregnado
de significados histéricos e afetivos —, a comissdo propunha uma agdo pedagdgica que
ultrapassava o enquadramento da imagem.

Tratava-se, nesse caso, de engajar os estudantes na identificacao e na apropriagao critica
de lugares carregados de narrativas e disputas simbdlicas, ativando um processo de leitura
histérica da paisagem cotidiana por meio da presenga fisica e sensivel nesses espagos.

Entre os outros aspectos identificados, fica evidente o cuidado demonstrado por

professores e alunos na valorizagdo da tradi¢do oral, na preservagdo do patrimonio imaterial e
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na interpretagao da histdria, ora orientada por uma perspectiva critica, ora articulada a narrativas
de exaltacdo de herois e personagens notaveis da cidade. Observa-se, ainda, em outros casos, o
resgate de memorias vinculadas a sujeitos historicamente marginalizados, o que contribui para
a ampliacdo do repertorio interpretativo sobre o passado e suas multiplas conexdes com o
presente.

Todavia, o elemento que se destaca de maneira mais contundente, diriamos, como forma
de contribui¢do das tarefas finais para o ensino de Histdria no contexto maranhense, reside na
aproximacao direta dos estudantes com as fontes primarias. Essa experiéncia introduz uma certa
materialidade e uma certa complexidade dos vestigios do passado, além de instigar os
estudantes a exercitarem a andlise critica, a problematizacdo dos discursos e a elaboragdo de
interpretagdes proprias.

Ao mesmo tempo, desperta o interesse, pois articula aspectos teoricos e praticos do
conhecimento histérico. E possivel observar, nos documentarios produzidos, como os
estudantes lidam com documentos, relatos orais, imagens, objetos e lugares de memoria. Na
verdade, esses sujeitos sdo convidados a adotar uma postura investigativa diante da Historia,
compreendendo os processos de produgdo do conhecimento histérico como construcdes
situadas, seletivas e carregadas de intencionalidades.

Cabe destacar que, em muitos casos, um mesmo professor orientador acompanhava
diversas equipes, ¢ frequentemente essas equipes desenvolviam produgdes com base em uma
tematica comum. Sob determinado ponto de vista, essa pratica favorecia a gestdo pedagogica
do trabalho, permitindo ao docente organizar o acompanhamento de forma mais coesa e
estratégica.

No entanto, mais do que uma questao de praticidade, essa recorréncia tematica pode ser
interpretada como uma possibilidade metodoldgica significativa: ao permitir que diferentes
grupos abordassem um mesmo objeto de estudo, o processo evidenciava multiplos olhares,
interpretagdes e caminhos narrativos.

A propria estrutura da tarefa final, orientada por comandos que mobilizavam a tradigao
oral e a valorizacdo do patrimonio imaterial, possibilita a identificagdo de padrdes recorrentes
e de singularidades que expressam a diversidade das praticas escolares nos diferentes territorios
do estado.

Apesar da repeticdo de tematicas, verificou-se que as formas narrativas empregadas
pelos estudantes apresentavam variagdes expressivas, conferindo as produ¢des uma dimensao

interpretativa singular. Assim, as narrativas revelaram distintos modos de apropriacdo e
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representacdo do mesmo conteudo, evidenciando a pluralidade de olhares e a capacidade dos
discentes de atribuirem sentido as experiéncias historicas locais a partir de suas proprias
perspectivas e vivéncias escolares € comunitarias.

Outra constatagdo remete a um aspecto metodologico relevante da tarefa: a escolha por
tematicas recorrentes pode ter operado, em muitos casos, como estratégia de racionalizag¢do do
tempo por parte dos orientadores, diante das exigéncias impostas pela orientacdo simultanea de
multiplas equipes. O tempo exiguo entre a divulga¢do dos comandos e a data-limite para a
entrega da tarefa. Esse intervalo reduzido pode ser entendido como um dos principais entraves
a construcdo de abordagens investigativas mais densas e a experimentacdo de linguagens
histéricas mais complexas, o que merece atencdo e revisdo critica nas proximas edi¢cdes do
evento.

Como dito anteriormente, essa repeticdo tematica ndo se traduziu em uniformidade
narrativa. Ao contrario, observou-se entre as equipes uma intencionalidade de diferenciacao,
que pode estar relacionada tanto a dindmica propria da competicdo quanto a busca dos
estudantes por afirmar uma autoria distinta sobre temas que, embora comuns, fazem parte de
seus cotidianos e de suas realidades locais.

Nesse sentido, € possivel considerar que essa proximidade com os objetos de pesquisa
favoreceu o engajamento dos estudantes e contribuiu para uma articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensao no campo do conhecimento historico.

Para finalizar este topico, ¢ importante relatar que algumas particularidades devem ser
destacadas em relagdo a tarefa. A principio, observa-se que o eixo tematico definido —
"Encontro de saberes: territorialidades, memorias, identidades na historia” — convoca 0s
participantes a elaborarem narrativas historicas fundamentadas nos processos de construgdo da
memoria coletiva, nas praticas sociais de rememoracdo e nas formas de transmissao de saberes
que integram o cotidiano das comunidades escolares maranhenses.

Sobre a escolha deste eixo, algo particularmente relevante a ser dito diz respeito ao fato
de que esse eixo tematico tem sua inspirag@o no artigo "Encontro de Saberes e descolonizagdo:
para uma refundagdo étnica, racial e epistémica das universidades brasileiras", de autoria de
José Jorge de Carvalho (2023), o qual exerceu papel significativo na formulagdo e conclusao

desta etapa final da Olimpiada. Neste ponto:

A inclusdo de mestres e mestras dos nossos povos tradicionais — indigenas,
quilombo, as comunidades afro-brasileira e as culturas populares tradicionais

— como professores das universidades em matérias regulares, com a mesma
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posi¢cdo de autoridade dos docentes doutores. Assim, passamos a operar
atualmente com uma dupla inclusdo: a dos jovens negros, indignas e
quilombolas, para que possam ingressar no ensino superior publico; e a dos
mestres e mestras das comunidades dos cotistas, para que tenham o direito de
ensinar os seus saberes tradicionais a todos os estudantes universitarios,

atuando como professores nas nossas universidades (Carvalho, 2023, p. 80).

O que a equipe organizadora pretendeu extrair desse artigo, em esséncia, foi a relevancia
da inclusdo epistémica nele proposta, a qual foi compreendida e posteriormente articulada no
mesmo horizonte da educacao escolar, especialmente no que se refere a aprendizagem historica.
Delineado esse trago conceitual, a equipe considerou tal abordagem profundamente pertinente,
na medida em que adota uma postura pedagogica e politica alinhada a producdo do
conhecimento historico, a qual ndo se restringe aos circulos académicos formais, mas se
concretiza também nas praticas orais, nos rituais, nas narrativas € nos fazeres cotidianos das
comunidades em torno das escolas participantes.

Podemos também depreender que a tarefa final se insere de maneira significativa no
horizonte tedrico da Educacdo Historica, especialmente ao enfatizar a formagao da consciéncia
historica dos estudantes. Tal perspectiva, conforme delineada por Jorn Riisen (2010), entende
que “a forma linguistica dentro da qual a consciéncia historica realiza sua fun¢ao de orientagao
¢ a da narragao” (p. 59).

Sustentamos que a constru¢do de narrativas torna-se particularmente visivel nas
produgdes da tarefa final da OEHM, em que professores e estudantes, enquanto sujeitos
histéricos, mobilizam seus repertdrios culturais, memorias e perspectivas para atribuir sentidos
ao passado. Conforme observado por Monteiro (2027, p. 82), essas relagdes sao atravessadas
por multiplas possibilidades de apropriacdo e interpretagdo, e foi justamente nesse espago de
interacdo — entre escuta, mediacdo e constru¢do conjunta — que se configuraram praticas
pedagbgicas marcadas pelo didlogo e pela negociagdo simbolica.

Neste ponto, considera-se oportuno avangar na analise aprofundando a compreensao das
dindmicas formativas e dos sentidos historicos mobilizados na tarefa final da OEHM, por meio
do exame das produgdes de duas equipes participantes: uma oriunda da capital, Sdo Luis, e
outra do municipio de Carutapera.

A escolha das equipes oriundas de Sao Luis, capital do estado, e de Carutapera,
municipio situado no extremo noroeste do Maranhdo, sustenta-se na busca por um recorte

analitico capaz de valorizar a diversidade regional e evidenciar, com maior densidade
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interpretativa, as multiplas formas pelas quais os sujeitos escolares — professores e estudantes
— mobilizam a consciéncia histérica em contextos socioterritoriais distintos.

Entendemos que essa op¢do permite entrever como, a partir de experiéncias situadas,
constroem-se narrativas autorais que atribuem sentidos especificos ao passado, articulando
memorias, identidades e praticas pedagogicas enraizadas nos referenciais histdricos e culturais
proprios de cada localidade. Trata-se, portanto, de uma escolha que potencializa o didlogo entre
o particular e o coletivo, entre o local e o regional, no interior das dindmicas formativas da

OEHM.

3.3 Equipe Tamancao na Historia: Maricotas Tamanqueiras — o protagonismo feminino

na construcio da memoria comunitaria.

A participagdo da equipe Tamanc@o na Histéria na OEHM constitui um exemplo do
potencial formativo da olimpiada. Ao longo das diferentes etapas da competigdo, os integrantes
demonstraram nao apenas dominio dos conteudos, mas também capacidade de analise critica,
sensibilidade para com as temadticas locais e habilidade de articular passado e presente.

A equipe foi a primeira colocada na OEHM, e seu percurso ao longo da competi¢ao
permite observar uma consisténcia no que se refere ao dominio de contetidos historicos e a
capacidade interpretativa diante dos temas propostos. Considerando-se as trés fases objetivas
da competi¢do, bem como a avaliacdo qualitativa dos textos discursivos, é possivel apresentar
uma visdo geral do desempenho da equipe, tanto em termos percentuais quanto sob a
perspectiva qualitativa.

Na primeira fase?’, a equipe respondeu corretamente a 5 das 10 questdes objetivas, o
que corresponde a e 50% de acertos. Dessa forma, as respostas corretas concentraram-se em
temas relacionados a historia social e econdomica do Maranhdo, aspectos do processo de
Independéncia e da colonizagdo, evidenciando dominio em conteudos especificos do contexto
regional e nacional. Por outro lado, as questdes incorretas indicam a existéncia de lacunas
conceituais ou dificuldades interpretativas diante de enunciados que exigiam maior precisdo na
leitura e na articulagdo entre fontes e alternativas.

Entretanto, a analise qualitativa da questdo 11, de natureza discursiva, oferece subsidios
relevantes para a avaliagdo das competéncias desenvolvidas pela equipe. A referida pergunta

abordou a Greve da Meia-Passagem de 1979, ocorrida em Sao Luis, e, nesse contexto, observa-

29 Equipe Tamancio na Historia - Respostas da Prova 1 disponiveis para consulta digital em:

https://1drv.ms/w/c/829e5442b136e314/EdKGoPclk ZOiPryDecOJRYBFa0OPsvaS3isDskkHfO8PBg
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se na resposta dos estudantes um nivel consistente de clareza argumentativa. Os participantes
demonstraram dominio tematico ao articular, com propriedade, elementos do contexto do
regime militar, os processos de mobilizacdo estudantil e as manifestagdes sociais que
caracterizaram aquele periodo histérico.

A equipe também demonstrou habilidade em integrar diferentes elementos do texto de
apoio, identificar a repressdo como estratégia do Estado, e reconhecer a greve como parte de
um conjunto mais amplo de lutas sociais, incluindo paralisacdes de categorias profissionais,
reivindicagdes por anistia e ocupagdes urbanas. Logo, a argumentagao foi construida de forma
coerente, com uso adequado das informagdes do enunciado, demonstrando uma leitura critica
dos acontecimentos e uma compreensao ampliada do papel dos movimentos sociais na historia
recente.

Na segunda fase, das dez questdes objetivas, a equipe respondeu corretamente oito, o
que corresponde a um indice de acerto de 80%. Esse percentual revela, para além de um
dominio consistente dos contetidos propostos, um evidente amadurecimento da equipe j& na
segunda etapa da competi¢do. As respostas apresentadas denotam uma leitura atenta dos
enunciados e a capacidade de articular conhecimentos historicos, interpretacdo de fontes e
reconhecimento de processos sociais significativos, demonstrando, assim, a consolidagdo de
competéncias fundamentais a pratica da reflexao histdrica.

As questdes acertadas (1, 2, 3, 4, 5, 6, 8 e 10) abordam temadticas variadas, como
patrimonio histérico, movimentos sociais, cultura material, resisténcia agraria e memoria local.
As duas questdes em que a equipe apresentou erros (7 e 9) evidenciam, por outro lado,
dificuldades pontuais, especialmente no que se refere a interpretagdo de enunciados com
multiplas alternativas e a precisdo na identificacdo de elementos relacionados a luta no campo
e as formas de resisténcia politica. Tais equivocos sugerem limites especificos no dominio de
determinados contetdos e na habilidade de discriminar nuances conceituais implicadas nas
tematicas abordadas.

A questdo 11, de carater discursivo, solicitou uma reflexdo critica sobre o lugar das
mulheres na cultura popular e as formas histéricas de dominagdo de género. A equipe elaborou
um texto que, embora com algumas imprecisdes estruturais e expressdoes de linguagem
informais, revela uma preocupacao em dialogar com autores renomados, como Pierre Bourdieu

e Mary Del Priore, além de mobilizar argumentos relacionados a resisténcia feminina e a
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participag@o histdérica das mulheres em espagos tradicionalmente masculinos, como o tambor
de crioula, o bumba meu boi e a capoeira. A menc¢do as “mulheres coureiras” e a critica a
proibi¢do simbolica do uso do tambor por mulheres apontam para um olhar sensivel as
dindmicas de exclusdo cultural e a necessidade de valorizagao dos saberes e praticas femininas
no campo da cultura popular.

Em vista disso, a equipe defende, ao final, a necessidade de politicas publicas que
integrem cultura e educagdo, indicando o papel do Ministério da Cultura e do Ministério da
Educacao na superacao de desigualdades de género. Ainda que o texto apresente alguns trechos
descritivos e se apoie em uma retérica mais opinativa, percebe-se a capacidade de vincular
conhecimento historico, problematizagdo social e proposicdo educativa — aspecto que
consideramos essencial para uma Educacao Historica de carater cidada.

Na terceira fase®!, a equipe apresentou um desempenho objetivo exemplar. Das dez
questdes de multipla escolha propostas, a equipe obteve dez acertos, o que corresponde a um
aproveitamento de 100%. Esse resultado atesta novamente o dominio dos conteudos abordados
e a maturidade interpretativa demonstrada pela equipe diante de questdes que exigiam a
articulacdo entre fontes historicas, analise critica e capacidade de contextualizagao.

As tematicas contempladas nas questdes objetivas versaram sobre a historia indigena, a
escraviddo africana, o patrimonio histdrico e cultural do Maranhao, os ciclos econdmicos e as
lutas sociais, além de questdes relativas a memoria e identidade. Neste ponto, a equipe
demonstrou compreensao sobre os processos historicos regionais e nacionais, com destaque
para a capacidade de reconhecer nuances conceituais, como aquelas relativas ao papel da Franga
Equinocial, as transformagdes urbanas e econdmicas, e a resisténcia das comunidades
quilombolas e indigenas.

A questdo 11, de carater discursivo, a equipe fez uma andlise critica da trajetoria
histérica dos povos indigenas no Brasil, com especial aten¢do as politicas indigenistas e a
atuagdo de 6rgdos como o SPI e a FUNAI A resposta apresentada, ainda que com estrutura
textual simples e algumas incorre¢des de natureza gramatical, revela esfor¢o em mobilizar
referéncias historicas relevantes — como a obra de Darcy Ribeiro — e destacar os mecanismos
de dominagdo, exterminio, resisténcia e posterior organizacao dos povos indigenas diante das

politicas do Estado brasileiro.
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O texto elaborado pelos estudantes fez menc¢do a vulnerabilidade imunolédgica das
populagdes indigenas no contato com os colonizadores, aos efeitos da omissdo do SPI diante
de epidemias como o sarampo, e a posterior criagdo da FUNAI como um marco mais
humanitario na politica indigenista. A argumentacdo, embora limitada em termos de articulagao
tedrica, aponta para a consciéncia critica acerca da permanéncia de ataques aos territorios
indigenas, posicionando-se em defesa de seus direitos e de sua dignidade histdrica.

Em sintese, o desempenho da equipe nesta fase foi, diriamos, satisfatério. Nas questdes
objetivas, demonstraram dominio dos contetidos e habilidades interpretativas, enquanto, na
questdo discursiva, mesmo com limitagcdes formais, revelaram um compromisso ético com as
causas indigenas e sensibilidade histdrica diante dos processos de exclusdo e resisténcia. Trata-
se, portanto, de uma atuagdo que expressou um certo grau de competéncia técnica, mas também
o desenvolvimento de uma consciéncia histérica critica, em consonancia com os principios da
Educagao Historica.

Por fim, a seguir, apresenta-se uma representacdo grafica em forma de Nuvem de
Palavras®?, a qual sintetiza os principais conceitos, temas e categorias historicas mobilizados
pela equipe Tamancdo na Historia ao longo das trés fases da olimpiada. Deste modo,
pretendemos, em tal representacgdo, visualizar dominios conceituais que orientaram o percurso
formativo da equipe e como se deu esse processo de aprendizagem historicamente por meio

dessa representacao.

Imagem 1 - Representacdo grafica em forma de Nuvem de Palavras equipe Tamancdo na

Historia.
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32 A metodologia empregada na elaboragio da nuvem de palavras combinou extragdo semantica via inteligéncia
artificial generativa com comandos computacionais em Python no ambiente VSCode.
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Como vemos, entre os conceitos, temas e categorias historicas mais recorrentes
destacam-se historia social, regime militar, movimentos sociais, cultura popular, memoria,
género, politica indigenista, comunidades quilombolas e escravizados, atestando uma atengao
constante aos sujeitos historicamente subalternizados e as formas de resisténcia articuladas nos
espagos de conflito e exclusdo. A andlise discursiva das questdes realizadas pela equipe,
especialmente nas atividades de natureza argumentativa, demonstrou sensibilidade a
historicidade dos temas, bem como a capacidade de interpretar criticamente fontes, articular
multiplos contextos e posicionar-se diante de demandas ético-politicas do presente.

Conclui-se que a abordagem utilizada pelos estudantes contribuiu para consolidar uma
compreensdo da experiéncia historica, compreendida como campo de disputa simbolica, de
formagao de identidades e de reivindicacdo de direitos.

Passando para a quarta fase**, no video documentario com seu roteiro escrito, apresenta
uma narrativa marcada por forte ancoragem na dimensao da historia oral, da memoria coletiva
e da cultura material. A escolha da equipe pelo tema das Maricotas Tamanqueiras — bonecas
confeccionadas pelas mulheres da comunidade — evidencia a valorizagdo do patrimonio
imaterial e simbolico como estratégia de reconhecimento e visibilidade das trajetorias femininas
historicamente silenciadas. Trata-se de uma opgao que revela sensibilidade para com os saberes
e fazeres tradicionais, a0 mesmo tempo em que promove a inser¢do dessas experiéncias no
campo da memoria coletiva e da narrativa historica.

Nessa perspectiva, a abordagem vai além da simples exibicao de um fazer artesanal: ela
estrutura-se como uma experiéncia pedagogica e de afirmagao identitaria, situando as mulheres
como agentes historicos que constroem, simbolizam e transformam seus territorios. Isso fica
evidente ao apresentar depoimentos das moradoras e liderancas comunitarias. Considerando
esse aspecto, o video integra a narrativa das fontes orais como um recurso para a produ¢do do
conhecimento historico, valendo-se da experiéncia das Maricotas como eixo central da
construcao narrativa, ampliando a compreensdo sobre a constituicdo das identidades locais.
Uma pena que o video tenha apenas um minuto e meio; deu para perceber que a equipe poderia

explorar mais o tema.

3 Equipe Tamancdo na Historia - Tarefa final do video documentério disponivel para consulta digital em:
https://oehm.iema.ma.gov.br/upload/documentos/878/comando2 1 163994647264961ad1lbcd620.7351396
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No que tange ao roteiro®*, este é dividido em cinco cenas bem definidas, o que garante
coesdo na narrativa. Na Cena 1, as imagens do cotidiano da comunidade e das mulheres em
atividades diversas atuam como uma introducao visual que situa o espectador no universo local.
A Cena 2, ao trazer uma entrevista com uma lideranga feminina, insere o testemunho como eixo
da memoria e refor¢a a dimensao da agéncia das mulheres como criadoras do projeto. Ja a Cena
3 ¢ dedicada a documentacgdo do processo de produ¢do das bonecas, estabelecendo um elo entre
o saber-fazer tradicional e o protagonismo feminino.

A Cena 4 ¢ central para a estrutura argumentativa, pois introduz a ideia de
empoderamento simbolico — as Maricotas tornam-se extensdo material das vivéncias
femininas, simbolos da resisténcia cotidiana e da afirmag¢ao identitaria. A Cena 5, ao encerrar
com imagens de mulheres e criangas confeccionando roupas e acessorios das bonecas, articula
o presente com a projecdo do futuro: a cultura sendo ensinada, partilhada e preservada
intergeracionalmente.

Diante disso, o uso da oralidade, da imagem e da vida comunitéria evidencia um trabalho
cuidadoso de coleta e edigao de fontes, e sua articulagdo com os conceitos de territorio,
memoria, género e cultura popular estd bem marcada em toda a composicdo do video. A escolha
das cenas, a montagem, a sequéncia ldgica entre os blocos narrativos € o uso da narragdo em
off criam uma linguagem audiovisual que demonstra de forma muito interessante a criatividade
que se manifesta tanto na selecdo do tema — as Maricotas como representacdo da historia das
mulheres da comunidade — quanto na forma de apresenta-lo.

Dessa forma, a produgdo audiovisual da equipe Tamancdo na Historia revela um
trabalho sintonizado com o eixo tematico da fase final da OEHM, “Encontro de saberes:
territorialidades, memorias, identidades na histéria”. Certamente hd um evidente didlogo entre
os saberes tradicionais da comunidade e o campo escolar, promovendo um encontro auténtico
entre experiéncia vivida e reflexdo historica.

Se observarmos com maior acuidade o material produzido por essa equipe, ¢ possivel
identificar a necessidade de ultrapassar uma leitura meramente descritiva ou interpretativa dos
elementos apresentados, em dire¢do a uma abordagem que envolva problematizagao critica e
consciéncia histérica. Sendo assim, o video documentdrio revela caminhos pedagogicos
promissores para a constru¢do de uma mediagdo didatica voltada a compreensdo da valorizacao

da memoria social e a afirmagdo do protagonismo feminino. E possivel perceber a presenga

3 Equipe Tamancio na Historia - Roteiro da Tarefa Final disponivel para consulta digital em:
https://oehm.iema.ma.gov.br/upload/documentos/878/comandol 1 68521006664961ad1lbcb3b5.97108844
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instrutiva do professor orientador, assim como a autoria coletiva dos estudantes, evidenciada
pela coeréncia entre o roteiro elaborado e o produto audiovisual finalizado.

A essa altura da andlise ¢ possivel perceber outra caracteristica importante: a
centralidade da mediagdo docente no processo de transposigdo didatica®, especialmente quando
se observa o rigor conceitual e a densidade interpretativa exigida nas provas da olimpiada. E
possivel perceber que tais questdes carregam em sua formulagdo um evidente peso académico,
o que se justifica pelo perfil dos seus elaboradores — em grande parte, professores vinculados
a universidade, muitos deles em processo de formagao na pds-graduacgio.

Neste ponto, vislumbra-se um aspecto fundamental da Olimpiada: o encontro entre dois
contextos que, embora por vezes pare¢cam distantes, sdo colocados em didlogo por meio da
estrutura metodoldgica da competicdo — o contexto académico e o contexto escolar.

Esse encontro revela a complexidade da tarefa de transpor o saber académico para o
espago da sala de aula, tarefa essa que, como nos lembra Monteiro (2007), constitui-se num
esforco de inteligibilidade que envolve reorganizar, adaptar e tornar acessiveis contetidos
historicamente densos, sem que se percam suas nuances epistemolédgicas.

Trata-se de uma operagdo que exige do professor um exercicio constante de sintese e
escuta, e do estudante, uma postura ativa diante do conhecimento. Nao por acaso, por meio das
questdes discursivas e da tarefa final, os estudantes envolvidos foram instigados por
problematizagdes que lhes conferiram lugar de autoria, impulsionando-os & construgdo de
interpretacdes proprias. Nesse processo, a presenca de multiplas fontes historicas —
documentos, imagens, narrativas orais, objetos da cultura material — o que enriqueceu a
atividade, como também ampliou o repertorio de leitura da realidade social e historica.

Essa ampliagdo, no entanto, ndo se d4 deu de forma neutra. Ela tensiona, de modo
produtivo, as categorias de verdade e narrativa, colocando em evidéncia a natureza
interpretativa da historia e seu papel formativo na constituicdo de uma consciéncia critica. A
olimpiada, nesse sentido, se mostra como instrumento de avaliagdo e como dispositivo de
formacdo — tanto para estudantes quanto para professores.

Diante do exposto, cabe indagar: ¢ possivel mensurar a consciéncia historica por meio
das etapas realizadas na olimpiada? A esse respeito, ¢ importante considerar algumas
implicagdes pedagogicas que envolvem tanto a atuacdo do professor quanto a postura do

estudante. Em relacdo ao docente, é necessario atentar para a possibilidade de que sua

35 A transposigdo didatica é entendida aqui como o “trabalho que transforma um objeto de saber a ensinar em um
objeto de ensino” (Monteiro, 2007, p. 84).
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intervengdo, por vezes excessiva, possa ultrapassar o campo da orientacao e configurar-se como
uma forma de intromissdo na resolucdo das questdes pelos alunos, comprometendo assim a
autonomia intelectual necessaria ao desenvolvimento da consciéncia historica.

Por outro lado, no que concerne aos estudantes, deve-se considerar a possibilidade de
utilizacdo de ferramentas de pesquisa sem a devida reflexdo critica, com respostas
eventualmente copiadas integralmente, o que compromete a autenticidade do processo de
aprendizagem. Essas situacdes se tornam ainda mais complexas quando inseridas no atual
contexto do avango das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial, que facilitam o acesso
rapido a respostas, mas nem sempre favorecem a internaliza¢do do conhecimento.

No entanto, conforme ja mencionado, a tarefa final da olimpiada — especialmente a
producdo audiovisual — constitui-se como evidéncia mais proéxima da construcdo do
conhecimento historico, permitindo observar, por meio da narrativa e da articulagdo entre
professor e estudantes, indicios relevantes do exercicio da consciéncia histérica em sua
dimensao formativa.

A partir da perspectiva ruseniana, compreende-se que a mensuracdao do
desenvolvimento da consciéncia histdrica ndo se limita a indicadores quantitativos, mas se
efetiva, de maneira fundamental, por meio da analise qualitativa das narrativas produzidas pelos
sujeitos em processo de aprendizagem. Como afirma Riisen (2010, p. 88), “a autocompreensao
das pessoas e o significado que ddo para o mundo sempre possuem elementos histdricos
especificos”.

Isso implica observar de que maneira os estudantes constroem sentido para o tempo
historico, mobilizando, de forma dialética com o professor, as operagdes de experiéncia,
interpretagdo e orientacdo. No caso da equipe Tamancdo na Historia, esse processo pode ser
atestado pela transformagdo qualitativa observada entre as trés provas da olimpiada, nas quais
se evidencia uma passagem da simples recep¢do de informagdes historicas para a construgao
de narrativas mais complexas, especialmente quando se realiza a leitura das questdes
discursivas de cada etapa, como também na tarefa final, com a elaboracdo do video
documentario.

Outro aspecto que podemos notar, ao longo da trajetoria da equipe, ¢ um equilibrio entre
as operagoes de experiéncia, interpretacao e orientacao, as quais, conforme proposto por Riisen
(2007), constituem dimensdes fundamentais do processo de aprendizagem historica, na medida
em que se estruturam como um todo integrado, articulando-se dinamicamente na formacao da

consciéncia histdrica dos sujeitos em processo de aprendizagem (p. 91).
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Vejamos, entdo. A operagdo da experiéncia emerge de modo claro no momento inicial
da pesquisa, quando os estudantes tém o primeiro contato com os vestigios do passado —
relatos orais, registros visuais, praticas culturais e os proprios espacos de atua¢ao das Maricotas
—, estabelecendo uma relagdo empirica com esse patrimonio imaterial. Trata-se de uma fase
de reconhecimento e escuta, na qual a memoria social ¢ acessada em sua dimensdo cotidiana,
oferecendo aos estudantes um ponto de entrada no tempo histérico por meio da tradigao
popular.

Neste ponto, conforme aponta Riisen (2007), o carater historico de algo existente reside
em uma qualidade especifica do tempo, definida pela experiéncia, compreendida como a
diferenga qualitativa entre passado e presente. Nesse sentido, cabe a nds, professores de historia,
enquanto mediadores do conhecimento historico, enfrentar uma das principais tensdes presentes
na aprendizagem histdrica: a discrepancia entre a expectativa de futuro e a experiéncia vivida
no presente. Essa dissociac¢ao, ao produzir lacunas na compreensao temporal, tende a direcionar
a atencdo dos sujeitos ao passado como forma de atribuir sentido a realidade presente e de
projetar possibilidades de a¢ao no tempo vindouro (p.85).

Podemos dizer que, na producdo narrativa das Maricotas, portanto, exemplifica-se a
superagdo da dissociacdo entre tempo vivido e tempo historico, integrando-os em uma
constru¢do consciente de sentido e pertencimento. Esse movimento conduz, de forma
consequente, a etapa da interpretagao.

Assim, tal experiéncia ¢ reelaborada pela interpreta¢do, operagdo na qual os dados
obtidos sdo reorganizados e integrados em uma argumentagdo. A equipe demonstra dominio
dessa etapa ao articular as informagdes coletadas com conceitos e temporalidades que situam o
protagonismo das Maricotas no contexto de género e de resisténcia. Como aponta Riisen (2007),
ao tratar da dimensdo da aprendizagem historica, os sujeitos ndo apenas registram os fatos do
passado, mas os interpretam e lhes atribuem sentidos, estabelecendo significados que permitem
distinguir o que deve ser considerado relevante a partir de determinadas perspectivas. Nesse

sentido, afirma:

Eles ddo aos fatos ‘significados’ historicos. Eles estabelecem significado e
fazem possiveis diferenciacdes de acordo com pontos de vista sobre o que ¢é
importante [...] Sdo principalmente, as dissondncias cognitivas e afetivas entre
a experiéncia do tempo ¢ os modelos de interpretacdo da histdria que levam a
um crescimento na aprendizagem como uma competéncia de interpretagdo

possivel. (Riisen, 2007, p. 86).
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Por fim, observa-se a operacdo da orientacdo, momento em que o saber histdrico
adquirido ¢ mobilizado como instrumento de posicionamento no presente. Isso se manifesta na
maneira como os estudantes ressignificam a performance das Maricotas como um simbolo de
resisténcia feminina e de preservacdo identitdria, apontando para a necessidade de
reconhecimento e valorizagdo dessas praticas no debate publico atual.

36 evocada na tarefa final adquire, nesse contexto, um

Assim, a “identidade historica
carater especificamente histérico a medida que suas dimensdes temporais transcendem os
limites da experiéncia individual. Como destaca Riisen (2007), a identidade histoérica se
constitui quando os sujeitos sdo capazes de integrar o passado e o futuro em uma narrativa que
confere continuidade a existéncia coletiva, superando, assim, a finitude do individuo por meio
da memoria compartilhada. Nesse processo, a memoria atua nado como simples recordagdo, mas
como elemento estruturante da consciéncia historica, permitindo que os estudantes reconhegam
nas praticas culturais das Maricotas ndo apenas vestigios do passado, mas referéncias ativas
para a construcdo de sentidos no tempo presente.

Desse modo, da para perceber como essas trés operagdes ndo se desenvolvem de forma
estanque, mas integram-se dinamicamente ao longo do processo formativo, sendo essenciais
para a constitui¢do de uma aprendizagem historica que ultrapassa a memorizacao de contetidos
e se funda na construcao de significados.

Acreditamos que € nesse contexto que se evidenciam a formag¢do docente, o letramento
cientifico e a divulgacdo cientifica — um tripé formativo que se articula diretamente com os
pilares do ensino, da pesquisa e da extensdo. Essa articulagdo se manifesta ndo apenas pelo
dominio técnico demonstrado em atividades pontuais ou pelo desempenho em questdes
objetivas, mas, sobretudo, pela densidade interpretativa e pela intencionalidade critica
mobilizadas nas produgdes finais da olimpiada, especialmente nos videos documentarios. Tais
producdes permitem observar, com base em Riisen, as formas narrativas como expressdes do
pensamento historico, revelando um certo grau de apropriacdo do passado como instrumento
de reflexdo e de posicionamento temporal dos sujeitos escolares.

Nesse processo, a OEHM opera também como politica publica de natureza educativa,
promovendo o engajamento de professores e estudantes em praticas formativas que extrapolam
os limites do curriculo formal, ao incorporar temas, metodologias e abordagens que usualmente

permanecem a margem do cotidiano escolar.

36 A identidade historica, neste contexto, ¢ compreendida como "um termo comum para a consisténcia diacronica
dos sujeitos no tempo", ou seja, a capacidade de integrar experiéncias passadas, presentes e expectativas de futuro
em uma narrativa coerente que sustenta a continuidade da existéncia histérica (Riisen, 2007, p. 88).
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Mas serd que tal andlise também se manifesta nas produgdes de outras equipes
participantes da OEHM? Deste modo, partimos para a analise da proxima e Gltima equipe, com
o objetivo de aprofundar a reflexdo sobre os efeitos formativos da olimpiada e a mobilizagao
da consciéncia histérica em distintos contextos escolares. A seguir, examinaremos o percurso
dessa equipe na OEHM e a producdo realizada na tarefa final, tomando como base os
referenciais tedricos de Riisen (2007) que orientaram a abordagem até aqui.

Ressalte-se que essa equipe teve um desempenho inferior em relagdo a anterior; no
entanto, tal fato ndo compromete a relevancia analitica do caso, mas, ao contrario, amplia as
possibilidades interpretativas da pesquisa. Sendo assim, a diferenga nos resultados alcangados
permite considerar outros fatores implicados no processo de aprendizagem histdrica, tais como
as condi¢des objetivas de participacao, as estratégias de mediagdo docente, o repertdrio cultural

dos estudantes e as dindmicas locais de producdo do conhecimento.
3.4 Equipe NTJ/Historiadoras — Entre Fés e Marés: memorias vivas de Carutapera.

O que se pretende, nesta proxima analise, ¢ considerar as experiéncias de ensino
vivenciadas no contexto da Olimpiada. Para tanto, sera realizado, mais uma vez, um percurso
descritivo-analitico da atuagdo da equipe ao longo das etapas do evento, com especial aten¢ao
a dinamica de participacao, as estratégias de abordagem dos contetidos e as formas de mediagao
pedagogica observadas. Por fim, trataremos da tarefa final, que sera objeto de uma analise mais
aprofundada de cunho conceitual, buscando elencar os quatro tipos de consciéncia histdrica
propostos por Riisen (2007), com énfase na articulagdo entre os referenciais teoricos
mobilizados e as operac¢des do pensamento historico evidenciadas na producao da equipe.

Um aspecto que chamou atencao logo no inicio da andlise desta equipe ¢ a escolha do
nome, formado pelas iniciais dos nomes das integrantes — todas meninas —, o que j4 sinaliza
uma identidade coletiva marcada pelo protagonismo feminino. Essa composicdo confere
singularidade a equipe e dialoga com um dos propdsitos fundamentais da Olimpiada: promover
a inser¢do e o reconhecimento de meninas em espacos de reflexdo critica, cooperagao
intelectual e producao do conhecimento historico.

Na primeira fase’’, a equipe obteve seis acertos em um total de dez questdes objetivas,

o que corresponde a 60% de aproveitamento. Desta vez, os acertos ndo se limitaram a
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reproducdo de informagdes factuais; ao contrario, revelaram dominio de aspectos estruturantes
da histéria do Maranhdo, como os processos de urbanizacdo da capital, a formagdo das
estruturas econdmicas coloniais, a resisténcia das comunidades tradicionais e os efeitos da
politica desenvolvimentista durante o regime militar. Em tais questdes, a equipe demonstrou
capacidade de articulacdo entre passado e presente e uso adequado de categorias analiticas
pertinentes ao campo da histdria social.

Contudo, a prova também apresentou quatro respostas incorretas, as quais devem ser
lidas ndo como simples falhas, mas como indicios de inconclusdes analiticas. Em determinadas
questdes, a equipe pareceu incorrer em interpretacdes incorretas, o que resultou em
desencontros com o que era especificamente solicitado. Isso se evidencia, por exemplo, na
questao relativa as estearias da Baixada Maranhense, em que a resposta fornecida privilegiou
uma leitura simbolica e politica do sitio arqueoldgico, desconsiderando o foco mais objetivo da
questdo, centrado em aspectos ambientais e estruturais da ocupacdo indigena. Em outra questao,
a escolha de multiplos fragmentos quando apenas um era requerido sugere uma dificuldade
pontual na leitura do enunciado e na delimitag@o do critério de resposta, mais do que uma falha
de conteudo.

No que tange a questdo discursiva, em comparagdo a equipe anterior, Tamancdo na
Historia, a equipe NTJ/Historiadoras apresentou uma resposta mais concisa, com estrutura clara
e foco direto nos trés eixos centrais da questdo: reivindica¢des (implementacdo da meia-
passagem), repressdo (violéncia policial e acusagdes ideologicas) e consequéncias
(regulamentagdo do direito e estimulo a novas mobiliza¢des). Ainda que menos detalhada, a
resposta se destaca pela capacidade de sintese e pela articulagdo entre o contexto local e o
regime ditatorial, o que demonstra boa compreensdo da dimensao politica do evento.

De maneira geral, o desempenho da equipe nesta primeira prova consideramos, para
todos os efeitos, regular, sobretudo quando se reconhece a complexidade da questdo discursiva
proposta e a coeréncia argumentativa das respostas. Pois a prova traz a tona um debate que
requer uma leitura critica das fontes e um manejo cognitivo para interpretagdo de espagos de
producdo de sentidos historicos.

Na segunda prova’®, observa-se um desempenho que combina acertos conceituais
relevantes com algumas dificuldades interpretativas. Das dez questdes objetivas, seis foram

respondidas corretamente, o que corresponde a um aproveitamento de 60%. A equipe
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apresentou acerto nas questdes 2, 3, 4, 5, 6 ¢ 10, o que mostra um dominio em temas como
preservagdo patrimonial, cultura material arqueolodgica, movimentos sociais, conflitos agrarios
e praticas culturais de resisténcia.

Nessas respostas, foi possivel verificar que as estudantes mobilizaram informagdes de
uma maneira mais certeira, o que expressa a capacidade de leitura critica de fendmenos
histéricos e compreensdo das dindmicas sociais e territoriais do Maranhao.

Por outro lado, as questdes 1, 7, 8 e 9 apresentaram equivocos que indicam limites
conceituais ou dificuldades de articulagao entre enunciado e alternativas por parte da equipe. A
resposta a questdo 1, embora proxima da correta, ndo contemplou o aspecto da ambiguidade
com que os amotinados eram percebidos, ponto essencial a interpretacdo. Ja na questdo 7, o
erro se deve a uma falha de identificagdo dos itens corretos, o que sugere necessidade de maior
aten¢do ao método de resolugdo de questdes do tipo multipla escolha combinada.

Na questdo 8, a equipe incorreu em um erro conceitual sobre a base econdmica
maranhense no inicio da Republica, enquanto a resposta a questdo 9 revelou dificuldade em
reconhecer os elementos estruturantes do conflito agrario contemporaneo, particularmente no
que tange a sojicultura e a introdu¢do de tecnologias.

Algo positivo ocorreu na questdo 11, de natureza discursiva, que propds aos
participantes refletirem sobre a cultura popular e a inser¢do das mulheres nesses espacos
historicamente marcados por dominacdo masculina. A resposta apresentada pela equipe
desenvolveu uma argumentacdo coerente, evidenciando compreensdo sobre os processos de
exclusdo de género e os mecanismos de resisténcia protagonizados por mulheres em
manifestagdes culturais populares, como no caso das coureiras nas festas de Sdo Benedito, em
Sao Luis. A equipe reconheceu, com clareza, que a cultura popular ndo ¢ um espago neutro,
mas sim um campo de disputas simbolicas e de afirmacdo de identidades.

Depreende-se que a andlise discursiva desenvolvida pela equipe ancorou-se em uma
perspectiva critica, que valoriza a atuacdo feminina enquanto gesto politico e forma de
desconstru¢do das hierarquias patriarcais. Ainda que a resposta privilegie uma abordagem
afirmativa e descritiva, observa-se o esfor¢o da equipe em mobilizar conceitos relacionados a
igualdade de género, resisténcia e construgao de pertencimento.

Deste modo, vemos que a redacdo contempla as exigéncias da questdo, embora pudesse
expandir o vinculo entre praticas culturais e estruturas de poder com maior densidade tedrica.
Faltou, por exemplo, uma referéncia mais clara as no¢des de cultura como campo de tensdo ou

a ideia de patrimonio imaterial como espaco de poder em relagdo a negociagdo de memorias e
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identidades. Apesar disso, a equipe demonstrou capacidade de organizar argumentos, utilizar
exemplos pertinentes e expressar criticamente os desafios enfrentados pelas mulheres na cultura
tradicional.

Compreendemos que a equipe, nesta etapa, revelou maturidade conceitual em temas
estruturantes da historia e cultura maranhense, embora apresente limitagdes pontuais em itens
que exigem maior precisdo conceitual e dominio de estratégias de leitura e metodologia
cientifica.

En passant, na terceira prova’® realizada, a equipe obteve éxito em oito questdes, o que
corresponde a um indice de acertos de 80%. Logo, tal resultado indica consisténcia na apreensao
de contetidos ligados a histéria do Maranhao, a cultura afro-brasileira, 8 memoria social e as
estruturas politicas e econdmicas que marcam os processos historicos regionais.

As questdes respondidas corretamente — ntimeros 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8 ¢ 9 — abordaram,
respectivamente, temas relacionados a arqueologia indigena (estearias), ao trafico de pessoas

escravizadas, ao patrimonio historico, a representagdo artistica da fundagdo de Sdo Luis, a

Qo

modernizagdo portudria e rodovidria no Maranhdo, a presenca francesa no periodo colonial,
resisténcia quilombola e as disputas entre elites provinciais no processo de formacao
institucional republicana. Em todas essas questdes, as alunas mostraram dominio terminologico
e capacidade de articulagdo entre o enunciado e a alternativa correta, evidenciando uma leitura
atenta e uma boa interpretacao dos conteudos.

No entanto, na questdo 3, que solicitava uma compreensdo acerca da base econdmica
do Maranhdo no inicio da Primeira Republica, a equipe indicou a atividade extrativista das
chamadas "drogas do sertdo", quando a alternativa correta relacionava-se a atividade agricola
voltada para géneros alimenticios. Trata-se, portanto, de um erro conceitual associado a uma
possivel imprecisdo cronoldgica ou a uma generalizag@o indevida sobre as formas de produgado
predominantes no periodo em questao.

J& na questdo 10, que tratava da interpretacdo de uma cangdo do bloco afro Abiyéyé
Maylo, a resposta da equipe, embora pertinente e coerente em sua leitura da musica como
instrumento de afirmagdo identitdria e dentncia das desigualdades raciais, ndo correspondia
com precisdo ao que era demandado pelo enunciado. O erro, neste caso, parece residir mais na
interpretagdo da intencionalidade da letra do que em desconhecimento do tema, apontando para

uma dificuldade pontual de compreender informagdes implicitas no texto.
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No que se refere a questdo 11, de natureza discursiva, a analise proposta envolvia uma
reflexdo sobre as politicas de assimilacdo dos povos indigenas na Primeira Republica, com
énfase no papel do SPI (6rgdo referido como "Splitn" na transcri¢do da resposta). A equipe
apresentou uma argumentagdo centrada na critica a politica indigenista desenvolvida no
periodo, reconhecendo a contradicdo entre o discurso oficial de protecdo e a pratica de
imposi¢ao cultural e apagamento identitario. A resposta destacou o carater tutelar do SPI e sua
orientacdo civilizatoria, baseada na premissa de que os indigenas deveriam ser integrados a
sociedade nacional por meio da rentincia a seus modos de vida, linguas e tradigdes.

Neste sentido, o texto elaborado pela equipe aponta corretamente que tal politica, ainda
que apresentada sob a retorica da protecdo, configurou-se como uma estratégia de dominagao
cultural que desrespeitava os direitos humanos desses povos.

Embora a argumentacdo seja clara, percebe-se novamente a auséncia de uma abordagem
mais aprofundada que pudesse explorar com maior densidade teodrica os fundamentos do
indigenismo republicano e os impactos estruturais da politica assimilacionista. Conceitos como
etnocidio, tutela e neocolonialismo poderiam ter sido mobilizados para qualificar o debate.
Além disso, faltam referéncias diretas a fontes historicas, normativas legais ou debates
contemporaneos que poderiam fortalecer a argumentacdo, conferindo maior robustez a analise.
Ainda assim, a equipe demonstrou compreensdo dos eixos estruturantes do tema e capacidade
de mobilizar categorias interpretativas compativeis com o nivel exigido pela questao.

Em termos gerais, o desempenho na terceira prova reafirma a trajetoria formativa da
equipe, com avangos observaveis tanto na precisdo conceitual das questdes objetivas quanto na
postura analitica adotada na redacdo da resposta discursiva. Esse conjunto do material evidencia
a consolidacdo de competéncias em leitura, interpretacdo e critica histdrica, além de um
comprometimento €tico com a valorizacdo das memorias e lutas dos sujeitos subalternizados
na historia brasileira.

Por fim, a seguir apresenta-se uma representacdo grafica, em forma de Nuvem de
Palavras, a qual sintetiza os principais conceitos, temas e categorias historicas mobilizados pela

equipe NTJ/Historiadoras ao longo das trés fases da olimpiada.
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Imagem 2 - Representagdo grafica em forma de Nuvem de Palavras equipe NTJ/Historiadoras.
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Conforme exposto na analise descritiva do percurso da equipe, € possivel observar que
as trés etapas do processo avaliativo demandaram operagdes cognitivas complexas, tais como
a seleg¢do, a articulagdo e a inferéncia de contetidos historicos, exigindo dos participantes
praticassem a memorizacao de informagdes factuais como também a capacidade de interpretar
criticamente fontes, reconhecer temporalidades distintas e mobilizar categorias conceituais
proprias da historiografia contemporanea.

Entre os conceitos, temas e categorias historicas mais recorrentes destacam-se os
relacionados ao regime militar, a resisténcia cultural, 8 memoria, aos movimentos sociais, as
disputas politicas regionais, a cultura afro-brasileira e a historia indigena, bem como as lutas
por igualdade de género e pelo reconhecimento das comunidades quilombolas. Tais elementos
indicam a consolidacdo de uma consciéncia histdrica critica, sensivel as estruturas de poder e
as formas de exclusdo e resisténcia.

Nesse sentido, interpretamos a trajetéria da equipe esteve pautada por uma leitura critica
da historia maranhense, com énfase na articulagdo entre praticas culturais e estruturas de poder,
no reconhecimento da historicidade das desigualdades sociais e no entendimento das formas de
resisténcia e agéncia de sujeitos historicamente marginalizados.

Portanto, como dito anteriormente, trata-se de uma trajetdria formativa que evidencia o
engajamento dos estudantes com a constru¢do de uma consciéncia historica, atenta as dinamicas

locais e as disputas de memoria que atravessam o campo da historia publica.
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Partindo agora para a analise da quarta fase*°, o video documentario produzido pela
equipe apresenta uma narrativa visual construida a partir de multiplas linguagens, articulando
imagens aéreas, entrevistas, registros cotidianos e cenas devocionais para representar aspectos
historicos, culturais e simbdlicos da cidade de Carutapera, no Maranhdo. Como uma espécie de
curta-metragem, com duragdo de 1 minuto e 19 segundos, a equipe buscou mostrar, como uma
colagem audiovisual, o cotidiano da pesca, a producdo do gelo e as praticas religiosas (catolicas
e de matriz afro-brasileira), sendo que os relatos da comunidade local compdem um panorama
articulando a memoria social e as identidades coletivas da regido.

Do ponto de vista descritivo, o video se organiza em torno de vinte cenas que entrelagcam
registros da vida comunitaria — como o trabalho de pescadores, a movimenta¢cdo no mercado
municipal, as festividades religiosas e os espagos sagrados — com depoimentos de agentes
locais, como um praticante de umbanda, o presidente da Instancia de Governanga Regional e
um morador antigo da cidade.

Cré-se haver aqui uma inteng¢ao de evidenciar a multiplicidade cultural do municipio. A
presenca de imagens captadas por drone, aliada a inser¢do de elementos patrimoniais, como a
Basilica Menor de Sao Sebastido, confere a montagem um ritmo proprio, valorizando o
territorio como espaco vivido e simbolicamente ressignificado. A sobreposicdo entre praticas
religiosas distintas, como o catolicismo popular e a umbanda, ¢ um dado relevante para a
compreensdo da pluralidade espiritual presente em Carutapera, e foi abordada com
sensibilidade visual e respeitosa escuta aos sujeitos representados.

A partir de uma analise conceitual do documentério, em didlogo com o roteiro, podemos
observar uma intencionalidade narrativa que vai além da descri¢do empirica dos eventos ou da
paisagem. Certamente, ¢ razoavel supor que a escolha por integrar diferentes vozes —
institucional, religiosa, comunitdria — constitui uma estratégia de valoriza¢do da oralidade
como fonte histérica, aproximando-se dos fundamentos da aprendizagem historica que
propdem a ampliagcdo dos referenciais narrativos e o reconhecimento da histdria vivida como
conteudo escolar relevante. Nesse sentido, a equipe mobiliza, ainda que de maneira intuitiva,

categorias centrais ao oficio do historiador como memoria, identidade, cultura e territorio.

%0 Equipe NTJ/Historiadoras - Tarefa final do video documentario disponivel para consulta digital em:
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Quanto ao roteiro*!, o video revela um certo cuidado com a organizagdo da sequéncia
narrativa, indicando a preocupagdo com a coeréncia entre imagem e enunciagdo. Cada cena
prevista no documento corresponde a uma camada significativa da realidade local: seja a pesca
como eixo econdmico, seja a devocdo como expressdo comunitaria, seja o patrimdénio como
testemunho material da experiéncia historica.

Ha, portanto, uma clara intencdo de conferir densidade interpretativa as imagens,
mesmo que a curta duracdo do video tenha imposto limitagdes ao aprofundamento de certos
temas. Nota-se, por exemplo, que os fragmentos relacionados as manifestacdes religiosas afro-
brasileiras poderiam ter sido mais explorados em termos contextuais, especialmente quanto as
tensoes e disputas por legitimidade no espago publico da cidade.

Ainda assim, o material produzido se propde a valorizar o saber local e reconfigurar o
espaco urbano como territdrio de pertencimento e resisténcia simbolica. A inser¢do da figura
do Padre Augusto Mozzeti, destacado no dudio como arquiteto e construtor da basilica, insere-
se nesse esfor¢o de valorizar personagens histdricos que atuaram na conforma¢ao da memoria
coletiva. O roteiro e o video, tomados em conjunto, revelam o compromisso do professor em
colocar as alunas diante de uma pratica educativa voltada a escuta, a mediag@o e a construgao
de sentidos historicos.

Em sintese, essa experiéncia se alinha a uma concepcao latente em que o ensino de
Historia tem por finalidade colocar os estudantes em contato com o territorio, a diversidade
cultural e a escuta das vozes locais, que constituem elementos formativos centrais para
aprendizagem historica. Trata-se de uma produ¢do que, mesmo em sua brevidade, busca uma
compreensdo das articulagdes entre memoria, patrimdnio e identidade.

Ao aprofundarmos a discussao tedrica sobre a tarefa final realizada pela equipe, revela-
se oportuno destacar um conjunto de operagdes cognitivas que estruturam o campo da
consciéncia historica. Nesse horizonte, Riisen (2007) identifica que tais operagdes se expressam
por meio de fundamentos narrativos que orientam a maneira como os sujeitos historicizam suas
experiéncias, organizam temporalidades e conferem sentido ao passado, projetando, a partir
dele, expectativas em relagdo ao futuro.

Nessa dire¢do, tornam-se igualmente relevantes as especificidades da narrativa
histérica, sobretudo no que diz respeito as suas quatro tipologias — tradicional, exemplar,

critica e genética —, as quais constituem referenciais analiticos fundamentais para a
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compreensdo dos distintos modos de construcdo do sentido histdrico acionados na tarefa em
questao.

Considerando estes aspectos, ¢ possivel empreender uma interpretagao critica da tarefa
final a partir dos fundamentos estruturantes da narrativa historica, o que se configura como um
caminho proficuo para a compreensdo dos sentidos produzidos por essa experiéncia. Para tanto,
como etapa inicial dessa analise, ¢ indispensavel recorrer a contribuicdo tedrica de Riisen
(2007), que propde trés funcdes fundamentais da narrativa na constitui¢do da consciéncia
historica.

Do ponto de vista tedrico, a primeira dessas fungdes esta relacionada a vinculagdo da
narrativa aos ambientes de memoria. Nessa perspectiva, a narrativa historica atua como
instrumento de preservagdo e ressignificacdo das experiéncias do passado. Em destaque, a
segunda funcao, que se refere a capacidade da narrativa de conferir unidade as trés dimensdes
do tempo histérico — passado, presente e futuro —, permitindo que os acontecimentos
passados sejam compreendidos em sua relevancia para o presente e orientem proje¢des futuras.
A este respeito, ¢ importante considerar a terceira funcdo, que diz respeito a contribuicao da
narrativa para a constituicdo da identidade dos sujeitos envolvidos. A relevancia disto estd em
organizar o tempo historico e selecionar elementos significativos do passado, de tal modo que
a narrativa oferece referenciais simbdlicos que sustentam a construgdo de pertencimentos,
orientando a acdo no tempo (Riisen, 2007, p. 97).

Diante dessas fungdes, ¢ pertinente indagar de que modo esses fundamentos podem
auxiliar na compreensdo da tarefa desenvolvida pelos estudantes e pelo professor orientador.
Podemos dizer que o documentario produzido apresenta indicios desses fundamentos. A partir
da escuta e valorizagdo das memorias locais, os estudantes construiram uma narrativa que
reconfigura simbolicamente a experiéncia historica da comunidade. Outro aspecto que caminha
nesta dire¢do refere-se a articulag@o entre passado e presente, estabelecida por meio de imagens,
depoimentos e expressoes culturais, resultando em um discurso historico que, ao documentar,
também ressignifica vivéncias, evidenciando os modos como o tempo ¢ vivido e interpretado
pelos sujeitos envolvidos.

Nesta mesma linha de argumentag¢do, chegamos as quatro tipologias da narrativa

historica*?. A esse respeito, Riisen (2007) destaca que toda obra de natureza historica ¢

2 No mesmo estudo, Riisen (2007, p. 63) também apresenta uma tipologia da consciéncia historica, classificando-
a em quatro formas principais: tradicional, exemplar, critica e genética. Cada uma dessas modalidades expressa
distintos modos de relagdo com o tempo historico e de atribuicdo de sentido ao passado, refletindo diferentes

padrdes de orientagdo temporal adotados pelos sujeitos.
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estruturada a partir de elementos narrativos especificos, cuja combinacao confere singularidade
ao relato produzido. Essa peculiaridade narrativa ndo ¢ aleatoria, mas resulta de escolhas
conscientes que envolvem a sele¢do, ordenagao e interpretacdo dos acontecimentos historicos.

Nesse sentido, o autor argumenta que tais configuracdes narrativas oferecem
instrumentos conceituais fundamentais para distinguir os diferentes componentes que compdem
uma narrativa histérica — como a temporalidade, a causalidade, a perspectiva do narrador e o
posicionamento valorativo —, permitindo, assim, a reconstrucdo critica da légica interna que
orienta a constru¢do do sentido historico em cada obra. Com base nessa abordagem, torna-se
possivel analisar de maneira mais precisa como os sentidos do passado sdo elaborados,
legitimados e comunicados, ¢ em que medida tais sentidos contribuem para a formacao da
consciéncia histdrica dos sujeitos (Riisen,2007, p. 103).

Para complementar esta argumentacdo realizada até o momento, vamos partir para a
compreensdo de que, ao mobilizarmos as quatro tipologias da narrativa historica delineadas por
Riisen (2007) como ferramenta interpretativa para a analise da tarefa final, torna-se possivel
acessar indicadores da consciéncia historica mobilizada pelos estudantes no processo de
elaboracdo do video documentario.

Tendo isso em mente, observamos que a aplicagdo dessas tipologias se propde a
classificacdo de estilos narrativos, como também se propde a um recurso metodologico que
possibilita compreender de que modo os sujeitos envolvidos interpretam o tempo histdrico,
atribuem sentido ao passado e projetam orientagdes para o presente e o futuro.

Nesse sentido, acreditamos que o exercicio de andlise fundamentado nas tipologias da
consciéncia histdrica, sendo elas as narrativas tradicional, exemplar, critica e genética, fornece
subsidios tedricos e empiricos para a reconstrucdo da logica narrativa que estrutura o discurso
histérico produzido na tarefa final.

No caso do video documentdrio, observa-se a predomindncia da narrativa tradicional
como eixo estruturante. Podemos perceber que essa tipologia manifesta-se na valorizagdo de
praticas culturais e religiosas que resgatam as origens da comunidade de Carutapera,
apresentando-as como elementos constitutivos da vida presente.

A articulagdo entre memoria e identidade coletiva aparece de forma recorrente nas
imagens e depoimentos relacionados a pesca, a producdo do gelo e as manifestacdes religiosas,
configurando um campo narrativo em que o passado adquire um sentido de permanéncia e

continuidade. O tempo, nesse enquadramento, assume um carater de eternidade, reforcando a
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importancia das tradigdes como referéncias simbodlicas fundamentais para a orientagdo dos
sujeitos no mundo contemporaneo (Riisen, 2007, p. 99).

Em paralelo, também se fazem presentes tracos da narrativa exemplar. Essa forma
narrativa aparece na sele¢do de experiéncias que ilustram condutas valorizadas e modos de vida
considerados dignos de preservacao. O documentario destaca, por exemplo, a persisténcia dos
saberes tradicionais e o respeito as praticas coletivas, sugerindo que tais elementos funcionam
como modelos de conduta e orientagdes normativas para a comunidade. Aqui, o tempo historico
ganha sentido na espacialidade e na recorréncia de praticas que demonstram continuidade entre
geragdes (Riisen, 2007, p. 100).

Embora a narrativa critica ndo esteja explicitamente tematizada na producdo analisada,
¢ importante menciona-la como horizonte tedrico. Trata-se da tipologia que problematiza os
sistemas herdados de valores, crencas e instituigdes, questionando suas legitimidades e
revelando suas contradi¢cdes. No caso do video, sua auséncia indica um posicionamento que
privilegia a valorizagdo e a preservacao das tradi¢des, sem tensiona-las a partir de conflitos ou
rupturas. No entanto, a meng¢do a essa forma narrativa ¢ relevante para marcar os limites
interpretativos da produgdo e situd-la no espectro das possibilidades narrativas de constru¢ao
do sentido histérico (Riisen, 2007, p. 101).

Por fim, a presenca da narrativa genética pode ser observada, ainda que de forma
incipiente, na tentativa de representar a historia local como parte de um processo continuo de
transformagdo. Alguns trechos do video sugerem movimentos de adaptacdo e mudanga,
especialmente na forma como as tradicdes sdo atualizadas nas praticas cotidianas da
comunidade. A narrativa aponta, assim, para uma compreensdo histérica que reconhece o
dinamismo do tempo e a capacidade dos sujeitos de reorganizar sua experiéncia a luz de novas
condi¢des e desafios (Riisen, 2007, p. 102).

Nesse conjunto, a andlise do video documentario a partir das quatro tipologias da
narrativa historica permite compreender como os estudantes, orientados por seu professor,
mobilizam diferentes formas de consciéncia historica para representar simbolicamente a
trajetoria da comunidade de Carutapera. Nesse sentido, a produg@o nos dar indicios de uma
certa apropriacdo de contetidos historicos e a capacidade de atribuir sentido ao passado, de
forma articulada com o presente vivido e com as expectativas projetadas para o futuro.

Em sintese, observa-se, no proprio documentario, que essas tipologias podem ser
organizadas segundo uma determinada ordem logica. A narrativa tradicional constitui, em

termos estruturais, a forma originaria. A narrativa genética, por sua vez, pressupde elementos
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formais e funcionais das narrativas exemplar e tradicional como precondi¢des. De modo
andlogo, cada narrativa exemplar incorpora tracos caracteristicos das narrativas tradicionais.
Assim, a luz da tendéncia geral que conduz a transicdo das formas tradicionais para as
exemplares e, destas, para as genéticas, pode-se inferir que as narrativas criticas atuam como
elementos catalisadores desse processo de transformacao narrativa (Riisen, 2007, p. 104).

Esse encadeamento tedrico proposto por Riisen permite compreender as diferentes
formas narrativas como configuragdes que coexistem em tensdo e que revelam distintos graus
de elaboragdo no modo como os sujeitos interpretam a experiéncia historica. Neste sentido, €
possivel estabelecer uma interlocucdo produtiva entre a proposta de Jorn Riisen e a
fenomenologia da temporalidade desenvolvida por Edmund Husserl.

Assim, enquanto Riisen compreende as formas narrativas como configuracdes
interpretativas que os sujeitos elaboram para dar sentido a experiéncia historica, Husserl
demonstra que essa propria experiéncia € estruturada por uma consciéncia temporal que opera
mediante retengdes e protensdes, permitindo a constituicdo dos objetos no tempo. Nesse
sentido, a narrativa historica, tal como formulada por Riisen, pressupde uma vivéncia temporal
que, segundo Husserl, ¢ sempre incompleta e doada a consciéncia por meio de perfis parciais
(Thomé, 2012, p.08).

A unidade do passado narrado, portanto, ndo ¢ um dado absoluto, mas resulta da
articulagdo entre diferentes modos de apari¢do da experiéncia, o que reforca a ideia de que a
historia € constituida a partir de multiplas possibilidades de sentido, fundadas na temporalidade
vivida e interpretada pelo sujeito. Ainda que o aprofundamento dessa relagdo entre consciéncia
historica e consciéncia temporal ndo constitua o objetivo central desta pesquisa, esse didlogo
tedrico abre um campo promissor para investigacdes futuras que pretendam explorar, com
maior rigor, as bases fenomenoldgicas da constituicdo narrativa da historia.

Sendo assim, no contexto da producdo estudantil analisada, a identificagdo dessas
tipologias possibilita mapear os niveis de complexidade narrativa mobilizados, como também
avaliar em que medida os discursos histéricos perpetrados pela equipe refletem uma
apropriagdo critica do passado e uma projecdo consciente de orientagdes para o futuro,
articulando memoria, identidade e responsabilidade historica.

Para finalizar este capitulo, ¢ possivel observar que as analises realizadas das duas
equipes examinadas apresentam elementos que se complementam. Os critérios interpretativos
utilizados na avaliagdo da primeira equipe poderiam, com igual pertinéncia, ser aplicados a

segunda, e vice-versa. Essa possibilidade aponta para a riqueza metodologica e conceitual dos
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trabalhos desenvolvidos no ambito da 1* Olimpiada Estadual em Histéria do Maranhao
(OEHM), sugerindo que o mesmo procedimento analitico poderia ser ampliado para abarcar o
conjunto das 148 tarefas finais.

Embora se trate de uma tarefa exaustiva, tal abordagem permitiria a realizacdo de
estudos comparativos mais amplos, capazes de revelar recorréncias, singularidades e
deslocamentos narrativos, abrindo, assim, novas possibilidades de reflexdo histérica a partir
dessas produgdes. Além disso, esse exercicio analitico pode contribuir para um didlogo proficuo
com a propria historiografia, qui¢a oferecendo insights valiosos para o ensino de Historia, ao
evidenciar como praticas escolares podem produzir formas legitimas de construgdo e
representacdo do passado.

Trata-se de uma agenda de pesquisa que se projeta para um possivel desenvolvimento
em nivel de doutorado, especialmente ao se considerar, como desdobramento, a analise das
trajetorias dos 80 estudantes contemplados com bolsas de Iniciacdo Cientifica Junior,
consolidadas em dezembro de 2024, o que amplia o escopo investigativo sobre os impactos

formativos da olimpiada.

CAPITULO 4 - DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL
HISTOLIMPICA DIGITAL MARANHENSE NO SITE OFICIAL DA OEHM.

O produto educacional intitulado HistOlimpica Digital Maranhense foi idealizado com
o propdsito de consolidar as boas praticas em sala de aula, concebido como uma se¢ao
especifica voltada ao(a) docente, integrada a plataforma digital da 1* Olimpiada Estadual em
Histéria do Maranhdao (OEHM), voltada a valorizagdo, sistematizagdo e disseminacdo de
praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da Olimpiada Estadual em Histéria do
Maranhao (OEHM).

Tal iniciativa estd em consonancia com as diretrizes delineadas ao longo desta
dissertacdo, articulando-se com as expectativas de aprendizagem e, especialmente, com a
proposta de ensino de Historia aqui defendida, fundamentada nos pressupostos de diversos
autores, como os da Teoria da Historia de Jorn Riisen sobre consciéncia historica. Este produto
pretende constituir um acervo colaborativo em constante atualizagdo, no qual a comissao
organizadora do evento olimpico compartilha diretrizes praticas para professores, promovendo
a difusdo cientifica no ensino de Historia, com um foco particular na historia local.

Com o avanco de cada edicdo da OEHM, novas praticas sdo incorporadas a se¢ao, o que

contribui para a ampliacao do repertério didatico e metodoldgico disponivel, refor¢ando o papel
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do professor como agente mediador da consciéncia historica, pesquisador de sua propria pratica
e produtor de conhecimento.

A estrutura dessa se¢do esta voltada ao desenvolvimento do pensamento histérico
critico, coerente com os principios epistemologicos da disciplina Historia. Propde-se, assim,
um letramento historico digital, que articula conteudos conceituais e procedimentais,

favorecendo a replicabilidade das praticas propostas.
O produto se ancora em trés pilares fundamentais:

1. Intervencdo ativa no cotidiano escolar, por meio de praticas que dialoguem com os
contetidos curriculares e que contribuam para a ruptura de siléncios e estereotipos que

invisibilizam grupos historicamente marginalizados;

2. Fungdo publica e colaborativa, ao promover a reflexdo sobre experiéncias historicas
diversas a partir da realidade das comunidades escolares maranhenses, inseridas nas

demandas da cultura digital contemporanea;

3. Metodologia replicavel e flexivel, que respeite as especificidades de cada ambiente

escolar e se adapte as diferentes realidades educacionais do estado.

A organizacdo do produto educacional HistOlimpica Digital Maranhense se baseia,
portanto, em uma proposta de Educag¢do Historica critica e participativa, estruturada por
atividades que integram teoria e pratica, e que estimulam o protagonismo docente e discente na

constru¢dao do conhecimento histérico.

Metodologia pratica para a constru¢do do produto educacional HistOlimpica Digital

Maranhense:

e Levantamento sistematico das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas edigcdes da

OEHM;
e Curadoria de videos documentarios com seus respectivos roteiros;

e Classificagdo das boas praticas de modo a auxiliar o percurso olimpico do professor

durante as etapas da competigao;

e Desenvolvimento da interface digital, dividida em:
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v' Explorar Boas Praticas
v Enviar sua Experiéncia
e Atualiza¢do anual com inclusdo de novas experiéncias oriundas da OEHM;
e Inclusdo de espaco para comentarios e sugestdes dentro do proprio site;
e Revisdes periddicas com base nas contribui¢gdes da rede de usuarios;
e A cada nova edi¢do da OEHM, a secdo serd atualizada com novas boas praticas;

e Estimulo a forma¢ao de uma comunidade colaborativa de educadores, que alimentam e

se beneficiam mutuamente do acervo.
4.1 Arquitetura da HistOlimpica Digital Maranhense.

A partir deste ponto, iniciaremos a descricdo detalhada da secdo HistOlimpica Digital
Maranhense® e serd apresentado em topicos tematicos, com o intuito de evidenciar seus
fundamentos teodricos, metodologicos e operacionais.

O primeiro topico aborda os desafios e as potencialidades das olimpiadas cientificas no
contexto da Educacao Basica. Neste topico, as olimpiadas sdo compreendidas como estratégias
capazes de mobilizar o conhecimento escolar e ampliar o escopo da aprendizagem para além
dos limites tradicionais da sala de aula. Contudo, sua implementagdo enfrenta obstaculos
significativos, como as desigualdades estruturais entre as escolas, a exclusdo digital, a escassez
de recursos didaticos e a insuficiéncia de formacdo continuada para os docentes.

Neste sentido, o topico busca evidenciar como as olimpiadas podem contribuir para o
desenvolvimento de habilidades analiticas, investigativas e colaborativas, promovendo tanto o
protagonismo dos estudantes quanto a valorizagcdo do papel do professor como mediador do
processo educativo. Ao apresentar a estrutura metodoldgica das olimpiadas, o topico procura
destacar seu carater competitivo como fator de estimulo a participacdo ativa de professores e
estudantes, por meio da realizagdo de provas, atividades praticas e momentos formativos ao
longo das etapas da competicao.

O Relatorio de Gestdo do CNPq (2023) ¢ citado como referéncia institucional que

reconhece as olimpiadas cientificas como mecanismos estratégicos de incentivo a ciéncia e a

= HistOlimpica Digital Maranhense disponivel para consulta digital em:

http://200.137.137.68/olimpiadas/home/histolimpica.php
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melhoria da qualidade do ensino na educagdo basica. Além disso, sdo apresentados estudos
recentes (Magalhaes, 2020; Aragjo, 2023; Paniago, 2023) que apontam que essas iniciativas
favorecem a atualizacdo docente, a aplicagdo pratica do conhecimento e o fortalecimento do
letramento digital.

O topico também aborda a dimensdo competitiva das olimpiadas, frequentemente alvo
de criticas em razdo das desigualdades educacionais do pais. No entanto, os insights de autores
como Dias (2024) e Meneguello (2010) aparecem para destacar que essa caracteristica, quando
orientada por estratégias pedagogicas adequadas, pode assumir um papel formativo relevante,
ao preparar os estudantes para os desafios académicos e profissionais de forma ética e reflexiva.

Destaca-se a experiéncia da Olimpiada Nacional em Histdria do Brasil (ONHB) como
uma referéncia consolidada no campo da Educagdo Histérica. Sua proposta metodologica,
baseada na andlise de fontes historicas, no trabalho em equipe e no uso de plataformas digitais,
contribui para a formagao de uma consciéncia historica critica.

Dando continuidade ao assunto, o topico, ao discutir os desafios e as potencialidades
das olimpiadas cientificas, propde também um conjunto de orientacdes praticas voltadas a
incorporagdo dessas iniciativas ao cotidiano escolar, com vistas ao fortalecimento do
protagonismo discente e ao aprimoramento das praticas pedagogicas. Entre as recomendagdes
destacam-se: a integracdo de questdes de edigdes anteriores as rotinas de aula; a criagcdo de
espacos de estudo continuo, como clubes de ciéncias e grupos de pesquisa; o desenvolvimento
de atividades investigativas que articulem teoria e pratica; e a promog¢ao de oficinas tematicas
conduzidas pelos proprios estudantes.

Sugere-se, ainda, o uso de plataformas digitais como recursos de apoio ao ensino, a
elaboracdo de projetos interdisciplinares baseados em problemas reais e o estimulo a produgao
de materiais autorais, como videos, podcasts e infograficos. Também se recomenda a realizagao
de debates sobre os limites das olimpiadas, especialmente no que se refere a equidade e ao
acesso, bem como o envolvimento da comunidade escolar no processo.

Por fim, com o intuito de ampliar a dimensdo formativa do produto HistOlimpica Digital
Maranhense, propde-se a criagdo de um espaco dedicado ao(a) professor(a), no qual seja
possivel relatar experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no contexto da OEHM. Esse ambiente
colaborativo visa estimular a socializagao de praticas, reflexdes e estratégias utilizadas durante
a olimpiada, permitindo também o compartilhamento de registros visuais, como fotografias das

atividades realizadas em sala de aula.
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Nesta op¢do, o(a) professor(a) encontrard uma caixa de texto com limite de 4.000
caracteres, onde podera descrever livremente sua experiéncia, incluindo estratégias didaticas
utilizadas, desafios enfrentados, resultados alcangados e reflexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem. Além do campo para o relato textual, esta opgao permitird o anexo de até cinco
imagens em formato JPEG ou PNG, com tamanho méximo de 5 MB por arquivo, possibilitando
a inclusdo de registros visuais das atividades realizadas em sala de aula.

As experiéncias compartilhadas pelos(as) docentes poderdo ser analisadas e
sistematizadas pela comissdo organizadora da OEHM com o objetivo de gerar produtos
académicos e cientificos que contribuam para a consolidacdo de praticas pedagogicas
inovadoras. Entre os possiveis desdobramentos, destacam-se a producdo de artigos cientificos,
capitulos de livros, publicacdes didaticas, catdlogos de boas praticas e relatérios técnico-
pedagogicos. Tais materiais poderdo ser utilizados tanto para fins de formagdo continuada
quanto para subsidiar novas edi¢des da olimpiada, reforcando o compromisso com a
valorizacdo do trabalho docente e com a construgdo coletiva de saberes no ensino de Historia.

O segundo topico, denominado “Uma Olimpiada Cientifica com Identidade

744 visa aprofundar a analise da 1* Olimpiada Estadual de Historia do Maranhdo

Maranhense
(OEHM) a partir de sua concepgdo, estrutura institucional e fundamentos tedrico-
metodoldgicos. Trata-se de um esforgo para compreender como essa iniciativa se insere no
campo da educagdo historica e, a0 mesmo tempo, oferece subsidios concretos a pratica docente
na Educagdo Bésica, especialmente no que diz respeito ao ensino de Historia.

Este topico foi pensado partindo do entendimento de que a OEHM, enquanto evento que
articula ensino, pesquisa e extensdo, constitui-se como um espaco formativo capaz de mobilizar
sujeitos escolares em torno da construcdo coletiva do conhecimento historico. Nesse sentido,
sdo abordados pontos em que a olimpiada propde uma abordagem que valoriza os saberes
locais, estimula a investigacdo e fortalece o protagonismo juvenil, elementos que convergem
para a formagao de uma consciéncia historica critica. O intuito ¢ mostrar como a proposta se
alinha a uma perspectiva educativa que ultrapassa o modelo tradicional de avaliagdo de
conteudos, ao integrar metodologias ativas e interdisciplinares no cotidiano escolar.

Outro aspecto demonstrado foi a vinculagdo da OEHM ao Instituto Estadual de

Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), que ¢ um aspecto central para sua

compreensdo. Criado em 2015, o IEMA tem como missdo ampliar o acesso a educagdo técnica

a HistOlimpica Digital Maranhense disponivel para consulta digital em:

http://200.137.137.68/olimpiadas/home/histolimpica.php
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e cientifica, por meio de uma proposta pedagogica que conjuga inovagao, formagao integral e
valorizacdo das territorialidades. Fundamentos como a pedagogia da presenca, a educagdo
interdimensional e o protagonismo estudantil estruturam sua atuacdo. Assim como na
dissertagdo, queremos mostrar como a OEHM emerge como uma iniciativa que materializa tais
principios, integrando o ensino de Histdria as demandas sociais, culturais e educacionais do
territério maranhense.

Sdo pontuados a estrutura da OEHM e a forma como foi concebida, com base em quatro
fases sequenciais e classificatorias, realizadas de modo inteiramente virtual, por meio de
plataforma digital. E descrito que, ao todo, participaram 709 equipes compostas por estudantes
e professores orientadores. Mostra-se também o desenho metodologico da olimpiada, que esta
ancorado nos descritores do Documento Curricular do Territério Maranhense, assegurando
coeréncia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Pontua-se que, ao longo das etapas, as equipes foram desafiadas a realizar anélises de
fontes historicas, interpretar contextos sociais e elaborar narrativas discursivas, culminando na
produ¢do de um video documentario na fase final. Ressalta-se como esse percurso formativo
favorece o letramento historiografico e estimula a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento, como Histdria, Sociologia, Arte e Tecnologia, contribuindo para uma
aprendizagem ativa, significativa e conectada a realidade dos estudantes.

Outro aspecto de destaque ¢ a insercdo da OEHM no escopo da Iniciagcdo Cientifica
Junior (ICJ), por meio da concessdo de bolsas financiadas pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Essa dimensdo da olimpiada amplia seu
alcance formativo, permitindo que estudantes do Ensino Médio desenvolvam projetos de
pesquisa nas areas de “Historia e Regionalidade” e “Ensino de Histdria e Saberes Historicos”,
sob a orientagdo de seus professores. Nesse processo, evidencia-se o papel fundamental do
docente como mediador do saber e articulador entre a pratica investigativa e o curriculo escolar.

A analise institucional da OEHM ¢ apresentada de forma a evidenciar sua singularidade
no cendrio educacional brasileiro, destacando-se como a unica olimpiada estadual de Historia
atualmente em atividade. O texto explicita que sua implementagdo possibilitou a observacgao
tanto das potencialidades quanto dos desafios dessa proposta.

Entre os principais entraves identificados, sdo destacados a necessidade de maior
suporte técnico as escolas participantes, a oferta de formagdo continuada aos docentes € a
integracao da olimpiada aos calendarios escolares. Ainda assim, ressalta-se que a experiéncia

acumulada ao longo da primeira edi¢do permitiu a sistematizacao de boas praticas pedagdgicas,
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como a adapta¢do das metodologias da OEHM ao cotidiano escolar, o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares € o uso da tarefa final como ferramenta avaliativa centrada na
producdo autoral e na reflexao historica.

Em termos quantitativos, a edi¢do de 2023 da OEHM contou com a participagdo de
2.207 integrantes, dos quais 2.127 eram estudantes e 80 professores, oriundos de diferentes
regides do estado, conforme dados disponiveis no site oficial do evento (IEMA, 2023b, s/p). A
analise desses numeros, associada a relatos da comissdo organizadora e a documentagdo
produzida, oferece uma base importante para a avaliacdo de seu impacto pedagodgico e
institucional, além de orientar futuras acdes de replicacdo e aprimoramento.

Dessa forma, a conclusdo do topico evidencia como a OEHM se consolida enquanto
uma experiéncia educacional que articula curriculo escolar, valorizacdo da historia local e
protagonismo estudantil. Ao longo deste topico, destacou-se a importancia da olimpiada na
promogao da integragdo entre ensino, pesquisa e extensao, o que a configura como uma pratica
formativa capaz de contribuir significativamente para o fortalecimento da consciéncia historica
e para a qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem no campo da Historia, sobretudo no
contexto da Educacao Basica.

O terceiro topico®, intitulado “Narrar para aprender: o que a OEHM pode nos
ensinar”, foi construido com a finalidade de evidenciar os principais aprendizados derivados
da tarefa final da 1* Olimpiada Estadual em Histéria do Maranhdao (OEHM), tendo como foco
central a elaborag¢do de videos documentarios por parte das equipes participantes. A proposta
da tarefa final revelou-se uma das experiéncias mais significativas da olimpiada, tanto do ponto
de vista pedagogico quanto metodologico, por articular a escuta ativa, a valorizagdo da memoria
local e a construg@o de narrativas autorais.

Nesse sentido, este topico apresenta um conjunto de orientagdes para educadores, com
o intuito de destacar como essa experiéncia pode ser apropriada, adaptada e replicada no
cotidiano escolar. A proposta ¢ oferecer aos docentes caminhos para transformar o ato de narrar
em uma pratica de ensino e aprendizagem historicamente situada, integrando diferentes
linguagens e saberes no processo formativo.

A seguir, os dez subtopicos apresentados visam sistematizar os elementos centrais da

experiéncia formativa vivenciada na OEHM:

s HistOlimpica Digital Maranhense disponivel para consulta digital em:
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10.

Narrar como forma de aprender Historia: destaca-se a importancia da autoria estudantil
no processo de aprendizagem histdrica, permitindo que os estudantes se reconhegam
como sujeitos histdricos ao mobilizarem experiéncias pessoais e fontes historicas em
suas narrativas.

A escuta como pratica pedagdgica: enfatiza-se o papel da escuta ativa, especialmente
no contato com memorias orais € historias de vida, como ferramenta didatica que amplia
o repertorio pedagdgico e aproxima os contetidos escolares das realidades vividas pelos
estudantes.

A tarefa final como projeto interdisciplinar: evidencia-se o potencial da tarefa como
pratica integradora entre diferentes areas do conhecimento, propondo sua adaptagdo
como projeto pedagogico interdisciplinar em escolas.

Formacgdo da consciéncia histdrica na pratica: ressalta-se que as etapas da OEHM
acionam as trés operacdes da consciéncia historica (experiéncia, interpretacdo e
orientacdo), favorecendo atividades que estimulam o pensamento historico critico.

A mediac¢do do professor como elemento-chave: reafirma-se o papel fundamental do
professor como orientador e articulador do saber historico, especialmente em propostas
complexas e colaborativas como as da OEHM.

A valorizacdo dos patrimonios locais: destaca-se o incentivo a investigagdo de
memorias, espacos e saberes populares como fontes legitimas da histdria, reforgando o
vinculo entre escola e territorio.

A linguagem audiovisual no ensino de Histdria: apresenta-se o uso de videos como uma
forma critica de expressdo histérica e de desenvolvimento do letramento visual e
midiatico dos estudantes.

Inclusdo de sujeitos historicamente marginalizados: aponta-se a relevancia de trabalhar
com tematicas que envolvam mulheres, indigenas, quilombolas e comunidades afro-
brasileiras, promovendo um ensino mais plural e inclusivo.

Integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo: demonstra-se como a olimpiada promove
praticas que articulam a investigag@o historica com a socializacdo do conhecimento,
fortalecendo a fungdo social da escola.

Possibilidades de replicacdo em sala de aula: sinaliza-se que as metodologias utilizadas
na tarefa final da OEHM sdo vidveis no cotidiano escolar, podendo ser aplicadas em

feiras, projetos tematicos e avaliagdes com base na producdo de narrativas historicas.
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Por fim, o tdpico se conclui com a apresentacdo da HistOlimpica Digital Maranhense:
entre memorias, prdticas e horizontes formativos, que representa o desdobramento digital e
pedagogico da OEHM. Este espaco foi concebido para arquivar, divulgar e inspirar praticas
pedagogicas construidas no contexto da olimpiada, servindo como repositorio de experiéncias
e ferramenta de apoio para educadores. A ideia central é transformar a trajetoria da OEHM em
um legado formativo continuo, permitindo que escolas e professores encontrem, em suas
proprias realidades, insumos para ensinar, aprender e transformar o ensino de Historia com base
na valorizagdo das memorias locais e da escuta ativa.

Assim, este topico apresenta de forma didatica o que a OEHM pode nos ensinar,
oferecendo aos educadores um conjunto de orientagdes praticas e reflexivas que podem ser
integradas as suas rotinas escolares, com o intuito de fortalecer a educacao histdrica a partir de
metodologias participativas, criticas e socialmente referenciadas.

Em sintese, os trés topicos aqui apresentados — Desafios e Potencialidades das
Olimpiadas Cientificas na Educa¢do Basica, Uma Olimpiada Cientifica com Identidade
Maranhense e Narrar para Aprender: o que a OEHM pode nos ensinar — compdem um
percurso reflexivo que evidencia a relevancia da 1* Olimpiada Estadual em Historia do
Maranhdao (OEHM) como pratica educativa significativa. Ao valorizar os saberes locais,
estimular a escuta ativa e promover a producdo de narrativas autorais, a olimpiada reafirma a
escola como espago legitimo de produgdo de conhecimento e como instancia privilegiada para
a formagdo da consciéncia historica.

Finaliza-se, assim, este capitulo, refor¢ando o convite para que educadores, gestores e
pesquisadores interajam com o site da OEHM como um espago formativo e colaborativo, onde
as experiéncias da 1* Olimpiada Estadual em Histéria do Maranhdo possam ser exploradas de
forma reflexiva e criativa.

Trata-se de um ambiente digital que se propde a ir além da simples documenta¢do do
evento, assumindo-se como uma ferramenta pedagogica aberta, capaz de inspirar novas praticas
¢ de fomentar a troca de saberes entre diferentes realidades escolares. Assim, o site busca
contribuir para a consolidacdo de uma educa¢do histérica verdadeiramente democratica —
comprometida com a pluralidade de vozes, a valorizacdo das memorias locais, o enfrentamento

das desigualdades e a construgdo critica e emancipatdria do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS
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Como consideracao final desta dissertagdo, ressalta-se, como horizonte de expectativa,
a possibilidade de consolidar a 1* Olimpiada Estadual em Historia do Maranhao (OEHM) como
uma iniciativa inovadora no campo do ensino de Historia, destacando o potencial formativo das
olimpiadas cientificas no ambito da Educa¢ao Basica. Os dados analisados, oriundos das etapas
e tarefas da competicdo, demonstram que a OEHM pode, sim, mobilizar estudantes e
professores em torno de saberes historicos, como também promover o didlogo entre
conhecimento académico, historia local e experiéncias escolares. Ademais, essa articulagao
permitiu vislumbrar novos caminhos para a aprendizagem historica, fortalecendo o papel da
escola como espago de constru¢do de uma consciéncia historica critica, onde acreditamos ser o
lugar onde isso € possivel.

Ao longo do trabalho, procuramos demonstrar como a OEHM operou como um
dispositivo pedagdgico que contribuiu para a valorizacao dos territdrios, das memdrias locais e
das multiplas identidades presentes nas comunidades escolares maranhenses. Acreditamos que
os participantes foram desafiados a responder questdes e realizar tarefas interpretativas,
sobretudo, convidados a narrar, recriar e reinterpretar os vinculos histéricos e culturais, muitas
vezes no arredor da escola, como podemos ver nos 148 videos documentarios produzidos por
estudantes e professores. Nesse sentido, esta Olimpiada cumpriu seu papel, que ¢ reafirmar o
papel da histéria como pratica social e educativa comprometida com a pluralidade de vozes, a
escuta ativa das tradi¢des orais e a integracao entre cultura e educagao.

Assim, os resultados aqui obtidos apontam ainda para a necessidade de consolidacdo de
politicas publicas que estimulem a formag¢ao continuada de professores e a criagdo de ambientes
de aprendizagem colaborativos, nos quais a experiéncia com eventos como a OEHM possa ser
ampliada, replicada e institucionalizada. Nesta instancia, as olimpiadas cientificas, quando
concebidas como espagos de formagdo e investigagdo, permitem transformar realidades, onde
¢ possivel mapear manejos praticos dos estudantes, como também ressignificar o fazer docente,
promovendo um ensino de Histdria mais sensivel as realidades locais e as demandas do tempo
presente.

Sob essa perspectiva, ¢ necessario destacar, que o historiador ndo pode se afastar dos
pressupostos fundamentais do oficio histdrico, especialmente no que tange ao rigor
metodoldgico sustentado pelo tratamento critico das fontes.

A postura cientifica diante das evidéncias historicas exige a rejeicao do siléncio frente
a fatos e processos comprovadamente documentados. Além disso, o compromisso com a

disciplina impde a manuten¢do de uma argumentagdo estruturada em conceitos e categorias de
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analise, o que podemos compreender como uma espécie de “metametodologia” da pesquisa
historica, isto €, um arcabougo epistemoldgico que orienta o exercicio investigativo e garante
sua legitimidade diante das investidas revisionistas desprovidas de base empirica e tedrica
(Pinsky; Pinsky, 2023, p. 105).

Espera-se, portanto, que os achados aqui sistematizados possam servir de subsidio para
novas investigacdes, ampliando o debate sobre as olimpiadas cientificas como estratégias de

ensino ¢ como instrumentos de democratizagdo do saber historico no Estado do Maranhao.
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