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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema as trajetorias de vida e formacdo de professoras da Educacao
Infantil da rede municipal de ensino de Imperatriz/MA e suas relacbes com as discussoes
sobre géneros e sexualidades. E um estudo vinculado ao grupo de pesquisa Historias de
Formac&o de Professores que Ensinam Matematica (Hifopem), que se justifica pelos desafios
enfrentados por docentes na conducéo de questdes relacionadas as sexualidades e aos géneros
dentro e fora do ambiente escolar. A questdo investigativa é: Como as relacfes de géneros e
sexualidades constituem as historias de vida, formacéo e praticas pedagdgicas narradas por
professoras da Educagdo Infantil de uma escola publica da rede municipal de ensino de
ImperatrizZMA? Os objetivos sdo: (a) Mapear as memdrias dos processos constitutivos de
géneros e de sexualidades nas narrativas sobre as trajetorias de vida e de formacao produzidas
pelas professoras participantes; (b) Relacionar as percepcbes das professoras participantes
sobre géneros e sexualidades as suas narrativas sobre como abordam questdes de géneros e
sexualidades no cotidiano da Educacdo Infantil. A pesquisa é biografico-narrativa, com a
geracdo de Entrevistas Narrativas para producdo dos dados. As participantes da investigacédo
sdo quatro professoras da Educacdo Infantil de uma escola publica municipal da zona urbana
de Imperatriz/MA. As entrevistas gravadas e depois transcritas, sdo analisadas pela proposta
de Fritz Schitze. Adotou-se dois eixos de analise: 1) A representacdo de infancia das
professoras e suas experiéncias como crianga, 0s tempos de estudante, as marcas de géneros e
sexualidades na trajetoria de vida e formacdo; 2) a presenca das relacdes de géneros e
sexualidades em sala de aula, a atuacdo como professora da Educacdo Infantil e as estratégias
encontradas para lidar como questdes pouco problematizadas nesta etapa da educacédo basica.
Foram identificadas marcas de géneros e sexualidades nas trajetdrias de vida e formacéo,
tensbes em relacdo as sexualidades, diferentes concepcbes de géneros e sexualidades
expressas nas narrativas, praticas que se direcionam para a ruptura com esteredtipos, a
formagdo permanente como fator de transformacgdo e a escola como espaco marcado de
contradi¢cbes. Como produto educacional apresento um audiovisual do tipo curta-metragem,
fruto do entrelagcamento das histérias de vida e formacdo das participantes, disponibilizado
gratuitamente na Internet.

Palavras-Chave: Géneros; Sexualidades; Trajetorias Docentes; Educacdo Infantil; Método
Biogréfico.



ABSTRACT

This research focuses on the life and educational trajectories of Early Childhood Education
teachers from the public school system of Imperatriz/MA and their relation with discussions
about genders and sexualities. It is a study associated with the research group Histdrias de
Formacdo de Professores que Ensinam Matemaética (Hifopem), justified by the challenges
experienced by teachers in addressing issues related to sexualities and genders inside and
outside school environment. The research question is: How do genders and sexualities
relations shape life stories, academic background, professional development and pedagogical
practices narrated by Early Childhood Education teachers from a public school in the local
system of ImperatrizZMA? The objectives are: To map the memories of the constitutive
processes of genders and sexualities in narratives about life trajectories and continuing
education produced by the participating teachers. (b) To relate the participating teachers’
perceptions of genders and sexualities to their narratives about how they address these issues
in the daily practice of Early Childhood Education. The research has a biographical-narrative
approach, generating Narrative Interviews for data collection. The participants in the study are
four Early Childhood Education teachers from a municipal public school in the urban area of
Imperatriz/MA. The interviews were recorded, transcribed, and subsequently analyzed using
Fritz Schiitze’s approach. Two axes of analysis were adopted: 1) The representation of
childhood of the teachers and their experiences as children, their time as students, the marks
of genders and sexualities in the trajectory of life and education; 2) the presence of gender and
sexuality relations in the classroom, the performance as a teacher of Early Childhood
Education and the strategies found to deal with issues that are little problematized at this stage
of basic education. Marks of genders and sexualities were identified in life and educational
trajectories, including tensions regarding sexualities, diverse conceptions expressed in the
teachers’ narratives, practices aimed at overcoming stereotypes, professional development as
a transformative factor, and the school as a space marked by contradictions. As an educational
product, an audiovisual short film is presented, resulting from the intertwining of the
participants’ life stories and educational trajectories, made freely available on the Internet.

Keywords: Genders; Sexualities; Educational Trajectories; Early Childhood Education;
Biographical Method.
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APRESENTACAO

Para quem quer se soltar, invento o cais, invento mais
gue a soliddo me da, invento lua nova a clarear, invento
0 amor e sei a dor de me lancar.

(Milton Nascimento e Ronaldo Bastos, 1972)*

Neste texto discuto? as trajetorias de vida e formacgdo de professoras da Educacgio
Infantil da rede municipal de ensino de Imperatriz/MA e suas relagdes com as discussoes
sobre géneros e sexualidades®. O motivo de enveredar por este caminho vem de minhas
inquietacbes quanto a abordagem das relaces de géneros e sexualidades dentro do ambiente
escolar, na maneira como docentes conduzem suas praticas educativas em torno destas
discussdes e da observacdo de que o assunto, por vezes, é evitado, o que me leva a questionar
que contingéncias estdo envolvidas neste processo? E quais as perspectivas da escola e da
docéncia neste processo?

Ha, também, um interesse pessoal, pois sou mulher, pedagoga, integrante da
comunidade LGBTQIAPN+, e percebo os desafios de estabelecer discussdes sobre géneros e
sexualidades, em especial, no contexto da Educacdo Infantil. Reconheco que este é um
territério sensivel, necessario e urgente, pois vivemos nos Gltimos seis anos um retrocesso
politico e pedagdgico no campo dos direitos humanos e das diferencas, e ainda nao
conseguimos avancos significativos, isto nos convoca a reafirmar, mesmo aquilo que esta dito
nas entrelinhas.

Esta investigacdo traz camadas de minha propria existéncia em trés tracos de
implicacdo: epistemoldgica, metodoldgica e politica. A partir de minha posicdo, contextualizo
a leitora e ao leitor de onde parte meu olhar, ou seja, a minha perspectiva e meu

comprometimento com as questdes que me afetam e como se relacionam com os saberes do

1 Compartilho com a leitora e o leitor um pouco das inspiracdes poéticas que conduzem minha subjetividade de
modo a trazer ao texto ainda mais fluidez e aproximacdo com o campo das narrativas.

2 A escrita se faz na primeira pessoa visando dar um tom narrativo ao texto e por considerar as vozes que aqui se
apresentam. Esta escolha se pauta no caminho metodolégico e também em consonancia com os dispositivos
escolhidos para a producéo dos dados.

3 Os conceitos de géneros e sexualidades trabalhados nesta escrita estdo alinhados com os trabalhos da
pesquisadora brasileira Jane Felipe (2019, p. 240), que géneros demarca “as expectativas culturais, sociais e
histéricas em torno da ideia de ser homem ou ser mulher” que “direcionam nossos modos de ser e estar no
mundo, afetando nossas escolhas — profissionais e pessoais” e sexualidades “referem-se basicamente ao modo
como direcionamos nossos desejos afetivo-sexuais, ou seja, se sentimos desejo por pessoas do outro sexo
diferente do nosso (heterossexuais), se por pessoas do mesmo sexo (homossexuais), se por ambos 0s sexos
(bissexuais) ou se ndo sentimos nenhum desejo por ninguém (assexuais)”.
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que Miguel Arroyo (2017) vai chamar de “outros sujeitos®”. Assumo uma perspectiva de
feminismo interseccional, estabelecendo uma andlise que compreende o0 entrecruzamento de
opressdes de géneros, sexualidades, racas e classes (hooks, 2022).

Ao escolher o método biogréafico, o tipo de entrevista e as participantes da pesquisa,
me coloco como sujeito que escuta de dentro de uma instituicdo escolar, que compartilha do
cotidiano pedagdgico e que analisa juntamente com as narrativas as entrelinhas da prética
docente. Do lugar que escuto e escrevo, arrisco-me a pensar que reconheco codigos,
afetacdes, implicacdes que, vistos de fora poderiam ndo ser tdo claramente percebidos, o que
considero favorecer a relacdo de confianca necessaria na interlocucdo destas narrativas.
Finalmente, proponho uma desestabilizagdo no “ideal de pesquisadora e pesquisador”, que se
posiciona de forma neutra. Pelo contrario, ainda que na possibilidade de resisténcias
institucionais ou epistemoldgicas, proponho novos deslocamentos.

Como anunciado no trecho da musica Cais, composta por Milton Nascimento e
Ronaldo Bastos, sei a dor de me lancar, pois 0 campo das relagdes de géneros e sexualidades
me atravessa duplamente, tanto como sujeito®, quanto como profissional. Ao longo desta
escrita compartilho em meu memorial formativo, inquietacdes e disparadores que tecidos em
uma conjuntura de experiéncias me trazem até as escolhas adotadas para esta pesquisa.

As relagdes de géneros e sexualidades se apresentam em diferentes situagdes do
cotidiano escolar e convidam a discussdo quando por exemplo, uma crianga comeca a
demonstrar curiosidade por seus 6rgdos genitais, ou faz perguntas sobre algo que presenciou
e/ou ouviu, ou mesmo quando nas brincadeiras manifesta interesse por brinquedos e/ou

apresenta comportamentos que escapam ao enquadramento cisheteronormativo®.

4 Para Arroyo, “outros sujeitos nos remete a coletivos concretos, historicos, as classes sociais e 0s grupos
subalternizados, os oprimidos pelas diferentes formas de dominagdo econdmica, politica, cultural. Remete-nos
também a suas criangas e adolescentes. Os coletivos segregados no padrdo de trabalho, de acumulacéo, de
ocupacdo da terra, de poder/saber. Fazendo-se presentes ndo como pacientes, passivos e submissos, mas em
acOes, resisténcias, lutas e organizagdes, e se fazendo presentes como atores na cena escolar, social, politica,
cultural e na producéo de saberes.”

5> Adoto para esta escrita a concepgdo de sujeito com foco na subjetivacdo, poder de decisdo e de pensar por si
préprio, que estad ancorado em Maria da Conceicdo Passeggi (2016) e que ndo conflita com a concepgéo de
Foucault (2022c), a partir da compreensdo da fase ética, em que sua concepg¢ao de sujeito se volta para a
relacdo do individuo consigo mesmo e com as praticas que o0 constituem como sujeito ético. Essa fase, que se
desenvolve a partir dos anos 1980, busca compreender como o individuo se torna sujeito moral, através de
préticas de si que envolvem o cuidado de si e a construgdo de uma ética pessoal.

® A cisheteronormatividade representa um conjunto de normas e valores culturais consolidados, que definem
padrdes de comportamento e condutas a serem seguidos. Trata-se de uma forca moral impositiva que recai
sobre todas as pessoas e, como consequéncia, impacta a maneira como os individuos se interpretam e
interagem com os demais. (Monteiro e Soares, 2025).
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Desde o projeto de pesquisa busquei desenvolver o estudo em meu local de trabalho,
meu campo de atuacio, a escola de Educacéo Infantil’. Para mim, o mestrado profissional
faria mais sentido se eu pudesse, 0 quanto antes, aproxima-lo do meu exercicio profissional.
Entra ai a praxis, conceito atribuido a filosofia aristotélica e aprofundado pelo filésofo e
economista alemdo Karl Marx: “a praxis é, portanto, a revolucdo, ou critica radical que,
correspondendo a necessidades radicais, humanas, passa do plano tedérico ao pratico”
(Vazquez, 2007, p. 169). No campo da educacdo, é Paulo Freire (2019) quem vai lancar méo
do conceito de praxis para ligar acdo e reflexdo visando a transformacéo da realidade.

Nesse sentido, apresento nesta pesquisa intitulada Narrativas de professoras da
Educacdo Infantil sobre géneros e sexualidades em uma escola publica municipal de
Imperatriz/MA, as vozes de quatro professoras que desenvolvem sua pratica pedagogica na
pré-escola, segunda fase da Educacao Infantil. Por meio destes relatos, questiono se ha marcas
das relagbes de géneros e sexualidades presentes nas vivéncias destas professoras e discuto
sobre a relevancia de promover este debate dentro do espaco escolar formal. E neste espago
que compartilho as contribuicdes do método biografico, o qual ndo conhecia antes do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Praticas Educativas, cujo contato tive a principio,
junto a meu orientador e ao grupo de pesquisa Histérias de Formacdo de Professores que
Ensinam Matematica (Hifopem).

A questdo investigativa é: Como as relacfes de géneros e sexualidades constituem as
histérias de vida, formacdo e praticas pedagdgicas narradas por professoras da Educacéo
Infantil de uma escola pablica da rede municipal de ensino de Imperatriz/MA?

Apresento, para isto, 0s seguintes objetivos: (a) Mapear as memdrias dos processos
constitutivos de géneros e de sexualidades nas narrativas sobre as trajetorias de vida e de
formacdo produzidas pelas professoras participantes; (b) Relacionar as percep¢fes das
professoras participantes sobre géneros e sexualidades as suas narrativas sobre como abordam
questdes de géneros e sexualidades no cotidiano da Educacgéo Infantil.

Proponho uma pesquisa biografico-narrativa e para tanto, utilizo a Entrevista Narrativa

proposta por Fritz Schiitze (1992; 2011) como dispositivo de producgdo e analise de dados. A

" A Educacdo Infantil no Brasil é a primeira etapa da Educacdo Basica, sendo composta pela creche (ndo
obrigatoria) para criangas de zero a trés anos e pela pré-escola (obrigatéria) para criancas de quatro e cinco
anos. A pesquisa aqui apresentada tem como foco professoras da pré-escola, escolhidas com base em dois
critérios: 1) trabalharem na mesma escola; 2) serem do mesmo turno (vespertino) e segmento (pré-escola). A
referida escola tinha a época da pesquisa um total de dezoito turmas, das quais, dez eram do segmento creche,
sendo turmas do turno parcial e integral, e oito turmas do segmento pré-escola, todas de turnos parciais, ou
seja, quatro do turno matutino e quatro do turno vespertino, onde apenas a professora Plrpura trabalhava a
época nos dois turnos.
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andlise das narrativas das participantes mostrard se ha marcas presentes, quais, e ainda, se
foram norteadoras de sua préxis pedagogica, na abordagem das discussGes sobre géneros e
sexualidades.

Ainda que minha trajetoria pessoal e formativa se entrelace com as historias das
professoras que integram esta investigacao, escolho, neste momento, ndo discutir diretamente
os modos como nossas historias se entrelagam, embora tenha reservado a se¢éo intitulada E
hora da historia para compartilhar com a leitora e o leitor minha trajetoria pessoal e
formativa. Nesse sentido, materializo nossas vozes e coloco-me em posicdo de escuta atenta e
de escriba comprometida na tessitura de sentidos que emergem das narrativas destas
mulheres.

Esta dissertacdo esta estruturada em seis se¢des escritas em primeira pessoa, alinhadas
com a escrita biografica, uma vez que apresenta as histérias de vida e formacdo das
participantes da pesquisa. Nessa perspectiva, reafirmo que, embora traga meu memorial
formativo e esteja envolta na tessitura destes relatos, uma vez que trabalho com as professoras
entrevistadas, € a partir das vozes delas que desejo desenvolver a escrita. Esta jornada
possibilita invencdes de si e oferece espaco para aquelas/aqueles que estdo dispostos a se
soltar, sem garantias. Aqui, apresento a origem do estudo, sua contextualizacdo, delimitacdo
do problema de pesquisa e estruturagdo do trabalho dissertativo, além de anunciar o caminho
metodoldgico que sera adotado na pesquisa.

Na primeira secdo intitulada E hora da Histdria, escrevo meu memorial formativo, a
partir de minha infancia e a relacdo estreita com o brincar e o educar — pilares da Educacéo
Infantil — neste texto, representados simbolicamente pelo giz. E nesta secdo que compartilho
minha vivéncia como pedagoga na Educagdo Infantil e discuto sobre os desafios iniciais da
pesquisa, meu objeto e meu encontro com o método biogréafico.

Na segunda secdo, Os bastidores desta historia, descrevo o caminho metodolégico,
apresentando as participantes desta pesquisa, situo-as no contexto geografico da cidade de
Imperatriz/MA e dialogo com o papel da Universidade publica na formacdo de cada uma
delas, bem como da rede de ensino municipal. E nesta secdo que descrevo as etapas de
producdo e andlise dos dados, evidenciando aspectos importantes para a construgdo e analise
de Entrevista Narrativa, sob a perspectiva de Schiitze (2011).

Na terceira secdo, O que narram as professoras da pré-escola sobre infancia e a
formacdo?, destaco suas percepcOes sobre infancia, a relacdo que estabelecem entre a

docéncia e suas préprias infancias, e evidencio seus trajetos de formagdo académica e
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permanente®, que, presentes em suas narrativas, questionam o que fazer diante das
necessidades apresentadas cotidianamente a respeito de géneros e sexualidades.

Na quarta se¢do, Tem crianca curiosa aqui! E agora, o que eu faco?, discuto os
conceitos de géneros e sexualidades e problematizo sobre os desafios de trabalha-los na
Educacdo Infantil, especificamente na fase da pré-escola, espaco onde se constrdi a presente
pesquisa. E nesta secdo que discuto os entraves e saidas encontrados pelas professoras e como
elas tém exercitado suas praticas educativas acerca das relacdes de géneros e sexualidades.

A secdo cinco intitulada Narrativas transformadas em formacao se destina a discorrer
sobre o produto desta pesquisa, como se deu seu desenvolvimento e seu contorno. O objetivo
foi contribuir para a praxis das professoras, estabelecendo-se como dispositivo
potencializador da formacdo permanente destas profissionais. Por haver um compromisso
ético de oferecer uma devolutiva as participantes da investigacao, protagonistas deste enredo,
me dispus a compartilhar com todas em primeira méo, este produto, sem, entretanto, ter como
compromisso realizar a analise da recepcdo delas, ou seja, trata-se de um momento de
desfrutar e celebrar o que foi construido a partir de suas narrativas.

Finalmente, na sec¢do seis, Esta historia ndo termina aqui... retomo a questdo inicial da
pesquisa, 0s objetivos e evidencio os principais achados e contribui¢cbes que este estudo
oferece para aprofundamento das discussdes sobre géneros e sexualidades na Educacgdo

Infantil.

8 A partir dos estudos de Moura (2019), amparado em outros pesquisadores, utilizo o termo formagéo académica
em substituicdo ao termo formacé&o inicial, para me referir a etapa formativa que ocorre nas instituicGes de
ensino superior, uma vez que, a profissdo docente é sui generis; todo/a professor/a, mesmo antes da sua
escolha ou de seu exercicio profissional, ja conviveu varias horas com a figura do/a professor/a durante o seu
percurso escolar. A partir disso, o termo formacao inicial é compreendido como etapa da formagdo ocorrido
nas instituicGes escolares quando as professoras eram criancas, adolescentes e jovens. O uso do termo
formagdo permanente em substituicdo a construgdo formacdo continuada, estd apoiado na concepcdo de
formacéo docente intrinsecamente ligada a nogao de educagdo permanente de Paulo Freire (1997, p. 20): “A
educacdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem
de finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que
vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagdo permanente se
fundam ai”. Ou seja, formagdo permanente ¢ proveniente do conceito da condi¢do de inacabamento do ser
humano e da consciéncia desse inacabamento, por meio do movimento permanente de ser mais,
profissionalizando-se em servico, em cursos/seminarios/congressos por iniciativa propria ou institucionalizada.
Com isso, a formacdo permanente se estende por toda a vivéncia e, em razdo disso, torna-se crucial numa
profissdo que lida com saberes e com a formacéo humana.
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1 E HORA DA HISTORIA

E mesmo sem te ver, acho até que estou indo bem. S6
apareco, por assim dizer, quando convém aparecer ou
guando quero. Desenho toda a calcada, acaba o giz, tem
tijolo de construcdo que a chuva apagou. Quero que
saibas que me lembro, queria até que pudesses me ver.
Es parte ainda do que me faz forte e pra ser honesto so
um pouquinho infeliz. Mas tudo bem... L& vem, de
novo... Acho que estou gostando de alguém e € de ti que
ndo me esquecerei.

(Renato Russo, Eduardo Villa Lobos, Marcelo Bonfa,
1993)

Escolhi a musica Giz, composicdo de Renato Russo, Eduardo Villar Lobos e Marcelo
Bonfa (1993) para abrir esta se¢do pois 0 movimento persistente de desenhar na cal¢ada apds
a chuva remete a tentativa de preservar memorias. Esta era uma brincadeira que fazia parte do
meu cotidiano na infancia e da qual hoje, ao rememorar, percebo o fio condutor da influéncia
duradoura do passado no presente e a sua projecao para o futuro. Como afirma Denise Catani
et al (2003, p. 22): “s6 pode resistir a tentagdo da memoria quem ¢ excluido de seu
conhecimento”. A memdria estad sempre as voltas em nosso presente reconstruindo o passado,
os afetos e por vezes trazendo sofrimento. SO é possivel resistir a memdaria estando fora dela.
Dessa forma, lembrar é ser tomado pela memoria e ndo lembrar inevitavelmente implica em
ndo resistir a seu chamado.

Nesta secdo apresento minha infancia e a relacdo simbdlica com o giz que delineia
minha escolha profissional, compartilho sobre minha trajetdria de formacdo como pedagoga,
em seguida me apresento como pesquisadora iniciante e exponho meu tema, objeto deste
estudo, situando como foi 0 meu encontro com o método biografico durante os estudos do

mestrado.

1.1 Minha infancia e a relacédo com o giz

Faco aqui o0 exercicio de trazer um pouco de minha infancia e a relagdo com o giz
escolar que por muito tempo simbolizou o cotidiano docente. Feito do calcério retirado de
rochas sedimentadas, o giz foi usado para escrever e desenhar durante muito tempo nos
guadros negros, como marca de uma tecnologia propria da escola moderna. Entretanto, de
acordo com a pedagoga brasileira Valdeniza Barra (2013), ha indicios de que o giz tenha sido
encontrado em pinturas rupestres que datam de 40.000 a.C, no periodo paleolitico, quando era
usado em desenhos ou debuxos. Nesse sentido, € um material que testemunhou inimeras

transformacoes sociais, culturais e historicas.
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A infancia é cenério para a imaginacéo e para o inventivo, onde o tempo, apesar de sua
efemeridade, como os desenhos projetados na calgada, se torna atemporal e nos acompanha ao
longo de nossa jornada, trazendo por vezes saudade de quem éramos, do que ficou para tras,
porém de quem jamais nos esquecemos. Torna-se um misto de distanciamento e aproximacao,
de saudade e de esperanca, de memoria e recome¢o, € uma dualidade entre desejo e
capacidade. E da infancia que rememoramos por exemplo, interesses, repulsas e é também de
la que retiramos algumas pistas do que nos tornamos.

Tenho em minhas memdrias de infancia o giz como uma constante. Ele estava
presente no trabalho de minha avo, que sendo costureira, usava este instrumento para a
marcacdo de tecidos, moldes e roupas. Também se fazia presente nas brincadeiras coletivas
guando desenhavamos o sol, em resisténcia a chuva que se apresentava. O giz estava
sobretudo na brincadeira de sala de aula, onde eu era a professora e meu primo era o Unico
aluno de minha turma, que era muito organizada, diga-se de passagem. Anos mais tarde eu me
tornaria professora, portadora do giz escolar, e posteriormente seria, juntamente com minhas
colegas de profissdo, quem usaria 0 giz na Educacdo Infantil ndo para escrever no quadro,
mas para tracar no chao desenhos, jogos e brincadeiras que eu mesma brincara na infancia e
que contribuiram para o meu desenvolvimento integral.

Minha pesquisa aborda as trajetorias de professoras da Educacdo Infantil e suas
relagbes com géneros e sexualidades. Nesse sentido, minha propria infancia é desafiada a
estar frente a frente com estas discussdes. Para tanto, recorro & minha memoria e as memorias
de minha mae. Catani et al (2003, p.39) afirmam que “ndo ha apenas um conceito, mas houve
e ha varios conceitos de género, ao longo da histéria, em diferentes culturas e até mesmo em
uma dada sociedade, no mesmo momento historico”, por isso N0 uso 0s termos no singular,
pois entendo-os pluralmente, além de cultural e historicamente situados.

Neste sentido, situo minha infancia, aos quatro anos de idade (1991) em um contexto
socioecondémico de redemocratizagéo e instabilidade econémica no Brasil, sob o governo de
Fernando Collor de Melo. E também neste ano que acontece a dissolucdo da Unido Soviética,
evento que tem desdobramentos em todo o mundo quanto ao modus pensanti, operandi e
vivendi. No contexto educacional, o Brasil é marcado pela criagdo, em 1990, do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), com o objetivo de universalizar o Ensino
Fundamental e combater o analfabetismo, e pela criacdo do Sistema de Avaliacdo da
Educacgdo Bésica (SAEB), que visa mensurar a qualidade do ensino das escolas publicas de
Ensino Fundamental. As discussfes sobre relagdes de géneros e sexualidades, apenas véo

comecar a aparecer em meados da década de 1990.
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Seguindo as palavras do socidlogo francés Maurice Halbwachs (1990, p.25) que
afirma: “fazemos apelo aos testemunhos para fortalecer ou debilitar, mas também para
completar, o que sabemos de um evento do qual ja estamos informados de alguma forma,
embora muitas circunstancias nos permane¢am obscuras”, recorro as memorias de minha mae
e as poucas que tenho sobre esta faixa etaria, e me vejo como uma crianga que era
experimentativa, curiosa e ativa. Sobre isto, posso afirmar que o tempo apaga as marcas, mas
ndo completamente, tal qual ocorre com o giz, que sempre deixa seu rastro visivel. Nesse
sentido, a infancia é um vinculo que resiste como presenca simbolica.

Lembro-me de usar objetos que pertenciam & minha mée, como seus sapatos, roupas,
absorventes retirados da gaveta, bolsas, numa reiteracdo de atos performativos de género que
Judith Butler (2003) discorre em seu livro Problemas de género: feminismo e subversdo da
identidade. Nele, a autora afirma que: “Essa repeti¢do ¢ a um s6 tempo reencenagdo € nova
experiéncia de um conjunto de significados ja estabelecidos socialmente; e também € a forma
mundana e ritualizada de sua legitimagdo” (Butler, 2003, p. 200). Nesse sentido, reencenamos
0 que j& tem um significado social, ao passo que cada repeticdo contém em si, uma nova
experiéncia, que se da em um novo corpo, em um novo tempo, com outras intencdes e
consequentemente, outros efeitos, trazendo as referéncias do passado, mas também aberturas
para 0 novo.

Em Butler (2003) depreendo que esta repeticdo tornada habitual vai nos orientando
para uma ideia de “naturalidade” a qual é chancelada e dada como certa — € 0 que se deve
esperar de uma menina — nesse sentido, a repeticdo cria, recria, atualiza e valida sentidos
sociais profundamente arraigados em nossa cultura. Mas € justamente este movimento que da
espaco também para a desconstrucdo. Hoje avalio que mesmo imersa neste palco previamente
montado, onde performei e performo fui desconstruindo e desfazendo algumas ideias tidas
como naturais para mim e passei a rabiscar e desenhar outras formas de existir.

Ainda nesta idade, era frequente estar vestida somente de calcinha, um registro que
aparece em diferentes fotografias minhas deste periodo. Ao questionar minha mée a respeito,
ela disse que era algo que a principio ndo a incomodava, nem a ela e nem a minha avd, que
era quem cuidava de mim enguanto minha mae estava no trabalho fora de casa. Mas minha tia
a alertara sobre a necessidade de me vestir para evitar aliciamento e violéncia sexual, j& que
eu era uma crian¢a muito “formada”.

O historiador e socidlogo Jeffrey Weeks (2022) discute a interseccdo corpo e

sexualidade como construtos culturais com significados sociais. Estes construtos, segundo ele,
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muitas vezes ndo sdo considerados sob o prisma de uma perspectiva biolégica. Em sua

andlise, Weeks (2022, p. 46), argumenta:

embora o corpo bioldgico seja o local da sexualidade, estabelecendo os
limites daquilo que é sexualmente possivel, a sexualidade é mais do que
simplesmente o corpo [...] a sexualidade tem tanto a ver com nossas crencas,
ideologias e imaginacdes quanto com nosso corpo fisico.

Nessa perspectiva, o corpo € onde a sexualidade acontece, onde ela se materializa, mas
sozinho, o corpo nédo é capaz de explicar a multidimensionalidade da sexualidade. Ao refletir
sobre a postura de minha tia, frente a um corpo infantil em desenvolvimento, penso nos
discursos que a levaram a ter ndo s6 um cuidado ou atencdo para comigo, mas também a
exercer, dentro de um dispositivo, um conjunto de regulacdes em torno do corpo feminino,
corpo este que é cedo docilizado, cerceado e ao qual logo se atribuem aspectos sexuais.

O filésofo e historiador Michel Foucault (1999) em sua obra Vigiar e Punir, discorre
sobre a disciplina como “anatomia politica do detalhe” aponta para a vigilancia, classificagcdo
e moralizacdo ao qual o corpo é submetido como base para uma microfisica de um poder
celular. Nesse sentido, o ato de “proteger” o corpo extrapola a légica do cuidado e se
amplifica na dire¢éo do estabelecimento de obediéncia e utilidade dentro de um sistema social
pautado nas relacdes de poder, ou seja, 0 corpo é facilmente ensinado e é capaz de assimilar
as condicBes impostas por nossos cuidadores, onde seguimos padrdes impostos e alienados a
condicdes do ambiente. As praticas sociais, portanto, se estabelecem no que Foucault (2022a)
vai chamar de dispositivo, e elas se conjugam com o saber, em um movimento de
assujeitamento, processo pelo qual vivemos nossas agdes sobrescrevendo nossos desejos,
seguindo regras que moldam nosso comportamento e identidade.

Durante muito tempo atribui ao meu corpo e suas formas, a razdo de despertar olhares,
e fiz ora consciente, ora inconscientemente o exercicio de “cobrir” este corpo objeto de
desejo, como se ele fosse o responsavel pelo comportamento do outro, eu ja aprendera a me
autopoliciar, ou seja, a operar dentro do dispositivo. As imagens a seguir ilustram além de

uma mudanca de idade, uma mudanca estética em meu modo de vestir.
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llustracdo 01- Fotografia: Eu crianga e Eu adolescente
! 2 o X

Fonte: arquivo pessoal

A imagem da esquerda me retrata aos dois anos de idade, em casa. A imagem da
direita me retrata na adolescéncia, por volta de 13 anos de idade, no rio Tocantins,
acompanhada de minha mée. As imagens indicam esta mudanc¢a de codigo de vestimenta.
Apesar de estar na praia, ndo me sentia a vontade de, como a minha mae, usar apenas biquini.
Evidentemente, as questbes que perpassam o0 universo adolescente contribuiam para este
comportamento, mas especialmente o que influenciava de forma mais contundente era a
internalizacdo de que o0 corpo — 0 meu corpo — deveria estar coberto.

O corpo educado, disciplinado, escolarizado, que primeiro pensa para depois falar, o
corpo que fala baixo, que se possivel ndo fala e aprende em siléncio, conforme discute a
pesquisadora Guacira Lopes Louro (2022). Todas estas estratégias de autocontrole, refletiram
em um comportamento comedido em sala de aula. Ao rememorar minha infancia na escola,
percebo que deixei de falar, muitas vezes, por medo da inadequacdo ou de parecer incapaz.
Levei muitas ddvidas comigo para casa, e embora eu quisesse saber mais e entender mais,
desistia sempre.

Com este comportamento, entretanto, fui premiada. Ganhei muitas estrelinhas por bom
comportamento. Mesmo quando o maior de todos 0s meus problemas acontecia, o
adoecimento de minha avo, que era e é, para mim, minha primeira mée, ninguém na escola
soube 0 que se passava comigo, como resultado, uma nota vexatoria em matematica, por ter
trocado todas as operac6es de multiplicacdo por soma. Siléncio era minha moeda de ouro.

Porém, como narrar a partir do siléncio e do silenciamento? Como falar de géneros e
sexualidades sem “expor” as marcas do corpo? Como falar de formacao e praticas educativas
sem falar do giz? Embora a memoria seja flutuante, composta de lembrancas e de
esquecimentos como discute a socidloga Christine Delory-Momberger (2010) e ndo assuma o

compromisso de retratar um fato, mas de criar uma representa¢do do passado, o qual norteia
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nosso presente e aponta para nosso futuro, € essencialmente no ato de narrar, ou seja, de ndo
silenciar, que imprimimos a nossa identidade, a nossa marca e a nossa historia.

O ato de narrar nos desafia a voltar para o passado, para nossas marcas, para a
presenca que resiste ao tempo e que potencialmente nos direciona a reflexdo de quem somos,
guem nos tornamos e quem podemos vir a ser. Tudo isso, tenho construido em uma jornada
que passa pela infancia e atravessa minha vida até chegar na vida adulta. As experiéncias que
me passam, que me tocam e se transformam em atos de significacdo (Larrosa, 2019)
compdem minha identidade e se apresentam no meu exercicio profissional, enguanto

pedagoga na Educacéo Infantil. E € sobre isto que narrarei a seguir.

1.2 Uma pedagoga e sua trajetoria de formacao

Na infancia, dentre as brincadeiras de faz-de-conta, a escola era, disparado, 0 cenario
preferido. Era um terreno conhecido, afinal, iamos para a escola todos os dias. Deste ambiente
trago inimeras recordacfes. O barulho do salto da supervisora passando no corredor e se
aproximando de nossa sala, a brincadeira de massinha de modelar em sala de aula, as cantigas
de roda, as contagens a partir da tabuada, os treinos de caligrafia, as brincadeiras coletivas no
parque, o vendedor de guloseimas na porta da escola, o uniforme com a saia de pregas, a
espera para voltar para casa e tantas outras memorias.

Neste ponto, me volto para minha funcdo atual, para a competéncia da/o pedagoga/o®.
N&o foram as decoragdes, as festas, 0s projetos, 0s eventos que me marcaram na escola como
estudante, foi a brincadeira entre as criangas, foi a presenca daqueles sujeitos que conduziam
0 processo educacional naquela instituicdo e foram as experiéncias boas e ruins que se
fizeram formadoras para mim. E onde percebo a relevancia da/o pedagoga/o, da necessidade
desta/e profissional orquestrando as relacGes dentro do ambiente escolar e promovendo uma
cultura de paz neste espacgo de disputas e muitas tensoes.

Mas como me tornei pedagoga na Educacdo Infantil? E preciso voltar no tempo. A
escola onde passei 0s cinco primeiros anos da minha vida escolar foi a Unidade Integrada

Marly Abdallal®, posteriormente fui estudar na Unidade Integrada Marly Sarney, vindo a

° A flexdo de género esta presente em todo o texto dado o tema que esta sendo trabalhado e como indicador de
que a pesquisa esta sendo realizada por mulheres — a que escreve e as que narram.

10 Em Imperatriz/MA, haviam duas unidades escolares do Servigo Social da Industria (SESI), que por sua vez
eram parte do Sistema S, criado no governo de Getulio Vargas em 1942, em regime de colaboracdo com
entidades empresariais. A Unidade Marly Abdalla, teve suas atividades escolares encerradas e anos mais tarde,
em 2004, seu prédio deu lugar a Unidade de Ensino Superior do Sul do Maranh&o (Unisulma).
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concluir o Ensino Fundamental no Colégio Frei Gil, em 2001, ano de aprovagéo do primeiro
Plano Nacional de Educacéo ap6s a redemocratizacdo do pais.

Entre os anos de 2002 e 2004, cursei 0 Ensino Médio no Complexo Educacional de
Ensino Fundamental e Médio Nascimento de Moraes. Todas estas escolas foram marcantes do
ponto de vista formativo e tiveram sua contribuicdo para que despertasse em mim o desejo de
retornar & escola como profissional. O giz é para mim, este fio condutor entre vida e
formacéo, que traca por linhas ndo téo lineares os caminhos percorridos até aqui. A escolha,
ainda no Ensino Médio, pela profissdo, foi um exemplo de rota ndo linear em direcdo a
licenciatura.

Ao conversar com minha mae, aos 17 anos de idade, sobre o vestibular, eu ainda nédo
tinha clareza de qual profissdo seguir. Para mim, o caminho Iégico era continuar estudando,
pois, era esta, uma rota conhecida, desse modo, qualquer profissdo apontada por minha mée
estaria bem para mim. Entdo, ela me deu alguns critérios praticos de tomada de decisdo: o
primeiro, escolher dentre as duas universidades publicas da cidade, pois nossa familia ndo
dispunha de recursos financeiros para que eu estudasse em outra localidade ou em uma
faculdade particular, e 0 segundo, ndo cursar licenciaturas pois para ela, haviam cursos que
dariam maior projecdo financeira, como o curso de Direito, que ela prépria havia sonhado em
cursar apos ter tido uma experiéncia de trabalho na Junta Comercial do Maranhao®?.

Diante desta trama, escolhi fazer vestibular para o curso de Agronomia na
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e Direito na Universidade Federal do Maranhéo
(UFMA). Passei no primeiro, fui reprovada no segundo. Mas o ano era 2005, era possivel
estudar em duas universidades ptblicas!? a0 mesmo tempo. Contrariando, pela primeira vez, a
orientacdo de minha mae, me inscrevi no curso de Pedagogia — a época, a UFMA de
Imperatriz contava com trés cursos: Pedagogia, Direito e Ciéncias Contabeis. Entrei e levei 0s

dois cursos — Agronomia e Pedagogia — por dois anos.

11 Foi criada através da Lei estadual n.° 649, de 31 de marco de 1913, e reorganizada pela 1.244, de 15 de abril
de 1925. Extinta em 26 de junho de 1941, por forca do Decreto n.° 503, cedeu lugar ao Departamento Estadual
de Industria e Comércio — DEIC, extinto, por sua vez, pela Lei 2.829, de 10 de maio de 1958. Referida lei,
regulamentada pelo Decreto n.° 3.994, de 13 de julho de 1969, restabeleceu a Junta Comercial do Estado do
Maranhdo — JUCEMA, ao tempo em que a vincula a Secretaria de Industria, Comércio e Turismo, pelo
Decreto 4.011, de 26 de abril de 1971. No mesmo ano, através da Lei 3.161, de 26 de julho, regulamenta pelo
Decreto 46520, de 27 de julho, foi transformada em autarquia, sendo, mais uma vez, reorganizada pela Lei
4.389, de 10 de dezembro de 1981, regulamentada pelo Decreto 8.396, de 15 de maio de 1981, mais uma vez
regulamentada pelo Decreto 9.868, de 07 de agosto de 1985, por forca da Lei Delegada n° 194, de 19 de julho
de 1984. Em 1994, através da Lei 5.939, de 29 de maio, foi outra vez reorganizada (Meireles, 2006).

2 A Lei 12.089/09 proibe, atualmente, que uma mesma pessoa ocupe, como estudante, duas vagas
simultaneamente em cursos de graduacéo em instituicdes publicas de ensino superior no territério nacional.
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Neste ponto, reflito sobre o conceito de Etica trabalhado por Foucault (2022b) como
cuidado de si e enquanto procedimento de subjetivacdo usado pelo sujeito para se libertar da
sujeicdo — a liberdade aparece como prética de si, como exercicio. E onde também percebo a
ideia proposta por Foucault de sujeito historico, onde vocé é o que vocé faz. Romper,
portanto, com o desejo do outro, com as regras até ali claramente estabelecidas, constituiu
para mim, um exercicio importante de libertacdo, que se desdobrou em outras areas da vida,
para além da profissional.

Apesar de entrar no curso de Pedagogia, meu descredito na profissdo de pedagoga/o
era um reflexo do pensamento que me cercava. Até os meus professores da educacdo basica
achavam estranha a minha escolha profissional, viam como desperdicio. Segundo Wivian
Weller (2009), Schiitze analisa elementos centrais que “moldam” as biografias dos sujeitos e
tais elementos nos ajudam a compreender as posicdes e papéis ocupados pelos sujeitos dentro
de uma estrutura social. Deste modo, percebo que a influéncia materna, bem como dos meus
grupos-referéncia®® apesar de ndo terem sido determinantes, foram cruciais na forma como me
coloquei diante da profissdo, inicialmente.

Lembro-me de ser destaque quando precisava explicar algum assunto para meus
colegas de Agronomia, estudava para traduzir da forma mais didatica possivel o assunto que
eu deveria abordar nos seminarios e apresentaces de grupo. O mesmo empenho eu néo tinha
para as aulas de campo, e assim, fui me descolando progressivamente deste curso. Em
contrapartida, ao chegar nas aulas do professor José Batista que ministrava a disciplina de
Filosofia da Educacdo no curso de Pedagogia e que dizia para a gente “cair fora se ndo
quisesse ser professor”, cada vez mais eu queria ouvi-l0, cada vez mais envolvida por aquelas
problematizacdes, por aquele fazer profissional, por aquele ambiente. Até que decidi sair do
curso de Agronomia, para 0 qual nunca mais voltei, e esta decisdo veio junto com a minha

aprovacao no estagio extracurricular do Senac'4, para atuar na supervisio pedagdgica.

13 Conceito trabalhado por Gilvete Gabriel (2011). A autora entende grupo-referéncia como sendo aquele que o
individuo faz parte desde a mais tenra idade. Como exemplo de grupos-referéncia ela traz a familia, a igreja, a
escola, a comunidade e outros. Nesse sentido, para ela, os grupos-referéncia estruturam nossa forma de pensar
e agir diante das situacdes, sendo, portanto, nossos referenciais: GABRIEL, Gilvete de Lima. Narrativas
autobiograficas como pratica de formacgdo continuada e de atualizacdo de si: 0os grupos-referéncias e o
grupo reflexivo na mediacdo da constituicdo identitaria docente. Curitiba: CRV, 2011.

14O Centro de Educagdo Profissional de Imperatriz “Rosario Nina” foi inaugurado no dia 26 de julho de 1981,
sendo reinaugurado em 1990 e passando por nova reforma em 2009. O centro oferece cursos de formacédo
profissional nas areas de Comércio, Comunicacdo, Gestao, Imagem Pessoal, Informética, Turismo e Hotelaria
e faz parte do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), entidade de educagdo profissional de
direito privado, criada na década de 80 e que é parte do Sistema S, criado no governo de Getulio Vargas em
1942, que compreende nove entidades: Senai, Senac, Sesc, Senar, Sebrae, Sesi, Sescoop, Senat e Sest.
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L& eu convivia diariamente com uma outra professora do curso de pedagogia, a
professora Marinalva da Silva. Sua postura profissional me impressionava. Firme e ao mesmo
tempo cuidadosa, assertiva e criteriosa para com os alunos na universidade e para com 0s
colegas de trabalho do Senac. Eu poderia destacar varios outros professores e professoras que
me marcaram positivamente através de suas praticas educativas, mas estes dois, me
inspiraram a querer ser uma profissional da educagédo. Sobre Identidade profissional, Antonio
Bolivar (2006, p.46 — tradugdo minha) afirma: “A construg¢do identitaria é um processo
relacional, ou seja, uma relacdo entre si e os outros, de identificacdo e diferenciacéo, que se
constréi na experiéncia das relagdes com os demais®®”. Penso que isto representa boa parte de
minha identidade como pedagoga, este encontro com a/o outra/o, esta aproximagdo e
distanciamento, tracados dia ap6s dia.

Apds esta primeira experiéncia na area educacional, fui trabalhar como professora na
Educacdo Infantil, com criangas do 1° e do 2° periodo. Desta experiéncia, em uma escola que
ndo contava com uma coordenacdo pedagogica, eu carrego algumas memorias estabelecidas
entre mim e as criangas que estudavam ali. O passeio no entorno da escola com as criancas e a
espantosa descoberta de um galinheiro na vizinhanga, os piqueniques em um pedacinho de
gramado, as brincadeiras de faz-de-conta das criancas no palco da igrejal®, as rodas de
conversa em torno do batistériol’ sem agua, os desfiles de moda em cima das carteiras da sala
de aula e a comemoracdo do meu aniversario. Eu sentia falta de uma coordenacdo pedagdgica
naquela escola, sentia falta de direcionamentos, orientacdes e trocas profissionais. Como
professora iniciante, muito do que fazia se pautava no que entendia como sendo o mais
interessante para as criangas, para seu desenvolvimento, de acordo com o aprendido na
academia, porém, de forma ainda muito insegura.

No ano de 2011 mudei-me para Maraba/PA e fui trabalhar com as turmas de 3° e 5°
ano do Ensino Fundamental. Uma escola de periferia, com criangas carentes, algumas em
vulnerabilidade social, mas uma comunidade fortalecida em seus ideais. O conselho escolar
era atuante e ali havia coordenacdo pedagogica, planejamento e acompanhamento. Estava
feliz por fazer parte daquele grupo. Neste espago eu conseguia me perceber melhor como

educadora, como parte de um coletivo.

15 “La construccion identitaria es um proceso relacional, es decir, uma relacion entre si y los otros, de
indentificacion y diferenciacion que se construye em la experiencia de las relaciones com los demas [...]”

16 A escola a que me refiro estava localizada dentro de uma igreja. Esta era uma pratica recorrente quando se
tratava de escolas municipalizadas em Imperatriz/MA.

170 local da igreja onde se realiza o batismo, que pode ser uma capela dentro ou fora da igreja. No relato acima,
o batistério se assemelhava a uma piscina em formato circular, com degraus e ao ar livre.
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De todo modo, sentia falta da minha casa, Imperatriz/MA. Foi, entdo, que em 2012
retornei para minha cidade e também para o Senac, agora como supervisora pedagogica. Era
um trabalho que fazia muito sentido para mim enquanto estagiaria, mas que perdeu um pouco
o0 sabor conforme me tornei supervisora. Embora tivesse boas memaorias como estagiaria, boas
referéncias sobre a supervisdo pedagdgica, conhecesse de algum modo aquele caminho e 0s
sujeitos que faziam parte daquele contexto, minha nova posi¢do me chamava para diferentes
experiéncias que, as minhas memorias entdo acionadas, ndo davam conta de responder da
mesma maneira.

Em 2013 fui trabalhar no Estado do Tocantins e em paralelo no municipio de
Acailandia/MA, onde me distanciei do espaco escolar, mas ndo da area educacional: trabalhei
no enfrentamento a violéncia doméstica, no nucleo de educacdo em saude e por fim, na
ressocializacdo de apenados. Passados quatro anos, voltei a atuar na Educacao Infantil e a
trabalhar na minha cidade. Entre os anos de 2018 e 2020 fiz parte da equipe de assessoria
pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo e desde dezembro de 2020, trabalho na
Escola Municipal de Educacdo Infantil Jair Rosignoli, onde esta pesquisa foi realizada.

Lembro-me das palavras da minha professora e supervisora Marinalva da Silva ao
dizer que experiéncia ndo é passar muitos anos, a vida toda no mesmo lugar. Estas palavras
coadunam com Larrosa (2019) que enxerga a experiéncia como um modo de estar no mundo e
de habita-lo, em outras palavras, 0 modo como somos tocados e atravessados pelos eventos e
acontecimentos. A forma como estive presente em cada uma destas experiéncias, os vinculos
estabelecidos, as marcas, as escolhas e os sentidos foram compondo esta trajetoria que segue
em movimento. Neste sentido, ter experiéncia ndo se trata de passar anos a fio vivenciando as
mesmas situa¢fes, mas do sentido que estas tém para nds, no modo como SOmMOS
transformados a partir de cada situacdo vivida.

Vejo que cada uma destas experiéncias contribuiu para a percepcdo gque hoje tenho
sobre o tema que percorro neste texto. Neste espaco da Educacdo Infantil presenciei e
vivenciei situagdes diversas que me fizeram e fazem refletir sobre as relagcdes de géneros e
sexualidades. Esta etapa da educacdo no Brasil € composta, majoritariamente, por mulheres
em seu grupo de trabalho. De acordo com o Censo Escolar 2024 as mulheres representam

97,1% dos profissionais nas creches e 93,9% na pré-escola. Para Cdlis e Souza (2020, p. 57):

E importante lembrar que esse processo historico de feminizacio da
profissdo docente ocorre de maneira conflituosa, por constantes lutas, o lugar
do professor ndo é mais ocupado por homens, e as mulheres que ganham
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forca nesse territorio, principalmente na educacdo de criangas muito
pequenas.

O ingresso das mulheres no magistério ndo foi um processo livre de tensdes e a busca
por reconhecimento e valoriza¢do segue na ordem do dia. A mudanca histérica que consolida
a presenca da mulher na docéncia vem, elntretanto, generificada. Educar as infancias vira
sinbnimo de cuidar e maternar, cristalizando a ideia de que ensinar criangcas pequenas
constitui um trabalho de menor prestigio, uma vez que é “doméstico”, “afetivo” e “natural”.
Nesse sentido, a presenca das mulheres no magistério € marcada pela contradicao.

Embora o desenvolvimento sexual infantil se inicie logo apds o nascimento, muitos
sdo os tabus e distorcBGes acerca deste conceito. Ao examinarmos a obra de Freud (2025),
vemos que em diferentes idades ha a presenca de comportamentos que sinalizam este
desenvolvimento, numa jornada que atravessa diferentes fases — oral, anal, falica, laténcia e
genital. Entretanto, as barreiras impostas a discussdao no campo da educacdo sobre estes
conceitos ganham refor¢co em discursos corrosivos que se dizem combater a “ideologia de
género”!® e sair em defesa da chamada “escola sem partido”, amplamente difundidos e que
comprometem o aprofundamento das discussdes sérias e voltadas para as politicas de
identidades.

Estas angustias que trago de minha trajetoria enquanto pedagoga me levaram a buscar
respostas ou mesmo alternativas para compreender como se constroem as narrativas de
professoras sobre géneros e sexualidades. A seguir compartilho o momento que foi um divisor
de &guas para mim: meu percurso como pesquisadora € o0 encontro com meu tema de

pesquisa.

1.3 Pesquisadora iniciante e o tema de pesquisa

Ao rememorar minha trajetoria escolar, me vejo desde cedo fascinada pelo universo
académico. Quando crianca, lembro-me de ficar em frente ao espelho brincando de ser
pesquisadora. A ideia de ser doutora no sentido estrito da palavra sempre me envolveu.
Entretanto, em algum ponto da vida, me distanciei deste ideal. Conclui o curso de licenciatura

em pedagogia no ano de 2010 e retornei para a academia somente em 2023 para 0 mestrado,

EERNNT3 EEINNT3

18 “Género”, “ideologia de género”, “teoria do género” ou expressdes afins sdo brandidos em tons alarmistas,
conclamando a sociedade para enfrentar um inimigo imaginario comum. E, em nome da luta contra ele, se
empreendem agdes politicas voltadas a reafirmar e impor valores morais tradicionais e pontos doutrinais cristaos
dogmaticos e intransigentes (Junqueira, 2017, p. 25-26 destaques do original).
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neste interim fiz algumas especializagOes lato sensu, sempre com o foco no trabalho. Treze
anos se passaram sem que eu nem mesmo tentasse entrar em um Programa de Pos-Graduagao
stricto sensu.

N&o sei dizer o que de concreto aconteceu para este distanciamento, acredito que em
parte a ansiedade por trabalhar e ter logo minha prépria renda, e 0 medo de ndo ser aprovada e
constatar que os professores que me elogiavam, ndo estavam tdo certos assim em imaginar
que eu era uma boa aluna. Marcas que hoje percebo, carrego de uma identidade constituida a
partir de questdes relacionadas ao género atribuido a mim e também a minha sexualidade.

Como aspirante a pesquisadora, os estudos sobre géneros e sexualidades me
convocavam desde o pré-projeto apresentado na selecdo de mestrado. Era o que me movia e
foi o que norteou minha busca e insisténcia por meu orientador. Digo insisténcia, pois nédo foi
de primeira que passei na selecdo, porém, percebi que, acabado o0 giz, ou seja, 0 repertorio que
tinha até ali, era momento de usar o tijolo de construgdo, um outro material, uma outra base
para alcancar aquele objetivo.

Até entdo, para mim, o estudo das narrativas era um universo totalmente
desconhecido. Mas das convicgdes que tinha, algumas ja explicitadas na apresentacdo deste
texto dissertativo, eu sabia também que queria seguir com o meu orientador e queria que de
alguma forma estas narrativas fizessem parte do tema de minha pesquisa.

Dai surgiu o tema Trajetérias de professoras da Educacdo Infantil sobre Géneros e
Sexualidades. Eu percebia em meu espaco de trabalho, uma escola de Educacdo Infantil, onde

exerco o cargo de pedagoga e a funcio de coordenadora pedagogica’®, que corriqueiramente

% No municipio de Imperatriz, desde 2012, ha duas formas de ingresso no magistério da educaco bésica.
Ambas via concurso publico, sendo a primeira para o cargo de professor/a e a segunda para o cargo de
pedagogo/a. Totalizam na rede, atualmente, dois orientadores educacionais, oriundos de edi¢fes passadas de
concursos publicos. Ja os supervisores, tiveram a nomenclatura de seus cargos alteradas para pedagogo/a.
Entretanto, o regimento de estabelecimentos de ensino da rede determina que: Art. 26° - A equipe técnico-
pedagogica escolar serd composta pelo pedagogo, supervisor escolar, orientador educacional que junto a
direcdo escolar, serdo responsaveis pelas atividades de natureza técnico-cientificas e pedagdgica em acéo
integrada com a comunidade escolar. Art. 27° - Compete a equipe pedagdgica: | - Participar com a comunidade
escolar na construcao do projeto politico-pedagogico; Il - Participar da elaboragdo do planejamento curricular;
Il - Elaborar, orientar e acompanhar o planejamento das acGes técnico-pedagdgicas, juntamente com 0s
técnicos especialistas da area, tendo em vista a melhoria da qualidade de ensino; IV - Participar em nivel de
sistema, da elaboracdo e implementacdo dos planos, projetos relacionados com o0 processo ensino-
aprendizagem e de interesse da comunidade escolar; V - Planejar, desenvolver, coordenar e acompanhar o
processo de identificacdo das caracteristicas da comunidade e clientela escolar, implementando uma acéo
participativa; VI - Estabelecer linhas de comunicacdo entre a Secretaria de Educacdo; VII - Acompanhar e
orientar o processo de desenvolvimento das criangas na escola oferecendo subsidios ao trabalho docente,
visando a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem; VI1II - Propor medidas que assegurem uma
efetiva acdo educativa, participacdo no desenvolvimento do curriculo da escola, possibilitando a integracéo
vertical e horizontal; IX - Promover formagdo continuada do corpo docente quanto a sua atuacdo didatico-
pedagdgica, através do estudo de tematicas que se fizerem necessario; X - Orientar, acompanhar e avaliar as
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as criancas manifestavam curiosidades em relagdo aos seus proprios genitais e aos dos
colegas, bem como brincavam de beijar e de namorar. As professoras muitas vezes se
mostravam desconfortaveis com tais comportamentos, o que me fazia pensar se faltava-lhes
repertorio para tratar pedagogicamente a questdo, ou se eram atravessadas por contingéncias
que as faziam recuar diante do cenério apresentado.

Por outro lado, também eram frequentes as brincadeiras generificadas, sendo comum
ver as meninas brincando de mée e filha, de enfermeira, de casinha, de cabeleireira; e 0s
meninos por sua vez, de corrida, de guerra, de carros. O que me levava a questionar até que
ponto estas “iniciativas” partiam das criangas ou eram construidas socialmente ¢ se eram
construidas socialmente, como se dava este processo? Percebendo ainda mais profundamente
que meu interesse estava na formacao das professoras, me propus a compreender que marcas
de géneros e sexualidades as professoras da Educacdo Infantil carregavam e que estavam
impressas em suas praticas educativas, para tanto, partiria de suas narrativas orais.

As narrativas ndo tém o compromisso de contar uma historia tal como ela aconteceu.
Toda narrativa € uma representacdo de algo experenciado. Nesse sentido, o que as
participantes trazem para suas narrativas sdo fruto das suas percepgdes, memorias e
significacGes. Também nesta trajetdria como pesquisadora iniciante, pude trabalhar de forma
mais detida o que me chamava para a pesquisa. A participagdo em eventos, como coléquios,
congressos, as comunicagdes e apresentacdes de artigos, a escrita de capitulo de livro, do
estado da arte, e o0 exercicio constante de dialogar sobre o tema foram clarificando e
consolidando o que tinha em mente trabalhar como pesquisadora.

As narrativas orais sdo, portanto, um caminho metodolégico que possibilita realizar
esta analise, partindo da subjetividade humana e dos indicios de tais marcas presentes na
praxis destas professoras. O que me movia a pesquisar sobre narrativas de professoras da
Educacao Infantil era também porque eu propria ja havia sido professora na pré-escola,
também ja& havia me confrontado com questfes que se apresentavam no cotidiano de sala de
aula e trazia dai algumas inquietacbes, para além das observadas como coordenadora

pedagdgica.

atividades pedagdgicas desenvolvidas pela escola. Na pratica, o que ocorre é a designacdo de professores/as
para a funcdo de coordenador/a pedag6gico/a dado o nimero reduzido de pedagogos/as na rede, pois as vagas
ofertadas em concursos publicos séo igualmente reduzidas. Dessa forma, o cenério das escolas é variado,
podendo ter o/a pedagogo/a desempenhando a funcdo de coordenacdo concomitante com um/a professor/a
coordenador/a, ou apenas o/a professor/a coordenador/a a frente da articulagdo pedagodgica.
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Perceber que em muitas formag6es continuadas ou mesmo dentro do espago escolar as
questBes de géneros e sexualidades eram como uma névoa que ndo tocdvamos, que nao
discutiamos, me inquietava muito. Tratava-se de relacfes que estavam ali presentes, urgentes,
porém que eram como um grande elefante branco no meio da sala, o qual ninguém ousava
falar diretamente, abertamente e com seriedade. Tangencidvamos 0s conceitos ao falar
pontualmente e comedidamente sobre Semaforo do Toque?®, mas ndo conseguiamos avancar
em discussOes pertinentes que trouxessem abertura entre n0s mesmas sobre o assunto.

De fato, 0 ponto de virada neste percurso foi minha participacdo no grupo Hifopem e
cursar a disciplina Memoria, Experiéncia e Narrativa em Contextos Educativos, dos quais
falarei mais detidamente posteriormente. Os estudos empreendidos nesta disciplina e as
leituras feitas no grupo de pesquisa, em particular, também me possibilitaram fazer
importantes pontes junto a meus alunos no curso de Pedagogia da Universidade Estadual da
Regido Tocantina (Uemasul), onde sou professora substituta. Nas disciplinas de Estagio em
Educacéo Infantil e Fundamentos e Metodologias da Lingua Portuguesa, trabalho com eles a
linguagem como espaco enunciativo-discursivo e a palavra, produto de interacdo, que retrata
as diferentes formas de significar a realidade (Bakhtin, 2003).

Perceber-me como sujeito da formacdo (Josso, 2010) através do método investigativo
que estuda a formacao e o0s géneros discursivos, no contexto da formacéo do adulto (Passeggi,
2010) me auxiliou também a desenvolver a minha pesquisa junto as professoras participantes

deste estudo.

1.4 Encontrando-me com o método biografico no mestrado

Meu encontro com o método biografico se deu durante a trajetéria no mestrado.

Minhas referéncias de pesquisa cientifica estavam pautadas até entdo em uma perspectiva

20 O semaforo do toque é uma forma ltdica de prevencdo do abuso sexual infantil, que ensina as criangas sobre
os limites do seu corpo e dos outros. A ideia é usar as cores do seméaforo (verde, amarelo e vermelho) para
indicar as partes do corpo onde elas podem ou ndo ser tocadas por outras pessoas, € como reagir se isso
acontecer. O objetivo desta atividade é que as criangas aprendam a se proteger e a denunciar situagdes de
violéncia. As cores seguem da seguinte forma: 1) verde: sdo as partes do corpo onde as criancas podem ser
tocadas por outras pessoas, como as maos, 0s bragos, 0s ombros, a cabeca e 0s pés. Esses sdo 0s toques que
demonstram carinho, respeito e afeto. 2) amarelo: s&o as partes do corpo onde as criangas precisam ter atencéo,
como o peito, a barriga e as costas. As criancas devem perguntar se podem tocar ou ser tocadas nessas partes, e
dizer ndo se ndo quiserem ou se sentirem desconfortaveis. 3) vermelho: sdo as partes do corpo onde as criangas
ndo podem ser tocadas por outras pessoas, como a boca, 0s drgdos genitais, as nadegas, 0 anus. As criangas
devem dizer ndo, gritar, fugir e contar para um adulto de confianca se alguém tentar tocar nessas partes. Em
varios “modelos” de semaforo do toque ha controvérsias sobre as dreas em amarelo e vermelho.
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positivista e cartesiana, afinal, & época da graduacgdo, concluida no ano de 2010, no contexto
de Imperatriz/MA, era enfatizada a necessidade de se colocar em terceira pessoa. Ndao sabia
eu, que o | Congresso Internacional sobre Pesquisa (Auto)biografica (CIPA) acontecera em
2004, na cidade de Porto Alegre, e que enquanto eu concluia a graduacdo, o CIPA ja estava
em sua 42 edigdo. Meu estranhamento diante do método biogréafico foi instantaneo, perguntas
que fazia a mim mesma: Como comprovarei cientificamente que estou fazendo pesquisa? De
gue maneira trabalharei os dados e evidéncias?

O fato ¢ que “ainda se faz necessario reafirmar o quanto ¢ potente essa abordagem
tedrico-metodoldgica, pois ela ainda sofre desconfianca epistémica e, em alguns momentos,
ha uso indevido de suas potencialidades” (Moura, 2023, p. 2). Eu me via exatamente assim,
desconfiando da cientificidade do método, pois para mim, a ciéncia se traduzia em nimeros e
em resultados objetivos e verificaveis.

As primeiras disciplinas do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo e Préticas
Educativas da Universidade Federal do Maranhdo ndo foram exatamente as responsaveis pela
apresentacdo do método a mim, entretanto, o percurso levou-me a este ponto de encontro. Ao
rememorar cada uma delas percebo suas contribui¢bes, ainda que indiretamente, para a
construcdo de saberes e experiéncias que foram formadoras neste processo.

Na disciplina Fundamentos Metodoldgicos da Pesquisa, ministrada pelos professores
Antonio Alves Ferreira, que na graduacao também ja havia sido meu professor na disciplina
de Antropologia, e Dimas dos Reis Ribeiro, pude aprofundar meus conhecimentos sobre
diferentes métodos e enfoques de pesquisa, clarificando onde a minha pesquisa estaria melhor
posicionada no campo epistemoldgico. Foi nesta disciplina, através da leitura do texto
Investigacdo qualitativa em educacéo: uma introdugdo a teoria e aos metodos, de Bogdan e
Bilken (1994), que fui apresentada a Escola de Chicago, génese na utilizacdo das histérias de
vida e aos trabalhos desenvolvidos a partir dos documentos ordinarios ou cotidianos, como
cartas e outros, junto a grupos de poloneses na década de 1920.

Na disciplina Saberes Docentes e Praticas Pedagdgicas, ministrada pelos professores
Francisco de Assis Carvalho de Almada, meu também professor na graduagéo, tanto no curso
de Agronomia, quanto em Pedagogia, e Ilma Maria de Oliveira Silva, diversos textos se
apresentaram como pilares para melhor compreensdo da pratica docente e formacdo de
professores, e ja percebia que o sujeito aprende a ser professor a partir de suas experiéncias, 0
que Souza (2004), apoiado em Josso (2002), vai chamar de recordacGes-referéncias.

A disciplina Seminario de Pesquisa I, ministrada pelos professores Witemberg Gomes

Zaparoli e Jonata Ferreira de Moura, organizou as ideias ainda frageis, apresentadas no pré-
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projeto e deu nova estrutura para aquela que seria a verséo a ser apresentada ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP)?.

Em Curriculo, Cultura e Praticas Interdisciplinares, ministrada pela professora Karla
Bianca Freitas de Souza Monteiro, também minha professora pela segunda vez, pudemos
problematizar sobre os desafios e possibilidades diante do curriculo que se apresenta, além de
discutir sobre a cultura escolar. Neste ponto, ja fazia as primeiras relagdes com a memoria e a
historia da cultura escolar, ja percebia que o esquecimento e o0s sujeitos silenciados também
consistiam em conteudo da memoria, e que o curriculo tinha poder de selecionar o que ficaria
na memoria. Ou seja, era necessario que novas historias, novas narrativas, de sujeitos até
entdo nédo ouvidos, tivessem vez.

A disciplina Educacdo Intercultural e Praticas Educativas Interdisciplinares,
ministrada pelo professor Witemberg Zaparoli, trouxe uma lente mais amplificada sobre os
varios sujeitos que ndo estdo visiveis na histéria hegemonica, o foco nas micro-historias, no
contexto da América Latina, a percepcdo de que nao havia me detido ainda a compreender por
exemplo, que o Brasil era o unico pais da América Latina que ndo falava o espanhol, me fez
refletir sobre 0 quanto ainda reproduzimos o discurso de nosso colonizador, em detrimento de
nossa gente.

Em Seminario de Pesquisa Il, ministrado pelo professor Antonio Ferreira, apresentei a
primeira secédo do texto dissertativo, o qual foi amplamente discutido pelo professor e colegas,
e contribuicdes que compartilhadas junto a meu orientador, foram agregadoras no processo de
escrita.

No primeiro ano dos estudos de pds-graduacao, totalizei vinte e dois créditos, realizei
0 exame de proficiéncia e tive a aprovacao do projeto junto ao CEP da UFMA. Foi um
periodo de muitas leituras, de aprendizado, com experiéncias-referéncia (Gabriel, 2011) muito
ricas, além de muito afeto, como define Josso (2010) sobre o ser de afetividade, que d& o tom
das histdrias, me afetuei aos meus colegas, aos meus professores, ao PPGEPE em si.

O segundo ano foi dedicado a pesquisa e tive a felicidade de cursar uma disciplina
intitulada Memoria, Experiéncia e Narrativa em Contextos Educativos, ministrada pelos
professores Joelson de Sousa Morais, Edson Ferreira da Costa e Jonata Ferreira de Moura.
Esta iniciativa partiu de meu orientador, que, ja tecido neste enfoque biografico-narrativo,

apresentou-me também ao grupo de pesquisa Hifopem, onde pude mergulhar nos estudos

21 O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Maranh#o
em 11 de marc¢o de 2024, vindo a ser aprovado em 02 de Outubro de 2024, sob o Parecer n® 7.116.222.
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sobre narrativas e histdrias de vida. A participacdo no X Congresso Internacional de Pesquisa
(Auto)Biografica, em maio de 2024, abriu um leque de possibilidades para entender com mais
clareza sobre narrativas e situar com mais lucidez 0 meu tema de pesquisa. La pude conhecer
de perto expoentes da corrente francofona como o pesquisador Gaston Pineau e a
pesquisadora Christine Delory-Momberger. Posso afirmar que este caminho proprio de fazer
pesquisa humanizada, inspirado em Moura (2015, 2017, 2019, 2023 e 2024), expresso pelas
narrativas e pelas biografias, me encantou.

A seguir apresento a secdo Os bastidores dessa historia, apresentando as professoras
participantes desta pesquisa; Imperatriz, como cidade que as acolhe e onde suas histérias se
entrelacam; apresento a Entrevista Narrativa como escolha metodoldgica de producdo e
analise de dados, discutindo suas possibilidades; e delimito como foi realizada a anélise das

entrevistas.
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2 OS BASTIDORES DESTA HISTORIA

O espaco que nao é objeto de interesse imediato de quem vai para um espetaculo é
aquele que o possibilita em todos os aspectos. Falo dos bastidores. Nele acontecem inimeras
atividades e é onde se constroem os elementos que vdo compor o dito, o visivel. E nos
bastidores que se preparam o0 cendrio, os textos, os figurinos, a engenharia dos artistas e
equipamentos, € onde a cooperacgdo se faz imperiosa, onde cada um dos sujeitos participantes
tem um papel preponderante.

Parafraseando a atriz Fernanda Montenegro (2025), que se refere ao oficio da atriz e
do ator e a arte da interpretagdo de ser o outro, como a expressao artistica mais antiga que o
homem criou, e como uma posicao de terceira margem do rio, para mim, contar historias, é
também esta “terceira margem do rio”, que possibilita uma visdo de vida ampla e disponivel
diante de outro ser humano. Ou como diria Larrosa (2002) sobre o sujeito da experiéncia que
se coloca na condicdo de passividade, receptividade, disponibilidade e abertura. Para contar
uma trajetdria de vida, ha que se estar na terceira margem, ha que estar aberta/o.

Para tanto, o caminho metodoldgico escolhido deve ser capaz de traduzir a
subjetividade propria destas histérias. Nessa perspectiva, a pesquisa biografica se apresenta
como lugar que propicia a comunicagao entre pesquisador/a e narrador/a, numa complexidade
e reciprocidade, onde o/a narrador/a se apropria das relagfes sociais, interiorizando-as e
reconvertendo-as em estruturas psicoldgicas por meio da desestruturacdo-reestruturacao
(Ferraroti, 2014).

Na compreensdo de Ferraroti (2014), o ser humano apropria-se das estruturas sociais
de forma ativa, retraduzindo-as e projetando-as na dimensdo da sua subjetividade. Portanto,
pensar as trajetorias de vida e formacdo constituem uma forma de compreender como se
constrdi este conhecimento, em sentido estrito de si, e em sentido amplo, do grupo social.
“Em educacio, a pesquisa (auto)biografica? amplia e produz conhecimentos sobre a pessoa
em formacéo, as suas relacdes com territorios e tempos de aprendizagem e seus modos de ser,

de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos” (Bertaux, 2010, p. 5). Assim, por meio

22 Friso que este estudo trata-se de uma pesquisa biogréafica ancorada em Ferraroti (2010; 2014); Delory-
Momberger (2014). Entretanto, em alguns momentos havera mencao a pesquisa (auto)biogréfica (Bertaux) ou
biogréfico-narrativa (Bolivar), visto que: 1) no Brasil, os avancos da perspectiva (auto)biografica, tipo de
investigacdo em que a pesquisadora ou pesquisador entra na pesquisa tem crescido exponencialmente; 2) Parte
dos autores que trabalham os percursos de vida e a biografizacdo dos acontecimentos e experiéncias irdo
utilizar a terminologia (auto)biografica também para se referir as anélises de modalidades em que os
individuos e seus grupos sociais incorporam biograficamente suas experiéncias durante a vida, sendo muito
presentes nos estudos sobre a educacao.
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das biografias narradas, as participantes desta pesquisa realizam um duplo processo de
conhecimento e atuam de forma ativa sobre si, sobre suas relagfes sociais e sobre os
acontecimentos que em algum momento as atravessaram no passado e/ou atravessam no
presente.

A seguir, delimito o tema da pesquisa, 0 tipo de investigacdo e seus objetivos,
apresentando os bastidores, a coxia desta historia contada por quatro professoras da Educacao
Infantil, que confiaram partilhar suas trajetorias, historias de vida e formacdo a esta
pesquisadora e que agora assume a grata e dificil tarefa de ecoar suas vozes.

Nesta secéo também discorro sobre a cidade escolhida por elas como lar e trabalho, de
onde elas narram suas trajetorias. Apresento a Entrevista Narrativa como dispositivo
escolhido para producédo de dados, expondo suas possibilidades e limites e ainda compartilho

o tipo de anélise realizada.

2.1 O tema da pesquisa, 0 tipo de investigacao e seus objetivos

Pesquisar € enveredar por um caminho desconhecido em busca de novos
conhecimentos, novas historias e respostas a questionamentos que a pesquisadora e 0
pesquisador se fazem nesta jornada que assumem como sua. Nesta pesquisa, intitulada
Narrativas de professoras da Educacgéo Infantil sobre géneros e sexualidades em uma escola
publica municipal de Imperatriz/MA, apresento a trajetoria de vida e formacéao de professoras
da Educacéo Infantil e suas narrativas sobre géneros e sexualidades no exercicio profissional,
que se da na pré-escola do interior do Maranhdo. A questdo investigativa é: Como as relaces
de géneros e sexualidades constituem as historias de vida, formacdo e praticas pedagdgicas
narradas por professoras da Educacdo Infantil de uma escola publica da rede municipal de
ensino de Imperatriz/MA?

Neste estudo, compartilho as contribuicbes do método biogréafico, até entdo
desconhecido para mim e apresentado pelo meu orientador, professor Jonata Ferreira de
Moura, que, no contexto do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo e Préticas Educativas,
me incentivou também a participar do grupo de pesquisa Hifopem, com o intuito de que eu
me aprofundasse sobre este modo de fazer pesquisa e de enxergar 0 conhecimento cientifico.
A pesquisa biografico-narrativa que desenvolvo estd ancorada nos pressupostos tedricos de
estudiosos e pesquisadores como, Ferrarotti (2010; 2014); Bolivar (2001; 2006; 2019) Delory-
Momberger (2010; 2014; 2024) e Moura (2015; 2019; 2023).



39

Ferraroti (2014) em uma primeira fase, defende com veeméncia a contextualizagéo
econdmica, social e cultural das autobiografias, em contraposi¢do aos sociélogos que traziam
as historias de vida desprovidas de seu sentido e reduzidas a uma aproximacéo literaria onde
se esbocava apenas “fatias de vida”. Ele mesmo confessa que em sua trajetdria como
pesquisador foi compreendendo melhor a especificidade das histérias de vida. Assim, discorre
sobre a autonomia do método biogréfico:

A especificidade do método biografico implica a superagdo do quadro
l6gico-formal e do modelo mecanicista caracteristico da epistemologia
cientifica estabelecida. Se queremos utilizar sociologicamente o potencial
heuristico da biografia sem trair suas caracteristicas essenciais
(subjetividade, historicidade), devemos, d’emblée projetar-nos para fora dos
limites epistemoldgicos classicos (Ferraroti, 2014, p. 77).

Ferraroti (2014) defende a historia de vida como método autdnomo que se distancia de
uma historicidade historicista, cujo compromisso se d& com as grandes narrativas, dentro de
um prisma elitista onde a pesquisadora e o0 pesquisador assumem uma posic¢ao assimétrica em
relacdo ao sujeito que tem sua vida historicizada. Ele propde que as histdrias de vida sejam,
por outro lado, matéria primaria para as ciéncias sociais, e que sejam protagonizadas por
grupos humanos até entdo fadados ao desconhecimento, o que vai chamar de histéria “vista de
baixo”.

Nesse sentido, 0 método biografico se mostra potencial para fundamentar analises de
dados de pesquisas e estabelece na relacdo de interacdo entre pesquisador/a e objeto de
pesquisa uma necessidade de confianca reciproca. Ferraroti (2014) adverte que embora haja
um crescente interesse por biografias e metodologias que trabalhem as histdrias de vida, deve-
se ter critério para que a necessidade de uma renovacdo metodoldgica ndo ocasione um
empobrecimento epistemoldgico do método biografico, reduzindo-o a um elemento de
segunda ordem a servigo das institui¢des formais, as quais a pesquisa deve “exercitar-se na
critica, descrever, interpretar, desmistificar” (Ferraroti, 2014, p. 66).

Ha outros autores que vdo na mesma linha argumentativa de Ferraroti, dois deles séo
Bolivar e Domingo (2019) que afirmam que dois movimentos impulsionaram a adocdo de
novos géneros na representacdo social e se estenderam para a educacdo: a desilusdo com as
grandes narrativas e a busca por um aspecto pessoal e emocional nas ciéncias sociais. De
acordo com o0s autores, sdo as estruturas narrativas que alicercam nossa compreensdo do
mundo e dos sujeitos. Nesse sentido, as historias de vida, ou como Bolivar e Domingo (2019)

chamam “espacos biograficos” sdo provenientes das narrativas. Para eles, as praticas docentes
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e 0s processos de ensino e aprendizagem estdo imersos na dimensao pessoal e biogréfica e

esta, por sua vez, estd intimamente relacionada as histérias dos sujeitos. Assim:

o0 verdadeiro potencial da pesquisa biogréafico-narrativa reside no fato de que
ela gera conhecimentos gque ajudam a compreender e interpretar a realidade
educacional e constitui uma ferramenta poderosa, especialmente relevante,
para adentrar no mundo da identidade, dos significados e do conhecimento
pratico. Permite revelar as chaves cotidianas presentes nos processos de
inter-relacdo, identificacdo e reconstrucdo pessoal e cultural (Bolivar;
Domingo, 2019, p. 24 - tradugdo minha)?.

O que proponho neste estudo, portanto, é através do método biografico refletir sobre a
subjetividade destas mulheres, percebendo como suas reinvencgdes de si na interacdo com o
outro, contribuem para a autorreconstrugdo docente. Nesse sentido, o tema deste estudo sdo as
trajetorias de vida e formacdo de professoras da Educacdo Infantil da rede municipal de
ensino de Imperatriz/MA e suas relagdes com as discussdes sobre géneros e sexualidades.
Para tanto, utilizo a Entrevista Narrativa (Schiitze, 2011) como dispositivo de producdo de
dados. As participantes desta pesquisa sdo professoras, como eu, e trazem suas memorias e
vivéncias cotidianas sobre as relacdes de Géneros e Sexualidades. A andlise de suas biografias
mostrara quais suas marcas sobre géneros e sexualidades, e ainda, se foram norteadoras de
suas praxis?* pedagdgicas.

Apresento para isto 0s seguintes objetivos: (a) Mapear as memorias dos processos
constitutivos de géneros e de sexualidades nas narrativas sobre as trajetorias de vida e de
formagdo produzidas pelas professoras participantes; (b) Relacionar as percepgfes das
professoras participantes sobre géneros e sexualidades as suas narrativas sobre como abordam
questdes de géneros e sexualidades no cotidiano da Educacéo Infantil

A seguir, apresento as quatro participantes deste estudo, professoras nas turmas de pré-
escola, do turno vespertino da Escola Municipal de Educagédo Infantil Jair Rosignoli, que

gentilmente narram suas trajetdrias de vida, formacdo e suas praticas.

23 Texto original: En este marco, el auténtico potencial de la investigacion biografico-narrativa reside en el
hecho de generar conocimiento que ayuda a comprender e interpretar la realidad educativa y constituye una
potente herramienta, especialmente pertinente, para entrar en el mundo de la identidad, de los significados y
del saber préctico. Posibilita dar a conocer las claves cotidianas presentes en los procesos de interrelacion,
identificacion y reconstruccion personal y cultural.

2 No contexto da Filosofia, Marx depreende a praxis como acdo revolucionaria capaz de transformar a
sociedade e a histéria. Em Aristdteles, a praxis constitui a agdo ética e politica, diferenciando-se da poiesis
(producdo) e da theoria (contemplacdo). Aqui adoto o conceito de préxis direcionado a educagao, que se apoia
nos estudos do professor Paulo Freire, onde a praxis constitui o exercicio de reflexdo e acdo empreendidos
para a transformacdo de uma realidade. Nesta I6gica, o processo de ensino sai de uma perspectiva bancaria, ou
seja, de transmissdo de conhecimento e passa a um processo critico e libertador.
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2.2 As mulheres desta historia

Antes de apresenta-las como professoras, preciso apresenta-las como mulheres, que
carregam em suas trajetorias as marcas de género e que enfrentam cotidianamente desafios
compartilhados por outras mulheres. De acordo com o Relatério Anual Socioecondémico da
Mulher (2025, p.17): “Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2023, a populacéo brasileira foi estimada em 215,6 milhdes de pessoas, com 110,3 milhGes de
mulheres e 105,3 milhdes de homens”. Estes numeros indicam que ha 5 milhdes de mulheres
a mais do que homens no Brasil.

No Brasil, somos a maioria em nascimento e em envelhecimento, entretanto, em
representatividade politica e garantia de direitos trabalhistas ainda estamos atras dos numeros
da populacdo masculina (RASEAM, 2025). Em contrapartida, na Educacdo Infantil, espaco
que as professoras participantes desta pesquisa ocupam profissionalmente, ha o predominio de
profissionais do género feminino, este cendario se constrdi histérico e socialmente, uma vez
que a Educacdo Infantil se alicercou no imaginario popular e em muitas politicas de governo
como extensdo do lar e perpetuou-se como espaco de cuidado e atrelado a figura feminina.

Colis e Souza (2020) discutem como infancia, género e educacdo se entrelacam:

Desde uma perspectiva historica, torna-se necessario discutir, questionar e
problematizar as questdes sociais aplicadas as questdes de género na
educacdo infantil. Paschoal e Machado (2009) apontam que no Brasil a
necessidade de cuidado em relagdo & crianga mais nova decorre de
instituicGes filantropicas e assistenciais e ndo pedagdgicas como na Europa,
que se propOe a erradicar as necessidades de criancas abandonadas ou que
foram negligenciados por seus parentes, uma vez que a crianga ndo era
valorizada, pois o desprezo e 0s maus-tratos eram um costume da sociedade
em geral. Portanto, diante das altas taxas de mortalidade infantil e de praticas
higienistas (de limpar as ruas de criangas abandonadas), foram criadas no
Brasil instituicbes que acolhem essa popula¢do. Um exemplo é a Roda dos
Expostos que recebeu criangas abandonadas devido ao efeito da légica do
patriarcado em esconder a vergonha das maes solteiras. Percebemos o
processo histérico das diferengas denominadas desigualdade de género
(principalmente associadas a sexualidade das mulheres) e como efeito a
institucionalizacdo de criancas de natureza filantropica e assistencialista,
reformuladas ao longo dos anos no Brasil com a Extin¢do da roda daqueles
expostos apenas no século XX, por volta de 1950 [...] (Cdlis; Souza, 2020,
p.56-57)

As professoras que apresento, delineiam em suas narrativas orais a (re)construcao de
suas historias de vida e formacdo e problematizam esta conceituacdo historico-social da

Educacéo Infantil, evidenciando em seus discursos uma compreensdo mais ampla sobre o
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profissionalismo tal qual teoriza Contreras (2011; 2013), que alerta para a perda da autonomia
docente, quando se assume uma visdo reducionista de profissionalismo, que por sua vez,
reforca a precarizacdo docente. Elas colocam em suspensdo as bases deste controle social
impetrado contra os corpos das mulheres e das criancas, que uma vez sustentado pelo
patriarcado e viabilizado por préticas higienistas e moralizantes, coloca a assisténcia (leia-se
cuidado nos dias atuais) em sobreposicao ao pedagdgico.

As docentes evocam em suas narrativas um compromisso ético-social para com a sua
atividade docente, demonstrando que a Educacdo Infantil ndo é mero espago de cuidado ou
extensdo do lar, mas de desenvolvimento integral dos sujeitos de direito que por ela passam, e
que ser mulher na Educacdo Infantil ndo necessariamente é ser mae, ou estar apartado dos
aspectos tedricos da profissdo docente. Neste trabalho ecoo as vozes de quatro professoras da
Educacao Infantil, das quais uma € iniciante, uma esta na profissdo ha mais de 20 anos e duas
estéo entre as duas situacoes.

A escolha destas participantes se deu a partir do objetivo de reunir narrativas de
profissionais de uma mesma escola, e que trabalhassem no mesmo turno e em cooperacao.
Desse modo, foram escolhidas quatro profissionais do turno vespertino, sendo duas da pré-
escola 1 e duas da pré-escola 2. Importante dizer que no turno matutino este mesmo segmento
conta ainda com outras trés professoras, sendo 2 da pré-escola 2 e 1 da pré-escola 1 e que uma
das participantes, a professora do 1° periodo vespertino a época da pesquisa, era professora
também no turno matutino, sendo, portanto a Unica deste grupo a trabalhar nos dois turnos da
referida escola e também na rede municipal de ensino de Imperatriz/MA.

Como pedagoga nesta instituicdo de ensino, que exerce a funcdo de coordenadora
pedag6gica do segmento pré-escola, considerei que pudesse existir atravessamentos na
participacdo das professoras ao longo da construcdo das narrativas. Contudo, segui na
intencdo de construir juntamente com elas um percurso que contribuisse para nOvos processos
formativos, assumindo o0s riscos de nossa proximidade. A recep¢do das professoras
participantes foi boa e durante todo o processo tiveram liberdade para desistir da participacdo

na pesquisa, 0 que ndo ocorreu. Reis (2025) explicita que:

[...] para além de uma comunicagdo em voz alta entre pessoas face a face, a
dialogicidade € algo vivo, orientada para uma percepcao também viva e ativa
e que ndo pode ser compreendida fora de uma situacdo concreta. Nesta
dialogicidade, existem, além da palavra, os gestos, 0s movimentos, a
entonacdo, o tom de voz, ou seja, a narrativa produzida durante a entrevista é
uma reconstrucdo social de uma realidade vivida que permite a
(re)elaboracdo das vivéncias humanas, que sdo de importante valor para o
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pesquisador e para o entrevistado. Entdo, a palavra do outro, carregada de
expressao e carater valorativo, vai guiando o percurso do entrevistador e, ao
mesmo tempo, do entrevistado, que, ao rememorar suas Vivéncias,
(re)significa-as. (Reis, 2025, p.273)

Como procedimentos éticos adotados foi realizada: (a) solicitacdo de anuéncia para
pesquisa de campo a Secretaria Municipal de Educacdo, e posteriormente entregue carta a
gestora escolar, que autorizou a pesquisa e divulgacdo do nome da escola por meio de oficio;
(b) Entrega de termo de consentimento livre e esclarecido para cada uma das professoras
participantes, onde foram explicitados os objetivos, metodologia, riscos e beneficios da
pesquisa visando garantir a transparéncia, 0 respeito ao anonimato e a privacidade das
participantes. As gravacdes e transcri¢des das entrevistas foram armazenadas em local seguro
e todos os dados foram utilizados estritamente para fins da pesquisa, garantindo ainda o
direito das participantes de desistirem a qualquer tempo da pesquisa, e ainda de indicarem
alteracdes em seus relatos, mudanga de nome, e quaisquer outras necessidades que viessem a
ter ao logo da pesquisa, até o dia da defesa da dissertacdo; (c) o projeto de pesquisa foi
submetido & aprovacio em Comité de Etica em Pesquisa de acordo com a Resolu¢do CNS n°
510/2016.

A seguir apresento o perfil das professoras participantes, em forma de quadro-sintese,
resultado da primeira e Unica rodada de Entrevista Narrativa que aconteceu entre 0s meses de
junho e julho de 2024.



lustracdo 02 - Quadro 1: Perfil das professoras participantes da pesquisa
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PROFESSORA ORIGEM ESTADO CIVIL E FORMACAO FORMACAO TEMPO DE TURMA | INGRESSO | INGRESSO
IDADE ACADEMICA PERMANENTE MAGISTERIO NO NA
MUNICIPIO ESCOLA
ATUAL
Anne Sitio Novo/MA | Casada, 35 anos de | Licenciatura em | Especialista em|2 anos na rede | Pré-escola | 2022 como | 2022
(pseudbnimo) idade e mée de dois | Pedagogia Educacdo Infantil municipal, mas foi |1C professora.
filhos 2017 — Universidade auxiliar de magistério | vespertino | 2021 rede
Federal do Maranhdo anteriormente na municipal de
mesma escola em que Acailandia/M
trabalha atualmente. A
2018 — 2019
auxiliar
Parpura Esperantindpolis | Solteira, 59 anos de | Licenciatura em | Educacdo Popular | 27 anos, sendo 25 | Pré-escola | 1999 2017
(pseudbnimo) IMA idade e mée de dois | Pedagogia concursada na rede |1 D
filhos 2005 — Universidade municipal e os outros | vespertino
Federal do Maranh&o 2 anos como
contratada.
Jaqueline Buriticupu/MA | Solteira, 33 anos de | Licenciatura em | Especialista em | 8 anos, sendo 1 no | Pré-escola | 2017 2017
idade e mae de uma | Pedagogia Metodologia do | ensino superior, e 7 na | 2 C
filha. 2014 — Universidade | Ensino Superior rede municipal, na | vespertino
Estadual do Educacéo Infantil.
Maranh&o
Grazielle Imperatriz/MA Casada, 29 anos de | Licenciatura em | Estudos 1 ano e 6 meses, | Pré-escola | 2023 2023
(pseuddnimo) idade e mée de | Pedagogia Independentes saindo de licenga | 2 D
quatros filhos 2018 — Universidade | sobre maternidade em agosto | vespertino

Federal do Maranhdo

Neurodiversidade

de 2024,

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024).
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A primeira entrevista foi realizada com a professora Anne, na manhé do dia 19 de
junho de 2024, em sala fechada, onde dispusemos gravador, agua e lencos de papel, este

ultimo, caso fosse necessaria sua utilizagdo. Ao final das perguntas imanentes e exmanentes?,

[...] pedi a professora que escolhesse uma cor de lapis, dentre diferentes
cores apresentadas em um pote e que dissesse 0 porqué da escolha, apos este
momento a fotografei, com a sua permissdo, para registrar 0 momento da
entrevista. Esta dindmica se seguiu as demais entrevistas e tem relagdo com
0 produto da pesquisa (Diario de Pesquisa, 2024).

Professora Anne optou num primeiro momento por ser chamada nesta pesquisa pelo
préprio nome, apds assistir a qualificacdo de mestrado, ocorrida em 01 de julho de 2025, e ler
0 texto preliminar da pesquisa, solicitou mudanca pois havia rememorado 0 nome da
personagem da série Anne with an E, baseada em Anne de Green Gablesque®® que relacionou

a sua adolescéncia, conforme a professora explica a seguir:

N&o sou 6rfd, como a protagonista, mas essa parte [da série] me fez lembrar
de guando vim do interior sem meus pais, isso me tocou bastante. Pensar
nas dificuldades de uma adolescente de se reconhecer, se descobrir e
encontrar seu lugar no mundo. A importancia da educacao nesse processo,
uma vez que vim na perspectiva de que seria pela educacéo, ela seria um
caminho indispensavel na constru¢cdo do meu futuro. A série envolve a
escola, seu papel. Traz reflexdo também sobre a questdo da desigualdade de
género. Pois apesar das conquistas ao longo do tempo, ainda carregamos
resquicios de uma desigualdade histdrica e reconhecer isso é importante
para a superacdo e a construgdo de uma sociedade melhor, mais justa,
igualitaria... Considero que  para 0 educador ter essa
consciéncia é fundamental (Anne, 20 ago. 2025 - acrescido fora da
Entrevista Narrativa).

Anne é uma mulher de 35 anos de idade, casada desde os 21 anos de idade com um

homem, mae de dois filhos do género masculino, é evangélica, atuante nos grupos da igreja, e

% As perguntas imanentes e exmanentes sdo propostas por Fritz Schiitze, socidlogo aleméo do século XIX,
desenvolvedor da metodologia da Entrevista Narrativa. Elas sdo norteadoras que tém por objetivo perceber a
experiéncia dos entrevistados. Perguntas exmanentes sdo aquelas que refletem intencdes do/a pesquisador/a,
suas formulacBes e linguagens, ou seja, sdo pensadas antes da entrevista e respondem aos objetivos da
pesquisa. Perguntas imanentes sdo temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narracdo e
que abrem janelas para a ampliacdo da compreensao do/a pesquisador/a sobre a narragéo.

% Anne of Green Gables é um romance ficcional da escritora canadense L. M. Montgomery, publicado em 1908.
O romance se corganniza em uma coletdnea de oito volumes, conforme ordem a seguir: Anne de Green
Gables: (1908); Anne de Avonlea: (1909); Anne da llha: (1915); Anne de Alamos Ventosos: (1936) ou Anne
de Windy Poplars, dependendo da edi¢do; Anne da Casa dos Sonhos: (1917); Anne de Ingleside: (1939); Anne
do Vale do Arco-iris: (1919); Rilla de Ingleside: (1921).
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é natural de Sitio Novo do Maranhdo/MA, docente em uma turma de 1° periodo?’. A
professora concluiu o curso de pedagogia no ano de 2017, periodo marcado pela aprovagédo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela Reforma do Ensino Médio. Ela iniciou sua
trajetéria profissional na Educacdo no ano 2018 como auxiliar de magistério na rede
municipal de educagdo de Imperatriz, vindo a se tornar professora no ano de 2021 no
municipio de Acailandia/MA e retornando em 2022 & Imperatriz/MA, para assumir o
concurso publico para professora na mesma rede onde anos antes havia sido auxiliar de
magistério. Em sua narrativa percebo sua reflexdo sobre a docéncia, 0 modo como deseja ser

lembrada por seus alunos e como se sente em relacéo a eles.

Pensando em quem sou como professora, nem sei se eu me conhego, mas
acho que eu sou realizada por trabalhar com o publico que me ensina todos
os dias. Todos os dias eu aprendo. Eu tento respeitar cada criancga, as vezes
até aquele mais dificil, a gente ama. Acho que ¢é o que faz diferenga, porque
ndo € s6 um trabalho. N6s marcamos a vida dessas criancas. Todas as
pessoas que passaram por mim, que talvez eu nem lembre o nome, me
marcaram de alguma forma e contribuiram para eu ser gquem eu sou hoje,
para eu me considerar feliz. E se me marcou de uma forma que eu possa ter
me sentido infeliz, ainda assim eu consegui enxergar que aquilo me fez ser
melhor. Como professora, eu tento marcar a vida das criangas e respeitar
cada uma. No préximo ano vai ser outra professora, mas eu vou ser sempre
a professora Anne e, quem foi essa professora na vida de cada crianca?
Entdo, por mais que as vezes eu ndo concorde com o comportamento de
certa crianga, eu tento pensar que eu sou a professora, a adulta, que eu
tenho que respeitar e a0 mesmo tempo eu tenho que agregar na vida dela. E
eu quero deixar a marca positiva, porque a gente aprende por meio do
sofrimento, mas é necessario ser s6 por meio dele? Existem formas mais
doces de ensinar, e que talvez na dura realidade que a gente vive se torne
até mais tranquilo o nosso caminho (Anne, EN, 19 jun. 2024).

A professora Anne, ao afirmar “Entdo, por mais que as vezes eu ndo concorde com o
comportamento de certa crianga, eu tento pensar que eu sou a professora, a adulta, que eu
tenho que respeitar e a0 mesmo tempo eu tenho que agregar na vida dela” pondera entre o
que ela observa em sala de aula, o papel docente e o desafio de trabalhar com a diferenca. A
fala de Anne é um convite ao rompimento de padrGes heteronormativos que atravessam a
escola. Embora evidencie um estranhamento, ela coloca o respeito como premissa do seu

fazer docente, evidenciando que considera a crianga como sujeito do presente. A professora

27 A Educacdo Infantil no municipio de Imperatriz/MA é organizada em dois segmentos: creche (criancas de 0 a
3 anos) e pré-escola (criangas de 4 a 5 anos e 11 meses). A rede municipal de ensino de Imperatriz atende mais
de 10 mil alunos matriculados em 120 unidades educacionais que oferecem essa modalidade de ensino, entre
creches e escolas distribuidas em todos 0S bairros da cidade. Fonte:
(https://imperatriz.ma.gov.br/portal/noticias/educacao/educacao-infantil.ntml)
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assume uma responsabilidade para si, a da garantia de um espago seguro para a crianga
exercer-se.

A segunda professora entrevistada, também de 1° periodo, optou por ser chamada pelo
pseuddnimo Purpura, pois deseja ser reconhecida por seus pares através de sua narrativa, sem
precisar dizer seu nome e também porque gosta do romance homénimo A cor Pdrpura (1982),
da poeta e feminista Alice Walker, em que a autora escreve cartas a Deus. PUrpura concluiu o
curso de pedagogia em 2005, ano que prometia ser o inicio da revolugéo no ensino brasileiro,
segundo o entdo ministro da Educacéo, Tarso Genro. Purpura é uma mulher negra de 59 anos
de idade, natural de EsperantindpolissMA, gosta de literatura, tem dois filhos do género
masculino que vivem com ela, € solteira e catolica, trabalha na Educacéo Infantil ha 18 anos,
mas ja tem 27 anos de profissdo no mesmo municipio. Sua entrevista foi realizada na tarde do

dia 21 de junho de 2024 e teve duracdo de quase trés horas ininterruptas.

Eu me acredito. Eu sou a professora que se acredita. O que os outros falam
deve me fortalecer, ndo deve me desfavorecer. Eu sei que tenho defeitos,
mas tenho muitas qualidades também. Eu ndo sei muitas coisas, mas eu
conhego um bocado de coisas também. Eu sei que ndo posso ser agradavel
em relacdo a tudo, mas eu me esforco, tenho esse jeito muito rapido e
natural de ser, que eu ndo posso deixar de ser. Eu ndo sou grossa, eu sou
realista. Agora, as pessoas querem ouvir tudo mansinho, tudo bonitinho...
Gente! Isso ndo existe. A vida é dura para vocé e tem coisas que vocé nao
deve ser mole, sendo alguém monta no teu pescogo. Aluno, diretora,
coordenador... Se vocé deixar, vocé vai ser fraca. Entdo vocé tem que
acreditar no que vocé faz. Mas eu sou maleavel também (Purpura, EN, 21
jun. 2024).

A terceira entrevistada foi a professora Jaqueline, responsavel por uma turma de 2°
periodo. Sua entrevista ocorreu apds o expediente da escola, por volta das 17h30min do dia 28
de junho de 2024. A professora Jaqueline concluiu o curso de pedagogia em 2014, ano da
aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio de 2014-2024. Ela tem 33
anos de idade, é méae de uma filha que vive com ela, trabalha na Educacdo Infantil ha 7 anos,

é natural de Buriticupu/MA, é catdlica e pratica musculag&o.

Eu me considero uma professora comprometida com os meus alunos e tenho
as minhas limitacGes, mas eu estou sempre tentando vencé-las, porque eu
entendo que eu tenho um papel importante na vida das criancas que estéo
sob a minha responsabilidade. Eu sei que ndo é s6 o meu trabalho como
professora que vai influenciar no desenvolvimento deles. Eu preciso da
ajuda da familia. Eu preciso do apoio da coordenacdo da escola, da gestora
da escola, de todos que estdo ali, mas eu tenho consciéncia de que o meu
papel é o principal. Ent&o, eu tento estar o tempo todo focada no que eu
tenho que fazer com eles. E tenho consciéncia da minha fun¢do social
também, de que ndo é s6 chegar 14 e ensinar o contetido, mostrar as letras,
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mostrar 0s nimeros, ensinar a cortar, ensinar, pegar no lapis, vai muito
além disso. Envolve [os aspectos] social, humano e psicologico. Tenho
consciéncia de que essas criancas que estao hoje comigo sé@o criancas que
vao compor a sociedade no futuro, vao ser os professores do futuro, os
médicos, vao ser os trabalhadores do comércio, entdo eu tenho uma
responsabilidade com eles agora. E eu tento ao maximo cumprir minha
responsabilidade, dentro das minhas limitacdes e das limitacbes que o
sistema imple para a gente também, porque, querendo, ou Nnao, NOSSO
trabalho é burocratico. A professora as vezes pensa: “Meu Deus do céu, eu
vou surtar!” Mas no final sempre da certo. Entdo, basicamente é isso. Eu
sinto que eu sou uma professora comprometida (Jaqueline, EN, 28 jun.
2024).

O relato de Jaqueline traz a seguinte afirmacdo: “E tenho consciéncia da minha fungdo
social também, de que néo é s6 chegar la e ensinar o contetdo, [...] vai muito além disso.
Envolve os [aspectos] social, humano e psicologico”. Este posicionamento da professora
denota uma compreensdo de sua fungdo social que ultrapassa a transmissdo de conteldos
pautada em uma educacdo bancaria (Freire, 2019), se amplia para uma concep¢do ética do
fazer docente e se compromete com a multidimensionalidade humana. Se compreendermos as
relacbes de géneros e sexualidades como constitutivas da pratica educativa, 0S
atravessamentos pelos quais a escola passa, expressos em identidades e comportamentos que
desafiam a norma, podemos perceber que a professora se direciona para uma pratica que
acolhe e reconhece a diversidade humana.

A quarta participante da pesquisa também optou por ser chamada por um pseudénimo
escolhido por ela, Grazielle. Ela concluiu o curso de pedagogia no ano de 2018, mesmo ano
de publicacdo da Base Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Grazielle é
uma mulher de 29 anos de idade, mée de quatro criangas e casada com um homem, é catolica,
artesd e atua na Educacdo Infantil desde 2023. Sua entrevista foi realizada no dia 04 de julho
de 2024, as 16h57min. A época da entrevista, Grazielle estava gravida de seu quarto filho e ja
sabia que ndo retornaria para a escola e para sua turma naquele ano apo6s as férias de julho,

devido a idade gestacional de seu bebé.

Eu n&o sei me definir. Vai fazer um ano e meio que estou ativamente em sala
de aula. Eu j& mudei tanto, ndo sei se para melhor, ndo sei se para pior.
N&o me acho a melhor professora, mas me acho adequada por tudo que eu
passei. Para estar 14 [na escola] tive que passar pela faculdade, fiz
monografia, estudei para o concurso, passei, esperei ser chamada. Entdo eu
sou [adequada]. Para mim, tudo é muito mais dificil devido a dificuldade de
aprendizagem. Para aprender, eu fazia musica e mimica. Nunca achei que
eu era a melhor, mas também nunca me achei a pior. Eu sempre falei para
mim mesma: Eu consigo! Antes de ser chamada no concurso, eu fiz o
seletivo do Sesi e acho que eu fui muito bem. Alguém pode me olhar e
pensar: “Ela é metida!”, mas eu ndo sou. Eu tenho que apresentar isso. E o
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jeito. Na frente dos pais, Se fosse para falar alguma coisa, eu ia tentar o
maximo possivel evitar. Mas se fosse o0 jeito, eu ia tentar me preparar o
tanto que eu conseguisse, mesmo que eu ndo conseguisse fazer meu maximo.
Eu sou muito esforcada. Pronto, essa € a palavra. Esfor¢ada. Professora
esforcada, que esta aberta entre aspas, a muitas coisas. (Grazielle, EN, 04
jul. 2024 — grifo meu)

Grifei o trecho do excerto da narrativa de professora Grazielle onde ela diz: “Eu sou
muito esforcada. Pronto, essa é a palavra. Esfor¢ada. Professora esforcada, que esta aberta
entre aspas, a muitas coisas”. A palavra escolhida por Grazielle fala de um lugar alcancado
com luta e remete a uma identidade que talvez esteja impregnada no fazer docente. Ser
professora seria se esforcar? O esforco, muitas vezes invisivel, seria uma marca e ndo uma
alternativa no contexto da Educacédo Infantil? As muitas aspas diante do estar aberta estariam
se referido a expectativa em relacdo a professora, que sendo mulher, deve estar disponivel,
acessivel, receptora diante de um script social e institucional? Ou estariam se referindo a sua
resposta face a diversidade manifestada em diferentes saberes, culturas, géneros,
sexualidades, crengas?

Os trechos acima refletem como cada uma das professoras se veem diante da docéncia
que exercem. A primeira entrevistada, professora Anne, se identifica como uma professora
realizada por trabalhar com um publico que gosta e que deseja, em suas palavras “marcar
positivamente”. Me parece que logo na abertura da entrevista, professora Anne sinaliza que as
marcas Sdo inerentes ao processo de ensino e aprendizagem e que ela, portanto, vislumbra
estar na memoria de seus alunos de uma maneira afirmativa.

Em seguida temos a professora Parpura, que evidencia uma opinido firme e ao mesmo
tempo reflete sobre ser maledvel, demonstrando que convicgédo e flexibilidade ndo sdo polos
opostos. Seria esta uma postura desejavel, urgente e necessaria no espaco da Educacdo
Infantil? A professora Jaqueline se define como uma professora comprometida, que cumpre
suas responsabilidades. Em sua reflexdo, traz para si o “papel” “principal”, atrelando-0 a
funcéo social do/a professor/a. Também fala da criangca como o cidaddo do “futuro”, mas a
crianca ndo € um sujeito do presente? Para que/quem estamos preparando as infancias? Onde
0 comprometimento é atravessado pelas nuances do cotidiano escolar? Onde o compromisso
docente comega e onde ele termina?

Professora Grazielle por sua vez, embora comece sua fala dizendo que ndo sabe se
definir, conclui seu pensamento afirmando que € uma professora esforcada. Sua trajetoria
escolar fica evidenciada em seu relato, de maneira que compreendemos o uso da palavra

“esforgcada”. Mas o que professora Grazielle diz ao referir-se a si propria como adequada? Das
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quatro ela é a mais jovem em idade, em tempo de magistério e também na escola onde
atualmente exercem a docéncia.

Estas quatro professoras compartilham de pontos em comum: cursaram pedagogia em
universidades publicas, trabalham no turno vespertino de uma escola de Educacéo Infantil em
Imperatriz/MA, cidade natal de professora Grazielle e escolhida pelas demais como lugar para
fixar residéncia e trabalho. E é sobre esta paisagem biogréfica, o cenario sensivel da narrativa

destas professoras que me dedico a seguir.

2.3 Imperatriz e seus habitantes

Durante quatro décadas, até a metade do século XIX, a regido hoje denominada
sudoeste do Maranhdo, onde estd localizada Imperatriz, manteve-se preservada pelos
indigenas timbiras — gavides e krikatis —, que resistiram a colonizacdo e impediram a entrada
de bandeirantes neste territdrio, até terem sido aldeados pelo jovem baiano sacerdote

carmelita, Frei Manoel Procopio Coracdo de Maria.

Em 1844, o governo do Para decidiu constituir cinco expedicfes para criar,
nos muitos rios de seu territério, colénias militares e aldeamento indigenas
para acelerar a ocupagdo e dar suporte as navegagGes. Uma dessas
expedices subiria o rio Tocantins com a missdo de aldear os indios do entdo
chamado Alto Tocantins, nas proximidades das cachoeiras de Itaboca, lugar
onde fica hoje a hidrelétrica de Tucurui. Nessa mesma resolugdo, ficou
decidido que a povoacdo a ser fundada pela expedicdo do Alto Tocantins se
chamaria Santa Teresa. (Sousa; Assuncdo, 2011, p. 65)

A historia de Imperatriz é contada a partir da expedi¢do Tocantins Superior, datada de
1849, quando o entdo presidente da Provincia do Grdo-Para, Jerdnimo Francisco Coelho,
enviou do porto de Belém/PA, uma flotilha de 11 embarcacdes com 92 pessoas, sob o
comando do tenente coronel Jodo Roberto Ayres Carneiro, para restaurar um antigo presidio
construido em 1802, na confluéncia do Tocantins com o Araguaia e instalar uma povoacao a
ser comandada pelo tenente do 4° batalhdo de cacgadores, Constancio Dias Martins, para dar
suporte as embarcagdes, com cargas e mercadorias, negociadas pelos comerciantes dos
estados do Para e Goias, na rota tocantina entre Belém/PA e Pedro Afonso/GO, no
denominado Alto Tocantins.

Como missionério e capeldo do presidio, estava na embarcagdo o religioso carmelita
Frei Manoel Procopio do Coracdo de Maria, que seria, em 16 de julho de 1852, o fundador da
povoacdo de Santa Teresa do Tocantins, inicialmente chamada de Col6nia Militar de Santa
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Teresa do Tocantins. Este nome, dado pelo frei homenageava Santa Teresa D’Avilla, cuja
imagem ele trouxe consigo de Belém/PA.

Em 27 de agosto de 1856, por Lei de n.° 398, foi criada a Vila Nova de Imperatriz,
nome dado em homenagem a Imperatriz Consorte do Império do Brasil e esposa de D. Pedro
I1, Teresa Cristina, apelidada de mée dos brasileiros. O nome da vila foi sendo abreviado, até
chegar a se chamar Imperatriz, e em 22 de abril de 1924, foi sancionada Lei n.° 1.179,
elevando Imperatriz ao status de cidade.

Imperatriz esta localizada na regido Sudoeste do estado do Maranhdo, a cerca de 636
km de distancia da capital Sdo Luis/MA, devido a este afastamento da capital, a cidade foi por
muito tempo chamada de Sibéria Maranhense?®, estando isolada nos primeiros cinquenta anos
do século XX do restante do estado e por consequéncia, do pais. Entretanto, em 1958, com a
construcdo da rodovia 010 Belém-Brasilia, durante o governo do presidente Juscelino
Kubitschek, a cidade passou a ter um desenvolvimento econdmico e populacional que lhe
conferiram o titulo de Princesa do Tocantins, titulo até entdo detido por Carolina/MA. Anos
mais tarde, na década de 1970, Imperatriz foi considerada a cidade mais progressista do
Brasil, atraindo um forte contingente migratério. No final do século XX, com o avanco das
rodovias e a implementacdo de politicas publicas no interior, a regido anteriormente
conhecida como Sibéria Maranhense comecga a se modernizar, superando suas limitaces
historicas de falta de acesso.

O relato de Parpura remete-nos a BR0O10 como uma referéncia na sua historia de vida
dentro da cidade de Imperatriz. Importante obra que viabilizou inUmeras atividades
comerciais e contribuiu para retirar Imperatriz do status de Sibéria Maranhense. “Também
trabalhei na ceramica que fica depois da Ponte do Cacau, na BR010, onde hoje é um motel.
[...] E a caminhada? Saia do [bairro] Bacuri para a BR010, a gente vinha almocar e voltava a
pé. Tudo era a pé, até a diversdo” (Purpura, EN, 21 jun. 2024).

Localizada a margem direita do Rio Tocantins, o segundo maior curso d’agua cem por
cento brasileiro, a cidade faz fronteira com 0s estados do Para e Tocantins e € a cidade
referéncia das quatro professoras participantes desta pesquisa, sendo a cidade natal de uma

delas e a cidade onde se fixaram as demais.

28 A expressdo “Sibéria Maranhense” foi utilizada para descrever uma regido onde o Estado falhou em
estabelecer uma presenca duradoura. Era um espago de abandono governamental, com pouca infraestrutura e
um forte elemento de desigualdade e desigual acesso a recursos.
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llustracdo 03 - Mapa de Localizac¢do 1: Zona Urbana de Imperatriz/MA
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Com o objetivo de explorar os recursos naturais da Amazodnia Oriental (Pré-
Amazonia maranhense e do sul do Parda), surgiu no final da década de 1970, durante o
governo militar de Figueiredo, o Programa Grande Carajas que também criou a Ferrovia
Norte-Sul para promover a integracdo do Planalto Central a Amazdnia. Uma década depois,
também ocorreu o Projeto Celmar?®, que afirmava ter por objetivo expandir e modernizar a
rede elétrica do Maranhdo, ampliando a capacidade de geracdo de energia e integrar o estado
do Maranh&o a outros estados do Norte e do Nordeste.

Na visdo de Purpura, entretanto, estes foram tempos dificeis como demonstra seu

relato a seguir:

Nos anos 1970, éramos trés irmaos, eu, meu irmdo mais velho e meu outro
irmao. O meu pai s6 queria viver no garimpo. Ele passou dois anos fora de

2 O projeto Celulose do Maranhdo (1992) ocasionou conflitos socioambientais, afetando especialmente
comunidades tradicionais locais. Em Imperatriz, a monocultura de eucalipto tomou forma a partir deste
projeto. De acordo com Matias (1995), o Projeto Celmar contou com a sociedade de trés grupos: Risipar S.A,
com a participacdo de 55% de capital investido; Companhia Vale do Rio Doce (30%) e Nissho Iwai
Corporation (15%). A mobilizacdo orquestrada por movimentos sociais como Movimento Interestadual das
Quebradeiras de Coco Babacu (MIQCB), Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Imperatriz
(STTRI), Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e outros, desarticulou os avancos desta operacao
florestal.
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casa e minha mde recebeu a noticia que ele estava em Imperatriz/MA.
Entdo, minha mae nos deixou com minha bisavo e foi atras do marido, nos
deixou pequenos e passou seis meses em Imperatriz/MA. Tudo era muito
dificil, n6s ndo tinhamos noticias, o transporte era dificil, e foi neste periodo
gue meu irmao e eu trabalhamos, ele na roca e eu na mata pegando folha de
Jaborandi. Um dia saiu a noticia que a mulher que tinha ido atras do
marido havia morrido. Na noticia 0 nome era igual ao da minha mae. Para
nos foi um desespero. Entdo nds achavamos que estavamos sem mae e sem
pai. Eu ainda com 8 anos de idade, meu irmdo, com 9 anos de idade. A
gente chorava todos os dias porque pensdvamos que a nossa mae e 0 N0SSO
pai tinham morrido e aquilo era um sofrimento grande, foi uma experiéncia
dolorosa (Purpura, EN, 21 jun. 2024).

Penso que o relato de Parpura, além de refletir a inseguranca, o sentimento de
abandono e de quebra de expectativas, carrega sua angustia e de seu irmdo diante da
impossibilidade de estabelecer contato com a familia, num cenéario de escassez, isolamento
geografico, e aponta para um momento historico de expansdo do garimpo, onde a cidade de
Imperatriz tornou-se um pélo abastecedor para o garimpo Serra Pelada, por sua localizacao
estratégica e logistica propicia para atividades comerciais. A seguir ela narra brevemente
sobre o deslocamento da familia de uma cidade para outra no interior do Maranh&o por busca

de melhores condicdes de vida:

Antes da ida do meu pai para Imperatriz, nds ainda moramos em Barra do
Corda/MA, num lugar muito desprovido das coisas. A pobreza era extrema e
isso nos fez voltar para o interior. Depois de seis meses, minha méae juntou
algum dinheiro, alugou uma casa em Imperatriz, no bairro Maranh&o Novo.
A casa era perto de umas usinas de coco e ficava na rua Goias. Ela voltou
para nos buscar. Foi uma alegria! Alegria que pensavamos gque ndo iamos
ter mais. Por volta dos anos 1974, viemos para Imperatriz/MA, e neste ponto
eu ja estava com nove anos de idade. Chegando, fui trabalhar em uma casa
simples como baba de um menino. Tive duas experiéncias como esta. Eu
nem lembro o quanto recebia, mas era um dinheirinho. N&o sei se era em
troca de comida... Quando a méae deste menino foi embora, eu fui trabalhar
em outra casa bem maior, bem mais chique. Ela ficava ali perto do
restaurante Cabana do Sol, era do dono de uma madeireira. Mas néo fiquei
uma semana porque 0 servico era pesado para uma crianga como eu. Eu
fazia todo o trabalho que uma pessoa adulta fazia na casa (PUrpura, EN, 21
jun. 2024).

Pdrpura teve sua infancia marcada pela pobreza e pelo trabalho infantil generificado.
A professora enuncia de onde parte o seu olhar social reconhecendo os lugares pelos quais
passou em outras criancas que hoje ensina. Sua fala evidencia a infancia como um direito, que
no caso dela, foi marcada pela desigualdade. Dessa forma, PUrpura resiste as pressfes sociais
e institucionais que exigem da crianga rotinas exaustivas, demandas do universo adulto,

praticas que reproduzem normas sociais e perpetuam injusticas.
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A cidade de Imperatriz foi marcada por diferentes ciclos econémicos, sendo o ciclo da
madeira, um dos mais relevantes para o crescimento econdémico da cidade, e para a nova
configuracdo social e urbana local. Entre as décadas de 1970 e 1980, muitas madeireiras se
beneficiaram dos recursos naturais provenientes da floresta amazonica para producdo de
moveis, celulose, papel e outros produtos acabados e semiacabados a partir desta matéria
prima (Imperatriz, 2025). O modelo insustentavel de exploracdo dos recursos florestais
ocasionou o declinio deste ciclo no inicio da década de 1980.

No setor educacional, Imperatriz tem se destacado nos ultimos anos como polo
universitario, este dinamismo atrai pessoas de outras localidades, especialmente de cidades
vizinhas, para residirem na cidade enquanto se profissionalizam. Foi o caso da professora

Anne, a primeira entrevistada.

Aos onze anos de idade, eu fui morar com minha irma, em Estreito/MA e
depois, em 2008, ja no ensino médio, vim para Imperatriz, para morar com
meu outro irmdo, também mais velho, eles me adotavam (risos). Nesse
periodo eu também trabalhava no comércio deste meu irmédo. Eu passei dois
anos para ser aprovada no vestibular. Minha nota no meu primeiro Enem
nao foi boa, entéo eu fiz um més de cursinho preparatério para o vestibular
e tive que interromper o0s estudos porque cai de moto. Fiz vestibular para a
UEMA e passei para o curso de histéria. Na mesma época, fiz vestibular
para o curso de Pedagogia ha UFMA, e optei por ficar na UFMA fazendo
pedagogia (Anne, EN, 19 jun. 2024, destaque meu).

A cidade de Imperatriz conta com duas universidades publicas, mencionadas pela
professora Anne em sua entrevista. O Campus de Imperatriz da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), onde trés das quatro entrevistadas estudaram, foi criado no ano de 1980,
como parte da interiorizacdo e expansao da Universidade, com o foco no desenvolvimento da
regido do Sul do Maranhéo e descentralizacdo da educacao superior da capital do estado, Séo
Luis/MA. Os primeiros cursos criados foram os cursos de Direito e Pedagogia, com aulas
inaugurais no dia 13 de fevereiro de 1980 (UFMA, 2020).

A Universidade Estadual do Maranh& (UEMA), desmembrada em 2016, pela Lei n.°
10.525, de 3 de novembro de 2016, que criou a Universidade Estadual da Regido Tocantina
do Maranhdo (UEMASUL), com sede na cidade de Imperatriz, foi o local onde estudou a
professora Jaqueline. O papel das universidades publicas na cidade de Imperatriz € de
profunda relevéncia para a superagdo das desigualdades sociais e adogdo de cenarios

alternativos por meio do estudo.
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llustragdo 04 - Mapa de Localizac¢do 2: UFMA e UEMASUL
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025)

Na Educacdo Infantil, espaco de atuagdo das mulheres docentes que participam desta
investigacdo, a estruturacao da rede municipal se deu a partir da LDB (Lei 9.394/96), quando
as, entdo, “salas de alfabetizagdo” foram convertidas em pré-escola, passando esta etapa de
ensino da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social, para a Secretaria Municipal de
Educacdo. Até entdo, as criancas de zero a seis anos eram assistidas pelas creches, que em
grande parte funcionavam em prédios com estruturas improvisadas e professores (em sua
maioria mulheres) sem qualquer qualificacdo pedagogica, pois a énfase era o cuidado, a
assisténcia e ndo a dimenséo pedagdgica.

De acordo com as informagdes da coordenacdo do Departamento de Educacgéo Infantil
da rede municipal de Imperatriz, atualmente, sdo atendidas mais de 10 mil criangas,
distribuidas em 120 unidades escolares, em 127 bairros da cidade. O Gltimo censo (2024)
realizado no municipio aponta para o0 nimero expressivo de matriculas na rede publica do
municipio em relacdo ao nimero de matriculas na rede privada para esta mesma etapa de
ensino, como mostra a tabela a seguir:
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llustracdo 05 - Tabela 1: Matriculas no Ensino Basico em Imperatriz/MA (2024)

Matriculas no Ensino Basico em Imperatriz/MA

Ensino Infantil 15.252
Creche 6860
Municipal 5462
Privado 1398
Pré-escola 8392
Municipal 6014
Privado 2378

Fonte: Censo, 2024

Observamos que o numero de criancas que frequentam o segmento da pré-escola é
bastante expressivo, em especial, na rede municipal. Fator que desperta o interesse em
conhecer as narrativas destas docentes que com suas trajetérias de vida e formacgdo tém um
grande potencial de marcar também a trajetdria de vida das criancas que frequentam a
Educacdo Infantil. As participantes da pesquisa sdo servidoras publicas municipais com
lotacdo na Escola Municipal de Educacdo Infantil Jair Rosignoli, também chamada de EMEI
Jair Rosignoli, fundada no ano de 2016, que recebeu este nome na gestdo do ex-prefeito
Sebastido Madeira, o qual homenageou Jair Rosignoli, um empresario de descendéncia
italiana do ramo madeireiro, com residéncia e empresa nas adjacéncias do bairro onde esta

localizada a escola (Escola Municipal de Educacéo Infantil Jair Rosignoli, 2025).
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llustragdo 06— Mapa de Localizagdo 3: EMEI Jair Rosignoli
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A EMEI Jair Rosignoli esta localizada no bairro Santa Inés, uma area residencial, que
apresenta expressivo crescimento imobiliario nos ultimos anos, com condominios horizontais
e edificios verticais. E neste bairro também que residem duas das professoras participantes
deste estudo. A escola atende a 12 etapa da educacdo basica — Educacdo Infantil — com o
publico de criancas de 1 a 5 anos e 11 meses em dezoito turmas organizadas em doze salas de
aula que se dispGem nos turnos matutino, vespertino e integral. A época da pesquisa, a
instituicdo contava com 398 criangas matriculadas, das quais 168, ou seja 44,2% estavam
matriculadas no segmento pré-escola. A equipe escolar é composta por uma equipe diretiva
(gestora escolar, coordenadora e pedagoga), equipe docente e equipe de apoio escolar,
totalizando sessenta servidores no ano de 2024.

A seguir, discorro sobre a Entrevista Narrativa, dispositivo utilizado para producéo
dos dados desta pesquisa.
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2.4 A entrevista narrativa e suas possibilidades

O interesse de pesquisadores brasileiros pelas abordagens hermenéuticas sociologicas
e interacionistas de origem alemd na analise de dados qualitativos tem se mostrado uma
crescente nos Ultimos anos. No campo das pesquisas educacionais, a partir da década de 1970,
novos métodos de pesquisa foram inaugurados, dentre eles, a ‘“analise de narrativas”
(Narrationsanalyse) elaborada por Schiitze, estd situada no quadro de “métodos
reconstrutivos”. Schiitze e Joachim Matthes, coordenaram o grupo Bielefeld, que se
caracterizava por um descolamento das tradi¢des socioldgicas alemas dagquele momento. Na
l6gica deste grupo, para explicar fendmenos sociais, era necessario enxergar a perspectiva dos
individuos. Schutze propde, portanto, a reconstrucdo da perspectiva do individuo sobre a
realidade social em que ele vive e que também é construida e modificada por ele (Weller,
2009).

As anélises de Schitze (2011) se direcionam para as estruturas processuais dos cursos
de vida, elementos, que ainda que se apresentem em forma de “vestigios”, sdo basilares na
estruturacdo de biografias e ajudam a compreender 0s papéis e posi¢des dos individuos. Nesse
sentido, sua contribuigdo se d& de forma relevante para a pesquisa biogréfica.

A Entrevista Narrativa, também chamada “entrevista improvisada” proposta por
Schiitze (2011) consiste, portanto, em um dispositivo de producdo e analise de dados de
natureza qualitativa, mas também narrativa, que tem sido bastante utilizado em diferentes
areas do conhecimento, mas especialmente em estudos que compreendem as histérias de vida
devido a sua caracteristica central de geragdo de textos narrativos (Moura; Nacarato, 2017).

Embora esteja no espectro de “métodos reconstrutivos”, a Entrevista Narrativa nao se
propBe a reconstruir a historia de vida do informante em sua especificidade, por outro lado,
compreender os contextos em que essas biografias foram construidas e os fatores que
produzem mudancas e motivam as a¢des dos portadores da biografia.

Para Benjamin (1987), as narrativas sdo formas artesanais de comunica¢do que 0S
seres humanos utilizam para darem sentido as suas experiéncias, assim, uma narrativa é como
uma tessitura que liga a compreensdo que se tem do mundo a forma como as pessoas vivem e
experienciam diferentes eventos ao longo de suas trajetérias de vida e formagdo. Uma
narrativa € artesanal também no sentido de ser um evento transmitido de geracdes a geragoes,
aspecto este que promove a reflexdo e autorreflexdo, e da contornos de sentido aos
acontecimentos, conectando o individuo que narra ao passado, a outras pessoas, e sobretudo, a

ele mesmo.
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Jovchelovitch e Bauer (2012), corroboram com Benjamin ao enxergarem a narrativa
como elo de mediagéo entre experiéncia e vida cotidiana, tendo em vista a reconstrugéo de
significados. Para eles, a narrativa torna familiar algum fato, tendo potencial para trazer alivio
diante de um acontecimento dificil de compreender. Para os pesquisadores, temos que a
narrativa é uma experiéncia humana. Bolivar, Domingo e Ferndndez (2001) indicam que por
consequéncia a narrativa é social e se constroi por meio do relato, sendo, portanto, uma
reconstrucdo particular da experiéncia da pessoa.

A narrativa é da ordem da criatividade e da fantasia, pois ndo se pauta em fatos
estritamente, nem assume compromisso com a objetividade, pelo contrério, reflete a
subjetividade humana e tem potencial para estruturar, criar e recriar identidades. Bosi (1994)
afirma que equivocos ou lapsos sdo menores que omissGes de uma histdria. Desta forma,
ainda que as narrativas ndo se atentem para a descricdo exata dos acontecimentos, elas
contribuem histérica e socialmente para a compreensdo de grupos, contextos, arranjos e
eventos partindo da experiéncia de quem narra 0s acontecimentos.

Nesse sentido, a Entrevista Narrativa surge como dispositivo que viabiliza a
construcdo e escuta de narrativas, por meio delas somos capazes de compreender contextos e
estruturas de tempo e espaco no qual os individuos que narram estdo inseridos, como aponta
Weller (2009, p. 5) a seguir:

[...] ao idealizar essa forma de entrevista também denominada de “narrativa
improvisada”, (op. cit. 1987), Schiitze parte do principio que a narrag@o esta
mais propensa a reproduzir em detalhes as estruturas que orientam as a¢des
dos individuos [...] a entrevista narrativa nao foi criada com o intuito de
reconstruir a histéria de vida do informante em sua especificidade, mas de
compreender os contextos em que essas biografias foram construidas e os
fatores que produzem mudangas e motivam as a¢Bes dos portadores da
biografia [...] essa técnica de geracdo de dados, busca romper com a rigidez
imposta pelas entrevistas estruturadas e gerar textos narrativos sobre as
experiéncias vividas, que, por sua vez, nos permitem identificar as estruturas
sociais que moldam essas experiéncias [...]

No que tange ao trabalho biografico, Souza (2008, p. 89) observa que a Entrevista
Narrativa “inscreve-se na subjetividade e implica-se com as dimensdes espago-temporal dos
sujeitos quando narram suas experiéncias, nos dominios da educagdo e da formacgdo [...].”
Através da Entrevista Narrativa € possivel que aquele que narra passe por um processo de
autorreflexdo, por meio da reconstrucdo que faz ao organizar o que narrard e também apos ter
estado em contato com a escrita de seu relato. E um reencontro consigo mesmo, numa
tessitura de reviver, mas ndo da mesma forma, sua vida pessoal e profissional. Nesse sentido,

caracteriza-se como um dispositivo de formagdo como aponta (Souza, 2008, p. 91): “[...]
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organiza suas idéias e potencializa a reconstrucdao de sua vivéncia pessoal e profissional de
forma auto-reflexiva como suporte para compreensdo de sua itinerancia vivida,
caracterizando-se como excelente perspectiva de formagio”

Sobre este tipo de entrevista, Schutze (2011, p. 213) argumenta:

A entrevista autobiogréafica produz dados textuais que reproduzem de forma
completa o entrelagamento dos acontecimentos e a sedimentagdo da
experiéncia da histdria de vida do portador da biografia, de um modo que s6
é possivel no contexto de uma pesquisa socioldgica sistematica.

O discurso, ou seja, 0 texto que emerge das narrativas das participantes € carregado de
sentido, temporalidade e subjetividade. As experiéncias sdo tramas (acontecimentos, emogoes,
reviravoltas, pausas, repetices, continuagdes). Nesse sentido, a Entrevista Narrativa capta
este entrelacamento, considerando de que maneira 0s eventos se relacionam na perspectiva da
pessoa que 0s viveu. Tais experiéncias se impregnam na memoria € na subjetividade,
adquirindo novos contornos de significado ao longo do tempo. A entrevistada e o
entrevistado, portanto, compartilham como estes acontecimentos se transformaram em
experiéncia, com marcas, sentidos, epifanias. Schiitze (2011) adverte para a necessidade do
método, da escuta atenta, ética e para o rigor cientifico na captacdo destes relatos, que deve
ser realizada de forma densa, respeitavel e interpretavel. A Entrevista Narrativa € uma ponte
entre 0 vivido e o compreendido, entre o singular e o social, que deve ser conduzida e
escutada com método e com sensibilidade.

Dentro dessa perspectiva, fiz as entrevistas a partir das referéncias norteadoras de

Schiitze (2011, p. 212), ocorrendo em trés momentos:

A entrevista narrativa autobiografica compreende trés partes centrais. Com
uma questdo narrativa orientada autobiograficamente (seja sobre toda a
histéria de vida ou sobre uma fase da histéria de vida que interessa
particularmente sob ponto de vista socioldgico [...] desencadeia-se como a
primeira parte — a narrativa autobiografica inicial. [...] Na segunda parte
central da entrevista, o pesquisador-entrevistador inicia explorando o
potencial narrativo tangencial de fios tematicos narrativos transversais, que
foram cortados na fase inicial em fragmentos nos quais o estilo narrativo foi
resumido. [..] A terceira parte da entrevista narrativa autobiogréfica
consiste, por um lado, no incentivo & descricdo abstrata de situacfes, de
percursos e contextos sistematicos que se repetem.

Jovchelovitch e Bauer (2012) apresentam as principais fases da Entrevista Narrativa

criadas por Schitze, conforme quadro a seguir:
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llustracdo 07 - Quadro 2: Fases principais da Entrevista Narrativa
Fases Regras

Preparagéo Exploracdo do campo (leitura de documentos, notas relatos, etc.);

Formulacdo de questbes exmanentes (aquelas que refletem intengdes do
pesquisador, suas formulac@es e linguagens.

As questbes exmanentes distinguem-se das imanentes (temas, tdpicos e relatos de
acontecimentos que surgem durante a narracdo [...])

1 Iniciacdo Formulacdo do tépico inicial para a narracéo;
Emprego de auxilios visuais (dispositivos da memdria fotografias, objetos, imagens
e outros).

2 Narracéo central N4o interromper;

Somente encorajamento ndo verbal para continuar a narragéo;
Esperar para os sinais de finalizacéo (coda).

3 Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”’;

Né&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes;
N&o discutir sobre contradices;

Né&o fazer perguntas do tipo “por qué?”.

4 Fala conclusiva Parar de gravar;

Sd0 permitidas perguntas do tipo “por qué?”’;

Fazer anotacdes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Fases principais da Entrevista Narrativa (Jovchelovitch; Bauer, 2012, p. 97).

Melo e Moura (2023) esclarecem que estas etapas “auxiliam e conduzem didatica e
empiricamente o/a pesquisador/a a ndo se perder durante o estudo. Retomam ainda os
objetivos, bem como o objeto que se pretende desenvolver na pesquisa, ainda que a narrativa
parta das/os entrevistadas/os”.

Antes de realizar as quatro entrevistas narrativas fiz duas entrevistas piloto, com duas
professoras da mesma escola, porém do segmento creche, que se voluntariaram para participar
do estudo a fim de que fossem testadas as etapas da Entrevista Narrativa proposta por Schitze
(2011). Os dados desta fase da pesquisa foram trabalhados em separado considerando que néo
caracteriza o tema que abordo neste estudo, porém foram aproveitados em trabalho publicado
no XXVII Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (Epen/Anped) em 2024.

A fase de preparacdo acontece antes do encontro presencial entre pesquisador/a e
entrevistadas/os. Importante ressaltar que para este estudo, todas as professoras participantes
convivem no ambito do trabalho com a pesquisadora, e que a exploragdo do campo
pesquisado e as lacunas a serem preenchidas durante a entrevista foram realizadas nesta fase,
que tem por objetivo auxiliar o/a pesquisador/a na elaboracdo das questfes exmanentes,
baseadas nos objetivos da pesquisa.

A fase seguinte, denominada fase de iniciacdo, se debruca sobre a formulacdo do

topico inicial para a narragdo, e é embasada pelas questdes exmanentes. O topico inicial deve
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partir da experiéncia da/o entrevistada/o, ser amplo e ser desprovido de formulagdes
indexadas (locais, nomes, datas). Neste estudo partimos da infancia das participantes, na
expectativa de que informacdes especificas fossem manifestadas pelas entrevistadas a medida
que fizessem seus relatos. Aqui, se tais informacdes ndo forem trazidas pela/o entrevistada/o,
a pesquisadora ou pesquisador ndo devem fazer questionamentos. Por estarem muito
habituadas a outras técnicas de entrevistas, como a entrevista estruturada, as participantes
demonstraram um estranhamento quando ouviram a leitura do topico inicial nesta fase,
momento em que a gravacao em audio comeca marcando o inicio da fase de narracdo central.

Ainda na fase de iniciagdo, é possivel empregar auxilios visuais para a realizacdo da
entrevista que podem estimular as questdes imanentes, neste estudo utilizei um pote de lapis
de cor com 49 opcBes de cores, colocados estrategicamente no campo de visdo das
entrevistadas. Este elemento, como anunciado anteriormente, se relaciona com o produto da
pesquisa a ser apresentado ao final dos estudos de mestrado.

Na fase da narracdo central é vetada a interrupcdo por parte da entrevistadora ou
entrevistador e o encorajamento a/o entrevistada/o é feito de forma ndo verbal. Neste
momento, a atencdo da entrevistadora ou entrevistador estd voltada para as questfes
imanentes presentes no relato da/o entrevistada/o. O desafio para a pesquisadora ou
pesquisador neste momento € manter a conexdo por meio de uma escuta atenta, sem
distragdes, demonstrando total interesse pela narrativa da pessoa entrevistada. A nao
interrupcao garante que a/o entrevistada/o se oriente por suas préoprias lembrancas e utilize seu
meio particular de reproducdo e sequenciacdo a sedimentacdo de suas experiéncias e acoes
(Schiitze 1992).

A fase posterior — de questionamento — é onde as questdes exmanentes sdo traduzidas
em questdes imanentes. Nesta fase me orientei pelas regras indicadas por Jovchelovitch e
Bauer (2012) e também trabalhadas por Moura e Nacarato (2017) que propdem perguntas do
tipo: 0 que aconteceu? (em referéncia aos eventos narrados); ndo entendi, fale mais sobre
(buscando utilizar as questdes imanentes e gerar novo material além do esquema

autogerador); evitar investigagOes apontando contradigdes na fala da/o entrevistada/o.



63

lHustracdo 08 - Quadro 3: Questdes exmanentes (disparadoras)

ENTREVISTA NARRATIVA (Schiitze, 2011)
(Topice Inicial) Conte-me sobre sva infincia, sua adolescéncia e vida adulta
Fase das perguntas:

1- Vocg pode descrever um acontecimento em sua vida, relacionado 3s questdes de géneros e
sexualidades que teve um impacto em quem voce € hoje?

2- Houve alguma experiéncia de vida que impactou ou mudon seu modo de pensar sobre a
tematica géneros e sexpalidades? Pode compartilhar como isto aconteceu?

3- Como vocé escolheu ser professora da educacio infantil?

4- Quando vocé escuta o termo génercs e sexualidades, o que vem a sua cabega?

5- Wocé recebeu alguma orientacio ou formacio sobre as questdes de géneros e sexualidade
ao longo da sua trajetoria profissional?

6- Qual fo1 um dos maiores desafios relacionado as questdes de géneros e sexualidades em
sala de aula que vocé enfrentou e como lidou com ele?

7- Enquanto profissional, ja se sentiv desrespeitada por causa do seu género efou
sexualidade?

§- Conte-me como costuma trabalhar questdes relacionadas acs géneros e as sexualidades
em sala de aula?

9- Wocé ja participou de algum curso ou formacio na area da sexualidade?

10- Fale-me sobre uma ﬁeriéncia de trabalho iue foi particularmente importante para vocg?

+

O que narram as professoras sobre sénero e sexualidades
Ingresso na educacio Infantil

H Formacio das professoras sobre o tema
As demandas e as praticas

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024)

Na fase conclusiva, € desligado o gravador e feito o uso de notas de campo para
registrar as informacdes relevantes e sintese de topicos que emergem da conversa informal.
Neste momento as perguntas do tipo “por que?”’, podem ser realizadas com a finalidade de
elucidar informacdes e ajudar o/a entrevistador/a a avaliar o nivel de (des)confianca da/o
entrevistada/o durante a narrativa de sua prépria teoria (eigentheory) (Jovchelovitch; Bauer,
2012). Durante este estudo, foi solicitada autorizacdo das professoras participantes para inserir
0s dados provenientes desta etapa na pesquisa.

Para Bolivar (2002, p. 176), a entrevista do tipo narrativa possibilita “[...] diagnosticar
o ciclo de vida, a trajetoria profissional, tomada de consciéncia do processo de formacéo,
autopercepcao de cada grupo de professores segundo o ciclo de vida profissional etc”. Nesse
sentido, esta estratégia metodologica também denominada por Schitze (2011) como
entrevista autobiografica improvisada, desafia o/a pesquisador-entrevistador/a a examinar 0s
cursos de vida de grupos sociais com determinadas caracteristicas, de modo a relacionar as
teorias interpretativas dos portadores da biografia aos contextos de vida e fatos narrados por
este. Aqui meu interesse e coorte estd em um grupo de professoras da Educacdo Infantil, que

atuam no segmento pré-escola em uma escola da rede publica da cidade de Imperatriz/MA
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com o objetivo de analisar as marcas de géneros e sexualidades em suas trajetdrias de vida e

formacdo. A seguir a apresento a construgdo da analise das entrevistas.

2.5 A andlise da entrevista narrativa

O processo de analise das entrevistas narrativas foi desafiador e meticuloso. Como
pesquisadora iniciante foi a primeira vez que me deparei com esta complexidade de analise e
para tanto foi necessario mergulhar nas bases que pudessem alicercar esta nova e empolgante
jornada. O ponto de partida foi a leitura minuciosa da dissertacdo do meu orientador,
professor Jonata Ferreira de Moura (2015), intitulada Narrativas de vida de professores da
educacdo infantil na constituicdo da formacdo docente: as marcas e as auséncias da
matematica escolar. Este estudo foi se mostrando para mim um caminho a ser trilhado, como
uma espécie de bussola. Neste texto fui apresentada a outros dois balizadores essenciais para
minha andlise, 0s textos Entrevista narrativa de Jovchelovitch e Bauer (2012) e Pesquisa
biografica e entrevista narrativa de Schitze (2011).

Depois tomei conhecimento do texto A entrevista narrativa: dispositivo de producéo e
analise de dados sobre trajetorias de professoras, de Moura e Nacarato (2017). A partir
destas leituras e dos encontros com meu orientador, decidi que a analise seria de acordo com a
proposta por Schiitze (2011), haja vista que 0 objeto de minha pesquisa estava para mim,
claramente indicando que este era 0 caminho mais plausivel.

Tendo realizado as entrevistas narrativas com as quatro professoras, a transcri¢do e
devolutiva para cada uma delas, deixei-as livres para realizar insercdes ou supressdes no texto
escrito. Isso foi uma jornada, porque foram dias de transcricbes com paginas e mais paginas
produzidas, apds a devolutiva, dei inicio a analise. Abaixo apresento o quadro 3 que
demonstra o processo de entrega e devolutiva das entrevistas. Foi realizada uma Unica rodada
de entrevistas, sendo todas no escritorio da pesquisadora-entrevistadora, ambiente fechado e
reservado de barulhos externos que pudessem comprometer a qualidade da gravacdo, sem
interrupgdes ou inibir as participantes.

As datas e horarios foram definidos em comum acordo entre a pesquisadora-
entrevistadora e as participantes, de modo que as deixassem bem a vontade para escolher o
que ficaria mais adequado para suas realidades. Foram disponibilizados dias e horarios que
ndo chocassem com as disciplinas do mestrado, dentro dos meses de junho, julho e agosto de
2024. Assim, a professora Anne optou por uma manha, periodo em que ela ndo esta em sala

de aula e as demais pelo turno vespertino: Purpura utilizou seu dia semanal de folga,
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Jaqueline escolheu ir ap6s o horério de trabalho e Grazielle optou por ser entrevistada no

inicio das férias escolares.

Ilustracdo 09 - Quadro 4: Dados da Entrevista Narrativa

Professoras Data Duracéo Entrega da | Recebimento Entrega da | Devolucdo da
Participantes Entrevista da Entrevista Entrevista Entrevista
Anne 19/06/24 | 37min07s 26/06/24 11/07/24 - -
Plrpura 21/06/24 | 2h55min30s | 09/08/24 22/11/24 13/12/24 09/01/25
Jaqueline 28/06/24 | 57min07s 26/07/24 31/07/24 - -
Grazielle 04/07/24 | 1h48min8s | 26/07/24 15/11/24 10/01/25 06/02/25

Fonte: Arquivos da pesquisa (2024)

Observando o quadro acima, Anne e Jaqueline fizeram uma unica devolutiva. As duas
ndo fizeram insercdes, nem retiradas do texto entregue. Foi disponibilizada a elas a versao
digital da entrevista para que, se julgassem necessario, fizessem modificacBes, porém
decidiram ndo o fazer. Embora ndo tenha proposto mudancas na Entrevista Narrativa, Anne,
como anunciado anteriormente, solicitou a adog¢do de um pseuddnimo, e dessa forma, todas as
citacGes envolvendo o nome da professora participante foram revisadas a fim de garantir que
seu pedido fosse atendido.

Pdrpura e Grazielle, ao lerem seus textos, sentiram necessidade de complementar e
corrigir partes de seus relatos. Grazielle cogitou também mudar seu nome e ocultar a
identidade de algumas pessoas mencionadas em sua entrevista. Ela gostaria de complementar
seu relato com partes de sua monografia, que foi sobre narrativas e sua prépria historia de
vida, dentro de uma perspectiva (auto)biografica. Apos conversarmos, ela decidiu que faria
alguns acréscimos a fim de deixar mais claro e organizado o que havia relatado e por fim,
apo6s muito pensar, optou por escolher o pseudénimo, pois assim se sentiria mais confortavel.

Parpura, por sua vez, identificou algumas inconsisténcias na transcricdo que
precisavam ser corrigidas, referentes a datas, periodos relatados, localizagdes, e trouxe para
este momento, 0os materiais desenvolvidos por ela e suas colegas de equipe de trabalho do
Movimento de Educacdo de Base, e os livros de conteudo do curso Género e Diversidade na
Escola (2009) para que eu os conhecesse. Compartilhou também algumas fotos suas de
momentos relatados. Este foi um momento muito particular entre Parpura e eu, nas palavras
de Ferraroti (2014) a subjetividade veio de forma explosiva, pois fizemos o exercicio de reler
a transcricdo juntas, enquanto assadvamos um péo e ela disse ter se emocionado ao ler sua

entrevista e compartilhou que achou muito bem escrita.
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A andlise das narrativas seguiu 0s seis passos propostos por Schitze (2011, p. 213-

O primeiro passo da analise — a andlise formal do texto — consiste em
eliminar inicialmente todas as passagens ndo narrativas, para, em seguida,
ordenar o texto narrativo “puro” segundo seus segmentos formais. No
segundo passo da analise, realiza-se uma descri¢cdo estrutural do conteudo
das partes apresentadas [...] No terceiro passo — na abstracao analitica —, 0
resultado da descricdo estrutural do conteudo é liberado dos detalhes
apresentados nos fragmentos de vida especificos [...] Somente depois de
averiguados o decurso dos eventos centrais e a sedimentacdo biografica da
experiéncia torna-se possivel explicitar num quarto passo exploratério — na
andlise do conhecimento —, os aportes teéricos argumentativos proprios do
informante sobre sua histéria de vida e sua identidade. [...]; O préximo passo
da anélise consiste em desligar-se da analise do caso individual e fazer uma
comparagao contrastiva de diferentes textos de entrevistas [...]; Por fim, as
diferentes categorias tedricas serdo relacionadas sistematicamente umas com
as outras em um ultimo passo de analise, o sexto, a saber, a construcédo de
um modelo tedrico. Trata-se aqui da acdo reciproca dos processos
biogréficos sociais, a alternancia espago temporal de um pelo outro e sua
contribuigdo para a formagdo biografica como um todo (Schitze, 2011, p.
213-215).

Para Schitze (2011), as narrativas sao dotadas de elementos indexados e néo

indexados, em que as referéncias concretas (Quem? Onde? Quando? Por que?) sdo 0s

elementos indexados e os valores, juizos e generalizagcBes sd@o 0s elementos ndo indexados.

Considerando isto, organizei em um quadro e coloquei de um lado os elementos indexados e

de outro os ndo indexados de cada entrevista, a partir da funcdo ndo cronolégica da narrativa.

A partir dos elementos indexados, ordenei a trajetéria das participantes da pesquisa e utilizei

o0s elementos ndo indexados para analisar 0 auto-entendimento de cada uma delas, conforme

sugere Moura (2015).

A titulo de exemplificacdo, apresento abaixo uma sintese da textualizacdo da

professora Anne, a primeira entrevistada para este estudo. A esquerda estdo indicados os

elementos indexados, que permitem tracar o perfil de Anne, e a direita estdo os elementos ndo

indexados, que demonstram sua autopercepcao.

TEXTUALIZA(;AO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA ANNE
Professora Anne do 1° Periodo C Vespertino — EMEI Jair Rosignoli Imperatriz/MA

Entrevista realizada em 19 de junho de 2024 as 9h20min. Duragdo 37min07s

Transcricdo realizada em 25 de junho de 2024.

Textualizacdo entregue, pessoalmente, pela pesquisadora no dia 26 de junho de 2024,

aprovada sem acréscimos, e devolvida também pessoalmente, no dia 11 de julho de 2024 pela
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entrevistada, com sua autorizacdo verbal para utilizacdo do texto (Diéario de Pesquisa, 11 jul.
2024).

llustracéo 10 - Quadro 5: Elementos da Entrevista Narrativa (continua)

Elementos indexados

Elementos ndo indexados

Quem fez, O qué, Quando, Onde, Por

qué?

Valores, Juizos

Anne nasceu em Sitio Novo/MA, onde
viveu sua infancia com seus pais e parte de seus
irméos. Deste local ela guarda boas recordacdes, de
ter brincado e ter tido muito contato com a
Na

Estreito/MA, onde foi morar com uma de suas

natureza. adolescéncia, mudou-se para
irmds mais velhas, com o objetivo de estudar. L&
ela também cuidava das sobrinhas. Em 2008 foi
para a casa de outro irmdo, desta vez em Imperatriz,
para cursar o ensino médio, onde também trabalhou
no comércio do irmdo. Apo6s a conclusdo desta
na

etapa, ela passou dois anos para entrar

universidade. Um acidente de moto acontece
durante este percurso. Anne é aprovada no
vestibular na Universidade Estadual do Maranh&o
para o curso de Historia, mas decide seguir o curso
de do

Maranhdo, onde também foi aprovada.

Pedagogia, da Universidade Federal

Durante o curso, ela continua fazendo
Exames para outras graduac¢des, mas quando tem a
disciplina Educacdo Infantil ministrada pelo
professor Edilmar, ela decide seguir no curso de
pedagogia e realizar estgios ndo obrigatérios para
confirmar sua deciséo.

Anne casa-se aos vinte e um anos, tem
dois filhos, é aprovada em concurso publico e
atualmente é professora na Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Imperatriz.

Ela permite que seus alunos brinquem com
diferentes brinquedos sem delimitar o que é de
menina e o que é de menino.

Em uma situacdo onde um menino chegou

na sala de aula com a unha pintada de glitter, a

Para Anne, sua infancia foi feliz, mas
séria. Ela gostava de ajudar sua mée e de se sentir
responsavel. Sempre quis vir para a cidade para
estudar e seus pais incentivavam os filhos, apesar
da maioria ndo ter esse desejo. V& sua vida como
tranquila desde a infancia. Gosta de criancas e
acredita que trabalharia com criancas de qualquer
maneira. Pensou em ser médica pediatra. Para ela,
género e sexualidade tem relagdo com o corpo.
Sendo evangélica, acredita que a vestimenta tem
essa fungdo de ndo despertar olhares. Ela acredita
que o modo como se veste, sendo evangélica, tem a
ver com a ideia de que homens sdo atraidos pelo
olhar. Anne gosta muito de trabalhar na Educacéo
Infantil e ndo se vé trabalhando com criancas
maiores, adolescentes ou adultos.

Para ela, discutir as relacbes de género e
sexualidade é um tabu, entretanto, mesmo sendo
evangélica, percebe a diversidade de composicOes
familiares e valoriza o respeito.

Em sua familia, Anne acredita que géneros
e sexualidades sdo tratados com tranquilidade e
respeito, mas reconhece que trabalha com pessoas
que ndo tém essa mesma Vvisao e que tem coisas que
desrespeitam o outro.

Para ela, as discussdes sobre géneros e
sexualidades, a fazem refletir: “O que eu to
fazendo? O que eu poderia melhorar? Como eu
poderia lidar com situagcdo X ou situagdo Y?” Por
fim, ela acredita que todas as pessoas tém o seu
espago.

A professora acredita que as escolhas de

cores e brincadeiras durante o brincar ndo
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professora agiu com naturalidade, apesar de uma
colega de trabalho ter demonstrado espanto com a
situacéo.

Nas situag¢fes onde as criangas brincam de
namorar, a professora orienta que crianca néo
namora. Ela nunca participou de curso sobre

relacGes de géneros e sexualidades, também nédo

recebeu formagdo permanente sobre os conceitos

influenciam na construcdo da sexualidade.

Anne acredita que falta alguma coisa no
trabalho da sexualidade. Para ela, a forma como é
trabalhado, ndo é a ideal e as criangas tém
curiosidade. Ela se questiona: “Como a familia
trabalha isso? O que as criancas trazem para a sala?
E como eu lido com isso? Eu s6 falo que crianca

ndo namora?” Para Anne é um paradoxo e o

na rede de ensino em que trabalha. N&o recorda de trabalho realizado por ela ndo tem profundidade,

ter sido desrespeitada no exercicio de sua profissio | POrdue ensinar a conhecer o corpo e saber que néo ¢

em razdo de seu género ou sexualidade. o tempo de namorar, ela duvida que seja suficiente.

Ela reflete sobre ndo conseguir lidar de

uma forma que considere adequada e pondera que

talvez ndo saiba o que é o adequado.

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2024)

Na entrevista de Anne, organizada acima, € possivel identificar a separacdo dos
elementos indexados (referéncias concretas presentes na narrativa) e nao indexados (que
exprimem valores, juizos, generalizagdes sobre a vida), necessarios para a analise da pesquisa,
no passo denominado por Schiitze como descri¢do estrutural do contetdo. Apds a devolutiva
de cada entrevistada, fiz a separacdo destes elementos, organizando-0s em quadros, como no
exemplo acima. Esta etapa ajuda a entrevistadora ou entrevistador a compreender a funcéo
ndo cronoldgica dos acontecimentos e os contornos dados pela/o entrevistada/o presentes na
narrativa. Os elementos indexados, portanto, auxiliaram na organizacdo da trajetéria das
participantes, enquanto 0s elementos ndo indexados ajudam a compreender o
“autoentendimento das entrevistadas” (Moura; Nacarato, 2017)

Apds esta organizacdo inicial, segui para a analise formal do texto, conforme os passos
indicados por Schiitze (2011). Realizei a separacdo e distincdo dos textos narrativo,
argumentativo e explicativo. Para identificacdo utilizei respectivamente negrito, italico e

sublinhado. Conforme apresento a seguir em um trecho da entrevista de Anne:



lustracdo 11 - Quadro 06: Andlise formal da Entrevista Narrativa (continua)

Textualizacdo da Entrevista da Professora Anne

Legenda:

Negrito: Italico: Sublinhado:

Esquema comunicativo Esquema comunicativo Esguema comunicativo
narrativo argumentativo explicativo
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Eu sou do municipio de Sitio Novo, Maranhdo. A minha vida até os 11 anos de idade

foi no interior, junto com meus pais e mais sete irmaos... Minha convivéncia I foi somente com

0s guatro ultimos filhos da minha mde e do meu pai, a minha irmd mais nova e 0s meus dois

irmaos, que sdo mais velhos do que eu pois 0s outros irmaos ja ndo estavam mais em casa, ja

haviam casado.
Tenho lembrangas muito boas de ser crianca, mas também de levar uma vida muito
séria. Eu gostava de ajudar a minha mée e de me sentir responsavel. Sempre gostei de criancas.

Eu lembro de minha vivéncia com as minhas sobrinhas, uma delas cinco anos mais nova do gque

eu, filhas da minha irm&d mais velha. Eu ia para a casa dela e mantinha uma relacéo de cuidado

com as criangas. Foi uma infancia muito boa, com brincadeiras e muito contato com a natureza.
Eu gostava de tomar banho de rio, de brincar no quintal de casa, de ter contato com a terra e
ao mesmo tempo de ajudar.

Na minha adolescéncia eu ja vim morar na cidade de Estreito, Maranh&o, com a
minha segunda irma. Minhas irmas e meus irmaos mais velhos eram como se fossem minhas

maes e meus pais, porque havia uma diferenca de idade muito grande. Eu sai do interior, apesar

de |4 também ter a série que vim estudar aqui, porque tinha vontade de vir para a cidade e meus

pais deixaram e sempre apoiaram muito os filhos que queriam sair de 14 para estudar, apesar da

maioria ndo ter desejado estudar. Aos onze anos de idade, eu fui morar com minha irma, em

Estreito/MA e depois, em 2008, jA no ensino médio, vim para Imperatriz, para morar com

meu outro irmdo, também mais velho, eles me adotavam (risos). Nesse periodo eu também

trabalhava no comércio deste meu irmao.

Eu passei dois anos para ser aprovada no vestibular. Minha nota no meu primeiro

Enem ndo foi boa, entdo eu fiz um més de cursinho preparatério para o vestibular e tive gue

interromper o0s estudos porque cai de moto. Fiz vestibular para a UEMA e passei para o curso

de historia. Na mesma época, fiz vestibular para o curso de Pedagogia na UFMA, e optei por

ficar na UFMA fazendo pedagogia.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

Como proximo passo, realizei a descrigdo estrutural do conteddo, analisando

0s

segmentos da narragdo central, como indica Weller (2009), buscando, atraves destes

fragmentos, ter uma visao global da narrativa (Gesamterzéhlung), e identificando quais destas
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partes estavam relacionadas a apenas algumas partes da entrevista e quais se aplicavam a
partes mais abrangentes do relato, agora textualizado. Schiitze (2011, p. 213) indica que “a
descricdo estrutural trabalha separadamente as estruturas processuais do curso da vida
delimitadas temporalmente”. Nesse sentido, o/a pesquisador/a precisa se ater ao que esta
sendo narrado, mas também a como a estrutura narrativa se constroi, de que forma se da o seu
encadeamento, que situacdes, entrelagamentos e desdobramentos desencadeiam. Nem sempre
é possivel preservar na mente e no texto escrito o que acontece durante a entrevista, as
expressdes corporais, as pausas, 0s momentos de emocdo, de reflexdo por parte do
entrevistado, portanto, se faz necessario lancar mdo do didrio de pesquisa, a fim de
complementar a analise feita a partir da audiogravacao e da transcricao textual.

Utilizei como estratégia de anotacdo no diario de pesquisa registrar pontos importantes
de cada uma das narrativas ao término da entrevista, mas durante seu curso fiz anotac6es
mentais, 0 que me desafiou bastante, porém julguei ser o mais adequado a fim de ndo
interromper o fluxo da narrativa das participantes com anotagdes excessivas. Notei que
durante as duas entrevistas piloto esta estratégia funcionaria bem e optei por manté-la com as
quatro entrevistas que estavam por vir.

O passo seguinte foi a abstragdo analitica. Nele, pesquisadora e pesquisador se
distanciam dos fragmentos de observagdo e analise anterior para colocar as “expressoes
estruturais abstratas de cada periodo da vida” em perspectiva buscando reconstruir a biografia
por completo. E neste ponto que identifiquei aspectos especificos das entrevistadas e aspectos
gue podem ser generalizados. Considerando o grupo de professoras participantes, percebemos
singularidades™.

Em seguida, fiz a analise do conhecimento, que consiste nas teorias que as
entrevistadas tém sobre si mesmas. Sobre isto, Weller (2009, p. 08) elucida: “As teorias
explicativas sobre determinados acontecimentos ou escolhas realizadas pelo entrevistado
assim como as avaliagdes sobre a biografia e sobre o seu proprio ‘eu’ podem surgir tanto nas
passagens narrativas nas fases iniciais da entrevista, como na secao final ou parte conclusiva
da entrevista narrativa”.

Percebi que a organizacdo dos elementos, indexados e ndo indexados, feita
anteriormente foi relevante para a melhor compreenséo neste momento da analise. Moura
(2015, p. 75) ressalta que:

30 O socidlogo Daniel Bertaux considera como singularidade que “cada individuo é unico, singular, mas ao
mesmo tempo carrega consigo a universalidade da condi¢ao humana” (Bertaux, 2021, p.27).
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a analise do conhecimento pelo produtor da biografia € sempre realizada a
partir da perspectiva atual e ndo pretérita. Tendo isso em mente, Weller
(2009), fundamentada em Schiitze (1987), indica alguns elementos nao
indexados: teorias sobre o “eu” ou autodescricdo biografica; teorias
explicativas; avaliacdo da trajetoria biografica ou teoria sobre a biografia;
explicacdes ou construgdes de fundo; projetos biograficos, modelos ou
teorias que orientam a acao; descricBGes abstratas; avaliacdes gerais e teorias

comentadas.

Utilizei para a descricdo estrutural do contetdo, abstracdo analitica e analise do
conhecimento, o esquema de anotacdes nas bordas das narrativas desenvolvido por Moura
(2015). Este esquema otimizou o tempo de analise. Neste ponto, considerei diferenciar
também por cores 0s esquemas comunicativos pois percebi que durante o trabalho exaustivo
da analise por vezes me confundia, de modo que visualmente, as cores me deixaram mais em

alerta. Como demonstro a seguir, ainda utilizando a Entrevista Narrativa da professora Anne.

llustragdo 12 — Quadro 07: Esquema para analise da Entrevista Narrativa da Professora Anne

Bl - Esquema comunicativo narrativo

Nerde — Esquema comunicativo argumentativo

- — Esquema comunicativo explicativo

Eu sou do municipio de Sitio Novo, Maranhaoe. A minha vida até os 11 anos de

idade foi no interior, junto com meus pais e mais sete irmaos...

Tenho lembrang¢as muito boas de ser criang¢a, mas também de levar uma vida muito

~ séria. Gostava de ajudar a minha mée e de me sentir responsdavel. Sempre gostei de criangas.
Eu lembro de minha vivéncia com as minhas sobrinhas,

Eu ia para a casa da minha irma e mantinha uma

‘_relacao de cuidado com as criancas. Foi uma infancia muito boa, com brincadeiras e muito

contato com a natureza. Eu gostava de tomar banho de rio, de brincar no quintal de casa, de ter

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2024)

O proximo passo foi a comparacdo contrastiva entre diferentes textos narrativos.
Schiitze (2011) esclarece que os fenbmenos sociais relacionados ao curso da vida a serem

analisados podem ser concretos ou abstratos

Tanto em relacdo aos interesses de analise concretos quanto generalizantes, a
escolha se orienta inicialmente por uma estratégia de compara¢do minima
entre os textos de entrevista, que, em vista dos fendmenos que interessam,
indiguem semelhancas em relacdo ao texto de origem (Schitze, 2011, p.
214).
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Neste estudo, pretendo conhecer as marcas de géneros e sexualidades na trajetdria de
vida e formacdo de docentes da Educagdo Infantil, assim, Schiitze (2011) propfe uma
estratégia de comparacdo minima entre entrevistas para alcancar um maior grau de abstracao
em relacdo as analises realizadas sobre a primeira entrevista, em que o intérprete, segundo
Moura (2015), passa a analisar as condigdes estruturais que se apresentam por tras da
narrativa. Na estratégia de comparacdo maxima, a narrativa € comparada com textos que se
orientam pelo contraste em relacdo ao primeiro texto.

No quinto passo, elaborei um quadro com semelhancgas e singularidades de cada

narrativa, baseado em Moura (2015) que demonstro a seguir:
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llustracdo 13 — Quadro 08: Semelhancas e singularidades das Entrevistas Narrativas

Singularidades

E evangélica, ja trabalhou em outro municipio como docente na Educagio
Infantil. Sua primeira experiéncia em sala de aula foi com auxiliar de magistério
na mesma escola onde trabalha hoje como professora.

Comegou a carreira docente no ensino superior. E a Unica das entrevistadas que
fez a graduac@o na Universidade Estadual. Viveu uma relacdo afetiva marcada
por violéncia em razdo de seu género.

E negra. Tem mais de vinte anos de docéncia, tendo iniciado antes mesmo da
formacdo em pedagogia. Teve vivéncia em convento, participou da Educagdo
Popular (MEB). Sofreu tentativa de violéncia sexual na infancia.

E professora iniciante, é artesd. Acredita que tenha TDAH. Um dos filhos foi
diagnosticado com TEA. Teve questdes relacionadas a sua sexualidade no pés
parto.

Professoras Semelhangas/Nucleo comum
A |B |C D E |F |G H I
Anne
X X X X X | X X X
Jaqueline
X X X X X
Parpura
X X X X X
Grazielle
X | X | X [ X |[X X
LEGENDA:
A) infancia marcada pelo cuidado de outros individuos;
B) marcas positivas de géneros e sexualidades;
C) marcas negativas de géneros e sexualidades;
D) percepcdo idealizada sobre a Educacgéo Infantil;
E) percepcdo distorcida/enviesada estereotipada de géneros e sexualidades;
F) auséncia de formacdo em género e sexualidade na formacdo académica e
permanente;
G) enfrentamento de questBes relacionadas a géneros e sexualidades na
docéncia;
H) marcas familiares na percepg¢éo de géneros e sexualidades;
1) dificuldade em lidar com questfes de géneros e sexualidades em sala de

aula;

J)

K)
L)

abertura para as discussdes sobre as relacbes de géneros e sexualidades na
Educacdo Infantil;

leitura de sua narrativa Ihe causou momentos de reflexdes;

migracdo de outras cidades para Imperatriz em busca de melhores

condigBes de vida/estudos.
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Conforme orienta Moura (2015), este passo foi realizado apds as devolutivas de todas
as professoras, momento no qual pude ter uma visdo mais apurada do percurso biogréfico das

professoras participantes da pesquisa.

A comparacdo tedrica maxima de textos de entrevista tem a funcdo de
confrontar as categorias tedricas empregadas no discurso com categorias
opostas, e assim destacar estruturas alternativas dos processos biograficos
sociais em sua eficacia biografica diferenciada e desenvolver possiveis
categorias elementares que, mesmo nos processos alternativos confrontados
uns com os outros, ainda s&o comuns entre si (Schiitze, 2011, p. 215).

Estes eixos de analise sdo organizadas em um Ultimo passo em que Schitze (2011)
propBe a construcdo de um modelo tedrico, a partir do estudo de grupos que compartilham
pontos de semelhanca entre si, em que sdo considerados pontos de convergéncia e divergéncia
que possibilitam a (re)construcdo de trajetérias coletivas, como é o caso do grupo deste
estudo, assim temos “modelos processuais de tipos especificos de cursos de vida”.

Sobre a proposta de anélise de Schiitze, Weller (2009, p. 10), conclui:

A andlise de narrativas segundo a proposta de Fritz Schiitze tem como um de
seus principais objetivos a reconstrucéo de modelos processuais dos cursos
de vida (cf. SCHUTZE, 1981). Em outras palavras: por meio da analise
detalhada de entrevistas narrativas, busca-se elaborar modelos teéricos sobre
a trajetoria biografica de individuos pertencentes a grupos e condicGes
sociais especificas tais como mulheres em cargos executivos, individuos sem
teto, entre outros. Esse processo é realizado por meio das diferentes etapas
acima apresentadas, da verificacdo, confrontacdo e diferenciagdo dos casos
até o momento em que se atinge uma “saturagdo tedrica” (cf. RIEMANN,
2003, p. 47). (Destaque da autora; grifo meu).

Nesse sentido, a partir dos passos anteriores, ainda senti a necessidade de detalhar de

forma mais visual 0s Processos Estruturais do Curso da Vida e, portanto, criei 0 quadro a seguir:



lHustracdo 14 — Quadro 09: Processos Estruturais do Curso da Vida (continua)
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Professora Esquemas de acao biogréficos PadrGes institucionais do curso da | Metamorfoses: Trajetorias biogréficas:
Incluem esquemas de atuacdo com | vida (de expectativas | Transformacdes criativas da | Processos biograficos de sofrimento
relevancia biografica em que a/o | institucionais) identidade indicando que um | prolongado e duradouro, de ser
protagonista busca mudar uma | Padrfes nos quais as pessoas | importante desenvolvimento interior | subjugado por forcas externas e de
situacdo de vida e controlar | seguem cursos de vida definidos | emerge. O narrador se da conta de | haver perdido a capacidade ou
situacdes dificeis que ameacam sua | institucional e normativamente e que | que descobriu e desenvolveu novas | autonomia  para  controlar  as
capacidade de atuar | sdo tipicos da sociedade e cultura | capacidades biograficas antes ndo | circunstancias da vida.
intencionalmente e alcangcar um | do/a narrador/a (ex. ciclos de vida | imaginadas e essas progressivamente
objetivo de vida. familiar, etapas escolares, profissdes | alteraram sua auto-imagem e sua

etc.) viséo do mundo.

Anne Mudou de cidade (saida do campo) | - Morou na casa dos irmdos mais | - Matricula no cursinho pré-| - Queda de moto que retardou o
para estudar; velhos; vestibular; objetivo de entrar no ensino superior.
Fez wvestibular duas vezes. Foi | - Seguiu areligido dos pais. - A escolha em ser professora de
aprovada na segunda tentativa para Educacdo Infantil a partir da
pedagogia e histéria (optou por disciplina voltada para as infancias;
pedagogia). - Estagio em escolas publicas.

Purpura Reacdo a violéncia sexual na | - Seguiu areligido da familia. Encontro com a leitura; Trabalho infantil;
infancia; Busca por formagdo (inicial e | Perda temporéaria dos pais (sensacdo e
Reacdo a assedio moral no trabalho; continuada)/educacéo para | necessidade de ter que se cuidar e
Foi para o convento; transformacao social e | cuidar do irmdo muito cedo);
Voltou do Convento; aprimoramento de préticas | Trabalho (ch) que retardou o ingresso

Fez vestibular para pedagogia;

Fez concurso;

Participou do Movimento de
Educacéo de Base (MEB);

Foi tutora no curso Género e
Diversidade na Escola (GDE);
Decidiu ter filho solteira.

pedagogicas.

no ensino superior.
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Jaqueline -Dedicacdo a vida escolar para | - Mesma religido da familia; Ao assumir concurso, se lotou em | Sentimento de inutilidade;
ingressar no ensino superior; - Foi morar com o parceiro, pai de | escola perto da filha;
-Decidiu interromper a carreira para | sua filna por acreditar no ideal de | Decidiu controlar o préprio dinheiro, | Experiéncia dolorosa de complicacdes
cuidar da filha; familia “estruturada” pautada na | a despeito das falas do companheiro | ap6s o parto (internagdo por 12 dias);
-Decidiu morar com o parceiro, pai | experiéncia vivida com seus pais; de que ela ndo era capaz (plano de
de sua filha; -Seguiu o caminho na pés-graduacdo | independéncia financeira); Sensagdo de abandono por parte do
-Decidiu retormar a carreira e optou | direcionado  para  Géneros e | Voltou para a casa dos pais com a | companheiro que ndo a acompanhou
por local perto para estar proxima a | Sexualidade, iniciado na graduagdo. | filha (plano de independéncia | neste periodo (somente a mée);
filha; afetiva);
-Decidiu deixar o parceiro e buscou Passou a morar sozinha com a filha | Sensacdo de incompeténcia por néo
apoio da familia; (retomada de autonomia). gerir 0s proprios recursos, ter perdido a
-Decidiu ter sua casa prépria para autonomia (causada pelas afirmacdes
estar com a filha. do companheiro).

Grazielle - Passou a usar preto e roupas largas, | - Seguiu a religido dos pais; - Utiliza a irm&@ como escriba (da | - Quando crianca, era colocada de

evitar biquini para ndo ouvir
comentarios sobre sua forma fisica
em relagdo a irma gémea;

- Ndo interage diretamente com as
familias de seus alunos,
demonstrando maior conforto em
interagir com as criangas.

- A partir da 4% série ingressa em
escola confessional evangélica.

agenda);

- Utiliza a igreja como palco /pano de
fundo para exercer 0 que gosta, que é
dangar;

- Formacéo de circulo de amigos em
sala de aula (grupo subversor que
conversava durante as aulas, dentro
de uma escola militar).

joelho sob o milho, no sol ou trancada
na sala de aula durante o recreio para
pensar, pois conversava demais;

- Desejava dancar (balé, como as
colegas) mas ndo usufruia de recursos
financeiros que permitissem mais um
gasto além da escola particular;

- Ingresso em escola confessional que
Ihe privou dos aspectos
ludicos/artisticos que a interessavam;

- Ingresso na escola publica durante o
ensino médio (chorou durante 1 més.

Fonte: dados da pesquisa (2024)
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A partir do quadro acima e todo o processo de analise que resultou nele, defini dois
eixos de andlise, que séo:

1) A representagédo de infancia das professoras e suas experiéncias como crianga, 0S
tempos de estudante, as marcas de géneros e sexualidades na trajetéria de vida e formacéo;

2) A presenca das relacdes de géneros e sexualidades em sala de aula, a atuagdo como
professora da Educacdo Infantil e as estratégias encontradas para lidar como questfes pouco
problematizadas nesta etapa da educacao bésica.

Embora minha histéria de vida e formacéao se cruze com as historias das participantes
da pesquisa, opto para este momento, reverberar as vozes delas, me colocando como na escuta
e escriba para que elas protagonizem a reconstrucédo de sentidos por meio de suas narrativas.
Dessa forma, as se¢fes a seguir se organizam a partir dos dois eixos analiticos, frutos das
Entrevistas Narrativas das professoras.



78

3 O QUE NARRAM PROFESSORAS DA PRE-ESCOLA SOBRE A INFANCIA E SUA
FORMACAO?

Oh! que saudades que tenho da aurora da minha
vida,/ Da minha infancia querida que os anos nao
trazem mais! (Casimiro de Abreu, 1972, p. 6)

Distinguir as concepg¢des de infancia e de crianga se faz necessario para estabelecer
uma discussdo sobre as trajetorias narradas pelas professoras que participaram deste estudo.
Nesse sentido, busco os conceitos apresentados por Colin Heywood (2004), que define
infancia como “abstragdo que se refere a determinada etapa da vida, diferentemente do grupo
de pessoas sugerido pela palavra criancas” (Heywood, 2004, p.22). Apoiada nesta
compreensdo, entendo crianga como sujeito historico, social e cultural, situada no espaco-
tempo.

Mas, quais as percepcdes das professoras participantes deste estudo sobre infancia?
Como elas narram a prépria infancia e a projetam em seu trabalho na pré-escola? De que
maneira suas experiéncias de infancia se entrelacam com a docéncia na Educacdo Infantil?
Sobre estas questdes discuto nesta secdo e também sobre a formacao destas profissionais e as
lacunas apontadas por elas acerca das relacbes de géneros e sexualidades, e como o cotidiano

as convoca para discussoes.

3.1 Ainfancia: entre brincar e trabalhar

Discutir sobre infancia, ainda que nédo seja o foco deste estudo, se faz necessario uma
vez que este é o cenario trazido como ponto de partida na narrativa das professoras
entrevistadas. Percebo que é para a infancia que elas se deslocam em primeira instancia e é de
la que trazem importantes tracos que ajudam a delinear suas trajetdrias de vida e formacao.

A professora Anne traz de sua infancia boas recordacgdes, cercada pela natureza, com
brincadeiras e a0 mesmo tempo muitas responsabilidades, ja envolvendo a obrigacdo de
cuidar de outras criancas menores do que ela. Professora Purpura diz ter sido uma crianca
trabalhadora, que aos oito anos de idade se via no trabalho da roga, com preocupagdes como a
seca que impulsionava a migracdo em busca de melhores condi¢des de vida. Sua infancia,

como ela define, foi repleta de “acontecimentos importantes, bons e ruins, de qualquer
forma, marcantes” (Purpura, EN 21 jun. 2024). A infancia da professora Jaqueline foi

marcada pela presenca da mée e dos irmdos em casa, onde a brincadeira era livre e 0s
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brinquedos ndo eram o centro do brincar. A socializagdo conduzia a dinamica desta etapa de
sua vida. A professora Grazielle, assim como a professora Jaqueline, também se recorda de
forma marcante do brincar, de como ela gostava de conversar e do modo como isto veio a se
tornar um imperativo no seu cotidiano escolar, como estudante.

Cada uma destas professoras, de origens distintas, infancias vividas em épocas
diferentes, trazem para esta pesquisa pistas de como Moura (2015), apoiado em Heywood
(2004), enxerga a infancia: como resultado das experiéncias do adulto e a crianga como
constructo social. Nesse sentido, corroboro com Moura (2015), vejo a infancia como lugar de
representacdo criada por pessoas em determinadas épocas e lugares, onde cabem divergéncias,
diversidades de infancia, ou seja, infancias pautadas na ndo cristalizacao.

Por serem professoras da Educacdo Infantil, acredito que as participantes desta
pesquisa trazem representacbes de suas infancias que se conectam as infancias
contemporaneas com as quais convivem diariamente em sala de aula, e que podem ter ideais
acerca de seus alunos, baseadas nas experiéncias vividas quando crianca. Este elo condutor
pode nortear a pratica docente e indicar caminhos de reconstrucdo histérica e social,
entretanto, ver as infancias como representagdes e ndo como algo fixo e imutavel coloca as
narrativas das diferentes professoras em perspectiva, em que, as experiéncias narradas por
cada uma delas ndo invalida as das demais, mas reforcam a singularidade e a ndo linearidade
das infancias.

Jaqueline narra sua infancia, possivelmente de forma idealizada, ao descrevé-la como
um periodo de sua vida em que a mae era presenca constante em casa, uma infancia tranquila
na companhia dos irmaos, brincando sem necessariamente terem muitos brinquedos e com a

presenca do pai ao final do dia em casa, juntamente com a familia. Arrisco-me a pensar que

ela projeta esta idealizagdo para a filha, na tentativa de oferecer “um lar” como o dela.

Fui criada pelo meu pai e pela minha mae e isso me tornou a pessoa que eu
sou hoje, uma pessoa boa, uma pessoa honesta, com valores, com caréater. E
eu queria oferecer isso para minha filha. Entao, eu conversei com ele [0 pai
da minha filha] e a gente decidiu morar juntos. O fato de eu engravidar e
guerer oferecer um lar para minha filha com um pai e uma mée foi o ponto
principal para eu decidir ir morar com ele (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

Teorizando sobre si, Jaqueline se pauta neste grupo-referéncia para uma idealizacéo de
que para ter determinados valores se faz necessario ter a mesma estrutura familiar que ela

havia tido. Questiono-me se um lar ndo se constroi de diferentes maneiras, penso em lares de
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mées solteiras, casais homossexuais, avos que cuidam de netos e tantos outros... Estes
“outros” lares ndo podem ser grupos-referéncias que contribuem para o desenvolvimento das
criancas? Da mesma forma, uma pessoa adulta considerada “de carater” ndo poderia ter
passado por experiéncias-referéncias divergentes das vivenciadas pela professora — com
situacbes ndo tdo idealizadas, passado por escassez, auséncia, morte, violéncia — e ter
construido projeto biografico que a impulsione positivamente? Sobre isto, Moura (2020)
adverte quanto ao perigo de pensar que hd um unico tipo de infancia ao longo do tempo, uma
infancia idealizada, desconsiderando os elementos histéricos que compdem 0 pensamento
sobre infancias.

Em relacdo as infancias, as quatro professoras apresentaram como referéncia as
brincadeiras. De acordo com Vigotski (2009, p.17) “a brincadeira da crianga ndo é uma
simples recordagdo do que vivenciou, mas uma reelaboracdo criativa de impressdes
vivenciadas [...]” Nesse sentido, a crian¢a ndo apenas copia 0 que vé, mas ela cria novos
significados a partir da sua visdao de mundo, compreende eventos vividos, de modo que se
desenvolve cognitivo e emocionalmente por meio da expressdo, da interpretacdo e da
experimentacdo de diferentes papéis sociais.

Por outro lado, a narrativa de professora Grazielle alerta para um fendmeno que
ocorre na transi¢do da Educacdo Infantil para o ensino fundamental. Embora a BNCC seja
categdrica sobre a necessidade de uma transicdo que promova a continuidade do trabalho
pedagdgico, pautada no acolhimento e na continuidade das aprendizagens alcancadas na etapa
anterior, na pratica 0 que temos visto em muitos casos é uma ruptura inesperada para as

criancas. Vejamos a narrativa de Grazielle:

no ano passado deixava meus alunos livres para brincar e depois recebi
alguns relatos que a professora do primeiro ano que recebeu alguns dos
meus alunos, teve muito trabalho para manté-los sentados e calados. E no
Ensino Fundamental muda tudo, entdo esse ano eu mantive eles mais
sentados, calados ndo (risos). Também comecamos a trabalhar mais o
alfabeto, pelo mesmo motivo, porque as criangas estavam tendo muita
dificuldade no primeiro ano, e eu percebi que d& para aliar os dois, o ludico
e a ordem (Grazielle, EN 04 jul. 2024).

A BNCC apresenta uma sintese que “deve ser compreendida como elemento balizador
e indicativo de objetivos a ser explorados em todo o segmento da Educacéo Infantil, e que
serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental” (BNCC, 2017, p.53). Entretanto, ela

ndo explicita sobre a continuidade do brincar como modo de aprender e se desenvolver e
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como linguagem da crianca. Estaria ai o entrave da questdo levantada pela professora
Grazielle quando ela afirma que “no fundamental muda tudo”? Seria a Educagédo Infantil que
deveria se “adequar” ao ensino fundamental? O que a escola espera da crianca de seis anos?
Ao rememorar suas brincadeiras na infancia, Parpura apresenta um contexto do qual a
professora Grazielle diz sentir falta nos dias atuais, que é a pratica de brincadeiras que
envolvem a coletividade: “a gente [meus irmaos e eu] brincava livremente juntos, subia no pé
de caju que a gente tinha 14 [em casa]. Quando éramos criancgas, brincava todo mundo junto”
(Purpura, EN 21 jun. 2024). Esta percepc¢do de Purpura esta vinculada a comparagdo que ela
estabelece com as brincadeiras contemporaneas, muitas vezes pautadas na cultura digital e
também nas novas configuragfes sociais que atravessam as infancias. Grazielle estabelece a

seguinte relagéo:

O que eu mais lembro da minha infancia é de brincar. E algo muito
marcante [...] quando eu vou cantar uma musica [infantil], eles [os alunos]
ndo querem que repita a musica, ou logo se cansam das brincadeiras. Na
semana do brincar, que o tema foi cantigas de roda, ja na quinta cantiga, eu
percebi que as criangas ja largavam e iam fazer outra coisa (Grazielle, EN
04 jul. 2024).

Estariam as professoras presas a uma Unica maneira de ser crianca e de brincar? Por
que as propostas vindas da escola parecem ndo se conectar com as criangas de hoje?
Kuhlmann Jr (2000) nos convida a analisar o presente de forma mais abrangente e ndo linear
ou pré-definido, uma vez que o contexto no qual estas professoras vivenciaram suas infancias
ndo ¢ o mesmo que seus alunos vivenciam hoje. Ele nos convida a “superar a linearidade para
nao obscurecer o presente que se quer por em questdo [...]” (Kuhlmann Jr., 2000, p. 05).
Nesse sentido, se faz necessario ter uma visdo que possibilite transcender a rigidez e
cristalizacdo de nossas proprias (re)construges para nos aprofundarmos em maltiplas
perspectivas, que permitam exercer a docéncia para as criancas de hoje, com contextos e
demandas que se apresentam no presente.

Talvez este seja 0 maior desafio da docéncia, como anunciado por Moura (2020), e
aqui detenho-me a docéncia na Educagdo Infantil, que contemporaneamente se vé diante de
desafios cada vez mais frequentes, dada a agilidade com que as mudangas acontecem,
especialmente no campo tecnoldgico. Estas constantes atualizacdes e crescentes mediacdes
tecnoldgicas, que podem empobrecer a experiéncia humana (Benjamin, 2012), e que por outro

lado, atravessam as infancias e produzem outros tipos de experiéncias, sdo a realidade



82

experienciada por docentes e discentes nos dias atuais e desafiam as praticas educativas no
cotidiano escolar. Estariamos diante de um risco iminente da perda de experiéncias diretas e
sensoriais com o0 mundo real? A autenticidade das experiéncias estaria mais fragmentada
diante da superficialidade proporcionada pela reproducéo de contetidos audiovisuais?

Recentemente foi aprovada a Lei 15.100/25 que proibe alunos da educacédo basica de
usarem telefone celular e outros aparelhos eletrdnicos portateis em escolas publicas e
particulares no territério nacional sem fins pedagdgicos. A medida vem acompanhada do
argumento de preservar a saude mental, fisica e psiquiatrica dos estudantes. O relatorio de
monitoramento de politicas digitais em educacdo na América Latina e no Caribe (Vera; Rivas,
2023) identificou que um a cada quatro paises ja proibiu ou restringiu os celulares nas escolas.
Dessa forma, o Brasil segue a tendéncia mundial de observar os efeitos do uso indiscriminado
de dispositivos eletronicos entre criancas e adolescentes.

Tais medidas se apoiam em estudos recentes e cada vez mais frequentes sobre 0s
desdobramentos das novas tecnologias para o comportamento infanto-juvenil, conforme

aponta a pesquisadora Tania Fortuna:

Muitos psiquiatras e psicologos (veja-se, por exemplo, LEVISKY, 1998, e
COLONNESE, 1998) denunciam o prejuizo causado pelos meios eletrénicos
a nossa capacidade de escolha, devido ao controle do espago interno
exercido pelos estimulos externos, que direcionariam as atividades psiquicas
conscientes e inconscientes. A capacidade de criar, pensar e analisar
criticamente estaria sendo afetada, tanto quanto aqueles desejos que o
processo civilizatério se esforgou em reprimir, que sofreriam uma espécie de
dessublimacg&o. (Fortuna, 2019 p. 224)

A mediacdo pela tecnologia implica em um distanciamento emocional e menos espaco
para a criatividade espontanea? Ela pode comprometer o desenvolvimento motor, social e
cognitivo na infancia? Estariamos diante do impulsionamento da perda do contato com o
mundo concreto e dando vasdo a impulsos que tradicionalmente pensamos ter controlado?
Sobre isto, Fortuna (2019) discute ainda o contraponto de pesquisas que se colocam de forma

a evidenciar os beneficios destas mediagOes e assevera:

[...] ndo obstante a imperiosa necessidade de mais estudos a respeito dos
efeitos das tecnologias no comportamento humano, dado que muitos de seus
achados devem ser traduzidos como uma adverténcia aos riscos gerados pela
exposicdo massiva as novas midias, elas desempenham um importante papel
na configuragdo da subjetividade contemporanea e, por conseguinte, na
forma de brincar atual. Como respondem eficazmente a soliddo e ao
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sedentarismo infantil e estdo em sintonia com alguns dos valores centrais da
nossa época — sucesso e rapidez, por exemplo —, tendem a se impor, no
contexto da cultura ladica. Sua hegemonia pode, inclusive, prejudicar a
preservacdo da cultura ludica tradicional. Porém, acreditamos que isso pode
ocorrer, ndo por causa dos novos meios lidicos em si mesmos, mas, sim,
pela eventual impossibilidade das criangas brincarem e interagirem umas
com as outras e com as outras geragdes. Seja como for, 0 que ndo se pode é
contestar a legitimidade dos novos modos de brincar da era digital. (Fortuna,
2019 p. 231)

Em seus relatos, as professoras expdem uma preocupacdo com a possibilidade da
perda do brincar livre, da auséncia da natureza no contexto do brincar, das experiéncias tateis,
afetivas e corporais tdo salutares ao desenvolvimento integral da crianca. Embora a escola
onde estas professoras trabalham disponha de espacos amplos e abertos, arvores, parque,
anfiteatro, solarios e jardim, a percepcdo das professoras é de que as criancas buscam por
estas brincadeiras com menos intensidade do que quando elas proprias eram criangas. Seria
Isto mesmo? As criangas estariam menos interessadas em brincar nestes termos?

Corroborando com Fortuna (2019), penso que nao ha como negar a presenca das novas
tecnologias e a interacdo das criangas com elas. Por outro lado, também penso que a escassez
ou auséncia da “cultura ladica tradicional”, pode desembocar numa fragmentacdo do
conhecimento e das vivéncias, em que as criangas constroem suas experiéncias de forma mais
superficial e efémera. Nesse sentido, como se constréi a memdria? A partir de quais
experiéncias e elaboracdes? Estas questdes, acredito, ainda estdo carentes de mais estudos. O
que podemos afirmar aqui é que a brincadeira € o motor do desenvolvimento infantil e que a
escola tem esta possibilidade de promové-la em seu cotidiano. Para tanto, tem o respaldo na
BNCC (2017), que determina juntamente com as interacdes, as brincadeiras como eixo
estruturante desta etapa da educacéo basica.

Sob outro prisma, Purpura demarca sua infancia a partir das experiéncias do trabalho e
da migracdo da familia. Caracteristicas comuns a muitas criancas do interior do Maranhdo. A
escassez e falta de emprego levaram grupos familiares a buscarem outras rotas para driblar a

fome, como aconteceu com a familia desta professora:

Fui crianca trabalhadora na roca, embora eu ndo quisesse. Na regido que
eu morava havia dois tipos de trabalhos [0 de arar a terra e o de catar
folhas]. Aos sete, oito anos de idade eu ja trabalhava. Havia trabalho na
cultura do arroz, no Mearim, préximo a Esperantindpolis, na zona rural.
Era um lugarejo que levava o nome do meu bisavé materno. Ele e a familia
moravam em uma cidade chamada Pedreira anteriormente, de |4 ndo
lembro muito bem. Depois se mudaram para o0 municipio de
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Esperantindpolis e foram para o interior, porque andavam em busca de
terras para rogar. Nesse tempo, anos 1960 para 1970, havia muita seca. Era
dificil encontrar terras, mas meu bisav0 encontrou este lugarejo que nao
tinha nome, entdo deram o nome dele, Centro do Aureliano, porque ele foi o
primeiro morador. N6s moravamos numa espécie de vila familiar, pois eram
cinco casas, todas da mesma familia. Havia a casa do meu bisavd, do meu
avo, do meu tio... Minha mde morava neste espagozinho. Entdo, foram
chegando mais pessoas e o lugarejo foi crescendo (Purpura, EN 21 jun.
2024).

Este tipo de ocupacgdo era muito frequente desde a década de 1930, quando migrantes
de outros estados como o Piaui e o Ceara, buscavam nesta regido melhores condicGes de

subsisténcia. Foi também o que aconteceu com a minha familia, oriunda do estado do Ceara.

A historiadora Méarcia Galdez Ferreira detalha este fendmeno:

A regido central do Maranhéo é, nas décadas de 1930 e 1940, a espacialidade
dos bons invernos e de terras sem dono para retirantes de um Nordeste seco,
nas décadas de 1950 e 1960, soma-se a essa caracteristica natural, a alta
produtividade de arroz e de outros géneros agricolas, que funcionam como
elementos de atracdo em tempos secos ou chuvosos (Ferreira, 2019, p. 344).

Podemos dizer que esta € uma memoria coletiva que faz parte da historia de muitas/os
maranhenses — a busca pela sobrevivéncia pautada na esperanca de dias melhores. Mas
também podemos problematizar sobre o discurso das grandes narrativas que ndo contempla a
subjetividade e os corpos que se movimentaram neste espaco-tempo e o silenciamento das
experiéncias plurais. A fala de Parpura, portanto, da forma, cor e nome as pessoas que
vivenciaram este momento histérico e social. Ela rememora desta época as experiéncias que
Ihe despertam sentimentos ambiguos e seu olhar de crianga que explora 0 mundo ao seu redor,

sem ter a completa dimens&o dos riscos pelos quais passava ao estar na mata:

Eu me lembro mais de ir para a roca. E que eu ndo gostava de ir para
trabalhar, gostava de ir para ficar junto com minha avd, comendo as
comidas dela. E me lembro que na roca a gente chamava as comidas de
‘merendinha’. Havia rogas muito grandes e proximo a floresta, a mata, onde
dava uma sombra boa por volta de quatro horas da tarde. Nessa hora eu
gostava de ir para o aceiro da roga e queria apanhar arroz. Eu tinha medo
dos animais da mata, havia muitos animais como onca, veado, gato do mato.
A gente ja tinha visto gatinho do mato com seus filhotes... (Parpura, EN, 21
jun. 2024).

O afeto, a necessidade de trabalhar e 0 medo caminham de méos dadas na experiéncia
vivenciada por Purpura na infancia. Ela construiu seu préprio olhar sobre a realidade, a partir

da linguagem e das interacdes que estabeleceu com seus pares, neste ambiente. Da mesma
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forma, as outras professoras estabeleceram em suas infancias seu proprio olhar e na vida
adulta seus significantes sobre suas proprias infancias, estabelecendo a, partir delas, suas
percepcOes sobre infancia, sobre o que esperar de seus alunos, suas expectativas para eles,
suas projecdes e idealizacBes. Uma infancia em que esteja presente o brincar, as interacdes,
em que seja garantido espaco para a crianca se exercer enquanto individuo. E nestas
elaboracgdes, percebo a conexdo de suas infancias com suas docéncias, exercicio que discutirei

a sequir.

3.2 A docéncia e a conexdo com a infancia

Como disse anteriormente, a docéncia esta entrelacada com a infancia que se teve e
suas representacdes. No que concerne as professoras participantes deste estudo, é estabelecida
uma relacdo entre a infancia que tiveram, narradas em suas histérias orais, € 0 projeto

biografico tracado. Como evidencia o trecho abaixo:

Eu lembro de minha vivéncia com as minhas sobrinhas, uma delas cinco
anos mais nova do que eu, filhas da minha irm& mais velha. Eu ia para a
casa dela e mantinha uma relagio de cuidado com as criangas [...] Algo
gue considero que faz muito sentido na escolha da profissédo que estou
hoje é porque eu sempre gostei muito de criangas. Eu acho que se eu nao
fosse professora de Educacdo Infantil, que foi onde eu me encontrei no
curso de Pedagogia, eu teria feito outra coisa que eu também pudesse
trabalhar com crianga. Pensei em ser médica pediatra porque envolvia
trabalhar com crianga. No convivio com meus dois filhos, eles perguntam:
‘mde, por que a senhora ndo vai fazer vestibular pra ser o que a senhora
queria ser, de trabalhar com criang¢a?’ Entdo, a minha vida tem muito a ver
com meu trabalho, que é gostar de crianca, de trabalhar com crianca
(Anne, EN 25 jun. 2024 — grifo meu).

A professora Anne estabelece uma relacdo direta entre 0 que vivenciou enguanto
crianca que cuidava de outras criancas, com a sua escolha profissional. Ela traz uma
concepcdo de Educagdo Infantil como cuidado e estabelece uma relacdo entre “gostar de
crianca” e a docéncia neste segmento. Anne esboca os motivos que justificam e balizam sua
deciséo carregada de marcas familiares que traz consigo. Se Anne, enquanto crianga, assumia
estas responsabilidades e gostava de fazé-las, projetivamente trabalhar com criancas seria um
caminho que lhe traria satisfacdo profissional. Logo, ainda que a escolha fosse por outra area

de atuacdo diferente da educacao, ela sabia que trabalharia com o publico infantil.
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Conforme Moura e Nacarato (2019), quando a pessoa que narra sua historia, analisa
sistematicamente o que fez no passado, os planos e sonhos que tinha e realiza um balango, ela
estd elaborando um projeto de si, no passo em que traca possibilidades de agdo futura.
Professora Anne, nesse sentido, constitui seu projeto biografico projetando seu
desenvolvimento e permanéncia na carreira docente, voltada para as infancias. Entretanto ha
que se discutir a ideia de “gostar de crianga” como “pré-requisito” para a docéncia na
infancia. Serd que professora Anne ndo se vé como profissional? Sera que para ela ser
profissional neste segmento implica necessariamente em ter esta dimensao do cuidar?

Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia, discute saberes necessarios a pratica

educativa. Dentre eles, destaca que ensinar exige querer bem aos educandos. Ele diz:

[...] preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de
querer bem aos educandos e a propria pratica educativa de que participo [...]
preciso descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade docente e
afetividade [...] a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade.
(Freire, 1996, p.141- grifo do autor)

Nesse sentido, afeto e conhecimento caminham de méos dadas no processo educativo,
desfazendo a dicotomia entre docéncia e sensibilidade humana. Fato que também ocorre nas
pesquisas do tipo narrativas e biograficas. Ao tratarmos com o humano, ha que se considerar e
por em destaque esta sensibilidade. Nesse sentido, o “gostar” adquire outro sentido, se
amplifica, assume que entre professor/a e estudante existem vinculos que, inclusive podem
contribuir para a aprendizagem.

Em outro texto ele afirma:

Professora, porém, é professora. Tia é tia. E possivel ser tia sem amar 0s
sobrinhos, sem gostar sequer de ser tia, mas ndo é possivel ser professora
sem amar 0s alunos — mesmo que amar, sO, ndo baste — e sem gostar do que
se faz. E mais fécil, porém, sendo professora, dizer que nio gosta de ensinar,
do que sendo tia, dizer que ndo gosta de ser tia. Reduzir a professora a tia
joga um pouco com esse temor embutido — o de tia recusar ser tia. (Freire,
1997, p.18)

Desfazendo o embaralhamento entre a figura do/a professor/a da infancia e a figura de
parantesco atrelada a este/a profissional, Freire (1997) coloca uma lupa sobre a concepcdo de
docéncia, sobre o0 ato da escolha profissional, do exercicio permanente de formagéo, pondo

em discussdo a infantilizacdo do magistério, que uma vez instalada, deslegitima a profissdo
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docente e por desdobramento a mulher. Professora Anne gosta de criangas, este gostar a
moveu a pensar uma profissdéo em que ela estivesse em contato permanente com estes
sujeitos, nossa discussdo gira em torno da concepcédo atrelada a este pensamento. O cuidado
para que a docéncia ndo caia em uma armadilha que determina o amor como esséncia do fazer

pedagdgico, anulando as dimensdes intelectual, ética e politica.

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a
concepcdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pre-
escolas, ao acolher as vivéncias e o0s conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e
das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a
comunicacdo. (BNCC, 2017, p.36)

Historicamente o cuidado foi atribuido como tarefa da mulher — primeiro na esfera
domeéstica, passando a profissbes marcadas por esta dimensdo, como acontece com a
pedagogia e a enfermagem, notadamente profissdes subalternizadas do ponto de vista social e
amplamente ocupadas por mulheres. Quando um documento curricular propde o
deslocamento deste lugar naturalizado e redimensiona o cuidar para 0 campo do pedagdgico,
coletivo e social, temos a possibilidade de questionar como o cuidado se constitui ndo apenas
como um ato de “gostar” mas como uma habilidade necessaria ao fazer profissional docente.
O acolhimento das experiéncias trazidas pela crianca coloca a escola também diante de um
dilema: reproduzir a norma ou promover espacgos de desconstrucao de estere6tipos?

No caso da professora Grazielle, ela elenca alguns aspectos que a direcionaram para a
escolha profissional e conclui que sua principal referéncia, a exemplo da professora Anne,

tambem ¢é a crianca.

Eu néo escolhi ser professora de Educacéo Infantil. Eu gostava de falar com
as pessoas, de dar catequese, inclusive escrevi isso na minha monografia
[no memorial formativo]. Artesanato também sempre foi algo que me
chamou atencdo e pensei que ia dar certo no curso de Pedagogia. S6 que
quando eu entrei [na graduacdo] eu vi que ndo era s6 disso que eu gostava.
Quando eu estou com as criangas, eu consigo me expressar com elas.
Tenho vergonha quando tem outra pessoa [na sala de aula], como
estagiario, eu fico nervosa, sinto que estdo me julgando. E isso eu nao
sinto com as criangas (Grazielle, EN 04 jul. 2024 - grifo meu).
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Interessante a professora Grazielle destacar atividades associadas ao ‘feminino’ para
pensar na pedagogia como escolha profissional. Mais interessante ainda 0 modo como ela
relata se sentir na presenga de criangas ‘sem julgamentos’. Em Historia da Pedagogia, Franco
Cambi (1999) trabalha a ideia da Paidéia ao Costume educativo no contexto do Mediterraneo

antigo e explicita que:

Igualmente significativa € a figura do pedagogo, j& um acompanhante — na
Grécia — da crianca, que a controla e estimula; figura que se transforma e se
enfatiza no mundo mediterraneo com a experiéncia dos “mestres de
verdade” (diretores da vida espiritual e mestres de almas, verdadeiros
protagonistas da formacdo juvenil, basta pensar em Sdcrates), mas que se
enriquece também com a experiéncia dos profetas hebraicos que sdo os
educadores do povo, a voz educativa de Deus. O mundo antigo colocara
como central esta figura de educador, espiritualizada e dramaticamente ativa
na vida do individuo, reconhecendo-lhes qualidades e objetivos que vao
além daqueles que sdo tipicos do mestre-docente. Aspecto que depois — mas
ja a partir de Platdo — ser& proprio também dos pedagogos, dos fildsofos-
educadores ou dos pensadores da educagdo que devem iluminar os fins e o0s
processos de educar (Cambi, 1999, p. 49).

Grazielle parte de sua experiéncia como catequista e de seu interesse pelo artesanato
para enxergar a profissdo de pedagoga/o como uma possibilidade para si. Esta associacédo feita
pela professora com a forma como a profissdo se consolida ao longo dos anos, como
evidencia Cambi (1999), também encontra raizes em um senso coletivo de que a educagdo é
um chamado, um dom, uma missdo. No campo da Educacéo Infantil, especificamente, espaco
que se consolidou com a presenca da mulher, também atrelou-se a ideia de trabalhos manuais
atribuidos & figura feminina, como é o exemplo do artesanato neste contexto. E tdo forte esta
concepgdo de que para estar neste segmento se faz necessario saber decorar painéis, construir
recursos pedagogicos, manusear EVA3! e outros materiais para desenvolver o trabalho
pedagdgico, que profissionais que ndo demonstrem tais habilidades ou interesse por elas sao
vistas/os com ressalvas.

Para a BNCC (2017) deve-se ter intencionalidade educativa nas praticas pedagogicas:

31 O EVA (Etileno-Vinil-Acetato) é um material polimérico flexivel e leve, conhecido por sua semelhanca com a
borracha. Sua versatilidade o tornou popular na década de 1970 em diversas aplica¢fes, como calcados,
artesanato, brinquedos, artigos esportivos e decorativos. Dentre as criticas relacionadas ao uso deste material
estdo o seu impacto ambiental (ndo biodegradavel), a possibilidade de conter substancias tdxicas e 0 uso
indiscriminado, devido seu baixo custo. No contexto escolar ainda nos dias atuais, 0 EVA é amplamente
utilizado para decoracgdes, lembrancas, materiais pedagégicos, itens de prote¢do/reducdo de impacto como
tapetes.



89

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se, higienizar-se), nas  brincadeiras, nas
experimentagdes com materiais variados, na aproximacdo com a literatura e
no encontro com as pessoas. Parte do trabalho do educador € refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interacbes, garantindo a pluralidade de situagbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criancas. (BNCC, 2017, 38-39)

A selecdo dos materiais, organizacdo de brincadeiras e interagdes, a forma como é
conduzido o vestir, o alimentar-se, a ida ao banheiro, enfim, toda a rotina da Educagéo Infantil
pode reforcar esteredtipos ou desconstrui-los. Portanto, compreendo que mais do que montar
espagos ‘bonitos ¢ ludicos’ ha que se pensar que tipo de cultura estamos promovendo no
contexto das infancias. Por que ndo usar o artesanato para desconstruir desigualdades de
género? Pensar a comunicacao da escola para valorizar a pluralidade, o respeito e o cuidado?

Professora Jagueline narra os critérios que a direcionaram para a Educacéo Infantil:

Eu n&o escolhi ser professora de Educacao Infantil, eu acho que a Educagdo
Infantil que me escolheu, porque quando eu comecei a fazer o curso de
Pedagogia, eu ndo tinha muita consciéncia do que eu iria fazer. [...] Em
2017, eu fui chamada no concurso publico e eu tinha consciéncia que queria
uma escola perto da minha casa, que era aqui no [bairro] Santa Inés. Eu
pensei: “eu quero uma escola perto de casa.” Mas eu ndo tinha aquela
ideia: “Vai ser creche ou vai ser fundamental? Eu so quero que seja perto
da minha casa.” E ai eu andei nas escolas aqui da proximidade e conheci
algumas. Gostei da escola [que estou atualmente] e fui me lotar, mas o
critério mesmo foi a proximidade da casa (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

Seu projeto biografico ja indica uma busca por qualidade de vida, meios que
viabilizem seu bem-estar, que vdo de um cuidado de si, e se ampliam ao cuidado do outro, na
perspectiva de que um longo periodo de deslocamento poderia comprometer o cuidado para
com a sua filha (ndo mencionado neste excerto mas expresso ao longo da narrativa).
Novamente o cuidado aparece como elemento chave e norteador nas resolucbes destas
mulheres docentes. Questiono-me se a professora também traz esta concep¢do de chamado
quando diz “eu acho que a Educacdo Infantil que me escolheu”. O cuidado de si e do outro

seria uma prerrogativa se ela ndo fosse mulher e mae? Em sua reflexao, Jaqueline segue:

Eu entendi que o meu lugar era na Educacgdo Infantil, que eu tinha muito
a oferecer ali. [...] E uma rotina que exige mais da gente, mas também
exige que vocé esteja em constante movimento. E uma etapa que néo te
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permite estagnar. Vocé tem que estar sempre pensando em algo novo para
fazer, porque se vocé nao fizer, além das criangas ndo se desenvolverem,
vocé vai ter mais dificuldade porque na Educacéo Infantil, quanto mais
ociosa é a rotina e quanto mais macante é a rotina, mais trabalho e
dificuldade o professor tem. E quanto mais vocé leva coisas que chamam a
atencdo da crianca, mais elas se interessam e querem participar, porque
nessa idade tudo para eles é uma novidade. Entdo, tudo de novo que vocé
leva, por mais que seja simples, eles querem sim participar. Entdo, foi um
caminho que eu néo escolhi chegar neste lugar, mas eu cheguei e eu me
encontrei (Jaqueline, EN 28 jun. 2024 — grifo meu).

De que exigéncias professora Jaqueline fala exatamente? Da intensidade do trabalho
ou do atravessamento das exigéncias sobre a mulher? Uma rotina moldada para que a
professora da Educacdo Infantil seja sempre ativa, afetuosa, dindmica, divertida, jovem. Este
encontro que denota um pertencimento estaria relacionado de alguma maneira com um ideal
naturalizado de lugar da mulher? E este ‘novo’, sera que poderiamos relacionar a sexualidade
da crianca diante do proprio corpo, da sua curiosidade e descoberta de afetos e sentimentos?
Seré que professora Jaqueline vé em outras etapas da educagdo basica uma ‘estagnagdo’? O
processo de ensino e aprendizagem ndo requer esta postura e intencionalidade educativa
também nos anos iniciais e finais? A professora se encontrou na etapa da Educagéo Infantil ou
na docéncia como um todo? Questionamentos que fazem refletir sobre a docéncia na
Educacao Infantil e seus significados.
A professora Plrpura traz um elemento importante em sua narrativa que é o sentido

que desperta a sua pratica, conforme podemos ver a seguir:

Eu sempre quis ser professora da infancia. E depois, quando eu tive
experiéncia com os maiores de terceiro, de quarto ano, eu tive certeza que
eu gueria mesmo era trabalhar com 0s pequenos, porque eles sdo mais
educados, eles sdo mais completos. Eles podem tudo, e é 0 momento que
vocé pode trabalhar. [...] Ndo que eu ndo gostasse de dar aula para 0s
meninos do segundo, terceiro ano. Eu ja dei aula até o quinto ano. Todas as
séries [anos inicias] eu ja passei, mas eu gosto mesmo é da infancia, porque
vocé constrdi junto, eu penso que se vocé fizer bem feito o seu trabalho, as
coisas legais, ficam. Se vocé tiver uma postura legal, fica. E por isso que
tem todo cuidado da gente, de promover uma experiéncia de coisas boas.
Vocé ndo precisa ser um santo. Vocé ndo precisa ser um professor faz tudo.
Vocé precisa promover boas experiéncias, com respeito, que faca teus
alunos felizes, que traga alegria, que eles sintam vontade de estar ali com
vocé e que te faz feliz também. A minha escolha sempre foi essa (PUrpura,
EN 21 jun. 2024 — grifo meu).

Ela reflete a importancia de estabelecer uma relacdo de sentido entre quem educa e
quem aprende, na qual ambos vivenciem uma experiéncia enriquecida de significacbes. Sobre

a infancia, Pdrpura elabora que ela, enquanto docente, tem mais possibilidades de contribuir
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para a aprendizagem, e que a crianga se encontra numa etapa de desenvolvimento mais
propicio do seu ponto de vista. Um elemento que Plrpura traz em sua narrativa é sobre o
cuidado de promover boas experiéncias. Mas serd que este cuidado anunciado por Purpura

estaria restrito a Educacéo Infantil? Ele ndo se estenderia a outras faixas etarias?

O educador progressista precisa estar convencido como de suas
consequéncias é o de ser o seu trabalho uma especificidade humana [...] nada
que diga respeito aos homens e as mulheres pode passar despercebido pelo
educador progressista. Ndo importa com que faixa etéria trabalhe o educador
ou a educadora. O nosso é um trabalho realizado com gente, miuda, jovem
ou adulta, mas gente em permanente processo de busca. Gente formando-se,
mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas porque gente, capaz
de negar valores, de distorcer-se, de recusar, de transgredir. (Freire, 1996,
p.143-144)

Freire (1996) dialoga com a perspectiva do cuidado ao evidenciar a atividade docente
como um comprometimento profundo com o/a educando/a. Nesse sentido, o cuidar ndo se
limita as criancas de primeira infancia, mas se estende ao que é humano. Também ndo se trata
de uma competéncia ou habilidade feminina, mas assumido como uma responsabilidade de
guem educa. Este cuidado se manifesta no acolhimento, na escuta, no lidar com a
transgressdao. O cuidado, portanto, assume uma dimensdo ética, que valida a existéncia
humana e se distancia de preconceitos.

A fala de Parpura também estd entremeada de sentido no que tange ao contexto
social e econdmico pelo qual passou enquanto crianga, como ela mesma define “crianca
trabalhadora” e demonstra uma preocupagao para com seu alunado, no sentido de garantir

alegria dentro do ambiente escolar. Para Paulo Freire (1996):

A atividade docente de que a discente ndo se separa € uma experiéncia alegre
por natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedade docente e
alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrério,
guanto mais metodicamente rigoso me torno na minha busca e na minha
docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperancoso também. (Freire, 1996,
p.142)

A docéncia, nesse sentido é este entrelacar de um compromisso metodologico com o
prazer de ensinar que transforma por meio da esperanca. Portanto, o afeto integra o fazer
docente tanto quanto a rigorosidade metddica. Ao promover uma educacdo para a diversidade,
que valorize e contemple a especificidade humana, estimule a curiosidade, que nédo esteja

voltada para a disciplinarizacao de corpos, mas para suas potencialidades, a Educacdo Infantil,
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como primeira etapa da educagdo basica, sendo este lugar de ‘alegria’ pode indicar para as
demais etapas outras formas de educar.

Nesse sentido, o que é ser professor/a de Educagéo Infantil? De acordo com Barbosa e
Horn (2019, p. 33):

O professor precisa estar consciente de que a profissdo de educador infantil é
uma atividade teorico-pratica que produz os sujeitos infantis, pois oferece
referéncias, valores, emoc0es, palavras. Ser professor é fazer parte de uma
rede de relagdes de poder que constituem as subjetividades infantis, sendo a
acdo pedagogica uma influéncia intencional ou ndo, sobre as criancas. Para
educar € preciso ter algumas certezas, certezas parciais, contextuais,
temporais, e recuperar a capacidade de espanto e indignacdo orientando as
criangas para a formacdo de subjetividades mais rebeldes e menos
conformistas. Sair da visdo adultocéntrica que sabe previamente “o que ¢é
melhor para as criangas”, estabelecendo novas relagdes, ndo pautadas por
visdes essencialistas, mas na ideia de que se esta permanentemente
reconstruindo, através das préaticas de vida cotidiana e das indagagdes que a
ela fazemos, na relacéo adultos e criancas.

Dessa forma, a docéncia na Educacdo Infantil ndo é neutra, nem descolada da
realidade, tampouco se reduz ao ato de ‘gostar’ ou ‘cuidar’, ela ¢ micropolitica, pois promove
aberturas para subjetividades que ndo se adequam a norma, mas que tensionam relacoes e
guestionam o papel da escola, resistindo e rompendo com enquadramentos, ldgicas

essencialistas e ideias fixas.

3.3 As lacunas da formacéo e a necessidade apresentada no cotidiano

As professoras participantes desta pesquisa cursaram suas graduacbes em
universidades publicas da cidade de Imperatriz/MA. Trés delas na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e uma na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), atual
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (Uemasul). A disciplina voltada
para as relacdes de géneros e sexualidades comeca a ser ofertada na UEMA em carater
optativo, passando a integrar o quadro de disciplinas obrigatorias do grupo Il (Nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao profissional) da Uemasul no
ano de 2017, sob o nome Educacéo e Relagdes de Género, conforme enunciado no Projeto

Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Pedagogia/Licenciatura (PPC):

A disciplina Educacdo e Rela¢Bes de Género foi também incluida neste
projeto por se reconhecer a necessidade de discussédo em torno da pluralidade
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da diversidade social no que se refere as identidades de género e a
importancia de uma solida e atual formacdo do profissional pedagogo em
torno da desconstrucdo de preconceitos e exclusdes impostos a determinados
grupos que compdem a tessitura escolar (Uemasul, 2017, p. 33).

Esta disciplina aborda, em sua ementa, a sexualidade como construgdo histdrica,
social, cultural, politica e discursiva; se propde a discutir abordagens contemporaneas para
Educacao Sexual, estudos de género e educacdo; a escolarizacdo brasileira e a educacédo para
sexualidade e para equidade de género; propde recursos didatico-metodologicos ao trabalho
de Educagdo Sexual na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, além de indicar discussées
sobre as interfaces entre género, orientacdo sexual e igualdade étnico racial e temas como
preconceito, discriminacao, diferenca, alteridade, identidades culturais.

Na UFMA, o curso de pedagogia trabalha desde 2017, no eixo formativo 03 — estudos
diversificados e de aprofundamento em é&reas especificas, sub-eixo 02 - estudos
diversificados, a disciplina Educac@o e a Mulher, e passa a ofertar a disciplina Educacéo,
género e Sexualidade, como optativa no ano de 2017%. Diferentemente da Uemasul, a UFMA
segue até os dias atuais com a referida disciplina no elenco dos estudos ndo obrigatorios.

O relato da professora Anne expressa uma reflexdo sobre a auséncia das discussoes
sobre géneros e sexualidades em sua jornada docente:

Nunca recebi orienta¢do, ou participei de curso ou formagdo ao longo da
minha trajetoria profissional sobre géneros e sexualidades. E um tema
importante, mas ndo temos essa discussdo na rede municipal, é como se
fosse um tabu. Independentemente de eu ser evangélica, ha varias criancas
que vém de diferentes composicdes familiares. Ha& uma necessidade de
conversar sobre isso, para promover o respeito. Nao temos uma formagao
para trabalhar essa faixa etdria. As vezes a gente pensa: ‘ah, eu vou
proteger’. Eu digo que crianga ndo namora, pronto! E acabou ali. Mas [eu
reflito se] ndo é o tempo ou sou eu que ndo quero falar sobre isso? Mas o
que as criancas veem fora da escola? E quando a mde da outra crianca
conversa sobre isso? Quando as criangas veem livremente cenas de beijo,
assistem filmes, novelas, talvez até inapropriadas para a idade, até cenas
mais calorosas? E quando a crianga € exposta e essas cenas Sao
reproduzidas até mesmo na escola? (Anne, EN 21 jun. 2024).

32 A reunido do NDE do Curso de Pedagogia ocorreu em 19 de novembro de 2013, a discussdo recaiu sobre a
entdo, nova grade curricular do curso, sendo confirmada a inclusdo de 11 disciplinas obrigatérias e 10
disciplinas optativas, dentre as quais, Educacéo, Género e Sexualidade. O Processo n° 23115.004173/2014-19,
referente ao Despacho - DIGEC/PROEN, de 21 de janeiro de 2015 seguiu em 14 de dezembro de 2015. A
resolucdo n° 1666-CONSEPE, 27 de novembro de 2017, alterou os artigos da Resolugdo n® 1504-CONSEPE,
de 18.10.2016, que aprova o projeto pedagdgico do curso de Pedagogia, vinculado ao Centro de Ciéncias
Sociais, Saude e Tecnologia, Campus de Imperatriz, e da outras providéncias.



94

A professora Anne reflete sobre a auséncia de formacéo permanente dentro da rede de
ensino da cidade de ImperatrizZMA. Desde sua entrada, no ano de 2017, ela nunca ouviu falar
ou foi convidada a participar de quaisquer formagOes sobre géneros e sexualidades. Em seu
relato, Anne interroga a sua formacdo. O que a auséncia e/ou subcategorizacdo das discussdes
de géneros e sexualidades nos cursos de pedagogia dizem sobre estes cursos? Se a escola esta
permeada de relagGes de géneros e sexualidades, se na Educagéo Infantil somos atravessados
diariamente por estas questdes, por que nédo discutir isto na formacdo académica e permanente
de professores/as?

Professora Purpura teve uma experiéncia um pouco diferente, participando como
tutora no curso de formagdo Género e Diversidade na Escola (GDE)*, promovido pela
UFMA, ainda no ano de 2009 com foco em profissionais da educacdo. Na narrativa de

Purpura encontramos este momento de sua vida:

Depois da faculdade veio a formagdo continuada, eu entrei no municipio,
comecei a trabalhar na coordenagdo de formacéo continuada e foi outro
leque de possibilidades que eu achei [...] Isso dai me deu, como se diz, outro
diploma! Embora a gente saiba que ndo serve muito financeiramente, eu
gostei muito de estar ganhando a bolsa pelo ministério [da educacédo]. A
experiéncia gue eu tive como formadora, uma pela UFMA, que eu fui tutora
e depois pelo municipio, que eu fiquei a frente do curso de formacao, eu
amei demais.

Tem um filme muito legal que eu acho bom trabalhar com professores: ‘Era
uma vez, outra Maria’, um desenho maravilhoso! néo sei se vocé conhece,
se puder procure. Quando eu era tutora em um curso sobre Género na
escola, uma formacdo que aconteceu na UFMA, trabalhdvamos ele. O filme
passa pela questdo de género, gravidez na adolescéncia, a menina quer
jogar bola, mas ndo pode, quer sentar de uma maneira, mas nao pode, entéo
ela se questiona muito, os homens assistindo televisdo e ela enxugando a
louca. E tem um l&pis e uma borrachinha, e o lpis insiste em escrever [uma
narrativa] e a borracha insiste em apagar [a historia]. Entdo, eu acho muito
legal esse filme. Dava para trabalhar com meninos do segundo periodo [da
Educacdo Infantil], eles ndo véo entender tudo, mas eu acho que da de

3 0 Curso Género e Diversidade na Escola (GDE) foi uma experiéncia de formacdo de profissionais de
educacdo a distancia nas tematicas de género, sexualidade, orientacdo sexual e relagdes étnico-raciais, fruto de
uma articulacdo entre diferentes ministérios do Governo Brasileiro, British Council e Centro Latino-
Americano em Sexualidade e Direitos Humanos. Sua versao piloto foi oferecida em 2006, em seis municipios,
com prioridade para professoras/es do Ensino Fundamental (5% a 82 série). Em 2008, o curso passou a ser
ofertado via edital da SECAD/MEC para as Instituicdes Publicas de Ensino Superior por meio da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), integrando a Rede de Educagdo para a Diversidade do MEC. O objetivo
do GDE foi contribuir para a formacgéo continuada de profissionais de educagdo da rede publica de ensino
acerca dessas trés questdes, tratando articuladamente: as relagcBes de género, as relacdes étnico-raciais e a
diversidade de orientacéo sexual.
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trabalhar sobre o respeito natural com as criancas, porque elas vao crescer
(Purpura, EN 21 jun. 2024).

Experiéncias como esta que Purpura vivenciou sdo Unicas e marcam a vida das
pessoas, como ela mesma diz em sua narrativa acima. Ter sido tutora neste curso de formacéo
ampliou seu repertério e compreensdo sobre as relacbes de géneros e sexualidades e a fez
estabelecer relagcBes com sua histdria de vida de forma interseccionada. Parpura constrdi sua
narrativa demonstrando uma forte linearidade pessoal e temporal, a forma como ela rememora
suas vivéncias reconstitui os elos de sua trajetdria profissional desde a graduacdo até a sua
atuacdo como professora formadora. Traz marcas emocionais relevantes entrelacando a
experiéncia vivida ao contexto social. Ela também avalia e reinterpreta suas a¢fes através de
comentarios argumentativos e articula com maestria as dimensdes subjetivas e estruturais,
dando contornos e sentidos a sua historia de vida.

A experiéncia vivida por Purpura permite que ela faca uma atividade de transposi¢do
pratica do vivido para uma reflexdo pedagdgica e ela evoca uma poténcia como formadora,
onde ela traz o filme como uma metéafora epistémica (a luta entre o lapis e a borracha — entre o
discurso dominante e a reescrita da histéria). Para Novoa (1992) a formacao permanente deve
estar pautada na identidade profissional e na prética reflexiva docente. A formacdo é
entendida como um processo que se da ao longo da vida, que ndo configura apenas uma
atualizacdo técnica, mas que esta carregada de sentido, como demonstrado na experiéncia de
Pdrpura.

A professora Anne discute sobre diferentes composic¢Ges familiares e a importancia do
respeito no desenvolvimento das relagdes sociais dentro do ambiente escolar. O Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), publicado em 2019, traz em seu escopo
temas integradores, um deles é denominado Vida familiar e social, educacéo para as relagdes

de género. Sobre isto, Melo, Moura e Costa (no prelo) discutem:

Embora género seja inicialmente considerado como importante no curriculo
do territério maranhense, a partir da justificativa do combate a intolerancia
de qualquer natureza, ele é suprimido ao ser colocado dentro das relacGes
familiares, impedindo que haja aprofundamento das discussdes e dependa de
acOes isoladas de docentes que tenham afinidade com a temética.

Na BNCC a situagdo é ainda pior, pois ela omite quaisquer referéncias sobre géneros e
sexualidades em seu texto, bem como o Plano Nacional da Educagdo (PNE), publicado em

2014, que retirou qualquer mencéo a palavra género, configurando um grande retrocesso nas
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discussbes para 0 ambiente escolar e para a sociedade em geral. “Assistimos a uma
lamentavel, retrograda e equivocada argumentacdo, sedimentada em uma completa confuséo
conceitual entre identidades de género e identidades sexuais, proferida por determinados
setores da sociedade” (Felipe, 2019, p. 238-239). E diante deste cenario, se faz ainda mais
relevante a atuacdo pedagdgica intencional e direcionada para a emancipacao e pensamento
critico.

Diante das reflexGes de professora Anne, percebo que hd um embaralhamento dos
conceitos de géneros e sexualidades, dada talvez as lacunas na formacdo académica e
permanente dos/as profissionais de educacdo. Face as demandas trazidas pelas proprias
criangas demonstra-se uma certa paralizacdo e inseguranca de como abordar as relagcdes de
géneros e sexualidades, porém o questionamento vem a seguir: partindo de onde? Seffner
(2011, p. 564) reflete:

Cobra-se da escola uma postura de ‘contengdo’ nas questoes de sexualidade
dos alunos, mas os programas de auditério, novelas, musicas, revistas,
ambientes virtuais e literatura juvenil trazem constantemente provocacdes, 0
qgue torna dificil acertar a medida. Temos uma explosdo de meninas
divulgadas pela midia como modelos e manequins, em trajes provocantes,
menores de idade ou j& maiores, mas nitidamente aparentando corpos quase
que de crianca.

Neste sentido, as preocupacfes de Anne sdo plausiveis. A escola estaria alheia aos
acontecimentos que a cercam e que ja fazem parte de seu cotidiano? Ela seria uma bolha onde
as criancas estariam hipoteticamente protegidas e preservadas? Estariam as criancas alheias e
desprovidas de meios de compreensao dos fendmenos sociais e culturais do ambiente e tempo

em que estdo inseridas? Sobre isto, Jane Felipe (2019) é categorica:

A escola, em todos os niveis, deve ter como principio basico a ampliagdo do
conhecimento de seus/suas alunos/as, professores/as e demais profissionais
que nela atuam. Neste sentido, qualquer tema que as criangas tragam para o
debate deve ser discutido e problematizado. (Felipe, 2019, p.239)

A professora Jaqueline, por outro lado, teve uma trajetdria académica mais
aproximada com as discussodes sobre géneros e sexualidades. Diferente de suas outras colegas
participantes da pesquisa, ela cursou a graduacdo na UEMA, hoje Uemasul, e que atualmente
tem em sua grade curricular obrigatéria a disciplina Educagdo e Rela¢bes de Género com
carga horéaria de 75h, das quais 15h sdo de extensdo, ofertada no V periodo do curso de

pedagogia. Jaqueline comenta:
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Na graduacédo, a gente teve uma disciplina chamada Género e Sexualidade
na Educacdo, que era optativa. Ela ndo é uma disciplina da grade
obrigatoria do curso, o professor que a ministrou escolheu essa disciplina
para oferecer para a turma. Depois eu fiz um curso oferecido pela UFMA,
gue se chama Género, Diversidade e Educacgdo. Eu acho que até hoje esse
curso existe. Ele € um curso feito on-line, é oferecido pela UFMA de Sao
Luis e ai eles tinham um ambiente virtual onde a gente recebia todo o
material, fazia as leituras, produzia os trabalhos que as professoras pediam.
A gente tinha uma vez por més, se ndo me engano, um encontro presencial
na UFMA aqui de Imperatriz. Nesses encontros a gente compartilhava os
trabalhos e as experiéncias. No final do curso, nés fizemos um artigo sobre
a tematica para receber o certificado (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

Ela também fez o curso GDE, porém em outro momento politico e social, no ano de
2013, sob o governo Dilma Rousseff, a primeira mulher a ser presidente da republica na
historia do pais. Nos anos seguintes o curso seria descontinuado dadas as pressbes sofridas
por este governo que lutava contra uma agenda conservadora e moralista no Congresso
Nacional. Anos mais tarde, em 2017, no segundo mandato de Dilma Rousseff, surge uma
iniciativa da Universidade Federal do Maranhdo, viabilizada pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas Género e Sexualidade nas Praticas Educativas (Gesepe), que através de
financiamento para projeto de pesquisa, ofertou o curso de extensdo, intitulado Género e
Sexualidade na Escola (GSE). Este curso, se propunha a desenvolver a formacdo permanente
de profissionais em educacdo, em especial de docentes da educacdo basica, para a promogao
da inclusdo social por intermédio de contetdos transformadores das culturas discriminatorias
de géneros e das sexualidades nas escolas (UFMA, 2017).

Portanto, ainda que com a mesma proposta, trata-se de um novo momento historico e
politico, em que o grupo de pesquisa ndo contava com financiamento do Governo Federal,
diferente do momento em que a professora PUrpura participou como tutora e a professora
Jaqueline como cursista. Desse modo, percebe-se a relevancia de uma formagéo permanente
voltada para docentes, especialmente em cenarios de incerteza politica. Ressalto ainda, o
papel do governo federal nas discussfes sobre géneros e sexualidades, mas destaco o
posicionamento de um grupo de pesquisa no oferecimento de um curso que se propde a
promover a cultura de respeito aos direitos humanos e a valorizacao da diversidade.

Para a professora Jaqueline a discussdo sobre géneros e sexualidades dentro da escola
se faz necessaria, considero que sua narrativa € assertiva e aponta para a importancia que a
professora parece dar a discussdo dentro do curso de formacao e na formacgdo permanente de

professores/as.
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No ano passado, na ultima formacao que tivemos, foi entregue uma ficha
para a gente escrever sugestdes de temas para as proximas formagfes. Eu
sugeri que a gente tivesse uma formacdo com essa tematica: Género e
Sexualidade na Educacéo, porque, no meu caso, eu tive essa disciplina, mas
ela nem é obrigatdria. Ou seja, muitas professoras que estdo hoje na rede
ndo a tiveram, ndo tem consciéncia e nunca ouviram falar sobre essas
discussfes. E a gente ta ali na sala de aula o tempo todo lidando com
criangas que estdo aprendendo sobre o seu corpo, estdo aprendendo sobre
relaces de género e estdo aprendendo também sobre sexualidade. No meu
caso, eu sinto que eu ndo tenho tanta dificuldade por conta dessa disciplina
que eu fiz, na graduacdo, por conta do curso que eu fiz e também pelos
estudos que eu fiz na época que eu estava fazendo a minha monografia e o
meu artigo da p6s-graduacdo. Entdo eu sinto que eu ndo tenho tanta trava
para falar do tema (Jaqueline, EN 28, jun. 2024).

Jaqueline discute sobre a importancia da formacdo para que a pratica educativa
aconteca de forma mais segura, livre de tabus e dentro de uma perspectiva que contemple as
necessidades apresentadas pelas criangas. Recorro a segunda versdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)** de 2009 e a Nota Técnica n°
32/2015 do Ministério da Educacdo (MEC), que orienta a abordagem de géneros e
sexualidades na escola, como aportes legais que respaldam o trabalho de professoras/es e da
escola. Entretanto, percebo que mesmo com respaldo legal, trata-se de conceitos evitados

entre os proprios profissionais. Como evidencia a professora Jaqueline em sua narrativa:

Mas eu ja vi varias colegas dizendo que ndo gostam dessa tematica. Quando
é para falar sobre o Toque do sim, Togue do néo, elas ndo gostam. Quando
é para falar sobre abuso sexual, também ndo gostam porque tém medo e
acham que vao ser julgadas, que a crianga vai chegar em casa e falar, e os
pais vao achar que a professora esta falando sobre sexo. Porque vinculam o
termo a temética sexualidade. Entdo é uma necessidade que eu sempre achei
que é enorme para quem trabalha na sala de aula, ndo sé na Educacéo
Infantil, mas em todas as outras etapas de ensino, no ensino fundamental, no
ensino médio, principalmente, que é quando essas relagdes estdo mais
afloradas ainda. E ai ndo tem essas discussdes, a ndo ser na aula de
biologia, na aula de ciéncias que foca mais no sistema reprodutor. N&o se
fala das relagOes, que a sexualidade e o género influenciam as relagdes
sociais. Na minha trajetoria como professora, nunca tive contato com
nenhuma discussao assim oferecida pelo municipio ou dentro da prépria
escola (Jaqueline, EN 28 jun. 2024 — grifo meu).

34 De acordo com Amorim (2010, apud Carvalho e Guizo, 2016), a primeira versdo das DCNEI, publicada em
1999, ndo apresentam a concep¢do de curriculo, de crianca e de Educacgdo Infantil que norteiam o documento.
Este movimento veio a acontecer apenas na segunda versao publicada em 2009.
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Ao realizar buscas de formacdes sobre relacbes de géneros e sexualidades na rede
municipal de educacdo de Imperatriz atraves de noticias no site da prefeitura ndo encontrei
registro sobre a sua ocorréncia, embora haja registro nos anos de 2023 e 2024, de curso de
formacdo Equidade de género, raca e diversidades no atendimento ao publico promovido
pela Secretaria de Governo e Projetos Estratégicos (Segov) e Sedes, com a parceria do
Ministério Pablico, Defensoria Publica do Estado do Maranhdo, Coordenacdo da Educacgéo da
Igualdade Racial de Imperatriz (CEIRI) e outras entidades, este curso que visa oferecer
formacéo aos servidores pablicos municipais, até o presente momento nédo foi direcionado aos
profissionais da educacédo, tampouco, encabecado pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Diferentes autores discutem sobre a prevaléncia da perspectiva biologizante da
sexualidade, conforme a professora Jaqueline indicou em seu relato, o foco esta nos sistemas
reprodutores e nas doencas relacionadas aos 6rgaos sexuais (Soares; Monteiro, 2019; Furlani,
2022; Vianna; Unbehaum, 2006). Ela corrobora com outros autores que apontam que 0S
conceitos de Géneros e Sexualidades sdo tratados estritamente em aulas de Ciéncias e
Biologia (Jardim; Brétas, 2006; Altmann, 2003). E ainda, até mesmo as poucas iniciativas ndo
tém como foco a Educacdo Infantil, que em grande medida encontram barreiras dentro da
prépria escola e junto as familias destas criancas, tornando o trabalho do/a professor/a ainda
mais desafiador, isolado e pouco eficiente em contribuir para a visibilizacdo da diversidade
sexual e de géneros.

A professora Puarpura atribui a formacdo académica e permanente valores
importantes que a fizeram refletir sobre sua postura diante das relagbes de géneros e

sexualidades:

Tive muitas alegrias na vida e muitas escolas, mas essa aprovacao [no
vestibular] para minha formacdo como profissional, foi a chave que vai
dizer que sou apta. A outra [chave] é vocé estudar de novo na formacao que
continua no teu trabalho, que a gente chama formagdo continuada. Para
mim, o vestibular, a vivéncia com as irmés no convento, tudo culminou para
isso. Eu acho que sé@o contribuigdes que se encontram e se ajudam. [...]
gostei muito de participar desses cursos sobre género porque me abriu 0s
olhos. Percebi que ndo é que eu tenha preconceito, a sociedade é que o tem
impregnado h& muitos anos, e precisamos lutar para mudar isto. NOs
mulheres precisamos ser fortes e profissionais. Vamos deixar a igreja
mandar em tudo? Porque para mim a igreja é outra coisa. Sou da Igreja
consciente. Eu sou da igreja que Leonardo Boff e Frei Beto defendem. Eu
sou da Teologia da Libertacdo. Nao sou dessa igreja que ndo quer deixar o
outro viver. Coisa chata! (risos) (Purpura, EN 28 jun. 2024).
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Pdrpura reflete sobre a aprovacdo no vestibular como porta de entrada para validacéo
de sua atividade docente. Embora ela ja teorizasse sobre si como professora, ja enxergasse
isto em sua pratica, sabia da necessidade desta validacdo. Ela escolhe a palavra chave para
simbolicamente representar seus acessos a outros patamares, conhecimentos e espacos,
desblogueando novas oportunidades. Um elemento que ela reflete fortemente em sua narrativa
é sobre o preconceito estrutural, o qual, segundo Purpura deve ser combatido e para tanto, a
educacédo se faz determinante neste processo, pois, no Brasil, as assimetrias de géneros, 0
preconceito e a discriminacdo em relacdo ao sexo, as praticas sexuais e a diversidade sexual
sdo ordens do cotidiano, entretanto, ainda se evita de falar sobre Géneros e Sexualidades em

sala de aula. Marina Cano (2021, p.26) indica que:

Compreender que as questdes relacionadas a sexualidade e género devem ser
tratadas como construgdes social, historica, cultural e politica permite que
possamos caminhar no sentido de desconstruir essas estruturas que geram o
preconceito, a imobilizacdo diante dos discursos e o sofrimento dos
individuos que possuem diversas maneiras de estar no mundo, que nao se
encaixam ao padrdo heteronormativo imposto como correto. O contexto
escolar é um ambiente propicio para que as diversidades se encontrem, ja
que € preciso relacionar-se com o outro e construir limites, respeito e
cidadania, 0 que nem sempre ocorre.

Os avancos de um discurso moral-religioso pautado no fundamentalismo que se faz
presente em igrejas cristas, especialmente nas denominadas neopentecostais, mas que também
ndo estd distante de grupos religiosos mais tradicionais como a igreja cat6lica e igrejas
evangélicas pentecostais, tem inviabilizado o didlogo social quanta as diferencas. Purpura,
gue assinala uma experiéncia religiosa vivida ao decorrer de sua vida tem uma perspectiva de

abertura ao didlogo. De acordo com Castro (2014, p. 194),

O discurso religioso-cristio ndo funciona de modo homogéneo. Como
argumenta Fischer (2012) os enunciados e visibilidades, textos e instituigdes,
o ‘falar’ e o ‘ver’ constituem préticas sociais por definicdo permanentemente
‘amarradas’ as relacbes de poder. Assim, haveria diferentes, e as vezes
conflitantes, modos de funcionamento do discurso religioso-cristdo, na
medida em que se associa a outros discursos e se materializa em relacGes
sociais concretas [...] nem sempre as experiéncias religiosas se opGem a
problematizacdo do discurso religioso-cristdo. [...] Pensando no &mbito mais
geral das relacBes sociais, os trabalhos de Simfes Neto et al (2009) e
Natividade e Oliveira (2013) apontam para iniciativas de representantes de
igrejas e denominacdes religiosas, faccGes de igrejas e até mesmo para 0
surgimento de igrejas “inclusivas”, pautadas na abertura para a convivéncia
com madltiplas sexualidades e géneros e, especialmente, para o tratamento
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dos sujeitos que ndo se adéquam ao esperado na heteronormatividade e

9% ¢

cisgeneridade ndo como “pecaminosos”, “anormais”, “desviantes”.

A experiéncia religiosa da professora ndo dificulta a problematizagéo sobre questdes
de géneros e sexualidades e mesmo presente em sua trajetoria de vida, esta experiéncia ndo a
impede de discutir estes conceitos como construidos socialmente. Seria a atuacdo da
formacéo? Seria a forma como foi educada? Seria a soma de todas as experiéncias vividas? O
fato ¢ que Purpura, desestabiliza o que se esperaria de uma “ex-aspirante”, que se reafirma
catdlica, ao passo que também se afirma como uma mulher livre.

O relato da professora Grazielle reforca o que a professora Anne afirma quanto a
lacuna na formagéo académica e permanente sobre as relagcdes de géneros e sexualidades. A
auséncia de uma disciplina obrigatéria na grade curricular na formagcdo em pedagogia da
UFMA, de certa forma inviabilizou um contato com discussdes sobre géneros e sexualidades
como construcdo social, entretanto, professora Grazielle, atravessada por questdes de géneros

que vivencia em sua adolescéncia, busca alternativas e as encontra em lugar inesperado:

N&o tive formacdo sobre o tema Género e Sexualidade. Na faculdade, a
matéria era optativa, o professor da época alternava disciplina de Género e
disciplina [sobre estudos] Indigenas, minha turma teve aula sobre educacao
indigena. O que eu sei sobre o tema foi buscando na internet, mas no olhar
da igreja [catdlica], nestes documentos, vi que ndo era aquele preconceito
que eu tinha, aquela coisa que é muito ligada aos irmaos evangélicos.
Quando eu comecei a ler os documentos, eu vi que é muito mais amplo, e ai
eu me apaixonei muito mais pela minha igreja, porque h4 um acolhimento
gue talvez ndo seja o acolhimento que vocés [homossexuais] esperavam,
mas ha um acolhimento, h& um trabalho ali (Grazielle, EN 04 jul. 2024).

O excerto acima € emblematico pois traz uma perspectiva — a sua — sobre o
posicionamento da igreja catélica acerca das relagdes de géneros e sexualidades. Grazielle,
gue teve em sua histéria de vida convivio com amigo homossexual em seu Ensino Médio na
escola publica, vem de uma escola confessional evangélica cursada em nivel fundamental.
Frente ao conflito entre 0 que aprendera em sua primeira etapa de vida estudantil e ao
descortinamento de vieses preconceituosos a partir desta amizade, ela pde em xeque 0s
aprendizados e vai fazer seu proprio caminho de descoberta, entretanto pautada por um de
seus pilares que é a fé cristd, mais especificamente, a fé catdlica.

Grazielle toma o discurso-religioso como discurso de verdade e de forma
equivalentemente oposta a Purpura constrdi seu modo de pensar sobre géneros e sexualidades.

Castro (2014, p. 192) discute que:
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Como discurso de verdade, o discurso religioso-cristdo constitui um
conjunto de codigos e leis a partir dos quais 0s sujeitos deverao se conduzir e
constituir um éthos. Nesse sentido, mesmo que 0s sujeitos reconhecam,
como apresenta Foucault (2008), as mesmas verdades nesse discurso, ha
diferentes modos de se conduzirem a partir dele.

Em sua intepretacdo dos textos ela faz a leitura de que h&d um acolhimento por parte da
igreja para com pessoas homossexuais. E importante frisar que nem sempre estas pessoas, que
teoricamente seriam o alvo deste acolhimento, se percebem assim. O que os documentos da
Igreja catolica evidenciam, afinal, é ainda uma lenta mudanga em sua cosmovisdo sobre a
homossexualidade, adotando ainda uma postura emblematica que relaciona a procriacdo a
moralidade sexual, para refutar e invalidar as relacdes homossexuais, mas que também trazem
constrangimento para relacdes heterossexuais que ndo tém como foco a procriagéo.
Entretanto, entre diferentes tedlogos catdlicos a recepcdo dos textos como 0 Humana e Vitae
(1968), Persona Humana (1975), algumas cartas expedidas pela Congregacgéo para a Doutrina
da Fé sobre homossexualidade (1992; 2003) e o Compéndio do Catecismo da Igreja Catolica
causam divergéncias e embates.

Para Silvia Rodrigues (2018, p. 138) “A moral sexual catdlica restringe o ato sexual a
estrutura do matriménio. A moral sexual catdlica, portanto, se constitui essencialmente uma
moralidade conjugal”. A autora discute ainda sobre a necessidade de uma nova hermenéutica
biblica nos versiculos nos quais a Igreja se fundamenta para sua ética cristd sobre a
homossexualidade (Génesis19,1-11; Levitico 18, 22, 20:13; | Corintios 6:9; Romanos 1,18-
32; 1T Timoé6teo 1,10). E conclui que “enquanto a sexualidade se encontrar definida por
elementos bioldgicos e presa ao ato genital e ao corpo, dificilmente encontraremos subsidios
para mudancas na visédo religiosa da homossexualidade” (Rodrigues, 2018 p. 134).

Até aqui vimos que as diferentes narrativas se encontram e se distanciam em pontos
relacionados a infancia e formacdo. O modo como cada uma destas professoras se coloca
diante da prépria trajetoria nos convida a compreender também o cenario no qual sdo
desenhadas estas historias. A seguir dialogo sobre as curiosidades apresentadas pelas criangas

da pré-escola sobre géneros e sexualidades.
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4 TEM CRIANCA CURIOSA AQUI! E AGORA, O QUE EU FACO?

E chegada a hora da reeducacéo de alguém
Do Pai do Filho do Espirito Santo, Amém!

O certo é louco tomar eletrochoque

O certo é saber que o certo é certo

O macho, adulto, branco, sempre no comando
E o resto ao resto, 0 sexo é o corte, 0 sexo

(O estrangeiro — Caetano Veloso)

Diferentes tedricos discutem a curiosidade infantil relacionando-a ao desenvolvimento
cognitivo (Montessori, 2023; Siegler, 2004; Gardner, 1995). Para Vigotski (1991), este é
mediado socialmente e a crianga, busca sentido no mundo por meio da sua curiosidade
natural. E através da interacdo com o outro — na zona de desenvolvimento iminente®® — que
ela pode internalizar o conhecimento culturalmente construido. Teixeira (2022) discute o

papel do/a professor/a a partir do pensamento de Lev Vigotski:

Vigotski ressalta que o professor ndo é o motor do processo educativo, ele é
o condutor, o intelectual que organiza e conduz o processo em dialogo e
compartilhamento com os seus alunos, e, utilizando a metéafora do condutor
japonés e do maquinista do bonde, afirma que o professor ndo precisa ser o
cavalo gue puxa a carruagem, mas o cocheiro que a conduz. Cabe a ele criar
as possibilidades para que a instrugdo ocorra, mas ele ndo precisa fazer isso
sozinho, os esforcos sdo compartilhados e as responsabilidades também.
(Teixeira, 2022, p.14-15)

% Zoia Prestes (2010) argumenta que o termo mais adequado para traduzir “zona blijaichego razvitia”, conceito
desenvolvido por Vigotski, é zona de desenvolvimento iminente, “pois sua caracteristica essencial é a das
possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a
crianga ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de
sua vida, podera ndo amadurecer certas funcGes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante, por
si sO, 0 seu amadurecimento. No texto O pedaloguicheskom analize pedagoguitcheskogo protsessa (Sobre a
andlise pedologica do processo pedagogico), Vigotski define da seguinte forma o conceito zona de
desenvolvimento iminente: ‘pesquisas permitiram aos peddlogos pensar que, no minimo, deve-se verificar o
duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou seja: primeiramente, o nivel de desenvolvimento atual da crianga,
isto é, o desenvolvimento iminente, ou seja, 0S processos, que, no curso do desenvolvimento das mesmas
funcdes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas ja se encontram a caminho, j& comegam a brotar; amanhd, trardo
frutos; amanha, passardo para o nivel de desenvolvimento atual. Pesquisas mostram que o0 nive de
desenvolvimento da crianga define-se, pelo menos, por essas duas grandezas e que o indicador da zona de
desenvolvimento iminente é a diferenca entre a zona e o nivel de desenvolvimento atual’ (Vigotski, 2004,
p.485)” (Prestes, 2010, p.173-174) PRESTES, Zoia Ribeiro. Quando nado é quase a mesma coisa: analise de
traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil — repercussdes no campo educacional. 2009. 287 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacgdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.
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Alinho-me a esta perspectiva que compreende a figura docente para além da
mediagéo, como criadora de situagOes que possibilitem o desenvolvimento humano, por meio
da organizacdo intencional do ambiente de aprendizagem, e numa perspectiva que vise
ampliar as possibilidades de pensamento do/a educando/a, de modo que este/a se aproprie do
conhecimento de forma ativa. Nesse sentido, o/a professor/a € um agente de transformacéo
social. Assim, compreendo que langar mao da curiosidade que chega em sala de aula sobre as
relagdes de géneros e sexualidades e todos 0s processos que envolvem a sexualidade humana,
contribuem para desfazer preconceitos, tabus e elaborar novos conhecimentos capazes de
estabelecer ideias outras sobre as relacbes de géneros e sexualidades. Nas palavras de
Britzman (2022, p. 112-113):

Na verdade, tudo o que temos que fazer é imaginar. Com essa ideia,
podemos comecar a ver que a sexualidade permite desenvolver nossa
capacidade para a curiosidade. Sem a sexualidade ndo haveria qualquer
curiosidade e sem curiosidade o ser humano nao seria capaz de aprender.

No pulsar da curiosidade da crianca, as professoras participantes desta pesquisa sdo
convidadas a escrever, a partir de seus saberes e de suas marcas, narrativas que enfatizam e ao
mesmo tempo rasuram seus proprios dilemas e hesitacGes, mas que também contribuem para
suas trajetorias, suas docéncias e que possibilitam abertura a novos dialogos e novas praticas.

Esta secdo, portanto, tem a intencdo de discutir de que modo as relacdes de géneros e
sexualidades se apresentam na narrativa das professoras, como elas (re)agem diante da
curiosidade da criancga a respeito de seu corpo e dos comportamentos sexuais, das relagdes de
géneros aprendidas e socializadas no seio familiar e também no ambiente escolar, e quais

estratégias metodoldgicas elas vislumbram ou ja desenvolveram em seu cotidiano.

4.1 As relacdes de géneros e sexualidades na narrativa das professoras

Na trama do ensino, o cotidiano se constroi no entremeio de incontaveis entrelinhas
gue podem ser percebidas nos relatos das professoras, face as marcas em suas préprias
experiéncias sobre relacbes de géneros e sexualidades. Ainda que se considerem pouco
preparadas para o desafio cotidiano e para as discussdes sobre géneros e sexualidades, estas

artesds da palavra e do siléncio, trazem em suas narrativas uma forma de compreender a si
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mesmas e as criancas que compartilham com elas a sala de aula. Cada relato é um portal que
se abre para a formacéo de si (Delory-Momberger, 2010) e para a formacgéo do outro.

Na obra A histéria da sexualidade: a vontade de saber, Foucault (2022a) explicita o
papel da chamada scientia sexualis na producdo do saber sobre o sexo no ocidente. Ela se

estabelece por meio da confissdo e ndo da repressdo, como defende a seguir:

Nossa civilizagdo, pelo menos a primeira vista, ndo possui ars erotica. Em
compensacdo € a Unica, sem divida, a praticar uma scientia sexualis. Ou
melhor, s6 a nossa desenvolveu, no decorrer dos séculos, para dizer a
verdade do sexo, procedimento que se ordenam, quanto ao essencial, em
funcdo de uma forma de poder-saber rigorosamente oposta a arte das
iniciacGes e ao segredo magistral, que é a confissdo. (Foucault, 2022a., p.
64-65)

Na confissdo, os sujeitos sdo impelidos a falar sobre suas praticas sexuais, fantasias,
desejos, em espacos clinicos. E inculcada a ideia de que o sexo é causa geral e difusa de
muitas questdes, e que, portanto, deve ser exposto para que se conhecam as causas de
possiveis comportamentos causados por ele. Compreende-se ainda que ha uma “laténcia
intrinseca a sexualidade”, que seriam verdades escondidas do proprio sujeito e neste
mecanismo, se estabelece o0 método de interpretagdo, onde quem escuta a confissdo ¢é o “dono
da verdade”, por conseguinte se estabelece a “medicalizacdo dos efeitos da confissdo” € 0
sexo fica sob dominio do “regime do normal e do patologico” (Foucault, 2022a, p.73-76).

Este interesse de diferentes areas do conhecimento — como a pedagogia, a medicina e a
psicologia, entretanto, se inaugura com o proposito de produzir e nomear 0s sujeitos, de modo
a retirad-los de um determinado contexto e transporta-los para outro. Dessa forma, a norma
estabelecida produz préticas, hierarquiza comportamentos, exclui e patologiza o que ndo esta
dentro deste regime. Um exemplo de producdo e nomeacdo desses sujeitos é a divisdo da
humanidade no século XIX entre heterossexuais e homossexuais em nome do dispositivo da

sexualidade, compreendido por Foucault (2022a. p.115) como:

um dispositivo histérico: ndo a realidade subterranea que se apreende com
dificuldade, mas a grande rede de superficie em que a estimulacdo dos
corpos, a intensificagéo dos prazeres, a incitagdo ao discurso, a formacao dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias encadeiam-se uns
aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder.
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Nesse sentido, a nocdo de regulacdo aponta para 0S Processos sociais como
modeladores de quem somos. Em se tratando de géneros, Butler (2015) friza que estes séo
influenciados por normas (e regras) e como 0s sujeitos as internalizam. S&o como fios
condutores que, enraizados em nossa cultura, determinam o que ¢ “normal” e por tais
determinac6es se tornam propulsores em nossa existéncia, uma vez que tém forte impacto na
maneira COMo nos comportamos, nos vestimos e nos identificamos.

Quando reforcamos estas normas, potencialmente reafirmamos esteredtipos que
desconsideram a diversidade humana. Butler (2015) indica um caminho que € de adotar
posturas que desconstruam os padrdes de género, a fim de criar novas aberturas de
pensamento sobre quem somos e como nos identificamos. Nesse sentido, compreender a
multiplicidade de vivéncias, o contexto historico, social onde performamos assume a
contramao da rigidez proposta por tais normas e enquadramentos.

A professora Anne, em sua narrativa reflete sobre as possiveis marcas de géneros e

sexualidades em sua trajetoria de vida. Como podemos observar a seguir:

Nunca houve um acontecimento na minha vida relacionado a género e
sexualidade gue tenha impactado em quem eu sou hoje. Pra mim, género e
sexualidade tem muito a ver com o corpo, com as escolhas que a gente faz,
com a mente... ndo tenho uma definicéo, apesar de ver relacéo entre género
e sexualidade. Sendo evangélica, estando na igreja, tem a questdo de
vestimentas, vocé tem que se vestir de uma forma que ndo chame a atengéo e
desperte olhares. Uma fala que é muito comum e que me vem a lembranca
é que existe uma diferenca entre homens e mulheres, onde homens se
atraem pelo que véem e mulheres pelo que escutam. Acredito que essas
falas de algum modo influenciam no modo como nos vestimos. Como devo
me portar para ndo despertar o desejo do outro. (Anne, EN 19 jun. 2024 —
grifo meu).

A reflexdo de Anne a conduz a pensar sim que sua trajetéria foi de alguma forma
marcada pelas relacdes de géneros e sexualidades. Em sua narrativa encontro uma descricao
estrutural do conteudo, pois hd uma estrutura processual arraigada institucionalmente em seu
curso de vida: a igreja. O contexto em que a professora vive, os codigos determinados pelo
discurso religioso reproduzem uma visdo de mundo centrado no binarismo e onde homens e
mulheres exercem papéis fixos e determinados biologicamente. Além disso, a sacralidade é
uma construgdo politica, em que o corpo da mulher ndo é neutro, mas colocado em disputa
institucionalmente — a Igreja diz o que é ser mulher e produz esta mulher.

Castro (2014) discute o discurso-religioso cristdo como instancia de assujeitamento e

normatizacdo moral. Para ele:
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A experiéncia religiosa pode ser concebida, desse modo, como as maneiras
pelas quais somos subjetivados pelo discurso religioso, que envolve crencgas
subjetivas e também certos modos de agir e viver, ou seja, a sujeicdo a uma
moral e também 0s modos como nos ocupamos de nds mesmos e nos
conduzimos a partir dos codigos morais associados a essa formacgdo
discursiva, ou seja, como nos constituimos sujeitos dessa moral. (Castro,
2014, p. 191)

A narrativa da professora Anne tem 0 corpo como ponto de partida, um corpo que
precisa estar coberto para ndo ser sexualizado, e a0 mesmo tempo, em que ndo sendo
sexualizado, o €, pois desperta 0 interesse por ndo estar dado. Aqui temos um ponto de
encontro com o questionamento de Foucault “deve-se acreditar que nossa scientia sexualis
ndo passe de uma forma particularmente sutil de ars erética?” (Foucault, 2022a, p.81). Anne
pde em perspectiva um pensamento essencialista que justifica as diferencas entre homens e
mulheres de forma natural, e aqui estd uma das marcas evidenciadas em sua narrativa, a marca
do discurso biologizante. A professora relaciona este discurso ao modo como 0 grupo
responde “acredito que essas falas de algum modo influenciam no modo como nos vestimos”.
Para estar naquele espaco, se faz necessario atender a um cddigo de vestimentas, um cédigo
estético compartilhado por todos, mas especialmente direcionado as mulheres.

Se o discurso influencia e determina o modo de vestir (e 0 modo de pensar), esta visao
que a priori se postula como natural, tem desdobramentos que implicam no comportamento a
ser assumido por homens e mulheres, ou seja, € construido socialmente. Finco (2012, p. 50-

51) assevera:

As preferéncias e 0s comportamentos de meninas e meninos ndo sdo0 meras
caracteristicas oriundas do corpo bioldgico; sdo construcbes sociais e
historicas. Portanto, ndo é mais possivel compreender as diferengas entre
meninos e meninas com explica¢des fundadas no determinismo bioldgico.
Como nos alerta Fausto-Sterling, é fundamental desconstruir a ideia de um
corpo essencialmente natural. O corpo ndo é uma entidade meramente
natural, ele é uma dimensdo produzida pelos imperativos da cultura. E
necessario, portanto, problematizar a ideia de que existe uma natureza
humana, uma esséncia imutavel, que percorreria todas as culturas, todos 0s
grupos sociais; e que homens e mulheres teriam uma espécie de substrato
comum, que seria mais ou menos inalteravel.

Nesse sentido, a “diferenca entre homens e mulheres” nao é determinada
biologicamente, mas construida por meio da naturalizacdo de papeéis de géneros, das praticas

sociais e de sua sedimentacdo, onde o corpo recebe uma inscricdo de significados. A
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homogeneizacdo e dicotomizacdo de corpos produzidas por um discurso essencialista

desconsidera diferengas historicas, culturais e politicas. Weeks (2022, p. 53) esclarece:

O “essencialismo” é o ponto de vista que tenta explicar as propriedades de
um todo complexo por referéncia a uma suposta verdade ou esséncia
interior. Esta abordagem reduz a complexidade do mundo a suposta
simplicidade imaginada de suas partes constituintes e procura explicar os
individuos como produtos automaticos de impulsos internos.

Se o individuo (sendo homem) tem impulsos, os quais ndo pode por si s6 controlar,
mas depende para isso, que a mulher se cubra, a fim de que “ndo chame atencéo e desperte
olhares”, estamos trabalhando com a ideia de que ha uma verdade irrefutavel, a qual ndo cabe
questionamento, apenas aceitacdo. Na contramdo de um pensamento natural, Butler (2023)
discute sobre a performatividade de género, que se constitui como um fazer repetido
sustentado por praticas cotidianas, corpos ddceis e expectativas sociais que se constroem ao
longo dos anos. Antes que estas mulheres entrassem no palco construido ha séculos, outros
corpos de mulheres as precederam. Nesse sentido, Butler (2023) problematiza que género néo
é inato, ou seja, ndo € aquilo que se é, mas o0 que se faz, ele se expressa e se consolida por
meio destas constantes repeticdes, que sdo a performatividade. Por serem naturalizadas, estas
normas estdo passiveis as subversées por meio de praticas que rompam com o ja esperado,
que subverta ou recuse 0 papel previamente determinado para 0s sujeitos. Novamente, a

professora Anne pontua:

Eu ja vivi situagoes que as criangas disseram: ‘o carrinho é dos meninos, a
menina ndo pode brincar com o carrinho’. Eu respondi: ‘Mas a tia dirige’.
Muitas criangas veem o coleguinha falar de determinada forma e
reproduzem enguanto outros, ja vém de casa com esta separacao de coisas
de menino e coisas de menina. Eu permito que eles brinquem e néo acho que
isso influencia em alguma coisa (Anne, EN 19 jun. 2024).

Felipe e Guizzo (2022, p.60) discutem que “os scripts de género se referem as
atribuicfes que sdo/estdo sendo culturalmente definidas como masculino e feminino,
produzindo assim desigualdades a partir das diferencas entre os sexos”. Nesse sentido,
meninas e meninos sdo limitadas/os desde muito cedo a um tipo de brincadeira, a
determinados tipos de comportamento e expressdes “aceitaveis”, tudo isto baseado em um
discurso generificado que impede experiéncias mais amplas do proprio corpo. Anne realiza

uma teoria explicativa para expressar que a crianga chega até a escola com concepgdes pré-
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estabelecidas sobre géneros, mas também pode ser afetada no convivio de seus pares.

Novamente, Felipe e Guizo (2022, p. 60-61) refletem sobre isto:

[...] podemos observar o quanto as criancas sofrem inimeras violéncias para
gue se adequem aos scripts tracados para elas e ndo raras vezes, tais
situacBes sdo impingidas pela propria familia e pelos/as professores/as, 0 que
nos remete a pensar na importancia de investirmos na formacédo docente, que
muitas vezes silencia diante das indagac@es curiosas ou frases consideradas
desconcertantes das criangas.

Sobre géneros e sexualidades, a professora Anne diz “ndo tenho uma defini¢ao .
Talvez se ela tivesse estabelecido, em sua formacgéo, contato com estas discussdes, pudesse
hoje, em sua pratica docente, tracar rotas com seus alunos, que ela mesma se sentisse mais
segura em trilhar, uma vez que, mesmo atravessada por um discurso moral-religioso,
professora Anne se mostra aberta e comprometida de tal forma com os educandos, que
assume uma postura emancipatdria, como veremos mais adiante.

Antes mesmo do nascimento, um codigo € estabelecido e reforcado constantemente de
modo a nomear e reafirmar o género como elemento biolégico, no qual a genitalia
corresponde necessariamente ao género masculino ou feminino, numa dindmica sem abertura
para outras formas de identidade e de colamento corpo-género-sexualidade. Desse modo, chas
de “revelagdo”, no simbolismo atrelado a cor, como no uso de roupas, sinalizam um

significado dado social e culturalmente, como nos mostra a professora Anne:

Eu percebo de forma corriqueira em sala de aula as questdes relacionadas a
associacao de cores e géneros, por exemplo: 0os meninos, tém que usar o
azul, as meninas tém que usar rosa, mas ha criangas do sexo masculino que
gostam de pintar com rosa e as vezes acontece do coleguinha falar: ‘rosa é
coisa de menina’. Recentemente uma crianca, um menino, chegou com a
unha pintadinha com glitter e um adulto da escola comentou: ‘meu Deus!
Como assim?!’ e perguntou quem havia pintado a unha da crianga e ele
respondeu: ‘foi a mamde’. Eu fago mediagoes. Explico que as cores sdo de
todos e 0 rosa ndo tem que ser sé da menina e o azul s6 do menino. Vocé
pode pintar com a cor que vocé quiser (Anne, EN 19 jun. 2024).

A fala de professora Anne aponta para uma “distingao dicotomica sexista” (Ferrari;
Meireles, 2021, p. 346) tipica do senso comum, mas que penetra o cotidiano escolar. A
crianca que subverte esta expectativa € recriminada por seus pares — outras criangas — que ja
incorporaram o aprendizado do que ¢ “coisa de menina” e “coisa de menino”. A recriminagao

e a investigagdo vém também de adultos dentro da escola, que realizam este “patrulhamento”
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de corpos e de sujeitos a fim de manter uma norma ja estabelecida. Finco (2012, p. 50)

afirma:

Se ser menina e ser menino fosse apenas uma construcdo bioldgica, ndo seria
necessario tanto empenho para defini-los rotineira e reiteradamente como tal.
E perceptivel que existem intensos esforcos para que as criancas
desenvolvam uma identidade de género feminina ou masculina — existe uma
busca pelo desenvolvimento “normal” da masculinidade e da feminilidade.

Professora Anne esta inserida em um contexto de relagdes de poder e normatizacdo da
sexualidade que impde regras e produz sujeitos a partir dela. Retomo aqui a ideia trabalhada
por Foucault (2022a), sobre os mecanismos de normatizacdo das sexualidades e sua
categorizagdo em “normais” e “anormais” com a emergéncia da Modernidade. A Igreja se
impbe como institui¢do que zela pelos comportamentos ‘“normais” e assume posi¢ao
combativa aos comportamentos desviantes, tornando-os patologizantes. Nesse sentido, a
preocupacdo para com a sexualidade ndo se limita & repressdo, ela vai além, estabelece o
controle das diferentes formas de prazer, desejo e reproducdo, colocando-se como um script
escrito por maos invisiveis.

Pesquisas recentes, entretanto, tém apontado para uma subversdo a este tipo de

controle, como aponta Baptista (2021, p. 16):

Para Julia Olsen et al (2018), a interferéncia da religido no uso da
contracepcdo ndo foi capturada em nenhuma das pesquisas nacionais de
demografia e saude. O que elas tém desvendado é que as catolicas tendem a
usar anticoncepcdo com a mesma frequéncia que as demais mulheres, em
dissonancia com o discurso da hierarquia cat6lica. Ndo obstante, as jovens
pentecostais apresentaram a menor prevaléncia de anticoncepcdo, embora a
diferenca ndo tenha sido estatisticamente significante. Aqui, também
verificamos estes dados dos trabalhos acima indicados.

A propria professora Anne, subverte em sua pratica docente o pensamento natural
guestionado por Butler (2023). Em seu relato, a professora reflete e questiona os papéis
reservados ao masculino e ao feminino e a dicotomia estabelecida socialmente entre esses
sujeitos, ainda que nédo estabeleca relacéo direta com sua vida, como indica ao narrar: “Nunca
houve um acontecimento na minha vida relacionado a género e sexualidade que tenha
impactado em quem eu sou hoje” (Anne, EN 19 jun. 2024). Sua acdo pedagdgica é de

resisténcia e reinvencao, atuando como agente de mudanca e transformacéo.
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Professora Grazielle, por sua vez, narra uma preocupacao quanto a erotizacéo do corpo
infantil. Ela se pauta no que observa na dinamica de sala de aula e esbo¢a uma visao de que as

criancas reproduzem o que véem. Vejamos o que ela diz:

[...] o que mais me incomoda do que eu vejo na sala [de aula] é a
sexualizacdo das criancgas, de algumas criancas, que esta demais! Elas ndo
entendem, sé estdo reproduzindo o que elas véem [...] O espelho, que foi
colocado na sala para o [projeto] Canto do Nariz, s6 serve para as meninas
brincarem de saldo de beleza, ou de dancinhas do TikTok (Grazielle, EN 04
jul. 2024).

A professora ndo atribui a crianca a culpa pelo que faz, mas compreende-a dentro de
uma logica de reproducdo de comportamento. E que comportamento reproduzem?
“representagdes veiculadas pela midia sobre sexualidade, corpo e género tém [...] trabalhado
minunciosamente para a formagdo das identidades infantis e juvenis” (Serpa, 2022, p.119).
Temos visto entre as criangas uma crescente exposicao as redes sociais, muitas criancas de 4 e
5 anos ja possuem contas em redes como o Instagram e Tiktok, frequentemente trazem destes
ambientes virtuais demandas para a escola responder. Temos nos questionado sobre

distor¢des de imagens, exposicéo, erotizacdo e adultizacdo nas redes.

Na cultura p6s-moderna, a infancia tem ganhado espagco, visibilidade, o que
tem feito como que o mercado direcione a essa clientela infantil uma gama
de produtos especificos [...] Tais dispositivos, como artefatos culturais, tém
contribuido no processo de constituicdo de novas formas de ser crianca na
atualidade. (Serpa, 2022, p.117)

O que temos acompanhado é um investimento massivo nas infancias, mas nao € a
primeira vez que isto acontece. Na Modernidade, o corpo infantil também foi alvo de grandes
investimentos. De acordo com Foucault (2022a), o excesso de discursos que nomeiam,

observam e normatizam as infancias inauguram este processo de erotizagdo. Segundo ele:

[...] foram alertados os pais e os educadores, sendo entre eles semeada a
suspeita de que todas as criancas eram culpadas e o medo de que eles
proprios viriam a ser considerados culpados caso ndo desconfiassem
suficientemente: tiveram de permanecer vigilantes diante desse perigoso
recorrente, foi prescrita a sua conduta e recodificada a pedagogia; e
implantadas sobre o espaco familiar as bases de todo um regime médico-
sexual. (Foucault, 2022a. p. 47)
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Nesse sentido, a escola se posiciona junto com a familia como “fiscal” da sexualidade
infantil. Felipe e Guizzo (2022, p. 60) acrescentam: “enquanto espaco generificado, formula e
pde em acdo inUmeras regulacdes sobre corpos, embora também ocorram muitas resisténcias e
negociagdes”. Diante disso, questiono se o incomodo da professora se articula com estas
implicacdes e tensionamentos direcionados a crianca, ou se confronta sua concep¢do de
infancia. Em Butler (2023) depreende-se que tal erotizagdo nédo parte do corpo infantil, mas
das expectativas do adulto sobre a crianga, em que a performance de dogura e inocéncia sao
esperados e paradoxalmente, a seducao é parte do problema.

Carvalho e Guizo (2016), pesquisador e pesquisadora do campo da Educacdo Infantil
advertem: “em relacdo a sexualidade infantil, observamos que a mesma é negada, em virtude
de uma concepc¢do de crianca inocente, construida e propagada desde a Modernidade, que
ainda faz parte do ideéario pedagdgico contemporaneo” (Carvalho e Guizo, 2016, p.193).
Percebemos que esta visdo reflete uma construcao histérica, de uma concepcdo consolidada
com o Iluminismo e 0 Romantismo e apoiada no ideal de “bom selvagem”3 em Rousseau,
que reforcam a crianga como pura e assexuada. Um pensamento que se traduz em praticas
pedagogicas que desviam o olhar ou trazem discursos de verdade sobre as sexualidades ja
nesta faixa etéria.

Tal concepcdo se faz presente também nas formacdes de professoras/es, nos curriculos
e no cotidiano escolar. Como desdobramentos deste ndo reconhecimento da sexualidade como
parte do desenvolvimento integral do ser humano, é possivel que haja o reforco de tabus,
dificuldade dos adultos em lidar com as curiosidades infantis, silenciamento de corpos e de
afetos préprios das infancias.

A sexualidade humana abrange desejos, identidades e comportamentos que podem ser
compreendidos de diferentes formas a partir da cultura e periodo de espaco-tempo. As
praticas sexuais, ao serem discutidas por diferentes teorias, e por elas administradas, se
tornaram alvo de um regime de verdade, que regula relagdes e estabelece identidades.
Foucault (2022a) ao criticar a hipotese de repressdo sexual, aponta para o poder-saber como
incitador ao discurso sobre o sexo. Nesse sentido, a sexualidade se estabelece historicamente e

de modo normatizado. Para Louro (2022, p.11) “a sexualidade ndo € apenas uma questdo

3% A ideia do “bom selvagem” pensada pelo filosofo Jean-Jacques Rousseau no século XVIII diz que as criancas
s8o boas por natureza e que tém uma tendéncia natural a se desenvolverem, nesse sentido, o ser humano é
naturalmente puro, sendo a sociedade e a civilizagdo as responsaveis pela sua corrupgao.
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pessoal, mas é social e politica [...] € ‘aprendida’, ou melhor, é construida, ao longo de toda a
vida, de muitos modos, por todos os sujeitos”. Desse modo, deve-se olhar com atengéo para
os discursos normativos e para as praticas de resisténcia, que estdo sempre em disputa entre si.
A professora Purpura reflete sobre sua vivéncia na adolescéncia e a descoberta da sexualidade

a partir de um componente que a fascinava, a leitura:

La em casa [o telhado] era de palha e [ao lado] tinha um beco... Eu gostava
também de leituras eréticas. Eu botava ele [0 livro] 1& no beco. Os mais
velhos ndo sabiam porque eu ia estudar no beco, mas a gente ia fofocar com
as amigas, brincava, contava as historias de namorico e ia ler o livro
proibido (Pupura, EN 21 jun. 2024).

Ao realizar a analise de conhecimento da Entrevista Narrativa de PUpura e olhar
especificamente para o trecho acima, é possivel encontrar uma construcdo de fundo, em que
ela sente a necessidade de oferecer mais detalhes sobre seu curso de vida. Esta pratica
subversiva de Purpura, orientada por seu desejo, no cenario onde ela estava situada, nao era
vista com aprovacdo, ou naturalidade. Dai o aspecto de proibi¢do trazido em sua narrativa,
que remete a algo que precisava ser ocultado, longe de olhares fiscalizadores e potencialmente
repressores. Por ser uma menina adolescente, as expectativas que pairavam eram de castidade,
pureza e desinteresse por questbes sexuais, dessa forma, Purpura ja havia introjetado o
pensamento de que aquele tipo de leitura era algo a ser feito no secreto, ou seja, a sexualidade
era algo a ser ocultada para garantir a preservacao de uma imagem socialmente aceita.

Em bell hooks (2022) nds professoras/es somos convidadas/os a realizar um outro
movimento em relacdo ao corpo que ¢ “trair o legado de repressdo e de negagdo que nos tem
sido passado por nossos antecessores na profissdo docente, os quais tém sido, geralmente,
brancos ¢ homens” (hooks, 2022, p. 145). Ao nos desvencilharmos de ideais eurocéntricos,
burgueses, e também pautados em uma narrativa moral-religiosa, de ideal feminino (e
masculino), damos lugar a possibilidade do corpo exercer-se em sua linguagem, um corpo que
existe, que tem contingéncias, que ocupa um espaco e que tem sexualidade.

Pdrpura, em sua préatica pedagdgica se posiciona de forma subversiva quando rompe
com este reforco da divisdo mente/corpo e promove entre seus alunos uma integragédo do
corpo em sala de aula. Ela parte das proprias marcas que carrega consigo ao longo da vida. Na
Entrevista Narrativa, a/o participante narra a partir da perspectiva atual. A narrativa-biografica

de Purpura, a exemplo das demais entrevistadas, ndo € um caso individual, ela representa um
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conjunto de mulheres que vivenciaram e vivem as marcas de géneros, ainda que em suas
proprias avaliagfes considerem que tais questdes nédo as atravessaram de forma contundente.
A professora faz ainda, uma avalia¢do sobre as assimetrias de géneros, onde o corpo é

campo de disputas e o discurso, uma arma politica, vejamos:

Em relacdo a género e sexualidade, eu sou muito livre, na nossa casa,
mesmo com tantas dificuldades tinha coisas que ndo eram tabu. Tem coisas
gue de fato a gente vem lutando muito, e tem muita assimetria dentro dessa
criacdo paternal onde o homem é quem manda (Pupura, EN 21 jun. 2024).

Ela denuncia as desigualdades estruturais entre homens e mulheres, mas que se
estendem a sujeitos dissidentes de géneros (trans, travestis, ndo binarios etc). Em sua teoria
explicativa, Pdrpura traz o patriarcado como uma estrutura historica e fundante que posiciona
o homem como referéncia e a mulher (e tudo o que remete ao feminino) como “o outro”. De
acordo com Silvia Walby (1990), esta estrutura de dominagdo que sobrepuja, oprime e
explora of/s outro/s, estd presente em esferas das mais variadas, incluindo o trabalho, como

podemos ler na narrativa da professora abaixo:

Esses dias minha cunhada foi despedida porque entrou um chefe para
substituir a chefe, que era mulher, entéo, ele tirou a chefe e as amigas dela.
Botou no lugar uma pessoa que ndo tem o conhecimento nem a formagéo
necessarias, s6 para mandar. E um tipo de relacdo de humilhac&o, onde o
homem pode tudo, é uma assimetria (Pipura, EN 21 jun. 2024).

Carole Pateman (1993), revisita os contratualistas®’ e explica de que maneira a esfera
publica é reservada aos homens, considerados como individuos racionais, livres e igualitarios
e como as mulheres — vistas como inferiores — sdo encaminhadas ao confinamento da vida
privada e recrutadas para o trabalho do cuidado e da maternagem. Esta rigidez de construcao
de pensamento reproduzido historicamente se desdobra em uma visdo que desconsidera a
aptiddo e qualificacdo da mulher para o trabalho publico e de lideranca, generaliza, ancorado
em uma visdo centrada na biologia, que nenhuma mulher pode ocupar postos de trabalho fora

do ambiente doméstico, reforca a posicdo de autoridade do homem que mesmo nédo tendo a

37 Termo cunhado para se referir aos filosofos que propuseram que o Estado e a sociedade surgiram de um
""contrato social" ou pacto entre os individuos, onde estes abrem mé&o de parte de sua liberdade em troca de
protecdo e organizagdo. As trés principais teorias contratualistas foram desenvolvidas por Thomas Hobbes,
John Locke e Jean Jacques-Rousseau.
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qualificacdo necessaria estd autorizado a ditar ordens baseado estritamente em sua natureza
biologica.

A professora Purpura destaca que existe uma assimetria em relagdo a homens e
mulheres. Sobre isso, Ferrari e Meireles (2021) analisam que “durante algum tempo, foi
preciso, inclusive, que as pautas feministas reivindicassem alguns direitos, pautados na
igualdade, na tentativa de refutar uma suposta superioridade masculina que lhes garantisse
mais espaco e exercicio de direitos na sociedade” (Ferrari; Meireles, 2021, p.395). Embora
tenhamos avancgado, 0s progressos ndo aconteceram sem tensionamentos e disputas, as lutas
iniciadas ha muito, ainda se fazem presentes na ordem do dia, pois o palco social e cultural
ainda insiste em manter as mulheres nos bastidores.

A professora Jaqueline, assim como fez a docente PUpura, também discute sobre a
violéncia cotidiana sofrida pelas mulheres dentro do espaco de trabalho.

[...] pensando no coletivo da escola eu percebo que muitas situagOes de
desrespeito acontecem dentro da escola pelo fato de que dentro da escola s
tem profissionais, que em sua maioria sdo mulheres. E um quadro grande de
profissionais que s6 tem dois homens [nesta escola). Eu sempre observei isso
e eu sempre tive essa ideia de que muitas situagdes que eu ja presenciei de
desrespeito dentro da escola aconteceram vindos de homens porque eles
percebem que ali s6 tem mulheres. Eles acham que ali eles tém poder de
fala pelo simples fato de que ali s6 tem mulheres. Entéo, no individual, eu
nunca me senti desrespeitada por ninguém pelo fato de ser mulher, mas no
coletivo eu j& senti, pois houve algumas situagdes que presenciei na escola
de desrespeito, algumas até mesmo de desacato foram pelo fato de que ndo
tinha nenhum homem no momento ali. Sé tinha mulheres (Jaqueline, EN
28 jun. 2024, grifo meu).

A assimetria apontada pelas duas professoras é sustentada pela naturalizagdo de
género como fixo e natural e pela hierarquizacdo dos corpos, onde o corpo masculino esta

posicionado socialmente acima do corpo feminino. Felipe e Guizzo (2022) discutem ainda

sobre como a misoginia se estabelece desde cedo nas relacGes sociais:

Ha também, na educacdo de meninos, um forte componente miségino, que
vai sendo alimentado pelo desprezo a tudo aquilo que possa ser identificado
como feminino. Tal comportamento miségino que vai se instalando desde a
infancia e anda de méos dadas com as varias formas de violéncia contra as
mulheres como demonstram as pesquisas de Michele Leguica (2019) e
Jéssica Moraes (2019). (Felipe; Guizzo, 2022, p. 66)

A interpretacdo de que o masculino é ativo, racional e dominante e o feminino é

passivo, submisso e emocional evidencia que género € uma producdo politica conveniente
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para a preservacdo do status de supremacia masculina em detrimento do feminino. No campo
educacional, esta relacdo é percebida também na concentracdo de mulheres na Educacédo
Infantil como um todo, onde a presenca masculina esté centralizada em espacos de gestéo, ou
sala de aula em niveis mais avancados, como os anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Medio.

Jaqueline exemplifica ainda mais mostrando um caso de um menino que batia nas

meninas, como pode ser observado adiante:

E ja teve casos, por exemplo, de eu observar uma crianga, um menino que
batia muito nas meninas. Ele ndo batia nos meninos. Quando 0s meninos
faziam alguma coisa com ele, a crianca ndo revidava, mas se uma menina
fazia qualquer coisa, ele ia la e batia. E eu sentia que isso tinha a ver com o
fato de que era porque era menina. Eu falava para ele: ‘Ndo é assim, vocé
tem que conversar, vocé tem que chamar a professora, vocé tem que falar,
vocé ndo pode bater na sua coleguinha’ (Jaqueline, EN 28 jun. 2024)

O menino trazido no relato de professora Jaqueline se sentia autorizado a revidar
guando o conflito acontecia entre ele e uma menina, mas quando ele era agredido por outros
meninos, ndo apresentava 0 mesmo comportamento. Ainda muito pequeno, ja demonstra um
atravessamento de género marcado pela misoginia. Quantas/os de noés ja presenciou uma
situacdo envolvendo homens, em que um deles silenciou para o outro, em sinal de
“aceitagdo”, “batalha perdida” mas que guardou a amargura e “descontou” em uma mulher?

Bonganhi (2022, p. 73) amplia a discussdo afirmando que:

[...] certos tipos de violéncia se dizem respeito aos estere6tipos de género.
Em outras palavras, a violéncia pode ocorrer quando certos comportamentos
esperados pelas pessoas ndo se estabelecem nas relacBes entre os homens e
as mulheres. 1sso nos faz perceber que a condi¢cdo de um individuo em ser
homem ou mulher faz com que ele tenha acesso a diferentes direitos e
privilégios. A violéncia de género também engloba a comunidade
LGBTIA+, uma vez que a maioria das pessoas desse grupo social se
reconhece fora dos parametros heteronormativos. E por isso que essa
comunidade esta sempre exposta & vulnerabilidade e seus direitos sdo
suprimidos pela sociedade estruturalmente patriarcal.

Numa sociedade pautada no patriarcado, meninos e meninas sofrem violéncia de
modos diferentes. Se por um lado, as meninas sdo cerceadas desde a infancia em seu brincar,
em suas expressdes, em sua liberdade e fantasia, por outro lado, meninos que nédo podem

expressar seus sentimentos, suas frustracOes, suas fraquezas, manifestar-se fora do script séo
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constantemente estimulados ao uso da violéncia, inclusive por meio das brincadeiras, como
linguagem socialmente aceita.

Novamente sobre assimetrias, Kimberlé Crenshaw adverte que elas ndo afetam todas
as mulheres da mesma forma. H4, portanto, interseccionalidades e marcadores que se
entrelacam multiplicando as opressfes. Sobre isso, 0 Observatorio de Equidade Educacional,
no dossié Interseccionalidade na Educacao: revelando desigualdades invisiveis (2023) elucida

0 conceito trazido por Crenshaw, como podemos ver a segui:

Interseccionalidade, conceito cunhado por Kimberlé Crenshaw em 1989,
refere-se a forma complexa como identidades de raga, classe, género e outros
aspectos sociais se cruzam, produzindo diversas formas de discriminagdo ou
privilégio (Crenshaw, 1989). Crenshaw usou 0 conceito para destacar a
experiéncia unica de mulheres pretas que enfrentam tanto o racismo quanto o
sexismo de maneira interconectada (Fortes et al, 2023, p. 06).

Parpura relata um ponto dramético que a levou ao desenvolvimento de acles
biogréficas em que ela se (re)afirma por meio da educacdo e busca pelo conhecimento, no
movimento da resisténcia e existéncia. Suas experiéncias de vida a colocam face ao
preconceito e discriminacdo, que para ela, ndo cessam e a convocam para uma postura de
resisténcia. Esta postura “possibilita criar espagos de combates, de lutas, de insubordinacao,
de insurreicdo. A resisténcia é a criacdo de possiveis. Ela é forca agenciadora que transforma
e funda outras e novas rela¢des” (Paraiso, 2016, p. 408). O movimento realizado por Purpura

cria espacos para si que a transforma e que se estende para sua pratica docente.

Uma vez fui chamada para dar a disciplina de alfabetizacdo em uma
faculdade privada. Eu senti uma barreira na turma porque eu ndo andava
com a chave do carro comigo. Eu morava bem pertinho. Para que eu ia de
carro? Eu senti também que era por conta da minha condi¢cdo como preta.
Sim, por ser pobre, pois eu ndo era rica. Eu ndo sou rica. E eu senti que a
turma ndo me quis, ndo por falta de conhecimento, mas por discriminagéo.
Qual foi a barreira? A turma da noite disse que eu ndo os tratava direito,
gue eu ndo ensinava direito, enquanto a outra turma compreendia que eu
estava seguindo a ementa da disciplina, que falava mais sobre a educacéo
contemporanea. Sobre isso eu respondi que poderia fazer uma discusséo
sobre a educagdo tradicional, se a turma quisesse. As vezes vocé estd
desenvolvendo uma atividade sobre um assunto, mas a pessoa nao entende
do que se trata. Diz: ‘eu ndo gosto da professora porque eu queria que ela
falasse disso’. Ela estd falando, é vocé que ndo entende. Foi rejei¢do pela
pessoa, foi discriminacéo, ndo foi a minha falta de conhecimento. Eu achava
que ndo ia mais ter esse tipo de coisa na vida, mas nés vamos sempre achar
isso. NOs vamos sempre achar uma barreira de alguém nos colocando
abaixo do que a gente é. E na questdo de género é a mesma coisa. NOs
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vamos sempre achar um machdo que quer dizer que a gente ndo sabe de
nada, gue quer te deixar calada na roda de conversa, dando a entender que
tu ndo entende nada, que quando tu fala, esta falando demais, que teu lugar
no fogdo (Pupura, EN 21 jun. 2024).

A narrativa acima nos mostra claramente a ideia de interseccionalidade introduzida
por Kimberlé Crenshaw e serve como um quadro critico para entender como identidades
sociais sobrepostas a sistemas de opressdo interagem para criar experiéncias Unicas para

grupos marginalizados. Nas palavras da autora,

[...] trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a
opressao de classe e outros sistemas discriminatérios criam desigualdades
béasicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, racas, etnias, classe
entre outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como acdes
politicas especificas geram opressGes que fluem ao longo de tais eixos,
constituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento
(Crenshaw, 2002, p. 177).

Assim como Crenshaw (2002) utilizou o conceito visando apresentar a ideia de que
diferentes maneiras de discriminacdo e opressdao se combinam e afetam grupos sociais
especificos simultaneamente, Foucault (2022a) desenvolve a nocdo de biopoder, no qual
Estado e ciéncia, por meio de seus discursos em diferentes areas (medica, educacional,
juridica) regulam corpos femininos. Nesse sentido, 0 género serve como uma tecnologia de
controle. Para Foucault (2022a), entretanto, a existéncia do poder implica a resisténcia, que
por sua vez esta intrinsicamente ligada a matriz que deseja romper. O biopoder esta presente

também na vida privada, como problematiza a professora Jaqueline:

Tem um acontecimento relacionado as questdes de géneros e sexualidades
gue me marcou muito, e que sempre comento com minhas amigas, que me
tornou o que eu sou hoje: a relagdo que eu tive com o pai da minha filha.
Quando eu o conheci, eu tinha 17 anos de idade. Hoje eu tenho 33. Eu néo
tinha maturidade, ndo tinha consciéncia, eu ndo sabia 0 que era me
relacionar, o que era um relacionamento saudavel. Eu s6 sabia que estava
envolvida e queria levar adiante, ndo importava o que acontecesse, SO
queria viver aquele momento. Ele era um homem mais velho do que eu, e na
época, foi se criando uma relacdo de dependéncia emocional e de
dominancia dele sobre mim. Isso comegou quando eu tinha 17 anos de idade
e s6 acabou no ano de 2019, quando eu tinha 28 anos de idade. Entao foi
um longo tempo (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

Este evento sofrido por Jaqueline foi um ponto central em sua narrativa, um evento

gue a marcou, como ela mesma afirma, foi algo que a projetou para o planejamento e



119

desenvolvimento de acdes orientadas biograficamente. Ao analisar a curva de transcurso da
professora, sua trajetoria é retomada a partir deste episddio que ela narra como construgdo de
fundo para a (re)construcdo de seu projeto biogréafico. Teorizando sobre si, ela deixa isso
evidente quando afirma “Tem um acontecimento relacionado as questdes de géneros e
sexualidades que me marcou muito [...] que me tornou o que eu sou hoje: a relacdo que eu
tive com o pai da minha filha”. Sua narrativa parte da experiéncia em familia, sua referéncia e
modelo idealizado e se desdobra para o que deseja proporcionar a filha. Como podemos
observar a seguir:

[...] quando eu engravidei, eu ja tinha uma consciéncia de que aquela
relacdo néo era saudavel, de que tinha alguma coisa errada ali. Mas pensei:
‘fui criada pelo meu pai e pela minha mde e isso me tornou a pessoa que
eu sou hoje, uma pessoa boa, uma pessoa honesta, com valores, com
cardter’. E eu queria oferecer isso para minha filha. Entdo eu conversei
com ele e a gente decidiu morar juntos. O fato de eu engravidar e querer
oferecer um lar para minha filha com um pai e uma mae foi o ponto
principal para eu decidir ir morar com ele. Fomos morar juntos no ano de
2015, e minha filha nasceu em 2016 (Jaqueline, EN 28 jun. 2024 — grifo
meu).

A trajetéria de Jaqueline segue com o tensionamento de seu projeto idealizado,
entretanto, uma série de mecanismos sociais e subjetivos a fazem hesitar e permanecer na

relacdo por algum tempo. Percebe-se em seu curso de vida o enfraguecimento de sua

autonomia como mulher, sujeito de si e alvo de uma coercao e de abuso sistémico e continuo.

[...] quando minha filha completou dois anos, percebi que eu precisava dar
um basta naquilo ali, porque nada do que eu tinha planejado estava
acontecendo. Mas eu ndo conseguia, porque ele ainda exercia um poder
sobre mim. Qual era o poder que ele exercia dessa vez? Além do emocional,
o financeiro, porque eu estava sem trabalhar e eu ndo conseguia me separar
dele. Foi entdo que, em 2017 eu fui chamada no concurso do municipio [de
Imperatriz] para ser professora. [...] Dai eu comecei a pensar ‘vou botar um
freio [nessa situacdo]’ (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

A retomada da carreira de professora constitui para Jaqueline uma mudancga gradual
em direcdo a retomada de seu projeto biografico, iniciado na infancia. Ela comeca o
rompimento das amarras do controle a qual estava submetida. Ainda que Jaqueline comecasse
a dar passos em direcdo oposta a este cenario, o controle que sofria ainda a mantinha

sequestrada por uma ameacga simbolica e com a autoestima devastada. Sua liberdade e sentido

de si ainda ndo estavam garantidos, como podemos perceber no trecho a seguir:
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Um exemplo do que acontecia [na época] e que hoje eu fico pensando ‘Meu
Deus do céu, por que eu me submeti a isso?’ [era que] quando eu recebia o
meu salario, entregava o cartdo na mao dele por livre e espontanea vontade,
e ele fazia o que queria com o dinheiro. SO depois ele me entregava o
cartdo. [...] Eu ndo me sentia competente para usufruir do meu proprio
dinheiro, porque ele dizia para mim que eu ndo sabia lidar com dinheiro, eu
gastava demais, que ele tinha que controlar o dinheiro, porque sendo a
gente ia passar aperto e ia faltar isso, ia faltar aquilo. E ai, como eu me
sentia incompetente, eu aceitava. Dai eu pensei: ‘agora eu vou mudar’. Foi
quando eu comecei a dizer: ‘agora eu vou mandar no meu dinheiro, ndo vou
mais te dar o meu cartdo. Agora eu vou dizer quanto que eu vou ajudar na
despesa da casa. E ai eu te dou e vocé faz o que tem que fazer e o resto do
dinheiro eu vou usar para mim e para minha filha'. Ele ndo aceitou. Foi
quando a gente comegou a brigar muito, muito, muito mesmo. Ele chegou a
me mandar embora algumas vezes, porque a casa que a gente morava era
dele. E mesmo com a crianga, ele me mandava embora. Até que um dia eu
simplesmente acordei de manha, j& exausta de tudo, e no café da manhd eu
falei para ele: ‘hoje eu vou trabalhar e na hora que eu chegar eu vou
arrumar minha mala e vou embora’ (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

A necessidade de retomar a capacidade de acdo e autonomia € 0 ponto de virada para
Jaqueline, entretanto, ele ndo ocorre sem resisténcia, mas € seguido do conflito em
decorréncia do enfraquecimento do controle impresso no microgerenciamento exercido pelo
outro, incluindo chantagens que caracterizam terror emocional. Portanto, a decisdo da saida
do relacionamento como ponto de inflexdo, de uma travessia interna de Jaqueline, configura
um ato de insurreicdo contra o apagamento da prépria existéncia. Nesse sentido, sair da
relacdo ndo € o fim do abuso, mas é o inicio da reconstrucao da prépria liberdade e isso fica
claro no depoimento abaixo:

[...] No comeco foi muito dificil porque, apesar de ter me separado, ainda
me sentia incompetente. Eu sentia que eu ndo conseguia fazer nada. Dai
meu pai e meu irmdo falaram: ‘Jaqueline, nds vamos te ajudar!’ Entdo eles
me ajudaram a me restabelecer porque eu estava fora de eixo, em outra
dimensdo, eu ndo sabia o que fazer. Até eu me recuperar, foi um periodo de
dois anos até eu pensar de forma tranquila. Foi quando eu consegui me
organizar, comprei a minha casa e me mudei para morar sé eu e minha
filha. E ai a gente ja vai para quatro anos morando a s6s, ela e eu. Hoje eu
controlo toda a minha vida sozinha. N&o preciso pedir nada para ninguém.
Cuido da minha filha, cuido da minha casa, trabalho fora. Eu ndo consigo
me reconhecer naquela pessoa que se submetia a uma relacdo de
dependéncia, a um tratamento ruim. Hoje em dia, se uma pessoa fizer 20%
do que ele fazia comigo, eu j& td6 fora. Entdo, foi uma relacdo que me
castigou muito porque eu fui subjugada e a minha competéncia foi
diminuida. Eu vivi ali, em torno dele, satisfazendo todas as vontades dele,
mas hoje em dia eu ndo carrego mais isso como um sofrimento, porque por
muito tempo eu sofri por isso. Eu olho para essa situacdo e eu sei
exatamente 0 que eu ndo aceito mais. Olhando para essa relagdo que eu
passei, eu penso: ‘Isso, homem nenhum faz comigo mais!’ Me ensinou a



121

duras penas, mas eu aprendi. Esse € 0 acontecimento mais marcante que eu
tive na minha vida, que envolve uma relacdo de género, de poder de um
homem sobre uma mulher (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

As marcas ocasionadas por esta experiéncia dolorosa conduzem Jaqueline a
estabelecer uma nova narrativa a partir da criagdo de uma testemunha de si, que resiste,
questiona e pde em xeque o que lhe é apresentado como amor. Ela ressignifica o ocorrido, e a
partir de uma teoria explicativa, traduz sua experiéncia como aprendizado, o0 acontecimento
aparece como marca arraigada institucionalmente e atrelado a sua concepcéo de familia.

Vejo essas marcas e tantas outras, tanto de Jaqueline como das outras professoras
participantes desta pesquisa como sendo marcas de ressignificacdo e marcas de
aprendizagens. Dominicé (2010) discute sobre as impressdes duradouras na trajetoria de vida
e formagao a partir de experiéncias de natureza relacional vividas. “Aquilo em que cada um se
torna é atravessado pela presenca de todos aqueles de que se recorda. Na narrativa biogréfica,
todos os que sdo citados fazem parte do processo de formacao” (Dominicé, 2010, p. 87).
Nesse sentido, a formacdo do adulto estd tecida nesta rede de relacBes que incluem os
diferentes vinculos — familiares, escolares, profissionais — dando forma a identidade e
contribuindo para o processo de aprendizagem destas pessoas.

Bolivar e Domingo (2019) observam como a abordagem biografica vem sendo
apropriada nos estudos de formacdo académica e permanente de professores e convergindo

com a narrativa, a autobiografia e a formacao. Nesse sentido eles afirmam:

Historias de vida surgem no contexto da aprendizagem ao longo da vida. Os
sujeitos da formagéo de professores séo revalorizados, evidenciados em suas
histérias de vida, pois deixam de ser objetos e passam a ser participantes,
autores que redefinem suas trajetdrias ao longo do percurso da pesquisa,
tornando esse processo formativo. Em contraste com a marcada heteronomia
causada pelas modalidades de formag&o centradas na formagao de estratégias
de ensino desenvolvidas pelo conhecimento especializado, a autoformacéo
altera o lugar do sujeito da formagéo, promovendo formas de autoformacao
e coformacdo. Os professores possuem um conjunto de conhecimentos
experienciais construidos ao longo da vida, que podem ser objeto de reflexao
critica, a servigo do desenvolvimento profissional individual e da identidade
profissional. Colocar o adulto no centro do processo formativo busca
valorizar essas experiéncias inscritas em projetos autobiograficos, como
possibilidade de orientacdo e reorientacdo profissional (Bolivar; Domingo,
2019 p. 49 — traducéo minha).

Cada uma das professoras traz em suas narrativas este processo descrito por Bolivar e

Domingo (2019) que se traduzem em suas préaticas, as quais séo atravessadas pelas marcas
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presentes em suas historias de vida. Nesse sentido, ao destacarmos as desigualdades de
géneros, podemos compreendé-las como além de estruturais, intencionais, sdo a projecdo de
um sistema que molda os individuos, seus salarios, sua liberdade de expressdo, sua salde
mental, acesso a cultura e educacao, e tem desdobramentos dos mais diversos. Como disse a
professora Anne, estd intimamente relacionado ao conceito de sexualidade. Sobre isto,

Purpura reflete:

[...] eu defendo muito a pauta dos direitos [civis] e da educacdo, de ndo
imitar e nem reforcar a desigualdade entre mulheres e homens e as
desigualdades quanto as orientacOes sexuais. Eu penso que nds deviamos ter
a mente mais aberta para certas discussoes (Pupura, EN 21 jun. 2024).

Do lugar que Pdrpura se assenta, ou seja, da escola, da sala de aula, ela propde um
novo olhar para questdes antigas. Sua narrativa reflete um desejo de articulacdo e a0 mesmo
tempo resisténcia. Articulacdo no sentido de vislumbrar novas praticas, novas discussoes,
novos movimentos. Resisténcia, no sentido de diminuir as desigualdades impostas em relacéo
aos géneros e postos sobre as sexualidades.

Britzman (2022) convida a adotarmos um novo modelo de educacgdo sexual, capaz de
surpreender e interessar, “quando nos envolvemos em atividade que desafiam nossa
imaginacdo, que nos propiciam questdes para refletir e que nos fazem chegar mais perto da
indeterminagao do eros e da paixdo, nds sempre temos algo mais a fazer, algo mais a pensar”
(p.113). Dessa forma, pensar os géneros e as sexualidades é também pensar as
interseccionalidades.

Esta abertura vislumbrada por Purpura pode partir do questionamento do curriculo, das
formas conhecidas, das normas estabelecidas, fomentando outros dialogos, outras praticas em
sala de aula, outros saberes e conhecimentos até entdo desconhecidos/ignorados. Suas praticas
pedagdgicas dissidentes se ddo a partir da reinvencdo de si, em que ela, sujeito encarnado,
atua como agente de mudanca, tensionando a heteronormatividade®® e o patriarcado. Sua

narrativa a seguir mostra alguns pontos sobre isso:

3 Conceito desenvolvido pelo tedrico americano Michael Warner no inicio da década de 1990. Segundo Warner,
a heteronormatividade é constituida por um sistema de crencas e praticas que estabelecem a
heterossexualidade como a norma social ("natural" e "esperada) de ser e de se relacionar. Nesse sentido, a
heteronormatividade, se apresenta como uma estrutura social que influencia 0 modo como os individuos
pensam sobre géneros e sexualidades, e tem como desdobramentos a marginalizagdo e exclusdo daqueles que
ndo se encaixam na norma estabelecida.
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[...] Quando a gente era crianca, brincava todo mundo junto. S6 quando noés
j& éramos grandes, que a gente sentia do meu pai [esses tabus] por conta da
criacdo dele, na qual a nossa sociedade é formada. A gente tem consciéncia
gue as criancas, ao irem para a escola tém essa visdo acentuada e mesmo
numa sociedade contemporanea, esta aprofundado dentro dessa familia. De
uns tempos para ca a gente vem sentindo muitas familias tradicionais que
defendem a construcdo de género como biol6gica e ndo como construcao
social, cultural que a gente tem de se entender. O que vocé é, se homem,
mulher ou outra coisa que vocé queira se definir (PUpura, EN 21 jun. 2024).

Pdrpura enxerga na familia uma porta de entrada para preconceitos estruturais, como o
racismo, a homofobia, a misoginia e outros. Em sua narrativa, ela rememora um dispositivo
importante para a compreensdo deste fenémeno, que é a politica e 0s avangos da extrema
direita ndo somente no Brasil, mas como uma onda que se propaga em todo o0 mundo. Com o
discurso de defesa da familia tradicional, escola sem partido, patriotismo e imposi¢do de uma
religido em detrimento de outras, frente a um Estado que é laico, a difuséo e capilaridade do
ideal de uma familia (e de uma sociedade) cuja configuracdo coloque 0 homem como superior
(a cabeca), atende a interesses que certamente nao contemplam as classes minoritarias e que
constituem uma ofensiva contra a diversidade de géneros.

A professora Grazielle, por sua vez, relaciona os conceitos de géneros e sexualidades a
comunidade LGBTQIAPN+, o que nos levaria a pensar que esta € logica plausivel, uma vez
que, as relacdes de géneros e sexualidades historicamente tém sido amplamente discutidas no
contexto das lutas travadas por esta comunidade. Entretanto, esta mesma associacdo carrega
em si um rechacamento social em relacgdo a tais conceitos, compreendidos muitas vezes como
de segunda ordem, ou n&o téo urgentes a serem debatidos. Se podemos discutir analfabetismo,
por que vamos discutir géneros e sexualidades, compreendidos por muitos como do campo
privado? Privado para que haja politicas de promocdo, mas publico para o reforco da
marginalizacdo da comunidade, que se traduz em discursos contra 0s géneros expressos em

politicas de protecdo engendrados pela direita, mas que ndo promovem direitos.

Quando eu ougo o tema Género e Sexualidade, a primeira coisa que penso é
a sigla LGBT. Ai depois a gente vai pensando mais, vai para questao que a
gente aprende na faculdade. Estudando os documentos da igreja [catolica]
vi que a sexualidade ndo estd ligada somente ao sexo em si, mas vai
trabalhar a questio do ser homem, ser mulher (Grazielle, EN 04 jul. 2024).

Grazielle demonstra uma compreensdo de sexualidade como conceito que ndo esta
estritamente relacionada as praticas sexuais, mas ao conjunto de normas morais e estéticas,

gue no caso dela, estdo ancorados institucionalmente na Igreja Catolica. A professora
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Grazielle ¢ marcada em diferentes etapas de vida por padrGes definidos institucional e
normativamente, tipicos de sua cultura. Sua narrativa traz elementos de adaptacdo e

adequacdo ao novo cenario que lhe é apresentado. Como podemos perceber a seguir:

[Na nova escola] Os meninos conversavam coisas salientes que eu ndo via
na escola Adventista e eu ficava horrorizada. Lembro de tentarem me
mostrar cenas de sexo no telefone e eu ndo querer ver, mas com o tempo eu
fui me acostumando. Meu melhor amigo 14 era gay assumido e era muito...
(ri e gesticula) [afeminado]. Quando a gente juntava no intervalo, eu ficava
curiosa e a gente ia falar das coisas dele e também das meninas que ja eram
sexualmente ativas. Eu basicamente sé ouvia e sorria... Além de falar do dia
a dia da escola, 0 assunto auge na adolescéncia era esse [sexualidade]. S6
gue esse meu amigo, a gente ficava mais na escola, ele era muito préximo.
Como eu era muito envolvida na igreja, quando ele vinha falar as coisas
[intimas] para mim, na minha cabeca, automaticamente eu mudava que era
com uma menina gue ele estava, para eu nao ter estranhamento. Passados
dois anos, meu amigo saiu da escola e minha amizade de levar pra casa foi
com as meninas, elas tinham vivencias diferentes da minha, mas tinhamos
muitas outras afinidades, eram aquelas que sonhavam em ter um namorado,
gue ndo saiam pegando todo mundo e que por isso pareciam mais ou menos
comigo. Eu creio que a gente vai se adequando. Meus pais nunca foram
preconceituosos, eu que achava que meu pai tinha a cara fechada e que em
tudo poderia brigar comigo. Agora eu vejo que meu pai era tdo bonzinho...
mas eu tinha um medo. E ai chegou a um ponto de eu usar ele como
justificativa. Nessa escola eu comecei a aprender a conviver com o diferente
(Grazielle, EN 04 jul. 2024).

Embora sua amizade mais estreita fosse com um integrante da comunidade
LGBTQIAPN+, professora Grazielle construia narrativas de impossibilidade de seu amigo
transitar em sua casa a partir das referéncias que tinha e que carregava em cada uma de suas
etapas de vida arraigadas institucionalmente. Embora ela tivesse passado por um ponto
dramatico de transformacdo (a mudanca de escola) a relacdo com a qual ela se identificou,
sentindo-se segura para levar para seu espacgo privado foi a de meninas que, a exemplo de
Grazielle, em sua avaliacdo, teriam um projeto biografico semelhante.

Foucault (2022a) discute como a homossexualidade passou de uma pratica a uma
identidade durante o século XIX. O que acontece neste periodo ndo é apenas a repressdo da
pratica, mas o engendramento de verdades pautadas em um discurso de poder nos campos
juridico, médico e cientifico que se desdobra em uma visdo da homossexualidade como uma
condicdo psicologica a ser estudada. Dessa forma a identidade homossexual € construida
discursivamente e traz um enredo ja esperado (sofrimento, descoberta, aceitacdo, resisténcia).
H& uma cristalizacdo da identidade sexual na biografia, em que o corpo vira texto e a
sexualidade, a historia. Na relacdo de Grazielle com seu amigo gay ha uma reproducéo de
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discursos normativos que diferenciam o “normal” do “desviante”. A identidade aparece como
marcador e a amizade tem as lupas da sexualidade, que se reflete na hesitacdo de Grazielle em
lidar com esta relacdo com a mesma naturalidade que lida com as demais. Adiante, a

professora trata de outro fato:

Tem vezes que acontecem coisas que eu acho que sdo curiosidade da idade,
porque eu ja tenho quatro filhos. Quando minha primeira filha estava nessa
fase de dois anos, e se tocava, eu perguntei para a pediatra o que fazer e ela
disse: ‘ndo fica chamando a atengdo dela porque vai fazer ela focar mais a
atencdo; bota o short nela e deixa. Se tu ficar chamando atencéo, ela vai
chamar atengdo para aquilo ali’. Aquilo eu peguei pra mim. Quando [uma
crianca em sala diz]. ‘o fulano ta beijando o outro’, eu sé falo: ‘crianga ndo
namora’. E uma tentativa de ignorar. Mas tem situagées que eu ndo ignoro,
essa mesma menina pegou na pepeca da outra [menina] e ficou sorrindo e a
outra menina ficou constrangida, entdo eu chamei pra conversar e disse:
‘Esse tipo de brincadeira, ndo!’. Sinto nela um pouco de malicia. A minha
filha, que tem mais idade é mais ingénua, eu ndo banho com ela, ela ndo vé
meu corpo nu. Ela vé que o menino tem pipiu, por causa dos irméos, sabe
que ela tem pepeca, e la em casa, meu marido cuida dos meninos e eu cuido
dela. Falo para ela ter cuidado com seu corpo. Que o corpo é como se fosse
um tesouro. Digo: ‘Vocé ndo vai deixar ninguém pegar. Quem é que pega?
Quem é que cuida?’ E ela responde: ‘A senhora? A vovo? Papai’. Eu falo:
‘Fora isso, ndo vai deixar ninguém ficar pegando’. A gente vé tanta coisa
[acontecendo] e eu vejo gue ela é muito inocente para a idade dela. Isso foi
0 que eu consegui fazer como meio dela se proteger contra abuso sexual
(Grazielle, EN 04 jul. 2024).

Carvalho e Guizo (2016), ao se debrucarem sobre as politicas curriculares da
Educacao Infantil e realizarem o estudo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI), publicado em 1998, destacam: “localizamos duas se¢fes especificas no
segundo volume do referencial: a primeira intitulada “Expressdo da sexualidade” e a segunda,
“Identidade de género” (Carvalho; Guizo, 2016, p. 196). O pesquisador e a pesquisadora se
referem ao documento “Formagéo pessoal e social” que apresenta o eixo de trabalho voltado
para 0 desenvolvimento da identidade e da autonomia das criangas. A respeito das
sexualidades, 0 RCNEI deixa claro o seu posicionamento, relacionando-a como dimenséo da
existéncia humana que néo se resume aos aspectos reprodutivos e ao determinismo biologico.

Conforme trecho a seguir:

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois independentemente da potencialidade reprodutiva,
relaciona-se com o prazer, necessidade fundamental dos seres humanos.
Nesse sentido, é entendida como algo inerente, que esta presente desde 0
momento do nascimento, manifestando-se de formas distintas segundo as
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fases da vida. Seu desenvolvimento é fortemente marcado pela cultura e pela
historia, dado que cada sociedade cria regras que constituem parametros
fundamentais para o comportamento sexual dos individuos. A marca da
cultura faz-se presente desde cedo no desenvolvimento da sexualidade
infantil, por exemplo, na maneira como os adultos reagem aos primeiros
movimentos exploratorios que as criangas fazem em seu corpo. (Brasil,
1998, p. 17).

Professora Grazielle traz em sua narrativa, entretanto, néo a referéncia curricular, mas
o discurso médico como balizador para sua conduta em relacdo a sexualidade infantil. Esta
postura, por sua vez, o valida como um discurso aceitavel, que ela aplica e amplia para lidar
com questdes relacionadas aos filhos e também as criancas que educa em sala de aula.
Entretanto, a tentativa de ignorar as situacGes que se apresentam sdo efetivas até certo ponto,
pois face ao inesperado, ela conclui que uma de suas criancas destoa das demais,
demonstrando um comportamento atipico para o esperado para uma crianca. Mas o0 que seria
atipico? O que seria esperado para uma crianca? Este ideal apresentado pela professora
Grazielle tem muito a ver com a ideia de normatizacdo, ja discutida por Foucault (2022a)
derivado da area medica.

Mais uma vez o discurso é voltado para a preservacdo, traduzido na necessidade de
cuidar do corpo e relacionar este cuidado ao género, pois, a mulher deve cuidar do corpo das
meninas € 0 homem, se o fizer, cuidar do corpo dos meninos. A preocupacdo e o zelo da
professora Grazielle reside na constatacdo de inumeros relatos de violéncia sexual contra
criancas frequentemente associados a pessoas do sexo masculino. Nesta logica de
pensamento, ndo se espera 0 mesmo comportamento de pessoas do sexo feminino.
Questionamos se a mulher ndo é reservado o sentido de assexualidade? Nés professoras ndo
teriamos introjetado o discurso de separacdo entre corpo/mente das praticas docentes,
conforme instiga bell hooks (2022)? Serd que ao homem ndo é reservado o sentido de
animalesco? E onde ficam as pessoas trans e ndo binarias nesta discussao?

Isso se traduz nas barreiras colocadas aos homens para ocuparem 0 espaco da
Educacdo Infantil. Na tentativa de preservar a inocéncia e a pureza da crianga, reproduzimos o
discurso de que este espaco deve ser exercido exclusivamente por mulheres e vemos com
estranhamento e desconfianga a presenca masculina neste lugar. Sera que valorizamos este
espaco como campo profissional ou como extensdo do lar e da maternagem? Serd que nos
mulheres nos enxergamos como 0 segundo sexo, ao qual esta reservado um trabalho de

segunda categoria? Quando observamos um homem que se aproxima deste lugar, porque
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deduzimos e as vezes verbalizamos que ele pode ser um abusador ou um afeminado? N&o ha
alternativa para 0 homem que deseja ocupar este lugar?

Moura (2016), em pesquisa realizada com um grupo de professoras da Educagéo
Infantil constata que

0 esteredtipo vocacdo, resquicio de séculos atrds em que a docéncia era
colocada para a mulher como missdo, dom natural, ligagdo com o amor
materno ainda persiste no discurso de muitas docentes. As representacdes
acerca do trabalho docente enquanto funcdo feminina continua
profundamente na visdo das professoras (Moura, 2016, p. 497).

Em primeiro plano, a ideia de vocagdo, soa como um elemento de nobreza, entretanto,
podemos percebé-la como uma armadilha simbodlica no contexto da docéncia feminina, que
chancela a pratica de baixos salérios, falta de reconhecimento e sobrecarga em diferentes
niveis. Se é por vocacdo, ndo cabe a reivindicacdo. Em outro pélo temos a despolitizacdo da
profissdo e infantilizacdo do oficio — gostar de crianca é suficiente — e a formacdo intelectual é
relegada a segundo plano, bem como a percepcao da complexidade da préatica pedagogica, que
é frequentemente reduzido ao ato de cuidar.

Como dispositivo de género, a docéncia é associada ao amor materno, que fixa a
mulher ao papel de cuidadora e ndo de intelectual. A construgdo social de “dom natural”
reforca a dominacdo simbdlica (Bourdieu, 2011; Bourdieu, Passeron, 2011), que coloca a
docéncia na Educacdo Infantil como destino da mulher. Aos homens, por outro lado, cabem
os cargos de chefia, numa logica de divisdo sexual do trabalho que coloca as mulheres sempre
em uma relacao de submissdo e desvalorizacéo.

Ao rememorar seus tempos de escola e refletir sobre sua atuagdo docente, a professora
Purpura relaciona o fato de ndo ter passado por um acontecimento na infancia que tenha
impacto em quem ela é hoje. Para ela, sua infancia foi livre da dicotomia de géneros feminino
e masculino, tempo em que ela podia brincar livremente e como consequéncia, ela avalia que
nédo sente dificuldade em trabalhar as relagcdes de géneros e sexualidades com suas criangas,
embora ela mesma, enquanto crianca, ndo tenha aprendido isto na escola. Conforme vemos a

sequir:

Na minha infancia ndo senti muito isso. Por isso que nédo foi muito pesado
determinado assunto de estar discutindo com as criangas como professora.
Eu acho que as coisas mais tradicionais pedagdgicas foram mais dificeis do
gue essa questdo de género. Nao me lembro muito bem disso na escola, eu
sei que também nunca me liguei muito a tabus. Eu sinto que eu nao tenho
muito essa lembranca da infancia, e eu penso que nossa mée nos ajudou
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nisso, porgue ela achava o cumulo o menino estudar sem nem se interessar e
ela que queria estudar, nunca foi para a escola porque o pai dela dizia que
era s6 para fazer carta para mandar para homem e ele tinha essa ideia
antiga. Entdo quem ia estudar? Os homens, s6 os homens podiam fazer
aquilo e ela sé podia ir para uma festa acompanhada. Entdo eu ndo senti
muito isso, senti nos afazeres quando a gente j& era grande, que 0 nosso pai
dizia isso (Papura, EN 21 jun. 2024).

A vivéncia da mée de Purpura aparece como uma marca que se reflete no discurso da
professora. Os mecanismos encontrados por sua mde, de resistir ao que lhe parecia injusto,
dentro de um contexto social centrado no patriarcado, faz com que sua mée construa uma
nova narrativa para si e para a filha, que por sua vez, assume para si uma nova posicao diante
de sua prépria vida e de seus desejos.

Em um primeiro momento, PUrpura se desloca afetiva e discursivamente das relaces
de género, talvez por reconhecer um privilégio relacional — com a mae — ou por naturalizar o
fato de ndo ter vivido na pele, enquanto crianca, opressdes diretas do patriarcado. Como pano
de fundo suponho, contudo, que o que se da é a operagdo deste sistema que age inclusive no
controle da educacdo feminina. A escola invés de ser vista como espaco de autonomia
intelectual é ambiente de risco para meninas — as quais ndo é permitido querer mais, pensar
demais e escolher com quem ira se relacionar.

A mée de Purpura promove, a partir de suas proprias experiéncias, face a este sistema,
uma ruptura e insurgéncia que semeia emancipacao na filha. Sua indignacdo cotidiana aparece
como referéncia para Purpura, escapando do script e do enredo ja desenhado para estas
mulheres. O patriarcado se reconfigura e se reorganiza em linhas estratégicas fazendo-se
sempre presente, € 0 que percebemos no relato de Purpura, se na infancia ele ndo se colocava
de forma tdo verbalizada, na adolescéncia e na vida adulta ele est4 presente nos corpos e
rotinas, naturalizando tarefas e comportamentos ditos femininos. Para mim, Pdrpura explicita
em sua narrativa que o patriarcado atua em camadas temporais diferentes e que o corpo
feminino é visto como poténcia de reproducéo, sexualidade e servico (Federici, 2019).

Pdrpura segue sua narrativa evidenciando o papel crucial de sua mée na fragmentacéo
do patriarcado dentro de seu contexto familiar e o quanto esta acéo reverberou em sua histéria

de vida e formagédo, como vemos a seguli:

Mas minha m&e nunca ajudou ele [0 pai da professora] a ficar reforcando
isso. Essa questdo para mim é muito clara. Eu sou bicho solto, a gente ndo
fica apegada com nada. E tanto que eu fui mae solteira. Ndo me importei
com isso. Mas as pessoas, eu soube depois, que falavam muito de mim.
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Como eu era mae solteira e estava na igreja? Eu nem ligava, era na frente
fazendo o que era minha responsabilidade [...] Nada me barrou. Nesse
sentido, eu ndo sinto que na infancia tivesse isso forte, o que eu senti mais
forte foi quando a gente ja vai se aprofundar na escola com as criangas,
porque elas vém de familia com essa educacdo onde é o homem quem
manda, sempre mandou e vai mandar. Minha mae deixava a gente ir para
todo lugar. Ela nunca empatou. Entdo, quando fiquei gravida, ela ndo me
recriminou, nem o [meu] pai. Um dia disse que queria ficar gravida e na
casa dos meus pais ndo tive barreiras. Penso que a mamae teve esse
cuidado por conta da experiéncia que ela teve. Ela ndo podia ir para festas
sozinha, e por isso ndo nos impedia. Tudo bem, eram outros tempos, mas
mesmo assim mocas e rapazes querem se divertir (Plpura, EN 21 jun. 2024).

A igreja aparece na narrativa de Pdrpura de forma peculiar, pois na construcao de si, a
professora ndo parte da prerrogativa da igreja quanto ao papel da mulher para tomar suas
decisbes. Ela ndo titubeia sobre permanecer ou sair daquele ambiente, ela ndo se imputa
pecado quanto ao exercicio da maternidade s6lo e encontra na familia pertencimento e

acolhimento. A marca institucional que baliza a historia de vida de Pdrpura é a familia, como

ficou claro em sua narrativa anterior.

Ja na vivéncia com as irmas, onde participei como postulante, lembro que
em Porto Alegre n6s tinhamos duas amigas. Eu acho que elas se gostavam
muito, e muita gente ficava falando sobre isso, mas eu achava que era uma
amizade [...] Mas as irmas abriram o olho que néo era sé isso. Entdo, um
dia eu fui inocente em cair huma pergunta que uma das irmas fez e eu acho
gue comprometeu as meninas. Hoje eu penso que na verdade, elas se
gostavam como uma relagdo homoafetiva. Uma delas estd no Sul até hoje e
a outra no Norte, uma enfermeira e a outra professora. Mas nenhuma das
duas se casou, seja com homem ou com mulher. No convento teve isso de
“caca as bruxas” por esses assuntos [de homossexualidade] porque teve
uma irma que saiu e casou com outra mulher. Entéo teve este momento no
convento de muita vigilancia (PUpura, EN 21 jun. 2024).

A vivéncia de Pupura no convento ainda nos anos 1970, num contexto de expansao da
Igreja Catolica, por meio de projetos sociais voltados para populacGes vulneraveis, teve
grande repercussdo na histéria de vida de Parpura. Em relacdo a géneros e sexualidades, ela
observa 0 movimento da Igreja em combate as praticas sexuais e afetivas que destoavam do
que era tido como “normal” e defendido, com respaldo do livro sagrado, a Biblia. Ao narrar
este fato, Pdrpura demonstrou certo pesar que pdde ser captado durante a entrevista narrativa.
De acordo com Ferraroti (2014), este dispositivo de producdo e analise de dados, € relacional
e intersubjetivo, pois se trata de um encontro entre consciéncias, a de quem narra e a de quem

escuta, portanto € um método que ndo se detém apenas aos fatos, mas emerge no campo da
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emocao, das memdrias, dos dilemas, das hesitacGes, dos siléncios, dos esquecimentos e dos
questionamentos.
Na narrativa de professora Anne percebemos isto:

Eu acho que falta alguma coisa [no trabalho sobre sexualidades]. Da forma
como é trabalhado, ndo é o ideal. E as criangas tém curiosidade. Eles
assistem na TV cenas de beijo. Eu me questiono: ‘Como a familia trabalha
iss0? O que as criancgas trazem para a sala? E como eu lido com isso? Eu sé
falo que crianca ndo namora?’ E um paradoxo e ndo tem profundidade,
porgue conhecer o corpo e saber que ndo é o tempo de namorar, ndo sei se é
suficiente. Ndo temos uma formacéo para trabalhar essa faixa etaria. As
vezes a gente pensa: ‘ah, eu vou proteger’ Eu digo que crian¢a ndo namora,
pronto! E acabou ali. Mas néo é o tempo ou é porque eu ndo quero falar
sobre isso? Mas o0 que as crianca véem fora da escola? E quando a mée da
outra crianga conversa sobre isso? Quando as criangas véem livremente
cenas de beijo, assistem filmes, novelas, talvez até inapropriada para a
idade, até cenas mais calorosas? E quando a crianga é exposta e essas
cenas sao reproduzidas até mesmo na escola? Eu ndo consigo lidar de uma
forma que eu considere adequada. Ou eu nao sei 0 que é o adequado [...]
(Anne, EN 19 jun. 2024 — grifo meu).

A professora Anne questiona a si, questiona a escola, questiona o curriculo. Em sua
avaliacdo ela sugere que algo novo deve ser feito a partir da curiosidade da crianca. Seus
guestionamentos apontam para uma necessidade de aprofundamento e para que se extrapole
da perspectiva de protecao das infancias, para algo que ela ainda ndo sabe dizer exatamente o
que €, mas que emerge da sala de aula, que ja se faz presente em seu cotidiano e pede outras
respostas, uma vez que as existentes, as conhecidas, ja ndo sdo suficientes.

Ferrari e Meireles (2021) discutem alguns motivos para ensinar criangcas sobre as
relacbes de géneros e sexualidades ainda na Educacdo Infantil. Para o pesquisador e a
pesquisadora, as/os professoras/es sdo colocadas/os em situagdes de sujeicdo a um sistema

discursivo que se orienta por valores e praticas sexistas.

sdo situacGes que cobram da professora uma postura que aciona a sua
formacdo, os seus saberes docentes, as relacfes sociais e culturais, ndo
somente em torno do que entende como género, mas também sobre o que
cabe a escola, a sua acdo enquanto professora nas negociacfes com a
familia. (Ferrari; Meireles, 2021, p. 341)

Nesse sentido, a atividade docente esta implicada ndo somente no ensino de
contetdos, mas também se organiza em torno de uma rede de expectativas e normas
estabelecendo o que é aceitdvel no cotidiano escolar. Assim, as/os professoras/es sdo

chamadas/os a trabalhar sua formagdo tedrico-pedagdgica, seus saberes docentes —
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construidos a partir da experiéncia — as relacfes socio-culturais e a constante negociagdo com
as familias, evidenciando que o ensino sobre géneros e sexualidades ndo esta descolado, mas
que constitui um campo de disputas que chama professoras/es para a mediacdo enquanto lida
com expectativas contraditorias.

A seguir detalharei sobre estes questionamentos apontados por professora Anne e a

postura das professoras diante do inesperado.

4.2 Crianca ndo namora! O ndo saber o que fazer

A sala de aula é permeada por dindmicas inesperadas. Situa¢fes que ocorrem na casa,
no caminho para a escola, na internet, de repente estdo povoando as discussdes em sala de
aula e ndo poderia ser diferente, uma vez que o curriculo é vivo. Tomas Tadeu da Silva (2016)
defende que o curriculo é territério de disputas, neste sentido, ndo podemos falar em
neutralidade curricular, mas em construc@es e reconstrucfes continuas, em que o curriculo é
um texto a ser lido, interpretado e reescrito num constante movimento de transformacéo e
negociacéo.

Na narrativa de professora Anne, considero que ela evidencia este movimento, como

aponta o trecho adiante:

Ano passado [2023], teve bastante casos de namoro na sala, onde as
criangas diziam: ‘fulano namora com ciclano’, este ano [2024] quase ndo
aconteceu, mas quando ocorre, eu paro, converso, explico que crianga nao
namora, refor¢o o que sdo coisas de crianca. E uma fala superficial, mas é
para que eles entendam que eles ndo devem se atentar para isso como
crianga, mas ao mesmo tempo é uma fuga quando vocé fala: ‘Crian¢a ndo
namora. Crianga brinca, crianca estuda’. Ao mesmo tempo, eu acho que a
crianca tem que se conhecer, pois ela tem um corpo. Acredito que 0 corpo
poderia ser trabalhado de alguma forma (Anne, EN 19 jun. 2024 — grifo
meu).

Professora Anne avalia sua agdo diante do inesperado como uma “fala superficial”.
Ela problematiza sobre sua postura, fazendo uma reflexdo se nao seria um ato de fuga de um
assunto que ela ndo se sente tdo segura para abordar em sala de aula. Discutir sobre a
ocorréncia de brincadeiras relacionadas a namoro, afetos e sexualidades requer sensibilidade e

articulacdo com o universo infantil. Ndo se trata de sexualizar as infancias, mas de reconhecer

a sexualidade como dimenséo do ser humano.
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Adriana Friedmann (2020) ressalta que as criangas se interessam por tudo o que as
cercam e isto inclui os eventos e as relagcdes que elas observam, como namoro, casamento,
demonstracdes de afeto. As criangas manifestam desde muito cedo curiosidade sobre o corpo,
mimetizacdo de comportamentos e papéis sociais e interesses por relagdes de afeto. Nesse
sentido, a escuta e o0 acolhimento devem atravessar as praticas pedagogicas e a curiosidade
infantil n&o pode ser rechagada ou ignorada.

Para Louro (2014), a escola tem o papel de dar abertura para a multiplicidade de
identidades, uma vez que as criangas constroem desde a primeira infancia suas identidades de
géneros, além de expressarem seus afetos e desejos. Nesse sentido, o trabalho sobre géneros e
sexualidades deve ser desenvolvido com ética e com o cuidado de ndo reforcar
normatividades. Talvez a professora Anne esteja mesmo fugindo, como ela diz, pois trata-se
de um campo delicado, e quando mal interpretado ele é carregado de estigmas sociais.
Entretanto, n6s educadoras/es, podemos nos amparar no curriculo que temos para galgar
novos espacos de discuss@es, problematizacdes e acolhida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), traz como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil o verbo conhecer-se. Vejamos a
sequir:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢Oes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario
(Brasil, 2018, p. 38).

Depreendo que a BNCC propbe por meio desse direito, acolher a crianca em sua
forma prépria de existir no mundo. Nessa perspectiva, a crianca tem o direito de brincar sem
repressdes, censura ou rotulos. Em meio as experiéncias vividas em diferentes espacos —
como a escola, a familia e a comunidade — a crianga se conhece e constroi a propria
identidade, num processo continuo e tecido pelas interagdes sociais e culturais. Nesse sentido,
a escola é também espaco de subjetivacdo, que possibilita a experimentacdo de papéis e
modos de ser. De forma sutil, a BNCC aponta para uma pedagogia que valorize a diversidade
e promova espacos de reconhecimento e pertencimento.

No tocante a construgao de uma “imagem positiva de si”, a BNCC dialoga com o
direito da crianca sentir-se segura, valorizada e capaz. Para tanto, se faz necessario um

trabalho pedagodgico que reconheca as especificidades do individuo e que se posicione de
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forma ética e politica frente as desigualdades sociais. Cultivar uma imagem positiva de si, €
portanto, combater estigmas, exclusdes e discursos que segregam e inferiorizam.

Professora Anne discute em sua narrativa, a seguir, a forma como reinterpreta a
BNCC:

Em relacdo a escolha de brinquedos, hd meninas que gostam das
brincadeiras dos meninos e eu observo. Entdo, todas as turmas eu observo
gue tem essas situagdes e eu particularmente deixo porque eu ndo tive uma
infdancia onde meu pai dissesse ‘vocé ndo pode ir tomar banho no rio ou
andar a cavalo porque vocé é menina’ (Anne, EN 19 jun. 2024 — grifo meu).

A professora Anne nesse sentido, garante o direito de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca, pois sua pratica ndo reforca estere6tipos e ndo silencia as
diversidades manifestadas desde a infancia. Ela permite que suas criancas explorem suas
identidades sem censura ou normatividade. Ela faz ainda uma associagdo com a prépria
infancia, rememorando acontecimentos marcantes que a faz romper com a ideia normativa de
que meninas sé podem brincar com brinquedos e/ou brincadeiras de meninas; dessa forma
podemos perceber como a sua historia de vida se entrelaca com a sua pratica pedagogica.

A memoria biografica de Anne da pistas de sua pratica docente, em sua experiéncia
ela busca significado subjetivo para compreender como 0s sujeitos dao sentidos pessoais em
contextos sociais. Seu grupo-referéncia familiar aparece em sua narrativa e propicia que a
professora desnaturalize normas hegemonicas, tornando sua visdo de construcdo de
identidades de géneros mais flexiveis. Nesse sentido, Butler (2023) nos ajuda a questionar as
representacoes normativas de “feminino” e “masculino” indicando que géneros sao um
conjunto de atos repetidos dentro de um campo regulatorio.

Quando Anne subverte esta dindmica, quando permite que a fluidez e diversidade de
expressGes de géneros na infancia acontecam dentro de sua sala de aula, ela tensiona estas
normas, das quais ela propria traz marcas institucionais. O ato de narrar ndo s6 analisa a
reproducdo mas se coloca como resisténcia e possibilita transformagdes destas normas sociais.
A professora compartilha ainda sua experiéncia como mae para exemplificar sua compreensdo

sobre o direito a conhecer-se previsto na BNCC, como podemos observar adiante:

Quando o meu filho maior, estava no segundo ano do ensino fundamental, a
escola trabalhou sobre o corpo na disciplina Ciéncias. E ai que ele se
conhece e se descobre. Na minha infancia eu nem lembro dessa disciplina,
mas vejo que ele j& conhece o proprio corpo porque foi trabalhado (Anne,
EN 19 jun. 2024).
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Na BNCC, o componente curricular ciéncias direciona os estudos sobre o corpo no
Ensino Fundamental. Para os anos iniciais, a BNCC prop6e uma visdao multidimensional que
considera os aspectos bioldgicos, sociais, culturais e emocionais. Dentro da unidade tematica
Vida e Evolucdo aparecem juntos, como objetos de conhecimento, Corpo Humano e Respeito
a diversidade. E nos anos finais, momento em que se tem uma compreensdo do
desenvolvimento puberal, da sexualidade — abordada no singular —, da reprodugéo humana e
prevencdo de IST. Silva et al. (2020, p. 167) denunciam:

Encontramos ainda algumas apari¢cbes na area de Ciéncias Humanas no
Ensino Fundamental e na de Ciéncias da Natureza, do Ensino Médio, ambas
se referindo aos géneros textuais e ndo a ideia de género enquanto
construcdo social em torno dos atributos femininos e masculinos, conforme
identificamos na area dos estudos de género, o que nos fez pensar que na
Base ndo ha espago para essa discussdo. Monteiro e Ribeiro (2020) afirmam
gue a palavra género e a expressdo orientacdo sexual foram suprimidas da
versdo final da BNCC e vinculam tal afirmacdo aos movimentos de grupos
politicos conservadores, ligados a institui¢des religiosas.

A BNCC diz apontar para o ensino sobre o corpo humano numa perspectiva critica,
que vai além da anatomia, mas ainda se mostra timida quanto a articulacdo de saberes
cientificos com questdes do cotidiano, especialmente sobre as relacbes de géneros e
sexualidades. Na Educacdo Infantil, o corpo é compreendido como meio de percepcéo,
expressdo e movimento. Ha uma énfase no reconhecimento do proprio corpo, das suas partes
e das sensagcbes que este corpo experimenta, que contribuem para nocdes iniciais de
identidade corporal e respeito ao outro.

A professora Grazielle, por exemplo, ndo encontrou neste documento, ou pelo menos
ndo o mencionou como aporte tedrico-metodoldgico para trabalhar estas questdes em sala de

aula, conforme seu relato nos mostra a seguir:

Ano passado aconteceu de uma crianca beijar outra crianca, foi algo que
me deixou amarrada, sem saber o que fazer. Algumas meninas ficam na
frente do espelho dangando [coreografias do] TikTok. E quando eu vou
cantar uma masica [infantil], eles ndo querem que repita a masica, ou logo
se cansam das brincadeiras (Grazielle, EN 04 jul 2024).

Diante deste curriculo, a professora Grazielle, em sua narrativa, diz ndo saber o que
fazer frente a situagOes inesperadas, como uma crianga que beija outra crianca. N&o
desconsidero que a professora acene para um incOmodo com a presenca de dangas, que em

seu ponto de vista, sexualizam as infancias e que talvez demonstre seu descontentamento
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diante de tentativas frustradas de manter suas criangas mais infantis. Louro (2022) aponta para
um caminho que nos convida a refletir sobre como a escola insiste em infantilizar e
dessexualizar as infancias, apagando os desejos e curiosidades que ja estdo ali. Para ela, a
sexualidade constitui campo de aprendizagem, e ndo de silenciamento. Mas sera que Grazielle
sabe disso? Sera que ao longo de sua formacao familiar e no curso de Pedagogia que realizou
ele teve oportunidades de discutir estas questdes? Veremos que nédo, conforme o relato a
seguir: “Nao tive formacao sobre o tema Género e Sexualidade, na faculdade, a matéria era
optativa, o professor da época alternava disciplina de Género e Indigenas, minha turma teve
aula sobre educagdo indigena” (Grazielle, 2024). Em relacéo a sua infancia, a professora ndo
relata uma marca familiar por parte de seus pais, mas ela esteve atravessada por discursos que
questionaram seu corpo e estabeleceram comparagfes que a inferiorizavam diante da irméa

gémea, como ela rememora:

Tudo na minha vida foi dividido com minha irm@ gémea. Eu nunca senti
uma comparacao por parte dos nossos pais, as pessoas ao redor que sempre
faziam essa comparagdo. Minha irm& sempre foi mais magra e eu mais
gorda. Apesar de olhando as fotos hoje, vejo que eu ndo era gorda. Fui uma
crianga com estatura e peso considerados normais, cabelos cacheados,
olhos grandes e castanhos. Sempre que estava ao lado da minha irma nos
comparavam e diziam: ‘O cabelo dessa da trabalho’ Falavam isso pois
minha irmd tinha cabelo liso. ‘Essa é mais gordinha, fofinha, cheinha...’ se
tiver algum sinonimo mais ‘fofo’ para a palavra gorda, com certeza ja me
chamaram de todos Mas essa questdo me acompanhou por muito tempo até
ao ponto de eu evitar, na pré-adolescéncia, ir para passeios que tinham
banho para ndo ter que vestir um biquini. Entdo eu vestia roupas pretas e
frouxas. E as pessoas comparavam muito a gente (Grazielle, EN 04 jul
2024).

Durante 0 més de maio, a escola onde a professora Grazielle trabalha, desenvolve a
Semana de Prevencdo ao Abuso Infantil, que é um desdobramento do Dia Nacional de
Combate ao Abuso e a Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes, instituido pela Lei
Federal 9.970/00. Ela nos apresenta algumas atitudes que tomou devido seu medo e receio

quanto as discussdes sobre géneros e sexualidades:

O espelho, que foi colocado na sala para o [projeto] Canto do Nariz, s6
serve para as meninas brincarem de saldo de beleza, ou de dancinhas do
TikTok, e ai eu ndo sei o que fazer nesse sentido. Na Semana da
sexualidade, as criancas falaram da vagina, ndo falaram o nome vagina,
mas se referiam a isso. Consegui lidar com isso, mas n&o sei se foi certo,
quando surge o assunto, eu abafo ou ignoro. Eu ndo sei se esse é o melhor
jeito de lidar, mas eu abafo, entdo mudo de assunto. Eu sei que nao é, mas
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eu fico sem saber o que fazer, o que me incomoda é essa sexualiza¢do... Tem
uma menina que esta muito assim, entdo, como eu ndo quero chamar a
atencdo dos outros para ela, eu a estava ignorando. Quando fui falar sobre
um lugar que ndo pode tocar, ela disparou: vagina! Vejo que ela fala numa
intenc&o de chamar a minha atencéo, de causar constrangimento. E isso que
eu ndo entendo, porque ela é uma crianga, mas ela tem algumas atitudes... E
eu penso: ‘O que eu faco?’ (Grazielle, EN 04 jul. 2024 — grifo meu).

Uma das contingéncias no cotidiano escolar é o pedido de socorro de professoras/es
qguanto a abordagem sobre géneros e sexualidades. Por vezes, estas/es profissionais sdo
ignoradas/os ou até mesmo perseguidas/os quando se mostram interessadas/os em entender
melhor tais conceitos para discuti-los em sala de aula. Carvalho e Guizo (2016) avaliam ainda
que, “enquanto professores(as) e educadores(as), € muito provavel que nossas atitudes e
nossas opinides produzam efeitos sobre nossos alunos e alunas” (Carvalho; Guizo, 2016
p.199). As professoras sabem disso e por isso questionam O que fazer?, como faz Grazielle.

Outro ponto sdo as lacunas no vocabulario e no conhecimento corporal feminino, que
podem ser reflexo de uma linguagem limitada e padronizada sobre o corpo da mulher. Ao
referir-se, acredito, a vulva, a professora Grazielle fala vagina para comentar sobre a fala das
criancas. Apesar de serem partes distintas do aparelho genital feminino, o uso do termo
vagina como metonimia é comum, e problematico. A educacdo sexual, quando existente,
prioriza 0 aspecto biol6gico, heteronormativo e centrado na reproducdo. Assim, é construida
uma narrativa em que somente as partes do corpo feminino voltados para a reproducdo sejam
nomeados, em detrimentos dos 6rgdos que estdo voltados para o prazer feminino. Nesse
sentido, a mulher é estimulada a conhecer o que tem utilidade para a maternidade, mas ndo o
que é fundamental para seu prdprio prazer.

A vagina é usada ainda, como municdo para o discurso homofobico. Butler (2023)
assevera que a heterossexualidade ndo é apenas uma pratica sexual, mas uma matriz
reguladora de corpos, identidades e desejos. Nesse sentido, a ideia de que a vagina é
receptaculo natural do pénis impde aos que recusam esta logica o rétulo de anormais,
incompletos, desviantes. E o que ocorre com mulheres lésbicas, pessoas trans e ndo binarias.
Para Paul Preciado (2018), o que define o corpo nédo é a genitalia, mas o regime politico que
Ihe atribui uma fungdo. Nesse sentido, ha que se ter ainda, o cuidado para néo invisibilizar
ainda mais pessoas trans, pessoas nao binarias com vagina, reduzindo o ser mulher a um
orgéo no reforco e naturalizagdo da binariedade.

A postura da professora Grazielle diante de uma situagdo que a constrange € nédo dar

foco ao que estd sendo apontado pela crianga. Ela pondera se esta é a melhor atitude, conclui
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que nao ¢, e faz 0 movimento de “mudar de assunto”, também em sua construgdo narrativa.
Esta atitude de Grazielle pode ser compreendida como um indicio de que algo esta em jogo —
algo que ameaga a sua autoridade como professora, como adulta, como aquela que “deveria
saber” como agir.

De acordo com Silva (2005), os discursos que estabelecem a identidade docente séo
reguladores e normativos, definindo o que é ser uma boa professora, o que é ser adequado, o
que deve ou ndo ser dito em sala de aula. Quando a crianca irrompe com algo que foge a este
roteiro, Grazielle se vé sem script e seu corpo reage em forma de desvio, siléncio, mudanca de

assunto. Um movimento diferente aparece na conducao de situacdes inesperadas por Purpura:

E um tipo de relagdo de humilhagdo, onde o homem pode tudo, é uma
assimetria. Entdo, na sala de aula, quando vejo um aluno, pequeno ou
grande, que tenha essa postura, eu tenho sempre uma palavra para dizer e
ndo fico calada. Eu ndo quero que eles sintam que homens fazem isso e
mulheres fazem aquilo. Vamos formar um grupo, sem divisbes por sexo,
vamos fazer uma roda, todo mundo junto. Porque esse pequeno exemplo,
reforca a discriminacéo. A sociedade vai ficando cada vez mais dividida.
Filinha de homem, filinha de mulher nédo faz o0 menor sentido. Eu j& fiz
isso no passado, mas eu abri 0s olhos, porque a gente é parte do processo
também. Como €é que tu vai reforcar uma coisa que vai te desmoralizar,
discriminar mais? Vocé é a mulher (Parpura, EN 21 jun. 2024 — grifo meu).

Pdrpura aponta para as desigualdades entre homens e mulheres dentro e fora da escola,
e ainda, como algo que ndo ficou no passado, mas que segue sendo reproduzida no presente.
Como estratégia encontrada, a professora decide ndo ficar calada diante de situacfes
desfavoraveis a mulher. Seguindo o fio condutor da narrativa de Pdrpura, podemos ampliar
sua ideia para situacOes desfavoraveis a toda e qualquer diversidade de sujeitos
compreendidos como “os outros”, os que foram colocados a margem. Para bell hooks (2022)
ensinar € ato de amor e de transgressao, portanto, em PUrpura o gesto de ndo se calar se traduz
em um ato pedagdgico de resisténcia e sobretudo ético. Ela usa seu corpo, voz e saberes
docentes para combater as desigualdades que se apresentam em sua sala de aula.

A superacdo de divisdes sexistas é outra estratégia encontrada por Purpura, que
desnaturaliza a hierarquia de géneros, tensiona as formas hegemonicas de ser crianga e de ser
professor — de Educacéo Infantil — e propde a superacdo de velhas praticas de domesticacao
(Freire, 2019), e a autoformacédo aparece como caminho de (re)existéncia. Para hooks (2022),

precisamos desaprender o que estd impregnado em nossas praticas e, portanto, reconhecer-se
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como ser inacabado, incompleto e inconcluso, usando termos freireanos, como Purpura o faz.
Penso que isso seja essencial dentro deste movimento.

Para Antonio Novoa (1992), o professor se faz na travessia, ao refletir, ao escutar, ao
partilhar. Nesse sentido, a biografia se transforma em ato politico quando cada uma destas
professoras narra sua experiéncia, quando tensionam as normas as quais sao submetidas,
quando reconhecem suas hesitacfes, quando questionam os padrdes que as conduziram até o
ponto em que se encontram, ou seja, a autoformac&o se d& em resisténcia, que consiste em um
ato de liberdade. A professora Jaqueline relata uma experiéncia inesperada em sala de aula,

que a atravessa e contribui para sua autoformacao:

[...] um dia, numa aula que a gente estava falando sobre violéncia
doméstica, que eu contei uma histéria chamada lguana Calada, falei sobre
casos de papais gque batiam na mamae, que isso era errado, que ndo podia
agir assim. Falei numa linguagem que eles entendem e essa crianga que é
irmd desse menino que batia muito nas meninas, falou assim: “Tia, meu pai
bate muito na minha mde”. Na mesma hora eu associei ao irmdo dela, que
batia muito nas meninas. Ela falou num impeto, mas na mesma hora ela
calou a boca e ficou pensativa. Eu acho que ela pensou: ‘Eu ndo deveria ter
falado’. Quando ela falou isso eu ndo fiz alarde na situagdo, eu so falei:
“Vocé tem que conversar com ele e dizer: ‘Papai, ndo bate na mamde! Ela
fica triste’. Vocé da um abrago na sua made e fala para ela: ‘Mamde, ndo
chora! Vocé é especial! Vocé é importante!’ Vocé tem que falar coisas para
ela se sentir importante. E a crian¢a respondeu: ‘Eu sempre faco isso. Eu
ajudo ela’ Entdo eu relacionei uma coisa a outra, de que pode ser que seja
um comportamento reproduzido, que ele [0 menino] vé o pai dele fazendo e
ai ele faz também com as meninas (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

Discutir sobre violéncia doméstica ndo esta necessariamente dentro do curriculo da
Educacdo Infantil, mas emerge da cena cotidiana. E o que acontece quando um menino bate
em meninas, por exemplo. A crian¢a que € vitima, testemunha ou agente da violéncia aponta
para um cenario critico onde a violéncia sequestrou as relacdes de afeto. O gesto de Jaqueline
de escutar o que esta sendo denunciado pela crianca, remete ao que Larrosa (2002) sugere
quando diz que ha siléncios que calam e siléncios que escutam. Nesta acdo, a professora
promoveu a protecdo da crianga, mas também a sua propria, reconhecendo a fragilidade do
ambiente escolar, que em muitas situacbes ndo conduz situagcbes como esta de forma
adequada, com protocolos e instrucgdes claras de trabalho. A escola pode ainda reforcar o tabu
de que a vida doméstica ndo é de sua competéncia, e em muitos casos, ndo intervir, mesmo
diante de violéncias extremas. Quantas vezes a escola hesitou em tomar uma conduta por

julgar que ndo lhe cabia este papel?
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Ainda que numa boa intencdo, acredito, de frear o pai da crianca e de sensibiliza-lo
diante do pedido da filha, a professora pode ingenuamente contribuir para a revitimizagao
desta crianca, impetrando nela a légica da conciliacdo. Maria Amélia Teles (2002), ao discutir
a violéncia de géneros, assevera que esta deve ser nomeada e enfrentada, pois ndo se trata de
um conflito comum que requer mediacdo. Na realidade, esperar que a crianca estabeleca um
didlogo com o agressor, ainda que seja o seu pai, é transferir a responsabilidade do adulto,
colocando a crianca para solucionar um problema estrutural.

Jaqueline é assertiva ao perceber o fio condutor do comportamento (re)produzido por
seu aluno que tem no pai o seu modelo. O conceito de habitus de Bourdieu (2011a; 2011b)
ilustra bem como os géneros sdo aprendidos na pratica cotidiana. Para ele, o conjunto de
disposi¢des duraveis, que sdo incorporadas socialmente, orienta praticas e percepcdes, que por
sua vez sdo internalizadas e reproduzidas na cena cotidiana e, portanto, a dominacao
masculina é reproduzida socialmente.

O que esta posto acima é o que a professora Jaqueline desconfia que seja o
comportamento do menino que vé em casa Seu pai bater em sua mée, e na escola, reproduz
isso ao bater nas meninas. Claro que isso ndo é uma transferéncia direta: o pai faz, entdo o
filho também fara. Mas, na suspeita de Jaqueline a origem da atitude do seu aluno perante as
meninas da sua sala de aula estd no ambiente familiar.

A sequir, discutirei sobre as estratégias encontradas ou vislumbradas pelas professoras
sobre as questdes de géneros e sexualidades pouco problematizadas no ambiente escolar.

4.3 Temos que falar sobre isso! A saida vislumbrada

O fio narrativo que entrelaca as memorias, as identidades e a sociedade a qual estas
professoras fazem parte nos leva a descortinar os sentidos que elas ddo as suas narrativas, que
por sua vez, apontam para a autonomia delas como narradoras da prépria histéria. Ao longo
das entrevistas, as participantes compartilnaram episédios narrativos, argumentando e
descrevendo eventos pelos quais passaram e foram atravessadas. Na reconstrucdo de suas
trajetdrias foi possivel identificar rupturas, suspensdes, tensionamentos, redirecionamento de
projetos biograficos e outros elementos apontados por Schiitze (2011).

Na andlise, a comparacao contrastiva ganha musculatura ao identificar regularidades e

inflexdes presentes nas diferentes narrativas. O relato de Anne convida a perceber a escola
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como espaco de reproducdo de normas, mas também de reinvencédo de sentidos. A professora
figura a mediadora deste campo de disputas e sua narrativa permite analisar como um corpo
infantil pode escapar a binariedade, sendo a infancia um territorio de disputa simbodlica, e
como a mediacdo pedagdgica se apresenta como ato politico, a partir da percepcao de que cor

ndo tem género, do respeito ao imagético e ao ludico.

Recentemente uma crianga, um menino, chegou com a unha pintadinha com
glitter. E um adulto da escola comentou: ‘meu Deus! Como assim?!’ E
perguntou quem havia pintado a unha da crianga e ele respondeu: ‘foi a
mamade.’ Eu faco mediagfes. Explico que as cores sdo de todos e o rosa ndo
tem que ser s6 da menina e o azul s6 do menino. Vocé pode pintar com a cor
gue vocé quiser (Anne, EN 19 jun. 2024).

O gesto representado na unha com glitter subverte o script esperado para um menino.
E aqui se tem uma suspensdo do binarismo e da masculinidade hegemdnica que é comumente
performada como auséncia de ornamentos. Nesse sentido, a estética se faz politica e encontra
diante de si o policiamento do género e a reafirmacdo de um sistema, a heterossexualidade
como neutra, natural e universal. A figura materna aparece neste relato como um desvio a este
policiamento, uma vez que ndo reprime a acdo da crianca, por outro lado, também pode ser
interpretada como uma ancora usada pela crianca para se proteger, na qual a mae seria a
responsavel pela pintura e por possiveis desconstrucdes de esteredtipos.

A partir de entdo a professora Anne faz a mediagdo estabelecendo uma ruptura no
paradigma de que ha uma relacdo direta entre determinadas cores e géneros. Carvalho e Guizo
(2016, p. 198) afirmam que “em tal faixa etaria o jogo simbolico e as brincadeiras de faz de
conta (em que a criangas assumem diferentes papeis sociais) fazem parte de sua vida enquanto
crianca”. A partir desta compreensdo a professora promove, portanto, a validacdo e a
descolonizacdo da expressao da crianca, a protecdo de sua subjetivacdo e promove em torno
de si, ou seja, do contexto ao qual esta inserida, uma reflexdo acerca do olhar do adulto sobre

a criancga.

Se a familia tem uma abertura, como no caso da méde que pintou a unha do
filho, eu acho que a gente tem que respeitar. J& aquele que tem uma visado
mais fechada, a professora precisa fazer a mediagdo para que a crianca
respeite, porque uma coisa € o que eu acho, outra coisa € respeitar o outro,
é a escolha do outro (Anne, EN 19 jun. 2024).
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A sequéncia narrativa da professora Anne indica que ela organiza sua experiéncia em
torno de uma construcdo de sentido e postura ética, e que processa um dilema prético
vivenciado em sala de aula, que em certa medida, se reflete no trabalho que vem sendo
construido dentro da escola onde ela esté inserida, a qual considera a diversidade de familias,
a necessidade da mediagdo pedagdgica e a busca pelo respeito mutuo. Isto esta expresso logo
na entrada da escola, em um banner fruto da consolidacdo do Projeto Politico Pedagogico da

escola, que explicita como missao:

Promover educagdo de qualidade para todas as criangas matriculadas na
EMEI Jair Rosignoli, levando-as a construirem, por meio da brincadeira e
das interacOes, suas histérias com autonomia e respeito a diversidade
humana, contribuindo para uma sociedade mais justa, colaborativa e digna
(Escola Municipal de Educacao Infantil Jair Rosignoli, 2025, p. 48).

Para Schitze (2011), a maneira como a professora se posiciona frente aos
acontecimentos acena para a forma como ela se percebe no papel social e moral, colocando-se
como mediadora ética. Anne ndo julga, mas acolhe. Ela, como educadora, se implica na
condig@o de negociar sentidos em um campo marcado pela heterogeneidade. Nesse sentido,
sua pratica docente pode acenar para um projeto reflexivo rumo a construcao de um espaco de
alteridade, dimensdo central no pensamento de NOvoa (1992), sobre autoformacdo. Ela
também aponta para a existéncia de conflitos e tensdes entre valores familiares normativos e
as expressoes de diversidades que emergem no cotidiano da sala de aula.

Schiitze (2011) chama essa maneira de autorreflexdo de ‘balango’ — ou seja, a
professora faz o exercicio de integrar experiéncias contrastantes em uma visao coerente de
mundo. Para Ricoeur (1994), a narrativa ultrapassa a esfera da representacdo vivida, pois
reconfigura 0s acontecimentos quando quem narra age sobre o campo da escuta. Anne,
portanto, se posiciona como uma equilibrista que busca em sua docéncia garantir a liberdade e
a inteireza da crianca, produzindo, ainda que ndo perceba um discurso formador,
perfeitamente aplicavel que convida seus pares a pensarem 0s contornos de seus julgamentos,
vejamos: “Na sala, mesmo com a lotagdo e com a agitag¢do, é importante pensar que ali todo
mundo € vivo, ali tem seres que querem se expressar, é importante respeitar o ser crianca e a
diversidade ali presente” (Anne, EN 19 jun. 2024).

As problematicas do cotidiano escolar ndo passam desapercebidas na narrativa de

Anne, ela demarca, de acordo com Schitze (2011) uma estrutura narrativa contextualizada
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que situa a escola e suas feridas abertas, portanto, ela fala de um lugar concreto e nao
idealizado, romantizado. A partir dai ela estabelece um ponto de virada, transitando entre o
caos experenciado e a vitalidade percebida. Possibilitar a expressdo €, como Butler (2023)
discute, permitir a performance do ser e impedi-la € anular existéncias. Honneth (2009)
aponta para uma ideia de reconhecimento como condicdo necesséria para o florescimento do
ser. A narrativa da professora Anne da forma a esta ideia quando abre espaco para que a

crianga seja em sua plenitude.

Em relagdo as minhas praticas educativas sobre o tema género e
sexualidade, no maternal eu trabalhava muito a questdo do conhecimento
do corpo, que tem a ver com a sexualidade. Eu trabalhava as partes do
COrpo, 0 respeito com o seu corpo, com o corpo do coleguinha e a questéo
da higiene, que é o cuidado com o corpo. Na pré-escola muda um pouco
porque a crianca ja tem um entendimento maior comparado as criangas do
maternal, entdo, além do cuidado com o corpo, com o corpo do outro e a
higiene, eu ja comego a falar também sobre as relagbes de respeito entre
homem e a mulher, que o homem néo pode bater, porque sempre acontecem
momentos de conflito em sala de aula e 0 menino quer bater na menina, a
menina quer bater no menino. Eu falo: ‘Ndo é assim. Ndo se resolve com
violéncia. Tem que conversar’ (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

Jaqueline evidencia em sua narrativa um constante processo de autorreflexdo, e
construcdo ética no exercicio da docéncia. Ela narra os processos e traz os elementos de sua
formagé&o, seu posicionamento e a reelaboracao das experiéncias vividas. No relato acima, em
particular, a professora evoca a perspectiva foucaultiana a respeito dos saberes do corpo e a
regulacao dos discursos sobre as sexualidades desde a infancia. Ao desenvolver a narrativa,
Jaqueline reorienta sua pratica a partir de novos desafios aos quais ela é convocada. O que ela
faz em seguida € uma reinterpretacdo de seu papel frente ao desenvolvimento das criancas,
que Schiitze (2011) vai chamar de estruturas processuais da acdo profissional.

O quadro de referéncia ético de Jagueline é expresso no segmento de avaliacdo
presente em sua fala, quando ela se posiciona como mediadora diante de uma situacdo de
violéncia simbdlica e fisica, demonstrando uma escuta sensivel, engajamento ético e um
desejo de superacdo da reproducdo da violéncia de género. Ela constréi, portanto, uma
refinada narrativa profissional entrelacando suas experiéncias e reflexdes, evidenciando sua

autoformacao.

Eu sempre falo para os meus alunos que a gente esta na escola também para
ajudar. Se esta acontecendo alguma coisa na sua casa e vocé nao quer falar
para a mamae nem para o papai, vocé pode falar para a professora também.
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Vocé pode fazer um desenho, mostrar para a professora que nds estamos la
para ajudar. E ai, na Semana do Enfrentamento ao abuso, eu trabalhei com
eles a tematica do ‘Toque do sim e Toque do ndo’. Nos fizemos a atividade
mostrando 14 o corpinho do menino, da menina e os locais que podem e que
ndo podem tocar usando o seméaforo do toque. Foi bastante proveitoso, eu
deixei depois o seméforo exposto na sala para eles sempre estarem olhando
e para ficar sempre na memdria. Quanto mais eles visualizam, mais eles vao
internalizando (Jaqueline, EN 28 jun. 2024).

Jaqueline se mostra profundamente comprometida com a escuta, a protecdo e a
formacdo ética das criangas — especialmente nos territérios sensiveis da infancia, como o
corpo, os afetos e os limites. Ela se coloca diante das criangas como uma figura de seguranca
a qual elas podem recorrer e confiar, estabelecendo um contrato entre discente e docente que
extrapola os limites do curriculo escolar. Ela reconhece que o processo da fala € por vezes
muito dificil diante do trauma, e oferece estratégias (desenhar) para que a crianga expresse o
que estd acontecendo. Do ponto de vista narrativo e formativo, esta postura é altamente
sofisticada, pois a professora traduz pedagogicamente o simbolismo trazido pela criancga.

A reconstrucdo experiencial com orientacdo para o outro ocorre quando Jaqueline
transforma sua vivéncia em cuidado com as criancas, indo além da protecdo, mas promovendo
a escuta, o enfrentamento do medo e a consciéncia corporal. Ao desenvolver a atividade
Seméforo do Toque, Jaqueline avalia sua efetividade e inscreve a atividade em memoria
incorporada para as criangas e para si, como defende Névoa (1995).

Pdrpura segue 0 mesmo caminho de Jaqueline na narrativa que observamos a seguir:

Entéo a escola, a sala de aula, a professora tem que ter pautas para ver se
estd no caminho certo. Se é isso mesmo que vai contribuir para aquela
filosofia que a gente defende, vamos ver se é este tipo de sociedade que a
gente vai querer mais tarde para esse pais. Vamos estar sempre
guestionando isso. Essa atitude [de permitir], essas vivéncias que propomos
aos nossos alunos, sera que elas vao ajudar a reforgar ou a transformar a
sociedade que temos? Eu penso que fazer filas de homens e mulheres néo
vai ajudar a transformar, vai reforcar o que temos. Eu penso que dar um
determinado brinquedo para o menino e outro diferente para a menina
também vai reforcar a discriminagdo. Entéo, € o jeito nds trabalharmos. E
quebrando barreiras que os pequenos ja trazem das suas familias (Parpura,
EN 21 jun. 2024).

A narrativa de Purpura € um manifesto pedagogico, carregada de sentido, criticidade e
guestionamentos autoformativos balisados pela ética. Ela interroga constantemente qual a
finalidade social da educacdo? Que evidencia sua aproximagdo com os estudos de Paulo

Freire e seu compromisso politico. Mas ela também dialoga com Butler (2023) quando abre
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brechas e desvia da norma e da performatividade, Louro (2022), ao denunciar e reinventar
codigos escolares e familiares de feminilidade e Ndévoa (1992; 1995) ao transformar sua
historia de vida em ato pedagdgico e dispositivo de formac&o.

Pdrpura apresenta uma estrutura processual complexa, onde ela descreve suas agoes,
mas também se inscreve num cenario utopico vislumbrando uma outra sociedade, menos
desigual, mais livre, de respeito a diversidade. Ela enxerga as barreiras e faz um duplo
enfrentamento, para ela, a transformacdo vem do micro para o estrutural, ela aposta nas
infancias para a promocao deste novo cenario.

Ao ler as narrativas das professoras que fazem parte desta pesquisa percebemos que
cada uma delas assume um posicionamento em sala de aula. Plrpura tem uma prética
interseccional e situada que ndo reprime o desejo e nédo patrulha corpos, mas possibilita a
experimentacdo. Sua atuacao esta pautada na insubmissdo as normas de poder que impedem o
guestionamento, no enfrentamento e rompimento do patriarcado e de tabus que fazem parte
do cotidiano escolar.

Jaqueline, assim como Pdrpura, encontra em sua formacdo permanente elementos que
a permitem desenvolver a sua pratica docente de forma segura, sem temer o embate e
acolhendo o inesperado. Sua postura reflete uma disposicao em ouvir, refletir e agir, trazendo
o conflito como propulsor pedagdgico. Grazielle apresenta uma docéncia critica, que parte do
desconforto e do desejo de ndo reproduzir mais do mesmo. Estd em desconstrucdo e neste
momento questionando as estruturas. Ja Anne, atua como mediadora afetiva, promovendo a
liberdade e um cuidado ético em relacdo aos corpos e afetos das criancas. Ela viabiliza e
respeita a pluralidade, utilizando a propria biografia como exercicio de escuta de si e do outro.

Juntas, elas formam uma quinta narrativa, que se torna um produto apresentado em

forma de curta-metragem. E sobre a criagio deste produto que discorrerei a seguir.
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5 NARRATIVAS TRANSFORMADAS EM FORMACAO

Somos as palavras; somos os livros; somos feitos
do mesmo tecido de que séo feitos 0s sonhos.
(Virginia Woolf)

As historias de vida e formacdo partilhadas nesta pesquisa atravessam corpos e
palavras num entrelacamento que dialoga com as trajetorias individuais e coletivas, e as
marcas e potencialidades que emergem das narrativas das professoras sobre géneros e
sexualidades. Esta secdo se dedica a levantar possibilidades de formag&o permanente para
estas mulheres, que afetadas e transformadas pelo processo (auto)formativo enxergam na
formacgdo permanente o caminho para novas e significativas praticas pedagdgicas sobre as
relagOes de géneros e sexualidades.

N&o tenho, para este momento, 0 objetivo de esmiugar uma proposta de formagéo
permanente, entretanto, trago como produto desta pesquisa, a criacdo de um curta-metragem
qgue potencialmente surge como instrumento plausivel para uma futura formacdo. Nas
narrativas das professoras Jaqueline e Purpura fica evidente a relevancia da formac&o para que
se desfacam preconceitos, estereétipos e se promova discussdes capazes de borrar e até
mesmo apagar posturas reproduzidas automaticamente, irrefletidas e fruto de construcoes
pautadas numa perspectiva essencialista. Nos relatos das professoras Grazielle e Anne, esta
impressa a necessidade de que sejam discutidas no ambito escolar e da rede de ensino para
que as docentes se sintam mais confiantes e com maior solidez tedrica e metodoldgica.

Os enredos do cotidiano escolar na Educacdo Infantil giram em torno do siléncio e da
curiosidade. O manto do “cuidado” aparece para chancelar a naturalizagdo de papéis de
géneros e normatividade sexual no territério da Educacdo Infantil. Apesar disso, estas
professoras ainda que atravessadas por crengas, valores e juizos sinalizam em suas narrativas
seus desconfortos, incertezas, hesitagfes, insurreicdes e posicionamentos que as conduzem
para novas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a formacéo é entendida como um dispositivo de desestabilizacdo, numa
perspectiva de escuta que se traduz em primeiro momento no ato das entrevistas narrativas,
que abrem espaco dialogico de reflexdo, desestruturacao, reestruturacdo e (re)significagdo. O
método biografico convida as professoras a revisitarem suas memdrias, lembrancas, coloca a
pesquisadora como testemunha desta reformulagdo e como uma espectadora, escriba, co-

autora e confidente desta nova luz que elas colocam sobre a propria historia.
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Proponho para este momento, a criagdo de um filme curta-metragem®® a partir das
narrativas de cada uma destas professoras e fruto da anélise das Entrevistas Narrativas onde
crio uma nova histéria personificando a protagonista. Recorro ao elemento deixado durante as
Entrevistas Narrativas — 0 pote de lapis de cor e a cor escolhida por elas (vermelho e rosa)
para colorir a personagem que as representa. Neste momento, a personagem € o coletivo de
professoras da Educacgéo Infantil.

O movimento de apresentar a elas este produto é um esforgo de devolver o que foi
feito com suas narrativas, e perceber se houve identificacdo, onde a formacdo surge
simbolicamente como espelho, mas também como janela, refletindo suas histérias de vida e

formagéo, e trazendo possibilidades para novas atuagdes.

5.1 Desdobramentos Criativos: o filme como produto das narrativas

As trajetorias compartilhadas deram origem ao curta-metragem Marcas, inspirado nas
historias de vida e formacdo das quatro professoras participantes da pesquisa. A protagonista
do filme é ficcional, desenhada a partir da fusdo narrativa de todas elas, suas memorias, afetos
e acdes compartilhadas durante as entrevistas narrativas.

O enredo acompanha a trajetdria de uma professora que, ao revisitar sua propria
infancia, suas trajetdrias de vida e os conflitos de género e sexualidade vividos, encontra na
educacdo um caminho de transformacdo. O curta-metragem se estrutura como uma
animacdo?®, onde a personagem que representa a pesquisadora acompanha a trajetoria
rememorada pela protagonista a partir de seu aloum de fotografias. Santos e Nicolau (2018,

p.182) asseveram que “a0 introduzir o curta-metragem no curriculo, a escola assume como

39 O curta-metragem, ou curta na linguagem informal, é um termo vindo do francés court-métrage, refere- -se a
um filme de curta duracdo que dura trinta minutos ou menos. Segundo o Dicionario Houaiss (2009, p. 588),
que ratifica essa duragcdo maxima de trinta minutos, ele possui ‘intengdo estética, informativa, educacional ou
publicitaria, ger. exibido como complemento de um programa cinematografico’. O surgimento do curta-
metragem tem como marco o nascimento do cinema no final do século XIX, quando os irmdos Auguste e
Louis Jean Lumiére, filhos do fotdgrafo Antoine Lumiere, fizeram a primeira exibicdo em publico em 28 de
dezembro de 1895, no Grand Café, localizado na capital francesa. Esses primeiros filmes apresentavam entre
quarenta e cinquenta segundos e, com a ampliacdo desse tempo, chegou-se a duracéo de setenta minutos, em
1906, com o primeiro longa-metragem do cinema mundial The Story of the Kelly Gang, de origem australiana.
(Santos; Nicolau, 2018 p.185-186)

40 Um filme de animag&o é uma obra cinematografica que cria a ilusdo de movimento em objetos e personagens,
utilizando técnicas como sequéncias de desenhos, imagens digitais ou manipulacdo de objetos fisicos quadro a
quadro. Este processo, onde imagens estaticas sdo apresentadas rapidamente em sequéncia, faz com que o
publico perceba um movimento continuo, dando vida a narrativa visual do filme.
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uma de suas fungdes sociais pensar o cinema para além do entretenimento, como um elemento
social e cultural de modo reflexivo e critico”. Nesse sentido, o0 que se pretende através deste
produto, em ultima andlise € também contribuir para processos formativos dentro das escolas,
onde professoras/es possam trabalha-lo com seus educandos.

Ao longo do processo de escrita e reescrita desta dissertacdo, mudei algumas vezes o
conceito do que traria como produto. Apo6s decidir pelo filme, também aconteceram
mudangas, no roteiro, no formato, no aparato para produgdo. Ao final, optei por trazer o
registro audiovisual, como um gesto poético e politico, além de inserir também em sua
elaboracdo o uso da Inteligéncia Artificial generativa, afinal em 2025, ndo podemos fugir
desta realidade t&o presente na sociedade contemporénea.

Nesse sentido, o filme apresentado possibilita a rememoragdo*. A narrativa da
contorno a diferentes vozes em uma s6, diluindo os limites entre a personagem e o coletivo.
Convida a espectadora e 0 espectador a habitarem o processo formativo por dentro, sentindo
as tensdes e descobertas na pele da personagem. E, ao final, deixa uma pergunta no ar:
quantas professoras cabem nessa mulher?

As historias narradas por essas professoras nao se encerram ao fim da formacéo. Pelo
contrario, desdobram-se em novas praticas, duvidas, resisténcias e descobertas. A formacao
permanente, quando atravessada por escuta, afeto e critica, ndo apenas informa — transforma.
E ao transformar, também se transforma.

Esta secdo é, portanto, um convite a escuta de narrativas, uma forma de provocar
deslocamentos e, sobretudo, acreditar que cada professora carrega em si uma poténcia
narrativa capaz de reencantar o mundo com sua propria voz — como num palco que se
acende para evidenciar, no foco da luz, o que antes se dizia apenas nos bastidores.

Gostaria de retomar o excerto da narrativa de professora Purpura que fala sobre sua

experiéncia em formacdo com um audiovisual. A professora diz o seguinte:

Tem um filme muito legal que eu acho bom trabalhar com professores: ‘Era
uma vez, outra Maria’, um desenho maravilhoso! ndo sei se vocé conhece,
se puder procure. Quando eu era tutora em um curso sobre Género na

41 (...) a "rememoragdo" [...] proporciona o sentimento da distancia temporal; mas ela é a continuidade entre
presente, passado recente, passado distante, que me permite remontar sem solucdo de continuidade do presente
vivido até os acontecimentos mais recuados da minha infancia. RICOEUR, Paul. "Entre mémoire et histoire".
In Projet Paris: numéro 248, p.11, 1996.
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escola, uma formacéo que aconteceu na UFMA, trabalhavamos ele. O filme
passa pela questdo de género, gravidez na adolescéncia, a menina quer
jogar bola, mas ndo pode, quer sentar de uma maneira, mas nao pode, entéo
ela se questiona muito, os homens assistindo televisdo e ela enxugando a
louca. E tem um lapis e uma borrachinha, e o lapis insiste em escrever [uma
narrativa) e a borracha insiste em apagar [a historia]. Entdo, eu acho muito
legal esse filme. Dava para trabalhar com meninos do segundo periodo [da
Educacdo Infantil], eles ndo vao entender tudo, mas eu acho que da de
trabalhar sobre o respeito natural com as criancas, porque elas vao crescer
(Parpura, EN 21 jun. 2024).

Enquanto Purpura relatava sua experiéncia ela falava com tamanha empolgacao e
apropriacio deste filme*? que considerei assisti-lo apds sua entrevista. Ao assisti-lo
compreendi o sentimento de Purpura. A experiéncia com o audiovisual aproxima as
discuss@es, torna familiar. O mesmo movimento fiz ao assistir o filme produzido a partir do
livro que inspirou o pseudénimo da professora. E apds professora Anne também ter adotado
um pseuddnimo a partir de um audiovisual que a tocou, percebi que minha ideia de produto
para esta pesquisa, ja esbocada ainda na selecdo para entrada no programa de pés-graduacéo,
ndo poderia ser outra. Havia de ser um audiovisual. A seguir, detalho como foi a construcéo

do produto.

5.2 A construcéo do produto-filme

O audiovisual aqui apresentado é um curta-metragem de 6min42s baseado no encontro
das 4 historias das professoras participantes deste estudo. O ponto de partida foi a ilustracéo
13 — quadro 8, desta pesquisa, que foi construido baseado em Moura (2015). Apoio-me em
Larrosa (2017) para propor uma “experiéncia estética” e uma “viagem de formagao”. Pois
para ele, “a experiéncia formativa, em suma, esta pensada a partir das formas da sensibilidade
e construida como uma experiéncia estética”. Dessa forma, “ideia de formacé&o esta construida
em relagdo a uma teoria da arte” (Larrosa, 2017, p. 47).

Nesse sentido, uma educagdo estética, que seja carregada de encantamento se conecta
de forma significativa. Do mesmo modo, a sensibilidade e a singularidade ampliam a

compreensdo do mundo e promovem a formacdo humana, forjam sujeitos autdbnomos e

42 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_-xxysp953s Acesso em 25 de agosto de 2025.
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criticos, sintonizados a singularidade da vida e a diversidade humana. Educar é partilhar o que
é digno de ser conhecido e vivido.

Para a construcdo deste filme-produto, o primeiro passo foi a elaboracdo da ideia
geral, ja exposta aqui, e do roteiro contendo o detalhamento de cenas. A titulo de

exemplificacdo, trouxe uma parte da estruturacao das duas primeiras cenas do curta.

llustracdo 15: Quadro 10 — Recorte de Roteiro do audiovisual

ROTEIRO - FILME “MARCAS™

TITULO: MARCAS

DURAGAQ: aproximadamente 7 minutos

GENERO: Drama /Animagio

PEESOMNAGENS:

* REGINA: professora negra, cabelos cacheados, baixa estatura, usa vestide vermelho
com detalhes pinle

* PESQUISADORA: jovem mulher, usa oculos, escuta atentamente, faz anotagdes.

CENA 1 - INTERIOR — ESCRITORIO — DIA

Um escritdrio acclhedor, com estantes repletas de livros, plantas em vasos de cerdmica,
luz natural entrando pela janela. Duas poltronas confortiveis estdo dispostas uma de
frente para a outra. A c@mera foca na porta.

Fegina entra, segurando um album de fotografias. A pesquisadora se levanta, sorri
gentilmente e 2 conduz com um gesto até a poltrona.

Fegina retribui o sorriso com uim aceno discreto de cabeca e se acomoda. A pesquizadora
ze senta diante dela, com uma prancheta nas mios.

Eegina abre lentamente o album. Close na PRIMEIRA FOTO: duas criancas brincando
zob arvores, rindo.

TRANSICAD PARA FLASHEACK — EXTERIOR. - CAMPO — TARDE

Duas criangas (Regina e seu irmdo) correm entre arvores de jaborandi. Brincam com
brinquedos improvisados. Um dia, as criangas procuram os pais, que desapareceram.
Angistia no olhar de Regina. Dias depois, reencontro, abrages. A familia parte, com
poucas malas, para outro desting.

CENA 2 - INTERIOE. - CASA SIMPLES — NOITE

SEGUNDA FOTO: Eegina e a familia em uma casa modesta, recém-chegada 3 cidade.
FLASHBACK: Eegina ainda crianga, cuida de outra crianca em uma casa. Ela troca
fraldas, da mamadeira. Um homem a observa de maneira desconfortavel. O irméo brinca

no quintal, livre. Regina, sobrecarregada, encosta na parede e respira fundo, exavsta.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2015)
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Paralelamente, a criacdo do roteiro, realizei a constru¢cdo dos personagens e dos
cenarios. Ao todo foram dez personagens, com vers@es ao longo da trama. Como evidencia o

quadro a seguir:

llustracdo 16: Quadro 11 — Criacéo de personagens

CRIACAO DE PERSONAGENS
Pesquisadora: adulta com 38 anos, branca, cabelo castanho claro com mechas loiras preso
em um coque baguncado, éculos de grau.
Regina: Versdes: crianca (6-8 anos), adolescente (15 anos), jovem adulta (20-23), adulta
(25-307, adulta com filhos (30-35). Caracteristicas gerais: mulher negra, rosto
arredondado, olhos grandes e expressivos. Cabelo: cacheado, longo, volume médio,
partido de lado, cor castanho escuro, solto. Corpo: estatura baixa, magra. Vestuario:
vestido vermelho com detalhes em pink, brincos grandes e dourados, sandalia rasteira na
cor branco gelo.
Irmio da Regina: Versdes: crianga (0-8 anos), adolescente (15 anos), adulto (30-33).
Homem negro, pele semelhante 3 de Regina, cabelos curtos, corpo mais magro.
Amigo da Regina: Negro, cabelo cacheado, sempre sorridente. Roupa: Camiseta com as
cores da bandeira LGBTQIA+, calga jeans, ténis colorido.
Pai da primeira filha (ex-marido): Caracteristicas: Homem branco, expressio seria, porte
meédio. Traje: Roupas casuais e escuras. Postura: Distante, ausente nas expressdes.
Filha da Fegina: (versfes: bebé, 2 anos, 10 anos). Cabelo: Crespo e volumoso, lagos
coloridos. Roupas: Coloridas, vestidos com estampa infantil. Expressdo: Curiosa, viva,
olhar doce.
SEGUNDO MARIDO DE REGINA
Idade: 35-40 anos. Caracteristicas: Homem branco, sorriso gentil, alto, corpo forte.
Cabelo: Curto, barba por fazer. Vestuario: Roupas claras, postura sempre voltada para a
familia.
FILHOS HOMENS (3 CRIANCAS)
Idades: 6, 4 e 1 ano. Tragos diversos: Um mais bagunceiro, outro timido, o bebé curioso.

Foupas: Camisetas de cores vivas, sempre com bringuedos ou alimentos na mio.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2015)
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As imagens foram geradas a partir da utilizacio de Inteligéncia Avrtificial generativa®.
Ao todo foram produzidas 44 cenas para a animagdo a partir de oito imagens-chave
disparadoras das memdrias da personagem principal. Para as animagdes das cenas construidas
na etapa inicial, utilizou-se uma ferramenta de criacdo de video** e em seguida uma segunda
ferramenta® para edicdo e insercéo da trilha sonora. Optei por deixar o audiovisual sem voz e
didlogos das personagens a fim de deixar a construcdo por parte dos/as espectadores/as mais
livre, aberto a interpretacdes e discussoes.

Dessa forma, ap0s a criacéo, fiz a sinopse do filme, que disponibilizo no apéndice 3, e
envie 0 convite para as quatro professoras participantes da pesquisa, a fim de que elas
assistissem e compartilhassem entre elas e comigo suas impressdes sobre o audiovisual.

Conforme imagem a seguir:

llustracdo 17: Convite para pré-lancamento do filme

PRE-LANCAMENTO DO CURTA-METRAGEM MARCAS

27.08.25 AS 19H

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2025)

4 A Inteligéncia Artificial (IA) Generativa é um tipo de IA que cria novos contelidos a partir de rede de dados e
de comandos, conhecidos por “prompts”. Para este produto foi utilizado o ChatGPT versdo 5 (Chat Generative
Pre-Trained Transformer), “chatbot construido para estabelecer com os usudrios intera¢des em linguagem
natural e formato de dialogo”. Ver SANTOS, Luiza Carolina. (2022) Inteligéncia artificial conversacional e o
paradigma simulativo: pistas antropomérficas nas assistentes digitais. In: 31° Encontro Anual da Compds.
Imperatriz. Disponivel em https://proceedings.science/compos/compos-2022/trabalhos/inteligencia-artificial-
conversacional-e-0-paradigma-simulativo-pistas-antropomo

4“4 A ferramenta utilizada é a KlingAl, desenvolvida pela Kuaishou Technology. Ver
https://app.klingai.com/global/

4 Foi utilizado o editor de videos Capcut. Ver https://www.capcut.com/pt-br/



https://proceedings.science/compos/compos-2022/trabalhos/inteligencia-artificial-conversacional-e-o-paradigma-simulativo-pistas-antropomo
https://proceedings.science/compos/compos-2022/trabalhos/inteligencia-artificial-conversacional-e-o-paradigma-simulativo-pistas-antropomo
https://app.klingai.com/global/
https://www.capcut.com/pt-br/
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O encontro para assistir ao filme aconteceu no dia 27 de agosto as 19h no ambiente ao
lado de onde foram realizadas as quatro entrevistas narrativas. Do dia da entrevista de cada
uma até este momento, elas ja haviam compartilhado sobre os desdobramentos da entrevista
em suas vidas em situacbes cotidianas da escola, de modo que logo todas souberam a
identidade de Pdrpura e assistiram ao filme A Cor Pdrpura. As professoras também estiveram
presentes como ouvintes na qualificagdo de mestrado, exceto professora Grazielle. Apés este
momento, solicitaram o texto dissertativo para leitura, ocasido em que professora Anne
solicitou mudanga do nome real para pseuddnimo, pois lembrou de um audiovisual — Anne
with an E — que a atravessava em relacdo a sua adolescéncia e os desafios enfrentados ao
mudar de sua cidade natal.

Do dia da qualificacdo até o dia de assistir ao filme, mantive com elas um grupo de
WhatsApp denominado Protagonistas, para envio do texto de qualificacdo, convite para o
pré-lancamento e materiais de leitura que surgissem em dialogos formulados a partir da
pesquisa. Chegado o dia de assistir ao filme, eu estava bastante curiosa para saber quais
seriam as suas reacOes. Conversamos muito sobre escola, afinal, trabalhamos todas juntas,
lanchamos e entdo, anunciei que o produto de suas narrativas materializado em texto e agora
em audiovisual estava pronto para que elas acompanhassem e expressassem seu olhar a
respeito.

Neste momento, falei brevemente sobre a constru¢cdo do nome do filme. Disse que
parti das marcas evidenciadas por elas em suas narrativas, das mudancas que fui fazendo ao
longo do percurso, especialmente ap6s a qualificacdo, expliquei que era uma animacao, do
tipo curta-metragem de 6min42s, que era baseado nas histérias delas, portanto ndo era um fiel
retrato, caracterizando portanto, uma obra ficcional. E por fim, que elas mais uma vez
poderiam sugerir mudancas, melhorias, apontar criticas. Perguntei se elas autorizavam a
gravacdo do momento e apds todas aceitarem, assistimos juntas pela primeira vez.

Grazielle chorou na primeira cena. Parpura e Anne, que sdo vizinhas, que sdo colegas
de planejamento, que sdo amigas... sentadas lado a lado, de olhos compenetrados,
acompanharam cena a cena, como se reconstruindo uma historia. Jaqueline discretamente
chorou em uma cena em que eu também chorei quando assisti ao filme pela primeira vez. A
cena em questdo evidencia Regina com sua filha, ainda bebé em seu colo. Mas eu também

chorei em outra cena, quando Regina acolhe seu amigo que sofre homofobia na escola.
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Materialmente, a cena em questdo ndo existiu na historia destas professoras da forma
como se apresenta no filme, embora professora Grazielle tenha compartilhado sobre sua
amizade na adolescéncia. De qualquer forma, nenhuma delas teve amigos/as préximos,
alunos/as, filhos/as, agredidos/as fisicamente, entretanto, a violéncia esta presente na escola,
sob varias facetas, disfarcada muitas vezes de cuidado, de protecdo, de religido. Conforme

podemos observar a seguir:

A violéncia, enquanto um complexo processo relacionado a dindmica social,
afeta a integridade fisica, moral, mental ou espiritual das pessoas. Ela é
multicausal, na medida em que se relaciona a evolucdo da civilizagdo e aos
instintos de sobrevivéncia, bem como pode assumir um carater
eminentemente social, resultante das diferencas e desigualdades existentes
entre as pessoas. (Natarelli et al, 2015, p. 665)

Assistimos aos créditos caladas, absorvendo a histéria de Regina, uma historia
coletiva, uma histéria de tantas professoras. Ap6s uma pausa em siléncio, Grazielle, que
seguiu chorando durante o filme, ainda chorando foi a primeira a falar. Disse que se
emocionou por reconhecer as histdrias das colegas. Ela havia lido o texto de qualificagéo.
Jaqueline também falou. Disse que havia sido atravessada desde a Entrevista Narrativa, que
ainda ndo havia parado para pensar sobre a sua maternidade, como esta dimensao de sua vida
conduzia suas experiéncias de vida adulta. E que o filme havia materializado isto de forma
muito sensivel. Parpura, sempre politizada, e que nesta mesma noite ja havia dito a Grazielle
“tudo ¢é politico, até ndo dizer ¢é politico”. Problematizou sobre a alegria de ser docente, e da
importancia de olhar para as condi¢Ges de precariedade que nos cercam e ndo nos acovardar,
perceber as “assimetrias entre homens e mulheres”, 0S preconceitos, e lutar para desfazé-los,
investindo nas infancias.

Anne lembrou de um texto lido ainda na graduacéo Professora sim, Tia ndo, de Paulo
Freire e disse que gosta de crianca sim e ndo nega as condig¢des do trabalho docente e que ama
que os seus alunos a chamem de professora. Grazielle ainda ndo conhecia o texto. Ela gosta
de ser chamada de tia e ainda ndo havia pensado sobre como este nome esta carregado de uma
subjetividade que nos assujeita enquanto mulheres e profissionais. Percebemos o qudo
enriquecedor foi este momento, que se traduziu em uma formac&o, pois fomos até as 22h
dialogando sobre saberes docentes, infancias, géneros, sexualidades. O que ndo caberia

discutir mais aqui pois a pesquisadora ja ndo tem mais félego, por hora.
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Entdo a proposta é que vocé, leitor/a assista ao filme, deixe-se viajar de volta para si, e

extraia desta experiéncia beleza, sensibilidade e singularidade.
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6 ESTA HISTORIA NAO TERMINA AQUI

Prefiro ser essa metamorfose ambulante

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opini&o formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opini&o formada sobre tudo
Eu quero dizer agora o0 oposto do que eu disse antes
Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opini&o formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Sobre o que é 0 amor

Sobre que eu nem sei quem sou

Se hoje eu sou estrela, amanha ja se apagou
Se hoje eu te odeio, amanha lhe tenho amor
Lhe tenho amor, lhe tenho horror

Lhe fago amor, eu sou um ator

E chato chegar a um objetivo num instante

Eu quero viver nessa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Sobre o que é o amor

Sobre que eu nem sei quem sou

Se hoje eu sou estrela, amanha ja se apagou
Se hoje eu te odeio, amanha lhe tenho amor
Lhe tenho amor, lhe tenho horror

Lhe fago amor, eu sou um ator

Eu vou desdizer aquilo tudo que eu lhe disse antes
Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opini&o formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
(Raul Seixas, 1973)

Esta escrita termina por hora. Esta histdria ndo termina aqui. As problematizacdes
seguem. Os entrelacamentos também. E necessério por hora a pausa, 0 respiro, o voltar para
si. Como desdobramentos desta pesquisa algumas novas paginas foram escritas em minha
vida, na vida destas professoras e das criangas que estudam na EMEI Jair Rosignoli.
Especialmente na vida de professora Jaqueline, fatos marcantes e compreendidos como um
movimento de reverberagdo se sucederam a Entrevista Narrativa. Um acontecimento em
particular em sua sala de aula a impulsionou a retomar os estudos sobre géneros e
sexualidades, o que a levou a se inscrever no Curso Corpos e Diversidade na Educacéo,
organizado pelo mesmo grupo de pesquisa que anos antes a professora havia participado.

Ousamos como escola, a despeito de orientacfes conservadoras e que ndo coadunam
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com os Direitos Humanos e com uma educacdo voltada para a diversidade, incluir como eixo
de discussé@o Géneros e Sexualidades no projeto escolar Somos Todos Diferentes. Mas néo
houve somente avangos, na realidade, eles foram minimos. Ainda me deparo com formacdes
de filas generificadas, ainda ha um grande burburinho quando se fala o conceito de
sexualidade neste espaco, barreiras que parecem ser intransponiveis e que geram cansaco e
desanimo. Vejo que algumas propostas embora “acolhidas” pela equipe ndo sdo postas em
pratica. Eu prefiro fluir, prefiro ndo me fixar e me reconstruir, de forma néo linear, aberta,
tecida em reinvencdes, rejeito a norma, esta mesma norma que um dia, 14 bem antes daqui,
defendi acreditando ser a Unica verdade e portanto, por esta mesma razdo, sigo acreditando
que a educacgéo borra, rasura e apaga certas certezas, traga caminhos para novas construcaoes.

Nessa oscilagdo entre contrarios, de amar e a0 mesmo tempo odiar um espago que se
apresenta tdo rico em possibilidades, tdo fecundo e propicio a novas constru¢fes e a0 mesmo
tempo tdo engessado, demarcado por uma rigidez que invibiabiliza esta multiplicidade do ser
humano, eu sou tomada pela consciéncia de que sou “atriz”’, também performo. Dessa forma,
neste teatro que é a vida, podemos todas/os nos inventar e reinventar em cena. Nao com o
objetivo de nomear, definir, classificar, pelo contréario, de se permitir movimentar. J& ndo
caibo mais no casulo das categorias, dos rotulos e dos discursos moralizantes. Prefiro voar.

Esta dissertacdo teve como foco as relagdes educativas vividas no cotidiano da escola,
dentro da perspectiva das pesquisas biografico-narrativas, que por sua vez, fazem da
investigacdo uma oportunidade para disparar experiéncias e afetacbes e valorizacdo de
narrativas das professoras. Neste constante escrever e apagar das experiéncias de vida, a
formacdo de professoras/es aparece como um caminho possivel de aberturas para novos
contornos, rabiscos, tracados e coloridos rumo a uma educacao para as relacdes de géneros e
sexualidades, que se da além das ac¢Ges intencionais das praticas pedagogicas, ou seja, se faz
no cotidiano da vida e da escola, em cada relacédo social.

Como possibilidade de formacéo, propus o trabalho com o audiovisual em formato
curta-metragem inspirado nas narrativas das professoras participantes, por compreender que
este pode ser um disparador importante para processos formativos e também considerando as
discussdes acerca das novas midias digitas, a utilizagdo deste aparato tecnoldgico e a partir de
uma percepc¢do minha de que a escola ndo esta alheia a tais inovagdes. Dessa forma também
contemplo a linha de pesquisa Linguagens, Praticas Pedagogicas e Tecnologias na
Educacéo, propondo um dialogo com a utilizacdo parcimoniosa da Inteligéncia Artificial.
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No ponto de partida da escrita, ou seja, na se¢do 1 — E hora da historia, apresento
incursGes sobre minhas memdarias e trajetéria académica e profissional. Saio desta escrita
transformada como pessoa e profissional. Ao me aproximar das discussdes de géneros e
sexualidades também ansiava compreender meus proprios processos, buscava compreender o
gue me angustiava nas relacfes que hoje percebo como histérico e culturalmente produzidas.
Ao ouvir cada narrativa, também pus em xeque minha propria historia.

Nesse sentido, a titulo de resposta provisoria as vérias indagacfes sublinhadas aqui,
propus trabalhar dois objetivos amplos, também redesenhados ao longo do percurso da
escrita. O primeiro (a) mapear as memdrias dos processos constitutivos de géneros e de
sexualidades nas narrativas sobre as trajetorias de vida e de formagdo produzidas pelas
professoras participantes, foi respondido na se¢do 3 — O que narram as professoras da pré-
escola sobre a infancia e sua formagéo? — onde pudemos conhecer as percepcdes de infancias
das professores participantes, a relacdo que elas estabelecem entre suas préprias infancias e
suas praticas educativas, e que ficaram evidenciados em suas construcdes narrativas. E nesta
secdo que surgem as primeiras problematizaces sobre o que fazer diante das questdes de
géneros e sexualidades que atravessam a escola.

O segundo objetivo foi dedicado a (b) relacionar as concepcbes das professoras
participantes sobre géneros e sexualidades as suas narrativas sobre como abordam questdes de
género e sexualidade no cotidiano da Educacao Infantil, respondido na se¢do 4 — Tem crianca
curiosa aqui! E agora, o que eu faco?. Nesse sentido, as narrativas das professoras,
evidenciaram que as relacdes de géneros e sexualidades constituem suas existéncias,
subjetividades e concepcbes de educacdo, escola e infancia. O estudo, portanto, aborda como
elas narram a forma que se constituiram a partir de processos socioculturais e histéricos de
género e de sexualidade.

E necessario aqui, reconhecer os limites da pesquisa. Por se tratar de um estudo
realizado a nivel de mestrado, em um curto espaco de tempo, e considerando que nao estive
ao longo destes dois anos, dedicada exclusivamente a pés-graduacdo, embora quisesse, muito
do que se pretendia fazer no inicio, foi ficando pelo caminho. Um dos aspectos era promover
um grupo de discussdo-reflexdo entre as professoras participantes. De algum modo o
momento de socializagdo do audiovisual tangenciou esta minha aspiracdo, mas nédo foi
possivel realizar a analise deste momento. E, portanto, a gravacdo vem como esta

possibilidade de para um momento futuro voltar nestas discussoes.
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Outro limite foi 0 numero de participantes, a medida que a pesquisa se desenvolvia,
percebia a necessidade urgente de envolver todas/os na escola, ou pelo menos, todo o grupo
de professoras da pré-escola. N&o foi possivel para este momento também. Na elaboragdo do
produto, inicialmente pretendia realiza-lo no software Blender, contudo a operacionalidade e
mais uma vez o tempo, inviabilizaram esta aspiracdo. Estes limites, entretanto, ndo invalidam
ou reduzem este estudo, mas contorna e indica a necessidade de aprofundamento, e ser
abertura para novas investigagoes.

Nesse sentido, a presente dissertacdo traz mais perguntas do que respostas, na
expectativa de que as reflexdes iniciadas aqui inspirem outras/os pesquisadoras/es,
profissionais da educacgdo, leitoras/es a seguirem neste debate, fortalecendo préaticas que
tensionem, questionem e subvertam a norma, numa perspectiva critica, sensivel e
emancipatoria.

Saio desta escrita transformada, igualmente marcada pelas histérias de vida e
formacédo destas professoras. A pesquisa foi autoformativa especialmente para mim, pois pude
rever concepcdes, observar com outras lupas, analisar diferentes perspectivas, e traduzir os
ditos com um outro olhar. Neste ir e vir, fui tracando outros rabiscos, rasurando idéias que ja

ndo serviam mais para este tempo e pude perceber que em Regina cabem muitas de nos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE IMPERATRIZ
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-
GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

NARRATIVAS DE PROFESSORAS DA EDUCAC}AO INFANTIL SOBRE GENEROS
E SEXUALIDADES EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE
IMPERATRIZ/MA

U OO PP UR PR ,
RG ..o, , abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido
para participar como voluntario do projeto de pesquisa supracitado, sob a responsabilidade da
pesquisadora Susy Kelly Azevedo de Melo, aluna do curso de Mestrado Profissional do
PPGFOPRED da Universidade Federal do Maranh&o/ Centro de Ciéncias de Imperatriz.
Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:
1-O objetivo geral da pesquisa é: Levantar indicios das possiveis marcas de géneros e
sexualidades impressas na trajetoria de vida e formacao de professoras da Educacéo Infantil
de uma escola publica da rede municipal de ensino de Imperatriz/MA.
2- Durante o estudo utilizar-se-a da participacdo de docentes no desenvolvimento de
entrevistas narrativas e grupos de discussao-reflexdo;
3- Os riscos que os participantes podem sofrer sdo: cansago ou incomodo em participar do
desenvolvimento das entrevistas ou grupos;
4- O participante ndo tera nenhum beneficio direto em participar da pesquisa;
5- Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha
participacdo na referida pesquisa;
6- A resposta a este(s) instrumento(s)/ procedimento(s) ndo causam riscos conhecidos a minha
salde fisica e mental, sendo provavel, entretanto, que causem desconforto emocional;
7- Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa, 0 que
ndo me causara nenhum prejuizo;
8- Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar o objetivo geral do trabalho, exposto acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada;
9- Poderei entrar em contato com a responsavel pelo estudo, Susy Kelly Azevedo de Melo,
sempre que julgar necesséario pelo telefone 99 — 981771629;
10- Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel.

Imperatriz/MA, de de20 .

Sujeito da Pesquisa:

Pesquisadora Responsavel:



APENDICE B - SINOPSE DO FILME “MARCAS”

O
MARCAS <

-~

Marcas

« 2025
« Classificagdo Livre
« Drama/Animacgio

Ao ser convidada por uma pesquisadora para contar sua historia de vida e formagdo, Regina
rememors as marcas de géneros e sexuslidades que atravessaram sua vida e a trouxeram sté
aqui. Nesta historia comovente mergulhamos nas memérias da personagem que encontra na
educacéo um caminho de transformacg&o e de reinvencéo de si.

Este é um produto da dissertacdo intitulada Narmrafivas de professoras da educagso infantil sobre
géneros e sexualidade em uma escola publica municipal de Imperatriz/MA, de Susy Kelly Azevedo
de Melo, mestranda no Programa de Pos GraduagSo em Educacdo e Praticas Educativas da
Universidade Federal do Maranh3o, sob orientagdo do prof. Dr. Jonata Ferreira de Moura.

Disponivel em:
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ANEXO A - ACEITE A SOLICITACAO DE ANUENCIA PARA PESQUISA DE

CAMPO

PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JAIR ROSIGNOLI

Oficio n® 001/2024/EMEIIR/SEMED

Assunto: Resposta a Solicitagiio de anuéncia para pesquisa de campo Referéncia: Processo n°
23115.001349/2024-52

A Exma Sr*
Betania Oliveira Barroso
Coordenadora do Programa de Pés-Graduacido Stricto Sensu em Formagio Docente em

Priticas Educativas - PPGFOPRED

C/C: José Anténio Silva Pereira
Secretirio Municipal de Educacio de Imperatriz — MA

Prezada Senhora Coordenadora,

Informo que estda AUTORIZADA a realizagdo da pesquisa intitulada “NARRATIVAS
DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL SOBRE GENEROS E
SEXUALIDADES?”, que tem como objetivo geral: Analisar as possiveis marcas de géneros e
sexualidades impressas na trajetoria de vida e formagao de professoras da educagao infantil de uma
Escola Municipal da rede de ensino da cidade de Imperatriz, que serd desenvolvida pela mestranda
SUSY KELLY AZEVEDO DE MELO, do Programa de Pos-Graduagao Stricto Sensu (Mestrado
Profissional em Educagdo) em Formagdo Docente em Praticas Educativas - PPGFOPRED, Unidade
Prof. José Batista de Oliveira, do Centro de Ciéncias de Imperatriz — CCIM, da Universidade
Federal do Maranhio, sob orientagdo do profcssor Dr. Jonata Ferreira de Moura.

Esta autorizagio confere direitos a mestranda de aplicar os procedimentos técnicos de
coleta de dados que consistira em entrevistas, e na realizagio de grupo de discussao-reflexdo,
bem como utilizagio de espago fisico, 4 escolha da Institui¢io, de acordo com a
disponibilidade do dia, junto a quatro professoras da pré-escola do turno vespertino no

periodo de margo a outubro de 2024. Fica autorizada ainda, para os propaositos estritos da
pesquisa, a divulgagio do nome desta Instituigio.

Sem mais para 0 momento,

A\ , N / Vil
r\[\\."!.l,- A Vow g rl/{jiv At Dot
‘Maria da Conceiciio Alves de Sousa
Waria da Concelgdo A de Sousa Gestora Escolar

Gaestora Escolar
Port. H° 283112025 - GPM
Aut. N* 002/2025 - CME
MAT 423. 2381

Rua dos Tucanos, n° 2304 — bairro Santa Inés. ImperatrizZMA CEP: 65900-000
Email:
Ig: @emeijairrosignoli




