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RESUMO

Este trabalho investigou o ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com énfase nas praticas pedagdgicas de professoras dos 1° e 2° anos
de uma escola publica do municipio de Alto Alegre do Pindaré — MA. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, teve como objetivo geral analisar como essas docentes se
relacionam com o ensino de Geometria, considerando suas praticas, percepcoes e 0s
sentidos atribuidos a formagao continuada. Para a coleta de dados, foram utilizados
0s seguintes instrumentos: questionarios, entrevistas estruturadas, observagdes
participantes e analise documental, organizados em trés momentos: antes, durante e
ap6s uma formacdo em servico. As atividades envolveram o levantamento dos
conteudos desenvolvidos em sala, o estudo da BNCC, o mapeamento do livro
didatico, a elaboracéo de atividades e a analise da formagao a partir do retorno das
participantes. Os resultados indicaram que, inicialmente, predominavam praticas
tradicionais e pouco contextualizadas, em razao de lacunas na formacgao inicial e da
auséncia de formagao continuada especifica. A formagado promovida no ambito da
pesquisa contribuiu para mudangas significativas, com a adogdo de estratégias
alinhadas a BNCC, como o uso de materiais concretos, propostas ludicas e atividades
interdisciplinares, favorecendo o desenvolvimento do pensamento geométrico dos
alunos. Como produto educacional, foi elaborado um Caderno Didatico-Pedagdégico
com sugestdes de atividades e orientagbes praticas. Conclui-se que a formagéo
continuada, quando contextualizada e colaborativa, € fundamental para qualificar o
ensino de Geometria nos anos iniciais. Recomenda-se, para estudos futuros,
investigar o uso de tecnologias digitais nessa area e ampliar a formacao docente com
foco em conteudos especificos e acompanhamento pedagdgico continuo.

Palavras-chave: Anos iniciais. Pratica docente. BNCC. Formagé&o continuada. Ensino
de Geometria.



ABSTRACT

This study investigated the teaching of Geometry in the early years of Elementary
School, with an emphasis on the pedagogical practices of 1st and 2nd grade teachers
at a public school in the city of Alto Alegre do Pindaré, Maranhao. The research, which
used a qualitative approach, had the general objective of analyzing how these teachers
relate to the teaching of Geometry, considering their practices, perceptions and the
meanings attributed to continuing education. For data collection, questionnaires,
structured interviews, participant observations and document analysis were used,
organized in three moments: before, during and after in-service training. The activities
involved the survey of the contents developed in the classroom, the study of the BNCC,
the mapping of the textbook, the elaboration of activities and the analysis of the training
based on the feedback from the participants. The results indicated that, initially,
traditional and poorly contextualized practices predominated, due to gaps in the initial
training and the absence of specific continuing education. The training provided within
the scope of the research contributed to significant changes, with the adoption of
strategies aligned with the BNCC, such as the use of concrete materials, playful
proposals and interdisciplinary activities, favoring the development of students'
geometric thinking. As an educational product, a Didactic-Pedagogical Notebook was
prepared with suggestions for activities and practical guidelines. It is concluded that
continued training, when contextualized and collaborative, is essential to qualify the
teaching of Geometry in the early years. It is recommended that future studies
investigate the use of digital technologies in this area and expand teacher training with
a focus on specific content and ongoing pedagogical monitoring.

Keywords: Early years. Teaching practice. BNCC. Continuing education. Teaching
Geometry.
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1 INTRODUGAO

De acordo com Pires (2012), a Matematica é vista pela sociedade como um
dos conhecimentos fundamentais para os individuos. No entanto, muitos estudantes
ainda veem esse componente curricular como algo distante do seu cotidiano, pois a
Matematica frequentemente é ensinada de maneira bastante abstrata e desconectada
da realidade dos alunos, o que dificulta a compreensdo e consequentemente a
aprendizagem de certos conteudos (objetos de conhecimento), conceitos e
procedimentos. Isso acontece, em grande parte, devido a dificuldade dos alunos em
relacionar o conteudo (objeto de conhecimento) desenvolvido em sala de aula com as
situagdes praticas que podem ocorrer em suas vidas.

Na educacao escolar, professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
tém enfrentado dificuldades relacionadas ao ensino da Matematica. Segundo Pires,
Curi e Campos (2012), muitos desses docentes tiveram uma formagao limitada em
relacdo aos conteudos matematicos, especialmente na Geometria. Ao longo do
tempo, essa tematica perdeu espaco, em parte devido a influéncia do Movimento da
Matematica Moderna, que privilegiou aspectos algébricos e abstratos, contribuindo,
ainda que indiretamente, para a diminuigéo da énfase nos conteudos geométricos nos
curriculos. Esse entendimento é reforcado por Santos e Nacarato (2023), ao
afirmarem que o ensino de Geometria no Brasil passou por diferentes fases ao longo
do tempo:

[...] até, 1960, ele se baseava nos estudos de Euclides. Entre 1970 e 1980,
recebeu a influéncia do Movimento da Matematica Moderna, em que o ensino
tinha énfase principalmente na linguagem, dificultando a compreensao dos
conceitos. Os docentes também encontravam dificuldades para ensinar os
conteudos e, associado a toda essa complexidade, os livros didaticos
existentes naquela época traziam os conteudos geométricos nos capitulos
finais. Isso, de certa forma, contribuiu para que o ensino desse conteudo se

tornasse bastante insatisfatorio, provocando o seu abandono pela escola (p.
14).

Nesse contexto, observa-se que o Movimento da Matematica Moderna
influenciou a forma como a Geometria passou a ser tratada no ensino, o que acabou
contribuindo, ainda que de maneira indireta, para a redugao do espago destinado a
essa tematica nos curriculos escolares. A organizagdo dos conteudos geométricos
nos livros didaticos, frequentemente posicionados ao final das unidades e

apresentados com elevado grau de abstragdo, dificultou a apropriagdo desses
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conhecimentos por parte dos docentes. Como consequéncia, o ensino de Geometria
tornou-se mais desafiador e, diante dos resultados pouco satisfatérios, a escola
passou a dedicar-lhe menos atencdo, apesar de sua relevancia para o
desenvolvimento da aprendizagem matematica.

Esse cenario permaneceu evidente nos anos 1990, onde se verificava um
panorama marcado pela escassez do ensino de conteudos geométricos, reflexo de
um processo de redugao que se estendia desde as décadas anteriores. De acordo
com Pavanello (1993), muitas das dificuldades enfrentadas por professores e
estudantes em diferentes niveis de ensino decorrem justamente dessa diminuigéo
progressiva, fendmeno que a autora considerava um desafio de alcance global,
resultante da exclusdo desses conteudos dos programas educacionais.

Em consonancia com essa analise historica, Costa e Allevato (2010)
ressaltam que, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os livros
didaticos de Matematica costumavam apresentar a Geometria apenas nas ultimas
paginas, o que contribuiu para que esses tépicos fossem, por muito tempo, pouco
explorados em sala de aula. Entretanto, os materiais mais recentes evidenciam
avancos, sobretudo apds a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), documento que reafirma a importancia da Geometria como
elemento essencial para a compreensdo do mundo e a construgao de conceitos e
procedimentos matematicos.

Atualmente, cresce o interesse de pesquisadores por essa tematica,
reconhecendo sua contribuigdo para o desenvolvimento do pensamento cognitivo dos
estudantes. Para Costa, Allevato e Moura (2017), apesar do historico de negligéncia
associado, em parte, as diretrizes do Movimento da Matematica Moderna, ainda é
desafiador constatar se os objetos de conhecimento vinculados a Geometria estao
sendo efetivamente trabalhados em sala de aula conforme as orientacdes das atuais
bases legais da educagéo.

Com a implementacdo da BNCC (Brasil, 2018), passou-se a enfatizar a
relevancia da Geometria no desenvolvimento cognitivo dos alunos, especialmente nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Essa fase inicial & decisiva para a construcao
dos primeiros conceitos e habilidades matematicas. Uma mudanga significativa
observada nos livros didaticos € a reorganizagédo dos conteudos de Geometria, agora

introduzidos nas primeiras unidades. Além disso, as avaliagbes externas passaram a
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incluir mais questdes sobre Geometria, enfatizando ainda mais a importancia dessa
tematica na educacéo.

De acordo com a BNCC.

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes areas do conhecimento. Assim, nessa unidade tematica, estudar
posicdo e deslocamentos no espaco, formas e relagdes entre elementos de
figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos
alunos (Brasil, 2018, p. 271).

Diante desse cenario, torna-se relevante investigar de que maneira a
Geometria vem sendo abordada em sala de aula pelas professoras que atuam nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Essa etapa é essencial para a construgao dos
conhecimentos iniciais, momento em que os alunos comegam a desenvolver
conceitos que servirdo de base para seu percurso cognitivo ao longo da vida escolar.
Nessa perspectiva, analisar e refletir sobre essas praticas pode contribuir para
compreender eventuais dificuldades de aprendizagem em etapas posteriores, bem
como seus possiveis reflexos nos resultados de avaliacbes externas, como o Sistema
de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB).

Segundo Fonseca et al. (2011, p. 14) “[...] é frequente ouvir das professoras
[dos anos] iniciais que, por diversos motivos, mas principalmente por nao saberem o
que fazer (nem como e nem por qué), elas acabam ndo trabalhando nada de
Geometria em suas aulas de matematica”.

Diante do exposto, e com o intuito de compreender mais profundamente essa
problematica e contribuir de forma significativa com a educacgao, surgiu o interesse em
ingressar no Mestrado Profissional. Essa formagao representa uma oportunidade
singular para desenvolver uma pesquisa em uma area de grande relevancia para a
vida das pessoas e para a sociedade: a Matematica. O foco da investigagcédo
concentra-se na unidade tematica da Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando sua importancia para a compreensao do mundo fisico por
meio da manipulagao e observagao de objetos concretos.

Nesse contexto, os resultados desse estudo terdo aplicabilidade no
planejamento de estratégias, programas e agbes educativas para o ensino de

Geometria nesse nivel de escolaridade, com destaque para a rede publica que precisa
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estar mais bem preparada para o processo ensino e aprendizagem desse contetdo’,
provendo meios para a melhoria da qualidade da educagao matematica e contribuindo
para o desenvolvimento de abordagens mais eficazes.

Nossa pesquisa busca investigar o ensino de Geometria no componente
curricular de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tomando como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular, haja vista que se trata de um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem. Para isso, sua organizacdo foi centrada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que consubstanciam, no ambito
pedagdgico.

O interesse por essa tematica se deu por varias razdes, que passarei a
descrever a partir da minha histéria profissional. Ingressei na educagao como auxiliar
numa turma de Jardim da Infancia em 1983. No ano seguinte, experimentei os
desafios como professora (leiga) numa turma de 22 série.

A necessidade de tratamento de saude, dificuldades financeiras e de rede de
apoio para cuidar dos filhos, dentre outros fatores, dificultaram o acesso imediato a
formacao a nivel de magistério, levando a um afastamento temporario da docéncia.
Ao retornar, muitas coisas haviam mudado, inclusive a série na qual atuaria, pois nao
era mais a 22 série, e sim turmas da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), especificamente das etapas | e Il (6° ao 9° ano) com o componente curricular
de Matematica, em uma escola situada na zona rural do municipio em que resido.

Na época, com apenas o Magistério de nivel Médio (concluido em 1999),
necessitava urgentemente de uma formagao que desse suporte para enfrentar esses
desafios. Iniciei em 2007, o curso superior em Pedagogia pela Faculdade Pan
Americana. O curso foi um divisor de aguas na minha carreira como professora, pois
me fez perceber o quanto precisava aprender para assim ensinar os alunos,
principalmente no que se refere a Matematica. Sempre percebendo que ainda faltava
muito para me sentir segura em assumir 0 compromisso para lecionar nos anos finais

(6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental.

' A partir deste ponto, o termo contetdo sera utilizado como equivalente a objetos de conhecimento,
conforme a BNCC (Brasil, 2018).
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Foi entdo que surgiu em 2009, a oportunidade de cursar Licenciatura em
Ciéncias Exatas (com habilitacdo em Quimica) através do Programa Especial de
Formacao de Professores para Educacao Basica — PROEB/UFMA. Essa licenciatura
me fez enxergar a Matematica de outra maneira. As aprendizagens adquiridas durante
0 curso me mostraram que o professor nunca estara completo, que ele precisa estar
sempre buscando conhecimentos que sejam capazes de corresponder as exigéncias
que demandam os contextos da atualidade, que o curso de Pedagogia mesmo sendo
um divisor de aguas e fundamental para todo professor e profissional da educagao
nao € a atividade fim e sim um meio para a busca de novos conhecimentos.

Sentindo ainda a necessidade de continuar a busca por conhecimento para
entender melhor as demandas atuais, no ano de 2013, iniciei uma especializagdo em
Psicopedagogia Institucional pela Faculdade Latino Americana. Continuando a busca,
no ano de 2015 participei do seletivo e fui aprovada para cursar Especializacdo em
Coordenacao Pedagogica pela Universidade Federal do Maranhdo UFMA.
Atualmente, o Mestrado Profissional em Gestao de Ensino da Educagao Basica —
PPGEEB, me possibilitou realizar um estudo na area da Matematica, especificamente
em Geometria.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal do Ensino Fundamental em
Alto Alegre do Pindaré, com foco no ensino e aprendizagem de Geometria nos dois
primeiros anos. Esperamos que os resultados possam oferecer contribuicbes
significativas para o aprimoramento das praticas pedagogicas de Geometria no Ensino
Fundamental, bem como beneficiar a escola participante da pesquisa.

Com o presente estudo, busca-se responder a seguinte questao norteadora:

Como se configuram as relagdes das professoras com o ensino de Geometria
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando suas praticas, percepgdes e
os sentidos atribuidos ao processo de formagao continuada?

Para aprofundar a investigagdo, foram definidas as seguintes perguntas
especificas:

a) Quais concepgdes tedricas e praticas as professoras demonstram em
relagdo ao ensino de Geometria?

b) De que forma é possivel aprimorar a qualidade do ensino, oferecendo
abordagens pedagodgicas adequadas ao desenvolvimento dos estudantes nesse nivel

de escolaridade?
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c) Quais mudangas podem ser identificadas nas praticas das docentes apds
a participagdo em uma formacgéao continuada sobre Geometria?

Com vistas a responder aos questionamentos apresentados, definiu-se como
objetivo geral: Investigar como as professoras dos 1° e 2° anos se relacionam com o
ensino de Geometria, com base em suas praticas, percep¢des e sentidos atribuidos a
formacao continuada, em uma escola municipal de Alto Alegre do Pindaré — MA.

De modo a atingir o objetivo geral, foram formulados os seguintes objetivos
especificos:

a) ldentificar as concepgdes tedricas e praticas das professoras em relagéo
ao ensino de Geometria nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental.

b) Verificar as mudangas que ocorreram (ou nao) nas praticas docentes apos
a realizacao da formacéo continuada.

c) Elaborar um Caderno de Orientagbes Didaticas, alinhado a BNCC,
contendo propostas voltadas ao ensino de Geometria nos anos iniciais, com vistas a
apoiar e enriquecer a pratica pedagogica das professoras participantes da pesquisa.

As reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa estdo fundamentadas nas
contribuigdes de diversos autores, entre eles: Costa e Allevato (2010); Costa, Allevato
e Moura (2017); Curi (2005); Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999); Fiorentini e Lorenzato
(2012); Fonseca et al. (2011); Lorenzato (1995, 2009); Nacarato e Passos (2003);
Nacarato, Mengali e Passos (2023); Pavanello (1989, 1993, 2004); Pinto, Barreiro e
Silveira (2010); Pires (2008, 2012); Pires, Curi e Campos (2012); Santos e Nacarato
(2023).

Esses autores oferecem discussdes criticas e aprofundadas sobre temas
relacionados a educagao matematica, a formacao de professores e ao ensino de
Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, fornecendo subsidios tedricos e
metodoldgicos que sustentam as escolhas realizadas, a interpretacdo dos dados e as
analises desenvolvidas ao longo deste estudo.

A pesquisa foi realizada com o propésito de fornecer contribuicbes para o
ensino de Matematica, com foco especial em Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O objetivo é aprimorar a qualidade do ensino, oferecendo abordagens
pedagogicas adequadas e eficazes para o desenvolvimento dos estudantes nesse
nivel de escolaridade.

A presente dissertagao encontra-se organizada em cinco segdes:
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A Secéao 1 destaca a valorizagdo da Geometria nos anos iniciais com a BNCC,
apos um periodo de marginalizacao influenciado pelo Movimento da Matematica
Moderna. Motivada por sua experiéncia profissional, a pesquisadora propde fortalecer
o ensino de Geometria por meio de praticas alinhadas a BNCC, com a elaboragao de
um Caderno de Orientagdes Didaticas para apoiar as professoras e melhorar a
qualidade da educacéo publica.

A Secéao 2 enfatiza a importancia da formagao continuada para professores
dos anos iniciais, especialmente no ensino de Geometria, diante das lacunas na
formacéo inicial. Destaca a formagdo em servico como essencial para suprir essas
deficiéncias, oferecendo suporte, metodologias € acompanhamento para melhorar a
pratica pedagogica e a qualidade do ensino de Matematica.

A Secdo 3 ressalta a importancia da Geometria nos anos iniciais para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e aponta desafios como a falta de formagao
docente e a abordagem superficial do conteudo. Analisa a marginalizagao historica da
Geometria desde a década de 1970 e apresenta a BNCC como um avancgo, ao propor
uma abordagem concreta e integrada.

A Secao 4 apresenta os caminhos metodoldgicos da pesquisa, destacando os
procedimentos de coleta e analise de dados. Aborda os fundamentos da metodologia
cientifica e a importancia da escolha adequada dos métodos para garantir a
credibilidade do estudo. Também descreve o contexto da pesquisa, incluindo a
caracterizagao da escola e dos participantes.

A Secédo 5 apresenta e discute os dados da pesquisa, revelando o perfil das
professoras participantes, os conteudos de Geometria trabalhados antes da formagao
e as mudancas observadas apos a experiéncia formativa. Destacam-se as atividades
desenvolvidas durante e apds a formacgao, bem como as percepcdes das docentes
sobre 0 processo.

Espera-se que esta pesquisa, seus resultados e o produto educacional
contribuam significativamente para a pratica educacional dos professores,
melhorando o ensino e a aprendizagem de Matematica, especialmente de Geometria,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, garantindo, assim, os direitos de

aprendizagem dos estudantes.
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2 IMPORTANCIA DA FORMAGAO EM SERVIGO PARA PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999) afirmam que a discuss&o sobre a formagao
continuada de professores tem ganhado destaque nos ultimos anos, impulsionada
pelas rapidas transformagdes cientificas, tecnoldgicas, sociais e culturais. Essas
mudangas exigem ndo apenas novos conhecimentos, mas também novas abordagens
educacionais, demandando uma revisao do papel e da natureza da formacéo inicial e
continuada.

Curi (2005) destaca que as pesquisas sobre a formacgao de professores tém
enfatizado a importancia da escola e do trabalho colaborativo como espacos
essenciais para o desenvolvimento profissional continuo. Nesses contextos, os
professores tém oportunidades de participar de formacodes, trocar experiéncias com
colegas, discutir e buscar solugdes para os desafios diarios. Isso promove o
aprimoramento das praticas pedagdgicas e fortalece a capacidade dos professores
de responder de maneira eficaz as demandas educacionais em constante evolugéao.

No ambito da formagéo continuada, Geglio (2006), observa que ha diferentes
interpretacdes da expressao "formacdo em servigo" na educacgao. O autor destaca
que essa formacgao ocorre no proprio ambiente escolar. Ha, contudo, divergéncias na
definicdo do termo: para alguns, formagcdo em servigo € sindnimo de formacgao
continuada; para outros, refere-se a agdes pontuais no contexto escolar, como cursos,
palestras, estudos e seminarios.

Gatti (2008), argumenta que a formagao continuada visa corrigir lacunas na
formacéao inicial dos professores. Essa necessidade de aprimoramento € complexa e
envolve a aquisicdo de novos conhecimentos para enfrentar as demandas de um
mundo globalizado e lidar com as criangas que ingressam na escola nesse novo
contexto. A autora também aponta que a ma qualidade dos sistemas de ensino no
Brasil se deve, em grande parte, a inadequacao da formacéo inicial. Portanto, a
solugcao proposta é atualizar a formacao dos docentes com novos conhecimentos e
habilidades, além de prepara-los para as novas linguagens e tecnologias
educacionais, utilizando, para isso, cursos centrados na pedagogia das competéncias.
Essa perspectiva aponta para uma critica a insuficiéncia da formacao inicial frente as
demandas atuais da educacao.

Pinto, Barreiro e Silveira (2010, p. 10) enfatizam que:



25

Embora a Formagédo Continuada ndo possa ser apontada como o fator
determinante da atuacdo dos professores, passou a ser vista como
importante espago de apoio a seu fazer, ao propiciar condicdes para
percepgao das necessidades de seus alunos e de suas proprias, tanto nas
dimensdes individual (profissional e pessoal) quanto na coletiva, favorecendo
a construgao de alternativas criativas para atendé-las.

Para esses autores, a formacao continuada se apresenta como um suporte
significativo para os professores em sua pratica educacional. Embora n&o seja o unico
fator determinante para o desempenho desses profissionais, € vista como um espaco
importante que oferece condigbes para que eles percebam tanto as necessidades de
seus alunos quanto as suas proéprias, tanto no ambito profissional quanto pessoal.

Ao promover essa conscientizagdo, a formacdo continuada ajuda os
professores a desenvolver alternativas criativas para atender a essas necessidades
de maneira mais eficaz. Isso ndao sé melhora a qualidade do ensino oferecido, mas
também contribui para o desenvolvimento continuo dos professores, fortalecendo
suas habilidades e competéncias ao longo de suas carreiras.

No que diz respeito ao ensino da Matematica, Curi (2005), com base na
pesquisa historica de Tardif (2000), argumenta que os saberes docentes evoluiram ao
longo do tempo, acompanhando as mudangas sociais tanto nos conteudos ensinados
quanto nos métodos de ensino. Segundo a autora, os conteudos abordados na
Pedagogia e na Didatica, assim como as concepgdes de aprendizagem e ensino, séo
profundamente influenciados pela histéria da sociedade, sua cultura e pelas
hierarquias presentes na educagdo. Os saberes disciplinares, como os da
Matematica, refletem o conhecimento disponivel na sociedade e séo integrados nas
instituigdes formadoras na forma de componentes curriculares. Assim, esses saberes
emergem dos grupos que produzem conhecimento, mas sdo moldados pelas
concepgdes dos formadores e das instituicées de ensino.

As investigacdes realizadas por Curi (2005) e Pires (2008) destacam desafios
nos processos de formacdo inicial e continuada de professores de Matematica. As
autoras evidenciam que os conhecimentos dos professores sobre os conteudos
matematicos presentes nos curriculos da Educacdo Basica, bem como sobre a
didatica e as pesquisas da area, sao limitados. Ha também incompreensdes sobre
diversos temas e sobre como ensina-los adequadamente. Além disso, apontam que

aprimoramentos nesses conhecimentos ocorrem especialmente quando os
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professores participam de formagdes que promovem reflexdes e articulam teoria,
pratica e pesquisa — dimensdes essenciais ao desenvolvimento docente.

Por outro lado, Santos e Nacarato (2023) destacam a crescente preocupagao
com a formacé&o dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente na Matematica e com a tematica de Geometria. E ainda ressaltam que
estudos como os de Curi (2005) e Gatti e Barreto (2009) tém evidenciado lacunas
conceituais e a insuficiéncia da formacéao oferecida nos cursos de pedagogia no Brasil.

As autoras (Santos; Nacarato, 2023) enfatizam que:

Diferentes trabalhos ja apontaram o quanto o professor que atua nos anos
iniciais traz lacunas conceituais em matematica e, em especial, em
Geometria. Pesquisas como a de Curi (2005) e Gatti e Barreto (2009)
retratam o perfil dos cursos de pedagogia no Brasil, nos anos iniciais do
ensino fundamental, e revelam a pouca atencdo que é dada a formagao
especifica no campo da Matematica. Sabemos que apenas um curso de
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica — que existe na
maioria dos cursos de Pedagogia — ndo é suficiente para um trabalho mais
conceitual com os futuros professores, pois geralmente essa disciplina acaba
centrando-se nos conteudos do sistema de numeragao decimal e nas quatro
operagoes. Além disso, muitos desses cursos nem trazem conteudos de
Geometria em suas ementas (p. 9-10).

A formacgao de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, especialmente a Geometria, tem sido objeto de critica,
particularmente no que se refere ao curso de Fundamentos e Metodologia do Ensino
da Matematica. Curso presente na maioria dos curriculos, concentra-se, muitas vezes,
em conteudos elementares, como o sistema de numeragao decimal e as operacgoes,
deixando de contemplar, de forma mais robusta, conteudos de Geometria.

Com base nas evidéncias apresentadas por pesquisadores da Educagao
Matematica Curi e Pires (2008), discutem as lacunas conceituais no ensino de
Geometria e ressaltam a importancia da formagédo continuada para atender as
necessidades dos professores em trés aspectos: material de apoio, sugestbes de
atividades e acompanhamento para docentes recém-formados. Essas lacunas
também tém sido abordadas por Nacarato e Passos (2003) e por Santos e Nacarato

(2023), que apontam:

[...] a importancia de que a formagdo continuada supra as necessidades dos
professores no que diz respeito a produgdo de materiais de apoio; a
sugestdes de tarefas para a sala de aula; e, principalmente, ao
acompanhamento dos docentes em suas primeiras experiéncias no ensino
de Geometria (Santos; Nacarato, 2023, p. 10).
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Em outras palavras, as autoras ressaltam a importadncia da formacao
continuada como um instrumento essencial para atender as necessidades dos
professores em trés dimensdes: producdo de materiais de apoio para o ensino,
elaboragdo e sugestdes de tarefas para a sala de aula e acompanhamento dos
docentes nos anos iniciais durante suas primeiras experiéncias com o ensino de
Matematica e, em especial, nos conteudos relacionados a Geometria. Essas acoes
sao vistas como fundamentais para aprimorar a pratica pedagogica dos professores e

ajuda-los a superar deficiéncias conceituais e metodoldgicas nesse campo especifico.

2.1 Aprimoramento profissional para ensinar Geometria nos anos iniciais

A discussao sobre a formagao e o conhecimento matematico dos professores
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem sido amplamente abordada
em pesquisas académicas, evidenciando a importancia de um entendimento profundo
da Matematica para um ensino eficaz. Nesse contexto, Curi (2005), com base na
pesquisa de Ball (1991), enfatiza a necessidade de que os professores possuam um
conhecimento abrangente e integrado da Matematica. A autora argumenta que, para
ensinar Matematica de forma eficiente, é necessario que os professores dominem nao
apenas o0s conceitos, proposi¢cdes e procedimentos matematicos, mas também
tenham uma compreensao solida da estrutura da Matematica e das inter-relacbes
entre suas diversas tematicas. Dessa forma, destaca-se a importéncia de uma
formacgao que capacite os professores a integrar e aplicar o conhecimento matematico
de maneira eficaz em sala de aula.

A pesquisa de Ball (1991), conforme citada por Curi (2005, p. 27), reforga essa
perspectiva ao destacar a necessidade de um conhecimento profundo "de" e "sobre"
Matematica para os professores dos anos iniciais. Ball enfatiza que, além dos
conceitos e procedimentos matematicos, €& essencial que os professores
compreendam a estrutura da Matematica e as relagdes entre seus diferentes temas
para promover um ensino mais eficaz.

A pesquisa sobre o conhecimento matematico necessario para o ensino,
conforme destacado por Curi (2005), ressalta a importancia de os professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental terem uma compreensdao profunda da
Matematica. O estudo enfatiza que o conhecimento dos professores deve ir além da

mera aplicagdo de procedimentos; devendo incluir um entendimento abrangente e
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integrado da Matematica. Para uma pratica pedagdgica ativa, € essencial que os
professores tenham um dominio sélido da Matematica, que va além do conhecimento
de conceitos e procedimentos especificos, abrangendo uma compreensao mais ampla
da estrutura da disciplina e das inter-relacdes entre seus diferentes temas.

A distingdo entre "conhecimento de Matematica" e "conhecimento sobre
Matematica" € fundamental. O "conhecimento de Matematica" refere-se ao
entendimento dos conteudos e procedimentos que precisam ser ensinados, enquanto
o "conhecimento sobre Matematica" envolve uma compreensdo mais profunda dos
conceitos e das estruturas subjacentes que sustentam a Matematica. Para Ball (1991),
€ essencial que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo apenas
saibam como resolver problemas matematicos, mas também entendam o porqué dos
métodos utilizados e como as diferentes areas da Matematica estéo interconectadas.

Este entendimento mais profundo permite aos professores nao apenas
ensinar o conteudo de maneira mais eficaz, mas também responder as duvidas dos
alunos com maior competéncia e flexibilidade. Além disso, compreender a estrutura e
as inter-relagdes entre temas matematicos ajuda os professores a criarem um
ambiente de aprendizagem mais integrado e significativo, no qual os alunos percebam
a Matematica como um campo interconectado, em vez de um conjunto de topicos
isolados. Assim, a pesquisa de Ball ressalta a importancia de uma formacéao
continuada sélida para assegurar que os professores estejam melhor preparados para
enfrentar os desafios do ensino da Matematica, contribuindo, assim, para um
desenvolvimento mais eficaz e significativo das competéncias e habilidades
matematicas dos alunos.

Para que os professores possam enfrentar as diversas exigéncias do ensino,
incluindo tematicas especificas como a Geometria, € fundamental que tenham um
entendimento aprofundado da Matematica. No entanto, como destacam diversos
pesquisadores, incluindo Santos e Nacarato (2023), muitos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental enfrentam lacunas conceituais significativas,
especialmente em Geometria.

Estudos como os de Curi (2005) e Gatti e Barreto (2009) revelam que os
cursos de Pedagogia no Brasil, especialmente para esse nivel de ensino,
frequentemente nao oferecem a formacdo especifica necessaria. O curso de
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica, presente na maioria dos

curriculos, tende a focar em conteldos basicos, como o sistema decimal e as
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operacodes fundamentais, negligenciando a Geometria. Isso resulta em desafios para
os professores, que precisam nao apenas superar essas dificuldades conceituais, mas
também integrar um conhecimento mais amplo e abrangente para garantir um ensino
eficaz da Matematica, incluindo suas diversas areas, como a Geometria.

De acordo com Santos e Nacarato (2023), a Geometria n&o esta
completamente ausente das salas de aula, uma vez que varios de seus conteudos
sdo frequentemente abordados em avaliagbes externas. No entanto, ndo ha
informacdes claras sobre como esses conteudos s&o ensinados ou sobre a eficacia
desse ensino no desenvolvimento do pensamento geométrico dos alunos.

Para superar as deficiéncias apresentadas na pratica pedagdgica do
professor, algumas iniciativas estdo sendo consideradas. Entre elas, as autoras
destacam a importancia de alternativas de formacgao continuada que visam tornar o
conhecimento matematico mais acessivel aos professores que atuam nos anos
iniciais. Nesse contexto, a formacao continuada dentro da propria escola se destaca
como uma abordagem valiosa, pois oferece aos professores a oportunidade de
aprofundar seus conhecimentos em tematicas especificas da Matematica, como a
Geometria. Essa abordagem é essencial, uma vez que possibilita uma formacédo mais
contextualizada e alinhada com as demandas reais enfrentadas pelos educadores em
suas salas de aula.

Dessa maneira, a formacao continuada, quando colaborativa e situada no
contexto escolar, revela-se uma possibilidade promissora para o aprimoramento do
ensino de Geometria nos anos iniciais, aspecto que sera retomado nas proximas

secoes.
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3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA ENSINAR GEOMETRIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A presenca da Matematica manifesta-se desde os primeiros momentos da
vida humana (Souza; Teixeira, 2021). Quase todos os aspectos do cotidiano estao
vinculados a numeros, medidas, figuras geométricas e outros conceitos fundamentais
desse componente curricular. Mesmo antes de ingressar na escola, as criangas ja
desenvolvem nocdes matematicas em suas rotinas diarias, aprendendo de forma
intuitiva e ndo formalizada.

Fonseca et al. (2011) destacam que o ensino de Matematica nos anos iniciais
ainda enfrenta desafios, especialmente no que se refere a abordagem dos conteudos
de Geometria. De acordo com as autoras alguns professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais demonstram inseguranca ao trabalhar esses conteudos, o que pode
estar relacionado a lacunas na formagao docente, tanto inicial quanto continuada.

Além disso, duvidas sobre o que ensinar, como desenvolver as atividades e
qual o propdésito do ensino de Geometria fazem com que essa tematica, por vezes,
seja explorada de forma restrita em sala de aula. Essa realidade refor¢a a necessidade
de investir em processos formativos que contemplem, de maneira mais efetiva, os
conhecimentos geométricos e suas metodologias, promovendo praticas pedagdgicas
significativas, contextualizadas e alinhadas as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018).

Dessa forma, esta secéo discute aspectos do ensino de Geometria a partir da
analise da literatura especializada e das orientagdes curriculares vigentes, buscando
evidenciar os desafios e possibilidades para sua efetiva implementagdo nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

3.1 O ensino de Geometria nos anos iniciais sob o “olhar” da literatura

A Matematica é uma ferramenta fundamental em diversas areas do
conhecimento, sendo de suma importancia que os estudantes a compreendam
plenamente. No entanto, ha um longo historico de descontentamento tanto dos alunos
em relagdo a aprendizagem da Matematica quanto dos professores em relacdo ao
ensino desse componente curricular. Essa situacdo é identificada por avaliagdes
externas, como o Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educagao Basica (SAEB) e o

Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). As dificuldades na
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aprendizagem da Matematica podem resultar em baixos rendimentos académicos e
gerar preocupacgoes significativas para todos os envolvidos, pois os obstaculos dos
alunos nessa area contribuem para que eles tenham, ao longo dos anos escolares,
uma aversao ainda maior, 0 que termina acentuando, ainda mais suas dificuldades
(Pacheco; Andreis, 2018).

No final da década de 1980, Pavanello, ja nos chamava a atengao sobre os

problemas com o ensino de Matematica. De acordo com a autora:

Embora a matematica seja, cada vez mais imprescindivel as atividades
humanas, seu ensino, no entanto, apresenta-se hoje como um dos principais
problemas da escola, ja que, muitas pessoas, mesmo entre aquelas bem
dotadas intelectualmente, depois de estudarem essa disciplina por muitos
anos, ainda encontram dificuldades nas questbes que envolvem nogdes
elementares de matematica, como a adicdo de fragbes, o calculo de
porcentagens ou o da area de um terreno qualquer, ou ainda o do volume de
um recipiente (Pavanello, 1989, p. 2).

Com base nessa reflexdo, Pavanello (1989) aponta que, apesar de a
Matematica ocupar um papel cada vez mais central nas atividades humanas, seu
ensino continua sendo um dos principais desafios no contexto escolar. Mesmo
estudantes com bom desempenho intelectual frequentemente apresentam
dificuldades na compreensao de conceitos elementares, mesmo apds varios anos de
escolarizacdo. A autora observa ainda que, no caso especifico do ensino de
Geometria, a situagao se mostrava ainda mais preocupante, uma vez que essa area
vinha gradualmente desaparecendo do curriculo real das escolas.

Ao aprofundar essa discussdo, Pavanello (1993) ressalta que, naquele
periodo, houve uma diminuigdo progressiva do ensino de Geometria no Brasil,
intensificada apds a implementagao da Lei n° 5.692 (Brasil, 1971), que estabeleceu
as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Essas mudangas curriculares
impactaram negativamente a educagcdo matematica, limitando o desenvolvimento da

compreensao espacial e geométrica dos estudantes. Conforme a autora:

O gradual abandono do ensino de geometria, verificado nestas ultimas
décadas, no Brasil, € um fato que tem preocupado bastante os educadores
matematicos brasileiros e que, embora reflita uma tendéncia geral, € mais
evidente nas escolas publicas.

Assim, a diminuicao do ensino de Geometria no Brasil tem sido motivo de
grande preocupagao para os educadores matematicos do pais, especialmente nas

instituicdes de ensino publico, onde essa tendéncia € mais evidente e alarmante.
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Lorenzato (1995), em sintonia com Pavanello (1993), destaca que existem
diversas razdes para o abandono da Geometria, sendo duas delas particularmente
impactantes. A primeira € que muitos docentes ndo possuem conhecimento
geomeétrico suficiente para efetivamente ensina-la, fato que se confirma nos resultados
de sua pesquisa “Os porqués dos alunos sobre a matematica”, que aborda questdes
e duvidas comuns dos alunos em relacdo ao aprendizado da Matematica. A falta
desse conhecimento impede que os professores reconhegcam a relevancia e a
importancia da Geometria na formag¢ao dos alunos, levando a um dilema entre tentar
ensinar algo que ndo dominam ou simplesmente ndo o ensinar.

A segunda razao que pode ter estimulado o abandono do ensino da Geometria
esta intimamente ligada a importancia excessiva dada aos livros didaticos, que
geralmente deixavam essa tematica para os ultimos capitulos, fato destacado por
Lorenzato (1995). Além disso, essa énfase acentuada decorre, em grande parte, da
formacéao inadequada dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.

Em apoio a essa argumentacao, Santos e Nacarato (2023) destacam que o
ensino de Geometria no Brasil passou por diferentes etapas. Até 1960, era
fundamentado nos estudos de Euclides; ja entre as décadas de 1970 e 1980, passou
a ser influenciado pelo Movimento da Matematica Moderna, que priorizou a linguagem
formal e a estrutura logica.

Embora tenha introduzido inovagdes, esse movimento também dificultou a
compreensao de determinados conceitos, especialmente os geométricos. Diante da
auséncia de consenso entre os educadores, a Geometria acabou sendo relegada a
segundo plano, sendo vista como de menor relevancia para a formacgao intelectual
dos alunos, o que contribuiu para dificuldades persistentes na consolidagdo do
raciocinio espacial e da compreensao de propriedades geométricas fundamentais.

Lorenzato (1995), ao tratar desse mesmo periodo, observa que, apesar de o
movimento nao ter se consolidado plenamente no Brasil, ele acabou por substituir o
modelo anterior, deixando um vazio no ensino da Geometria. Esse cenario resultou
na formacéao de professores que, em sua maioria, ndo tiveram acesso a uma formacao
adequada nesse campo, sobretudo no que diz respeito aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. No entanto, € fundamental romper com essa limitacdo: ensinar os
estudantes a “ler, escrever e contar” € essencial, mas é preciso ir além, oferecendo-
Ihes também instrumentos para desenvolver o raciocinio espacial e a percepgao

geomeétrica.
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Ap6s a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, que concedeu
liberdade as escolas para decidirem sobre os programas a serem desenvolvidos nos

diversos componentes curriculares, ocorreu que:

[...] muitos professores de [e que ensinam] matemadtica, sentindo-se
inseguros para trabalhar com geometria, deixassem de inclui-la em sua
programacao. Por outro lado, mesmo dentre aqueles que continuaram a
ensina-la, muitos reservaram o final do ano letivo para sua abordagem em
sala de aula — talvez numa tentativa, ainda que inconsciente, de utilizar a falta
de tempo como desculpa pela néo realizagéo do trabalho programado com o
topico em questado (Pavanello, 1993, p. 7).

Diante dessa abordagem, observa-se que a falta de preparo ou confianga dos
professores pode levar a decisdes que comprometem a qualidade do ensino desse
conteudo. Corroborando com essas ideias, Santos e Nacarato (2023, p. 15) afirmam
que:

Outra questao importante refere-se a didatica utilizada nessas aulas, muitas
vezes centrada num ensino reducionista, em que predominava o ensino das
figuras geométricas planas — principalmente a nomeacgao dessas figuras -,

que eram explicitadas pelos alunos e se tornavam jargdes geométricos na
sala de aula.

Além disso, para essas autoras, os livros didaticos que os professores
utilizavam, acabavam enfatizando apenas a classificagao para nomear as figuras, nao
dando aos estudantes a possibilidade de explorar semelhancas e diferencas entre
elas, por exemplo. Isso aponta uma limitagdo na aprendizagem dos estudantes, pois
os professores ao concentrar o ensino apenas na enumeragao e identificagdo das
figuras geométricas planas, enfatizam uma preocupagao com a superficialidade desse
método, que termina apenas por listar alguns termos ao invés de explorar as
propriedades e relagdes entre as figuras.

Pavanello (1993) e Lorenzato (1995) evidenciam as dificuldades enfrentadas
pelos professores para ensinar conteudos geométricos, os quais, anos depois, foram
considerados essenciais pelos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) e
pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) no contexto dos anos iniciais.
Essas dificuldades abrangem tanto aspectos conceituais quanto metodoldgicos e
podem comprometer a aprendizagem dos estudantes, especialmente no que se refere
a compreensao das primeiras no¢coes de Geometria.

Lorenzato (1995), afirma que sem o estudo da Geometria, as pessoas nao

desenvolvem o pensamento geométrico ou o raciocinio visual. Isso significa dizer que,
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sem essa habilidade, € improvavel que os estudantes consigam resolver situagoes
cotidianas que envolvam conceitos geométricos. Dessa forma, ndo poderao aproveitar
a Geometria como sendo uma valiosa ferramenta para compreender e resolver
problemas em outras areas do conhecimento. Sendo assim, a falta de nogdo em
Geometria resulta em uma interpretacao incompleta do mundo, reduz a capacidade
de comunicacao de ideias e distorce a percepcado da Matematica.

Com base no que dispdem Pavanello (1993), no contexto do ensino da
Matematica, a predominéncia do aspecto algébrico em detrimento do enfoque
geomeétrico tem levantado questdes importantes sobre o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. Enquanto a Algebra oferece ferramentas poderosas para resolver
equacdes e problemas numéricos, a Geometria desafia os alunos a visualizarem e
compreenderem relagdes espaciais e formas, essenciais ndo apenas para a
Matematica, mas também para o pensamento critico e a resolugdo de problemas.

Dessa forma, a autora afirma que:

[...] a énfase no aspecto algébrico do ensino da matematica, sem o
complemento proporcionado pelo enfoque geométrico, priva os individuos de
um desenvolvimento integral dos processos de pensamento, necessarios a
resolucéo dos problemas matematicos (Pavanello, 1989, p. 97).

Nesse sentido, quando o ensino de Matematica prioriza o aspecto algébrico
em detrimento do geométrico, os estudantes podem ser privados de desenvolver
plenamente habilidades cognitivas necessarias para resolver problemas matematicos
de maneira eficaz. Enquanto a Algebra se concentra em manipulagdes simbdlicas e
procedimentos numéricos, a Geometria proporciona compreensao visual e espacial,
fundamental para aplicar conceitos matematicos e ampliar o pensamento critico.

Portanto, o desequilibrio entre a énfase algébrica e a abordagem geométrica
pode comprometer o desenvolvimento integral do raciocinio matematico, impactando
negativamente a capacidade dos estudantes de aplicar conceitos em situagdes reais.

Sobre o ensino dessa tematica, Lorenzato (1995, p. 4) aponta:

Assim, apresentada aridamente, desligada da realidade, ndo integrada com
as outras disciplinas [componentes curriculares] do curriculo e até mesmo
ndo integrada com as outras partes da propria Matematica, a Geometria, a
mais bela pagina do livro dos saberes matematicos, tem recebido efetiva
contribuicdo por parte dos livros didaticos para que ela seja realmente
preterida na sala de aula.
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Dessa forma, a Geometria tem sido apresentada, apontando para algumas
falhas no seu ensino, onde ela é frequentemente exibida de forma arida,
desconectada da realidade e ndo integrada com outros componentes do curriculo nem
mesmo com outras tematicas da propria Matematica. Isso evidencia uma lacuna no
método de ensino que contribui para a negligéncia dessa tematica na sala de aula.

Nesse sentido, a ideia de que a Geometria € a mais bela pagina do livro dos
saberes matematicos ressalta sua importancia e potencial no desenvolvimento do
pensamento matematico. No entanto, apesar desse potencial, os livros didaticos nao
tém contribuido de maneira significativa para tornar a Geometria atrativa ou relevante
para os estudantes. A auséncia de conexao e contextualizagdo pode levar a exclusao
da Geometria no ensino, limitando o acesso dos alunos aos beneficios desse campo
essencial da Matematica (Lorenzato, 1995).

Diante dessas consideracgdes, o autor destaca que:

A Geometria € a mais eficiente conexdo didatico-pedagdgica que a
Matemaética possui: ela se interliga com a Aritmética e com a Algebra porque
0s objetos e relagbes dela correspondem aos das outras; assim sendo,
conceito, propriedades e questdes aritméticas ou algébricas podem ser
classificados pela Geometria, que realiza uma verdadeira traducdo para o
aprendiz.

Em conformidade com a discussao empreendida por Lorenzato (1995), a
Geometria pode ser utilizada na Matematica como uma poderosa ferramenta de
conexao entre as tematicas, ou seja, ela pode se destacar pela sua interligagédo com
a Aritmética e a Algebra, enfatizando que os objetos e relagdes geométricas tém
correspondéncia direta com outras areas matematicas. Essa conexao é fundamental,
pois permite que conceitos, propriedades e questdes presentes na Aritmética ou
Algebra sejam compreendidos e categorizados por meio da Geometria.

Pavanello (2004), destaca a relevancia do ensino de Geometria, enfatizando
que este representa um terreno propicio para o desenvolvimento da capacidade de
abstracdo, generalizagao, projecéo e transcendéncia para além do imediatamente
perceptivel. Conforme Figueira (2007), diversas pesquisas em Educacdo Matematica
reconhecem que uma compreensao aprofundada da Geometria tem repercussdes
significativas em outras areas do curriculo, pois oferece a oportunidade de estabelecer
conexdes fundamentais que contribuem para uma base mais robusta no

conhecimento matematico.
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E importante salientar que a Geometria se manifesta em diversas formas no
mundo fisico, revelando-se na variedade de contornos que permeiam nosso entorno.
Essas formas podem ser apreciadas na natureza, através de padrdes exuberantes
encontrados em plantas e na projegado natural de sombras de objetos. Também se
fazem presentes nas criagdes humanas, especialmente na arte, como esculturas,
pinturas, desenhos e artesanatos, assim como na arquitetura, design de moveis e
construgao civil, entre outras areas. Ao estudar a Geometria dessa forma, € possivel
estabelecer conexdes entre a Matematica e outras areas (Santos; Oliveira, 2018).

Nesse sentido, a Geometria é apresentada como uma espécie de “traducio”
para o aprendiz, atuando como elo de compreensao ao oferecer uma forma visual e
concreta de abordar conceitos abstratos presentes na Aritmética e na Algebra. Isso
nao apenas facilita a compreensdo, mas também amplia a visdo do estudante sobre
a Matematica, promovendo uma aprendizagem mais integrada.

Considerando as diversas mudancas pelas quais vem passando o ensino de

Geometria, Sena e Vargas (2013, p. 142) afirmam que:

[...] com o surgimento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de
Matematica, sdo estabelecidas as diretrizes para o ensino atual. Nesse
contexto, a geometria é caracterizada como o estudo de espaco, de formas e
de medidas. No ensino fundamental |, a énfase volta-se para a representagéo
e reconhecimento dos objetos em diferentes perspectivas, iniciando com
estudos topoldgicos (a partir do seu préoprio corpo), objetos concretos e, por
ultimo, a representacdo. A percepcdo da geometria na arte (projetiva), a
representacao das figuras geométricas e medidas de areas e perimetros de
figuras (desenhadas em malhas) devem ser trabalhadas, ainda sem o uso de
férmulas.

A introdugdo dos PCN (Brasil, 1997), no final dos anos 1990, marcou uma
mudanca significativa no ensino da Geometria desde os estagios iniciais da educacéo.
Entre os conteudos propostos, destaca-se a concepcgao de que a Matematica deve
ser percebida pelos alunos como um componente curricular que, além de promover o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, também estimula a sensibilidade expressiva, a

estética e a imaginacéo.
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3.2 O ensino de Geometria nos anos iniciais sob a perspectiva das orientagoes

curriculares

Na busca por aprimorar o ensino da Matematica no Brasil, os PCN (Brasil,
1997) representam um marco importante ao estabelecer diretrizes voltadas para uma
educacao mais consistente e abrangente. Entre os eixos apresentados, a Geometria
ocupa posicado de destaque por favorecer ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades numéricas, mas também a compreensao e a exploragado do espaco, das
formas e das medidas.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, essa tematica assume papel
relevante ao orientar o processo de aprendizagem desde a percepcado de formas
simples até representagcdes graficas mais elaboradas. Compreender a proposta
curricular para o ensino da Geometria nesse nivel de escolaridade é essencial,
especialmente em relagao as etapas progressivas e aos objetivos pedagogicos que
estruturam sua inserg¢ao no curriculo (Sena; Vargas, 2013).

Em termos praticos, o documento define a Geometria como o estudo do
espaco, das formas e das medidas. Nos anos iniciais, o foco recai sobre a
representacao e o reconhecimento de objetos sob diferentes perspectivas, iniciando-
se com exploragdes topologicas por meio do préprio corpo e de objetos concretos, e,
gradativamente, avangando para a representagao grafica. A Geometria na arte, o uso
de malhas para desenhar figuras e a medigdo de areas e perimetros sem o emprego
de férmulas matematicas sdo exemplos de atividades indicadas para esse estagio de
escolaridade (Brasil, 1997).

Além disso, as diretrizes destacam a relevancia do ensino de conceitos
geomeétricos desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, pois € por meio desse
estudo que a crianga desenvolve habilidades cognitivas que a ajudam a compreender,
descrever e representar o mundo ao seu redor de maneira organizada. A
aprendizagem da Geometria estimula a observacgao, a percepgao e a identificagcao de
regularidades, contribuindo também para o desenvolvimento de nogdes relacionadas

a numeros e medidas. De acordo com o documento:

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de
Matematica no ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno
desenvolve um tipo especial de pensamento que lhe permite compreender,
descrever e representar, de forma organizada, o mundo em que vive. O
trabalho com nog¢ées geométricas contribui para a aprendizagem de numeros
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e medidas, pois estimula a crianga a observar, perceber semelhancgas e
diferengas, identificar regularidades e vice-versa (Brasil, 1997, p. 56).

Nesse sentido, ao trabalhar com nog¢des de geometria, os estudantes néo so6
adquirem conhecimento sobre formas, figuras e propriedades geométricas, mas
também desenvolvem habilidades cognitivas fundamentais. Portanto, ao observar e
perceber semelhangas e diferengas entre objetos geométricos, os alunos exercitam a
capacidade de analise e comparag¢ao. Ademais, identificar regularidades geométricas
ajuda a promover o raciocinio dedutivo e a compreensao de padrdes, que sao
habilidades uteis tanto para Matematica, como para outras areas do conhecimento.

Nesse contexto, o ensino de conceitos geométricos ndo s6 amplia a
compreensao matematica dos alunos, como também os capacita a lidar com desafios
cognitivos e analiticos em diferentes contextos da vida. No entanto, esse equilibrio
entre teoria e aplicabilidade nem sempre se concretiza na pratica pedagogica, como
aponta Delmanto et al. (2007, p. 38): "De maneira geral, os conteudos mais
enfatizados estao relacionados a Numeros e Operagdes, com foco no calculo
aritmético nas séries iniciais do ensino fundamental, e no calculo algébrico e resolugao
de equacdes nas séries finais".

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) um programa
estabelecido pelo Ministério da Educagao com o propdsito de garantir que todas as
criangas sejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental, tem enfatizado a importancia do ensino de Geometria. Em seu caderno
dedicado a essa tematica, sdo apresentadas sugestdes para atividades com as
criancas, destacando a importancia de um ensino adequado para promover 0
desenvolvimento de diversos aspectos do pensamento, incluindo os processos de
conjecturagdo, experimentagdo, registro, argumentacdo e comunicagdo de
procedimentos e resultados (Brasil, 2014).

Dessa forma, € necessario que desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, os alunos sejam estimulados a elaborar hipoteses sobre objetos
geométricos, investigando-as por meio da observacdo e experimentagdo. A
apresentacao de evidéncias que confirmem ou refutem essas hipéteses contribui para
o desenvolvimento do raciocinio légico. Nesse contexto, a comunicagéo, por meio de
registros escritos e desenhos, torna-se um recurso indispensavel para expressar

ideias, procedimentos e descobertas.
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A partir dos PCN (Brasil, 1997), foram estabelecidas diretrizes para o ensino
de Matematica que definem a Geometria como o estudo do espacgo e das formas. Nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, o ensino dessa tematica prioriza o
reconhecimento e a representacéo de objetos em diferentes perspectivas, comegando
por estudos topolégicos com o préprio corpo e objetos concretos, e avangando para
representacdes graficas. Também sao enfatizadas a percepgao da Geometria na arte
(projetiva), a construgao de figuras geométricas e o uso de malhas como recurso para
desenhar e observar regularidades.

Essas diretrizes se fortalecem com o surgimento da BNCC (Brasil, 2018), que
define as aprendizagens essenciais e assegura o desenvolvimento progressivo dos
estudantes ao longo da Educacéao Basica. Trata-se de um documento normativo que
organiza as habilidades a serem desenvolvidas em cada etapa, fundamentando-se
em principios éticos, estéticos e politicos voltados a formagéo integral dos alunos.

A BNCC estabelece um conjunto de orientacbes que norteiam o trabalho
pedagdgico nas escolas brasileiras, promovendo uma educagdo que articule
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Nesse contexto, as Competéncias
Gerais ganham destaque, pois expressam as capacidades que os estudantes devem
desenvolver ao longo da vida escolar, preparando-os para atuar de maneira critica,
responsavel e colaborativa na sociedade.

As Competéncias Gerais da BNCC visam promover uma educagéo integral,
que desenvolva dimensdes como pensamento critico, comunicagao, cultura digital,
autonomia e cidadania, indo além do dominio de conteudos e impactando diretamente
a pratica pedagogica e o processo de ensino e aprendizagem. A seguir, sao
apresentadas essas competéncias e suas implicagdes na pratica pedagogica e no

processo de ensino e aprendizagem.

Quadro 1 - Competéncias Gerais da Educacéo Basica

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
1 | social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢gdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
2 | para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
3 | mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
4 | matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagodes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
5 | escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.
Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
7 | promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagcao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
8 | se na diversidade humana e reconhecendo suas emocbes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.
Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucado de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
10 | resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 9).

Nesse sentido, as competéncias descritas no documento representam
orientagdes fundamentais para a Educagao Basica, guiando o processo de formagao
integral dos estudantes. Elas abrangem dimensdes cognitivas, sociais e emocionais,
promovendo o desenvolvimento de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de interagir
de forma ética e construtiva na sociedade. Ao longo da trajetéria escolar, essas
competéncias devem ser cultivadas de forma articulada com as diferentes areas do
conhecimento, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa,
contextualizada e inclusiva.

Dessa forma, e em consondncia com as Competéncias Gerais, as
aprendizagens matematicas essenciais para o Ensino Fundamental, conforme
definido pela BNCC, visam ao desenvolvimento de oito competéncias especificas, que

se concretizam no fazer pedagogico, conforme apresentado a seguir.
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Quadro 2 - Competéncias Especificas da Matematica
Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.
Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigagao e a capacidade de produzir
2 | argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo
Compreender as relagbes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
3 | areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir
e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseverancga
na busca de solucdes.
Fazer observacoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.
Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
5 | disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.
Enfrentar situagbes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
6 | suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas e dados).
Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questbes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.
Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
8 | busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nao
na discussdo de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles.
Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 267).

Na BNCC, o termo competéncia € definido como a mobilizagcdo de
conhecimentos, habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, no pleno exercicio da cidadania

e do mundo do trabalho (Brasil, 2018). Para os anos iniciais, 0 documento indica:

[...] a necessdria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na
Educacao Infantil. Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de
ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de
elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na constru¢ado de conhecimentos
(Brasil, 2018, p. 57 e 58, grifo do documento).

E interessante observar que para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a

BNCC destaca a importancia de uma abordagem ludica no processo de
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aprendizagem, destacando a necessidade de uma conexdo continua entre as
experiéncias da Educacgao Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental. Essa
continuidade é fundamental para assegurar que as criangas nao apenas sistematizem
suas experiéncias anteriores, mas também desenvolvam novas maneiras de interagir
com o mundo ao seu redor.

Essa perspectiva reconhece que o aprendizado vai além da simples recepgao
de informagdes, constituindo-se como um processo ativo onde os alunos interpretam,
formulam hipéteses, testam-nas, refutam-nas e elaboram conclusées. Ao estimular
essa postura, a BNCC aponta a importancia de um ensino que incite a curiosidade e
a capacidade critica dos estudantes desde cedo. Sobre o conhecimento matematico,

o documento destaca que:

[...] € necessario para todos os alunos da Educagdo Basica, seja por sua
grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas
potencialidades na formagdo de cidadados criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais (Brasil, 2018, p. 265).

Nesse contexto, a BNCC enfatiza a importancia do conhecimento matematico
para todos os alunos da Educacao Basica, ressaltando duas principais razdes: sua
vasta aplicabilidade na sociedade contemporanea e seu papel decisivo na formacéao
de cidadaos criticos e conscientes de suas responsabilidades sociais. O documento
recomenda que aprender Matematica na Educacao Basica, especialmente nos anos
iniciais, vai para além do quantificar, exigindo o desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas de forma integrada. Isso implica que o acréscimo de
competéncias e habilidades, aliadas aos objetos de conhecimentos matematicos e a
outras areas do conhecimento, contribui para a formacao integral dos estudantes.

De acordo com a BNCC, as competéncias relacionadas ao ensino de
Matematica devem ser desenvolvidas ao longo dos nove anos do Ensino
Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais, em conformidade com
as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades de cada nivel de
ensino. As habilidades descritas no documento (Quadro 2) referem-se as
aprendizagens essenciais que devem ser garantidas aos estudantes em diferentes
contextos escolares, com o objetivo de promover a igualdade educacional,
considerando as particularidades do ambiente em que cada escola e,

consequentemente, os estudantes estao inseridos.
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Os objetos de conhecimento relacionados a unidade tematica da Geometria
tém como objetivo desenvolver habilidades de pensamento geométrico, essenciais
para a analise de propriedades e a formulacdo de conjecturas. Dessa forma,
apresentamos a seguir algumas recomendagdes da BNCC para a abordagem do

ensino de Geometria nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Quadro 3 - Unidade tematica Geometria — Primeiro ano do Ensino Fundamental
OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFO1MA11) Descrever a localizagao de pessoas e de
objetos no espaco em relagdo a sua propria posicéo,
utilizando termos como a direita, a esquerda, em
Localizagdo de objetos e de | frente, atras.

pessoas no espaco, utilizando | (EF01MA12) Descrever a localizagéo de pessoas e de
diversos pontos de referéncia e opjetos no espaco segundo um dado ponto de
vocabulario apropriado. referéncia, compreendendo que, para a utilizagdo de
termos que se referem a posicao, como direita,
esquerda, em cima, em baixo, é necessario explicitar-
se o referencial.

Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento e relagdes com
objetos familiares do mundo

(EFO1MA13) Relacionar figuras geométricas espaciais
(cones, cilindros, esferas e blocos retangulares) a
objetos familiares do mundo fisico.

fisico.

Figuras geométricas planas: (EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas
reconhecimento do formato das (circulo, quadrado, retangulo e tridngulo) em desenhos
faces de figuras geométricas apresentados em diferentes disposicbes ou em
espaciais. contornos de faces de sdlidos geométricos.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 302-303).

De acordo com os dados apresentados no Quadro 3, no primeiro ano do
Ensino Fundamental, os professores devem focar no desenvolvimento da exploracao
espacial pelos alunos, utilizando pontos de referéncia para direcionamento e
localizagéo (direita, esquerda, em cima, em baixo, na frente, atras, etc.), além de
explorar figuras e formas geométricas presentes na vida das criangas desde cedo.

Essa abordagem favorece a constru¢do do conhecimento por meio de
experiéncias com objetos, representacdes e localizagdes. Ainda no primeiro ano, as
criangas devem aprender a associar as formas geométricas espaciais aos objetos do
seu cotidiano. A relagcdo de figuras geométricas espaciais (como cones, cilindros,
esferas e blocos retangulares) com objetos do cotidiano torna o aprendizado de
geometria mais concreto e relevante. Identificar essas formas no mundo real permite
que as criangas apliquem seu conhecimento de maneira pratica.

A identificacdo e nomeagao de figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e

tridangulo) em diferentes disposicbes e como contornos de faces de solidos
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geométricos é fundamental para uma compreensao mais profunda das propriedades
geométricas. Isso consolida o reconhecimento de formas e sua percepgdo em

diferentes contextos. Nesse sentido, a BNCC Brasil (2018, p. 272) ressalta que:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, espera-se que os alunos identifiquem
e estabelecam pontos de referéncia para a localizagédo e o deslocamento de
objetos, construam representacdes de espagos conhecidos e estimem
distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets ou
smartphones), croquis e outras representagbes. Em relagdo as formas,
espera-se que os alunos indiquem caracteristicas das formas geométricas
tridimensionais e bidimensionais, associem figuras espaciais a suas
planificagcbes e vice-versa.

O documento descreve as expectativas de aprendizagem para os alunos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente em relacdo a Geometria. Ele
destaca diversas habilidades e competéncias que se espera que os alunos
desenvolvam nessa fase, como a capacidade de identificar pontos de referéncia,
construir representagdes espaciais, estimar distancias, reconhecer caracteristicas de
formas geométricas, nomear e comparar poligonos, € iniciar o estudo das simetrias.

Dessa forma, vale ressaltar a importancia da Geometria como uma tematica
da Matematica que abrange uma série de conceitos e procedimentos essenciais para
resolver problemas em varias areas do conhecimento e no mundo fisico. Ao estudar
temas como posi¢ao e deslocamento no espaco, formas e relagdes entre elementos
de figuras planas e espaciais, os alunos desenvolvem o pensamento geométrico,
necessario para investigar propriedades, formular conjecturas e apresentar
argumentos consistentes.

Além disso, destaca-se a relevancia das transformacbdes geométricas,
especialmente as simetrias, como um aspecto funcional importante no estudo desse
tema. As principais ideias matematicas associadas a essa tematica s&o a construgéo,
representacao e interdependéncia dos conceitos geomeétricos.

Para o segundo ano do Ensino Fundamental, a BNCC expressa algumas

orientagdes para o ensino de Geometria, como consta no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Unidade tematica Geometria — Segundo ano do Ensino Fundamental
OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Localizagdo e movimentacao de | (EFO02MA12) Identificar e registrar, em linguagem
pessoas € objetos no espacgo, | verbal ou ndo verbal, a localizagao e os deslocamentos
segundo pontos de referéncia, e | de pessoas e de objetos no espaco, considerando mais
indicaggo de mudangas de | de um ponto de referéncia, e indicar as mudancas de
direcao e sentido. direcdo e de sentido.
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Esboco de roteiros e de plantas
simples.

(EFO2MA13) Esbocgar roteiros a ser seguidos ou
plantas de ambientes familiares, assinalando entradas,
saidas e alguns pontos de referéncia.

Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera):
reconhecimento e caracteristicas.

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras
geomeétricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera), relacionando-as com
objetos do mundo fisico.

(EFO2MA15) Reconhecer, comparar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado, retangulo e triangulo), por
meio de caracteristicas comuns, em desenhos
apresentados em diferentes disposigcdes ou em solidos
geomeétricos.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 302-303).

Figuras  geométricas  planas
(circulo, quadrado, retadngulo e
tridangulo):  reconhecimento e
caracteristicas.

O ensino de Geometria no segundo ano busca conectar a capacidade de
identificar e registrar a localizagdo e os deslocamentos de pessoas e objetos no
espaco, utilizando linguagem verbal ou nao verbal e considerando diferentes pontos
de referéncia. Isso ajuda as criangas a entender as relagdes espaciais e a orientarem-
se no ambiente ao seu redor. A BNCC também menciona para esse ano de
escolaridade, o desenvolvimento de habilidades para esbocgar roteiros ou plantas de
ambientes familiares, o que permite as criangas representar visualmente espacgos
conhecidos, indicando entradas, saidas e pontos de referéncia. Isso promove o
desenvolvimento da capacidade de planejamento e representacao espacial.

Desse modo, destaca-se o reconhecimento, nomeacdo e comparagao de
figuras geométricas espaciais, como cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera, relacionando-as com objetos do mundo fisico. Isso ajuda as criangas a
entender a presenga dessas formas no seu ambiente cotidiano, tornando o
aprendizado mais concreto e significativo.

Por fim, € mencionada a importancia de reconhecer, comparar e nomear
figuras planas, como circulo, quadrado, retangulo e tridngulo, em diferentes
disposi¢cbes e em solidos geométricos. Isso contribui para o desenvolvimento da
capacidade de identificagdo e compreensao das propriedades geométricas, tanto em
formas planas quanto em formas tridimensionais.

No contexto do estado do Maranhdo, o Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA) segue as diretrizes da BNCC, mas adapta o ensino da
Geometria as particularidades socioculturais e educacionais do Estado. O documento
valoriza praticas pedagodgicas que tornam a aprendizagem mais significativa,
incentivando o uso de materiais concretos, atividades ludicas e a valorizagdo dos

saberes locais, aproximando o ensino da realidade dos estudantes.
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Geometria é organizada de forma
a favorecer o desenvolvimento do pensamento espacial e da visualizagao, com énfase
no reconhecimento e descrigao de formas planas e espaciais, na nogcao de localizagao
e deslocamento no espago, bem como nas relagbes entre figuras e medidas. O
DCTMA, em alinhamento com a BNCC, recomenda o uso de jogos, atividades praticas
e materiais manipulaveis como recursos essenciais para tornar a aprendizagem mais
interativa e acessivel, respeitando o ritmo de desenvolvimento das criangas.

Além disso, o documento destaca a importancia da interdisciplinaridade,
integrando a Geometria a outras areas do conhecimento e ao cotidiano dos alunos,
tornando o aprendizado mais significativo e acessivel. Essa abordagem possibilita que
os estudantes desenvolvam n&o apenas habilidades matematicas, mas também
competéncias como a observagao, a analise critica e a resolucédo de problemas,
fundamentais para sua formagao integral.

No que se refere ao municipio de Alto Alegre do Pindaré, observa-se que este
ainda ndo possui uma proposta curricular propria, com diretrizes especificas para a
rede local de ensino. Para garantir a organizagao pedagdégica e a conformidade com
as normativas nacionais, 0 municipio adotou, por meio da Resolugao n° 001/2021, o
DCTMA como documento orientador.

Essa resolugao oficializa a adesao as orientagdes curriculares estabelecidas,
assegurando que o planejamento e as praticas pedagogicas das escolas estejam
alinhados a BNCC. Assim, mesmo sem um curriculo elaborado localmente, o ensino
em Alto Alegre do Pindaré segue uma referéncia normativa reconhecida, que contribui
para a progressao dos conteudos e o desenvolvimento das competéncias e

habilidades previstas para cada etapa da Educagao Basica.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Com base em Almeida (2016), a metodologia cientifica compreende os
métodos e técnicas empregados na condu¢do de uma investigagdo. De modo geral,
funciona como um guia que orienta o pesquisador na escolha da abordagem mais
adequada, conforme os objetivos do estudo. Para o autor, a definicdo do método € um
aspecto decisivo, pois possibilita que outros interessados compreendam como o
conhecimento foi construido, o que contribui para conferir credibilidade e legitimidade
ao trabalho realizado.

Na concepcao de Gil (2017), a pesquisa € um processo légico e sistematico
voltado a busca de solugdes para questdes que se apresentam. Recorre-se a esse
processo quando ndo ha informagdes suficientes para enfrentar um problema ou
quando os dados disponiveis estdo desorganizados a ponto de ndo permitirem sua
adequada compreensdo. Nesse sentido, a justificativa para realizar uma pesquisa
torna-se evidente diante de situagées em que o conhecimento disponivel é insuficiente
ou confuso. Por sua natureza organizada e racional, a pesquisa desempenha um
papel central na produgao de respostas e na resolugcdo de questbes complexas ou

desconhecidas.

4.1 A escola e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de Ensino Fundamental
pertencente a rede municipal de ensino do municipio de Alto Alegre do Pindaré. Os
sujeitos participantes do estudo foram as professoras que lecionam nos 1° e 2° anos,
bem como seus respectivos alunos. Com o intuito de contextualizar o ambiente
investigado, levantaram-se informacdes relevantes sobre a escola, como sua
localizacdo, estrutura fisica, numero de estudantes e docentes, entre outros
elementos que contribuem para uma compreensdo mais abrangente do cenario
educacional.

A escola participante localiza-se na zona urbana do municipio de Alto Alegre
do Pindaré (MA) e atende ao ciclo de alfabetizacédo, abrangendo turmas do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental, nos turnos matutino e vespertino. No ano letivo de 2024,
a instituicdo atendeu um total de 286 (duzentos e oitenta e seis) alunos, distribuidos

entre dezenove professoras. A infraestrutura da escola compreende oito salas de aula,
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uma sala de recursos multifuncionais, uma secretaria, uma diretoria, uma sala dos
professores, uma sala de leitura equipada com acervo literario, uma cantina, um
depdsito, um patio coberto, uma quadra poliesportiva, dois banheiros (masculino e
feminino) destinados aos estudantes e dois banheiros exclusivos para os funcionarios.

Em termos administrativos, a escola conta com uma gestora geral, uma
gestora adjunta, uma secretaria escolar, um digitador, cinco auxiliares de servigos
gerais - ASG, quatro vigias e duas merendeiras.

Para que todos possam ter uma melhor visualizagdo da escola campo desta

pesquisa, apresentamos a seguir, algumas imagens.

Figura 1 - Fachada da Escola
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For{te: Autoria da pesquisadora.

Figura 2 - Entrada da Escola

Fonte: Autoria da pesquiadora.



Figura 3 - Patio / Refeitorio da Escola
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Figura 6 - Secretaria

it N v 4 .
Fonte: Autoria da pesquisadora.

Figura 7 - Sala de Aula

Fonte: Autoria da pesquisdor. -

Figura 8 - Sala dos Professores

Fonte: Autoria da pesquisadora.
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Figura 9 - Diretoria

Fonte: Autoria da pesquisadora.

A gestora geral é a lider da escola, encarregada de gerir todas as atividades
e processos administrativo e pedagogicos da instituicdo, a partir das diretrizes e
politicas publicas educacionais, além de organizar e implementar o projeto politico
pedagogico (PPP) de maneira a garantir que os estudantes alcancem os objetivos
desejados. A gestora adjunta atua como uma colaboradora essencial da gestora geral,
apoiando-a em suas fungdes e assumindo responsabilidades especificas quando
necessario. Além disso, a gestora adjunta lidera em situagdes de auséncia da gestora
geral, garantindo a continuidade das atividades escolares.

No periodo em que foi realizada a pesquisa, a escola estava sem a
coordenadora pedagdgica, cuja responsabilidade é de desempenhar um papel
decisivo no acompanhamento do desempenho dos alunos, identificando dificuldades
de aprendizagem e propondo estratégias para supera-las, de forma que o encargo de
coordenar e apoiar os professores no planejamento e desenvolvimento das praticas
pedagdgicas estava sobre a responsabilidade da equipe gestora. Com o intuito de
obter uma compreensao mais abrangente sobre o progresso do ensino de Geometria
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, realizou-se esse estudo, em duas turmas,

sendo uma do 1° e uma do 2° ano, na referida instituigao.

4.2 A natureza da pesquisa

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, com carater exploratério e
descritivo, por estar orientada a compreensao profunda de um fendmeno educativo a

partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. Essa abordagem é justificada pelo
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objetivo central do estudo, que consiste em investigar as experiéncias, percepgoes e
praticas de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental no que se refere ao
ensino de Geometria, em seu contexto cotidiano de atuagdo. Como ressaltam Ludke
e André (2017), a pesquisa qualitativa busca compreender os significados atribuidos
pelos participantes as suas agdes e vivéncias, considerando o ambiente em que
atuam.

A escolha pela abordagem qualitativa se justifica pela complexidade do objeto
de estudo, que envolve dimensdes subjetivas, contextuais e interacionais do processo
de ensino-aprendizagem da Geometria. Ao adotar essa perspectiva, valoriza-se o
contato direto da pesquisadora com o contexto investigado e a producédo de dados
descritivos e interpretativos, que permitem captar os sentidos atribuidos pelas
docentes as suas praticas e desafios enfrentados em sala de aula.

A natureza exploratéria da pesquisa esta relacionada a intencdo de
aprofundar o conhecimento sobre o ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, uma tematica que, embora ja investigada, ainda carece de estudos que
considerem suas multiplas dimensdes em contextos escolares diversos. Ja o carater
descritivo se manifesta na preocupagao em registrar, analisar e interpretar as praticas
pedagogicas, dificuldades e estratégias utilizadas pelas professoras, sem a pretensao
de estabelecer generalizagdes, mas com o objetivo de construir uma compreensao
situada e fundamentada do fenémeno investigado.

Complementando essa perspectiva, Andrade (2002) ressalta que a pesquisa
descritiva se ocupa da observagao, registro, analise e interpretagado de fatos, sem
intervencdo do pesquisador. Trata-se de um processo sistematico, rigoroso e
orientado para a obtencdo de respostas a questdes especificas. Nesse sentido, a
presente pesquisa propde-se a caracterizar, de forma detalhada, as situacdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem de Geometria nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, com vistas a compreender as dinamicas e os desafios presentes
nesse contexto. A descricdo dos dados busca captar as nuances do fenémeno,

oferecendo subsidios para interpretacdes mais precisas e fundamentadas.

4.3 Instrumentos de coleta dos dados

Do ponto de vista de Ludke e André (2017), € importante utilizar multiplos

instrumentos de coleta de dados (questionario, entrevista, observagao participante,
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analise documental, etc.), com o intuito de realizar uma triangulagado que possibilite
uma visdo mais completa do fenbmeno em estudo. A coleta de dados € uma etapa
essencial nas pesquisas educacionais qualitativas, pois permite ao pesquisador uma
compreensao mais abrangente e contextualizada do fenémeno investigado. Esses
instrumentos tém se destacado na pesquisa qualitativa por proporcionarem um
envolvimento direto e pessoal com o objeto de estudo, possibilitando a verificagao dos
eventos em seu contexto natural e a apreensdao de nuances que outros métodos
poderiam deixar escapar.

O questionario de acordo com Fioretini e Lorenzato (2012), é uma ferramenta
essencial na coleta de dados qualitativos, que no contexto da pesquisa em Educagéao
Matematica, assume um papel fundamental, pois consiste em uma série de perguntas,
que em nossa pesquisa foram abertas, para permitir respostas livres e detalhadas,
proporcionando uma compreensao mais profunda das percepcdes das respondentes.
Os autores destacam que, quando bem elaborado, o questionario pode fornecer
dados valiosos para a pesquisa, contribuindo para uma compreensao mais ampla e
detalhada do objeto de estudo.

Em nosso estudo, o intuito foi obter informacgdes na fase inicial da pesquisa,
pois a analise cuidadosa das respostas pode revelar padroes, tendéncias e insights
importantes que podem orientar futuras agoes e decisdes. Esse instrumento pode
ajudar a caracterizar e a descrever os sujeitos do estudo, tais como formacéao, tempo
no magistério, assim como seus conhecimentos sobre a tematica de nossa pesquisa.

Além do questionario, a entrevista também é uma ferramenta fundamental nas
ciéncias sociais, destacando-se por sua versatilidade e importancia na obtencao de
informacdes e compreensdo de fendmenos sociais. De acordo com Fioretini e
Lorenzato (2012) a entrevista é uma ferramenta essencial na Educagao Matematica,
destacando sua importancia para a compreensao dos processos de aprendizagem e
para a coleta de dados qualitativos. Os autores destacam que as entrevistas podem
ser estruturadas, semiestruturadas ou n&o estruturadas, dependendo dos objetivos do
educador ou pesquisador.

Nesta pesquisa, optamos por uma entrevista estruturada, em razdo da
profundidade desejada na coleta de informac¢des e da necessidade de adaptacgao
durante o processo, caso fosse, necessario. Essa flexibilidade permite adaptar a

entrevista para diferentes situagdes e necessidades.
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Também fizemos uso da observacao participante, importante instrumento nas
abordagens qualitativas, tanto quanto o questionario e a entrevista. A expressao
observacao participante refere-se a pratica de observar e registrar interagbes no
ambiente natural do fendbmeno investigado, em que se busca fazer pouco ou nenhuma
interferéncia no ambiente de estudo. Essa ferramenta pode ser usada como principal
meétodo de coleta de dados ou associada a outros instrumentos, que € o caso de nosso
estudo. Apesar dos desafios que a observagado pode provocar, sua capacidade de
fornecer dados ricos e detalhados faz dela uma ferramenta valiosa na pesquisa

qualitativa em educacéao (Ludke e André, 2017). Segundo as autoras:

[...] a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens da
pesquisa educacional. Usada como o principal método de investigagdo ou
associada a outras técnicas de coleta, a observagao possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que
apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta
sem duavida o melhor teste de verificagcdo da ocorréncia de um determinado
fendbmeno, “Ver para crer”, diz o ditado popular (Lidke; André, 2017, p. 26).

O intuito com o uso desse instrumento em nossa pesquisa foi acessar uma
compreensao mais profunda e contextualizada do fendémeno educacional em
investigagcao, pois possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendbmeno pesquisado. Trazendo sua contribuicdo em relacdo a observagao
participante, Fiorentini e Lorenzato (2012), afirmam que se trata de um tipo de estudo
naturalista, pois o pesquisador frequenta o local onde os fendmenos ocorrem de forma
natural. Isso significa que “[...] a coleta de dados é realizada junto aos comportamentos
naturais das pessoas quando estdo conversando, ouvindo, trabalhando, estudando
em classe, brincando [...]" (p. 107).

Em nossa pesquisa as observagdes foram realizadas durante os encontros
com as professoras, e também, no momento da aplicagdo das atividades aos
estudantes, sendo registradas em um diario de campo.

O diario de campo é um valioso instrumento que o pesquisador utiliza para
registrar as observagdes que faz dos participantes durante a construgédo dos dados, €
onde registra os acontecimentos e os dialogos que servirdo como complementos dos
dados obtidos por meio do questionario e da entrevista (Fiorentini; Lorenzato, 2012).
Em outras palavras, o diario é utilizado como um meio para apresentar, descrever e
organizar as vivéncias e narrativas dos sujeitos envolvidos no estudo, além de servir

como uma ferramenta para compreendé-las. Ou seja:



95

[...] o diario de campo pode ser empregado em diferentes tipos de
investigagdes, com diferentes objetivos e formas de registro. Nas ciéncias
humanas, por exemplo, essa ferramenta consiste no registro completo e
preciso das observacgdes dos fatos concretos, acontecimentos, sentimentos,
relagdes verificadas, experiéncias pessoais do profissional/investigador, suas
reflexdes e comentarios. Desse modo, deve ser usado diariamente para
garantir uma maior sistematizacdo e detalhamento possivel de todas as
situagdes ocorridas no dia e das entrelinhas nas falas dos sujeitos durante a
investigagao ou intervengdes (Campos; Silva; Albuquerque, 2021, p. 101).

O diario de campo, conforme os autores, € uma ferramenta valiosa para
diferentes investigagcdes, com variados objetivos e formas de registro. Permite
registrar com preciséo as observagdes do pesquisador e garante uma sistematizagao
rigorosa, captando nuances e sutilezas das interagdes, 0 que enriquece a
compreensao e a analise dos dados.

Por fim, fizemos uso da andlise documental, uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas em
outros instrumentos como o questionario e a entrevista, por exemplo, ou apontando
aspectos novos de uma tematica ou problema. Trata-se de uma rica fonte de dados
realizada em documentos originais escritos, que ainda n&o receberam nenhum
tratamento analitico pelo autor, e que podem ser usados como fonte de informacéo,
permitindo ao pesquisador identificar informagdes especificas que fundamentam suas
hipoteses e teorias (Ludke; André, 2017).

Os principais acervos utilizados nesse tipo de analise sdo os documentos
legais, como os oficiais da Educacéo, os diferentes materiais escolares, como livros
didaticos e cadernos dos estudantes, e os manuscritos realizados por professores e
estudantes. Cada material oferece uma perspectiva Unica e pode enriquecer a analise
documental ao fornecer diferentes tipos de informagdes (Corsetti, 2006).

Em nossa pesquisa, a analise documental foi realizada em documentos
oficiais da escola, que ficam em poder das professoras regentes das turmas
investigadas (o plano de ensino e os diarios de sala), também utilizamos os
manuscritos dos estudantes relativos as atividades de Geometria que ja foram
trabalhadas antes da formacgao e as que foram aplicadas em sala de aula, apods a
formacéao, assim como os manuscritos das professoras, relativos as respostas dadas
no questionario e dos relatorios que foram elaborados por elas, referentes as
observacgdes durante a aplicagao das atividades com seus alunos em sala de aula.

Vale ressaltar, que esses documentos constituem uma fonte poderosa de

analise de dados, que permite evidenciar informacdes que fundamentam decisdes e
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estratégias; eles oferecem compreensbes valiosas que podem ser usadas para

alcancar objetivos especificos da pesquisa. Para descrever detalhadamente as

situacdes e o problema em estudo, os dados foram coletados em trés etapas: antes,

durante e depois da formagao em servigo, conforme ilustrado no quadro a seguir:

Quadro 5 - Etapas da Pesquisa

Etapas

Atividades a serem desenvolvidas

Antes

Levantamento dos conteudos de Geometria trabalhados em sala de aula de
acordo com o plano de ensino de Matematica das professoras envolvidas na
pesquisa de campo, dos registros realizados nos diarios de sala e das
atividades desenvolvidas com os estudantes.

Aplicacdo de um questionario para obter informagbes como formacéao e
tempo de magistério e para fazer uma sondagem com as professoras sobre
suas relacdes com a Matematica e o ensino de Geometria.

Durante

Depois

<]

AN

Leitura e estudo da unidade tematica (Geometria nos anos iniciais) na BNCC
e, em artigos cientificos publicados recentes;

Conversas e discussdes sobre o tema a partir das leituras realizadas;
Mapeamento do livro didatico de Matematica utilizado pela escola para
identificar os contelidos de Geometria para os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental;

Preparacao de atividades de Geometria durante a formagao, de acordo com
a BNCC, para ser desenvolvidas pelas professoras com seus alunos e
entregues a pesquisadora juntamente com um relatério;

Discussbes sobre as atividades desenvolvidas com os estudantes e os
relatérios elaborados pelas profesoras.

Preparacgao de atividades pelas professoras para serem realizadas com seus
alunos e acompanhadas pela pesquisadora.

Elaboracéao de relatério da aplicacdo dessas atividades.

Entrevista com as professoras participantes sobre a formacéo envolvendo a
tematica Geometria nos anos iniciais.

Avaliacao (feedback) da formagao realizada em servigo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Antes de iniciarmos a formagdo com as professoras, estabelecemos uma

comunicagao com a equipe gestora da instituicdo escolar, bem como com as

professoras regentes das duas turmas (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental onde a

pesquisa foi realizada. Nesse momento, fizemos a apresentacdo da proposta de

trabalho e obtivemos a aprovacao das participantes para a realizagao do estudo, além

da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Na primeira etapa (antes da formagao), foi feito um levantamento por meio

dos planos de ensino, diario de sala e dos cadernos dos estudantes, sobre o que

estava sendo estudado de Geometria em sala de aula nos dois primeiros anos. Em

seguida, foi aplicado um questionario com a finalidade de caracterizar e descrever o

perfil das professoras envolvidas no processo: formagao, tempo de atuagdo no
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magistério, seus conhecimentos sobre a tematica e suas relagées com a Matematica
e 0 ensino de Geometria nos anos iniciais.

Nas etapas seguintes, utiizamos a observacao participante e a analise
documental. As observagdes foram realizadas durante momentos em que os
estudantes estavam envolvidos com as atividades escolares e as professoras
interagiam com eles por meio de conversas e discussdes. Esses registros foram
anotados em um diario de campo.

Durante a formagao em servigo, foi realizada a leitura e o estudo da unidade
tematica Geometria na BNCC (Brasil, 2018), bem como de artigos cientificos recentes,
com o objetivo de compreender as orientagdes propostas para 0 ensino e a
aprendizagem dessa tematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A partir
dessas leituras, foram promovidas conversas e discussdes com vistas a aprofundar a
compreensao teorica e a construgdo de praticas pedagogicas alinhadas ao que
recomenda o documento.

Como desdobramento dessas atividades, foi feita um breve mapeamento do
livro didatico de Matematica utilizado na escola, a fim de verificar se os conteudos de
Geometria voltados para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental estavam
coerentes com as orientagdes da BNCC e com o que havia sido planejado pelas
professoras. Em seguida, foram elaboradas propostas de atividades com base nas
diretrizes da Base e aplicadas em sala de aula com os alunos. As atividades,
acompanhadas de um relatério descritivo, foram entregues a pesquisadora. Apds essa
etapa, realizou-se um momento coletivo de discussdo sobre as dificuldades
encontradas e os encaminhamentos adotados durante o desenvolvimento das aulas.

Concluida a formagdao e a aplicagao das atividades, foi realizada uma
entrevista com as professoras participantes da pesquisa, com a finalidade de
aprofundar a investigacdo e complementar as informagdes obtidas por meio dos
demais instrumentos. Esse momento final permitiu retomar aspectos do processo
vivenciado, a partir das reflexdes das docentes sobre o ensino da Geometria.

A utilizacao dos instrumentos de coleta de dados possibilitou a construcéo de
categorias descritivas que orientaram a analise e interpretacdo dos resultados. A
organizagédo dos dados seguiu as questdes investigativas e os objetivos do estudo.
Como desdobramento desse percurso reflexivo e contextualizado, foi elaborado um
produto educacional que reune as experiéncias das professoras participantes e a

construgao coletiva do conhecimento.
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4.4 Sobre o produto educacional

Um produto educacional em um mestrado profissional pode incluir materiais
ou recursos desenvolvidos para melhorar as praticas educacionais. Ele pode ser um
guia didatico ou uma ferramenta pedagodgica, sempre focando na aplicagao pratica
para resolver problemas reais no ambiente educacional. O objetivo é gerar impacto
positivo na aprendizagem e na pratica docente.

O produto educacional desenvolvido ao final desta pesquisa contribuiu para a
concretizagcdo dos dados apresentados, e podera ser utilizado como uma ferramenta
para os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no processo de ensino e aprendizagem nesse nivel de escolaridade.

A aplicagdo do produto valida o aprofundamento teérico e metodoldgico do
que foi lido e planejado durante todo o percurso da pesquisa, e € uma necessidade
basica de toda e qualquer area do conhecimento. Segundo Schafer e Ostermann
(2013, p. 43), “a maioria dos produtos educacionais se encontram sobre forte
influéncia da razao técnica sendo que o Mestrado Profissional acaba por reforcar esse
tipo de racionalidade”.

Como parte das exigéncias de um Mestrado Profissional, foi desenvolvido,
como produto educacional, um Caderno de Orientagdes Didaticas voltado ao ensino
de Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse material tem como
objetivo apoiar a pratica docente, por meio de propostas didaticas contextualizadas e
em consonancia com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018).

O caderno apresenta orientagdes e sugestdes de atividades que buscam
contribuir com as praticas pedagdgicas das professoras participantes, bem como de
outros docentes que atuam no ensino de Matematica, especificamente nos 1° e 2°
anos. Ressalta-se que esse produto ndo deve ser entendido como uma simples
transposicao didatica, tampouco como um material pronto e fechado para aplicagao.
Ao contrario, propde-se como um recurso dinamico, em constante construgao, que
reflita a fluidez e a complexidade do cotidiano das aulas de Matematica.

Assim, sua finalidade é apoiar os professores em sua pratica docente,
incentivando uma abordagem mais intencional e significativa do ensino de Geometria,

em dialogo com os contextos e necessidades reais de suas turmas.
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5 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, sao apresentados e discutidos os dados coletados junto as
professoras que lecionam matematica nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental,
referentes a formagao sobre o ensino de Geometria nesse segmento e as atividades
desenvolvidas com os estudantes antes, durante e apds a realizagdo da formagao
continuada. A analise tem como propésito responder a questdo norteadora da
pesquisa: Como se configuram as relagdes das professoras com o ensino de
Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando suas praticas,

percepcoes e os sentidos atribuidos ao processo de formagao continuada?

5.1 Perfil das professoras participantes

No primeiro encontro ocorrido no dia 14 de outubro de 2024, realizamos uma
conversa com as professoras de 1° e 2° anos sobre o projeto e a pesquisa que seria
desenvolvida na escola. Nesse mesmo dia organizamos 0s encontros e a assinatura
do Termo de Consetimento Livre e Esclarecido (TCLE). No encontro seguinte,
fornecemos um questionario (Apéndice A) para coleta de dados pessoais e
profissionais, e sobre o ensino de Geometria nos ano iniciais.

Os dados obtidos por meio dos questionarios revelaram que a idade média
das professoras participantes da pesquisa é de 38 anos. Em relagdo a formagao
académica, observou-se diversidade nas areas de graduacgdo: cinco docentes
possuem licenciatura em Pedagogia, duas em Geografia e uma esta atualmente
cursando Letras. Ressalta-se que das oito professoras participantes, nenhuma possui
formagédo em nivel de pos-graduagao.

O tempo de exercicio na docéncia varia entre 1 e 27 anos. Das quatro
professoras que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental, trés declararam preferéncia
por essa etapa de ensino, enquanto uma manifestou interesse em lecionar de 1° ao
3° ano. Quanto as docentes que lecionam no 2° ano, trés relataram satisfagdo com a
atuagcao nesse ano especifico, e uma expressou o desejo de lecionar no 1° ano. Em
relacéo ao local de residéncia, verificou-se que a maioria das professoras (seis) reside
na regiao central da cidade, nas proximidades da escola onde trabalham. As demais
(duas) moram em bairros préximos ao centro, o que favorece o acesso a unidade

escolar e contribui para a pontualidade e regularidade no exercicio de suas fungdes.
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No questionario aplicado, solicitou-se que as professoras completassem a
seguinte frase: "Decidi ser professora porque...". As justificativas apresentadas para
a escolha da profissdao docente foram bastante diversificadas, refletindo diferentes
motivagdes pessoais e profissionais. A seguir, sdo apresentados os relatos das
participantes, identificadas como PEB1, PEB., ..., PEBs (Professoras de Educagéao

Basica), conforme as respostas registradas no quadro a seguir:

Quadro 6 - Deciséo de ser professora
Professora Resposta
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Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta da professora PEB1 evidencia uma concep¢ao de educacdo como
pratica transformadora, alinhada ao que defendem Santos e Nacarato (2023), ao
reconhecer o papel da escola na promog¢ao do desenvolvimento integral dos alunos.
As motivagdes apresentadas pelas participantes, como o desejo de contribuir para o
crescimento pessoal e social dos estudantes (PEB1, PEB:2) e a valorizagado da troca
de experiéncias (PEB4), apontam para motivagdes intrinsecas e altruistas, conforme
discutido por Barros et al. (2021) e Silveira (2020), que destacam o compromisso com
a transformagao social e o impacto positivo na vida dos alunos como elementos
centrais na escolha pela profissdo docente.

A trajetoria da PEB3, que ingressou na carreira por necessidade, mas passou
a reconhecer o valor da docéncia por meio de sua pratica, ilustra como a vivéncia
profissional pode fortalecer a identidade docente. Esse percurso reforgca os achados

de Silveira (2020) e Leite et al. (2024), que mostram como experiéncias escolares
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significativas e modelos inspiradores influenciam positivamente o engajamento e a
permanéncia na profissao, mesmo diante de adversidades.

Em seguida, perguntamos as professoras se elas lembravam de ter estudado
Geometria na sua formacéao inicial, caso a resposta fosse positiva, pedimos que
descrevessem como o tema foi abordado. Das oito professoras participantes da
pesquisa, apenas duas (PEB:2 e PEBs) afirmaram ter estudado sobre essa tematica,

conforme podemos observar nas respostas a seguir:

Quadro 7 - Estudo de Geometria na formacao inicial
Professora Resposta
PEB:
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os relatos das professoras PEB2 e PEBs confirmam a limitagdo da formacéao
em Geometria, centrada no uso do livro didatico e em conceitos basicos, o que
compromete a abordagem pedagdgica do conteudo. Isso reforga a andlise de que
tanto docentes quanto formadores carecem de maior aprofundamento teorico-pratico,
0 que mantém o ensino de Geometria restrito e pouco significativo. De acordo com
Nacarato e Passos (2003), o ensino da Geometria demanda uma compreensao que
va além do reconhecimento de figuras e da énfase métrica, exigindo uma formacéao
docente que articule teoria e pratica de forma consistente e critica.

Na sequéncia do questionario, foi perguntado as professoras se haviam
participado de cursos de aperfeicoamento ou formagao continuada nos ultimos cinco
anos e, em caso afirmativo, que os especificassem. As respostas indicam participagao
em diferentes iniciativas formativas, incluindo agdes promovidas pela Secretaria
Municipal de Educacéao e por outras instituicoes, conforme relatos das PEB1 e PEBs

apresentados no Quadro 8.

Quadro 8 - Experiéncias formativas das professoras nos ultimos cinco anos
Professora Resposta

PEB:
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PEBs
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os relatos das professoras, destacam a importancia da formacao continuada
contextualizada, que promove reflexdo critica, autonomia docente e inovagao
pedagogica, especialmente em programas como o “Trilhos da Alfabetizagdo”?. Essa
abordagem esta alinhada a perspectiva de Carvalho, Silva e Santos (2021), que
defende a formagao como espacgo de construcio coletiva do curriculo. Por outro lado,
estudos como os de Zortéa e Ciriaco (2021) apontam limitagdes na formacgao inicial
para o ensino de Geometria, o que reforca a necessidade de experiéncias formativas
mais praticas e reflexivas.

Dando continuidade ao questionario, perguntamos as professoras como
definem a Geometria no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A seguir,

apresentam-se as respostas das participantes.

Quadro 9 - Definicdo de Geometria no contexto dos anos iniciais

Professora Resposta
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Fonte: Dados da pesquisa.

As concepgoes das professoras sobre a Geometria, como ferramenta para a
compreensao do espaco, resolucdo de problemas e conexdo com vivéncias

cotidianas, estdo alinhadas a proposta de que o ensino geométrico, quando

2 Programa que contribui para a alfabetizag&o plena de criangas das escolas publicas nos municipios
de atuacdo da Vale, entre eles, Alto Alegre do Pindaré.
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contextualizado, contribui significativamente para o desenvolvimento do raciocinio
visual e da percepgéao espacial nos anos iniciais (Pachéco; Silva, 2019). No entanto,
tais visdes ainda contrastam com a realidade de um ensino muitas vezes superficial e
dissociado da vida dos alunos, como apontam Santos e Oliveira (2018).

Na sequéncia, foi questionado as professoras se costumavam ensinar
conteudos de Geometria aos seus alunos e, em caso afirmativo, quais tdpicos
abordavam. As respostas apresentaram grande similaridade: das oito docentes
participantes, sete relataram trabalhar com os temas de Localizacdo e Movimentagao
de pessoas e objetos no espago, bem como o Reconhecimento de Figuras Espaciais
e Planas. Apenas uma professora, identificada como PEB:, afirmou ter abordado

exclusivamente as formas geométricas, como se observa a seguir:

Quadro 10 - Tépicos abordados no Ensino de Geometria
Professora Resposta
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Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas das professoras evidenciam distintas abordagens no ensino da
Geometria nos anos iniciais, que vao desde propostas mais amplas, envolvendo
figuras planas e espaciais, localizagcdo, movimentagcao e manipulagédo de formas, até
praticas mais restritas, centradas no reconhecimento e nomeacgao de figuras.

A valorizagdo de conteudos como localizagéo e formas geométricas, aliada ao
uso de materiais concretos, como descrito pela PEB4, estda em consonancia com os
estudos de Torres e Rodrigues (2022), que destacam a importancia de integrar o
ensino geométrico as experiéncias do dia a dia. No entanto, a presenca ainda pontual
ou fragmentada desses conteudos nas praticas docentes, conforme apontado por

algumas respostas, reforca a necessidade de uma formag&o continuada mais
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consistente, que possibilite uma abordagem continua e interdisciplinar da Geometria,
como defendem Santos e Oliveira (2018).

Na sequéncia da investigagao, perguntou-se as professoras como planejam e
organizam as aulas de Geometria para seus alunos. As respostas, em sua maioria

semelhantes, s&o apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 11 - Planejamento e organizagao das aulas de Geometria pelas professoras

Professora Resposta
PEB z i \ ,
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Fonte: Dados da pesquisa.

A abordagem relatada pelas professoras, centrada no uso de materiais
concretos, atividades ludicas e experiéncias visuais no ensino de Geometria, esta em
conformidade com as diretrizes da BNCC, que ressaltam a importancia de praticas
pedagogicas diversificadas e contextualizadas. Tal enfoque demonstra uma
concepcao alinhada as evidéncias produzidas por pesquisas académicas que
reconhecem essas metodologias como fundamentais para promover o raciocinio
geométrico de maneira significativa e acessivel nos anos iniciais (Kuhn e Quadros,
2020). No entanto, a eficacia dessas praticas esta condicionada a uma formagao
docente consistente, que supere lacunas no conhecimento didatico-matematico e
favorega um planejamento pedagdgico intencional (Pereira e Gusmao, 2020).

Nesse sentido, Lorenzato (2009) reforga que a manipulagdo de materiais
concretos e a ludicidade constituem recursos imprescindiveis para tornar o ensino de

Geometria mais eficaz, uma vez que possibilitam aos estudantes a internalizacido dos
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conceitos de forma pratica e intuitiva. Assim, as praticas descritas pelas professoras
ndo apenas respondem as demandas de diferentes estilos de aprendizagem, como
também promovem uma abordagem interdisciplinar e contextualizada, coerente com
os fundamentos da BNCC e com os avangos da Educagdo Matematica.

Na sequéncia, questionamos as professoras sobre o uso de livros didaticos
no ensino de Geometria e, em caso afirmativo, solicitamos que especificassem o titulo
da obra, o autor e a editora. As respostas apresentaram diversidade: algumas
docentes indicaram utilizar exclusivamente o livro didatico de Matematica adotado
pela escola, enquanto outras mencionaram recorrer a diferentes materiais

complementares. Essas informagdes podem ser conferidas no Quadro 12.

Quadro 12 - Uso de livros didaticos no ensino de Geometria

Professora Resposta
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Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas das professoras mostram diferentes abordagens no uso de
materiais didaticos para o ensino de Geometria. A PEB+ utiliza o livro Desafio,
complementado por outras obras, mas poderia detalhar mais os beneficios praticos.
A PEB4 e a PEBs baseiam-se apenas no Desafio, o que organiza o conteudo, mas
limita a diversidade de estratégias. A PEBs adota uma abordagem interdisciplinar,
integrando o livro de Matematica com o de Geografia, usando atividades de
lateralidade para enriquecer o ensino. No entanto, o uso exclusivo de livros didaticos
pode restringir a diversidade metodoldégica e a contextualizacdo necessarias,
conforme apontado por estudos sobre as limitagcdes desse recurso (Gongalves, 2017;
Carmo e Marim, 2023).
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Prosseguindo com a investigagdo, questionamos as professoras sobre a
utilizagcao de recursos ou materiais didaticos especificos para o ensino de Geometria
e, em caso afirmativo, solicitamos que especificassem quais utilizavam. Das oito
docentes participantes, cinco relataram utilizar predominantemente materiais
concretos, como blocos logicos e formas geométricas.

A utilizacdo de materiais concretos e confeccionados pelas préprias docentes,
como relatado no estudo, evidencia praticas que favorecem a exploracéo ativa e
significativa dos conceitos geométricos. Essa diversificagcdo de recursos didaticos esta
alinhada a proposta de Lépez (2018), que defende o uso de jogos e materiais
manipulaveis como estratégias eficazes para tornar o ensino da Geometria mais
dinamico, contextualizado e acessivel aos alunos dos anos iniciais.

Em seguida, perguntamos as professoras sobre as principais dificuldades que
elas enfrentam ao ensinar Geometria para os alunos dos anos iniciais. As respostas

revelaram diferentes perspectivas, como se observa a seguir:

Quadro 13 - Dificuldades das professoras com o ensino de Geometria nos anos iniciais
Professora Resposta
PEB+
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Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas das professoras evidenciam desafios recorrentes no ensino de

Geometria nos anos iniciais, como a dificuldade das criangas em diferenciar figuras
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planas de solidos geométricos (PEB1), a complexidade da linguagem técnica (PEB:2),
a falta de conhecimentos prévios dos alunos e a formagao insuficiente dos professores
(PEBs), além de dificuldades com localizagao e interpretacéo de plantas e roteiros
(PEB4). A PEBs também menciona limitagbes na compreensao de localizagao a partir
de diferentes pontos de referéncia. Esses desafios sdo amplamente reconhecidos na
literatura, como apontam (Guimaraes et al., 2006; Silva et al. 2020).

Na sequéncia, questionamos as professoras sobre as estratégias e
metodologias que utilizam no ensino dos conteudos de Geometria. O registro integral

dessas respostas esta disposto no Quadro 14.

Quadro 14 - Estratégias e praticas de ensino de Geometria pelas professoras
Professora Resposta
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Fonte: Dados da pesquisa.

A variedade de estratégias adotadas pelas professoras como, jogos,
manipulacdo de objetos, videos, musicas e atividades criativas, reflete praticas
alinhadas a metodologias ativas que estimulam a participagado dos alunos e promovem
uma aprendizagem mais significativa. Tais abordagens sdo recomendadas por
pesquisas que destacam o papel do ensino ludico e contextualizado no
desenvolvimento do pensamento geométrico e na valorizagao da experiéncia do aluno
como protagonista da aprendizagem (Ribeiro et al., 2021; Silva et al., 2020).

No decorrer da investigagdo, perguntou-se as professoras se consideram

importante o ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, em



68

caso afirmativo, que justificassem suas respostas. Todas as participantes

responderam positivamente, e suas justificativas estao apresentadas a seguir:

Quadro 15 - A Geometria nos anos iniciais na visao das professoras
Professora Resposta
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Fonte: Dados da pesquisa.

As percepcgdes das professoras sobre a importancia da Geometria para o
desenvolvimento do raciocinio espacial, da orientagdo e da compreensao do mundo
ao redor demonstram uma concepcao coerente com as contribuicées de Nacarato e
Paiva (2017), que enfatizam o papel formativo da Geometria na construgdo do
pensamento matematico, na ampliagcao da percepg¢ao espacial e na leitura do espago
vivido pelas criangas.

Essa visdo também se articula com Lorenzato (2009), que destaca a
relevancia da Geometria nos anos iniciais como meio de favorecer a compreenséao e
representacdo do mundo, promovendo uma matematica significativa e conectada ao
cotidiano dos alunos. Além disso, essa perspectiva dialoga com o que afirmam Lovis
e Franco (2015), ao defenderem que o ensino da Geometria contribui para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas fundamentais, facilita a comunicagéao de
ideias e amplia a aplicabilidade da Matematica em contextos concretos e reais.

Na sequéncia, perguntamos as professoras: dentre os conteudos sugeridos
pela BNCC para o ensino de Geometria, quais elas consideram que deveriam receber
maior atencdo em uma formacdo continuada. Os conteudos ou objetos de
conhecimento mencionados pelas docentes participantes da pesquisa sao

apresentados no préximo quadro.
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Quadro 16 - Conteudos de Geometria prioritarios na formagao continuada
Professora Resposta
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Fonte: Dados da pesquisa.

A valorizagado de conteudos como localizacdo, movimentacao e lateralidade,
destacada pelas professoras, esta em consonancia com Junior e Azerédo (2024), que
defendem que o ensino de Geometria nos anos iniciais deve ir além das figuras
planas, concentrando-se também no desenvolvimento do raciocinio espacial e da
capacidade de orientagdo, fundamentais para a aprendizagem significativa e para a
vivéncia no cotidiano.

Para encerrar o questionario, solicitamos as professoras que descrevessem
uma atividade de Geometria realizada com seus alunos, indicando o ano escolar
correspondente. Dentre as respostas obtidas, foram selecionadas quatro,

apresentadas a seguir:

Quadro 17 - Atividades de Geometria realizadas pelas professoras
Professora Resposta
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As atividades praticas relatadas pelas professoras, como a construgcdo de
figuras com papel, jujubas, palitos, massinha e o uso do Tangram, estao alinhadas a
perspectiva de Amancio e Gazire (2020), que ressaltam a importancia de integrar
experiéncias concretas, como dobraduras e recortes, ao ensino da Geometria,
favorecendo o raciocinio espacial, a criatividade e a compreensio das propriedades
geométricas de forma significativa e envolvente. Entretanto, observou-se que
nenhuma das professoras mencionou praticas relacionadas a localizagédo e
movimentacdo no espaco. A auséncia desse tipo de pratica chama a atencdo, uma
vez que esses aspectos sdo considerados fundamentais para o desenvolvimento do

pensamento geométrico, conforme orienta a BNCC (Brasil, 2018).

5.2 Conteudos de Geometria desenvolvidos pelas professoras antes da

formacao

Apresentamos, nesta subsecado, os conteudos de Geometria trabalhados
pelas professoras em suas praticas pedagogicas antes da participagado na formagao
continuada. Essa analise inicial é essencial para compreendermos quais conceitos
geomeétricos ja eram explorados, de que maneira eram abordados e quais limitagdes
ou potencialidades se faziam presentes nessas praticas. Ao tracar esse panorama,
buscamos identificar elementos que possam orientar o planejamento de futuras agdes
formativas voltadas ao ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Durante o segundo encontro com as professoras, constatou-se que as
docentes do 1° ano ja haviam trabalhado o conteudo de lateralidade, ainda que esse
tema tenha sido abordado no contexto do componente curricular de Geografia. Essa
informac&o foi confirmada por meio da analise do diario de classe digital das
professoras e das atividades realizadas pelos alunos no livro de Geografia.

A figura a seguir ilustra um exemplo de atividade sobre lateralidade

desenvolvida em uma turma do 1° ano.



Figura 10 - Atividades de lateralidade do livro de Geografia
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2. RAFAELA E SUA FAMILIA GOSTAM DE FAZER GINASTICA JUNTOS.
OBSERVE NA ILUSTRACAO RAFAELA E SUA FAMILIA SE EXERCITANDO.

<—— ESQUERDA ~——= DIREITA TPARA CIMA lPARA BAIXO
A) FACA UMA SETA AO LADO DOS BRAGCOS DE CADA PESSOA DA
ILUSTRAGCAO ACIMA INDICANDO A DIREGAO EM QUE ELES ESTAO.

B) O QUE AS PESSOAS DA SUA FAMILIA COSTUMAM FAZER JUNTAS?
DESENHE NO ESPACO A SEGUIR. DEPOIS, MOSTRE SEU DESENHO
AOS COLEGAS E AO PROFESSOR.

ATIVIDADES EM FAMILIA
EM FAMILIA PODEMOS REALIZAR DIVERSAS ATIVIDADES.

1. OBSERVE A ILUSTRAGAO A SEGUIR. ELA RETRATA UM DIA DE UMA
FAMILIA E AMIGOS NA PRAIA. DEPOIS, FACA O QUE SE PEDE.

A) MARQUE COM UM X AS PESSOAS QUE ESTAO VIRADAS PARA ESTE
LADO: =

B) CIRCULE A CABECA DAS PESSOAS QUE ESTAO VOLTADAS PARA
ESTE OUTRO LADO: <*—

C) QUANTAS PESSOAS ESTAO DESTE LADO <«— DO MENINO 3
LOIRO, SENTADO DE COSTAS PARA VOCE? |

D) QUANTAS PESSOAS ESTAO DESTE LADO —# DO MENINO
LOIRO, SENTADO DE COSTAS PARA VOCE? f

'

Fonte: Dados da pesquisa (Simielli, 2021).



Figura 11 - Atividades de lateralidade do livro de Geografia
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As atividades apresentadas evidenciam uma abordagem interdisciplinar entre
Matematica e Geografia, favorecendo uma aprendizagem mais integrada,
especialmente no trabalho com a lateralidade, aspecto também ressaltado por Santos
e Nacarato (2023) ao defenderem a importéncia de conectar conceitos matematicos
a diferentes areas do conhecimento. Apesar desse potencial, as professoras do 2°
ano relataram que, até o momento da formacgao, ainda ndo haviam desenvolvido
conteudos especificos de Geometria, indicando que esse eixo seria trabalhado
apenas nos ultimos meses do ano letivo. Essa pratica contrasta com o que defendem
Lorenzato (2009), Fonseca (2011) e Nacarato, Mengali e Passos (2023), para quem
a Geometria deve ser abordada de forma continua e articulada ao longo da
escolarizacao, de modo a favorecer a construgao progressiva do pensamento espacial
e a compreensao consistente dos conceitos geométricos.

Para ilustrar essa realidade, apresentamos a seguir o plano de aula das

professoras, no qual consta a data de inicio do trabalho com o eixo Geometria.

Figura 12 - Plano de aula de Geometria do 1° ano
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Figura 13 - Plano de aula de Geometria de 1° ano
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Figura 14 - Plano de aula de Geometria de 2° ano
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Figura 15 - Plano de aula de Geometria de 2° ano
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Fonte: Dados da pesquisa.

A analise dos planos de aula das professoras dos 1° e 2° revelou que o ensino
de Geometria tem sido iniciado pelo estudo das figuras planas. Embora essa pratica
seja recorrente, ela contrasta com as orientagées da BNCC, que propde a introdugéo
de nocgdes de posicdo, sentido e deslocamento nas primeiras habilidades. Essa
discrepancia indica a persisténcia de uma abordagem tradicional, marcada pela
abstracido precoce e por uma sequéncia formal de conteudos, o que pode limitar o

desenvolvimento do pensamento espacial das criancas.
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Nesse cenario, a escolha dos professores por iniciar o trabalho com figuras
planas, mesmo quando as orientagdes curriculares indicam outra ordem, revela a
permanéncia de uma tradigdo escolar que privilegia a formalizagdo em detrimento da
experiéncia concreta. Nesse sentido, Fonseca et al. (2011) argumentam que, na
Educacdo Matematica, comecgar a Geometria pela manipulagdo de sdlidos € mais
coerente com as necessidades cognitivas das criangas pequenas, pois favorece a

exploragao tatil e visual e estabelece conexdes mais significativas com o cotidiano.

5.3 Discussoes sobre o ensino e a aprendizagem de Geometria para os anos
iniciais do Ensino Fundamental a partir da BNCC e do DCTMA

Esta subsecdo aborda as discussdes realizadas durante a formacéao
continuada com as professoras, relacionadas ao ensino e a aprendizagem de
Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a luz das orientagcdes da BNCC.
Serao exploradas as reflexdes sobre como as propostas do documento podem ser
implementadas para promover o desenvolvimento do pensamento geomeétrico,
fortalecendo praticas pedagdgicas mais significativas e alinhadas as competéncias e
habilidades previstas.

No terceiro encontro com as professoras, realizado em 27 de outubro de 2024,
foi promovido o estudo e a analise da parte introdutéria BNCC, com énfase nas
competéncias gerais da Educacdo Basica e nas competéncias especificas de
Matematica para o Ensino Fundamental. Cada uma dessas competéncias foi discutida
em conjunto, relacionando-as com o contexto das praticas pedagdgicas e refletindo
sobre formas de integra-las ao planejamento docente, com o objetivo de assegurar o
desenvolvimento pleno das competéncias e habilidades previstas no documento.

Além disso, realizamos uma comparacdo entre a BNCC e o DCTMA,
constatando que as competéncias, habilidades e objetos de conhecimento da BNCC
estdo contemplados no DCTMA. Isso evidencia que o documento estadual foi
elaborado em consonancia com as diretrizes e bases legais da educagéo nacional.

Nesse encontro, tivemos a participacdo da Coordenadora do Nucleo de
Matematica dos Anos Iniciais do Municipio (CNMAIM). Durante as discussoes, ela

afirmou que, antes da implementagdo das formacgbes promovidas pelo Programa
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Escola que Vale?, o ensino de Matematica nos anos iniciais era voltado quase que

exclusivamente para as quatro operagoes, ressaltando que:

Como consequéncia dessa abordagem restrita, era comum que o0s
professores do 6° ao 9° ano expressassem insatisfagao, alegando que os
alunos vinham do nivel anterior com foco apenas nas operagdes basicas e,
mesmo assim, sem o pleno dominio desses contetudos (CNMAIM).

Diante desse cenario, a coordenadora afirma:

A partir das formacgbes oferecidas pelo Programa Escola que Vale,
conseguimos melhorar essa abordagem. Passamos a distribuir os eixos ao
longo do ano letivo para garantir que todos eles fossem trabalhados. No
entanto, sempre reforcamos que, embora cada periodo tenha um eixo
especifico, os professores devem estabelecer conexdes com outros eixos
quando necessario. Com essa reorganizagado, os alunos passaram a ter
contato com tabelas, graficos e conceito de algebra (que era um
conhecimento como se fosse equagéo do primeiro grau, s6 la do 6° ano),
atividades com balanca, grandezas e medidas desde cedo.” (CNMAIM).

Ela também relatou:

Com a chegada da BNCC e sua estrutura, percebemos que ja estavamos
alinhados a essa abordagem. Em uma formacgéao recente, observei que ainda
ha municipios que ndo adotam essa organizagdo. Alguns professores
relataram que enfrentam dificuldades para trabalhar Geometria e Grandezas
e Medidas, seguindo um modelo em que abordam apenas Numeros no inicio
do ano e depois introduzem Numeros Racionais no 4° e 5° ano, resultando
em um aprendizado superficial, muitas vezes pautado exclusivamente pela
ordem do livro (CNMAIM).

Essas reflexdes vao ao encontro do que destacam Santos e Nacarato (2023),
ao apontarem que uma formacdo continuada contextualizada contribui para
transformar praticas pedagdgicas ancoradas apenas na Aritmética.

A pesquisadora afirmou que, segundo especialistas em Matematica e
Geometria dos anos iniciais, muitos professores desse nivel de ensino, por nao
saberem o “que”, “como” e “porque” ensinar Geometria, acabam abordando pouco ou
até mesmo nao trabalhando essa tematica.

Apds essa colocagdo, perguntou se professoras concordavam com a
afirmagao ou se ja percebiam mudangas em sua forma de trabalho. A professora PEB1

respondeu:

3 O Programa Escola que Vale, iniciativa da Companhia Vale em parceria com o Centro de Educacéo
e Documentacgao para a Acao Comunitaria (CEDAC), desenvolve agbes de formacgao continuada de
professores com o objetivo de contribuir para a melhoria da aprendizagem dos alunos. E
implementado em municipios onde a empresa atua, entre eles Alto Alegre do Pindaré — MA.
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Ha muito tempo gosto de trabalhar Geometria. Quando chegamos a esse
eixo, eu prefiro, pois acredito que ha muitas maneiras dinamicas de ensinar
essa tematica para as criangas. Além disso, é possivel relaciona-la com
objetos do cotidiano. Para mim, € um dos melhores eixos para se trabalhar.

A percepgao da professora vai ao encontro do que defende Lorenzato (2009),
ao afirmar que a Geometria pode e deve ser ensinada por meio de atividades praticas,
que dialoguem com a realidade dos alunos e estimulem a construgdo ativa do

conhecimento geométrico. Em seguida, a coordenadora complementou:

Pela fala da professora, podemos perceber que, na realidade do nosso
municipio, ja houve uma mudanga em rela¢éo ao que os estudiosos apontam.
Normalmente, esses estudos sao feitos em nivel global, e, de fato, essa
também era nossa realidade, mas ja conseguimos fazer diferente aqui. Antes,
trabalhavamos Geometria no 3° periodo, vocés lembram? No ano passado,
sugeri aos outros coordenadores que alternassemos essa organizagao, pois
percebemos que a Geometria € mais dindmica. Como o 4° periodo € mais
corrido, essa mudanga ndo causaria impacto. Além disso, a Geometria
abrange apenas trés pontos principais, permitindo que o professor organize
o conteudo sem prejuizos (CNMAIM).

A fala da coordenadora revela uma reorganizagao curricular local no ensino
de Geometria, realizada a partir da observagao da dindmica escolar e da busca por
maior efetividade pedagdgica. Essa iniciativa reflete a autonomia docente e esta
alinhada a BNCC (2018), que valoriza a adaptacado dos conteudos as realidades e
necessidades de cada contexto escolar.

Em seguida, a professora PEB+1 compartilhou uma experiéncia:

No livro do 1° ano, havia uma questdo de Geometria para ser resolvida em
casa que pedia para a crianga identificar a figura intrusa. Entre as opc¢des,
todas tinham cantos, exceto uma que era arredondada. Algumas criangas
voltaram sem responder a atividade porque seus pais nao entenderam como
resolver a questdo. Para ajuda-los a compreender, precisei usar objetos
concretos como exemplo. Enquanto explicava, tive a ideia de desenhar junto
com eles. No quadro, comecei a tragar um quadrado e disse: ‘Se juntarmos
dois quadrados, formamos uma nova figura’. Fui orientando: ‘Fagcam um
quadrado, agora outro quadrado com uma parte dentro dele, e liguem os
cantos’. Depois perguntei: ‘Que figura formamos?’ Eles responderam: ‘Um
cubo!’. Isso facilitou muito a compreensao. Em seguida, peguei outras figuras
e questionei: ‘Essas figuras rolam com facilidade ou ndo?’. As criangas foram
identificando as figuras até entender a atividade.

Dando continuidade, a coordenadora compartiihou uma experiéncia,
relatando que s6 conseguiu identificar os lados de um cubo por meio de um desenho,
quando estava no Ensino Médio. Ela explicou que, em sua época, o professor

desenhava o cubo no quadro e dizia: "Aqui é a frente, aqui é o lado, aqui € o fundo”.
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No entanto, isso gerava muita confusdo, pois a mesma nao conseguia visualizar a
forma corretamente. “Além disso, o professor nunca havia levado um dado para
exemplificar em sala de aula.” E enfatizou: "A crianga precisa pegar, apalpar e
visualizar o cubo para compreender e identificar seus lados, a frente, o fundo e outros
elementos”.

Prosseguindo com as discussdes sobre os textos lidos*, abordamos o tema
das planificagdes. A professora PEB1 compartilhou sua pratica, explicando que utiliza
figuras de diversos formatos e as abre junto com os alunos, permitindo que eles
desenhem e compreendam melhor a estrutura das formas geométricas.

As situagdes relatadas pela coordenadora e pela PEB41, evidenciam a
importancia do uso de materiais concretos e da mediagdo docente para facilitar a
compreensao de conceitos geométricos por parte dos alunos e também de seus
familiares. Como destaca Lorenzato (2009), o uso de recursos visuais € manipulativos
contribui significativamente para a constru¢gao do pensamento geométrico, uma vez
que favorece a passagem do concreto para o abstrato, tornando o conhecimento mais
acessivel e significativo para as criangas.

Em uma das discussdes realizadas, utilizamos como exemplo uma situagcao
vivenciada no proprio encontro: uma crianga entrou na sala onde estavamos para
buscar um objeto no armario a pedido de sua professora. Ao chegar, permaneceu
alguns instantes observando o ambiente, tentando identificar o item que deveria
recolher. Esse episédio, assim como tantas outras situacdes cotidianas, evidencia a
importancia das habilidades relacionadas ao deslocamento e a orientagédo no espaco,
tanto para descrever trajetos quanto para identificar objetos com precisao.

Com base em Lorenzato (2009), a capacidade de localizar objetos no espaco
e descrever trajetos é fundamental para o desenvolvimento do pensamento
geomeétrico. Para isso, € essencial proporcionar aos alunos experiéncias concretas
que favoregcam a percepcdo de diregdes, posicdes e deslocamentos no ambiente.
Durante a elaboragcdo das atividades, esse tema foi amplamente debatido,
especialmente porque costuma gerar duvidas na identificagao de direita e esquerda a
partir de diferentes pontos de referéncia. Para esclarecer essa questao, posicionamos
uma das professoras em um local especifico e analisamos tanto sua propria direita

quanto a direita de um objeto a sua frente. Essa pratica contribuiu para que todas as

4 Parte introdutdria da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e Documento Curricular
do Territério Maranhense (DCTMA) (Maranhao, 2019).
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professoras se sentissem mais seguras ao desenvolver atividades relacionadas a
orientacdo espacial com seus alunos.

Além disso, observamos os livros didaticos utilizados pelas professoras, com
o objetivo de verificar sua conformidade com as diretrizes da BNCC e do DCTM. Essa
verificagdo buscou assegurar que os conteudos trabalhados estivessem alinhados aos
parametros curriculares estabelecidos. Em nosso trabalho, constatamos que o livro
didatico de Matematica adotado pela escola contempla conteudos de Geometria,
embora que de maneira breve e pouco aprofundada.

A verificagdo do livro de Matematica do 1° ano, revelou que os objetos de
conhecimento da tematica Geometria estao alinhados aos padrdes da BNCC, com as
nogdes de comprimento, posi¢ao, sentido e deslocamento introduzidas ja na primeira
unidade. No entanto, observou-se que, na pratica docente, o ensino de Geometria
costuma iniciar-se pelas figuras geométricas planas. Essa abordagem também foi
destacada pela coordenadora pedagodgica, o que foi atribuido ao fato de os
professores considerarem as habilidades relacionadas a posi¢céo, sentido e
deslocamento como mais desafiadoras para a aprendizagem dos alunos.

No livro de Matematica do 2° ano, observamos que os objetos de
conhecimento relacionados a tematica Geometria, conforme indicados pela BNCC,
estdo contemplados. No entanto, a sequéncia apresentada no material ndo segue a
ordem das habilidades previstas no documento normativo, uma vez que os conteudos
referentes a localizagdo e ao deslocamento sao abordados apenas na Unidade 9.
Esse aspecto pode contribuir para a tendéncia de os professores iniciarem o ensino
da Geometria pelas figuras geométricas.

Verificamos ainda, que cada unidade do livro apresenta um eixo principal e
um complementar, além de indicar o objetivo, a competéncia geral e as competéncias
especificas, promovendo articulagdo com outras areas do conhecimento.

Nesse contexto, discutimos com as professoras a respeito das imagens
utilizadas no livro, questionando se elas condizem com a realidade dos alunos e se
favorecem a contextualizagao dos temas abordados. As docentes relataram que, na
unidade sobre localizagao e movimentacao, por exemplo, o livro apresenta ilustracdes
de um parque na abertura da tematica, o que permite uma associagdo com o
parquinho da escola. Desse modo, cada unidade inicia-se com uma imagem que tem

como objetivo captar a atengao das criangas.
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A esse respeito, a professora PEBs afirmou que costuma contextualizar os
conteudos durante a leitura, e que, para enriquecer a aprendizagem, faz uso
complementar de videos em sala de aula. Ela exemplificou sua pratica ao descrever

a abordagem realizada em uma oficina sobre soélidos geométricos:

Hoje mesmo, antes de os alunos colocarem a “mao na massa”, apresentei
um video. Primeiro, conversei com eles sobre o0 assunto, depois exibi o video
pausadamente, explicando cada detalhe. Sé depois entreguei o material,
pois, se tivesse distribuido antes, eles nao teriam prestado tanta atengéo ao
video nem as explicacbes” (PEBs).

O relato da professora mostra uma pratica pedagdgica intencional, que
prioriza a atencao dos alunos e a mediagcao docente. Ao apresentar o video apds uma
conversa e antes da entrega do material, ela favorece a compreensédo e evita
distragdes, promovendo uma aprendizagem mais significativa e planejada.

Em seguida, realizamos a leitura de um artigo® com as professoras e, a partir
desse material, promovemos um momento de reflexdo, instigando-as a expressar
suas opinides sobre as afirmagdes e justificativas presentes nos textos, os quais
indicam que, em muitos contextos, a Geometria € pouco explorada ou até mesmo
negligenciada nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A PEBs relatou que esteve afastada da sala de aula por um periodo de oito
anos, mas, durante esse tempo, acompanhava as atividades escolares de seu filho,
que frequentemente levava para casa tarefas relacionadas a Geometria. No entanto,
ela ressaltou que sua percepgao se baseia exclusivamente na experiéncia vivenciada
com o proprio filho, o que impossibilita qualquer generalizagdo sobre a realidade do
municipio, do estado ou do pais.

A professora também compartilhou uma observagao feita durante uma de
suas aulas:

PEBs: — Hoje mesmo, na aula sobre sélidos geométricos, duas criangas
comentaram: “Ei, professora, eu acho que ja fiz isso na Aquarela”, referindo-se ao
Centro de Educacgéo Infantil da sede do municipio.

A PEB4 comentou que ja havia trabalhado em outras escolas e que, ha seis
anos, essa tematica nao recebia a mesma atengao que tem hoje. Ela destacou que

ultimamente, ha mais informacgdes. De acordo com essa professora:

5 Orientagbes didatico-pedagogicas para o ensino de Geometria nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental no contexto da BNCC, de autoria de Costa et al. (2023).
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O Programa Escola que Vale foi muito bom, assim como as formagdes
oferecidas pela secretaria. Aqui no Sudario Brilhante, e acredito que em
outras escolas do municipio também, vejo a Geometria sendo trabalhada de
forma bem pratica. Na Educacdo Infantil, por exemplo, acompanhei
professoras desenvolvendo a atividade da ‘caca ao tesouro’ dentro da
tematica ‘Conto de Fadas’ com as criangas. Percebo que esse tipo de
abordagem tem se tornado mais comum. Antigamente, esse conteudo
aparecia apenas no final dos livros, mas agora nao é mais assim.

Sobre as figuras geométricas, inicialmente trabalhavamos primeiro as figuras
planas e depois os sdlidos. Com o tempo, fomos estudando e
compreendendo que a abordagem mais adequada é comegcar pelos solidos
e, depois, pelas figuras planas. Quando a crianga tem contato primeiro com
objetos tridimensionais, ela consegue, posteriormente, compreender melhor
as representacdes planas. Lembro que, antigamente, os professores diziam
que as figuras eram mais faceis, e todos concordavamos, entao ensinavamos
as figuras primeiro, depois os solidos e, por ultimo, localizagdo e
movimentagao. Nao tinhamos formagéao especifica nessa area. Com o tempo,
percebemos que o ideal € iniciar com localizagdao e movimentagéo, pois a
crianga se locomove diariamente e isso faz parte do seu cotidiano. Em
seguida, introduzimos os sélidos geométricos e, posteriormente, as figuras
planas, utilizando as planificagbes para facilitar a compreensao. Através do
manuseio de objetos como bolas e caixas, as criangas primeiro exploram os
solidos e, depois, reconhecem suas representagdes planas (PEB4).

Essa mudanca na abordagem do ensino de Geometria, relatada pela
professora PEB4, esta alinhada as orientagcées de Lorenzato (2009), que enfatiza a
importancia de iniciar o trabalho geométrico com experiéncias concretas, proximas a
realidade da crianga. Segundo o autor, atividades que envolvem deslocamento,
localizagédo no espaco e manipulagao de solidos geométricos favorecem a construgao
de conceitos e o desenvolvimento do pensamento espacial, servindo de base para,

posteriormente, compreender as representagdes planas.

5.4 Atividades de Geometria elaboradas durante a formagao e desenvolvidas

com os estudantes

Esta subsecao apresenta as atividades de Geometria elaboradas e aplicadas
pelas professoras participantes do estudo, com destaque para duas docentes: PEB1,
do 1° ano, e PEBs, do 2° ano, acompanhadas pela pesquisadora. As propostas
desenvolvidas foram planejadas durante a formag&o, com base nas diretrizes da
BNCC e nas necessidades especificas dos alunos, visando ao desenvolvimento de
habilidades essenciais para essa etapa de ensino. Além disso, s&o incluidas as
percepgdes das professoras, registradas em relatérios e entrevistas realizadas apos
a aplicagdo, com o objetivo de analisar as contribuicbes dessa experiéncia para suas

praticas e para a aprendizagem dos estudantes.
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Para fins de organizacao e identificagdo ao longo do relato, os estudantes
serao referenciados por codigos sequenciais: (E1.1, E2.1, E3.1, ...E10.1) para o 1°
anoe (E1.2, E2.2, E3.2, ...E10.2) para o0 2° ano, considerando que diferentes criangas

participaram de cada atividade.

Quadro 18 - Atividade 1
Objeto de conhecimento Habilidade
Localizacao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos | EF01MA11
de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Direita ou Esquerda?
Responda, escrevendo direita ou esquerda.

a) Com que mao a menina segura o carretel da pipa?

b) Com que mao o menino segura a linha da pipa?

Fonte: Imenis, Lelis e Maia (2021).

Ao analisarmos a atividade desenvolvida, consideramos as abordagens
metodoldgicas adotadas, a relagdo com os objetos de conhecimento e os desafios
identificados no processo de ensino e aprendizagem. Embora o planejamento tenha
seguido a sequéncia sugerida pela BNCC, as professoras optaram por iniciar com a
tematica das figuras geométricas. Essa escolha foi justificada pelo fato de ja terem
iniciado esse conteudo previamente em sala de aula.

A Atividade 1, vinculada a habilidade EFO1MA11 da BNCC, propds a
localizagdo de pessoas e objetos no espacgo, utilizando pontos de referéncia e

vocabulario apropriado.

Figura 16 - Respostas da atividade 1
a) Resposta do E1.1. b) Resposta do E2.1
a) Com gue mao a menina segura o carretel da pipa?  a) Com que m@o a menina segura o carretel da pipa?

M ESQUE RD/

b) Com que mao 0 menino segura a linha da pepa? b) Com que m&o o0 menino segura a linha da pipa?

DIREIIA

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nessa atividade, os estudantes E1.1 e E2.1 demonstraram compreensao ao
responder corretamente a tarefa. A identificacdo dos conceitos de esquerda e direita
foi faciltada a medida que os alunos se colocaram no lugar das criangas
representadas na imagem.

Essa abordagem, centrada na experiéncia concreta e na contextualizagao,
dialoga com as contribuicdes de Lorenzato (2009), que ressalta a importancia da
vivéncia sensorial e pratica na construcdo do pensamento geométrico nos anos
iniciais. De forma semelhante, destacam que a construgdo de nogdes espaciais se
fortalece por meio da exploragao corporal e da relagdo com o ambiente.

Apesar do alinhamento da proposta a BNCC e aos fundamentos tedricos da
Educacao Matematica, as professoras observaram que os alunos do 1° ano enfrentam
dificuldades para compreender deslocamentos e movimentagdes no espaco, o que
revela a necessidade de estratégias didaticas mais diversificadas e continuas. Para
aprofundar essa analise, apresentamos a seguir os relatos de quatro professoras
(PEB+, PEBs, PEB7 e PEBs), que atuam no 1° ano e descreveram o desenvolvimento

das atividades com seus alunos.
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Figura 17 - Relatorio da Atividade 1 pela PEB;

Relatério da Atividade 1 - Habilidade EFO1MA12
Descricio da Atlvidade:

A atividade teve como objetivo mtroduzir © conceito de lateralidade, trabalhando
a identificacio dos lados diredto e esquerdo a partir de diferentes pontos de
referéncia A abordagem incial foi feita por meio de uma explanagdo da
professora, seguida da realiza¢io da ativicade de forma individual.

Nivel da Atividade

A atwidade foi avaliada como nivel dificil, pois o tema estava sendo introduzao
e o8 alunos apresentaram pouca familiandade com o conceito de laterahdade.

Desempenho da Turma:

e CompreensBo inicial: Durante a ativdade, foi observado que a mawona das
cnangas teve aficuldade em identificar corretamente © lado dwerlo e
esquerdo, mesmo apds a explicacio inical da professora

e Participagdo: Apesar das dificuldades, ©s alunos se esforgaram para
compreender 0 tema e buscaram apoio para realizar a tarefa.

¢ Intervengdes: A professora peecisou fazer diversas intervengdes, utilizando
exemplos concretos e exphcagdes adicionals para auxiiar os aluncs na
realizacdo da atiwdade.

Aspectos Observados:

«  Alguns alunos conseguiram identficar corretamente a lateralidade apenas
com exemplos praticos, como levaniar 2 mBo direita ou apontar objetos ao
lado direito cu esquerdo.

e A nogdo de ponto de referéncia fol desafiadora para a mawona,
especiaimente em atividades mas abstratas, como identificar diregbes a
partir de posicbes diferente dadas.

Concluséo:

A atividade representou um desafio significativo para a turma, dewdo a
introducdc do tema e ao nivel de abstragio necesséno para compreender
lateralidade a partir de pontos de referéncia No entanio. como o apow e as
intervengdes realizadas pela professora, os alunos conseguiram avangar e
demonstraram progressos. Este tema requer reforgo continuo para garantr a
consolidagdo da habiidade.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 18 - Relatorio da Atividade 1 pela PEB3
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Figura 19 - Relatorio da Atividade 1 pela PEB-

As atividades desenvolvidas tiveram como foco o estudo de conceitos
basicos de Geometria, com énfase em localizagao e formas geométricas.

A proposta foi conduzida de maneira dinamica, visando engajar 0s
alunos por meio de diferentes abordagens, como explicagbes detalhadas,
exercicios praticos e uma atividade ludica de caga ao tesouro.

Durante a atividade de localizagao, algumas criangas demonstraram
dificuidade inicial em compreender o0 contetdo, especiaimente no uso de pontos
de referéncia. Para superar esse desafio, foi utilizado explicagbes mais
detalhadas, reforgando os conceitos com exemplos praticos e maior énfase nos
pontos de referéncia.

Essa abordagem facilitou a compreenséo, permitindo que os alunos
avancassem na atividade com mais confianga. Em relagdo as formas
geomeétricas, os alunos demonstraram maior facilidade em identificar e nomear
as figuras. No entanto, houve uma dificuldade especifica na analise das formas
em posigdes diferentes das que estdo acostumados a ver. A professora utilizou
atividades de observagdo e comparagao para ampliar a percepgao espacial das
criangas, o que contribuiu para melhorar o entendimento.

Para finalizar o conteddo, foi realizado um caga ao tesouro utilizando
mapas, com o objetivo de consolidar o aprendizado de localizagdo e formas
geomeétnicas. A atividade foi recebida com grande entusiasmo pelos alunos, que
acharam o desafio divertido e engajante. Além disso, todos mostraram empenho
e participaram ativamente, demonstrando que o formato lidico foi eficaz para

assimilar os conceitos abordados.

A atividade alcangou seus objetivos pedagégicos ao promover O
gesenvolviments das habllidades de luedlizagBu e recunhevimentu de formas
geométricas. Apesar das dificuldades iniciais, o uso de explicagdes detalhadas
¢ atividades praticas foi essencial para superar os desafios e garantir o
aprendizado. O formato ludico foi um diferencial positivo, proporcionando
divers&o enquanto reforgava o contetdo de maneira significativa.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 20 - Relatorio da Atividade 1 pela PEBs
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Ao analisar os relatos das professoras, observamos que elas consideraram a
atividade desafiadora para os alunos, atribuindo essa dificuldade a falta de
familiaridade com o tema, a auséncia de dominio da leitura convencional, a escassez
de explicacbes mais detalhadas ou a necessidade de maior exploragcado prévia do
conteudo. Ainda assim, apesar dos obstaculos enfrentados, as docentes relataram
gue os alunos conseguiram realizar a atividade de maneira satisfatoria.

Na atividade 2 (relacionada a habilidade EFO1MA12) que também trata da
localizag&o de objetos e pessoas no espaco, os estudantes E3.1 e E4.1 demonstraram
entendimento do tema ao responder corretamente as questdes sugeridas, conforme

mostrado a seguir:

Quadro 19 - Atividade 2
Objeto de conhecimento Habilidade
Localizacao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos | EFO1MA12
de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Descrevendo Localizagdes
Na fila para escorregar, a primeira pessoa € a menina de camiseta azul.

[ /
ey &

a) Qual é a cor da camiseta da terceira pessoa da fila?

b) Qual é a cor da camiseta da oitava pessoa da fila?

c) Observe a menina de camiseta vermelha. Qual é a cor da camiseta de quem esta a direita
dela?

d) E a cor da camiseta de quem esta a esquerda dela?

e) Vamos combinar que a rampa é a frente do escorregador. Entao, responda: o muro esta

situado a direita ou a esquerda do escorregador?

Fonte: Imenis, Lelis e Maia (2021).
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Figura 21 - Resposta da atividade 2 - E3.1

a) Qual é a cor da camiseta da terceira pessoa da fila?
fepla
b) Qual € a cor da camiseta da oitava pessoa da fila?

aZ A

-

Observe a menina de camiseta vermelha. Qual é a cor da camiseta de quem esta
a direita dela? |/ PR [) |

c) E a cor da camiseta de quem esta a esquerda dela?
AMARELQ

d) Vamos combinar que a rampa € a frente do escorregador. Entéo, responda: o

mTréEté (_s(iy_ado a direita ou a esquerda do escorregador?

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 22 - Resposta da atividade 4 E4.1
a) Qual é a cor da camiseta da terceira pessoa da fila?

PRET
b) Qual é a cor da camiseta da oitava pessoa da fila?
REAS A
Observe a menina de camiseta vermelha. Qual € a cor da camiseta de quem esta
adireitadela? 0 DF C ANVISETA yrp DE
c) E a cor da camiseta de quem esta a esquerda dela?
o DE CANVSETA AMNMAQRE) A

d) Vamos combinar que a rampa é a frente do escorregador. Entéo, responda: o

muro esta situado a direita ou a esquerda do escorregador?

RDIRY ITA

Fonte: Dados da pesquisa.

Para resolver a atividade o estudante E3.1, por sua vez, utilizou uma
estratégia interessante: numerou os colegas na fila para determinar suas posic¢des, o
que o auxiliou na identificacdo da cor das camisetas pedidas para responder as
questdes envolvendo os conceitos de posi¢cao e direcao.

Para aprofundar a compreenséo dessas afirmagdes, apresentamos a seguir
os relatérios de duas professoras que aplicaram as atividades com suas turmas do 1°
ano do Ensino Fundamental na escola pesquisada: PEB1 e PEBs. Os relatos detalham
o desenvolvimento das atividades e as percepgdes das docentes sobre a

aprendizagem dos alunos.
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Figura 23 - Relatdrio da Atividade 2 pela PEB

A atividade 2 de Geometria com o codigo (EFO1MA12) foi aplicada na
turma do 1° ano C, com o objetivo de desenvolver habilidades de observagao,
atengdo e identificagdo de formas e posigdes. A maioria das criangas
demonstrou boa compreensdo da proposta e conseguiu realiza-la com
facilidade, o que foi bastante positivo.

No entanto, cerca de 5 criangas apresentaram dificuldade significativa
na realizagdo da atividade. Entre elas, foram identificadas aquelas com histérico
de déficit de atengdo e aprendizagem. Essa informagéao é relevante para futuras
intervengdes pedagogicas direcionadas.

Um ponto de destaque foi o relato de uma aluna, que afirmou: “A
atividade foi facil e ndo errei". Esse tipo de comentario evidencia que, para
algumas criangas, a tarefa estava dentro de seu nivel de compreenséao.

Por outro lado, a principal dificuldade observada em algumas criangas
foi na tarefa de identificar a “primeira crianga da fila®, mesmo com as
caracteristicas descritas de forma clara. Isso pode estar relacionado a falta de
atencdo e observagdo, habilidades que ainda precisam ser mais estimuladas
nesse grupo.

Apesar dos desafios enfrentados, a atividade foi considerada muito
produtiva, pois permitiu identificar pontos fortes e aspectos que precisam ser
trabalhados de maneira mais especifica na turma. Planejarei estratégias para
reforgar habilidades de atengdo e observagdo, proporcionando mais
oportunidades de aprendizado para as criangas com dificuldades.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 24 - Relatorio da Atividade 2 pela PEBs

Relatério da aula de Matematica referente a Geometria:
localizagdo de objetos e pessoas no espacgo, utilizando diversos
pontos de referéncia.

Iniciamos a aula com uma roda de conversa sobre a atividade anterior,
que também tratava dessa habilidade. Em seguida, foi exibido um video
educativo com exemplificagdes e muasica sobre o assunto lateralidade.

Foram convidados a frente quatro alunos para participar de uma
dinamica e outros trés para responder perguntas como: Observe os objetos
sobre a mesa, pegue 0 que esta a direita do notbook e coloque na mao direita
do seu colega. Esta certo turma? Por que? Que objeto esta a esquerda do
armario? Cada um segure um objeto em cada mao, fiquem de frente um para o
outro, que objeto esta na méo direita de seu colega? E na méo esquerda? (para
cada dupla uma pergunta), etc

Apés, outras duas criangas participaram observando e respondendo.
Quem esta sentado a esquerda de Carlos? E a esquerda de Valentina esta o
armario ou 0 Cantinho de Leitura? Entre outras perguntas.

Dando continuidade, foi a vez dos demais alunos observarem as duas
criangas que estavam a frente da sala, e responderem: Que cartaz fica a direita
delas? A mesa da professora esta a direita ou a esquerda delas? Entre outras.

Em seguida, foi realizada a aplicag@o de uma atividade impressa com
toda a turma. O resultado comprovou que esse conteudo precisa ser trabalhado
outras vezes, pois, muitas criangas ainda apresentam duvidas e dificuldades
quando o ponto de referéncia é outra pessoa ou objeto posicionado de forma
oposta a sua. Assim sendo, o trabalho continuara com novos planejamentos e
atividades praticas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacéo a Atividade 2, as professoras relataram que, embora desafiadora,
ela foi bastante produtiva, pois promoveu o envolvimento dos alunos e permitiu

identificar tanto avangos quanto aspectos que ainda exigem maior atengéo. Essa
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percepgao esta alinhada a Nacarato, Mengali e Passos (2023), que destacam a
importancia de propostas que favoregam a participagao ativa dos estudantes e
possibilitem ao professor observar, refletir e planejar intervengdes mais adequadas as
necessidades da turma. Segundo as autoras, é por meio dessas vivéncias que se
constroi, de forma gradual e significativa, o pensamento geométrico.

A seguir, apresentamos a Atividade 3, vinculada a habilidade EFO1MA13, que

trata do reconhecimento de figuras geométricas espaciais em objetos do mundo fisico.

Quadro 20 - Atividade 3
Objeto de conhecimento Habilidade
Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e relagdes com objetos | EFO1MA13
familiares do mundo fisico.
Atividade: Figuras Geométricas Espaciais

Relacione os soélidos geométricos da coluna | aos objetos com que se parecem na coluna
Il.

Coluna I Coluna II

gol

cuso ESFERA CILINDRO CONE
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&0
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%

Fonte: Souza et al. (2020).

Figura 25 - Respostas da atividade 3

| a)Respostasdo ES.1 b) Respostas do E6.1
Coluna Il Coluna II
. K

LR
e gwe

~
-8
-

&
&

Fonte: Dados da pesquisa.

Os registros dos estudantes E5.1 e E6.1 demonstram que ambos

conseguiram relacionar com precisdo os objetos do cotidiano as figuras geométricas
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espaciais correspondentes. Essa correspondéncia correta evidencia nao apenas a
familiaridade com os nomes das formas, mas também a capacidade de observar
caracteristicas visuais dos sélidos representados. Ao reconhecerem, por exemplo,
que a bola corresponde a esfera ou que o sorvete se relaciona ao cone, os alunos
revelam avangos na construcdo do pensamento espacial, conforme previsto na
habilidade EFO1MA13.

A atividade, ao utilizar imagens concretas e proximas da vivéncia das
criangas, favoreceu o reconhecimento das formas de maneira contextualizada. O uso
de representagdes visuais acessiveis possibilitou que os alunos estabelecessem
relacdes significativas entre o conteudo escolar e a realidade, conforme apontam
Nacarato, Mengali e Passos (2023), ao defenderem praticas pedagdgicas que
estimulem a exploragao sensorial e a articulagdo com o ambiente.

Essa observacao foi corroborada pelos relatos das professoras, que indicaram
que a maioria dos alunos apresentou facilidade na realizagao da tarefa. No entanto,
também apontaram que alguns estudantes encontraram dificuldades para reconhecer
formas em diferentes posi¢cdes, 0 que exigiu intervengdes especificas durante a
atividade. Essa necessidade de adaptagao esta de acordo com Lorenzato (2009), que
defende que o ensino de Matematica deve partir das dificuldades dos alunos, exigindo
do professor sensibilidade e conhecimento didatico para propor agdes que favoregam
uma aprendizagem significativa. A seguir, apresentamos os relatorios das professoras

sobre o desenvolvimento da atividade.
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Figura 26 - Relatério da Atividade 3 pela PEB:

Descrigao da Atividade:

A afividade 3 fol desermvolvida com o intuito de consolidar o reconhecimento 2 8
comparacdo de figuras geomeétricas, j& trebalhadas previamente em sals de
aula. Por meio de uma abordagem pratica e interativa, os slunos realizaram
atividades que ervolviam o manuseio & a analise de solidos geometricas,
planificagdes, desenhos & outros recursos.

Nivel da Atividade:

A stividade foi considerada de nivel facil, j& que o assunto tinha sido amplamente

explorado pela professora em momentos anteriores. Foram whlizados diversos

recursos pedagogicos comao:

# Caixas e solidos geométricos para manuseio e exploracdo;

#+  Oficinas para confecgao de solidos geometricos;

. Planificagdo para enfendimento das formas fridimensionais;

. Desenhos e videos educativos, gue tormaram o sprendizado mais
acessivel & dinamico.

Desempenho da Turma:

Oz aluncs demonstraram bom dominio do conteddo. A familiaridade com o tema,
proporcionada pelos recursos ufilizados anterormente, facilitou & realizagso da
atividade.

. Participagdo: A turma esteve bastante engajada, paricipando ativamente

das comparacdes e discussoes.
. Compreensao: A maioria dos slunos apresentou facilidade para identificar,

comparar e descrever as figuras geomelricas e suas caractensticas.
Aspectos observados:

L As criangas consaguiram diferenciar figuras planas e solidos geométricos
COM SEguranca.

Resultados Alcangados:

»  ConsolidacEo do reconhecimento das figuras geomeétricas e sdlidos;
L Uso cometo da linguagem matematica para descrever as figuras

geomeatricas;
*  Confianga & sutonomia so reslizar comparagdes.
Conclusdo:

A afividade fol reslizada com sucesso, stingindo plenaments os objetivos
propostos. A shordagem previs & o5 recursos  diversificados  ufilizados

anteriormente pela professora  comfrbuiram  significativamente para s
sprendizagem das criangas, facilitando & execucdo da stividade.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 27 - Relatério da Atividade 3 pela PEB3

No dia 14 de novembro de 2024, apliquei com os alunos do 1° ano D
vespertino a atividade sobre figuras geométricas espaciais: reconhecimento e
relagbes com objetos familiares do mundo fisico.

Iniciei a aula fazendo uma apresentacdo de alguns objetos como:
chapeuzinho de aniversario, bolinha de gude, cubo magico, caixa de sapato,
garrafas de agua para que as criangas observassem e depois dissessem com
quais figuras geomeétricas elas pareciam.

As criangas nao apresentaram dificuldades em identificar o cubo e o
cilindro, porém, confundiram o cone com a piramide.

Apbs uma breve explicagdo sobre as diferengas entre o cone e a
piramide, foi distribuido aos alunos uma atividade impressa para cada estudante
responder. Durante a resolugdo, a maioria dos alunos ndo apresentou
dificuldades, porém, 3 alunos necessitaram de muita intervengéo da professora.

Toda a turma ndo demonstrou complicagéo ao resolver a tarefa, pois
foi elaborada de forma que facilitou a visualizagao e a compreenséo com base
na observagdo imediata. A tarefa foi realizada sem precisar da leitura da
professora.

Ao finalizar a atividade, todas as criangas me entregaram. Ressaltei
que a mesma iria ser repassada para a estudante de mestrado Elizabeth e,
portanto, eles teriam que caprichar para ndo rasura-la.

No momento que compreenderam que era uma atividade de grande
importéncia e que se tratava de um trabalho de pesquisa de mestrado, eles
ficaram muito preocupados em realizar da melhor forma possivel.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Figura 28 - Relatorio da Atividade 3 pela PEBs
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Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nos relatos apresentados, considera-se que a maior facilidade
observada na aprendizagem esteja relacionada a presencga frequente das figuras
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geomeétricas espaciais no cotidiano das criangas, o que favorece uma associagao mais
concreta e significativa. Ademais, trata-se de um conteudo com o qual as professoras
demonstram maior seguranga para desenvolver atividades em sala de aula.

A atividade 4, vinculada a habilidade EFO1MA14 e ao objeto de conhecimento
"Figuras geomeétricas planas: reconhecimento do formato das faces de figuras
geométricas espaciais", realizada no 1° ano, mostrou que dos 85 alunos das quatro
turmas que participaram da atividade, apenas um nao conseguiu identificar

corretamente a figura solicitada.

Quadro 21 - Atividade 4
Objeto de conhecimento Habilidade
Figuras geométricas planas: reconhecimento do formato das faces de EFO0O1MA14
figuras geométricas espaciais.
Atividade: Figuras Geométricas Planas
Carlos montou uma figura usando estas pecgas coloridas.

P\ a A

Qual destas composi¢des pode ser a figura que Carlos Montou? Pinte as pegas com as
cores correspondentes para Indicar a sua resposta.

Fonte: Dante e Viana (2021).

Figura 29 - Resposta da atividade 4 E7.1
Qual destas composi¢des pode ser a figura que Carlos Montou? Pinte as pegas com
as cores correspondentes para Indicar a sua resposta

~

~

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 30 - Resposta da atividade 4 E8.1
Qual destas composi¢des pode ser a figura que Carlos Montou? Pinte as pegas com
as cores correspondentes para Indicar a sua resposta

. S

s N

~

Fonte: Dados da pesquisa.
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O desempenho dos E7.1 e E8.1 representa a maioria dos alunos, que
demonstrou compreensao ao identificar corretamente tanto o formato das figuras
quanto a forma resultante da composicao entre elas. Esse resultado sugere que esse
tipo de conceito pode ser ampliado e aprofundado quando o professor propde
situagcdes que estimulem a observagdo atenta, a comparacdo entre formas e a
reconstrucao de composigdes, apoiadas por uma mediagao cuidadosa. A exploragao
guiada dessas relagdes, aliada ao uso de representagdes visuais acessiveis, favorece
0 avango gradual do pensamento geomeétrico.

No que se refere ao desenvolvimento da atividade, as professoras relataram
que, embora muitas criangas a tenham considerado simples, a proposta também
apresentou desafios que estimularam o engajamento e promoveram o
aprofundamento da aprendizagem, conforme evidenciado nos relatos a seguir. Essa
percepcado esta alinhada a Nacarato, Mengali e Passos (2023), que defendem a
importancia de propor experiéncias significativas, capazes de mobilizar desafios
cognitivos que ampliem a compreensao geomeétrica, desde que ancoradas em
contextos proximos a realidade dos alunos e mediadas de forma intencional pelo

professor.
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Figura 31 - Relatorio da Atividade 4 pela PEB;

Relatério da Atividade 4 de Geometria - Cédigo EFOTMA14

Turma do 1° Ano C - Escola Sebastido Sudario Brilhante, Alto Alegre do
Pindaré

A atividade 4 de Geometria, relacionada ao codigo (EFO1MA14), foi aplicada na
turma do 1 ano C com o objetivo de consolidar habilidades previamente
exploradas em sala de aula. A maioria dos alunos demonstrou uma boa
compreensdo do conteudo e conseguiu realizar as tarefas com facilidade,
evidenciando o dominio do tema abordado.

Poucas criangas apresentaram dificuldades, sendo essas dificuidades
relacionadas principalmente a “falta de concentragdo™ durante a realizagdo da
atividade. Esse aspecto reforga a importancia de estratégias pedagogicas que
estimulem o foco e a atengdo.

Segundo o relato de algumas alunas, a atividade foi considerada de “nivel facil”,
pois abordava um conteldo ja& explorado anteriormente, o que facilitou o
desenvolvimento das respostas e a seguranga durante a execugao. No entanto,
mesmo sendo percebida como simples para a maioria, a atividade também
proporcionou desafios que contribuiram para o0 engajamento e o aprofundamento
do aprendizado.

A aplicagéo da atividade foi bastante produtiva, pois permitiu observar 0 avango
na compreensfo dos conceitos geométricos e identificar pontos que ainda
podem ser trabalhados, como a atengdo e 0 acompanhamento mais proximo de
alunos que apresentam dificuldades em se concentrar. Esses dados servirdo de
base para o planejamento de atividades futuras que estimulem ainda mais o
desenvolvimento das cnangas.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Figura 32 - Relatério da Atividade 4 pela PEB3
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Figura 33 - Relatério da Atividade 4 pela PEBg

- Laddie MMM

- me.sm o _owdas ywema r\odnu Al. Lo
SEA MM ann-n\. WMW me -
muiﬁ‘_m_w_@cﬁn_.l. “\aaada:n.« Ly

M_Mmm; ?W\L"-& RV
Jnu i Lol Lty : Sperilay ron, wadeowna, Lads,

e, Conxon .an.-h*&.\ J&hzu.,‘.bd’m...i‘\pa d’n.'xn
panhan, Y oo,

—Ne dicorvin da .cm“ﬁ:ia,m .vwvhqv- TS
‘WM’I\' A0 J;.mea’l\&' oL M'WM
Qbﬂi’* L Nrnagtna, Aoslacande Mur@:\. L
W—W&amﬂh‘mm,
wm;m

& Aquaitan o Ao axdnde o ke a.dn&dn.

\2&‘3 J'—M—m"k‘“‘mw
.A'-b"" e videer ANC W,‘)&\& .&'&pw:: L

.LOUAMAJAD LI PRrVNY P PYOW. A
| Lo M,MAMM%
.Aml;.z‘nda, dmdiandunalnas i, Pelas cxiangan o Frucon

vomy e o nopesta. ceia., wensdiiamnde di

qevrilio sfevmar quemidaen 4 e pouenaansode

wmt!vdL sada w‘uw:n)- .

v Srale o wouklade ~§m. o,

G. woula \‘m . n«lqada L AT, WLEANL
wau wildorn & wxpleabion o wliardad, delecopa-
MW&» o amplicagine
dados peleo aluseo.

Fonte: Dados da pesquisa.

—— e — e e et




104

Com base nos relatos das professoras sobre o desenvolvimento da atividade,
observou-se que, embora a maioria das criangas a tenha considerado simples, ela foi
percebida pelas docentes como bastante produtiva. A proposta permitiu identificar
avangos na compreensdo dos conceitos geométricos por parte dos alunos, além de
evidenciar aspectos que ainda podem ser aprimorados no processo de ensino e
aprendizagem.

No 2° ano, as propostas de Geometria desempenharam um papel relevante
no desenvolvimento das habilidades previstas para essa etapa escolar, contribuindo
para a ampliagdo do raciocinio l6gico, da linguagem matematica e da compreenséao
espacial dos estudantes. A seguir, apresentamos a analise dessas experiéncias, com
destaque para as metodologias utilizadas, os desafios enfrentados e os avangos
observados, a partir das respostas dos alunos e dos relatos das professoras.

A atividade 5, relacionada a habilidade EFO2MA12 da BNCC, envolveu
situacdes de localizagado e deslocamento de pessoas e objetos no espago, com base

em multiplos pontos de referéncia e mudancas de diregao.

Quadro 22 - Atividade 5

Objeto de conhecimento Habilidade

Localizagcdo e movimentagdo de pessoas e objetos no espaco, segundo | EF02MA12
pontos de referéncia, e indicagdo de mudancas de dire¢ao e sentido.

Atividade: Localizagcao e Movimento de Pessoas e Objetos no Espago
Observe e explore a imagem abaixo.

g

a) O que vocé vé no canto inferior direito da imagem?

b) E no canto superior esquerdo da imagem?
¢) Uma pessoa de roupa azul caminha no parque. Se ela vai até os balancos, deve desviar

para a esquerda ou para a direita?

d) E se ela for até o escorregador, para que lado é o desvio?

Fonte: Imenis e Lellis (2021).
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Figura 34 - Respostas da atividade 5

a) O que vocé vé no canto inferior direito da imagem?

&
C ARE

b) E no canto superior esquerdo da imagem?

L

c) Uma pessoa de roupa azul caminha no parque. Se ela vai até os balangos, deve
desviar para a esquerda ou para a direita?

[SYERY)

d) E se ela for até o escorregador, para que lado é o desvio?

DIRETI

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 35 - Respostas da atividade 5

a0 que v& F%\ canto inferior direito da imagem?

b) Eno [tti superior esquerdo da imagem?

c) Uma pessoa de roupa azul caminha no parque. Se ela vai até os balangos, deve

desvuar p Desquerda ou para a direita?

d) Ejs)eLeQ ffxregador. para que lado € o desvio?

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas dos estudantes E1.2 e E2.2 indicam que compreenderam bem
a proposta, demonstrando habilidade para identificar referéncias espaciais (como os
cantos da imagem) e realizar deslocamentos a partir da orientagdo esquerda-direita.
Ao responderem corretamente as situagcdes apresentadas, os alunos evidenciaram
dominio da habilidade EFO2MA12, que trata da localizagdo de pessoas e objetos no
espago a partir de multiplos pontos de vista. A utilizacdo de uma imagem
contextualizada, com elementos do cotidiano das criangas, favoreceu a interpretacao
das acgdes e a descricdo dos caminhos percorridos.

A analise das producoes, aliada aos relatos das professoras PEB4 e PEBs,
indica que os alunos avangaram satisfatoriamente na construgdo dos conceitos

explorados, como evidenciam os registros apresentados a seguir



Figura 36 - Relatorio da atividade 5 pela PEB4
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 37 - Relatério da Atividade 5 pela PEBs
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As respostas dos alunos, associadas aos relatos das professoras, indicam
que os estudantes foram capazes de identificar corretamente os objetos e as diregbes
solicitadas, demonstrando compreensdao dos conteudos trabalhados. Esses
resultados dialogam com a perspectiva de Lorenzato (2009), ao afirmar que a
aprendizagem em Matematica se torna significativa quando os alunos aplicam os
conhecimentos de forma autbnoma, indo além da simples memorizacao.

Na sequéncia das propostas desenvolvidas no 2° ano, a atividade 6 busca
proporcionar as criangas a compreensao e a representacio de espacgos por meio da
elaboracdo de mapas e roteiros basicos, favorecendo a nocédo de localizagao e

orientacao espacial no contexto escolar, como mostraremos a seguir:

Quadro 23 - Atividade 6
Objeto de conhecimento Habilidade
Localizagdo e movimentagado de pessoas e objetos no espago, segundo EF02MA13
pontos de referéncia, e indicagdo de mudancas de direcdo e sentido.
Atividade: Roteiros a Serem Seguidos, Assinalando Entradas e Saidas
Leve Ana até a casa dela, obedecendo aos cédigos indicados a seguir.

2— 4] 2 — 17 3— 21 1 — 2] 1 —

A seta vermelha, no quadriculado a seguir, indica de onde Ana deve partir.

De que cor é a casa da Ana?

Fonte: Silveira (2021).

A atividade foi elaborada com base na habilidade EF02MA13 da BNCC e
propds aos alunos a realizacdo de deslocamentos no plano quadriculado, a partir de
codigos de diregcéo e quantidade. O desafio consiste em levar a personagem Ana até
sua casa, obedecendo aos comandos indicados por uma sequéncia de setas e
numeros, e identificar a casa correta com base no ponto de chegada. A proposta
favorece o desenvolvimento da nocéo de localizagao, orientacdo e deslocamento no

espaco grafico, por meio da leitura de roteiros e da representagao de trajetos.
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A seguir, apresentamos as respostas dos estudantes E3.2 e E4.2, como eles
aplicaram esses conceitos na pratica, suas estratégias de resolugdo e os desafios

enfrentados no processo de aprendizagem.

Figura 38 - Resposta da atividade 6 E3.2
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De que cor é a casa da Ana”?|
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Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 39 - Resposta da atividade 6 E4.2

A= >
—

De que cor é a casa da Ana?
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisar a atividade realizada pelo estudante E3.2, observa-se sua
compreensao da proposta, uma vez que tragou corretamente o caminho até a casa
indicada, evidenciando coeréncia entre o percurso seguido e a resposta final. O trajeto
elaborado demonstra sua capacidade de interpretar e representar deslocamentos
espaciais, revelando uma leitura atenta das instrucées e uma articulacao eficaz entre
linguagem simbdlica e representacao grafica. De forma semelhante, E4.2, ao utilizar
as setas fornecidas, demonstrou habilidade em interpretar corretamente os comandos
de direcdo, organizando visualmente o raciocinio e representando com precisdo o
percurso até a casa correta. Sua estratégia revela criatividade e dominio progressivo
da orientagao espacial.

Esses resultados dialogam com os apontamentos de Nacarato e Passos

(2003), que defendem que o desenvolvimento do pensamento geométrico na infancia
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esta diretamente relacionado a exploracao de representagdes espaciais e a vivéncia
de situagdes que envolvem deslocamento, localizagao e interpretagao de trajetos.

A seguir, sao apresentados os relatos das professoras sobre a aplicagao da
atividade, com destaque para os desafios enfrentados pelos alunos e os avangos

observados no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 40 - Relatério Elaborado pela PEB4
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Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 41 - Relatdrio Elaborado pela PEBs
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os relatos das professoras PEB4 e PEBs confirmam que a atividade 6 foi bem-
sucedida em promover o desenvolvimento de nog¢des espaciais entre os alunos.
Ambas destacaram que, apesar de algumas dificuldades iniciais, a maioria das
criangas conseguiu interpretar corretamente os comandos, seguir o0s roteiros
propostos e chegar a casa correta. As professoras ressaltaram a capacidade dos

estudantes em compreender deslocamentos, utilizar pontos de referéncia e marcar o
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caminho de forma sequencial e coerente. Nesse sentido, relataram satisfagdo com os
resultados obtidos e reconheceram o bom desempenho da turma.
A atividade 7, relacionada a habilidade EFO02MA14 da BNCC, tem como foco

o reconhecimento e a analise de caracteristicas das figuras geométricas espaciais.

Quadro 24 - Atividade 7
Objeto de conhecimento Habilidade
Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, EF02MA14
cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas.
Atividade: Reconhecendo e Nomeando Figuras Geométricas Espaciais
A professora encaminhou a atividade de Matematica a seguir para sua turma do segundo
ano. Na atividade, é solicitado o seguinte:

1) Marque um (x) na figura geométrica que tem a forma semelhante as Piramides do Egito:

JAY O =
a) L b) () ) —— d) E j

2) Esse objeto tem 0 mesmo nome de uma figura geométrica espacial.
Qual é o nome dela?

Fonte: Adaptado de Marks e Ribeiro (2020).

A seguir, apresentamos duas respostas de alunos a atividade sobre formas

geomeétricas espaciais.

Figura 42 - Resposta da atividade 7 E5.2

’p
2) Esse objeto tem 0 mesmo nome de uma ?gura geomeétrica espacial
Qual é o nome dela? ‘ -
Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 43 - Resposta da atividade 7 E6.2
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Qual & o nome dela? [RIAGVL
Fonte: Dados da pesquisa.
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A proposta possibilitou que os alunos reconhecessem e nomeassem uma
figura geométrica espacial a partir da observagao de um objeto do mundo real. Ao
identificar a piramide como forma correspondente as construgdes do Egito, os
estudantes estabeleceram relagdes entre representagdes geométricas e elementos
do cotidiano, o que contribuiu para o desenvolvimento do pensamento espacial e da
capacidade de generalizagdo. Em contrapartida, o aluno E6.2 relacionou a figura a
forma do tridngulo, o que evidencia uma dificuldade conceitual recorrente nessa etapa,
relacionada a diferenciagédo entre figuras planas e espaciais. Esse tipo de confusao
mostra que ainda ha estudantes em processo de constru¢do da compreensao sobre
as figuras tridimensionais.

Essa constatacao reforga a importancia de ampliar e diversificar as praticas
pedagdgicas, adotando estratégias que contemplem diferentes formas de aprender.
Essa necessidade € destacada por Lorenzato (2009), ao defender que o ensino da
Geometria nos anos iniciais deve privilegiar atividades concretas e contextualizadas,
capazes de permitir ao aluno estabelecer relagbes entre os objetos geométricos e
suas representacgdes, construindo, assim, seu pensamento geométrico.

Para uma compreensio mais ampla do trabalho desenvolvido, apresentamos
os relatos das professoras sobre o desenvolvimento da atividade, as metodologias

empregadas e suas percepg¢des sobre os avangos das criangas.

Figura 44 - Relatorio da Atividade 7 pela PEB4
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 45 - Relatério da Atividade 7 pela PEBs

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir dos relatos das professoras e das respostas dos alunos, observa-se
gue a maior parte da turma foi capaz de identificar e registrar corretamente o nome da
figura geométrica solicitada. Embora alguns tenham confundido a piramide com o
tridngulo, a maioria demonstrou compreensao adequada da proposta e realizou a
atividade com éxito.

A atividade 8, alinhada a habilidade EF02MA15 da BNCC, propde o
reconhecimento de figuras geométricas planas e suas caracteristicas, como o circulo,
0 quadrado, o retangulo e o tridngulo. A proposta contribui para o desenvolvimento do
pensamento geométrico e da capacidade de observagdo e distingdo de formas

presentes no cotidiano.

Quadro 25 - Atividade 8
Objeto de conhecimento Habilidade
Figuras geométricas planas (circulo, quadrado, retangulo e tridngulo): | EF02MA15
reconhecimento e caracteristicas.
Atividade: Reconhecendo Figuras Geométricas Planas
Observe o desenho que Mario fez com figuras geométricas planas.

O

| ]
O00"000"@ OO

Agora, complete o quadro com a quantidade de figuras geométricas planas de cada tipo que
aparecem no desenho.
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Figura geométrica plana | Quantidade

Circulo

Tridngulo

Quadrado

Retangulo

Fonte: Silveira (2021).

Figura 46 - Respostas da atividade 8 E7.2 e E8.2
Figura geomeétrica plana Quantidade Figura geométrica plana | Quantidade

']

Juadrad Juadrac 1

<elanguio "Q"'-ﬂ!r,' Ho

Fonte: Dados da pesquisa.

A atividade propés que os alunos observassem uma imagem e identificassem
a quantidade de cada tipo de figura geométrica presente na composicao. Durante a
analise, observou-se que o estudante E7.2 apresentou dificuldade em distinguir
quadrado de retangulo, o que indica que essa diferenciagéo ainda esta em processo
de construcao, apesar de ser frequentemente trabalhada pelas professoras. Por outro
lado, o estudante E8.2 demonstrou seguranga ao identificar e registrar corretamente
a quantidade de cada figura solicitada.

Essa situagcao reforca a importancia da exploragdo concreta e variada dos
objetos geométricos no processo de ensino e aprendizagem, conforme defende
Lorenzato (2009). Para o autor, o desenvolvimento do pensamento geométrico nos
anos iniciais exige propostas que envolvam observacgao, manipulagao e reflexao sobre
as formas. O contato direto com os elementos geométricos amplia as possibilidades
de compreensdo e favorece a diferenciacdo entre figuras com caracteristicas
semelhantes, como o quadrado e o retangulo.

A seguir, sao apresentados os relatos das professoras acerca do
desenvolvimento da atividade, das metodologias empregadas, de suas percepgoes

durante o processo e dos avangos identificados nas aprendizagens das criangas.



115

Figura 47 - Relatorio Elaborado pela PEB4

Fonte: Dados da pesquisa.

A analise das respostas evidenciou que parte dos estudantes do 2° ano ainda

apresenta dificuldade em diferenciar o quadrado do retdngulo, o que reforga a
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by

necessidade de ampliar as experiéncias didaticas voltadas a exploracdo das
propriedades dessas figuras.

Esse resultado dialoga com Nacarato, Mengali e Passos (2023), que
destacam a importancia de propor situagdes concretas e variadas, que permitam aos
alunos construir, comparar e classificar figuras, desenvolvendo progressivamente a
capacidade de identificar seus atributos essenciais.

Com base nos relatos das professoras, observa-se que, embora alguns
alunos tenham encontrado dificuldades nesse aspecto, a maioria conseguiu identificar
corretamente a quantidade de cada figura solicitada, demonstrando compreensao

satisfatéria da proposta.

5.5 Atividades de Geometria elaboradas e aplicadas pelas professoras apés a

formacao

Esta subsecdo apresenta as atividades de Geometria elaboradas e
implementadas por duas professoras regentes, responsaveis pelas turmas do 1° e do
2° ano do Ensino Fundamental, conforme a organizagao curricular da rede municipal
de ensino. O objetivo é evidenciar de que maneira os conhecimentos adquiridos ao
longo da formacgédo influenciaram as praticas pedagdgicas e a abordagem dos
conteudos geométricos no contexto da sala de aula.

A descricao das propostas foi realizada de forma autbnoma pela
pesquisadora, com base nas observacgbes feitas durante o processo investigativo.
Inicialmente, sao apresentadas as atividades desenvolvidas pela professora do 1° ano
e, em seguida, as do 2° ano, considerando os registros realizados nas aulas.

Ao longo do periodo de observagao, a pesquisadora acompanhou o processo
de ensino e aprendizagem em uma turma do 1° ano e outra do 2° ano, registrando a
aplicagao das atividades, o envolvimento dos alunos e as metodologias adotadas. A
intencao foi analisar os resultados obtidos a partir da interacdo dos estudantes com
as propostas, destacando as estratégias utilizadas, as dificuldades encontradas e os
avangos percebidos na aprendizagem.

Na turma do 1° ano, a atividade 9 foi conduzida pela professora PEB1 em 25
de novembro de 2024, com foco no desenvolvimento da compreensao espacial,
conforme a habilidade EFO1MA12 da BNCC. Ao chegar a sala, a pesquisadora

cumprimentou os alunos com um “bom dia” e se apresentou mencionando seu nome.
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Imediatamente, uma crianga perguntou: “Vocé é professora de qué?”. A pesquisadora
respondeu: “Sou professora de Matematica e hoje vou assistir a aula dessa disciplina
junto com vocés. Posso?” As criangas responderam com entusiasmo: “Sim!”.

Em seguida, a professora comunicou a turma que a aula seria de Matematica
e que o tema abordado daria continuidade ao trabalho com lateralidade. Antes de
iniciar o conteudo, explorou o calendario com os alunos, destacando o dia, 0 més, o
ano e a hora de inicio da aula.

Durante a leitura do conto Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque, a
professora utilizou o data show para apresentar o titulo, o autor e imagens da histéria,
estimulando a curiosidade das criangas com perguntas iniciais sobre o enredo. Os
alunos participaram ativamente, levantando hipdteses e interagindo com entusiasmo.

Ao longo da leitura, foram destacadas palavras e frases do texto, com
perguntas que favoreciam o engajamento. A professora explorou de forma ludica a
sonoridade da palavra “lobo”, relacionando-a ao desfecho da histéria, em que o lobo
se transforma em “bolo”. A participagcdo da turma foi constante e engajada durante
toda a atividade.

No encerramento da leitura, a professora retomou as hipéteses feitas no inicio
da aula e conduziu uma reflexao sobre o medo, tema central da narrativa. As criangas
compartilharam experiéncias pessoais, demonstrando compreensao da mensagem
principal: enfrentar os medos € essencial para supera-los.

Em continuidade, retomou o conteudo de lateralidade por meio de uma
atividade corporal, com o objetivo de explorar esse conceito de forma significativa.
Utilizou gestos, jogos de repeticdo e perguntas direcionadas para promover a
identificagcdo dos lados direito e esquerdo de maneira ludica e participativa. Como
forma de reforgo, recorreu ao video da musica Lateralidade, de Tio Ray, e a livros com
imagens em diferentes posi¢cdes espaciais.

Em seguida, explicou com clareza os objetivos da proposta, entregou as
atividades e realizou a leitura das questdes em voz alta, favorecendo a compreensao
das criancas. A conducao da aula demonstrou bons resultados, sendo possivel
observar que a maioria dos alunos realizou a atividade com entusiasmo e segurancga,

como sera apresentado a seguir:



118

Quadro 26 - Atividade 9
Objeto de conhecimento Habilidade
Localizagdo de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos | EFOTMA12
de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Localizagdo no Espaco
VAMOS VER SE VOCE E UM BOM OBSERVADOR. VEJA A FOTO DA ESCOLA
ESTADUAL DOM BOSCO LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE LUCAS DO RIO VERDE.

1. APISCINA ESTA A DIREITA OU A ESQUERDA DO GINASIO DE ESPORTES?

2. AESCOLA TEM NO TOTAL QUANTOS BLOCOS DE SALAS DE AULAS?

QUANTOS ESTAO A DIREITA E QUANTOS ESTAO A ESQUERDA DA ENTRADA
PRINCIPAL?

3. A PISCINA E A QUADRA DE ESPORTES ESTAO A DIREITA OU A ESQUERDA DA
ESCOLA?

A QUADRA DE AREIA ESTA NA FRENTE OU ATRAS DO GINASIO DE ESPORTES?
Fonte: Rodrigues (2020).

Figura 49 - Respostas da atividade 9 E9.1

A PISCINA ESTA A DIREITA OU A ESQUERDA DO GINASIO DE ESPORTES?
CcRQUuttn A

A ESCOLA TEM NO TOTAL QUANTOS BLOCOS DE SALAS DE AULAS?

QUANTOS ESTAO A DIREITA E QUANTOS ESTAO A ESQUERDA DA ENTRADA
PRINCIPAL?

DILEIS L Tam B P BQUERDA TEm3

A PISCINA E A QUADRA DE ESPORTES ESTAO A DIREITA OU A ESQUERDA
DA ESCOLA?

O CInpsin TAN DIREVTA

A QUADRA DE AREIA ESTA NA FRENTE OU ATRAS DO GINASIO DE
ESPORTES?

TAya FREnTe

Fonte: Dados da pesquisa.
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A atividade 9, vinculada a habilidade EFO1MA12 da BNCC e ao objeto de
conhecimento “Localizagao de objetos e pessoas no espago”, foi desenvolvida pela
professora PEB+1 com a turma do 1° ano, utilizando pontos de referéncia variados e
vocabulario espacial adequado a faixa etaria. O estudante E9.1, assim como a maioria
da turma, demonstrou compreensdo do conteudo, mesmo diante dos desafios
proprios do tema. Conforme destacam Pires, Curi e Campos (2012), a lateralidade se
consolida gradualmente, iniciando-se com a definichio da mao dominante e
desenvolvendo-se a medida que a crianga compreende a inversao de perspectiva,
como, por exemplo, reconhecer que sua esquerda corresponde a direita de quem esta
de frente para ela. Esses resultados indicam que as estratégias adotadas foram
pertinentes para o desenvolvimento da habilidade proposta.

No dia 28 de novembro de 2024, a professora PEB1 desenvolveu a Atividade
10 com a mesma turma, acompanhada pela pesquisadora. A aula teve inicio com um
momento de acolhida, seguido da leitura de um livro produzido por um dos alunos e
de uma atividade com o calendario, conduzida de forma musical e interativa. Em
seguida, a professora apresentou a programagao do dia, que incluia conteudos de
Geometria com foco em lateralidade, pintura das capas das avaliagbes e uma
atividade ludica de cacga ao tesouro, incentivando a colaboracéo da turma.

Como continuidade ao trabalho, foi realizada uma roda de conversa sobre
localizacdo e deslocamento no espaco. A professora estimulou os alunos a refletirem
sobre trajetos cotidianos, solicitando que uma crianga explicasse o caminho até a casa
da avo. Durante o relato, ela desenhou no quadro o percurso descrito, destacando os
conceitos de “direita” e “esquerda”. Posteriormente, organizou uma dindmica com uma
crianga no centro da sala e os colegas posicionados ao redor — a direita, a esquerda,
a frente e atras — reforcando, de maneira pratica, os conceitos abordados.

Apos essa etapa, foram distribuidas as atividades escritas. Os alunos leitores
foram convidados a ajudar na leitura das instru¢des. A professora leu a habilidade da
BNCC associada ao exercicio e chamou um aluno para realizar a leitura da primeira
questao. Alguns estudantes apresentaram dificuldades, especialmente na 12 questao,
devido ao ponto de vista invertido da imagem, o que gerou confusdo.

Diante disso, a professora organizou uma situagdo concreta semelhante ao
cenario da atividade. Posicionou um aluno, “Pedro”, atras de uma mesa com objetos

e questionou sobre sua mao direita, estendendo a pergunta aos demais. Essa
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intervengao permitiu discutir lateralidade sob diferentes pontos de vista, evidenciando
a complexidade do conceito e a necessidade de multiplas abordagens.

Apos novas exploragdes e atividades praticas, a maioria das criangas
conseguiu resolver corretamente a tarefa. No entanto, trés dos vinte alunos ainda
marcaram a alternativa incorreta na primeira questao, sinalizando que, apesar dos
avancgos, a consolidagédo dessa habilidade demanda continuidade.

A proposta pedagdgica esta alinhada a habilidade EFO1MA12 da BNCC, que
orienta o trabalho com localizagdo de pessoas e objetos no espaco por meio de
vocabulario apropriado (em cima, embaixo, dentro, fora, entre, ao lado, direita,
esquerda etc.). As acbes da professora, ao promoverem experiéncias corporais,
dialdgicas e contextualizadas, dialogam com as diretrizes da BNCC ao reconhecerem
a importancia do raciocinio espacial desenvolvido por meio da interacdo com o
ambiente e com o proprio corpo em movimento.

Além disso, a atividade contemplou competéncias gerais da BNCC,
especialmente as competéncias 1, 4 e 6, ao articular conhecimentos prévios com
novas aprendizagens, utilizar diferentes linguagens e estimular a argumentagédo com
base na observacido e na interacdo. Assim, a pratica contribui para a construcao de
saberes geométricos essenciais, conforme discutem Santos e Nacarato (2023), ao
destacarem que o ensino da Geometria nos anos iniciais deve considerar tanto o
espaco vivido pelas criangas quanto as representagdes construidas a partir das

experiéncias escolares e sociais.
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Quadro 27 - Atividade 10

Objeto de conhecimento Habilidade

Localizagao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos | EF01MA12
de referéncia e vocabulario apropriado.

Atividade: Localizagao no Espaco

1. PEDRO ESTA FAZENDO SUA LICAO DE CASA. VEJA A CENA. O ESTOJO ESTA
LOCALIZADO:

A) ( ) ATRAS DE PEDRO.

B) ( ) NA FRENTE DE PEDRO.
C) ( ) A DIREITA DE PEDRO

D) ( ) A ESQUERDA DE PEDRO.

2. IMAGINA QUE VOCE SENTA EM UMA CARTEIRA DA FILEIRA DA FRENTE. O MURAL
DE RECADOS FICARIA:

A) ( ) NA SUA DIREITA;
B) ( ) NA SUA FRENTE;
C) ( ) NA SUA ESQUERDA;
D) ( ) ATRAS DE VOCE.

Fonte: Adaptada de Rodrigues (2020).

Figura 50 - Respostas da atividade 10 E10.1

A) ( ) ATRAS DE PEDRO. A) () NA SUA DIREITA;
B) ( ) NAFRENTE DE PEDRO. B ( ; NA SUA FRENTE;
C)( )ADIREITADE PEDRO  C)( ) NA SUA ESQUERDA:
D) (4 A ESQUERDA DE PEDRO. D) ( ) ATRAS DE VOCE.

Fonte: Dados da pesquisa.

O estudante E10.1, assim como a maioria da turma, respondeu corretamente
a primeira questao, identificando que o estojo estava a esquerda de Pedro, o que
demonstra sua habilidade em interpretar imagens a partir de um ponto de referéncia.
Na segunda questdo, todas as criangas da turma localizaram corretamente o mural

de recados como estando a direita de quem se senta nas carteiras da frente,
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evidenciando compreensdo dos conceitos de orientacdo espacial propostos na
atividade.

Para apoiar a resolugdo da segunda questao, a professora promoveu uma
exploragdo conjunta dos cartazes e objetos presentes na sala de aula, o que contribuiu
para que todos os alunos identificassem com precisao a alternativa correta. Apds a
conclusao da atividade, os estudantes realizaram a pintura das capas das avaliagdes,
conforme o planejamento.

Como forma de reforcar os conceitos trabalhados, especialmente sobre
lateralidade, a professora propds uma atividade ludica de caga ao tesouro. A turma foi
organizada em cinco grupos, com quatro criangas cada, e os nomes dos integrantes
foram registrados no quadro. Em seguida, a docente explicou a dindmica da proposta
e distribuiu mapas com indicagdes dos locais onde cada grupo deveria encontrar seu
“tesouro”. Animadas, as criangas seguiram para o patio da escola, iniciando a busca
com entusiasmo e cooperagdo. A seguir, sdo apresentados os mapas desenhados
cuidadosamente pela professora, com pontos amarelos indicando os locais onde os

tesouros deveriam ser encontrados pelos grupos.

Fi

ura 51 - Mapa do tesouro do Grupo 1

|

Fote: Dados da pesquisa.



Figura 52 - Mapa do tesouro do Grupo

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 53 - Mapa do tesouro do Grupo

o
FENY) -
e

Fonte: Dados da pesquisa.




Figura 54 - Mapa do tesouro do Grupo 4

Fnte: ados da pesquisa.

Figura 55 - Mapa do tesouro do Grupo 5

— e e

Fote: Dados da pesquisa.
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A atividade foi realizada com grande entusiasmo pelas criangas. Trés grupos
localizaram rapidamente o tesouro escondido, enquanto dois apresentaram mais
dificuldades na leitura do mapa. No entanto, todos conseguiram encontrar seus
tesouros dentro do tempo estipulado, o que evidencia o engajamento dos alunos e a
pertinéncia da proposta. A interpretacdo dos mapas e o deslocamento até os pontos
de referéncia indicaram que as criangas nao apenas participaram ativamente, mas
também construiram conhecimentos sobre localizagao e diregao no espaco.

A atuacdo da professora foi essencial nesse processo. Durante toda a
atividade, acompanhou atentamente os alunos, esclarecendo duvidas por meio de
questionamentos orientadores e realizando intervengdes pontuais para promover a
autonomia das criangas. Seu comprometimento foi além do planejamento inicial, ao
propor estratégias complementares que favoreceram a consolidagédo da
aprendizagem. Essa pratica docente esta alinhada ao que defende Lorenzato (2009),
ao destacar a importancia do papel do professor como mediador ativo no processo de
aprendizagem, capaz de criar situagdes desafiadoras e, ao mesmo tempo, acessiveis
a realidade dos estudantes.

Do ponto de vista curricular, a proposta esta em consonancia com a habilidade
EF01MA12 da BNCC, que propde que os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental
sejam capazes de “descrever a localizagdo de pessoas ou objetos no espaco,
utilizando vocabulario apropriado” (Brasil, 2018). A atividade de caga ao tesouro, ao
exigir que as criangas localizassem objetos com base em mapas e pontos de
referéncia, mobilizou habilidades cognitivas e espaciais que s&o fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento geométrico.

Por fim, pode-se afirmar que os objetivos de aprendizagem da atividade foram
plenamente alcangados. O desempenho dos alunos demonstrou um nivel satisfatério
de compreensao dos conceitos de orientacdo e localizagdo espacial, conforme
estabelecido pelas expectativas da BNCC. A proposta, portanto, cumpriu sua fungao
pedagdgica e contribuiu para fortalecer uma pratica docente reflexiva, alinhada as
demandas do ensino de Matematica nos anos iniciais.

Para finalizar o acompanhamento no 1° ano a professora PEB+1 respondeu
cinco perguntas feitas pela pesquisadora. As respostas demonstraram uma postura
reflexiva e intencional em relagdo ao ensino da Geometria nos anos iniciais. Ao

justificar a escolha das atividades aplicadas, ela articula fundamentos pedagdgicos e
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curriculares, destacando a importancia do ensino contextualizado da lateralidade e da

orientacao espacial:

Escolhi trabalhar essas atividades por diversas razbes pedagogicas
importantes. Elas contribuirao significativamente para a compreensao do eixo
de Geometria, com foco na localizagdo de objetos e pessoas, utilizando um
vocabulario adequado. Por meio dessas atividades, as criangas
desenvolverdo a habilidade de identificar termos como ‘esquerda’, ‘direita’,
‘em cima’ e ‘embaixo’, que serdo essenciais para a orientacao no espago e
para a assimilagcao dos conteudos abordados nesse eixo (PEB»).

A professora valoriza o vinculo entre o conteudo escolar e a vivéncia cotidiana
dos alunos, reforcando a necessidade de tornar a aprendizagem concreta e
significativa. Segundo ela: “Outro ponto importante que potencializa a compreensao &
focar em situagdes do dia a dia, como identificar diregdes ou posicdes. Isso torna o
aprendizado mais concreto e significativo para os alunos” (PEB1).

Essa perspectiva encontra respaldo em Santos e Nacarato (2023), que
defendem que o ensino de Geometria nos anos iniciais deve partir da experiéncia
espacial vivida pelas criancas. Para as autoras, € por meio da exploracédo do espaco
real, com atividades que envolvam deslocamentos, posicionamentos e relagcbes
espaciais no ambiente em que vivem, que os alunos constroem significados para os
conceitos geométricos, especialmente aqueles relacionados a localizacédo e
orientagdo no espago. Assim, ao considerar situagbes do cotidiano dos alunos, a
pratica docente favorece a construgao de uma aprendizagem contextualizada, como
defendem as autoras.

Atividades voltadas a lateralidade atendem a habilidade EFO1MA12 da BNCC,
que propde o uso de vocabulario espacial adequado para descrever posicdes e
diregbes. Essa pratica favorece a percepgéo espacial e torna a aprendizagem mais
significativa, mesmo sendo um tema pouco explorado no cotidiano das criancas.

No que se refere aos resultados obtidos, a docente observa que as atividades
contribuiram para o desenvolvimento da percepg¢ao espacial e para o envolvimento
ativo dos estudantes, ainda que tenham trazido desafios, especialmente em relacao

ao vocabulario especifico. E ainda afirma:

Trabalhar atividades voltadas a lateralidade é essencial para ajudar os alunos
a compreenderem situagdes do cotidiano, como identificar diregcdes e
posicbes no espago. Essas praticas também contribuem para o
desenvolvimento da percepgao espacial, tornando o aprendizado mais
significativo e conectado a realidade dos estudantes. [...] Apesar das
dificuldades encontradas por algumas criangas, € um tema pouco explorado
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na vivéncia das criangas e pouco se usa no dia a dia um vocabulario
adequado para dar uma localizag&o precisa (PEB1).

A satisfacdo com as atividades também é destacada pela professora, que
considera as praticas enriquecedoras para o desenvolvimento da autonomia e do
raciocinio logico:

Gostei das atividades propostas, pois elas contribuiram de forma significativa
para a reflexao, a andlise e a tomada de decisbes importantes pelas criangas.

Essas praticas estimularam o raciocinio I6gico e a autonomia, permitindo que
0s alunos participassem ativamente do processo de aprendizagem (PEB»).

A docente reconhece que os desafios propostos pelas tarefas exigiram
atencdo e concentracdo dos estudantes, possibilitando a identificacdo de suas
limitagbes, bem como de suas potencialidades. Nesse sentido, Schneuwly e
Leopoldoff Martin (2022) com base nas contribuigbes de Vygotsky destaca que, ao
serem expostos a atividades que demandam esforgo cognitivo, os alunos atuam em
sua Zona de Desenvolvimento Proximal, tornando visiveis ndo apenas as capacidades
ja consolidadas, mas também aquelas que podem ser desenvolvidas com o devido
suporte pedagdgico.

Essas atividades foram bastante desafiadoras, pois exigiram muita
concentragdo e observacdo para que os alunos chegassem as respostas
corretas. Além disso, elas nos permitiram explorar ainda mais o tema por meio

de atividades praticas, que tornaram o aprendizado mais acessivel e
facilitaram a compreenséao de todos os envolvidos (PEB1).

Por fim, ao ser questionada sobre a determinagédo da SEMED em restringir o
trabalho com Geometria ao ultimo bimestre, a professora se posiciona de forma critica,
defendendo a continuidade do ensino ao longo de todo o ano letivo. Essa postura
encontra respaldo em Pavanello (2004), que ressalta a importancia de a Geometria
ser desenvolvida de forma sistematica e continua desde os primeiros anos escolares.
Para a autora, esse campo do conhecimento ndo deve ser relegado a momentos
pontuais do curriculo, pois ele desempenha papel fundamental na construgdo do
pensamento espacial e na formacdo de nogbes basicas de forma, posicdo e
movimentacgao, habilidades que sao construidas gradualmente e exigem um trabalho

pedagdgico permanente e intencional.

O conteudo sobre Geometria e localizagao por meio da lateralidade deve
continuar sendo trabalhado em diferentes contextos e ao longo de varios
periodos do ano. Trata-se de um tema fundamental, pois estd presente no
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cotidiano de todas as pessoas. [...] Para garantir uma compreensao mais
ampla, é essencial que os alunos tenham acesso continuo a esse conteudo
em diferentes momentos. [...] Isso permitira consolidar o aprendizado,
tornando-o mais significativo e aplicavel no dia a dia (PEB1).

Nesse contexto, observa-se a intencionalidade da professora na selecédo das
atividades propostas, evidenciando a relevancia de desafios que promovam a
reflexdo, a concentragao e o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Esse
pensamento se alinha a Zabala (1998), para quem a pratica educativa deve ser
orientada por objetivos claros, nos quais a escolha das atividades didaticas favorecga
o desenvolvimento das capacidades dos alunos por meio de experiéncias
significativas e desafiadoras. Destaca-se, ainda, a necessidade de um trabalho
sistematico com a tematica da lateralidade, a fim de garantir a consolidagdo dos
conceitos e favorecer avangos na compreensao espacial por parte dos estudantes.

No dia 21 de novembro de 2024, foi realizada a atividade 11 de Geometria na
turma do 2° ano, sob a orientacdo da PEBs e acompanhamento da pesquisadora. A
proposta esteve vinculada a habilidade EFO02MA14, tendo como objetivo principal o
reconhecimento e a identificagcado das caracteristicas de figuras geométricas espaciais,

como cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera.

Quadro 28 - Atividade 11
Objeto de conhecimento Habilidade
Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, EF02MA14
cone, cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas.
Atividade: Figuras Geométricas Espaciais
1 ANALISE OS QUADROS A,BEC

°94A0 ©4080 ©s08
ARG 104 o8 A
140 04D 5140

A) QUAL DESSES QUADROS TEM 1 ESFERA, 1 CONE E 1 CILINDRO EM
TODAS AS LINHAS E EM TODAS AS COLUNAS?

o,

B) OS OBJETOS DO QUADRO A SEGUIR TEM O FORMATO E A POSICAO
CORRESPONDENTES AOS SOLIDOS GEOMETRICOS DE QUAL DOS
QUADROS ANTERIORES?
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SINALIZADOR DE — -
TRANSITO. LATA. CAIXA DE PRESENTE.
LIXEIRA. FUNIL. LARANJA.

C) CONTE AS COLUNAS DA ESQUERDA PARA A DIREITA E CONTE AS
LINHAS DE BAIXO PARA CIMA. POR EXEMPLO: A LARANJA ESTA NA 32
COLUNA E NA 12LINHA. COMPLETE.

O OBJETO QUE ESTA NA 22COLUNA E NA 12 LINHAE O
O CARRETEL ESTA NA COLUNA E NA LINHA
Fonte: Dante; Viana (2021).

Inicialmente, os alunos estavam envolvidos em um ensaio musical alusivo as
festividades de final de ano. Apds o encerramento dessa atividade, a pesquisadora foi
apresentada a turma e recepcionada de forma acolhedora pelos estudantes. A
professora titular deu inicio a abordagem do conteudo estabelecendo relagdes entre
as formas geométricas e objetos do cotidiano, promovendo reflexdes sobre aspectos
como formato, fungdo e mobilidade, ao questionar, por exemplo, quais objetos rolam
€ quais nao rolam.

Para potencializar a compreensdo do conteudo, foi utilizada uma caixa
decorativa contendo modelos tridimensionais de figuras geométricas, tais como cubo,
cone, cilindro e piramide. A cada elemento apresentado, a docente destacava
caracteristicas estruturais como faces, vértices e arestas, favorecendo a
aprendizagem por meio de recursos visuais e manipulativos. Os alunos participaram
com interesse e envolvimento. Apds explorar o assunto, a professora distribuiu a
atividade impressa e realizou a leitura coletiva do enunciado, orientando os alunos
quanto a necessidade de atengdo as imagens apresentadas. A resolugédo foi
conduzida em um ambiente silencioso, favorecido por um acompanhamento atento e
individualizado da professora, que estimulava o raciocinio dos alunos por meio de

qguestionamentos reflexivos.
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Durante a execugao da atividade, a sala permaneceu organizada, com poucas
interrupgdes. Apds a coleta das produgdes, a professora deu inicio a uma nova
proposta didatica, introduzindo os conceitos de linhas e colunas em malhas
quadriculadas. Neste contexto, uma aluna, compartilhou espontaneamente com a
pesquisadora seu entusiasmo pela disciplina de Matematica. Assim como ela, a
maioria da turma demonstrou autonomia e dominio conceitual durante a realizagdo da

tarefa, conforme sera apresentado a seguir:

Figura 56 - Respostas da atividade 11 E9.2

A) QUAL DESSES QUADROS TEM 1 ESFERA, 1 CONE E 1 CILINDRO EM
TODAS AS UNHAS E EM TODASASCOLUNAS? Lelin €

8) OS OBJETOS DO QUADRO A SEGUIR TEM O FORMATO E A POSICAD
CORRESPONDENTES AOS SOLIDOS GEOMETRICOS DE QUAL DOS

QUACROS ANTERIORES? L1048 A
- . q
9 & b
-
POLA OL DAl OANMUDLIISA CARTIL
)
0
: " ®
SNALIZADCS D1
TRANYTO CAA OF PRESENTI
) m ‘
LOReA VARASA

C) CONTE AS COLUNAS DA ESQUERDA PARA A DIREITA E CONTE AS LINMAS
DE BAIXO PARA CIMA, POR EXEMPLO A LARANJA ESTANA 3 COLUNAE
NA 1'LUINHA COMPLETE

* OOBJETOQUE ESTANAZCOLUNAENA t* UNHAEOQ (U

« O CARRETELESTANA 2 COLUNA E NA 3° LINHA

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisar essa atividade, observa-se que o estudante demonstrou
compreensao do conteudo ao identificar corretamente os sélidos geométricos
apresentados nos quadros e relaciona-los com os objetos do cotidiano representados
na imagem. Além disso, localizou adequadamente os objetos solicitados, numerando
corretamente linhas e colunas e preenchendo corretamente as lacunas.

A autonomia evidenciada na resolucédo da tarefa sugere que as estratégias
pedagdgicas adotadas pela professora foram adequadas, possibilitando a construgéo

de conhecimentos geométricos de forma contextualizada e significativa.
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A Atividade 12, também vinculada a habilidade EFO2MA14 da BNCC e ao
objeto de conhecimento “Figuras geométricas espaciais”, foi realizada na turma do 2°
ano no dia 26 de novembro de 2024, sob a orientagao da professora titular e com o
acompanhamento da pesquisadora. A aula teve inicio com um momento de acolhida,
envolvendo praticas rotineiras como oragao, musica e leitura de texto, o que favoreceu
um ambiente receptivo.

Em seguida, a docente retomou os conceitos relacionados as figuras
geomeétricas espaciais, reforgando suas propriedades e formatos. Apos a distribuigdo
das atividades impressas, orientou os alunos quanto a identificagdo nominal no
material e incentivou a participacéo ativa por meio de questionamentos guiados,
voltados a analise da imagem apresentada e a associagao entre os nomes das
criangas e suas respectivas posi¢cdes na gravura.

Durante a realizagdo da atividade, a professora formulou perguntas
estratégicas para apoiar a identificacdo correta dos personagens e aprofundar a
compreensao dos solidos geomeétricos. Em determinado momento, apresentou uma
caixa a turma e prop0s reflexbes como: “Com que figura essa caixa se parece”?
“‘Quantos vértices ela tem?”. Essa abordagem pratica foi complementada por uma
contagem coletiva dos vértices, promovendo a aprendizagem por meio da interagcéo e
do manuseio de objetos concretos.

A etapa final da atividade foi concluida de forma autbnoma pelos alunos,
sendo acompanhada de perto pela docente, que recolheu os materiais e certificou-se

de que todas as respostas haviam sido registradas.

Quadro 29 - Atividade 12
Objeto de conhecimento Habilidade
Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, EF02MA14
cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas
Atividade: Figuras Geométricas Espaciais

1 AS CRIANCAS NO PATIO

LOCALIZE AS CRIANCAS DE ACORDO COM AS INFORMACOES E REGISTRE O
NOME DE CADA UMA DELAS NA POSICAO EM QUE SE ENCONTRA.

PAULA SEGURA UM CILINDRO. RAUL SEGURA UMA ESFERA.
MARIO SEGURA UM CUBO LUCAS ESTA ENTRE RAUL E
MARIO.

AMA E A QUE ESTA MAIS PERTO
DE PAULA. REGINA ESTAENTRE LUCASE
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CONSIDERE OS 3 SOLIDOS GEOMETRICOS A,BE C.
& &
A) ESCREVA A SEQUENCIA NUMERICA COM A QUANTIDADE DE VERTICES

CONSIDERANDO A ORDEM A, B E C.

B) ATIVIDADE ORAL AGORA, CONVERSE COM OS COLEGAS EDESCUBRAM
UM PADRAO OU UMA REGULARIDADE PARA A SEQUENCIA.

Fonte: Dante; Viana (2021).

Figura 57 - Respostas da atividade 12 E10.2
7/

CONSIDERE 0S 3 SOLIDOS GEOMETRICOSA,BEC,

A = C

ESCREVA A SEQUENCIA NUMERICA cou A QUANTIDADE DE VERJ’ ES
CONSIDERANDO A ORDEM A, BE C.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisar a atividade, observa-se que o estudante identificou corretamente

0s nomes das criangas nas posi¢des indicadas, demonstrando atencao aos elementos
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da imagem e habilidade para realizar inferéncias com base em pistas visuais. Na
segunda parte da proposta, ao contar os vértices dos soélidos geométricos
apresentados, o aluno registrou corretamente a quantidade correspondente a cada
figura, o que indica compreensdo das propriedades basicas dessas formas. A
combinagao entre o reconhecimento visual e a contagem orientada revela indicios do
desenvolvimento do raciocinio geométrico e da utilizagao de estratégias adequadas a
tarefa.

Nesse contexto, destaca-se o papel da mediacao docente na construcdo do
conhecimento geométrico pelos alunos. De acordo com Nacarato, Mengali e Passos
(2023), a acao intencional do professor, por meio de perguntas e intervencdes
planejadas, € essencial para estimular o pensamento geométrico, favorecendo a
participacao ativa dos estudantes na constru¢cao dos conceitos.

A conducédo da atividade com o apoio de recursos visuais € manipulaveis,
como a contagem coletiva dos vértices dos sélidos, estd em consonancia com a
perspectiva das autoras, que defendem a importancia de experiéncias concretas e
contextualizadas no fortalecimento da linguagem e do raciocinio geométrico desde os
primeiros anos escolares.

Além disso, ao incentivar a participacao dos alunos e promover a autonomia
na etapa final da proposta, a professora contribuiu para o fortalecimento da
autoconfianga e do senso de responsabilidade entre as criangas. Essa pratica reflete
uma concepg¢ao de ensino que entende a aprendizagem matematica como um

processo ativo, investigativo e compartilhado entre professor e alunos.

5.6 Percepgoes das professoras sobre a formagao continuada e o processo

ensino e aprendizagem de Geometria apds a aplicagao das atividades

Nesta subsecdo, apresentamos a analise das respostas das professoras
participantes da pesquisa as questdes propostas durante a entrevista. As falas foram
organizadas em categorias tematicas que refletem os principais eixos de investigagao,
permitindo compreender praticas, percepgdes e possiveis mudangas no ensino de
Geometria nos anos iniciais, a partir da formacéao realizada. Para cada categoria,
foram destacados os elementos mais relevantes das falas, que expressam a visao e

a experiéncia das docentes.
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5.6.1 Praticas concretas e ludicas no ensino de Geometria

As falas das professoras evidenciam a valorizagdo de praticas pedagdgicas
que tornam o ensino da Geometria concreto, significativo e prazeroso para os alunos
dos anos iniciais. A exploragao de objetos do cotidiano, a manipulagdo de materiais e
o incentivo a criagao artistica aparecem como estratégias centrais. A professora PEB1
relatou utilizar diversas praticas em suas aulas, enfatizando a importancia de

aproximar os conteudos geométricos da realidade dos alunos:

Algumas ideias e praticas pedagdgicas que costumo abordar é a exploragéao
de formas geométricas no cotidiano considerando atividades com objetos
reais como: caixa de remédios, cosméticos, brinquedos, materiais
encontrados na sala de aula e também os materiais escolares dos préprios
alunos para identificar formas geométricas. Realizamos também observagao
do espaco da sala de aula e da escola para identificar formas geométricas
como janelas, portas, armarios, mesas, lixeiras onde os alunos possam
relacionar os objetos encontrados com as formas geométricas estudadas.
Montagem de formas com palitos de churrasco, massinha de modelar e EVA,
assim os alunos recriam formas geométricas. Desenho de formas
geomeétricas, usamos tintas para carimbar a figura geométrica encontrada nos
sélidos geométricos. Jogo de adivinhacdo descrevendo as caracteristicas de
uma forma, por exemplo (que tem 4 lados e todos iguais), € os alunos
adivinham. Por meio de producgao artistica: proponho colagens ou desenhos
livres utilizando formas geométricas para criar paisagens, pessoas ou animais
(PEB1).

O relato da professora revela uma preocupagédo em promover aprendizagens
mediadas pela ludicidade, considerando o estagio de desenvolvimento cognitivo das
criangas. Essa abordagem esta alinhada a perspectiva de Nacarato, Mengali e Passos
(2023), que defendem a importancia de propostas pedagdgicas que envolvam a
exploragdo concreta e significativa de conceitos geométricos, respeitando o modo
como as criangas percebem e constroem o conhecimento espacial. Em consonancia
com essa concepgao, a PEBs destacou a relevancia do uso de materiais concretos no
processo de ensino-aprendizagem: "[...] 1a na escola, ndo s6 eu, mas todas nés
tentamos abordar utilizando bastante material manipulavel" (PEBs).

Os relatos reforcam que o ensino de Geometria nos anos iniciais deve
mobilizar a experiéncia sensorial e perceptiva das criangas, estimulando a criatividade
e a interagao com o espaco fisico. Como destaca Lorenzato (2009), o uso de materiais
manipulaveis favorece a construgcao de conceitos de forma ativa e concreta, tornando
a aprendizagem mais préxima da realidade vivida pelos estudantes e mais coerente

com suas capacidades cognitivas.
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5.6.2 Desafios no ensino da Geometria nos anos Iniciais

As docentes apontaram diferentes percepgdes sobre as dificuldades no
ensino de Geometria, destacando tanto os desafios cognitivos enfrentados pelos
alunos quanto a importancia do uso de recursos concretos para superar essas
barreiras. A PEB+1 identificou como principal dificuldade a necessidade de desenvolver

0 pensamento abstrato nas criangas pequenas:

Ensinar Geometria para criangas do 1° ano do Ensino Fundamental é
desafiador por varias razdes: Primeiro, eles precisam compreender os
conceitos abstratos. As criancas nessa idade ainda estdo desenvolvendo o
pensamento esse, entdo muitos conceitos se tornam dificeis para elas
compreenderem, n&o estou generalizando, pois temos criangas com
capacidade incrivel que conseguem desenvolver com muita facilidade
(PEB»).

A PEB1 destaca que ensinar Geometria no 1° ano do Ensino Fundamental é
desafiador devido a dificuldade das criangcas em lidar com a abstracao, caracteristica
dessa fase do desenvolvimento cognitivo. No entanto, a docente reconhece a
heterogeneidade da turma, ressaltando que algumas criancas demonstram facilidade
em compreender os conceitos, o que evidencia a importancia de praticas pedagogicas
diferenciadas. Nessa perspectiva, Nacarato, Mengali e Passos (2023) defendem a
adocdo de estratégias diversificadas que respeitem os ritmos e estilos de
aprendizagem dos alunos, favorecendo a construcao significativa do conhecimento
geomeétrico.

A PEB:s revela uma percepgéo positiva em relagédo ao ensino de Geometria
nos anos iniciais, contrapondo a ideia de que esse conteudo apresenta grandes
dificuldades para as criangas. Segundo seu relato, os alunos demonstram interesse e
entusiasmo quando envolvidos em atividades que utilizam materiais ludicos e
manipulaveis, como massinha e jujuba, especialmente na construgao de sodlidos

geomeétricos:

No meu ponto de vista, ndo é um conteddo que eu acho dificil, ndo € um
conteudo que as criangas tém dificuldades, porque eles gostam do material
que a gente leva pra sala, gostam de produzir os sdélidos com massinha,
jujuba, entdo & um assunto que chama a atengéo deles (PEB:s).

Os relatos das professoras revelam que a experiéncia com praticas concretas

e ludicas pode minimizar os desafios cognitivos, favorecendo o engajamento dos
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alunos no aprendizado da Geometria. Essa abordagem esta em consonancia com
Lorenzato (2009), que destaca a importancia dos materiais manipulaveis no processo
de construgdo do conhecimento matematico, ao permitir que os alunos explorem,
observem e estabelecam relagdes a partir da agao.

Além disso, conforme apontam Nacarato, Mengali e Passos (2023), a
aprendizagem da Geometria na Educacao Basica se fortalece quando os estudantes
sdo estimulados a interagir com o espago por meio de atividades praticas e
significativas, que promovem a visualizagado e a compreenséo dos conceitos.

Essas perspectivas reforcam a importancia de considerar o estagio de
desenvolvimento dos alunos ao planejar intervengdes pedagdgicas, adotando praticas
que valorizem a concretude e o envolvimento ativo no processo de construgcéo dos

conceitos espaciais.

5.6.3 Avaliagcao da formacgao continuada

A formagdo continuada promovida durante a pesquisa foi avaliada
positivamente pelas professoras, tanto pelo aporte de estratégias praticas quanto pela
oportunidade de reflexdo coletiva sobre a pratica pedagodgica. A professora PEB:1
valoriza o espaco de troca de experiéncias e a centralidade do aluno no processo

educativo:

A formacao ofereceu estratégias praticas e inovadoras para superar desafios
encontrados em sala de aula. Houve espacgo para compartilhar experiéncias
com outros professores e refletir sobre as préprias praticas. Participar de
debates e trocar ideias € muito enriquecedor, pode proporcionar uma nova
visdo e trazer novas solug¢des. Algo muito importante é colocar o aluno no
centro do processo da aprendizagem, considerando suas necessidades,
interesses e potencialidades, considero isso essencial e relevante (PEB+).

A PEB1 destacou que a formagao continuada contribuiu significativamente
para sua pratica ao oferecer estratégias inovadoras, promover o compartilhamento de
experiéncias e incentivar a reflexao critica. Ressalta ainda a importancia de colocar o
aluno no centro do processo de aprendizagem, considerando suas necessidades e

potencialidades. Ja PEBsressaltou que a formagao a fez refletir sobre o uso da BNCC:

A formacgéo foi boa sim, e 0 que mais chamou atengao € que por mais que a
gente use a BNCC em todo planejamento, aquela parte inicial, a gente ndo
tem esse habito de ta lendo, a gente vai logo para as habilidades. Entdo essa
parte eu gostei da formacgéao de ta relembrando (PEBs).
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As falas das docentes revelam transformacdes que, conforme discutem
Santos e Nacarato (2023), podem emergir de formagbes realizadas no préprio
contexto escolar, que consideram os desafios e as experiéncias concretas dos
professores. Essas percepgdes indicam que a formacao contribuiu para fortalecer o
entendimento curricular e promover praticas pedagdgicas mais conscientes e
intencionais.

Essa observacgao indica a importancia de revisitar a BNCC de forma mais
aprofundada, indo além da leitura das habilidades, e compreendendo seus
fundamentos e principios estruturantes, como também defendem Santos e Nacarato
(2023).

5.6.4 Aspectos mais uteis da formacgao para a pratica docente

As professoras destacaram a importancia do suporte pratico oferecido pela
formagédo, principalmente no uso de materiais concretos e no planejamento de
atividades que tornam a Geometria mais acessivel as criangas. A PEB1 enfatizou que
0 uso de recursos materiais concretos foi o aspecto mais relevante para sua pratica
pedagogica. Essa percepcao esta em consonancia com Lorenzato (2009), que
argumenta que os materiais manipulaveis favorecem a construgdo do conhecimento
matematico ao proporcionar situagbes de aprendizagem mais significativas,
especialmente quando permitem que o aluno observe, toque, experimente e reflita

sobre os conceitos envolvidos.

Saber como utilizar materiais concretos, como blocos geométricos, tangram,
massinha ou até objetos do cotidiano, ajuda a tornar a Geometria mais
tangivel e significativa para as criangas. A integracdo da tematica com outras
areas como Artes, Musica, Geografia ou Ciéncias facilita a aprendizagem
interdisciplinar e da mais significado aos conceitos. Outro aspecto importante
é o planejamento de atividades diferenciadas, pois contribuem muito para a
aprendizagem na sala e ajudam a atender as necessidades de todos os
alunos (PEB»).

Por sua vez, a PEBs valoriza o aprendizado relacionado ao ensino da
lateralidade, reconhecendo-o como um desafio tanto para criangas quanto para

adultos:

Sempre tem alguma dica que a gente pega, ndo so6 contigo, mas com todos
que estao ali, as outras professoras. [...] Uma parte que eu aproveitei bastante
foi a parte de lateralidade. Eu tenho um pouco de dificuldade com esse
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assunto, assim, os sélidos e as figuras eu acho facil, agora essa questao de
lateralidade é uma questao que é dificil até pra gente que é adulto (PEBs).

A mencao da professora a dificuldade com lateralidade revela um aspecto
sensivel do processo formativo: a necessidade de reconhecer que nem todos os
conteudos sdo igualmente dominados, inclusive por docentes experientes, 0 que
refor¢a o valor da formagao continua e colaborativa.

A fala da professora PEBs evidencia o valor da formagao continuada como
espaco de aprendizagem colaborativa, onde a troca de experiéncias entre docentes
enriqguece a pratica pedagogica, aspecto destacado por Santos e Nacarato (2023)
como fundamental para a ressignificagdo do ensino de Matematica. Ao apontar a
lateralidade como um conteudo desafiador, a docente revela a importancia de
formagbes que contemplem aspectos do pensamento geométrico ainda pouco
explorados no cotidiano escolar.

O trecho evidencia um aspecto central da formacido continuada: sua
capacidade de ampliar o repertério metodologico dos professores. Ao afirmar que a
formacao impactou diretamente as praticas docentes, o texto aponta para uma
mudancga concreta na forma como as professoras planejam e executam suas aulas,
sobretudo ao considerar novas abordagens, estratégias e recursos didaticos. Esse
resultado reforca o que defendem Santos e Nacarato (2023), ao indicarem que
formacgbes que valorizam a pratica, a reflexdo e a troca entre pares contribuem
efetivamente para o desenvolvimento profissional dos docentes e para a qualificagcao

do ensino de Matematica nos anos iniciais.

5.6.5 Mudancgas na abordagem apos a formagao

A formagao também gerou mudancas significativas na forma como as
professoras passaram a enxergar a integracao da Geometria no cotidiano escolar, nao
restringindo o conteudo apenas a momentos pontuais. Para PEB1, a formagao
proporcionou praticas pedagogicas mais eficazes e alinhadas as necessidades dos

alunos:

A formagdo continuada influenciou positivamente na abordagem no ensino
de Geometria ao fornecer conhecimentos atualizados, metodologias
inovadoras e oportunidades de reflexdo e colaboragdo, resultando em
praticas pedagogicas mais eficazes e alinhadas as necessidades dos alunos
(PEB»).
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O comentario da PEB1 destaca de forma clara os principais beneficios da
formacao continuada, apontando para sua contribuicdo direta na qualificagcdo do
ensino de Geometria nos anos iniciais. Ao mencionar o acesso a conhecimentos
atualizados, metodologias inovadoras e espagos de reflexdo e colaboragéo, a docente
evidencia uma compreensao ampla do processo formativo, alinhada ao que defendem
autores como Santos e Nacarato (2023). Para essas autoras, formagdes que articulam
teoria e pratica, considerando o contexto real da sala de aula e promovendo a
construcao coletiva do saber, sdao mais eficazes na transformacgao da pratica docente.

A PEBs reconhece que passou a compreender a importancia de trabalhar

conceitos geométricos de forma continua:

Assim como eu falei, a parte de solidos e de figuras é facil pra mim, agora
uma parte que eu peguei que a coordenadora falou é de ta sempre
explorando isso no dia a dia, sempre trabalhando com a crianga, pegar o
objeto que esta a sua direita, a sua esquerda, o que ta na frente, o que ta
atras, ndo so6 quando tiver trabalhando Geometria (PEBs).

Através de sua fala, a PEBs revela uma importante ampliagdo de sua
percepcao sobre o ensino de Geometria, indo além dos conteudos tradicionalmente
ensinados, como figuras e solidos, para incluir aspectos da nogédo espacial no
cotidiano escolar. Essas mudancas reforcam o impacto positivo da formacédo no
fortalecimento das praticas pedagogicas. ao destacar a importancia de explorar
conceitos como lateralidade e posigdao no espaco em diferentes momentos do dia, a
docente demonstra uma compreensao mais integrada da Geometria, alinhada a visao
de Santos e Nacarato (2023), que defendem a valorizagao das experiéncias concretas
e do contexto vivido pelas criangas como essenciais para o desenvolvimento do
pensamento geométrico. Essa abordagem continua e contextualizada favorece a
construcao de sentidos e amplia as oportunidades de aprendizagem dos alunos nos
anos iniciais. Esse relato corrobora a importancia de praticas que nao se limitem ao
eixo tematico, mas que integrem os conteudos geométricos ao cotidiano, favorecendo

uma aprendizagem continua e contextualizada.

5.6.6 Planejamento e desenvolvimento de atividades com base na BNCC

As professoras demonstram que o planejamento das atividades de Geometria
durante a formacéao buscou alinhar-se as orientagées da BNCC e integrar praticas que

desenvolvessem habilidades espaciais e geométricas de forma pratica e
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contextualizada. A PEB1 relatou que as atividades foram cuidadosamente planejadas
em etapas progressivas, envolvendo brincadeiras, desafios, atividades de lateralidade

e integracao interdisciplinar:

Foram planejadas em etapas que vao da exploragéo inicial a sistematizagéao
do conteudo, como exploracéo de brincadeiras livres com blocos geométricos
para identificar formas; investigacdo de desafios em grupo para categorizar
figuras geométricas e suas caracteristicas; [...] desenhos usando formas
geométricas e considerando a orientacdo espacial. Na integracdo com
lateralidade, desenvolvemos propostas como 'caga ao tesouro', para
localizagéo de objetos de acordo com o mapa ou planta da escola e exemplos
praticos usando os alunos em situa¢des do dia a dia. [...] Com a danca
utilizamos musicas que envolvem lateralidade; com Educagédo Fisica,
circuitos que envolvem lateralidade e uso de formas geométricas e atividades
praticas, verificando o uso correto de diregbes e nogdes espaciais e, por fim,
discussdo com os alunos sobre o que aprenderam, promovendo uma
autoavaliagdo (PEB+).

A fala da professora PEB1 revela uma proposta pedagdgica que dialoga
diretamente com as contribui¢des de Santos e Nacarato (2023), sobretudo no que se
refere a integragao entre os conteudos de Geometria e Geografia por meio de praticas
contextualizadas. Atividades como “a cacga ao tesouro” com uso de mapas da escola
e a incorporacao da lateralidade em diferentes componentes curriculares demonstram
uma abordagem que ultrapassa os limites da fragmentacao disciplinar, conectando os
conceitos geométricos ao cotidiano e ao espaco vivenciado pelos estudantes.

Essa articulacdo entre areas do conhecimento valoriza as experiéncias
concretas das criangas, promovendo uma aprendizagem significativa e
interdisciplinar. Além disso, o planejamento revela o compromisso da docente com a
diversidade de estilos de aprendizagem, buscando estimular o desenvolvimento global
dos alunos por meio de propostas variadas, ludicas e reflexivas.

A professora PEBs também descreve seu planejamento, embora reconheca

desafios na execucgéo:

Foram duas atividades, uma eu planejei desenvolver fazendo junto com eles
€ a outra pra eles fazerem sozinhos. Eu acho que a que eu fiz junto com eles
foi a mais facil, se eu soubesse, teria trocado. Mas foi assim, eu entreguei a
atividade, pedi que eles fizessem sé o que soubessem e 0 que nao
soubessem, eu s6 ia ensinar no final pra ver realmente o que eles tinham
aprendido, ja que foram as ultimas atividades. Mas foram dificeis, eu nao
imaginei assim. Como eu escolhi de acordo com o que ta na BNCC para o 2°
ano, eu ndo imaginei que eles teriam tanta dificuldade na questdo de
localizagédo (PEBs).
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Em seu relato a professora evidencia a importancia da escuta sensivel e da
flexibilidade docente no processo de ensino. Embora a docente tenha planejado as
atividades com base na BNCC, sua experiéncia em sala revelou um descompasso
entre as expectativas curriculares e o nivel de compreensdo dos alunos,
especialmente em relacdo a nogao de localizacéo espacial.

A estratégia de permitir que os estudantes inicialmente resolvessem as tarefas
por conta propria foi valiosa para diagnosticar suas reais aprendizagens, mas também
mostrou a necessidade de mediacdo mais ativa. Isso reforga a ideia, presente em
Santos e Nacarato (2023), de que o planejamento deve ser constantemente revisto a
luz da pratica e das respostas dos alunos, promovendo um ensino mais responsivo e
significativo.

Os relatos das professoras PEB1 e PEBs mostram diferentes abordagens na
implementacédo da formagéo continuada. PEB+1 adota um planejamento integrado e
interdisciplinar, com atividades que consideram as diversas formas de aprendizagem
dos alunos, enquanto PEBs enfrenta desafios ao aplicar atividades baseadas na
BNCC, evidenciando a necessidade de flexibilidade na pratica. Essa comparagao
destaca a importancia da reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica, da adaptagao
as necessidades dos alunos e da colaboracao entre os docentes, conforme defendem
Imberndén (2022) e Santos e Nacarato (2023).

O relato da PEBs revelou que, embora o planejamento tenha se baseado nas
diretrizes curriculares, a adaptagao as necessidades reais dos alunos exigiu ajustes e
reflexdes durante a pratica. Essa diversidade nas experiéncias das docentes ressalta
a importancia de um planejamento flexivel, que considere as diretrizes da BNCC, mas

também a escuta ativa e a resposta as necessidades reais das turmas.

5.6.7 Desafios na aplicagao das atividades

As professoras identificaram desafios especificos ao aplicar as atividades de
Geometria planejadas durante a formacgdo, especialmente relacionados a
compreensao de nogdes espaciais e de lateralidade pelos alunos. A PEB+ destaca
que a dificuldade dos alunos em consolidar conceitos espaciais foi um dos maiores

obstaculos enfrentados:

Realizar atividades de Geometria e lateralidade com alunos do 1° ano do
ensino fundamental pode apresentar diversos desafios, relacionados tanto ao
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desenvolvimento dos alunos quanto as condi¢des pedagdgicas. Inicialmente
temos as limitagbes, nesta faixa etaria as criancas estdo comecgando a
desenvolver o pensamento légico e espacial, isso € um desafio a ser
superado, pois pode dificultar a compreensdao de conceitos geométricos
abstratos ou relagbes espaciais. Por isso ha necessidade de desenvolver
atividades praticas que permitam a manipulagdo direta de formas e
exploragdo do espago. O maior desafio foi a dificuldade em compreender
direcdes e lateralidade. Muitas criangas tém dificuldade em identificar ou
aplicar nogdes de esquerda, direita, em cima e embaixo, especialmente se
ainda n&o consolidaram a consciéncia corporal (PEB1).

A professora também menciona a dificuldade de muitos alunos em transferir
0s conhecimentos para situagdes do cotidiano, além da necessidade de estratégias
diferenciadas para atender a diversidade de ritmos de aprendizagem. De forma
complementar, a PEBs reconhece que a localizacio e o deslocamento espacial foram

pontos frageis no desempenho dos alunos, o que a motivou a repensar sua pratica:

A maior dificuldade foi mesmo na parte de localizagéo e deslocamento. E isso
€ algo que eu ja decidi que vou mudar, porque quero trabalhar mais esse
contetido no dia a dia com os alunos. E uma dificuldade que a gente percebe
nao s6 nas criancas, mas até em adultos. Entdo, nas préximas turmas que
eu pegar, nao quero mais que essa dificuldade aparegca do mesmo jeito.
Quero ja comegar a trabalhar desde o inicio (PEBs).

Os relatos das professoras evidenciam que, embora as atividades tenham
sido planejadas com base em propostas concretas e ludicas, as habilidades de
orientagdo espacial ainda representam um desafio significativo para as criangas dos
anos iniciais. Esse desafio é coerente com as teorias de Piaget e Inhelder (2003), que
destaca que as criangas, na fase concreta-operacional, desenvolvem a capacidade
de compreender e organizar as informagdes espaciais através da interagao direta com
objetos e do uso de experiéncias praticas.

Assim, os relatos evidenciam que, embora o planejamento das atividades
tenha se baseado em propostas interativas e praticas, ainda persistem desafios na
consolidagcdo de habilidades espaciais, especialmente lateralidade e deslocamento,

que exigem continuidade e aprofundamento.

5.6.8 Resposta dos alunos as atividades

As professoras destacaram que as resposta dos alunos as atividades foram,
em geral, positivas, com avangos perceptiveis, especialmente nas tarefas envolvendo

formas geométricas. No entanto, também observaram dificuldades especificas nas
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atividades que exigiam noc¢des de localizagao e lateralidade. A PEB+1 descreve que o

desempenho dos alunos variou conforme a complexidade das atividades propostas:

A resposta dos alunos as atividades planejadas durante a formagéo variou
um pouco, de acordo com cada atividade proposta e com o nivel de
desenvolvimento. A complexidade de algumas atividades dificultou a
resolugao pelas criangas que ainda ndo dominam os conceitos basicos, mas
foi bem compreendida pelas criangas que ja tém esse conhecimento
construido, e conseguiram solucionar a atividade com facilidade. As criangas
apresentaram bom desempenho nas atividades envolvendo formas
geomeétricas, conseguindo alcangar o objetivo, apesar dos desafios. No
entanto, ao realizarem as atividades relacionadas a movimentagdo e
localizagéo, especialmente ao utilizar o vocabulario adequado, a maioria
encontrou dificuldades para localizar o ponto indicado (PEB»).

O relato da professora confirma que o ensino de conceitos espaciais demanda
estratégias mais especificas e continuas, uma vez que muitos alunos tiveram
dificuldades para se orientar no espago. A PEBs observou avancos nos alunos ao
realizarem as tarefas propostas, embora reconheca que a evolugao nas atividades de

localizacao espacial foi mais lenta:

Ah, eles responderam bem, assim, as primeiras atividades eles responderam
com facilidade, ja as ultimas que aumentou um pouco o nivel, eles ja tiveram
um pouquinho de dificuldade. Na parte de sdlidos e figuras, que sao mais
comuns no dia a dia, eles tiveram mais facilidade. Na parte de localizagéo,
tiveram mais dificuldades, mas também avancaram, conforme foram fazendo,
foram avangando (PEBs).

Os relatos indicam que a aprendizagem de conceitos espaciais ainda
representa um desafio para muitos alunos o que reforga a necessidade de um trabalho
sistematico e progressivo, voltado a construgdo gradual da orientagdo espacial desde
0s anos iniciais. Embora tenham sido observados avancgos, a evolugao nas atividades
de localizacdo espacial foi mais lenta, o que sinaliza a necessidade, conforme
apontam Pires, Curi e Campos (2012), de investir em propostas pedagogicas que

incentivem, desde os primeiros anos, a construgcéo progressiva das nogdes espaciais.

5.6.9 Mudancas de percepg¢ao sobre o ensino de Geometria

A formacéao provocou mudangas significativas na forma como as professoras
compreendem o ensino de Geometria, principalmente no que diz respeito a

necessidade de tornar os conceitos mais concretos, acessiveis e integrados ao
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cotidiano escolar. A PEB1 reflete sobre como a sua visdao em relagdo ao ensino da

Geometria se transformou ao longo da formagao:

Apods a formagéo, minha percepgao sobre o ensino de Geometria passou a
ser mais focada na importancia de tornar os conceitos mais concretos e
acessiveis para as criangas. Identifico-me muito com essa tematica, gosto de
trabalhar, pois ela permite que fagamos muitas atividades praticas e
interativas, levando os alunos a interagir e compreender melhor o contexto
em que vivem. Antes, ha muitos anos, talvez eu fosse mais orientada a
ensinar Geometria de forma abstrata, mas agora vejo que é essencial
envolver os alunos em atividades praticas e interativas, que estimulem a
exploragdo e a manipulacdo de objetos e formas. Essa abordagem permite
que as criangas compreendam e internalizem os conceitos de maneira mais
eficaz (PEB1).

O relato da PEB1 destaca que apds a formacgéo, passou a valorizar uma
abordagem mais concreta e acessivel para o ensino de Geometria, destacando a
importancia de atividades praticas e interativas que estimulem a exploracdo e a
manipulagéo de objetos. Ela reconhece uma mudanga em sua pratica, anteriormente
mais voltada a abstracao, e ressalta que a nova perspectiva favorece a compreensao
dos conceitos pelas criancas. Complementarmente, a PEBs aponta uma mudanca
pratica e concreta em sua abordagem pedagogica, ao perceber que a Geometria ndo
deve ser tratada apenas em momentos isolados do planejamento, mas integrada de

forma continua:

O que mudou foi 0 que eu ja falei, ndo abordar o assunto s6 quando tiver
trabalhando Geometria, isso mudou, porque por mais que pegasse assim
uma atividade no final do livro sempre tem, mas a gente trabalhava mais sé
quando era o eixo de Geometria e 0 que mudou em mim, & que eu ndo quero
mais ficar assim, eu quero que esse assunto seja igual adi¢cdo e subtracgéo,
que praticamente a gente utiliza o ano todo (PEBs).

O relato das professoras dialoga diretamente com as contribui¢gdes de Pires,
Curi e Campos (2012), que defendem o estudo do espago na escola de forma
interdisciplinar, articulando areas como Matematica, Geografia, Artes e Educacéao
Fisica. A pratica da PEB1, ao integrar diferentes linguagens e contextos para
desenvolver nogcdes espaciais, evidencia essa perspectiva, ao passo que a reflexao
da PEBs demonstra a importancia de tratar a Geometria como um componente
permanente do planejamento pedagdgico.

Essas experiéncias reforcam a necessidade de propostas didaticas que
favorecam a construgdo progressiva da orientagdo espacial, a partir de situagdes

concretas e contextualizadas, como defendem as autoras. As falas das professoras
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revelam uma mudanca de postura frente ao ensino da Geometria, que deixa de ser

pontual e passa a integrar a rotina escolar de forma mais intencional.

5.6.10 Mudancas pretendidas na pratica pedagogica

As professoras expressam a intengao de consolidar mudangas em sua pratica
pedagdgica a partir da formacéo, especialmente quanto a adogao de estratégias mais
concretas, contextualizadas e continuas no ensino da Geometria. A PEB+ destaca o
compromisso de manter praticas que favoregcam a aprendizagem significativa e

integrada ao cotidiano dos alunos:

Para facilitar a aprendizagem dos alunos de forma contextualizada e
dindmica, pretendo continuar inserindo praticas pedagogicas significativas,
levando em consideragdo as necessidades dos alunos e os objetivos da
BNCC. Conectando com situagdes do dia a dia. Adotar mais recursos
concretos para tornar o ensino mais visual e tatil (PEB+).

A fala da docente reflete uma preocupacao que vai além do cumprimento das
diretrizes curriculares, mas também com a criagao de experiéncias de aprendizagem
que respeitem o desenvolvimento dos alunos e estimulem o protagonismo dos
estudantes. De forma complementar, PEBs reforca a importancia de manter o uso de
materiais manipulaveis como recurso central em suas praticas: “Eu acho que ¢é a parte
do material manipulavel. Nao sei se tu percebeste, mas € algo que eu sempre usei e
que vou continuar usando, porque as criangas gostam, da resultado e chama muito a
atencgéo delas” (PEBs).

As falas das professoras indicam que a formagao continuada teve um papel
significativo tanto no reforgco de praticas pedagdgicas ja eficazes quanto na ampliagao
da intencionalidade ao utilizar estratégias voltadas a aprendizagem concreta da
Geometria. Essas transformagdes corroboram a analise de Santos e Nacarato (2023),
que destacam o potencial das formacdes realizadas no proprio contexto escolar,
quando articuladas aos desafios e vivéncias concretas dos docentes, para promover

mudangas significativas nas praticas pedagodgicas.

5.6.11 Avaliacado do impacto da formacgao na aprendizagem dos alunos

As professoras reconhecem que a formacao teve impacto positivo tanto na

propria pratica pedagdgica quanto no desempenho e desenvolvimento dos alunos,
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ainda que os efeitos plenos sejam projetados para as futuras turmas. A PEB1 destaca
qgue o impacto da formacgao pode ser observado através da evolugao das habilidades
cognitivas e motoras dos alunos, bem como pela necessidade constante de avaliagao
e ajuste das praticas pedagogicas:
O impacto da formacao na aprendizagem dos alunos é avaliado por meio da
observagdo direta, feedback das criangas, reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, desenvolvimento das habilidades cognitivas e motoras e
avaliagao dos resultados das atividades. Assim posso acompanhar e verificar
0 avancgo dos alunos, e também ajustar minhas praticas pedagdgicas para

continuar promovendo um ensino de Geometria mais eficaz e dindmico
(PEB1).

Sua fala demonstra uma postura reflexiva e ativa no acompanhamento dos
efeitos das estratégias implementadas, reforcando a importancia da pratica
pedagogica como um processo em constante aperfeicoamento. Ja a PEBs ressalta
que as mudancas provocadas pela formacéao refletirdo ndo apenas na turma atual,

mas também nas futuras praticas e aprendizagens:

Ah, foi muito bom, sabe? Porque mudou em mim, né? E como mudou em
mim, acredito que vai mudar neles também, ndo sé nesses que ja passaram,
mas nos proximos vai mudar, porque se mudou em mim, vai mudar pra eles
também essa aprendizagem. Eu pretendo trabalhar esse assunto no dia a
dia. Foi bom pra eles, foi bom pra mim e vai ser bom pros préximos também
(PEBs).

Essas percepgdes dialogam diretamente com as contribuicbes de Santos e
Nacarato (2023), que defendem que formagdes continuadas efetivas nao se limitam a
aplicacao pontual de atividades, mas provocam deslocamentos mais profundos na
pratica docente. Para as autoras, esse tipo de formagéo favorece a ressignificagdo do
ensino da Geometria ao promover reflexdes criticas e contextualizadas, que
transformam a maneira como os professores planejam, desenvolvem e integram esse
conteudo ao cotidiano escolar. Assim, o impacto da formacdo se revela na
consolidagdo de uma abordagem mais intencional, interdisciplinar e sensivel as
necessidades reais dos alunos. Dessa forma, os impactos da formagao estendem-se
para além do presente, indicando mudancas estruturantes na maneira como as

docentes pensam e realizam o ensino da Geometria.
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5.6.12 Sugestdes para aprimoramento da formacgao

As professoras, ao refletirem sobre a formagao recebida, sugeriram aspectos
que poderiam ser aprimorados para torna-la ainda mais proveitosa, especialmente no
que diz respeito ao uso de tecnologias educacionais e a disponibilidade de maior
tempo para aprofundamento dos conteudos. A PEB+1 sugeriu a inclusdo mais
sistematica de recursos digitais no ensino da Geometria, reconhecendo o potencial
dessas ferramentas para tornar as aprendizagens ainda mais interativas e
significativas:

Sim, um aspecto que poderia ser mais aprofundado na formacao é o uso de
tecnologias e recursos digitais no ensino de Geometria, especialmente para
criangas do 1° ano do ensino fundamental. Embora as atividades praticas e
concretas sejam essenciais para essa faixa etaria, as ferramentas digitais
também podem ser uma 6tima forma de enriquecer o aprendizado,
oferecendo novas formas de interagdo e visualizagdo. A utilizagdo de
aplicativos e jogos educativos que ajudem as criangas a explorar formas

geométricas e conceitos de lateralidade de forma divertida e envolvente
poderia ser explorada com mais profundidade (PEB+).

A fala da professora destaca a importancia de incluir recursos digitais no
ensino de Geometria desde os anos iniciais, complementando as atividades concretas
com ferramentas interativas, como jogos e aplicativos, que favorecem a aprendizagem
de forma ludica e envolvente. Por outro lado, PEBs ndo apontou necessidade de
mudancgas nos conteudos ou na metodologia da formagao, mas sugeriu que o tempo
disponivel fosse ampliado, o que, segundo ela, permitiria um aproveitamento ainda

maior:

Eu gostei assim, o tempo da gente € muito corrido, o que poderia mudar era
ter um tempinho a mais, mas é sempre assim, € corrido. Isso ndo é da tua
parte, eu t6 falando por mim, se tivesse outra formacao, eu queria me entregar
mais (PEBs).

Essa observagao reforga a importancia de considerar a carga horaria e a
organizagdo temporal das formagdes continuadas, possibilitando maior
aprofundamento dos temas propostos e maior envolvimento dos professores
participantes. Nesse contexto, a PEB1 revela sua preocupac&o em alinhar as praticas
pedagodgicas as demandas contemporaneas, ao propor um uso equilibrado de

estratégias concretas e digitais, capazes de atender diferentes estilos de
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aprendizagem e promover o letramento tecnoldégico desde os primeiros anos
escolares, alinhando-se as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018).

O documento enfatiza a importancia de integrar tecnologias digitais no
curriculo, especialmente para o desenvolvimento de competéncias em Matematica,
como a exploracio de formas e nogdes espaciais.

As consideracdes apresentadas pelas professoras revelam que formacodes
mais eficazes sdo aquelas que dialogam com a pratica, integram tecnologias,
respeitam o tempo de maturacdo dos docentes e promovem espacos de escuta e
troca entre pares.

Os dados analisados nesta secéo evidenciaram que a formagao continuada
desenvolvida no contexto escolar contribuiu para ampliar o repertorio didatico das
professoras participantes, favorecendo uma abordagem mais intencional,
contextualizada e alinhada a BNCC para o ensino de Geometria nos anos iniciais. As
praticas pedagogicas passaram a incorporar com maior frequéncia o uso de materiais
manipulaveis, atividades ludicas e situagdes vinculadas ao cotidiano dos alunos. As
professoras também demonstraram mudancas em suas percepcdes sobre a
importancia da Geometria, reconhecendo-a como componente presente em diversos
momentos do trabalho em sala de aula, e ndo apenas em conteudos pontuais.

Além disso, identificaram avangcos na aprendizagem dos estudantes,
especialmente no que se refere a localizagdo espacial, a identificagdo de figuras
geomeétricas e a representacao de trajetos. Tais resultados estdo em consonancia com
0s objetivos propostos nesta pesquisa, reafirmando a relevancia de formagdes em
servico que articulem teoria e pratica, valorizem a escuta docente e incentivem o

desenvolvimento de propostas pedagdgicas contextualizadas e colaborativas
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagcao teve como objetivo investigar como as professoras dos 1° e
2° anos se relacionam com o ensino de Geometria, com base em suas praticas,
percepcoes e sentidos atribuidos a formacéo continuada, em uma escola municipal
de Alto Alegre do Pindaré — MA.

Os dados analisados ao longo do estudo revelaram que, antes da formacgao,
as praticas pedagogicas relacionadas a Geometria eram predominantemente
tradicionais, centradas na nomeacgao de figuras e pouco articuladas ao cotidiano dos
estudantes. Essa abordagem limitada refletia tanto a formacao inicial insuficiente das
docentes quanto a oferta restrita de iniciativas formativas que abordassem a
Geometria de maneira mais significativa e contextualizada.

A formacgao continuada promovida no ambito da pesquisa contribuiu para a
ampliacédo das concepgdes docentes sobre o ensino de Geometria, favorecendo o uso
de recursos concretos, propostas ludicas, atividades interdisciplinares e o alinhamento
com as diretrizes da BNCC e do DCTMA. As professoras demonstraram maior
seguranga na selecdo e na condugao de atividades que estimulassem o raciocinio
espacial e o desenvolvimento do pensamento geométrico de seus alunos, o que
reforgca o papel da formacdo em servigo como espacgo de reflexao, ressignificacéo e
transformacgao das praticas pedagogicas.

Dessa forma, compreendemos que agdes formativas planejadas a partir das
necessidades do contexto escolar e desenvolvidas de maneira colaborativa podem
potencializar mudangas significativas nas praticas docentes. O Caderno de
Orientagdes Didaticas, elaborado como produto educacional desta dissertacao,
representa um desdobramento concreto dessa proposta, reunindo sugestbes de
atividades e reflexdes fundamentadas na experiéncia vivenciada pelas professoras
participantes da pesquisa.

Espera-se que os achados desta investigacdo contribuam para o
fortalecimento de politicas publicas que valorizem a formacdo continuada,
especialmente nas areas que historicamente tém sido menos exploradas na formacéao
inicial, como € o caso da Geometria. Também se espera que este trabalho inspire
novas pesquisas que investiguem, por exemplo, o uso de tecnologias digitais e

metodologias ativas no ensino de Geometria, bem como estudos que acompanhem,
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em médio e longo prazo, os efeitos de formagdes colaborativas sobre a pratica
pedagodgica e a aprendizagem dos estudantes.

Conclui-se, portanto, que o ensino de Geometria nos anos iniciais pode ser
significativamente aprimorado quando as professoras sdo apoiadas por processos
formativos contextualizados, reflexivos e colaborativos, capazes de promover a
articulacao entre teoria e pratica e de responder as demandas reais da sala de aula,
abrindo espaco, também, para novas investigagcdes que aprofundem esses processos
em diferentes contextos educacionais, incluindo estudos sobre como o uso de
tecnologias digitais, jogos educativos ou metodologias investigativas pode

potencializar o ensino de Geometria nesse nivel de escolaridade.
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APENDICE A - Termo de Consetimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Titulo da Pesquisa: Ensino e Aprendizagem de Geometria nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental no Contexto da Base Nacional Comum Curricular: Um estudo na

escola municipal de Alto Alegre do Pindaré.

Prezado(a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa conduzida por
Elizabeth da Silva Marques, mestranda em Gestado de Ensino da Educacgéo Basica
pela Universidade Federal do Maranhdao (UFMA). O objetivo desta pesquisa é
investigar as relagdes que os professores dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental,
em uma escola municipal de Alto Alegre do Pindaré — MA, tém com a Geometria e
seu ensino, além dos conteudos que estdo sendo desenvolvidos com os alunos. O
estudo visa contribuir para a compreensao das praticas pedagogicas relacionadas ao
ensino de Geometria nos anos iniciais, especialmente no contexto da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A coleta de dados sera realizada por meio de questionarios, observacdes em
sala de aula, entrevistas e, caso necessario, registros fotograficos. Caso vocé
concorde, as entrevistas poderao ser gravadas, e as fotos poderao ser tiradas em
situagdes especificas para documentar as praticas pedagdgicas. Tanto as gravagdes
quanto as fotos serdo tratadas com total confidencialidade e utilizadas apenas para
os fins da pesquisa. Nenhuma imagem ou informacao pessoal sera divulgada, e seu
nome nao sera revelado.

Sua participacédo é voluntaria, o que significa que vocé pode desistir a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou necessidade de justificativa. Nao ha
riscos significativos envolvidos. Embora a pesquisa ndo oferega compensacgao
financeira, ela podera gerar reflexdes valiosas sobre a pratica pedagdgica no ensino
de Geometria, contribuindo para o aprimoramento do processo educacional.

Todas as informacodes coletadas serao utilizadas exclusivamente para os fins
desta pesquisa, respeitando a confidencialidade e o anonimato dos participantes. Em
caso de duvidas ou necessidade de mais esclarecimentos, vocé pode entrar em

contato com a pesquisadora, Elizabeth da Silva Marques.
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Declaragao de Consentimento

Eu, , Documento de

Identidade N° , declaro que fui informado(a) sobre

os objetivos, procedimentos e condigdes desta pesquisa, e que estou ciente de que
posso desistir de participar a qualquer momento. Autorizo minha participagao de forma

voluntaria.

Assinatura da Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Data: / [ 2025
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APENDICE B - Questionario - Formagao Académica, Concepgdes Tedricas e

Praticas Docentes

1. Nome: idade:

2. Qual a sua formagao académica?
() Licenciatura em Matematica
() Licenciatura em Pedagogia
() Outra formacgao (especifique):

3. Possui Pés-Graduagao? () Sim ( ) Nao
Se sim, indique:
( ) Especializagdo em:
() Mestrado em:
() Doutorado em:

4. Ha quanto tempo leciona? anos.
5. Em qual ano escolar leciona atualmente?

6. Qual o ano escolar que vocé prefere lecionar?

7. Complete a frase: Decidi ser professor(a) porque...

8. Vocé se lembra de ter estudado Geometria em sua formagao inicial como
professor(a)? ( ) Sim ( )Nao
Se sim, descreva como o tema foi abordado:

9. Participou de algum curso de aperfeicoamento ou formagao continuada nos
ultimos 5 anos? () Sim ( ) Nao
Se sim, especifique:
10. Como vocé definiria a Geometria no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

11. Vocé costuma ensinar Geometria para os seus alunos? () Sim ( ) Nao



12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Se sim, especifique os conteudos que vocé costuma abordar:

Com que frequéncia vocé aborda os conteudos de Geometria em suas aulas?
( ) Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

() Em momentos especificos durante o ano letivo

() Outro (especifique):

Como vocé planeja e organiza as aulas de Geometria para os seus alunos?

Vocé se apoia em livros didaticos para ensinar Geometria? () Sim () Nao
Se sim, especifique o livro utilizado (titulo, autor, editora):

Vocé utiliza algum recurso ou material didatico especifico para o ensino de
Geometria? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, indique qual(is) recurso(s) vocé utiliza:

() Materiais concretos (blocos, formas geométricas).

() Recursos digitais (softwares, aplicativos).

() Materiais criados por mim (especifique):

Quais sao as principais dificuldades que vocé encontra para ensinar Geometria
aos alunos dos anos iniciais?

Quais estratégias/metodologias vocé utiliza para ensinar os conteudos de
Geometria?
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18. Vocé considera importante ensinar Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? ( ) Sim ( ) Nao
Justifique sua resposta:

19. Dentre os conteudos sugeridos pela BNCC para o ensino de Geometria, quais
vocé considera que deveriam ser mais abordados em uma formagao?

20.Descreva uma atividade de Geometria que vocé desenvolve com seus alunos.
Indique o0 ano escolar.
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APENDICE C - Entrevista com as professoras participantes da pesquisa

Perguntas sobre a pratica pedagogica (contextualizagao)

1. Como vocé costuma abordar o ensino de Geometria em sua sala de aula?

2. Quais desafios vocé enfrenta ao ensinar Geometria para criangas do 1°/2°

ano?

Perguntas sobre a formagao recebida
3. Como vocé esta avaliando a formagao que recebeu ao longo deste projeto? O

gue mais chamou sua atengéo?

4. Quais aspectos da formagéo foram mais Uteis para a sua pratica no ensino de

Geometria?
5. Como a formagao influenciou sua abordagem no ensino de Geometria?

Perguntas sobre a aplicagao das atividades apés a formagao
6. Como foi planejado desenvolver atividades de Geometria com base na BNCC

durante a formagéo?
7. Quais desafios vocé encontrou ao aplicar essas atividades em sala de aula?

8. Como os alunos responderam as atividades planejadas na formagao? Vocé

percebeu algum avanco ou dificuldade especifica?

Perguntas sobre pos-reflexao
9. O que mudou na sua percepgao sobre o ensino de Geometria apos a

formacgao?
10. Quais mudancgas vocé pretende manter em sua pratica pedagdgica?
11.Como vocé avalia o impacto da formagao na aprendizagem dos seus alunos?

12. Existe algum aspecto da formagao que vocé gostaria que fosse aprofundado

ou trabalhasse de forma diferente?
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Este caderno de orientacdes diddticas resulta de uma pesquisa
realizada com professoras dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental em uma
escola publica municipal de Alto Alegre do Pindaré — MA. O objetivo principal foi
investigar como essas docentes se relacionam com o ensino de Geometria,
considerando suas prdticas pedagdgicas, percepcdes e os sentidos que
atribuem & formacdo continuada. A pesquisa também analisou as
transformacdes nas prdaticas de ensino apds a participacdo em uma formacdo
continuada, que teve como foco uma abordagem mais contextualizada, ltdica e
alinhada as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Diante dos resultados obtidos, que evidenciaram tanto desafios quanto
avancos no ensino de Geometria, este caderno foi elaborado com o propdésito
de apoiar e enriquecer a prdtica pedagdgica de professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, oferecendo sugestdes de atividades,
sequéncias didaticas e reflexdes fundamentadas teoricamente. As propostas
aqui apresentadas estdo ancoradas nos principios da BNCC e no documento
curricular do territério maranhense (DCTMA), valorizando o uso de materiais
concretos, a ludicidade, a interdisciplinaridade e a articulagto entre teoria e
pratica (Maranhado, 2019).

O caderno estd estruturado em quatro capitulos. O primeiro aborda a
importancia da Geometria nos anos iniciais, seus fundamentos e sua presenca
na BNCC e no DCTMA. O segundo apresenta os desafios enfrentados pelas
professoras antes da formacdo continuada e as mudangas observadas apds
esse processo. O terceiro traz orientagdes pedagodgicas com principios
didaticos, organizacdo das atividades por habilidade e estrategias centradas
na ludicidade e na interdisciplinaridade. O quarto propde sequéncias didaticas
para o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, alinhadas a BNCC e adaptéaveis a
diferentes contextos.

Espera-se que este material contribua para a ampliacdo do repertdrio
pedagdgico dos professores, favorecendo a construcdo de experiéncias de
aprendizagem significativas para os alunos e estimulando o desenvolvimento
de competéncias geomeétricas desde os primeiros anos da escolarizacdo.

tligabeth da Silva Margues
Mestranda do PPGEEB/UFMA
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1. A GEOMETRIA
NOS ANOS INICIAIS:

Fundamentos e Importdancia

Fonte: OPENAI. Imagem gerada por inteligéncia artificial.
https://chat.openai.com/. Acesso em: 08 jun. 2025.

1.1 Por que ensinar Geometria nos primeiros anos?

O ensino de Geometria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental é
essencial para o desenvolvimento do
raciocinio l6gico, da percepcdo espa-
cial e da capacidade de representa-
¢cdo e comunicacdo matemdatica das
criancas. Essa drea da Matemdatica
estd presente em diversas situacoes
cotidianas, como na organizacdo do
espaco, na localizacdo de objetos e
Nno reconhecimento de formas.

No entanto, historicamente, a
Geometria tem ocupado um espaco
limitado nas praticas pedagdgicas,
sendo muitas vezes relegada aos con-
tetdos finais dos livros didaticos ou
tratada de forma pontual e descon-

textualizada, como aponta Pavanello
(1993). Essa limitacdo no ensino com-
promete o desenvolvimento de habili-
dades fundamentais previstas na
BNCC, que ressalta a importéncia de
praticas significativas desde os pri-
meiros anos escolares. Nesse senti-
do, Santos e Nacarato (2018) refor-
cam a necessidade de atividades pré-
ticas e contextualizadas no ensino da
Geometria, destacando sua relevan-
cia para a construcdo de nocoes
espaciais e o desenvolvimento de
competéncias cognitivas amplas,
essenciais para a aprendizagem em
diversas dreas do conhecimento.

<<
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1.2 Desenvolvimento do pensamento
espacial nos anos iniciais

Fonte: OPENAL Imagem gerada por inteligéncia artificial.
https://chat.openai.com/. Acesso em: 08 jun. 2025.

O desenvolvimento do pensa- ficadas que integrem a Geometria a
mento espacial e geométrico € um outras areas do conhecimento, como
componente essencial da aprendiza- a literatura infantil, as artes e a lin-
gem matemdatica nos anos iniciais do guagem cartogrdéfica, ampliom as
Ensino Fundamental, pois envolve a possibilidades de aprendizagem e

WA capacidade de compreender, repre- contribuem para o avanco no racioci-

m sentar e transformar mentalmente nio geomeétrico. Investir nesse pro-
objetos e relagcdes espaciais. Essas cesso desde os primeiros anos esco-
habilidades se manifestam em ativi- lares fortalece ndo apenas a compre-
dades como localizacdo, orientacdo, ensdo matematica, mas também com-
representacdo de trajetos e constru- peténcias importantes para a resolu-
cdo de figuras planas e espaciais, ¢do de problemas, a organizacdo do
sendo fundamentais para o cresci- pensamento e a atuacdo ho mundo.

mento cognitivo das criancas (Juliasz,
2019).
De acordo com Teles e Wrigell
(2025), a aprendizagem geométrica
deve ocorrer a partir de experiéncias
significativas, contextualizadas e
alinhadas ao estdgio de desenvolvi-
s mento dos alunos. Atividades diversi-




1.3 A Geometria na BNCC e

A BNCC (2018), reconhece a
Geometria como um dos cinco eixos
do componente curricular de Mate-
mdatica e propde sua abordagem
desde o 1° ano do Ensino Fundamen-
tal. Os objetivos de aprendizagem
relacionados a essa temdtica visam
desenvolver a compreensdo de posi-
¢coes e deslocamentos no espaco,
além do reconhecimento e da andlise
de figuras geomeétricas planas e espa-
ciais em diferentes contextos.

No dmbito do Maranhdo, o
DCTMA reforca a importéncia de inte-

no DCTMA

grar o ensino de Geometria as prdti-
cas pedagodgicas desde 0os anos inici-
ais, incentivando o uso de atividades
prdaticas, ludicas e interdisciplinares.
Tanto a BNCC quanto o DCTMA des-
tacam a necessidade de uma abor-
dagem continua, contextualizada e
significativa, que contribua para a
formacdo de alunos capazes de per-
ceber, compreender e interagir criti-
camente com O espagco em que
vivem.

POSICAO
DESLOCAMENTO

Fonte: OPENAIL Imagem gerada por inteligéncia artificial.
https://chat.openai.com/. Acesso em: 08 jun. 2025.
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2. DESAFIOS E

POSSIBILIDADES
« NO ENSINO DE
GEOMETRIA

2.1 Préticas docentes antes da formacdo continuada

Os dados da pesquisa revela- ras diante de um conteudo que, histo-
rom que, antes da participacdo em ricamente, recebeu menor atencado
formacgdes continuadas, as prdaticas na formacgdo inicial e nos materiais
pedagodgicas adotadas pelas profes- disponiveis.
soras dos anos iniciais do Ensino fun-
damental refletiom predominante-
mente uma abordagem mais tradicio-
nal no ensino de Geometria, com foco
nas figuras planas bdsicas e na iden-

N tiicacdo de suas caracteristicas.
WA
WA Nessa etapa, o trabalho com o espa-

¢o e o estimulo ao desenvolvimento
do pensamento geométrico ainda
apareciam de forma pontual. ____X

O uso do livro didatico como \NGULO QUADRADO
principal apoio para o planejamento e
a conducdo das aulas era bastante
comum, o que, em alguns casos,
resultava em propostas pouco con-
textualizadas e com limitadas oportu-
nidades para o uso de materiais con-
cretos e atividades mais exploratori-
as (Santos, Oliveira, 2018; Biani, 2011).

Esse cendrio reflete, em parte, os
o
. desafios enfrentados pelas professo-

Imagens geradas com auxilio da
inteligéncia artificial ChatGPT, da
OpenAl, em 2025.

<<




2.2 Desafios enfrentados
pelas professoras

Os principais desafios enfren-
tados pelas docentes foram:

¥ Limitacdes na formagdo
inicial, que pouco explorou o ensino
da Geometria voltado aos anos
iniciais;

¥ Falta de materiais dida-
ticos apropriados, como blocos
l6gicos, sdlidos geomeétricos, jogos e
outros recursos que facilitam a
exploracdo concreta dos conceitos;

“ Auséncia de momentos
especificos sistemdaticos de forma-
¢do continuada, que permitissem a
reflexdo sobre a prdatica e o
aprofundamento tedrico meto-

dolégico do ensino da Geometriaq;

@ Dificuldades em avaliar a
aprendizagem geométrica, espe-
cialmente em aspectos como a
orientacdo espacial e o raciocinio
visual.

Esses fatores resultavam em
praticas fragmentadas, que nado
garantiam a progressdo e a conti-
nuidade esperadas no desen-
volvimento das habilidades geomeé-
tricas ao longo dos anos iniciais.

2.3 O papel da formacgdo continuada

na transformacdo da pratica

A realizacdo da formacdo
continuada com foco no ensino de
Geometria contribuiu para a
ressignificacdo da prdtica peda-
gogica das professoras envolvidas
na pesquisa. A partir de discussoes
tedricas, reflexdes coletivas e
propostas de sequéncias diddaticas
contextualizadas, observou-se am-
pliacdo do repertdrio didatico e maior
intencionalidade no planejamento
das atividades.

Entre as mudancas perce-
bidas, destacam-se:

& Valorizact@o de praticas
lidicas e concretas, com uso de

materiais manipulativos, jogos e
exploracdo do espaco fisico da
escola e da comunidade;

@ Integracdo da Geometria
com outras areas do conhecimento,
como a Arte e a Lingua Portuguesa,
tornando o ensino mais inter-
disciplinar e significativo;

<<



& Revisdo do planejamento
pedagoégico, com inclusdo de objeti-
vos claros e alinhados a BNCC e ao
DCTMA;

& Maior consciéncia sobre o
papel da Geometria no desen-
volvimento do pensamento matema-
tico, promovendo sua insercdo desde
o inicio do ano letivo.

A formacdo também possi-
bilitou a criacdo de um ambiente cola-
borativo entre as professoras e a

equipe pedagodgica, favorecendo a
troca de experiéncias e a construcdo
coletiva de estratégias mais eficazes.
As professoras passaram a perceber
a Geometria ndo apenas como um
conteudo a ser ensinado, mas como
uma oportunidade de desenvolver
habilidades cognitivas e sociais fun-
damentais para a aprendizagem glo-

bal das criancas.

= __ed
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Fonte: OPENAI Imagem gerada por inteligéncia artificial.
https://chat.openai.com/. Acesso em: 09 jun. 2025.
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« O ENSINO DE
GEOMETRIA

DIDATICAS

3.1 Principios norteadores

O ensino de Geometria nos
anos iniciais deve ser compreendido
COMO um processo continuo e signifi-
cativo, que contribui para o desenvol-
vimento do raciocinio espacial, da
observacdo, da descricdo, da repre-
sentacdo e da andlise de formas e
relacdes espaciais. Para isso, € fun-
damental que as prdticas pedagdgi-

NN cas:

NAN &~ Estejom alinhadas as habi-
lidades previstas na BNCC, respeitan-
do a progressado dos conteudos;

&~ Sejom contextualizadas e
conectadas a realidade do aluno;
3.2 Recomendacgoes para o
De acordo com Souza et al
(2020), no 1° ano do Ensino Funda-
mental, o trabalho com a unidade
tematica Geometria deve priorizar
a exploracdo do espaco por meio
de atividades que envolvam o uso
de nocodes de localizacdo e direcdo,
: : e COmo: “direita”, "esquerda’, “em
® : oo ®

3. ORIENTACOES

10

ARA

& Estimulem a investigacdo, a
manipulacdo e a experimentacdo,
favorecendo a construcdo ativa do
conhecimento;

&~ Valorizem a ludicidade
COMO um recurso essencial para o
engajamento e a aprendizagem;

&~ Promovam a integracdo
com outras dreas do conhecimento,
ampliondo o sentido dos conteudos
trabalhados.

ano do Ensino Fundamental

cima”, “embaixo”, a “frente” e
“atrds”. Desde cedo, as criancas
entram em contato com figuras e
formas geomeétricas em seu cotidi-
ano, o que favorece a construcdo

da percepcdo espacial

0




e a vivéncia concreta com objetos,
representacoes e posicoes.

Nessa etapa, € importante
que os alunos comecem a associar
as formas geométricas espaciais aos
objetos do mundo & sua volta, com-
preendendo que tudo possui forma e
que é necessario aprender a identifi-
car e nomear essas formas correta-
mente. Para apoiar esse processo, €
fundamental a utilizacGo de figuras
geometricas planas em material fisi-

Quadro 1 - Unidade temdatica Geometria — primeiro ano do Ensino Fundamental

co, desenhos e recursos concretos
que possibilitem a construcdo e mani-
pulacdo das formas.

A BNCC propoe, para o 1° ano,
quatro habilidades essenciais no
campo da Geometria. Essas habilida-
des orientam os objetivos de apren-
dizagem que devem ser desenvolvi-
dos pelos alunos, conforme seré apre-
sentado no quadro a seguir:

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Localizacdo de objetos e de
pessoas no espacgo, utilizando
diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado.

(EFO1MA11) Descrever a localizac&o de pessoas e
de objetos no espaco em relagdo a sua propria
posicéo, utilizando termos como a direita, a esquerda,
em frente, atras.

Localizagdo de objetos e de
pessoas no espago, utilizando
diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado.

(EFO1MA12) Descrever a localizagdo de pessoas e
de objetos no espago segundo um dado ponto de
referéncia, compreendendo que, para a utilizacdo de
termos que se referem a posicdo, como direita,
esquerda, em cima, embaixo, & necessario explicitar-
se o referencial.

NN
W\"' Figuras _geométricas espaciais: (EF01_IVI_A13) Relacic_)_nar figuras  geométricas
reconhecimento e relagbes com | espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos
objetos familiares do mundo fisico | retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.
Figuras geomeétricas planas: | (EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas
reconhecimento do formato das | (circulo, quadrado, retdngulo e tridngulo) em
faces de figuras geométricas | desenhos apresentados em diferentes disposigdes
espaciais. ou em contornos de faces de sélidos geométricos.
Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 302-303).
3.2.1 Propostas metodolégicas para
a habilidade EFOIMAT1 — Geometria
A habilidade EFOIMATI (Qua- corpo da propria crianca. Nesse sen-
dro 2) propde que o ensino de Geo- tido, & essencial que os professores
metria Nos anos iniciais seja centrado desenvolvam atividades que favore-
e ©® na exploragdo do espaco a partir do ¢cam a vivéncia concreta das nogdes
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lizacdo, direcdo e orientacdo espacial
nas criangcas) produzidos coletiva-
mente em sala de aula. Para que con-
sigam localizar pessoas ou objetos
no espaco em relacdo a propria posi-
cdo, € necessario que compreendam
termos como “em frente”, “atras”, &
“direita”, & “esquerda”, “mais perto”,
“mais longe”, “entre”. A apropriacdo
desse vocabuldrio permite aos alu-
nos elaborar descricdes como: “Jodo
estd a minha direita” ou “Maria esta
atrds de mim”, promovendo o desen-
volvimento da orientacdo espacial de
forma significativa e contextualizada
(Rodrigues, 2020).

espaciais. Recomenda-se criar situa-

<<

¢coes nas quais os alunos possam dar
e seguir instrucdes de direcdo para
localizar objetos ou pessoas conheci-
das no ambiente escolar, bem como
descrever posicoes relativas utilizan-
do linguagem posicional, como: “aci-
ma”, “abaixo”, “na frente”, “atrds’,
“dentro”, “fora”, “ao lado de”, “entre”,
“‘aolongo”, entre outras.

Além disso, € importante pro-
por atividades em que os estudantes
descrevam a posicdo de objetos em
mapas concretos (representacdo
tridimensional com materiais palpd-
veis para desenvolver no¢coes de loca-

Quadro 2 - Atividade: Direita ou esquerda?
Objeto de conhecimento
Localizagao de objetos e de pessoas no espago, utilizando diversos pontos

de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Direita ou Esquerda?

Responda, escrevendo direita ou esquerda.

Habilidade
EFO1MA11

a) Com que mé&o a menina segura o carretel da pipa?

b) Com que mé&o o menino segura a linha da pipa?
Fonte: Imenis, Lelis e Maia (2021).

lados direito e esquerdo conforme o
ponto de vista de cada personagem.
Em seqguida, sdo realizados comandos
orais simples, como “Toque sua orelha
direita”, “Levante a mdo esquerda” ou
“Segure o ombro direito ", utilizando o
corpo como referéncia para reforcar
a diferenciacdo entre os lados.

A atividade tem como objetivo
desenvolver a nocdo de lateralidade
a partir da observacdo de imagens e
da vivéncia corporal. Para isso, o pro-
fessor apresenta uma ilustracdo com
personagens (Uma menina e um meni-
Nno) e propoe que o0s alunos se colo-
quem no lugar deles, identificando os@




Essa atividade contribui dire-
tamente para a formacdo da percep-
cdo espacial e constitui uma base
importante para aprendizagens futu-
ras em Geometria e Geografia, como
a leitura e interpretacdo de mapas e
a orientacdo no espaco. A lateralida-
de, construida a partir da vivéncia

com o proprio corpo, € uma habilida-
de essencial que pode apresentar
dificuldades inclusive na fase adulta
(Imenis; Lelis; Maia, 2021), sendo, por-
tanto, fundamental que o processo
seja conduzido de forma sensivel e
contextualizada (Pires; Curi; Campos,
2012).

3.2.2 Propostas Metodolégicas para
a habilidade EFOTIMA12 — Geometria

Para desenvolver essa habili-
dade, os professores devem propor
situacoes em que os alunos vivenci-
em experiéncias reais de localizacdo,
colocando-se em diferentes posicoes
Nno espaco e realizando trajetos que
depois serdo descritos ou represen-
tados. O ponto de partida é a obser-
vacdo de objetos ou pessoas em um
espaco conhecido, relacionando sua
localizacdo a um ponto de referéncia.

E essencial que os estudan-
tes compreendam a necessidade de
explicitar um referencial ao descrever
uma posicdo. Para isso, devem ser
incentivados a utilizar termos que indi-
cam localizacdo, como: “em cima’,
“embaixo”, “ao lado”, “entre”, a “direi-
ta”, a “esquerda”, “mais perto de”,
“mais longe de”, “primeiro”, “Gltimo”,
entre outros. As descricoes podem
ser feitas por meio de linguagem oral,
esbocos, desenhos ou combinando
diferentes formas de expressdo, favo-
recendo a construcdo de nocoes
espaciais significativas (Rodrigues,

2020).

O Quadro 3, localizado na
pdagina seguinte, apresenta uma ativi-
dade que trabalha habilidades de con-
tagem e lateralidade, sendo comum
que alguns alunos apresentem difi-
culdades, especialmente nos itens ©,
(d) e (e), que exigem nocdes mais
avancadas de orientacdo espacial.
Para resolver os itens (c) e (d), &
necessdario que os estudantes assu-
mam a perspectiva da menina de
camiseta vermelha, jG no item (e),
devem adotar o ponto de vista do
escorregador, considerando a infor-
macgdo fornecida no enunciado de
que a rampa representa a frente e,
portanto, a escada corresponde d
parte de tras do brinquedo.

Para facilitar a compreensado
dos alunos, pode-se usar o parquinho
da escola ou montar um cendrio, orga-
nizando os alunos em fila e conduzin-
do a atividade com perguntas que
estimulem a identificacdo pratica dos
lados direito e esquerdo.
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Quadro 3 - Atividade: Descrevendo localizacdes
Objeto de conhecimento Habilidade
EF0O1MA12

Localizagao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos

de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Descrevendo Localizagées

Na fila para escorregar, a primeira pessoa € a menina de camiseta azul.

ﬁ 2.

b) Qual é a cor da camiseta da oitava pessoa da fila?
c) Observe a menina de camiseta vermelha. Qual é a cor da camiseta de quem esta a direita

dela?
d) E a cor da camiseta de quem esta a esquerda dela?
e) Vamos combinar que a rampa € a frente do escorregador. Entdo, responda: o0 muro esta

situado a direita ou a esquerda do escorregador?
Fonte: Imenis, Lelis e Maia (2021).

de do outro. Isso ocorre, por exemplo,
quando a criangca compreende que a
esquerda de alguém que estd de fren-
te para ela corresponde a sua propria
direita. Essa transicdo, do reconheci-
mento corporal & orientagdo no espa-
¢o, € fundamental para o desenvolvi-
mento da noc¢do de lateralidade.

Segundo Pires, Curi e Campos
(2012), as nocgoes iniciais de orienta-
cdo espacial sdo construidas pelas
criancas a partir do préprio corpo. A
lateralizacdo como a escolha prefe-
rencial por uma das mados € um pri-
meiro indicio, mas precisa evoluir
para o reconhecimento da lateralida-

3.2.3 Propostas metodolégicas para
a habilidade EFOTMA13 — Geometria

Nesta habilidade, os profes- artisticas. E essencial que os alunos
reconhecam e nomeiem algumas

formas geomeétricas espaciais, como
0 cubo, o cilindro, a esfera e o bloco
retangular, desenvolvendo familiari-
dade com esses sélidos.

sores devem destacar como a geo-
metria das figuras tridimensionais
estd presente no cotidiano, por meio
da observacdo de construcoes, ele-
mentos da natureza e manifestacoes

: ®
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A associacdo entre figuras

geometricas e objetos do mundo fisi-
co envolve a introducdo dos nomes
das formas e o reconhecimento de
algumas de suas caracteristicas,
especialmente quanto a presenca ou
auséncia de faces, vértices e superfi-
cies arredondadas (Rodrigues,

2020).

Os estudantes devem ser
incentivados a representd-los por
meio de desenhos, ainda que impre-
cisos e a identificar semelhancas e
diferencas entre eles, utilizando uma
linguagem informal baseada na visu-
alizacdo, como dizer que o cubo tem
“pontas” e a esfera ndo, ou que a esfe-
ra se parece com uma bola e o cubo
com um dado. O registro coletivo des-
sas observacoes contribui para o

desenvolvimento da comunicacdo
matemdtica e para o letramento pre-

visto ha BNCC.

<<

Quadro 4 - Atividade: Figuras geométricas espaciais
Objeto de conhecimento
Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e relagbes com objetos

familiares do mundo fisico.
Atividade: Figuras Geométricas Espaciais

Relacione os sélidos geométricos da coluna | aos objetos com que se parecem na coluna
Il

Habilidade
EF0O1MA13

Coluna I Coluna II

\
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Fonte: Souza et al. (2020).

cone. O professor pode iniciar a pro-
posta relacionando essas formas a
objetos reais presentes na escola ou
na sala de aula, favorecendo a cone-
x30 entre os corpos geometricos e o
mundo fisico (Souza et al, 2020).

Esta atividade (Quadro 4)
tem como objetivo ampliar a com-
preensdo das crian¢cas sobre os soli-
dos geométricos, por meio da mani-
pulacdo de objetos que representem

figuras como cubo, esfera, cilindro e




Essa abordagem concreta permite
que os alunos atribuam sentido ao
conteudo aprendido, estimulando a
observacdo e a andlise de formas no
cotidiano.

E fundamental que os estu-
dantes manuseiem esses objetos,
reconhecendo suas principais carac-
teristicas: a esfera € limitada por uma
superficie totalmente arredondada; o
cone e o cilindro apresentam tanto
superficies arredondadas quanto pla-
nas; e o cubo, por sua vez, € um pris—
ma composto por faces quadradas

e ©
(Pires; Curi; Campos, 2012). Essas

experiéncias concretas favorecem o
desenvolvimento do raciocinio espa-
cial e da capacidade de abstracdo,
elementos essenciais para a aprendi-
zagem da Geometria desde os anos
iniciais.

Para favorecer a compreen-
sdo dos alunos, € interessante que o
professor proponha uma atividade de
caca as formas geometricas, desafi-
ando-os a encontrar figuras com
determinadas caracteristicas.

3.2.4 Propostas metodolbégicas para
a habilidade EFOIMA14 — Geometria

Nesta habilidade, € importante
que o professor destaque que, assim
como as formas tridimensionais, as
figuras geomeétricas planas também
fazem parte do cotidiaono dos estu-
dantes e, por isso, devem ser explora-
das em articulacdo com os solidos
geomeétricos. E essencial que os alu-
nos reconhecam as figuras planas
como partes que compoem as figuras
espaciais e que consigam descrevé-
las verbalmente com base em propri-
edades simples, como a quantidade
de lados e vértices nas figuras planas
ndo arredondadas, e a quantidade de
faces e vertices nos solidos geomeétri-
cos ndo redondos.

Um aspecto relevante a ser
considerado no planejamento curri-
cular € o desenvolvimento da memao-

ria visual, ou seja, a capacidade da

crionca de lembrar de um objeto que

j& ndo estd mais visivel, relacionando

suas caracteristicas com outros obje-

tos conhecidos. Identificar e nomear

figuras planas em solidos geomeétri-

cos ou em desenhos, independente-

mente da posicdo em que aparecem,
exige o conhecimento prévio dos
nomes dessas figuras e a observacado
de algumas de suas propriedades (Ro-
drigues, 2020).

Esta atividade (ver Quadro 5)
tem como objetivo desenvolver aiden-
tificacto e a composicdo de figuras
planas a partir de pecas com diferen-
tes formatos geomeétricos. Os estu-
dantes podem realizd-la de forma con-
creta, confeccionando as pecas colo-
ridas e utilizando-as para criar novas

@
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composicoes. Uma variacdo interes-
sante é o uso de um tangram simplifi-
cado, com apenas trés formatos
(triGngulo, reténgulo, trapézio), como
desafio para a construcdo de diferen-
tes figuras geométricas planas. E
importante oferecer um momento
de exploracdo livre, permitindo que os
alunos manipulem as pecas e criem
figuras a partir de sua imaginacdo.
Apobs essa etapa, pode-se introduzir o
tangram convencional, com sete
pecas, ampliando as possibilidades
de composicado.

Ao observar as pecas, os alu-

Quadro 5 - Atividade: Figuras geométricas planas

nos.devem utilizar o vocabulério geo-
métrico adequado para homear suas
formas. Embora ainda ndo tenham
estudado o nome da figura corres-
pondente a peca verde, espera-se
que reconhecam que ela difere das
formas j& conhecidas, demonstrando
capacidade de comparacdo e andlise
visual (Dante e Viana, 2021).

Caso as crioncas demons-
trem dificuldade, o professor pode
utilizar figuras feitas em cartolina
para auxiliG-las na identificacdo dos

formatos.

Objeto de conhecimento

Habilidade

figuras geométricas espaciais.

Figuras geométricas planas: reconhecimento do formato das faces de

EF0O1MA14

Atividade: Figuras Geométricas Planas

Carlos montou uma figura usando estas pecas coloridas.

h [/

i

Qual destas composi¢gdes pode ser a figura que Carlos Montou? Pinte as pegas com as
cores correspondentes para Indicar a sua resposta.

Fonte: Dante e Viana (2021).
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3.4 Recomendacoes para o 2°

ano do Ensino Fundamental

De acordo com Marks e Ribei-
ro (2020), o ensino de Geometria no
2° ano do Ensino Fundamental estd
diretamente relacionado ao desen-
volvimento do senso de localizacao,
reconhecimento e manipulacdo de
figuras, bem como a representacdo
espacial e a identificacdo de proprie-
dades geométricas. Nessa etapa, €
fundamental que os alunos associem
as formas geomeétricas espaciais a
objetos do cotidiano, reconhecendo
que tudo ao seu redor possui forma e
que €& importante conhecer suas
denominacdes oficiais.As autoras
ressaltam a importéncia do uso de

recursos variados, como figuras, dese-
nhos e materiais concretos, para cons-
truir e manipular formas geométricas.
Destacam que a Geometria estd pre-
sente no cotidiano, e sua exploracdo
favorece conexdes significativas, o
raciocinio l6gico e a expressdo de idei-
as em diferentes contextos.Para o 2°
ano do Ensino Fundamental, a BNCC
propoe quatro habilidades essenciais
no campo da Geometria, que orien-
tam os objetivos de aprendizagem e
0s encaminhamentos metodoldgicos
a serem trabalhados com os alunos,
conforme apresentado no quadro a
seqguir.

Quadro 6 - Unidade temdtica Geometria — segundo ano do Ensino Fundamental

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Localizacdo e movimentacdo de | (EFO2MA12) Identificar e registrar, em linguagem
pessoas e objetos no espaco, | verbal ou n&o verbal, a localizagcdo e os
AN segundo pontos de referéncia, e | deslocamentos de pessoas e de objetos no espaco,
NN indicagéo de mudangas de dire¢éo e | considerando mais de um ponto de referéncia, e
sentido. indicar as mudancas de direcao e de sentido
. (EFO2MA13) Esbogar roteiros a serem seguidos ou
E;:&g: de roteiros e de plantas plantas de ambientes familiares, assinalando
entradas, saidas e alguns pontos de referéncia.
Figuras geomeétricas espaciais (cubo, | (EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar
bloco retangular, pirdmide, cone, | figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
cilindro e esfera): reconhecimento e | retangular, piramide, cone, cilindro e esfera),
caracteristicas. relacionando-as com objetos do mundo fisico.
(EFO2MA15) Reconhecer, comparar e nomear
Figuras geométricas planas (circulo, | figuras planas (circulo, quadrado, retédngulo e
quadrado, retangulo e tridngulo): | tridngulo), por meio de caracteristicas comuns, em
reconhecimento e caracteristicas. desenhos apresentados em diferentes disposi¢des
ou em solidos geométricos.
Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 302-303).
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3.4.1 Propostas metodolégicas para
a habilidade EFO2MA12 — Geometria

Para o desenvolvimento da
habilidade EFO2MA12, é importante
que os alunos tenham oportu-
nidades de vivenciar situacdes que
envolvam deslocamentos e localiza-
¢do no espaco, com base em pontos
de referéncia. Aplicativos educativos
com trilhas e labirintos sdo recursos
valiosos, pois permitem que os estu-
dantes pratiquem a identificacdo e o
registro de localizacdes em diferen-
tes contextos. Além disso, atividades
corporais, como percorrer trajetos
dentro da sala de aula ou no pdatio, e a
descricdo oral desses percursos con-
tribuem para o fortalecimento da
Nno¢ado de posicdo e movimento.

O trabalho com croquis e
esquemas simples, como o da sala de
aula, favorece o uso e a compre-
ensdo de termos espaciais, como "a
direita”, "a esquerda”’, "entre", "ao
lado", "em frente" e "atras". Essas
representacdes auxiliom no desen-
volvimento da linguagem espacial e
no entendimento da importéncia dos
referenciais. E igualmente relevante
propor atividades em que os alunos
representem graficamente os deslo-
camentos realizados, pois essas pro-
ducdes visuais ampliom a compreen-
sdo de direcdo e sentido, como avan-
car em linha reta, mudar de direcdo
ou seguir em sentido oposto.

Dessa forma, os alunos ndo

apenas aprendem a se orientar no
espaco, mas também desenvolvem
habilidades de representacdo e comu-
nicacdo espacial, essenciais para a
construcdo do pensamento geome-
trico desde os anos iniciais (Santos;
Oenning; Rodrigues, 2020).

A atividade (Quadro 7) tem
como objetivo desenvolver a capaci-
dade dos alunos de descrever deslo-
camentos no espaco, utilizando ter-
mos relacionados a pontos de refe-
réncia, posicoes e distincias. Ela sera
iniciada com uma conversa oral con-
duzida pelo professor, que fard per-
guntas como: “Quem estd sentado a
sua direita?” “Qual colega estd mais
perto da janela?”. As perguntas
podem ser direcionadas individual-
mente, enquanto os demais colegas
acompanham e avaliam as respostas,
favorecendo a participacdo de todos.
Para reforcar a nocdo de lateralida-
de, o professor realizar6 comandos
corporais simples, como “Levantem a
mado direita” “Segurem a orelha
esquerda”, assegurando-se de estar
posicionado na mesma direcdo dos
alunos.




Quadro 7 - Atividade: Localizacdo e movimentacdo de pessoas e objetos no espaco

Objeto de conhecimento

Habilidade
EF02MA12

Localizagdo e movimentacao de pessoas e objetos no espaco, segundo
pontos de referéncia, e indicagcdo de mudancas de direc&o e sentido.

Atividade: Localizagio e Movimento de Pessoas e Objetos no Espago

Observe e explore a imagem abaixo.

b) E no canto superior esquerdo da imagem?

para a esquerda ou para a direita?

a) O que vocé vé no canto inferior direito da imagem?

¢) Uma pessoa de roupa azul caminha no parque. Se ela vai até os balangos, deve desviar

d) E se ela for até o escorregador, para que lado € o desvio?

O professor também pode-

rd perguntar quem é canhoto ou
destro, incentivando a percepcgdo
corporal. Se alguma crianca apre-
sentar dificuldade em distinguir
direita e esquerda, o docente pode
pedir que ela aponte sua proépria
mado e, em seguida, a de um colega,
utilizando o corpo como referéncia.
Como continuacdo, os alunos
observardo uma imagem e fardo o
registro individual das posicdes e
deslocamentos, seja no caderno
ou em uma atividade xerocopiada.
Esse momento contribui para con-
solidar as aprendizagens, promo-

Fonte: Imenis e Lellis (2021).

vendo a apropriacdo dos concei-
tos espaciais de forma significativa
e contextualizada (Imenes e Lellis,

2021).
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3.4.2 Propostas metodolégicas para
a habilidade EFO2MA13 — Geometria

Para desenvolver a habilidade
EFO2MAI13, é essencial que os profes-
sores promovam atividades que envol-
vam o uso e a producdo de represen-
tacSes espaciais, como mapas, plantas,
croquis e diagramas, estimulando os
alunos a estabelecer relacdes entre
elementos do espaco. A propria descri-
¢do da habilidade sugere o contexto
adequado: a leitura e confeccdo des-
sas representacdoes, que também
podem ser integradas a contetdos de
Geografia, favorecendo uma aborda-
gem interdisciplinar.

Situacoes do cotidiano escolar,
como brincadeiras tradicionais por

exemplo, a amarelinha, podem ser apro-
veitadas para que os alunos represen-
tem o cendrio da atividade e observem
detalhes do espaco em que ela ocor-
reu. Ao realizar essas representacoes, &
importante orientar os estudantes a
especificar posicoes e descrever rela-
¢Oes de tamanho, distdncia e proximi-
dade entre os elementos do espaco
real e sua representacdo. Essas prati-
cas contribuem para o desenvolvimen-
to das nocdes espaciais e lancam
bases para a compreensdo futura de
proporcionalidade e escala (Santos;
Oenning; Rodrigues, 2020).

Quadro 8 - Atividade: Roteiros a serem seguidos assinalando entradas e saidas

Objeto de conhecimento

Habilidade

Localizagdo e movimentagdo de pessoas e objetos no espaco, segundo
pontos de referéncia, e indicacdo de mudangas de direcéo e sentido.

EF02MA13

Atividade: Roteiros a Serem Seguidos, Assinalando Entradas e Saidas

Leve Ana até a casa dela, obedecendo aos cédigos indicados a seguir.

2 || 4L || 2==]] 1%
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A seta vermelha, no quadriculado a seguir, indica de onde Ana deve partir.

De que cor é a casa da Ana?

Fonte: Silveira (2021).
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Ao trabalhar com trajetos e patio.

z

caminhos orientados, € importante
permitir que os estudantes se colo-
quem no lugar da pessoa ou objeto
em deslocamento, a fim de identificar
0os giros realizados & direita ou a
esquerda, bem como estimar o com-
primento percorrido em cada etapa
do trajeto.

Para consolidar esses conhe-
cimentos e auxiliar na superacdo de
possiveis dificuldades, o professor
pode propor situacdes prdticas nas
quais os alunos realizem desloca-
mentos com o proprio corpo, seguin-
do instrucdes simples em ambientes
escolares, como a sala de aula ou o

Outra estratégia eficaz é soli-
citar que os estudantes observem um
colega se deslocando (por exemplo,
da carteira até a porta) e, em seguida,
descrevam o0s movimentos realiza-
dos, favorecendo o desenvolvimento
da percepcdo espacial e da capaci-
dade de descricdo de trajetos com
base em pontos de referéncia (Silvei-
ra, 2021).

3.4.3 Propostas metodolégicas para
a habilidade EFO2MA14 — Geometria

Para desenvolver a Habilida-
de EFO2MA14, os alunos devem ser
estimulados a reconhecer, nomear e
comparar figuras geométricas espa-
ciais, compreendendo caracteristicas
cCOmo a presenca ou auséncia de
faces, vértices e formas arredonda-
das. E fundamental que essa compa-
racdo seja expressa oralmente ou
por escrito, utilizando a linguagem
matematica adequada.

Os professores podem propor
atividades que envolvam a explora-
cdo de embalagens e a construcdo
de modelos com massinha de mode-
lar, palitos ou varetas. A andlise des-
sas formas, tanto de forma verbal

quanto por meio de desenhos, favo-
rece a compreensdo das proprieda-
des dos sdlidos geométricos, desen-
volvendo habilidades de visualizagcdo
e raciocinio espacial. Alem disso, &
importante incentivar o uso do voca-
buldrio especifico, incluindo os nomes
das figuras, termos como “faces” e
“vértices” e a identificacdo das figu-
ras planas presentes nas faces de
sélidos como o cubo, a pirdmide e o
paralelepipedo. Essas praticas con-
tribuem para uma aprendizagem
mais concreta e significativa dos
conceitos geomeétricos (Santos; Oen-

ning; Rodrigues, 2020).
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Nesta atividade (Quadro 9), o
objetivo é desenvolver a percepcdo
espacial dos estudantes por meio do
reconhecimento das figuras geomé-
tricas espaciais mais comuns e da
aprendizagem de suas nomenclatu-

e ©
ras. Para isso, € recomenddavel que o

professor disponibilize, em sala de
aula, modelos concretos dessas figu-
ras, como blocos retangulares repre-
sentados por embalagens de creme
dental ou caixas de papeldo.

Quadro 9 - Atividade: Reconhecendo e nomeando figuras geométricas espaciais

Objeto de conhecimento

Habilidade

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas.

EF02MA14

Atividade: Reconhecendo e Nomeando Figuras Geométricas Espaciais

ano. Na atividade, € solicitado o seguinte:

1) Marque um (x) na figura geométrica que tem a forma semelhante as Piramides do Egito:

a) m b)

Qual é o nome dela?

A professora encaminhou a atividade de Matematica a seguir para sua turma do segundo

2) Esse objeto tem 0 mesmo nome de uma figura geométrica espacial.

Uma proposta complementar
consiste em posicionar um objeto tridi-
mensional em um local visivel para
todas as criancas e solicitar que cada
uma desenhe o que estd observando.
Em seguida, os estudantes devem com-
parar seus desenhos entre si, promo-
vendo a percepcdo das diferentes for-
mas de representar o mesmo objeto.
Essa atividade introduz noc¢des iniciais
sobre formas tridimensionais.

Fonte: Adaptado de Marks e Ribeiro (2020).

E importante destacar que as
formas tridimensionais possuem trés
dimensodes: comprimento, largura e
altura, o que as diferencia das formas
bidimensionais, que apresentom ape-
nas duas dimensodes. Exemplos de figu-
ras tridimensionais incluem o cubo, a
pirémide, o cone, o cilindro e a esfera.
Ja entre as formas bidimensionais
estdo o quadrado, o triGhgulo e o cir-
culo (Marks e Ribeiro, 2021).
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3.4.4 Propostas metodoldgicas para
a habilidade EFO2MA15 — Geometria

A habilidade EFO2MA15 envol-
ve o reconhecimento, a homeagdo e a
comparactio de figuras geomeétricas
planas, com base em propriedades
COMo a presenca ou auséncia de lados
e vertices. A compreensdo dessas
caracteristicas permite que os alunos
classifiqguem as figuras segundo critéri-
0os simples, por exemplo, separando-as
entre aguelas que tém lados e vértices
e aquelas que ndo tém, ou pelo nimero
de lados que apresentam. Além disso,
espera-se que consigam identificar
figuras planas em sdlidos geomeétricos
e em representacdes grdficas, sem
depender da orientacdo em que se

apresentam.

Para favorecer esse apren-
dizado, os professores podem propor
atividades com quebra-cabecas, mosa-
icos e andlise de objetos do cotidiano,
que proporcionam contextos ricos para
a observacdo e comparacdo de figu-
ras. A leitura e a producdo de desenhos
que representem figuras geométricas
planas tombém devem ser incentiva-
das, pois ampliom a familiaridade dos
alunos com essas formas e contribuem
para o desenvolvimento do pensamen-
to geométrico desde os primeiros anos
escolares (Santos; Oenning; Rodrigues,
2020).

Quadro 10 - Atividade: Reconhecendo e nomeando figuras geométricas planas

Objeto de conhecimento

Habilidade

reconhecimento e caracteristicas.

Figuras geométricas planas (circulo, quadrado, retdngulo e tridngulo):

EF02MA15

Atividade: Reconhecendo Figuras Geométricas Planas

[

Observe o desenho que Mario fez com figuras geométricas planas.

@0,

==
000

aparecem no desenho.

OO

Agora, complete o quadro com a quantidade de figuras geométricas planas de cada tipo que

Figura geométrica plana

Quantidade

Circulo

Triangulo

Quadrado

Retangulo

Fonte: Silveira (2021).
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A atividade (Quadro 10) tem
comao objetivo observar se 0os alunos
reconhecem e nomeiam figuras geo-
métricas planas, relacionando-as a
objetos do cotidiano. Inicialmente, o
professor pode propor uma conversa
oral para investigar os conhecimen-
tos prévios das criancas sobre as figu-
ras, solicitando que nomeiem aquelas
que identificam em materiais escola-
res, na sala de aula ou em imagens
apresentadas (Silveira, 2021).

Em seqguida, sugere-se a con-
feccdo de carimbos utilizando emba-
lagens ou objetos diversos. Os alunos
devem carimbar esses materiais em
folhas de papel e observar os forma-
tos obtidos. A partir dessa atividade,

o ©
o professor orienta os alunos naiden-

tiicacdo das figuras planas que
surgem nos cdrimbos, destacando
suas caracteristicas (como lados e
vértices). Caso haja dificuldades na
na nomeacdo ou diferenciacdo das
figuras, essa exploracdo pratica aju-
dard a tornar a observagdo mais
atenta e significativa. Para finalizar, os
alunos realizam uma atividade de

registro, com tempo determinado,
seguida de correcdo coletiva, incenti-
vando a participagcdo da turma e
reforcando os conceitos trabalhados
(Silveira, 2021).




4. PROPOSTAS

DE SEQUENCIAS
« DIDATICAS 1° E

2° ANOS

Dispon!

4.1 Sequéncia Didatica: Explorando o
espaco e o pensamento geometrico

Habilidade da BNCC em destaque:
EFOIMAT12 — Descrever a localizacdo
de pessoas e de objetos no espaco
segundo um dado ponto de referén-
cia, compreendendo que, para a utili-
zacdo de termos que se referem a
posicdo, como direita, esquerda, em
cima, embaixo, € necessdrio explici-
tar-se o referencial.

Ano escolar: 1° ano do Ensino Funda-
mental

Area: Matemaética — Geometria
Duracdo estimada: 5 a 7 aulas de 50
minutos

Objetivo: Desenvolver o pensa-
mento espacial por meio de
atividades ludicas, corporais e
representativas que favorecom a
localizacdo, orientacdo e repre-

sentacdo do espaco vivido.

:)>Aula 1 — Explorando o espaco da
sala e da escola
Objetivo: Desenvolver a nocdo de
localizacdo e orientacdo espacial
Sugestdo de atividade:

. Caca ao Tesouro Espacial

., Observando a escola Dom

Bosco

Materiais: Objetos pequenos, cartdoes
com pistas (opcional) e atividade
impressa.

Caca ao Tesouro Espacial:

Esconda pequenos objetos
pela sala ou em outros espacos da
escola. As criangas devem seguir
pistas como: “O objeto estd atras da
estante”, “Procure ao lado da porta”,
“Estd a frente do armdario”. Depois,
incentive os alunos a criarem suas
proprias pistas para os colegas. Em
seguida os alunos respondem a
atividade impressa “Observando a
escola Dom Bosco”.
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Quadro 11 - Atividade: Observando a escola Dom Bosco

Objeto de conhecimento Habilidade
EF0O1MA12

de referéncia e vocabulario apropriado.

Localizagdo de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos

Atividade: Localiza¢cao no Espaco

PRINCIPAL?

ESCOLA?

VAMOS VER SE VOCE E UM BOM OBSERVADOR. VEJA A FOTO DA ESCOLA
ESTADUAL DOM BOSCO LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE LUCAS DO RIO VERDE.

1. APISCINA ESTA A DIREITA OU A ESQUERDA DO GINASIO DE ESPORTES?

2. AESCOLA TEM NO TOTAL QUANTOS BLOCOS DE SALAS DE AULAS?
QUANTOS ESTAO A DIREITA E QUANTOS ESTAO A ESQUERDA DA ENTRADA

3. A PISCINA E A QUADRA DE ESPORTES ESTAO A DIREITA OU A ESQUERDA DA

A QUADRA DE AREIA ESTA NA FRENTE OU ATRAS DO GINASIO DE ESPORTES?

A atividade acima tem como
objetivo desenvolver a percepcdo
espacial, a lateralidade e o uso da
linguagem descritiva em alunos por
meio da andlise de uma imagem
aérea da Escola Estadual Dom Bosco,
em Lucas do Rio Verde. Organizados
em grupos, os estudantes observam
elementos como gindsio, piscina, blo-
cos de salas, quadra de areia e entra-

Fonte: Rodrigues (2020).

da principal, respondendo a pergun-
tas que exigem a identificacdo de
direcoes (direita, esquerda, frente,
atrds) e a contagem de espagos com
base em pontos de referéncia.
Durante a realizagdo, os alunos
sdo incentivados a justificar suas
respostas, promovendo o raciocinio
l6gico e a interpretacdo visual. Para

aqueles que enfrentam dificuldades,
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de conversa em que os estudantes

compartilham suas conclusoes,
reforcando a importéncia da obser-
vacdo atenta e da comunicacdo

o professor pode utilizar estratégias
como simulagdes com objetos, movi-
mentacoes no espaco da sala e expli-
cacdes com base no préprio corpo. A

atividade se encerra com uma roda sobre localizacdo espacial.

Ei))ﬂlAqu 2 — Localizacdo no espacgo
Objetivo: desenvolver a percepcdo espacial dos alunos e a habilidade de

localizar objetos com base em pontos de referéncia e posicdes relativas.

Sugestdo de atividade: Licdo de casa
Materiais: Atividade impressa, lapis, borracha.

Quadro 12 - Atividade: Licdo de casa
Objeto de conhecimento Habilidade
Localizagao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos | EFO1MA12

de referéncia e vocabulario apropriado.

Atividade: Localizacao no Espaco

PEDRO ESTA FAZENDO SUA LICAO DE CASA. VEJA A CENA. O ESTOJO ESTA
LOCALIZADO:

i B

A) ( ) ATRAS DE PEDRO.
B) ( ) NA FRENTE DE PEDRO.
C) ( ) A DIREITA DE PEDRO

D) ( ) A ESQUERDA DE PEDRO.

NN
OBSERVE A FIGURA PARA LOCALIZAR ONDE ESTA CADA COISA:

2. IMAGINA QUE VOCE SENTA EM UMA CARTEIRA DA FILEIRA DA FRENTE. O
MURAL DE RECADOS FICARIA:

A) ( ) NA SUA DIREITA;
B) ( ) NA SUA FRENTE;

C) ( ) NA SUA ESQUERDA;
D) ( ) ATRAS DE VOCE.

g

Fonte: adaptada de Rodrigues (2020)
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No primeiro exercicio, os
estudantes devem observar uma
imagem de Pedro fazendo sua licdo
de casa e identificar corretamente a
localizacdo do estojo entre as
opcoes: atrds, na frente, a direita ou &
esquerda de Pedro. No segundo
exercicio, & proposto que os alunos
se imaginem sentados na primeira
fileira da sala de aula e determinem
localizado o mural de
escolhendo entre as

onde estd
recados,
posicdes: & direita, a frente, &
esquerda ou atras (Quadro 12).

A proposta estimula a
observacdo atenta, o uso da
linguagem espacial, o raciocinio
l6bgico e a capacidade de se colocar
no lugar do outro para compreender
diferentes pontos de vista. Para
facilitar o entendimento, o professor
pode utilizar estratégias como
dramatizacdes, movimentacdo no
espaco da sala ou a andlise de
referéncias reais, reforcando a
compreensdo dos conceitos de
frente, atrds, direita e esquerda no
contexto escolar.

f:)>AuIa 3 — Brincando com o corpo e o espaco

Objetivo: Promover a compreensdo de deslocamento e orientacdo espacial por
meio de vivéncia corporal em malha quadriculada, facilitando a assimilacdo de
comandos de direcdo e lateralidade e sua representacado grafica.

Atividade: Descrevendo localizacoes.

Materiais: Giz ou fita, atividade impressa.

Para desenvolver a ativi-
dade, leve os alunos ao pdtio da esco-
la e organize um espaco com marca-
¢ées no chdo que simulem uma
malha quadriculada, como ladrilhos
ou quadrados desenhados com giz.
Proponha que eles sigam comandos
de deslocamento semelhantes aos
da atividade original, colocando-se
no lugar do personagem e realizando
0S movimentos com o proprio corpo.
Por exemplo: "Dé dois passos para
frente”, "Gire a direita e caminhe qua-
tro quadrados”, "Gire a esquerda e
avance dois passos”, e assim por dian-

te (Quadro 13)

Essa vivéncia corporal ajuda a
tornar mais concreta a nocdo de des-
locamento e orientacdo espacial, faci-
litando a compreensdo para aqueles
que encontrarem dificuldade na ativi-
dade representada no papel. A expe-
riéncia pratica no espaco real contri-
bui para que os estudantes visuali-
zem melhor os movimentos, melho-
rem sua lateralidode e consigam
depois transferir esse entendimento

para o registro grafico da atividade.

:
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Quadro 13 - Atividade: Vivé.nci; corpordl NN\
Objeto de conhecimento Habilidade M
EFOTMA12 NN\

Localizacao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos

pontos de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Localizagio no Espago

O passo do menino tem comprimento igual ao comprimento do lado do ladrilho.

L]
)|
&
.
A) Use um lapis de cor e desenhe o caminho do menino no desenho acima.
v" O menino sai do ponto vermelho.
v Da 2 passos para a frente.
v Gira para a direita dele e da 4 passos.
v Gira para a esquerda dele e avan¢a mais 2 passos.

v Gira para a esquerda dele, da mais 2 passos e para.
Fonte: Imenes, Lellis e Maia (2021).

N
m :}>“Aulq 4 — Mapas e plantas simples
Objetivo: desenvolver e avaliar no¢cdes de localizagdo e deslocamento com
base em referenciais espaciais.
Atividade: Meu mapa da sala.
Materiais: atividade xerocopiada, papel em branco, lapis, borracha e lapis de
cor ou canetinhas.
A atividade a seguir (Quadro cia do referencial para descrever posi-
14) inicia-se com uma vivéncia con- ¢Oes. Apds responder a atividade
creta dos conceitos de direita, xerocopiada, realiza-se uma conver-
esquerda e referencial, em que trés sa coletiva sobre os elementos da
alunos se posicionam lado a lado e a sala e suas localizacdes. Em seguida,
turma responde a perguntas como: cada aluno desenha um mapa da
Quem estd & direita de [home]? E a sala representando a disposicdo dos
o ® esquerda?”, destacando a importdn- objetos conforme sua perspectiva.
o0 *®
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Ao final, alguns compartilham seus

e ©
tos espaciais, linguagem descritiva e
contribui para a alfabetizacdo carto-

desenhos com a turma, explicando
grafica.

suas escolhas, o que reforca concei-
Quadro 14 - Atividade: - Meu mapa da sala
Objeto de conhecimento Habilidade
Localizagao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos | EFO01MA12
de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Localizagio no Espago
1. Analise o desenho da sala de aula vista de cima.
2. Escreva o nome de quem esta sentado: _ o
PROFESSORA. | ' ‘
A) A direita de Renato: " CARLOS. ANA PEDRO. LARISSA.
v
B) Atrés de Paula: el L@ U] [ gl
. FELIPE. MARCOS. RENATO. NICOLE.
C) A frente de Felipe: I l
‘ N L Ug® Lgitl lg®
D) A esquerda de Flavia: MARCIO} JULIA. THIAGO. PAULA.
¢
RODRIéO. FLAVIA. DANILO. EDUARDA.

[@® L@ | lig

—————
T

€q¢

Fonte: Dante, Viana (2021).
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:)>‘Aula 5 — Relatando trajetos e experiéncias
Objetivo: Desenvolver nos estudantes a habilidade de se localizar e descrever

deslocamentos no espaco, por meio da leitura de mapas, da identificacdo de

pontos de referéncia e da representacdo de trajetos do cotidiano.

Atividade: Meu caminho para a escola
Materiais: Mapa da regido da escola, pequenos objetos para os “tesouros’

papel sulfite, atividade impressa.

Quadro 15 - Atividade: Meu caminho para a escola
Objeto de conhecimento Habilidade
Localizagdo de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos | EFO1TMA12

pontos de referéncia e vocabulario apropriado.
Atividade: Localizagio e Deslocamento

UM PASSEIO PELO BAIRRO
Observe parte do bairro em que Renato mora

l‘f."‘v' ««v" Of;-_i‘-
A) Trace os caminhos nas cores indicadas e, depois, compare com os de um colega.
« um caminho azul da casa de Renato até a escola.

* um caminho vermelho da casa de Renato até o cinema.
B) Para ir do cinema até a lanchonete, o caminho mais curto tem, aproximadamente,

quadras.

quantas quadras?

C) Qual é a forma do telhado do supermercado?
Fonte: Dante (2017).
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A atividade deve iniciar-se
com a realizacdo de deslocamentos
dentro da sala de aula e da escolq,
Nnos quais os alunos devem se posici-
onar em relacdo a objetos e locais,
como “d direita da porta”, “em frente
ao quadro” ou “co lado da estante’.
Essa vivéncia pratica ajuda a desen-
volver a no¢cdo de orientacdo espaci-
al (Quadro 15).

Em um segundo momento, os
alunos sdo convidados a relatar oral-
mente os trajetos que fazem de casa
até a escola, ou mesmo da sala de
aula até a saida da escola. Esses rela-
tos podem ser compartilhados com a
turma para estimular a troca de expe-
riéncias e o uso da linguagem descri-
tiva espacial.

Por fim, com o apoioc de um
mapa da regido da escola, os alunos
localizam a escola e outros lugares
conhecidos, como pracas, mercados
ou farmacias. O professor pode pro-
por que indiguem esses locais no
mapa e relatem como fariam para se
deslocar de um ponto a outro. Espe-
ra-se que, ao final da atividade, os
alunos estejam aptos a indicar locali-
zacgoes, descrever percursos e reali-
zar representacdes graficas simples
de trajetos cotidianos.

Atividade complementar: apro-
veite a temdtica destas atividades
para brincar de caca ao tesouro com
os alunos. ReUuna-os em pequenos
grupos. Cada grupo escolhe um local

da escola para “esconder” o possivel
tesouro, fazendo um mapa com as
orientactes de como chegar a esse
local. Depois, observa os mapas dos
demais grupos e tenta descobrir os
“esconderijos”. Ao final, converse com
os alunos sobre a importéncia das
orientacdes do mapa, dos pontos de
referénciaq, etc.
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?‘/}_Aula 6 - Explorando o Bairro.

Objetivo: Desenvolver a nocdo de localizacdo e representacdo espacial dos
estudantes por meio da construcdo de um mapa (ou maqguete) dos arredores
da escola, identificando ruas, construcdes e pontos comerciais, com énfase na
leitura do espaco e na nomeacdo de elementos do cotidiano.

Atividade: Construindo mapas e descobrindo espacos.

Materiais: Papel pardo, cartolina ou papel kraft, ldpis, borracha, régua e
esquadros, lépis de cor, canetinhas ou giz de cera.

Materiais para construcdo da maqgquete dos arredores da escola: Caixa de
papeldo, papéis coloridos, papel cartdo e EVA, sucatas diversas, tesoura e cola

branca ou cola quente.

Confeccione com os alunos
um mapa dos arredores da escolaq,
indicando as ruas e as principais cons-
trucdes e pontos comerciais. Peca a
eles que auxiliem na identificacdo do
nome de cada ponto comercial (por
exemplo, mercado, farmacia, estacio-

namento, mecdnica, loja de departa-
mentos e posto de combustivel).
Outra possibilidade é construir uma
maquete com o mesmo propdodsito e

0s mesmos elementos do mapa.

I:)>__Aula 7 (opcional) — Integracgdo das aprendizagens

Atividade: Exposicdo “nosso espaco”

Materiais: materiais produzidos durante o desenvolvimento da sequéncia.

A atividade propde a realiza-
cdo de uma exposicdo para consoli-
dar os conhecimentos sobre localiza-
cdo espacial, leitura de mapas e
representacdo do espaco. Os alunos
organizam a mostra com materiais
produzidos durante as atividades,
cComo mapas, croquis, desenhos e
relatos, explicando suas producdes
para colegas, professores e familia-
res.

Montada em murais, paineéis
ou mesas, a exposicdo estimula a

comunicacdo oral, a cooperacdo
entre os estudantes e valoriza o pro-
cesso de aprendizagem. Fotografias
das atividades e legendas explicati-
vas complementam os materiais
expostos.

Além de reforcar os conceitos
trabalhados, a atividade promove a
integracdo da comunidade escolar e
oferece um momento de fechamento
significativo do percurso diddtico.

S
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4.2 Sequéncia didéatica: as
formas estdao por toda parte

Habilidade da BNCC em destaque:
EFO2MA14 — Reconhecer, nomear e
comparar figuras geomeétricas
espaciais (cubo, bloco retangular,
pirGmide, cone, cilindro e esfera),
relacionando-as com objetos do
mundo fisico.

Ano escolar: 2° ano do Ensino
Fundamental

Area: Matemdtica — Geometria
Duracgdo estimada: 4 a 6 aulas de 50
minutos.

Objetivo: Desenvolver nos estu-
dantes a capacidade de reconhecer,
nomear e comparar figuras
geometricas planas e espaciais,
relacionando-as a objetos do
cotidiano por meio de atividades
praticas e ludicas.

Para desenvolver a atividade
(Quadro 16), inicie escolhendo um dos
quadros (como o quadro C) e faca
perguntas que envolvam sélidos geo-
meétricos e localizacdo, como: “Qual
sdlido esté na 19 linha e 3¢ coluna?”
ou “Qual é a cor do cone da 1 colu-
na?”. Essas questoes ajudam a traba-
Ihar conceitos geométricos e hume-
ros ordinais. Depois, peca que os alu-
Nnos criem suas proprias perguntas,
registrando-as em fichas para um
jogo de perguntas e respostas, pro-
movendo a producdo de escrita.

‘:‘i))”Aulq 1 - Reconhecendo solidos

geométricos

Objetivo: Reconhecer e nomear
sélidos geométricos, compreen-
dendo posicoes em quadros por meio
de numeros ordinais e desenvol-
vendo o raciocinio logico, atencdo e a
producdo escrita por meio de
atividades ludicas.

Sugestdo de atividade: |dentificando
solidos geométricos em linhas e
colunas.

Materiais: Atividade impressa; l4pis,
papel,
coloridos; conjunto de solidos
(cubos,

canetas ou marcadores

geométricos pequenos
cilindros, cones, blocos retangulares,
esferas); Caixas ou recipientes para
os desafios de légica (organizar
solidos por pistas).

Em seguida, proponha que
desenhem um quadro com @ quadra-
dinhos (3 linhas por 3 colunas) e, com
base apenas em instrucdes orais,
desenhem sodlidos geomeétricos em
posicoes especificas, como: “Dese-
nhe um cilindro verde na 29 coluna e
3% linha”. Essa etapa exige atencdo &
forma, cor e posicd@o dos sélidos. Por
fim, os estudantes comparam seus
desenhos, verificando acertos.
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Amplie a atividade com caixas com base em pistas,
desafios de ldégica, como organizar estimulando o raciocinio lbgico e a
diferentes sdélidos (cubos, cilindros, deducdo.
blocos retangulares e esferas) em
Quadro 16 - Atividade: Identificando soélidos geométricos em linhas e colunas
Objeto de conhecimento Habilidade
Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, EFO2MA14
cone, cilindro e esfera). reconhecimento e caracteristicas.
Atividade: Figuras Geométricas Espaciais
1 ANALISE OS QUADROSA,BEC
) 9 1
\ Iy 1 JE
oAl b
A) QUAL DESSES QUADROS TEM 1 ESFERA, 1 CONE E 1 CILINDRO EM
TODAS AS LINHAS E EM TODAS AS COLUNAS?
B) OS OBJETOS DO QUADRO A SEGUIR TEM O FORMATO E A POSICAO
CORRESPONDENTES AOS SOLIDOS GEOMETRICOS DE QUAL DOS
QUADROS ANTERIORES?
4
SlNALlZA“DOR DE w ﬂ
1. CONTE AS COLUNAS DA ESQUERDA PARA A DIREITA E CONTE AS
LINHAS DE BAIXO PARA CIMA. POR EXEMPLO: A LARANJA ESTA NA
32 COLUNA E NA 12 LINHA. COMPLETE.
- O OBJETO QUE ESTANA 22 COLUNAE NA 12 LINHAE O
- O CARRETEL ESTA NA COLUNAE NA LINHA
Fonte: Dante; Viana (2021).
e ©
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:)> Aula 2 — Explorando sélidos e localizacoes com légica e criatividade
Objetivo: Desenvolver o raciocinio lbégico, a percepgdo espacial e o
reconhecimento de sdlidos geomeétricos por meio de desafios com pistas,
localizacdo e organizacdo em sequéncia.
Sugestdo de atividade: Logica, sélidos geométricos e localizagdio no espaco.
Materiais: Atividade impressa, sélidos geométricos de brinquedo ou
confeccionados (cubo, cilindro, cone, esfera, pirGmide e paralelepipedo),
cartdes ou fichas com pistas de localizacdo (opcional), espaco amplo (patio ou

quadra) para encenacdo e lapis para registro das observacoes.

Quadro 17 - Atividade: Logica, sdlidos geométricos e localizagtio no espaco
Objeto de conhecimento Habilidade
EF02MA14

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide,

cone, cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas
Atividade: Figuras Geométricas Espaciais

1. AS CRIANCAS NO PATIO
LOCALIZE AS CRIANCAS DE ACORDO COM AS INFORMAGCOES E REGISTRE
O NOME DE CADA UMA DELAS NA POSICAO EM QUE SE ENCONTRA.

* RAUL SEGURA UMA ESFERA.

* PAULA SEGURA UM CILINDRO.
+ MARIO SEGURA UM CUBO. + LUCAS ESTA ENTRE RAUL E MARIO.
+ ANA E A QUE ESTA MAIS PERTO DE « REGINA ESTA ENTRE LUCAS E CARLA.

PAULA.

2. CONSIDERE 0S 3 SOLIDOS GEOMETRICOS A, BE C.

A) ESCREVAA SEQUENCIA NUMERICA COM A QUANTIDADE DE VERTICES

CONSIDERANDO A ORDEMA, B E C.
B) ATIVIDADE ORAL AGORA, CONVERSE COM OS COLEGAS E DESCUBRAM UM

PADRAO OU REGULARIDADE PARA A SEQUENCIA.
Fonte: Dante; Viana (2021)
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Os alunos recebem uma ima- enquanto o professor explora latera-
gem com seis personagens (Paula, lidade e orientacdo espacial com per-
Raul, Mdrio, Ana, Lucas e Regina), guntas como “Quem estd a direita de
cada um segurando um soélido geo- quem segura o cilindro?”. Em seguida,
meétrico. A partir de pistas de localiza- eles organizam os soélidos em

cdo, eles precisam identificar quem é sequéncias crescente e decrescente
quem, usando observacdo, deducdo de vértices, discutindo padrdes e pro-
e raciocinio légico. Algumas pistas priedades geométricas.

revelom personagens diretamente; A atividade (Quadro 17) termi-
outras exigem combinar informacoes. na com uma roda de conversa na
Para aprofundar, a turma qual os alunos compartilham estraté-
encena a cena no patio, usando obje- gias, dificuldades e aprendizagens
tos que representem cubo, cilindro, sobre os soélidos. Dessa forma, com-
cone, etc. Os estudantes trocam de binam geometria, l16gica e linguagem
posicdo e inventam novas pistas, oral de maneira ludica e significativa.

?)>‘Aula 3 — Explorando o espaco

Objetivo: desenvolver a identificacdo e compreensdo dos sélidos geométricos
por meio da manipulacdo de objetos do cotidiano, promovendo a percepcdo
tétil, a comparacdo de formas e a expressado oral dos estudantes.

Sugestdo de atividade: Explorando e descobrindo.

Materiais: Objetos variados que representem sélidos geométricos (caixas, latas,
bolas, rolinhos de papeldo, tampas plasticas, cubo magico, dados coloridos,
chapeuzinhos de festa, barbante, moedas, anéis de plastico, copos cilindricos,
globo terrestre, funil, potes para bolha de sabdo, entre outros); Saco de tecido
para brincadeiras de adivinhacdo tatil; Massa de modelar para construcdo de

modelos dos sdlidos geométricos e atividade impressa.

Montar, com os estudantes, barbante, moedas, anéis de plastico,
uma caixa de observacdo. Proponha copos cilindricos de pléastico, globo
a eles que levem para a sala de aula terrestre, funil, potes para bolha de
objetos e sucatas variados com o sabdo, etc. Como esses materiais
formato parecido com a forma de serdo manipulados por eles, devem
solidos geométricos: caixas, latas, estar limpos e em bom estado, para
bolas, rolinhos de papeldo, tampas ndo machuca-los (Quadro 18).
pldsticas, cubo magico, dados
coloridos, chapeuzinhos de festa,

¢d{¢¢
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Quadro 18 - Atividade: Explorar?do e descobrindo
Objeto de conhecimento

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone,

cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas.

Atividade: Figuras Geométricas Espaciais

Para realizar esta atividade, vocé vai precisar de uma bola, um dado e uma caixa de

creme dental.

Habilidade
EF02MA14

BOLA. DADO. CAIXA DE CREME DENTAL.

Analise o formato desses objetos e manipule-os, explorando todas as partes deles.
Esses objetos se parecem com os solidos geométricos a seguir.

BLOCO RETANGULAR ESFERA

OU PARALELEPIPEDO

cueo

1. Continue estabelecendo relagdes entre objetos e solidos geométricos. Escreva o
nome do solido geométrico que cada objeto lembra.

A) 5 B) C)

oty

—T
GELADEIRA

BRINQUEDO

BOLHAS DE SABAO

Fonte: Dante e Viana (2021).

cubo, a do bloco retangular e a da
esfera. Fazer comparacoes e verificar

Explorar e descobrir € essen-
cialmente manipulativo. Explique aos

estudantes o significado da palavra
manipule utilizando brincadeiras de
tato e de adivinhacdo. Por exemplo,
cologue os objetos que eles trouxe-
ram em um saco de tecido para que,
em duplas, brinquem de adivinhar qual
€ o objeto que eles pegaram. Explore
bem a manipulacdo dos objetos para
que todos identifiquem a forma do

caracteristicas parecidas e diferencas
entre objetos como os analisados sdo
importantes recursos para que oS
estudantes possam, posteriormente,
compreender as propriedades dos
solidos geométricos. Solicite aos estu-
dantes que identifiquem a forma da
esfera, a do cubo e a do bloco retan-
gular em objetos do cotidiano.




Atividade complementar:
Entregue cos estudantes massa de
modelar e peca que construam mode-
los de alguns solidos geométricos que
conhecem. Em seguida, peca que soci-
alizem as estratégias que utilizaram

=% Aula 4 — Classificagiio de Figuras

para modelar cada um usando
expressdoes como “arredondar’,
“achatar”, entre outras.

Objetivo: Compreender as caracteristicas basicas das figuras geométricas

planas e espaciais.

Sugestdo de atividade: Carimbando com soélidos geométricos.

Materiais: Cartdes das figuras planas (tringulo, quadrado, retdngulo, circulo),
embalagens variadas para carimbos (tampas, caixas, potes), tinta
guache/almofadas de carimbo e papel sulfite/cartolina, Pinceis/esponjas e pano

Umido para limpeza.

A atividade deve ser iniciada
com a apresentacdo de figuras geo-
metricas planas, como trigngulo, qua-
drado, retéingulo e circulo, relacionan-
do-as a objetos do cotidiono que
tenham essas formas em sua compo-

N
m sic@io. Observe se os estudantes con-
seguem identificG-las, nomed-las e
fazer essas associacoes (Quadro 19).
Caso apresentem dificul-
dades na diferenciac@o e nomeacdo
das figuras, proponha uma atividade
pratica de confeccdo de carimbos.
Para isso, disponibilize embalagens e
objetos variados (como tampas, cai-
xas e potes) e os materiais necessari-
0s para a producdo dos carimbos,
como tinta e papel.
Oriente os estudantes a pres-
sionar a base das embalagens com
o ® tinta sobre o papel, formando impres-
o 00
oo 0 ®
yp e o o °°
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soes. Em seguida, analisem juntos os
carimbos obtidos, identificando as
figuras geometricas planas que apa-
recem nos registros. Explore as
caracteristicas dessas formas, como
numero de lados e vértices, e relacio-
ne-as as superficies das embalagens
utilizadas, fazendo conexdes com as
figuras geométricas ndo planas de
onde se originaram.

Essa atividade permite que os
estudantes reconhecam, diferenciem
e nomeiem figuras geométricas pla-
nhas de forma concreta, visual e ludi-
ca, fortalecendo a aprendizagem por
meio da manipulacdo e da observa-

¢do direta.
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Quadro 19 - Atividade: Carimbando com sdélidos geomeétricos

Objeto de conhecimento Habilidade
EF02MA14

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas

Atividade: Figuras Geométricas Espaciais e Planas

Leticia estava brincando

de carimbar figuras e
descobriu que algumas
figuras geométricas planas
estéo presentes nas figuras
geométricas nédo planas.

-

Observe alguns exemplos de figuras geométricas planas.

Circulo

Tridngulo Quadrado Retangulo

55. .
i

Ligue cada figura geométrica plana a figura ndo plana com a qual ela se parece.

¢<<¢

Fonte: Adaptado de Silveira (2021).

'T'i>>_Aqu 5 —Reconhecendo o formato de objetos

Objetivo: Identificar e classificar figuras geométricas planas e espaciais em

objetos do cotidiano.

Sugestdo de atividade: Identificando o formato de objetos.

Materiais: objetos e imagens do cotidiano com formas geométricas variadas
(como caixas, latas, bolas, placas, moedas, livros, pirulitos, etc.); figuras planas e
espaciais (em cartazes, cartdes ou modelos tridimensionais), folhas para

classificacdio; recortes para colagem; tesoura, cola, lapis ou caneta; quadro ou

cartolina para socializacdo.




Quadro 20 - Atividade: Identificado o formato de objetos
Habilidade

Objeto de conhecimento
Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, (EFO2MA14)

cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas.
Atividade: Figuras Geométricas Espaciais

Converse com os colegas sobre estas questdes.

Pense em um livro e em uma pagina do livro.

Qual deles da ideia de um sélido geométrico?

Quais dos objetos a seguir tém formato parecido?

JARRA. ROLO DE PAPEL.

LATA DE LEITE. CAIXA DE MADEIRA.

A pecga de domino tem o formato parecido com qual dos objetos seguir?

DADO. BOLA. PECA DE DOMINO.

Dante e Viana (2021).

TIJOLO.

imagens de objetos comuns. Os alu-
nos deverdo recortar e colar cada
imagem na coluna correta, justifican-
do oralmente suas escolhas. Finalize
com uma socializacdo, reforcando o
vocabuldrio geométrico e a impor-
téncia de reconhecer as formas no

Para desenvolver a atividade
acima, apresente uma cena ilustrada
ou objetos reais variados, pedindo
que os estudantes observem e com-
parem seus formatos com objetos do
cotidiano. Em duplas, eles devem iden-
tiicar semelhancas e diferencas,
utilizando termos como “plano” e “es-

pacial”. Explique a diferenca entre
figuras planas (bidimensionais) e
figuras espaciais (tridimensionais),
destacando caracteristicas como

cotidiano.

faces, arestas e vértices.
Atividade complementar: dis-

tribua uma folha com duas colunas
(figuras planas e figuras espaciais) e




Este Caderno de Orientacdes Diddticas foi elaborado com o propdsito
de apoiar e enriquecer a prdatica pedagogica de professores e professoras de 1°
e 2° anos do Ensino Fundamental no ensino de Geometria. As atividades
sugeridas foram construidas com base na andlise das praticas docentes
observadas, em contribuicdes tedricas e nos avangcos promovidos por uma
formacdo continuada de professores dos primeiros anos do Ensino

Fundamental.
As sequéncias diddaticas aqui apresentadas buscam promover um

ensino de Geometria significativo, alinhado & BNCC e ao DCTMA, que favoreca o
desenvolvimento do pensamento espacial e geométrico das crioncas desde os
primeiros anos escolares. Priorizam metodologias lhdicas, o uso de materiais
concretos e a contextualizacd@o dos contelidos, respeitando os saberes prévios
dos alunos e valorizando sua participacdo ativa na construcdo do
conhecimento.

O percurso formativo desenvolvido evidenciou que o acesso a
formacdo continuada pautada nas necessidades e nos desafios concretos da
sala de aula contribui para que os professores se tornem mais confiantes na
proposicdo de atividades intencionais, criativas e alinhadas ao desenvol-
vimento das criancas. Embora ainda existam desafios, como a necessidade de
aprofundamento em determinados conteuidos e a limitacdo do tempo destinado

N

N . . N

WA ao planejamento colaborativo, os avancos observados reforcam a relevancia
de iniciativas que favorecam a articulagdo entre teoria e pratica.

Deseja-se, com este material, contribuir de forma efetiva para a
qualificacdo do ensino de Geometria nos anos iniciais, oferecendo um
repertédrio didatico que possa ser adaptado, ampliado e recriado conforme as
particularidades dos alunos. O compromisso com uma educacdo matematica
que forme sujeitos criticos, criativos e capazes de interpretar o mundo em que
vivem é o que orienta e justifica esta proposta.
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ANEXO A - Carta de apresentacao para concessao da pesquisa de campo

uF |I|'|_1
UNNWERSIDADE FEDERAL DO
% _-l'}’ MARANMACENTRO DE CIENCIAS
o SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS.GRADU EM GESTAD DE ENSIND D
EDU (PPGEER)

CARTADE APRESENTACAO PARA CONCESSAD DE PESQUISA DE CAMPO

Prazsds Senhora: Profa. Flaubeans de Oliveira Alencar
Gesbora do Cenbro de Educacio Bésica Sebastifio Sudario Bl hanis

Vimos por meio desta apresentar-e 3 esiudanie ELIZABETH DA SILVA
MARCUES, regularmenie mairiculada no Mestrado Profissional Gestio de Ensing da
Educagdo Basica da Universdade Federal do Maranhdo (UFMA) para desenvolver sua
pesquisa de conclusdo de curso, inblulada: ENSING E APRENDIZAGEM DE
GEOMETRIA NOE ANOS INICIAIE DO ENSING FUNDAMENTAL NO CONTEETD DA
BASE HACIKINAL COMUM CURRICULAR: um esiudo numa escola murscipal de Allo
Mlegre da Pindaré, Maranhdo.

Ha oportunidade, solictamos avlorizagio de Vos=a Senhoria em permitic a
realizacka da peasquisa nesbe recinlo educaconal para que a relerida estudanis possa
coletar dados por meio de observactes, enlrevisias, quesliondrios & oulros meios
meiodol dgicos que se fizerem necessAnos.

SBolicitamos ainda a permissdo para a divulgagio desses resuliados & suas
respaciivas condusies, preservando sigilo & éica, conforme bErmo de consenbimenio
lwre & esdarecido que serd assinado pelos sujeilos envolvidos na pesguisa.
Esclarecemas que tal autonzacio & uma pré-cardigio.

Colacamo-nas 4 disposicio de V. 3" para quaisquer esclarsamenios.

S80 Luwis (MA), 22 de maio de 2024

|
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Profa Dra HERCILLA H.i.ﬂ]!i. DE MOURA VITURLARD
Coordermdara da PPGEERLIFRA
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ANEXO B - Carta de anuéncia da escola para realizagao da pesquisa

sty SEMED
Allo Alegre do Pindaré
29 de Julho de 2024
A sua senhoria & Senhora
Elizabeth da Silva Marques

Assunto: Anuéncia para realizacio de pasguisa com estudantes das turmas de 1* @ 2° anos do
Ensino Fungamental

Eu, Profa. Flaubeane Oliveira Alencar, na qualidade de gestora do Centro de Educacdo
Basica Sebustido Sudano Bribanle, sulorizo ELIZABETH DA SILVA MARQUES, mesttanda co
Programa de Pos-Graduagso em Gestdo de Ensno da Educacho Basica da Universicada Fedaral
do Maranhdo (UFMA) a desenvolver as atwidacdas da sua pesquisa mtitiada "ENSINO E
APRENDIZAGEM DE GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
CONTEXTO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: um estudo numa escola municpal de
Allo Alagre do Pindare - MA®, com os estudanies de 1° & 2° anos, na condigio de agendameanto
com & coordenssio pedagigica & acompanhamento das professorss des referidas tumsas

Ressatamos que o8 detalhes ca pasquisa Inclundo objetivos, metodologias o croncgramas
foram apreseantados & devidamante dscutikdos @ acordados entre as partes (Qesta&o escolar e
pesquisadora), A equipe docenle o os estudantes ervolvidos estio cienles e aulcrizados a
parficipar da pesquisa, respeitando todas » direlrizes élicas e de confiabildade necessaras.

Pot fim, desejamocs sucesso ra conducdo ¢a peequisa. Esperamos que os rasullados oblidos
sajam anrlauecedonas LMo pars 8 pesguisadars & prolessones que ensnam nesse nivel de ansino,
quanto para a nossa INstNUICHo de ansing,

Carmbo e assinatura da gestora
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