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RESUMO
Nesta dissertacao, apresentamos os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo analisar
0s percursos histdricos e as principais iniciativas que consolidaram o pioneirismo do Estado do
Maranhdo na oferta de educacéo escolar nas prisdes entre 1960 e 2024. O propésito foi responder
ao problema: quais foram os percursos historicos e as principais iniciativas que caracterizaram
0 pioneirismo do Estado do Maranhdo na oferta de educacao escolar nas prisoes entre 1960 e
2024? Metodologicamente, a pesquisa situa-se em uma abordagem qualitativa, no ambito da
Histdria da Educacdo, especificamente no campo da Historia da Educacéo escolar nas prisdes
no Maranhdo. Foi realizada uma pesquisa de campo que incorporou a técnica de histéria oral,
além de pesquisas bibliogréfica e documental. Para a coleta de dados, utilizaram-se os seguintes
instrumentos: analise documental e entrevistas semiestruturadas. Os participantes da pesquisa
foram: duas professoras atuantes no Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima; a gestora e a
supervisora escolar atuais da escola; e a primeira coordenadora da escola, atualmente
aposentada. Como categorias metodoldgicas, foram eleitas a cultura escolar, conforme Frago
(1995), e a representacao, segundo Chartier (2002a, 2002b). Os resultados indicaram que as
politicas educacionais nas prisées do Maranhdo comecgaram com a criacao do Centro de Ensino
Jodo Sobreira de Lima (CEJSL) e com a regulamentacdo da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), por meio do Parecer n® 313/2007 e da Resolucdo n° 262/2007, prosseguindo com a
elaboracdo dos planos estaduais de educacdo nas prisdes. De acordo com o Plano Estadual de
Educacdao nas Prisdes (PEEP-MA 2015-2016) e relatos orais, a oferta de educagéo escolar no
Complexo Penitenciario Agricola de Pedrinhas existe desde 1960, sem o reconhecimento da
Secretaria de Educacdo e com salas multisseriadas, sendo institucionalizada pela Secretaria
Estadual de Educacdo somente em 1987. Concluiu-se que, mesmo com a escassez de
documentacdo historica, a oferta de educacdo escolar nas prisdes do Maranhdo percorreu 0s
seguintes marcos principais: inicio dos trabalhos de alfabetizagdo na entdo Penitenciaria
Agricola de Pedrinhas, promovido pelo tenente Jodo Sobreira de Lima; institucionaliza¢do da
Escola Jodo Sobreira de Lima; e a criacdo dos Planos Estaduais de Educacdo nas Prisdes no
Maranh&o. Destaca-se a iniciativa coordenada pela Escola Jodo Sobreira de Lima, que facilitou
a oferta de educacéo formal dentro da Penitenciéria S&o Luis, sendo a primeira e Unica escola
a ofertar educacdo escolar nas prisdes do Maranhdo. Ressalta-se, ainda, a participagdo de
professores e profissionais da educacgéo, individuos com menor poder de influéncia nas

decisbes, como elementos fundamentais para a manutengdo dessa oferta educacional. Esses



fatores culminam na constatacdo do pioneirismo do Estado do Maranhdo na provisdo de
educacéo escolar para pessoas apenadas.
Palavras-chave: Historia da Educacéo escolar nas prisdes. Educacao escolar prisional. Politicas

publicas para Educacdo nas prisdes. Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Cultura Escolar.
Representagdes.



ABSTRACT

In this dissertation, we present research results aimed at analyzing the provision of school
education in prisons in Maranh&o during the period from 1960 to 2024, with emphasis on its
historical trajectories. The purpose was to answer the question: what trajectories have
characterized the provision of school education in Maranhéo's prisons from 1960 to 2024?
Methodologically, the study situates itself within a qualitative approach in the field of History
of Education, focusing on the history of school education in Maranh&o's prisons. Field research
was conducted incorporating the oral history technique, along with bibliographic and
documentary research. For data collection instruments, document analysis and semi-structured
interviews were used. The research participants included: two (2) teachers working at the Jodo
Sobreira de Lima School Center; the current manager and school supervisor; and the school’s
first coordinator, now retired. As methodological categories, the concepts of school culture by
Frago (1995) and representation by Chartier (2002a, 2002b) were adopted. The results revealed
that educational policies in Maranhdo prisons began with the creation of the Jodo Sobreira de
Lima School Center (CEJSL) and the regulation of EJA (Opinion No. 313/2007 and Resolution
No. 262/2007), continuing with the development of state educational plans for prisons.
According to the Maranhdo State Education Plan for Prisons (PEEP-MA 2015-2016) and oral
accounts, schooling in the Pedrinhas Agricultural Prison Complex has existed since 1960,
unrecognized by the Department of Education and featuring multigrade classrooms, becoming
institutionalized by the State Department of Education only in 1987. Despite the scarcity of
historical documentation, it was concluded that the development of school education in
Maranhdo prisons can be summarized as follows: initiation of literacy work in the then
Pedrinhas Agricultural Penitentiary led by Lieutenant Jodo Sobreira de Lima;
institutionalization of the Jodo Sobreira de Lima School; and the creation of State Educational
Plans for prisons in Maranhdo. Noteworthy is the initiative led by the Jodo Sobreira de Lima
School to facilitate formal education within the Sdo Luis Penitentiary, as the first and only
institution offering school education in Maranhdo's prisons. Special emphasis is given to the
participation of individuals with lower decision-making power, such as teachers and education
professionals, in maintaining the provision of such education. These elements underscore

Maranhao’s pioneering role in providing school education to incarcerated individuals.



Keywords: History of school education in prisons and prison school education. Public policies
for education in prisons. Youth and Adult Education — EJA. School culture and representations.
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1 INTRODUCAO

Segundo a Comissdo Econdmica da América Latina e o Caribe (CEPAL), a
América Latina é identificada como a regido mais desigual do mundo em termos de
distribuicdo de renda e riqueza (CEPAL, 2010, p. 14). Devido as enormes lacunas de
condicdes de vida entre ricos e pobres, ndo € surpresa que essa desigualdade influencie e
acentue os niveis de violéncia e criminalidade, sendo estas também agravadas pela
exclusdo social de uma parcela da sociedade, especialmente dos mais vulneraveis.

Diante disso, presume-se que essa situacao se intensifique porque os sistemas de
justica sao disfuncionais, uma vez que a criminalidade é exacerbada. Porém, de acordo
com Rangel (2009, p. 27), existem argumentos de que os problemas de criminalidade e
justica social, em muitos paises desenvolvidos, permanecem, ndao por questdes
econdmicas, mas devido a fragilidade da evolugdo dos processos democraticos, ja que a
transformag@o dos sistemas de justica “corresponde antes a revolugdo das instituicdes
democraticas que, por sua vez, encontram em cada pais e sociedade diversos
condicionantes de ordem social e politica”. O resultado mais concreto disso € o
crescimento assustador da populacdo carceraria. Como exemplo, o diagndstico realizado
pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) apontou um aumento no numero de presos
provisorios, no periodo de 2000 a 2008, de 42 mil para 191 mil. No Brasil, esse nimero
representa 43% da populacédo encarcerada (Carreira, 2009, p. 16).

O arcabouco juridico democréatico existe, mas estad sujeito as pressdes de uma
estrutura socioecondmica que continua favorecendo os ricos e penalizando os pobres. De
fato, no caso de muitos paises, a historia recente de regimes autoritarios e militares possui

grande peso na constitui¢ao das disfuncdes sociais. Sobre 0 assunto, Sader (2007) explica:

Os direitos econdmicos e sociais da grande maioria dos brasileiros foram
avassaladores, a0 mesmo tempo em que outros direitos passaram a ser
sistematicamente violados — os direitos politicos, os direitos de organizacao e
de expressdo, o direito a privacidade, os direitos juridicos de defesa de pessoas
etc. (Sader, 2007, p. 78).

Direitos humanos e democracia sdo sinbnimos (Benevides, 2007, p. 336). Assim,
por muito tempo, a educacdo escolar nas prisdes ndo era uma possibilidade real. Dessa
forma, a educacdo escolar nas prisdes, como direito inalienavel da pessoa presa e
relacionada a outros direitos, como saude, trabalho, renda e seguranca, a fim de

reconhecer a centralidade da educacgdo, foi um processo arduo. Nesse sentido, Michel
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Foucault reitera: “na esséncia, todos os sistemas disciplinares funcionam como um
pequeno mecanismo penal” (1947, p. 175). No século XIX, a vigilancia hierarquizada
continua e funcional, dita por Foucault, ndo é uma das grandes invencGes dessa época,
porém sua extensao trouxe consigo grandes impactos no poder disciplinar, refletidos até
hoje nas novas mecanicas de poder presentes nas escolas.

E importante frisar que o papel da escola dentro das prisdes ndo possui somente
um carater terapéutico, mas também instrumental, no sentido de preparar a reentrada
produtiva e ética dos apenados na sociedade. Com ou sem privacao de liberdade, o direito
a educacdo nao é algo discutivel, devendo ser desenvolvido em um espaco onde suas
acoes nédo sejam fragmentadas, mas sim articuladas. Dessa forma, a educacgéo prisional
estd intrinsecamente ligada a visdo de uma cidadania ativa, cujo objetivo deve ser

alcancado com as devidas condicdes:

[...] optar por uma educacdo para todos ao longo da vida; adotar uma
perspectiva que va além do tempo de aprisionamento, uma vez que a educagéo
deve ser permanente; assumir uma visao coerente, ja que se trata de pessoas
em conflito com a lei, verifica-se que os responsaveis pela gestdo politica
também se encontram em conflitos com a prépria lei ao deixarem de cumprir
0 estabelecido sobre o atendimento elementar dos prisioneiros (alimentacéo,
seguranca, educacdo, saude...) que sdo um direito a todos; adotar uma
perspectiva global de educacgdo, porque ela acontece sempre em varios locais,
um dos locais podera ser, provisoriamente, a prisao; aceitar uma sociedade de
direito, pois o vigor democratico em um Estado também é medido pelo nivel
de respeito aos direitos humanos para com os cidadaos que nao respeitam esses
mesmos direitos (Maeyer, 2011, p. 43).

No Brasil, o sistema prisional conta com Orgdos responsaveis pelo
desenvolvimento de politicas educacionais voltadas as pessoas privadas de liberdade,
como o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), que, por meio da Coordenagéo
de Educacéo, Esporte e Cultura, promove ac¢des nesse sentido. Em 2012, as unidades
federativas, em conjunto com as Secretarias de Educacdo e Administragéo Prisional,
elaboraram o Plano Estadual de Educagdo Escolar nas Prisdes, com o objetivo de
implementar o Plano Estratégico de Educacio no Ambito do Sistema Prisional (PEESP).

Nesse contexto, iniciativas como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
Projovem Urbano Prisional, Programa Brasil Alfabetizado (PBA), Programa Brasil
Profissionalizado, Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenham papéis
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fundamentais. Essas a¢Ges buscam assegurar nao apenas melhorias no sistema prisional,
mas também efetivar o direito a educagcdo como um beneficio universal.

No Maranhéo, o primeiro Plano Estadual de Educacgéo Escolar nas Prisdes (PEEP-
MA/2015) teve como meta avaliar as acdes realizadas em 2013/2014 e planejar novas
iniciativas para 2015/2016. O plano abordou aspectos como o historico e diagnostico da
educacao escolar nas prisdes, financiamento, praticas pedagogicas, remicao de penas pelo
estudo, infraestrutura, materiais didaticos e metas de acdo. Essa iniciativa reflete o esforgo
em garantir uma educacdo que promova a reinsercdo social e a cidadania plena dos
egressos e egressas do sistema prisional.

Nesse sentido, a escola assume um papel crucial na construcéo do progresso social
e na formacdo emancipatdria dos individuos. Para Julido (2011), a educacdo deve ir além
do ensino técnico, ajudando a desenvolver competéncias que favorecam a mobilidade
social e a superacdo de obstaculos na convivéncia social. A escola deve ser um espaco de
formagéo de cidaddos conscientes de sua realidade, capazes de agir como agentes de
transformacé&o em suas comunidades.

Assim, a educacdo no ambito prisional deve priorizar ndo apenas o acimulo de
conhecimentos técnicos, mas também o desenvolvimento do pensamento critico, da
autonomia, da criatividade e da responsabilidade social. Essa abordagem amplia o papel
da escola, tornando-a um instrumento indispensavel para a construcdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva, na qual a cidadania e a dignidade sejam garantidas a todos e todas.
Michel Foucault (1987, p. 196) sublinha que a prisdo se fundamenta na "privacao de
liberdade", destacando que essa liberdade € um bem universal, pertencente a todos. Perder
essa liberdade, portanto, tem o mesmo peso para qualquer individuo, sendo a prisdo
considerada "melhor que a multa, ela é o castigo”, pois permite a quantificacdo da pena
com base no tempo. Nesse sentido, ao retirar tempo do condenado, a prisdo simboliza a
ideia de que a infragdo ndo lesou apenas uma vitima especifica, mas toda a sociedade.

No Brasil, a historia da educacao no sistema penitenciario teve inicio na década de
1950. Até o inicio do século XIX, as prisdes eram meros espacos de confinamento, sem
qualquer preocupagdo com a reabilitagdo dos detentos. A transformacéo desse paradigma
comecou a ocorrer com a introdugcdo de programas de tratamento nas instituicGes
carcerarias, que passaram a incorporar a ideia de requalificacdo dos presos. Antes disso,

ndo havia qualquer estimulo a atividades laborais, religiosas ou educacionais.
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Contudo, nos anos 1950, com o reconhecimento do fracasso do modelo prisional
tradicional, buscou-se novas abordagens, incluindo a implementagédo da educagéo formal
no ambiente prisional. Foucault (1987, p. 224) ressalta que "a educacgdo dos detentos é
simultaneamente uma precaucao indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacao
para com o detento; ela representa uma poderosa ferramenta de reflexdo e transformacéo.

Grande parte da populacdo encarcerada no Brasil é composta por individuos que
n&o tiveram acesso a oportunidades significativas ao longo de suas vidas, especialmente
no campo da educacéo, que € essencial para a construcdo de um futuro mais promissor.
Nesse contexto, o periodo de reclusdo pode e deve ser utilizado para oferecer as
oportunidades que Ihes foram negadas, por meio do estudo e da formagéo profissional.
Além das tarefas habituais realizadas pelos internos, como limpeza, trabalhos bracais e
organizacdo dos espacos, é fundamental criar oportunidades para que eles desenvolvam
habilidades e valores que muitas vezes sdo obscurecidos pelo estigma do crime. Ha
inimeros exemplos de presos que demonstram talentos artisticos notaveis, como pintura,
escultura, marcenaria e artesanato, além de desempenharem papéis importantes no apoio
a outros detentos. A promocao dos direitos desses individuos visa proporcionar condi¢des
para que eles exercam sua autonomia e se reintegrem a sociedade de forma positiva.

Através da capacidade reflexiva e simbolica, o ser humano desenvolve a
linguagem como um meio de expressdo. Nesse sentido, 0s conceitos desempenham um
papel essencial ao conectar as experiéncias individuais a realidade. Assim, 0 processo de
aprendizagem deve abranger ndo apenas significados e simbolos, mas também
sentimentos e vivéncias associadas a eles. Mudancas globais, sociais, politicas e
econdmicas tém impactado significativamente os sistemas penitenciarios em todo o
mundo. Embora cada sistema tenha suas particularidades, influenciadas por fatores como
cultura, idioma, filosofia politica e estrutura institucional, a participacdo dos detentos em
atividades educativas representa um desafio complexo e universal.

Desde o surgimento das instituicOes prisionais, a educacdo tem sido vista como
uma ferramenta potencial para a reabilitacdo. Contudo, é importante reconhecer que
muitos programas educacionais implementados nas prisdes tém como principal objetivo
adaptar os detentos as normas, procedimentos e valores do ambiente carcerario. 1sso
reflete a funcdo predominante das instituicdes penitenciarias: manter a ordem interna e

controlar a populagdo presa. Nesse contexto, surge a reflexédo proposta por Paulo Freire
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(1979, p. 66): quais sdo as possibilidades de uma “educacdo auténtica, que ndo descuide
da vocagdo ontologica do homem, a de ser sujeito™?

No contexto sociocultural, a educacdo deveria ser um instrumento para estimular
a reflexdo sobre a vida, mas, frequentemente, desvirtua-se no ambiente escolar. Em vez
de promover uma compreenséo integral do contexto cultural em que os individuos estdo
inseridos, a escola muitas vezes prepara as pessoas para desempenhar fungdes mecanicas
e parcializadas na sociedade, reforcando a separacdo entre razdo e pensamento. ISso se
deve, em grande parte, a sua finalidade voltada para a formacéo de méo de obra para a
sociedade industrial, transmitindo conceitos desconectados da realidade concreta dos
educandos e negligenciando as diversas visdes de mundo, especialmente aquelas das
classes menos favorecidas. Assim, a educacdo pode tanto reproduzir significados
enraizados na realidade concreta dos educandos quanto negligenciar as potencialidades
transformadoras do ensino.

A educacéo, enquanto fendbmeno dinamico, envolve a producéo e assimilagéo de
produtos culturais e manifesta-se em um sistema aberto de ensino e aprendizagem. Esse
sistema deve estar ancorado em uma teoria do conhecimento conectada a realidade, com
metodologias pedagOgicas que promovam a participacdo, a emancipacdo e a
transformacéo social, orientadas pelos valores de liberdade, justica e igualdade. Nesse
sentido, o ensino deve incluir conteudos e técnicas de avaliacdo processual que fomentem
reflexdes e mudancas significativas na sociedade.

Foi com base nessa perspectiva que surgiu 0 nosso interesse pelo estudo da
educacao escolar em prisdes, motivado pelo contato com documentarios que abordam a
realidade carceréria e seu impacto na sociedade. Tal interesse avangcou com 0 acesso a
pesquisas sobre a situacdo das prisées no Brasil, especialmente no que diz respeito aos
direitos legitimos da populag&o carceraria, como o direito a educagdo. Considera-se que,
em algum momento, essas pessoas retornardo ao convivio social, sendo fundamental que
a educacdo escolar nas prisdes seja vista como uma ferramenta de humanizacdo e
transformacéo.

Como trabalho de concluséo do Curso de Pedagogia da UFMA, foi realizada uma
pesquisa intitulada A oferta de Educacgédo Escolar para pessoas em regime prisional: um
estudo no Complexo Penitenciario de Sao Luis (Serrano, 2020). O objetivo inicial era
verificar a existéncia da oferta de educacdo escolar na Penitenciaria de Pedrinhas. No

entanto, acreditando na educagdo como uma relevante ferramenta de ressocializagéo, a
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pesquisa apontou para a necessidade de um aprofundamento historico sobre essa
temética, o que se tornou uma possibilidade para futuras investigagdes em nivel de
mestrado.

A relevancia dessa proposta de investigacdo esta tanto no campo educacional
qguanto no grupo de pesquisa Histéria e Memdria da Educacdo Maranhense do
PPGE/UFMA. Ela contribui para suprir a caréncia de estudos historicos sobre a educacao
em pris6es no Maranhdo e fomenta discussdes ainda incipientes em nosso meio. Além
disso, o estudo é atual e pertinente, considerando o contexto de amplas discussdes sobre
direitos humanos no Brasil e no mundo, campo no qual a educacao em prisdes se insere.

A relevancia social dessa pesquisa reside em promover reflexdes sobre o papel das
penitenciarias, que ndo devem ser vistas apenas como espagos de exclusdo punitiva, mas
como locais de tratamento e reflexdo. A educacdo escolar nas prisdes pode ser uma
ferramenta poderosa para ressocializar os detentos e promover um olhar mais humano e
educativo sobre o sistema carcerario. A pesquisa também busca destacar a importancia
do arcabouco historico dessa educacdo, aspecto que ficou ausente na investigacdo
monografica anterior.

Nesse sentido, é fundamental organizar os percursos histéricos da educacdo nas
prisdes do Maranhdo, com destaque para a Escola Jodo Sobreira de Lima. Essa instituicao
foi a primeira a oferecer uma educacdo escolar estruturada para pessoas privadas de
liberdade no estado, marcando um momento histérico na luta pela ressocializacdo por
meio do ensino. Além disso, € necessario observar as representacfes dos sujeitos
envolvidos nesse processo, dialogando com as contribui¢cdes de Chartier (2002), que
discute a relacdo entre representagdes e praticas sociais. Para Chartier, as representacdes
sdo construidas por multiplas determinacBGes sociais e estdo sempre em confronto,
refletindo as contradi¢des das préaticas e estruturas sociais.

Dessa forma, a pesquisa busca contribuir para o fortalecimento da educacéo
escolar nas prisdes como uma pratica de transformacéo social, promovendo a reflexao
sobre o papel das penitenciérias e da educacdo no processo de ressocializacdo e na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse conjunto, Chartier (1990) ainda menciona as lutas das representagdes
decorrentes da violéncia fisica direta. Explica que o poder depende do crédito concedido

a representacdo ou, de acordo com Bourdieu (2007), a violéncia simbdlica. Um exemplo
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pratico aplicado a esse conceito € a dominagdo masculina, uma predisposi¢édo incorporada
previamente para o reconhecimento e o consentimento de quem a sofre.

A histdria mostra que é impossivel qualificar os motivos, 0s objetos ou as préaticas
socioculturais em termos imediatamente sociologicos, e que sua distribuigcdo e seus usos
em uma dada sociedade ndo se organizam necessariamente segundo divisbes sociais
prévias, identificadas a partir de diferencas de Estado e fortuna (Chartier, 2002, p. 177).
Nesse sentido, as representacfes podem ser vistas como forcas reguladoras da vida
coletiva e de exercicio de poder.

Contar parte da histéria da educacdo escolar nas prisdes no Maranhao
problematizando-a, envolve um dever docente, uma vez que acreditamos na educacéo
como relevante recurso de transformagao social, por saber que é um direito legitimo e
inerente a todo ser humano. Pensamos que ao passo em que discorremos sobre a histdria
da educacdo escolar nas prisdes maranhenses sera possivel identificar representacdes
construidas acerca da educacdo escolar nas prisdes e das pessoas presas, assim como das
representacdes construidas dentro do proprio ambiente escolar, a partir da cultura escolar
construida nesses lugares, por exemplo. Diante dessa auséncia, tanto de leis efetivas,
qguanto de interesse em discutir sobre a problematica, a necessidade de investigar
historicamente essa educacao veio a tona.

A historia do carcere no Brasil e no mundo tem um legado muito negativo,
assinalado pelos castigos e pelo determinismo da ndo recuperacdo das pessoas autoras de
delitos. Era/é instituida uma sentenca intersubjetiva de confinamento social e excluséo,
destituindo o (a) sujeito apenado (a) de qualquer direito. Historicamente, essa realidade
foi se construindo face as transformaces sociais, politicas e cientificas de composi¢do
do real. Conforme Duarte e Pereira (2018, p. 345):

Consideramos fundamental revisar o processo histérico do fendmeno
educativo nas instituicdes prisionais brasileiras para que tenhamos condi¢des
de criticamente identificar no presente as ressonéncias dos paradigmas
passados sobre os valores atuais. Quais deles se perpetuam? Quais foram
extintos? Até que ponto se cultiva nas instituigdes prisionais modernas os
valores originarios dos séculos passados?

De acordo com Duarte e Pereira é fundamental realizar a revisdo historica do
processo educativo nas instituicdes prisionais, buscando-se uma compreensao maior do
momento presente em relacdo aos estigmas que predominam sobre o tema. De acordo

com a Constituicdo brasileira (Brasil, 1988, art. 6° e 205), a educacdo ¢ um dever do
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Estado. Dessa forma, a Lei de Execucdo Penal em seus artigos 10 e 11 enumera seis

categorias de assisténcia garantidas aos (as) detentos (as) durante o cumprimento da pena:

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado, objetivando
prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade. Art. 11. A
assisténcia serd: | - material; Il - saide; Il -juridica; IV - educacional; V-
social; VI - religiosa (BRASIL, 1988).

A assisténcia Educacional é garantida aos (as) detentos (as) nos seguintes termos
da Lei de Execucédo Penal n.° 7.210/1984, artigos de 17 e 18:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formacéo profissional do preso e do internado. Art. 18. O ensino de 1° grau
sera obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da Unidade Federativa
(BRASIL, 1984).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ainda que marcada por déficits de
politicas descontinuas e inexatas, possui 0 objetivo de abrigar e resgatar jovens, adultos
e idosos que ndo concluiram ou ndo tiveram oportunidade de fazer o ensino regular.
Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n® 9.394/96, a EJA sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade indicada como mais apropriada. Por conseguinte, é a partir
da EJA que a educacdo prisional se tornou presente nos complexos e presidios de todo o
pais, uma vez que o publico-alvo é formado especialmente por jovens de baixa
escolaridade.

A resolucdo n° 2, de 19 de maio de 2010, que se alinha as Diretrizes Nacionais
para a oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade,
em seu artigo terceiro, aborda a seguinte orientagdo: “desenvolvera politicas de elevacao
de escolaridade associada a qualificacdo profissional, articulando-as, também, de maneira
intersetorial, as politicas e programas destinados a jovens e adultos” (p. 2). A EJA tornou-
se assim, um dos principais instrumentos de escolarizacdo dentro dos presidios em todo
0 pais, uma vez que esta voltada ao combate do déficit das politicas educacionais e se
responsabiliza em alfabetizar os jovens e adultos que estdo a mercé do sistema prisional.

A partir do exposto, a proposta desta dissertacao esta estruturada em cinco partes.
Inicialmente, temos a introducdo, na qual abordamos a problematica que se evidenciou
para a formagéo do objeto de investigagdo, consideracBes gerais sobre o tema, além das
justificativas da elaboracdo do estudo. A segunda secédo discorre sobre o percurso tedrico
metodologico da pesquisa. Nela trazemos o0s objetivos, sendo esses geral e especificos,

assim como 0s questionamentos norteadores e principais conceitos da pesquisa. Na
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terceira secdo, tratamos acerca da constituicdo da Educacdo escolar nas prisées como um
campo de estudos e pesquisas, trazendo a legislacdo constituida, e como esse campo de
estudos vem se construindo no mundo, no Brasil e no Maranh&o. Em relacéo a quarta
secdo, trazemos um Historico das Politicas da Educacdo Prisional a nivel mundial e
brasileiro. Quanto a quinta secdo, tratamos da insercdo da Escola Jodo Sobreira de Lima
no processo de oferta da Educacdo Escolar Prisional a nivel estadual e das politicas de
educacdo escolar nas prisdes no Maranhdo. A sec¢do esta intitulada A Instituicdo Jodo
Sobreira de Lima: aspectos institucionais (1960 - 2024), nesta secdo pretendemos
discorrer sobre o processo de sistematizacdo e institucionalizacdo da escola dentro do
contexto da educacdo prisional maranhense.

Informamaos, ainda, que, considerando que a Instituicdo de Ensino Jodo Sobreira
de Lima foi designada como Unidade e Centro de Ensino em diferentes periodos de sua
trajetdria, optamos por adotar, de forma predominante, a denominacéo Centro de Ensino
Jodo Sobreira de Lima. Contudo, em alguns trechos, utilizamos o termo Escola Joéo
Sobreira de Lima, nome pelo qual é amplamente reconhecida e referenciada pela

comunidade local.
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2 PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

A crescente populacdo carceraria no Brasil reflete, em grande medida, fatores
como o baixo nivel educacional, a pobreza e a exclusdo social, incluindo a falta de acesso
a educacdo formal. Esse panorama € agravado por um sistema prisional que
frequentemente prioriza a puni¢do em detrimento da reabilitagdo e reintegragédo social.
Nesse contexto, o direito a educagdo, embora garantido por legislacbes nacionais e
internacionais, muitas vezes ndo é tratado como prioridade para os encarcerados. Muitos
deles cresceram afastados da escola, associando-a a experiéncias de fracasso e exclusédo
desde a infancia. Assim, a educacdo formal nas prisdes enfrenta desafios estruturais,
culturais e institucionais que precisam ser superados para que possa se tornar um agente
de transformacéo.

Apesar das dificuldades, iniciativas voltadas a educacdo nas prisdes tém sido
implementadas, sobretudo por organiza¢Ges ndo-governamentais e projetos isolados,
mesmo que o direito a educacao esteja assegurado desde a Declaracdo de Hamburgo. Essa
declaracdo defende que a prisdo deve representar apenas a perda da liberdade de
locomocdo, preservando direitos como dignidade, respeito e acesso a educacdo. Como
destaca De Maeyer (2006, s/p), a educagdo no sistema prisional deve ser reconhecida
como um direito humano fundamental, e ndo como um privilégio ou uma ferramenta
exclusivamente utilitaria.

Neste estudo, a educacdo escolar nas prisées é compreendida como uma oferta
institucionalizada de ensino regular destinada as pessoas privadas de liberdade, com
potencial de transformacdo que vai além da sala de aula. Trata-se de uma educacgdo
integrada a outras aces formativas e assistenciais, alinhada ao conceito de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), mas adaptada as especificidades de uma populacdo
marginalizada e estigmatizada (Ireland, 2011). Essa abordagem busca ndo apenas
transformar a vida dos detentos, mas também contribuir para sua formacgdo humana, social
e cultural, possibilitando a ressignificacdo de suas trajetorias.

A escolha dessa temaética surgiu de inquietacdes geradas por documentarios,
estudos académicos e reportagens sobre a realidade do sistema prisional brasileiro, com
foco no estado do Maranh&o. Nesse estado, a Penitenciaria S&o Luis, localizada no
Complexo Penitenciario de Pedrinhas, tornou-se um ponto central para analise. De

Maeyer (2006) enfatiza que a educacéo escolar nas prisdes ndo pode ser confundida com
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formacéo profissional nem reduzida a uma ferramenta de reabilitacdo social. Deve ser
entendida como um instrumento democratico de progresso humano, acessivel a todos 0s
detentos, independentemente de seu historico ou comportamento. Além disso, precisa ser
multidisciplinar e fomentar reflex6es criticas sobre os fatores que levaram ao
encarceramento, promovendo mudancas de atitudes e comportamentos.

Acreditamos que a educagdo é uma das principais ferramentas de transformacéo
social, especialmente em contextos de vulnerabilidade e exclusdo. Julido (2017)
contrapBe duas visdes sobre o sistema prisional: uma que o interpreta como uma
instituicdo segregadora e autossuficiente, e outra, mais critica, que o considera
incompleto e interdependente de outras instituigdes sociais. Essa visdo critica defende
que o carcere nao deve ser completamente segregador, mas sim desempenhar um papel
socioeducativo que promova o desenvolvimento humano, a socializacdo e a reintegracéo
dos detentos na sociedade.

No Maranhdo, a historia da educacao escolar nas prisdes € marcada pela atuacdo
do Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima, a Unica escola institucionalizada pela rede
estadual de ensino para atender pessoas privadas de liberdade no Complexo Penitenciario
Sao Luis, em Pedrinhas. A andlise desse historico evidencia desafios como a falta de
recursos, a escassez de profissionais qualificados e a resisténcia cultural a ideia de
educacdo no ambiente prisional. Investigar esse cenario de forma critica permite nédo
apenas compreender os obstaculos existentes, mas também propor solucdes que
contribuam para reduzir a caréncia de dados e para a formulacdo de politicas publicas
mais eficazes no estado.

Por fim, a analise historica, como apontam De Certeau (1982) e Chartier (2002), é
essencial para compreender e validar os acontecimentos, separando o verdadeiro do falso
e fornecendo uma base solida para a construgdo de novos conhecimentos. Chartier
argumenta que a historia deve ser analisada com base em codigos culturais, e ndo apenas
em classes sociais, propondo um saber controlado, verificavel e acessivel. Nesse sentido,
a pesquisa sobre as politicas educacionais no contexto carcerario em Sao Luis busca ndo
apenas entender a realidade atual, mas também oferecer subsidios para a construcéo de

um futuro mais inclusivo e transformador.
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Nesse sentido, temos como objeto de pesquisa 0s percursos historicos e as principais
iniciativas que caracterizam o pioneirismo do Estado do Maranh&o na oferta de educagao
escolar nas prisdes entre 1960 e 2024, o que envolve discutir: a) a constituicdo do campo
da educacéo escolar nas prisdes como discussao académica; b) o processo de construcao
de politicas publicas educacionais prisionais no mundo e no Brasil; ¢) a construcao da
oferta da educacdo escolar nas prisdes na Escola Jodo Sobreira de Lima: agentes,
instituicdes e politicas.

Assim, definido o objeto da pesquisa, temos como problema de investigacao:
quais foram os percursos histéricos e as principais iniciativas que caracterizaram 0
pioneirismo do Estado do Maranhé&o na oferta de educacéo escolar nas prisdes entre 1960
e 2024? Com iss0, nossos questionamentos norteadores s&o:

e Quais acontecimentos permearam o processo de constituicdo da educacao escolar nas
prisdes como um campo de estudo de nivel académico?

e Quais aspectos histdricos e legais podemos elencar sobre a oferta de educacao escolar
nas prisdes no mundo, no Brasil e no Maranh&o?

e Como se organizou o processo da educacdo escolar nas prisoes na Escola Jodo Sobreira
de Lima?

Apresentados o objeto, o problema de pesquisa e as questbes norteadoras,
passamos ao nosso objetivo geral, a saber: Analisar os percursos historicos e as principais
iniciativas que consolidaram o pioneirismo do Estado do Maranh&o na oferta de educagéo
escolar nas prisdes entre 1960 e 2024. A partir disso, delimitam-se, assim, nossos objetivos
especificos:

e Descrever alguns dos principais acontecimentos que demarcaram a constituicdo do
tema educacéo escolar nas prisées como um campo de estudos académicos.

e Discorrer sobre a criagao das principais politicas educacionais para pessoas em privagao
de liberdade em estabelecimentos penais no mundo e no Brasil.

e Investigar o processo histdrico da oferta de educagao escolar nas prisdes no Complexo
Penitenciario Sdo Luis (1960-2024), situando a Escola Jodo Sobreira de Lima.

Quanto a escolha da delimitagdo temporal, 1960 a 2024, decidimos iniciar este
estudo partindo de 1960, visto que este € o periodo mencionado no primeiro Plano
Estadual de Educacdo Escolar nas Prisbes (2015-2016) como o periodo de inicio da

Escola Jodo Sobreira de Lima no Complexo Penitenciario Sdo Luis. Finalizamos com
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2024, data recente, que marca a ultima reformulacéo do Plano Estadual de Educacéo para
Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Maranhdo (2021-
2024).

Em continuidade, faz-se relevante frisar a escassez de fontes sobre a historia da
legislacdo penal no Brasil e, ao adentrar na questdo da educacdo escolar nas prisées no
Maranhdo, a caréncia é ainda maior. Isso sinaliza um histdrico marcado pelo
esquecimento do direito a educacdo escolar nas prisdes como uma politica capaz de
contribuir para o processo de mudanca pessoal dos(as) apenados(as). Consequentemente,
exerce-se uma politica voltada aos interesses de alguns grupos sociais, politica esta que
tem custado muito caro a sociedade brasileira, visto que a auséncia de politicas publicas
se constitui em politicas que certamente deverdo onerar segmentos sociais mais
fragilizados, como 0s grupos mais propensos a enveredar pelo mundo do crime, dadas as
condicdes sociais e econdmicas de negligéncia que os caracterizam.

Apesar da criagdo de um arcabouco legal instituido de assisténcias aos
apenados(as), as politicas direcionadas aos privados(as) de liberdade terminam por ser
negligenciadas frente a complexidade que envolve todo o contexto carcerario em si.
Nesse sentido, frisamos que € preciso defender a ideia de fazer da sociedade um local
mais justo, igualitario e humano, refletindo diretamente na proposicao de acdes efetivas
que dard@o suporte para tais transformacdes, o que envolve a desconstrugdo de certas
culturas, como a de que direitos humanos para presidiarios sdo privilégios.

Metodologicamente, situamo-nos no dominio da Historia da Educacédo, no campo
tematico da histdria da educacdo escolar nas prisdes no Maranhdo. Nesse sentido, para
esta pesquisa, trouxemos uma abordagem qualitativa, uma vez que buscamos o caréater
subjetivo das informacdes vinculadas a realidade social que sera estudada, assim como
suas demais relag0es.

Para fundamentar teoricamente a pesquisa, selecionamos autores e autoras que
tém se destacado na ampliacdo do debate sobre a educacao escolar em prisdes, tanto no
contexto académico quanto no social. Entre eles, destacam-se: Arroyo (2005); Duarte e
Pereira (2018); Foucault (1987; 2000); Ireland (2011); Julido (2012; 2016); De Mayer
(2006); Mello (2016) e Silva (2015). Para analises estruturais mais aprofundadas,
utilizamos como base os trabalhos de Chartier (2002), De Certeau (1987), Foucault (1987,
2000) e Bourdieu (1992).
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De acordo com Gil (2008), o universo da pesquisa € composto por um conjunto de
elementos que compartilham caracteristicas especificas e que serdo utilizados como
objeto de estudo. Assim, o universo desta pesquisa abrange o Complexo Penitenciério
Sdo Luis, onde esta localizado o Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima (escola estadual
pioneira situada dentro do Complexo Penitenciario S&o Luis), bem como a Secretaria de
Administracdo Penitenciaria (SEAP).

No ambito metodoldgico, realizamos uma pesquisa de campo fundamentada no
uso da historia oral, considerando que essa abordagem possibilita uma maior proximidade
do(a) pesquisador(a) com o local e os sujeitos investigados, favorecendo a coleta de dados
de maneira mais aprofundada. Além disso, empregamos pesquisa bibliografica e
documental, reconhecendo as bibliotecas como espacos relevantes para a investigacao
académica. Quanto aos instrumentos utilizados para a recolha de dados, recorremos a
analise documental e a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, que permitiram obter
informagdes detalhadas e diversificadas sobre o objeto de estudo.

Para a pesquisa documental, foram utilizados documentos da Escola Jo&o de
Lima, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), com sua Gltima atualizacdo em 2023,
além dos seguintes Planos Estaduais de Educacdo: o Plano de Educacdo nas Prisbes do
Estado do Maranh&o (PEEP 2015-2016) e o Plano Estadual de Educacao para Pessoas
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Maranh&o (2020-2024), ambos
elaborados pela Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP) e pela Secretaria de
Educacdo (SEDUC). Complementarmente, foram consultados acervos digitais que
integram a pesquisa bibliogréfica, incluindo revistas online e plataformas de busca, como
Google Académico, Arquivo Pablico, World Prison Brief e International Center for
Prison Studies — ICPS London.

Nesse contexto, Razzini (2008, p. 133) destaca a relevancia das midias digitais
para o avango das pesquisas: “Nos ultimos anos, pesquisas € acervos de historia da
educacdo receberam contribui¢des inestimaveis das midias digitais, especialmente apos a
generalizagdo da internet”. Assim, reafirma-se que 0 acesso as fontes de pesquisa na area
da historia da educacgdo constitui uma questdo complexa, que exige esforgos continuos de
busca e a construgédo de redes integradas de consulta.

Os sujeitos da pesquisa sao seis profissionais diretamente envolvidos com a oferta
da educacéo escolar em pris6es no estado do Maranhéo. As entrevistas serédo conduzidas

com duas professoras em exercicio na Escola Jodo Sobreira de Lima, além da gestora e
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da supervisora escolar atualmente vinculadas a instituicdo. Também serdo entrevistados
a primeira coordenadora da escola, que atuou de 1987 a 2011 e atualmente esta
aposentada, e o ex-supervisor pedagogico da Secretaria de Administragdo Penitenciéria
(SEAP). Assim, o total de participantes €  de seis (6) pessoas.

Para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos, adotamos pseud6nimos
inspirados em figuras historicas relevantes para o Brasil e 0 mundo. As professoras da
Escola Jodo Sobreira de Lima receberam os nomes ficticios de Nisia e Amalia. Nisia
remete a Nisia Floresta (1810-1885), educadora e pioneira do feminismo no Brasil,
enquanto Amalia homenageia Narcisa Amalia de Campos (1856-1924), poetisa e
primeira jornalista profissional do pais.

A atual gestora e supervisora da escola foram denominadas Carlota e Quitéria,
respectivamente. Carlota faz referéncia a Carlota Pereira de Queiroz (1892-1982), médica
e primeira mulher a ocupar o cargo de deputada federal no Brasil. Quitéria é inspirada em
Maria Quitéria (1792-1853), que se disfarcou de soldado para integrar as forcas regulares
brasileiras, sendo considerada uma das primeiras mulheres militares do pais.

A primeira gestora da escola, atualmente aposentada, foi intitulada Tarsila, em
homenagem a Tarsila do Amaral (1886-1973), renomada pintora e desenhista, icone do
modernismo brasileiro. Por fim, o ex-supervisor de Educacdo da Secretaria de
Administracdo Penitenciaria recebeu o pseuddnimo de Gandhi, lider pacifista indiano
(1869-1948), conhecido por sua luta pela independéncia da india e pela célebre frase:
Olho por olho e 0 mundo acabara cego.

Os pseudbénimos utilizados reforcam a conexdo com figuras histéricas que
deixaram um legado significativo na educacdo, cultura, politica e na luta por direitos,
refletindo os ideais que norteiam o trabalho desenvolvido tanto na escola quanto na
sociedade. Por meio de entrevistas, buscou-se compreender aspectos da trajetoria
profissional dos sujeitos vinculados ao Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima,
analisando as condi¢fes encontradas em diferentes periodos histéricos, a adaptacdo as
realidades enfrentadas em sala de aula, a insercdo no ambiente de trabalho e o
desenvolvimento ao longo de suas carreiras como educadores no contexto prisional.
Nesse sentido, as entrevistas seguiram um modelo semiestruturado, contendo 10
perguntas direcionadas as professoras e gestoras, além de 10 perguntas destinadas ao ex-

supervisor de educacdo da SEAP.



31

A historia oral, conforme mencionado, é utilizada como uma metodologia de
pesquisa que se apoia em fontes orais coletadas por meio de entrevistas. Segundo Lang
(1996, p. 3), trata-se de "um trabalho de pesquisa, que tem por base um projeto e que se
baseia em fontes orais, coletadas em situacdo de entrevista”. Essa abordagem busca dar
énfase as memdarias pessoais e as perspectivas individuais sobre eventos significativos no
contexto de um grupo social especifico. Complementando essa definicao, Lozzano (2000)
destaca que a historia oral € um procedimento que visa a criacdo de novas fontes para a
pesquisa histérica, fundamentando-se nos depoimentos orais obtidos.

Em Historia Oral deve-se estar atento ao carater subjetivo e seletivo das memorias
compartilhadas pelos entrevistados. A memoria ndo é um repositorio estatico de fatos,
mas um processo dinamico, moldado por experiéncias individuais, contextos sociais e
culturais, além das interacbes no momento da entrevista. Assim, o historiador oral precisa
equilibrar a sensibilidade ética em relacdo aos narradores com a responsabilidade de
analisar criticamente as narrativas, considerando tanto os siléncios quanto as construcoes
discursivas que podem revelar tensdes, exclusdes ou privilégios historicos.

No caso especifico das entrevistas realizadas no Centro de Ensino Jodo Sobreira
de Lima, a impossibilidade de utilizar dispositivos eletrénicos para gravar os depoimentos
impds desafios metodoldgicos. O registro manuscrito, embora mais limitado em termos
de precisdo e detalhamento, reforca a necessidade de uma escuta atenta e de uma
reconstrucdo cuidadosa das narrativas. Isso também evidencia a importancia de refletir
sobre as condicdes de producdo do conhecimento histérico, reconhecendo as limitacdes
impostas pelo contexto e os impactos dessas restricdes na analise e interpretacdo das
memodrias coletadas.

Nesse sentido, a Histdria Oral ndo apenas oferece uma ferramenta para acessar as
vivéncias e percep¢des dos individuos, mas também demanda do pesquisador uma
postura critica e reflexiva, capaz de dialogar com as complexidades das memdrias
individuais e coletivas. A préatica da Historia Oral, portanto, transcende a simples coleta
de depoimentos, configurando-se como um espaco de interagdo, negociagao e construgao
de sentidos historicos que considerem as multiplas vozes e perspectivas envolvidas no
processo. Conforme, Amado e Ferreira (2006, p. 71): “todos 0s pesquisadores convivam
com este dilema, mas para os historiadores orais, ele estd mais presente, porque mantemos

relagdes pessoais com nossas fontes.”
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E substancial ainda frisar que a historia oral como método trata-se de uma
metodologia qualitativa, uma vez que, de acordo com Garnica (2004), ela representa a
transitoriedade dos seus resultados, a ndo neutralidade do pesquisador; a possibilidade de
reconfiguracdo dos pressupostos da pesquisa, impossibilidade de estabelecer
procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e generalistas. Desse modo, 0s
questionamentos que foram elaborados previamente nesta pesquisa, podem, no decorrer
da entrevista, tornarem-se flexiveis, a fim de guiar a pesquisadora, podendo esta ainda
refazé-las, se sentir necessidade. Ressaltamos que o uso da historia oral se imp06s nesta
pesquisa em decorréncia da escassez de fontes sobre o0 assunto.

E possivel afirmar, também, a historia Oral como estratégia metodoldgica, uma
vez que da base a producdo de fontes oriundas de depoimentos, ¢ “um procedimento
metodoldgico que busca, pela construcdo de fontes e documentos, registrar, atraves de
narrativas induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes” (Delgado,
2006, p. 15). A historia Oral, por meio das entrevistas, tem por base as memorias
individuais, a captura de discursos por meio do pesquisador relacionado com seu objeto
de estudo, ainda que estes discursos ndo integrem um conjunto sistematizado de fontes,
caracteriza um acervo de respostas a quem pesquisa. Verificando-se, assim, que a historia
oral poderd produzir informacdes relevantes para a compreensao da realidade social.
Nesse sentido, Morin (1998, p. 30-31) reitera:

[...] a aquisi¢do de uma informagdo, a descoberta de um saber,
a invencdo de uma ideia, podem modificar uma cultura,
transformar uma sociedade, mudar o curso da histéria. [...] o
conhecimento esta ligado, por todos os lados, a estrutura da
cultura, a organizacdo social, a praxis histérica. Ele ndo é apenas
condicionado, determinado e produzido, mas é também
condicionante, determinante e produtor (o que demonstra de
maneira evidente a aventura do conhecimento cientifico).

As ideias de Pierre Bourdieu (1992) sobre as relacGes sociais destacam a
importancia de compreender os fendmenos sociais a partir de uma perspectiva que leva
em conta os contextos histdricos, culturais e coletivos em que os individuos estdo
inseridos. Nesse sentido, é correto afirmar que a memdria coletiva e a cultura
desempenham um papel central no processo de coleta de informagdes, especialmente no
campo da historia, pois as expressoes, ideias e acbes de um individuo néo sao frutos de
uma criacdo isolada ou puramente subjetiva, mas sim o resultado de uma construcao

social.
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Bourdieu enfatiza como o0s agentes sociais estdo sempre inseridos em campos e
estruturas que moldam suas percepcoes, disposi¢cOes e praticas. A memaria coletiva, por
exemplo, é um elemento essencial nesse processo, pois ela representa um conjunto de
narrativas, valores e experiéncias compartilhadas por um grupo social ao longo do tempo,
que influencia diretamente a forma como os individuos interpretam e expressam o mundo
ao seu redor. De forma similar, a cultura, enquanto sistema simbdlico e de significados,
fornece o repertdrio pelo qual os individuos constroem e comunicam suas ideias.

Para o historiador, a coleta de informac@es precisa, portanto, considerar que 0s
discursos e préaticas individuais estdo enraizados em estruturas sociais mais amplas. 1sso
significa que as falas e a¢des ndo podem ser compreendidas apenas como fruto de uma
criatividade individual, mas como reflexos de um contexto histérico e cultural que molda
e delimita as possibilidades de pensamento e expressao. Assim, a memoria coletiva e a
cultura ndo apenas fornecem os fundamentos para a compreensdo do passado, mas
também funcionam como mediadoras das relagdes sociais e da producdo de conhecimento
historico.

Ainda é necessario destacar que ha uma discussdo acerca do status da historia
oral, sendo frequentemente debatida como técnica ou metodologia. Conforme Amado e
Ferreira (2006), aqueles que defendem a histdria oral como técnica concentram-se nas
etapas de gravacdo, transcricdo e preservacdo das entrevistas, além dos aspectos
relacionados a aparelhagem utilizada, como tipo de equipamento, formas de transcri¢éo
e organizacdo dos acervos. Grande parte dos defensores dessa perspectiva sao
profissionais diretamente envolvidos na gestdo de acervos orais, incluindo cientistas
sociais que fundamentam seus trabalhos principalmente em fontes escritas, recorrendo as
fontes orais de maneira ocasional. Por outro lado, hd quem sustente que a historia oral
deve ser considerada apenas uma técnica, argumentando que ela ndo possui 0s
fundamentos filoséficos de uma teoria. Um exemplo disso € William (1986), que afirma:
“ela é fruto do cruzamento da tecnologia do século XX com a eterna curiosidade do ser
humano” (p. 71).

Entre os autores que defendem a historia oral como metodologia, situam-se
Ferreira, Marieta de Moraes e Amado, Janaina (2006). Para essa defesa, parte-se da ideia
fundamental de que a historia oral iniciou técnicas peculiares de pesquisa, procedimentos
metodoldgicos especificos e um repertdrio particular de conceitos; consideram a histéria

oral como a ponte entre a teoria e a pratica, estabelecendo e ordenando, como toda
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metodologia, procedimentos de trabalho, o que ndo permite classifica-la unicamente
como pratica. “Mas, na area teorica, a historia oral é capaz apenas de suscitar, jamais de
solucionar questdes; formula as perguntas” (Ferreira; Amado, 2006, p.11).
Acompanhando esse raciocinio, consideramos que a histéria oral em nossa pesquisa esta
mais proxima de ser considerada uma metodologia, como defendem Ferreira, Marieta de
Moraes e Amado, Janaina (2006), isto na medida em que, em nossa pesquisa, permite a
construcdo do objeto, delineando os contornos da investigacdo, além do que as nossas
entrevistas deixam muitas indagacoes.

Quanto a andlise dos dados, realizamos leitura minuciosa das informacdes
recolhidas e posterior interpretacdo e inferéncia, relacionando-as aos (as) autores (as) e
tedricos (as) pertinentes. Os resultados, entdo, serdo apresentados na forma de
dissertacdo.

Dando sequéncia, destacamos alguns dos conceitos centrais abordados nesta
investigacdo. Argumentamos que as instituigdes prisionais desenvolvem uma cultura
singular, moldada por representacdes construidas em dindmicas sociais permeadas por
interesses especificos, muitas vezes associadas a espacos considerados benéficos, como
a escola. Nesse sentido, uma andlise histérica do processo de construcdo da oferta de
educacdo prisional escolar pode nos ajudar a identificar e compreender como essas
representacdes se incorporam a esséncia de ambientes como a escola, entrelagcando-se a
cultura escolar e influenciando ag6es, praticas e posturas.

Desse modo, elegemos representacdes como relevante conceito usado nesta
pesquisa. Chartier (1991) parece aproximar-se do marxismo quando afirma que as
revolucBes técnicas e as formas materiais de producdo dos textos condicionam as lutas,
as representacfes e mesmo as apropriacdes (sempre desigualmente condicionadas) dos
bens culturais. Ao mesmo tempo, afasta-se do marxismo ao buscar uma certa autonomia
para seu projeto intelectual invertendo, em teoria, o lugar de onde se deve partir na
pesquisa: partir dos cddigos, ndo das classes sociais. Isto €, ndo se parte daquilo que os
homens dizem, imaginam ou representam, e ndao dos homens narrados, pensados,
imaginados, representados, para dai se chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos
homens realmente ativos, e com base no seu processo real de vida apresenta-se tambem
o desenvolvimento dos reflexos (reflexe) e ecos ideoldgicos deste processo de vida.

(Marx; Engels, s/d: 22). Obviamente, a nocdo de que as representacoes sdo meros reflexos
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dos processos de vida ja foi devidamente refinada e sofisticada pela historia social
(Falcon, 2000).

As formulagOes de Chartier tendem a ser bastante fecundas quando apontam as
diversas tensdes que constituem as sociedades historicamente — entre praticas e
representacdes, diferenca e dependéncia, imposicao e apropriacdo, modalidades do fazer
crer e formas de crenga; contudo perdem substancialmente em potencial explicativo
quando se configuram em postulados rigidos: “partir, entdo, dos objetos e ndo das classes
ou dos grupos” (Chartier, 1999, p. 15-16).

O conceito de representacdes proposto por Chartier expressa uma série de tensbes
que, de alguma maneira, procuram equilibrar um pouco a balanca da dicotomia entre
estruturalismo e filosofia do sujeito. A tensdo resulta da incorporacdo de elementos
explicativos ora de uma, ora de outra tradi¢do intelectual: a tensdo entre representacéo,
que é condicionada pelo social e a representagdo matriz constitutiva do social; a tensao
entre a funcdo politica e a funcdo ldgica das representacdes; a tensao entre a representacdo
da realidade e a realidade da representacéo; a tenséo entre as modalidades do fazer-crer e

as formas de crenca, entre a imposicéo de um significado e a pluralidade de apropriacdes.

A ideia de tensdo [...] € sempre a ideia de demonstrar que ndo ha a possibilidade
de ler qualquer fendmeno de maneira unitéria, de uma maneira que ndo
englobe as contradicdes. [...] E porque se reconhecem essas tensdes que nos,
como cidadaos, temos um espago de intervencdo (Chartier, apud, Carvalho,
2005, p. 158)

A andlise das representacdes coletivas aponta para dois caminhos teorico-
metodoldgicos principais: o0 primeiro consiste em investigar a construcdo de identidades
sociais a partir do embate entre as representacfes impostas por grupos que detém o poder
de classificar e nomear, e aquelas produzidas pela prépria comunidade, seja de forma
passiva ou por meio da resisténcia a essas imposi¢des. O segundo caminho envolve o
estudo da capacidade dos grupos de se fazerem reconhecer enquanto entidades sociais,
utilizando-se de uma unidade instrumentalizada por meio da representacéo.

Nesse contexto, a histdria cultural desempenha um papel de destaque ao realizar
um “duplo retorno util ao social”, conforme destaca Chartier (2002, p. 73). Esse retorno
se da tanto pelo exame das dinamicas de conflito entre forgas sociais nas “lutas de
representacdes” quanto pela analise da habilidade dos grupos em se afirmarem como
unidades dotadas de identidade. Ja para Falcon (2000), o conceito de “representagdo”

possui uma dimensdo epistemologica, permitindo a analise de fendmenos sociais
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concretos. Alem disso, ele € uma categoria fundamental para o conhecimento histérico,
pois remete a uma “realidade” que existe independentemente das interpretac6es (Falcon,
2000, p. 41-44).

Consequentemente, os historiadores comecaram a pensar os funcionamentos
sociais e a decifrar de outro modo as sociedades, pensando assim nas relaces e nas
tensdes que as constituem a partir de um ponto de entrada particular (um acontecimento,
importante ou obscuro, um relato de vida, uma rede de praticas especificas) e
considerando ndo haver pratica ou estrutura que ndo seja produzida pelas representacdes,
contraditdrias e em confronto, pelas quais os individuos e os grupos déo sentido ao mundo
que é o deles. (Chartier, 2002, p. 176)

Chartier ainda afirma que sdo as préaticas que visam fazer reconhecer uma
identidade social, a exibir uma maneira propria de ser no mundo, a significar
simbolicamente um estatuto e uma posi¢do; enfim, “as formas institucionalizadas e
objetivadas em virtude das quais ‘representantes’ (instancias coletivas ou individuos
singulares) marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou
da classe”. (2002, p. 183).

A iniciativa de Chartier de construir um projeto intelectual que comporte as
tensbes do mundo social e que abra a oportunidade de didlogo com as ciéncias sociais
revela o fato de o discurso historico ser sempre uma narrativa que mobiliza, de alguma
maneira, representaces mentais do real. De forma geral, podemos entdo afirmar que para
Chartier a representacdo € o instrumento de um conhecimento mediato, “[...] que faz ver
um objeto ausente através de sua substituicdo por uma ‘imagem’ capaz de reconstituir em
memoria e de o figurar tal como ele ¢” (Chartier, 1990, p. 20).

Chartier afirma também que a importancia do estudo da historia dentro dos mais
diversos campos € levar a considerar que a historia sociocultural repousou
excessivamente sobre uma cultura mutilada do social. Dessa forma, voltar o pensamento
para as condi¢Ges e 0s processos que, muito concretamente, sustentam as operacdes de
producdo do sentido, é reconhecer, contra a antiga histéria intelectual, que nem as
inteligéncias nem as ideias sdo desencarnadas e, contra 0s pensamentos do universal, que
as categorias dadas como invariantes, sejam elas filosoficas ou fenomenolégicas, devem

ser construidas na descontinuidade das trajetdrias historicas (Chartier, 1990).

Dai a necessidade de um segundo deslocamento atento as redes de pratica que
organizam os modos, historica e socialmente diferenciados, da relagcdo aos
textos. A leitura ndo é somente uma operacéo abstrata de intelecgao: é por em
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jogo o corpo, é inscricdo num espago, relacdo consigo ou com o outro
(Chartier, 1990, p. 181).

Como mencionado anteriormente, as representaces se constituem através de
varias determinagdes sociais. Em decorréncia, podemos concordar que a escola em si,
ndo é s sobre prestar servicos educativos, assim como a prisdo ndo é somente sobre
isolar, e a educacdo escolar prisional ndo é apenas um passa tempo. Argumentacédo que
nos remete ao conceito de apropriacao.

O conceito de apropriacdo de Chartier (2002) também se torna relevante para esta
pesquisa, sendo esta compreendida como praticas de producgdo de sentidos, dependentes
das relacBes entre texto, impressdo, modalidades de leitura, diferenciados por
determinagbes sociais, tudo isso relacionado com a atencdo do historiador, com
apropriacdes das quais sdo suscetiveis. Falar sobre o conceito de apropriacéo é influenciar
0s conceitos de representacdes coletivas, aproximando-se entdo de Durkheim (1895), que
afirma que as representagdes por fim, sdo coletivas e seu conceito é fundado no social,
nas experiéncias coletivas em comunidade.

Sobre o conceito de apropriacdo social dos discursos, apontado por Michel
Foucault (2013, p. 41), este, ndo levaria em conta as pluralidades de leituras, visto que 0s
textos seriam tomados como confiscados e fora do alcance dos ndo-competentes ou
desprivilegiados de posicdes sociais. A antinomia entre a filosofia do sujeito (Ricoeur,
1968) e o estruturalismo (ou pés-estruturalismo; Foucault) e a necessidade de supera-la
aparecem novamente no pensamento de Chartier (1990), que encaminha suas pesquisas
sobre 0 mundo dos leitores entre os séculos XIV e X. Nesse sentido, Chartier (1990)
pergunta pelo confronto entre, de um lado, o fazer-crer da “vontade prescritiva” dos
responsaveis pelos textos e, de outro, as crencas, 0s investimentos, precisamente as
leituras, sempre rebeldes, dos mesmos textos (Chartier, 1990, p. 24-26).

O duplo caminho de pesquisa ressalta novamente o préprio objeto da historia
cultural tal como Chartier entende: por um lado, como analise do trabalho de
representacdo, de classificagdo e de exclusdo, produzidas na luta através de praticas
politicas, sociais, discursivas, as quais constituem as configuracdes e as demarcacdes do
mundo social; por outro, como analise da construcdo de sentido, atentando para as
praticas produtoras de divisdes e para as praticas de apropriacdo, sempre plurais,

maultiplas e socialmente determinadas (Chartier, 1990, p. 27-28). Desse modo, 0 conceito
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de apropriacdo se coloca como util na perspectiva do entendimento de como se instituem
as crencas e as formas de crer na historia da educacgéo escolar nas prisdes no Maranhao.

Em prosseguimento, trazemos o conceito de ressocializagdo, entendida como uma
reconstrucdo socioldgica do problema, a fim de garantir cidadania ampliada; uma acéo
que necessita ser articulada com outras a¢fes formativas e essenciais, uma vez que 0s
incentivos as acdes complementares de cultura, esporte, inclusdo digital, entres outros,
sdo fundamentais para uma reorientacdo social. Nesse sentido, Ireland ainda afirma:

[...] a educacéo ocupa o tempo e a mente de quem tem tempo de sobra]...] é
instrumental, no sentido de preparar 0s presos para uma reentrada mais
produtiva e ética a sociedade ao concluir a sentenga; e pode ajudar a reincidir
a reincidéncia, que tem um custo social e financeiro altissimo para a sociedade
(Ireland, 2011, p. 35).

A participagdo efetiva na escola e em projetos educacionais dentro dessas
instituicdes favorece o objetivo final dessa politica: a ressocializacdo e a formacéo cidada
consciente, pois, “refletir sobre a educagao escolar nas prisdes é tambem, refletir o papel
social desse estabelecimento.” (Ireland, 2011, p. 13).

E nesse sentido que informamos o que entendemos por politicas publicas
educacionais, uma ac¢do politica do poder publico, dentro do campo educacional,
direcionada a atender demandas de melhoria da qualidade minima da vida das pessoas.
Nesse sentido, para o ambito da populacdo carceraria, 0 primeiro passo para a
consolidacdo de uma educacéo eficiente nas escolas dos presidios é a iniciativa do seu
papel ressocializador, este, ainda carente de novas politicas, na maioria mais especificas,
no sentido de atender as peculiaridades locais, assim como aspectos da natureza do objeto

ao qual se aplicam. Segundo Silva (2015, p. 65):

A falta de politicas publicas e o descaso com as normas ja existentes fazem
com que a reintegracdo e reeducacdo, estejam cada dia mais longinquas do que
se necessita, é importante se fazer uma reavaliacdo do que se tem de politicas
e do que se precisa, ndo ficando somente no papel, é necessario dar sentido
pratico as propostas que existem em relacdo a essa recuperacdo e as que ja
estdo sendo discutidas sobre educacéo prisional.

A prisdo representa, por si, a perda dos direitos civis e politicos. Suspensao esta,
por tempo determinado do seu direito de ir e vir livremente, mas que ndo exige, de modo
algum, a suspensdo dos seus direitos a dignidade, privacidade, integridade fisica,
psicologica e moral, ao desenvolvimento pessoal e social, & educagdo, em nenhuma
instancia (Julido, 2011).

Assim, conceito que ainda precisamos informar o0 nosso entendimento é o de

institucionalizacdo, entendido como o processo de admissdo, de fazer parte de uma
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instituicdo, em nosso caso, a SEDUC, representante institucional do Estado do Maranhao.
O conceito de institucionalizac¢éo nos direciona a nogdo de Educacdo de Jovens e Adultos,
mecanismo de oferta da educacdo escolar nas prisdes, sendo entendida como uma das
representacdes da educacdo prisional como um todo, estando voltada para um publico e
um contexto especifico. Portanto, a definicdo mais completa de Educacdo de Adultos é
encontrada na recomendacéo de Nairobi — UNESCO (1976, p. 2):

A expressdo ‘educagdo de adultos’ designa o conjunto de processos
organizados de educacdo, qualquer que seja o seu contetdo, o nivel e 0 método,
quer sejam formais ou ndo formais, quer prolonguem ou substituam a educagéo
inicial dispensada nos estabelecimentos escolares e universitarios e sob a
forma de aprendizagem profissional, gracas aos quais pessoas consideradas
como adultas pela sociedade de que fazem parte desenvolvem as suas aptiddes,
enriquecem os seus conhecimentos, melhoram as suas qualificacfes técnicas
ou profissionais ou lhe ddo uma nova orientagcdo, e fazem evoluir as suas
atitudes ou o seu comportamento na dupla perspectiva de um desenvolvimento
integral do homem e de uma participagdo no desenvolvimento socioecondmico
e cultural equilibrado e independente [...].

Convém, ainda, conceituar instituicbes educativas. A no¢do de instituicdo vai
muito além de uma simples estrutura fisica ou organizacional. Ela esta intimamente ligada
a memdria, um processo histérico e as tradi¢cdes, como afirma Magalhaes (2004, p. 62).
A concepcao de instituicdo corresponde a uma série de elementos que moldam sua
identidade e seu funcionamento ao longo do tempo. Em seu cerne, uma instituicdo carrega
consigo uma memdaria, uma historia que pode ser tanto individual quanto coletiva. Essa
memoria é construida a partir das experiéncias passadas, das praticas consolidadas e das
transformac0es pelas quais a institui¢cdo passou.

Além disso, a ideia de instituicdo esta intimamente ligada a compreensdo de que
suas origens e seu desenvolvimento estdo inseridos em um contexto histérico especifico.
Ela reflete as mudancas sociais, politicas, culturais e econémicas que ocorreram ao longo
do tempo e, por sua vez, também influencia essas transformacdes. E importante destacar
que uma instituicdo ndo é estatica, mas sim dinamica, transmitindo as tradi¢des
perpassadas por sociedades, a0 mesmo tempo em que permite a inovagéo e a mudanga

dentro de determinados limites impostos. Para Magalhées (2004, p. 64):

A instituicdo educativa é local, tradicao, representacdo. Por tras do conceito de
mestre, a quem cabe orientacdo da relacdo educativa, hd dimens@es biograficas
e dimensdes de representacdo institucional, analogamente ao que respeita ao
conceito de discipulo. Materialidade e representacdo sdo extensivas a escola,
aos manuais, as praticas, aos meios, aos intervenientes. A instituicdo é
contexto, representacéo, materialidade e é apropriacéo.

A instituicdo educativa em prisdes € moldada pelo contexto especifico do sistema

prisional, o que acrescenta uma camada adicional de complexidade, ela é também
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moldada pela representacdo simbolica do papel do aluno dentro do sistema prisional.
Todos os agentes da escola sdo influenciados por dimensdes biogréficas e institucionais
que permeiam a relacdo educativa. No entanto, apesar dessas limitacGes, a instituicdo
educativa em prisGes é também um espaco de apropriacdo, em que alunos e professores
buscam a transformacéo da realidade.

Assim, podemos entender as instituicdes como totalidades em organizagédo, ou
seja, sistemas complexos que integram diferentes elementos em uma estrutura coesa e
funcional. Esses elementos incluem ndo apenas as dimensdes fisicas e organizacionais,
mas também as dimensdes histdrica, cultural e simbdlica que d&o significado e
legitimidade a instituig&o.

Por altimo, destacamos o conceito de cultura escolar. Esta perpassa todas as agdes
do cotidiano da escola, “seja na influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem,
seja na determinacéo das suas formas de organizacao e de gestao, seja na constituicao dos
sistemas curriculares”. (Silva, 2006, p. 202). Vifiao Frago afirma que a cultura escolar
tem sido entendida como uma das caixas pretas da historiografia educacional e, que
dentro desse conceito, enxerga os modos de pensar e atuar que proporcionam a Seus
componentes, estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas —
no resto do recinto escolar e no mundo académico — e integrar-se na vida cotidiana das
mesmas. (Vifiao Frago, 2000, p. 100)

A populacdo e suas préaticas individuais sdo essenciais para a construcdo da cultura
escolar, principalmente no que se refere a formacéo e desenvolvimento dos estudantes,
do inicio da sua formacdo escolar até a académica. Dessa forma, os discursos e as
linguagens presentes no dia a dia escolar fazem parte de um aspecto fundamental da
cultura, podendo ainda integrar-se ao contexto carcerario.

Em Bourdieu e Passeron (1992), por exemplo, encontramos a afirmacao de que o
papel da escola é a producéo e reproducéo das condicdes institucionais para a reproducao
cultural e social. Ou seja, a escola tem desenvolvido um padréo cultural, ndo sé de
repeticdo de comportamentos, mas de desenvolvimento de raciocinios para a solu¢do dos
diferentes problemas. Como “forca formadora de habitos”, a escola prové aos que tém
estado submetidos direta ou indiretamente a sua influéncia, ndo tanto de esquemas de
pensamento particulares ou particularizados, sendo desta disposi¢do geral, geradora de

esquemas particulares suscetiveis de serem aplicados em campos diferentes de
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pensamento e de acao, que se pode chamar de habitus culto (Bourdieu, 1977, p. 25). Sobre

esse assunto, Silva reitera:

A consciéncia de que o tempo, 0 espaco e, enfim, a escola sdo determinados,
acaba por afirmar que o didlogo com os objetos e fontes da pesquisa na/da
cultura escolar deve estar orientado pela analise da educacdo escolar, nas
sociedades, nas relacbes e nas disputas pelo capital cultural e,
consequentemente, pelo reforco simbdlico (reconhecimento e legitimacéo) das
outras formas de capital (p. 211, 2006).

Julia (2001), para a Revista Brasileira de Historia em Educacéo, ainda conceitua

Cultura Escolar como:

Um conjunto de normas que define conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permite a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do). Normas e préaticas
ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, o0s
professores primarios e os demais professores (p. 11, 2001).

O autor frisa o ponto “processos de escolarizagdo”, deixando perceptivel a ideia
da forca que o lugar escola assumiu no imaginario das pessoas, como instituicao
insubstituivel na formacdo humana. Esse pressuposto poderia nos levar a muitas
reflexdes, no entanto, uma chama a nossa atencdo: a imposi¢do sobre o que se deve
ensinar ao outro na instituicdo escolar. A definicdo de Julia (2001) nos coloca muitas
possibilidades no que se relaciona a tematica cultura escolar, sinalizando elementos, até
pouco tempo, ndo questionados na pesquisa educacional.

Conforme Forquim (1993), a cultura escolar é a selecdo prévia de elementos da
cultura humana, elementos os quais sédo determinantes nos processos dentro da escola.
Um conjunto de caracteristicas ligadas a linguagem, modos de regulacdo e producéo,
entre outros, todos relacionados ao mundo social. Ou seja, podemos afirmar que ela se
refere ao conjunto de valores, crencas, normas, tradi¢Ges, praticas e relagdes sociais que
caracterizam uma institui¢do de ensino. Ela desempenha um papel fundamental na forma
como a escola opera e na maneira como 0s membros da comunidade escolar interagem
entre si. Por conseguinte, € um conceito que se revela relevante no ambito da Educacgéo
prisional devido a elementos como rela¢fes sociais, ética educacional e identidade
escolar, que se mostram essenciais para o desenvolvimento de abordagens educacionais
eficazes.

Quanto as categorias de andlise, elegemos a cultura escolar em Frago (1995) e

representacdo em Chartier (2002a, 2002b). Sobre cultura escolar, esta situada nos estudos
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de pesquisas sobre problemas educacionais. As pesquisas no campo da Histéria da
Educacdo, na perspectiva referida, tém apresentado um crescimento consideravel nos
ultimos anos, abandonando-se mais aquela visdo de escola como objeto passivo, para uma
concepcao mais voltada para o carater criativo da instituicdo escolar. Compreender a
escola como um lugar a organizar-se em uma relacdo dindmica, de perspectiva historica,
tem sido, portanto, um campo de estudo ainda a se organizar, especialmente no Brasil, e
mais ligado, assim, aos estudos sobre a cultura escolar. Nesse sentido, Faria Filho et al.
(2004, p. 139) ressalta:

A preocupac¢do com a cultura escolar despertou no &mbito de uma viragem dos
trabalhos histéricos educacionais e de uma aproximacao cada vez mais fecunda
com a disciplina de Historia, seja pelo exercicio de levantamento, organizacdo
e ampliagdo da massa documental a ser utilizada nas andlises, seja pelo
acolhimento e protocolo de legitimidade da narrativa historiogréfica.

Os estudos sobre cultura escolar tém despontado no &mbito das investiga¢es dos
problemas educacionais no Brasil, dentro do que poderiamos considerar ainda como
muito recente. Faria Filho et al. (2004) situa como um dos primeiros trabalhos nesse
campo, no Brasil, o artigo de José Mério Azanha, intitulado Cultura escolar brasileira:
um programa de pesquisa, publicado em 1991 pela Revista da USP. A partir de entdo,
esse campo tem se mostrado bastante crescente. Os autores apontam ainda como uma das
razdes dessa viragem o destaque dado a transicao de uma histéria social para uma histéria
cultural da sociedade. Logo, cada vez mais pesquisadores estdo procurando evidenciar a
escola como instituicdo produtora de uma cultura especifica, propria. (Segadilha, 2016).

Aspecto ainda a se destacar € a preferéncia de Vifiao Frago pelo termo culturas
escolares, acepcdo com a qual nos identificamos. O autor chama a atencdo para a
existéncia de diferentes culturas escolares, defendendo que a cultura escolar se modifica
na medida em que mudamos a instituicdo de ensino, e especialmente o nivel de ensino.

Desse modo, Frago (1995, p. 69) compreende a cultura escolar nos seguintes termos:

Alguien diré: todo. Y si, es cierto la cultura escolar toda la vida escolar: hectose
idéias, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer.
Lo que sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos que son mas
relevantes que otros, en el sentido que son elementos organizadores que la
conforman y definen. Dentre ellos elijo dos a los que tengo dedicado alguna
atencion en los dltimos afios: el espacio y el tiempo escolares. Otros no menos
importantes, como las practicas discursivas y lingliisticas o las tecnologias y
modos de comunicacion empleados, son ahora dejados a un lado. Estas tres
dimensiones os aspectos — el espacio, el tiempo y el lenguaje os modos de
comunicacion — afectan al ser humano de Ileno, en misma consciencia interior,
en todos sus pensamientos y actividades, de modo individual, grupal y como
especie relacion con la naturaleza de la que forma parte. Conformansu mente
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y sus acciones. Conforman y son conformados, a su vez, por las instituciones
educativas. De ahi su importancia.

A expressdo toda a vida escolar utilizada por Frago (1995), em sua acepcao de
cultura escolar, nos sugere uma definicdo que compreende bem o ambiente da escola
como um lugar produtor de uma cultura especifica, numa relagdo complexa com o social
e o cultural. Este autor enfatiza ainda todo o poder exercido pelas representacGes
circulantes no ambiente da escola, capaz de imprimir formas de ver e estar no meio social,
conformadoras de consciéncias. O autor da destaque especial aos espacos e tempo
escolares, como definidores da cultura escolar. E nesse sentido que compreendemos a
definicdo deste autor como a mais conveniente para este estudo, na medida em que
consegue cobrir os aspectos da cultura escolar da Escola Jodo Sobreira de Lima, analisada
nesta pesquisa.

Sobre representacOes, destacamos a referéncia realizada por Chartier (2002a)
sobre o carater universal das mesmas, porém relacionadas a objetivos de grupos
particulares e a variacdo das representacdes, no que tange aos interesses dos grupos
sociais em questdo. Chartier (1991), no trabalho O mundo como representacao, enfatiza
a ideia de as representacdes assumirem o lugar da violéncia fisica direta, imputando a
esse momento a no¢do de poder simbolico, presente em Bourdieu (1998). Explica que o
poder dos grupos estaria no poder de crédito das representacdes. Admite a nocao de
habitus como base da violéncia simbodlica. Confirma a sustentacdo dada pelo habitus ao
reconhecimento e consentimento exercidos por quem sofre a violéncia mediante as
praticas sociais. As contribui¢fes de Bourdieu estdo também nas nogdes de ser-percebido,
nas quais Chartier (2002a; 2002b) concebe as representacfes, permitindo as pessoas
perceberem-se ou perceberem as outras de diferentes maneiras.

Chartier (2002a) informa que as representagdes demonstram uma presenca nas
apresentagdes publicas de si mesmo. O referente e a sua imagem se identificam, a
aparéncia corresponde ao ser. A representacao de si vé-se transformada em maquina de
fabrico, base para as relacdes de respeito e submissdo constantes no meio social. Cabe a
tais nogdes a adverténcia de Pascal de que se 0s médicos tivessem realmente o poder de
cura, ndo precisam de sotainas e pantufas brancas, e os juristas ndo dependiam do uso de
barretes e togas se tivessem o poder da justica.

Chartier (2002a) deixa perceptivel a importancia das representagdes

construidas pelos individuos e/ou grupos no processo de ordenacao social, uma ordenacao
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que percebemos na organizacdo dos modos de vida, modos de ser e estar nas relacbes
sociais destes individuos e/ou grupos. Isto inclui as instituicGes sociais, dentre as quais,
as instituigdes educativas. O poder do habitus se constitui brilhante no modo como se
classifica, hierarquiza e define as posic¢des sociais. Nesse sentido, as contribuicdes sobre
representacdes se mostram essenciais na compreensao da rede de simbolos que envolve
as praticas em uma instituicdo educacional dentro de um presidio, por exemplo, visto
permitirem certa aproximacao acerca da apreensdo das formas de fazer crer.A seguir

trazemos uma revisdo de literatura sobre o tema educacdo escolar nas prisdes.
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3 EDUCACAO ESCOLAR NAS PRISOES: constitui¢do de um campo

A educacdo escolar nas prisdes e as outras assisténcias as pessoas privadas de
liberdade sdo discussdes recentes na sociedade brasileira. Porém, cada vez mais
estudiosos tém defendido que os/as sujeitos em carcere também sdo sujeitos de direitos,
ndo sO de deveres, uma vez que sdo pessoas que possuem historicidade. De acordo com
Julido (2012, p. 193):

[...] educacéo para os jovens e adultos privados de liberdade — como imaginam
alguns-ndo é beneficio; pelo contrario, é direito humano subjetivo previsto nas
legislagBes internacional e brasileira e faz parte da proposta politica publica de
execucdo penal com o objetivo de reinsercdo social do apenado, e,
principalmente, garantir sua plena cidadania.

Estudo como o de Foucault, Vigiar e Punir (2000), sobre a perda da legitimidade
do sistema penal, colocou em pauta a negligéncia dos direitos e assisténcias aos (as)
detentos (as), uma vez que tais direitos sdo vistos como privilégios em meio a punicéo.

Foucault (2000, p. 98) explica que:

Na verdade, a passagem de uma criminalidade de sangue para uma
criminalidade de fraude faz parte de todo um mecanismo complexo, onde
figuram o desenvolvimento da producdo, o aumento das riquezas, uma
valorizacéo juridica e moral maior das relagdes de propriedade, métodos de
vigilancia mais rigorosos, um policiamento mais estreito da populacéo,
técnicas mais bem ajustadas de descoberta, de captura, de informagdo: o
deslocamento das praticas ilegais é correlato de uma extensdo e de um
afinamento das préticas punitivas.

Partindo dessa nocdo, se afirma o complexo ato de controle desses locais, exigindo
préaticas punitivas globais a fim de aglomera-los e distancia-los do convivio com a
sociedade. Para Foucault (1997), a aprendizagem da cultura organizacional da prisdo
objetiva o disciplinamento do (a) preso (a). Ocorre que a populacdo desconhece tais
condicGes ou prefere ndo assistir a tal situagdo. A sociedade é um reflexo da barbéarie que
muitas vezes acontece la dentro. Na verdade, vai se construindo um conjunto de
elementos objetos de estudos e discussGes académicas, a exemplo das assertivas de
Foucault (2000; 1997).

Nessa perspectiva, as pesquisas se encaminham especialmente por proposic¢oes de
desvelamento das concepcdes, intengdes e representacbes em perspectivas individual,
coletiva e institucional. As lutas antes baseadas na violéncia bruta transformaram-se em
lutas simbolicas, tendo como armas as representacdes. A for¢a, como demonstra Marin,

ndo desaparece, pois estd sempre a disposi¢cdo do soberano: ela fica em reserva pela
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multiplicacdo dos dispositivos que a potencializam (marchas militares, medalhas,
louvores, narrativas etc.) no sentido de produzir a obediéncia e a submissdo sem apelo a
violéncia fisica direta — € a dominagdo simbdlica (Chartier, 2002, p. 170-71; 1990, p. 20-
22).

A forca da representacdo pode tentar persuadir de um poder, mas pode também dar
a perceber a distancia entre os signos exibidos e a realidade que eles ndo podem
dissimular. A pesquisa deve situar-se, segundo Chartier, na tenséo entre a onipoténcia da
representacdo e seus possiveis desmentidos (Chartier, 2002, p. 178). Chartier (1990)

coloca também as praticas culturais intrinsecamente relacionadas as relacdes de poder:

A perspectiva supde um distanciamento em relacdo ao ‘retorno do politico’,
que parece ter tomado uma parte da historiografia francesa. Fundada sobre o
primado da liberdade do sujeito, pensado como livre de toda e qualquer
determinacdo, e privilegiando a oferta de ideias e a parte refletida da acdo, uma
tal posicdo obstina-se numa dupla importancia: ignora as exigéncias nao
sabidas pelos individuos e que no entanto regulam — aquém dos pensamentos
claros e muitas vezes apesar deles — as representacées e as a¢des; supde uma
eficacia prdpria as ideias e aos discursos, separados das formas que os
comunicam, destacados das praticas que, ao se apropriarem deles, os investem
de significagdes plurais e concorrentes (Chartier, 1990, p. 187-188).

A perspectiva abordada pelo autor é compreender a realidade a partir das mutagdes
no modo de exercicio do poder (geradores de formacBes sociais inéditas), tanto as
transformacdes das estruturas da personalidade quanto as das instituicdes e das regras que
governam a producdo das obras e a organizacdo das praticas (Chartier, 1990, p. 188).
Como dito anteriormente, Chartier coloca todas as representagdes como reguladoras da
vida coletiva e do exercicio de poder. As representacdes sdo variaveis segundo as
disposicdes dos grupos ou classes sociais; aspiram a universalidade, mas sdo sempre
determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam. O poder e a dominacdo estdo
sempre presentes.

As representacGes ndo sdo discursos neutros, produzem estratégias e praticas
tendentes a impor uma autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar escolhas. Ora, é
certo que elas se colocam no campo da concorréncia e da luta. Nas lutas de
representacdes, tenta-se impor a outro ou a0 mesmo grupo sua concepgdo de mundo
social: conflitos que sdo tdo importantes quanto as lutas econdmicas; sao tdo decisivos
guanto menos imediatamente materiais (Chartier, 1990, p. 17).

Chartier (2002, p. 95-97) afirma que as representacdes permitem também avaliar
0 ser-percebido que um individuo ou grupo constréi e propde para si mesmo e para 0S

outros. Um exemplo sdo as representacdes que os apenados e 0 seu grupo constroem de
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si mesmos. Uma teia perigosa, na medida em que as representacdes sdo também rebeldes.
De acordo com Julido (2012), luta-se hoje pela construcdo de mais presidios, mais
delinquentes na cadeia e menos educagdo, ao invés de mais escolas, e isso reflete
inteiramente em uma sociedade despreocupada com onde se faz verdadeiramente a justica
social. A realidade atual dos presidios os torna locais de deposito humano, onde essas
pessoas séo jogadas em celas sem nenhuma perspectiva de melhoria ou de uma reflexéo

de mundo, assunto de estudo de Julido (2012, p. 11), que explica:
[...] Uma vida simulada. Parece assim se resumir a ‘vida’ no interior de
presidios. Desprovidos da autonomia para produzir a existéncia, o espaco
‘educa’ homens e mulheres e os ensina a mudar modos de viver até entdo
apreendidos, para submeter-se a tutelas antes ndo imaginadas (aprisionagéo de
Thompson). Atos béasicos como prover a propria alimentagdo, cuidar das
roupas pessoais e necessitar de cuidados médicos dependem de regras
exteriores ao sujeito e de autorizaces de pessoas que por vezes ultrapassam
suas atribuicdes e impdem novas punicdes a quem, a principio, ja cumpre pena
definida pela condenacéo. Reaprende-se a estar no mundo da dependéncial...].
Mas também se aprendem regras de convivéncia[...] convive-se ou tolera-se?

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na incluséo
educacional de pessoas em situacdo de privacao de liberdade. Conforme Julido (2012), o
direito a educacdo escolar representa apenas o ponto inicial para a construgédo de politicas
publicas voltadas para detentos(as). Nesse cenario, a EJA se apresenta como uma
ferramenta indispensavel para oferecer oportunidades de aprendizado aqueles que nédo
tiveram acesso a educacdo no periodo convencional.

Além de garantir um direito fundamental, a educacdo assume um papel
transformador, com foco na ressocializacdo. Coelho (2011), ao estudar mulheres
apenadas no Maranhdo, enfatiza que a reabilitacdo dos detentos(as) deve ser um aspecto
central na execucdo das penas, considerando a importancia de sua reinser¢do na
sociedade. Dessa forma, é imprescindivel que o sistema penal assegure a oferta de
assisténcia educacional, contribuindo para a transformagdo e para um futuro mais
promissor dos individuos privados de liberdade.

A politica de educacéo escolar nas prisdes tem como objetivo o investimento na
escolarizagéo, assim como na EJA. Porém, é valido ressaltar que as atividades prisionais
possuem o foco na reabilitacdo de pessoas que foram contidas do convivio em sociedade
e que para isso, a educagdo encampa papel essencial para consolidar a reestruturacdo
pessoal e assim, futuramente, a sonhada ressocializagéo.

Nesse sentido, percebemos que a temaética educacgéo escolar nas prisdes avangou

nos ultimos anos entre as discussdes académicas. Com o passar dos anos até a atualidade,
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as leis foram os principais mecanismos de garantia dos direitos, incluindo os apenados no
sistema penitenciario brasileiro. Desse mesmo modo, se da os deveres daqueles que estdo
a mercé desta legislagdo, todas elas carregadas de um discurso objetivo para reeducagao
criminal como abordagem mais eficaz para a problematica. Porém, de acordo com Garultti
e Oliveira (2012, p. 12):

Atualmente o sistema penitenciario mundial, bem como o brasileiro, passa por
uma crise sem precedentes marcada pela constatacdo da faléncia do atual
modelo do sistema penitencidrio A pena de prisdo, a qual consiste na
segregacao da liberdade, esta falida, todavia consiste ainda em ser a solucao
mais eficaz para a criminalidade ainda latente.

Dentro dessa perspectiva, observa-se que, apesar do vasto aparato juridico
existente na atualidade, a violéncia ainda se mantém como uma realidade visivel tanto
dentro quanto fora dos presidios. No entanto, é importante destacar que, desde 0s
primérdios das civilizagdes, ndo havia qualquer forma organizada de administracdo da
justica. Nesse contexto, a responsabilizacdo penal recaia sobre toda a familia do infrator,
sem qualquer noc¢do de culpabilidade individual ou de um conceito estruturado de justica.
Como afirmam Capez e Bonfim (2004, p. 43), “reinava a responsabilidade objetiva, e
desconheciam-se principios como o da proporcionalidade, humanidade e personalidade
da pena”.

Michel Foucault, em Vigiar e Punir: o nascimento da prisdo (1975), aborda como
a pena seguida de tortura era aplicada nos corpos dos condenados naquela época. Ele
discorre sobre diversas torturas feitas na época aos condenados, em que o objetivo ndo
era nada mais além de demonstrar soberania e poder perante a comunidade. A partir disso,
no fim do século XVIII e inicio do XIX, “a melancolica festa de punicdo vai se
extinguindo [...] de um lado, a supressdo do espetaculo punitivo.” Aqui, historicamente,
a punicdo vai se tornando a parte velada do processo penal, provocando, de certa forma,
inconsequentemente, mas de forma consciente, uma fatalidade eficaz. (Foucault, 1975,
p.15). O autor ainda apresenta o desaparecimento dos suplicios como o “espetaculo que
se elimina”, mas também “o dominio sobre o corpo que se extingue”. De acordo com
Foucault, em 1787, Rush dizia:

S6 posso esperar que ndo esteja longe o tempo em que as forgas, o pelourinho,
o patibulo, o chicote, a roda, serdo considerados, na historia dos suplicios,
como as marcas da barbarie dos séculos e dos paises e como as provas da fraca
influéncia da razdo e da religido sobre o espirito humano (Rush, 1935, p. 30).

Pode-se dizer entdo que nasce, também, uma literatura do crime, passando dos

suplicios para o confronto intelectual. Com o fim dos suplicios e o afrouxamento das
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penas, houve uma diminuicdo dos crimes de sangue, porém, por causa da miséria, 0S
crimes de massa parecem prevalecer. Entretanto, se inicia uma nova estratégia para o
exercicio do poder de punir e essa reforma tem como objetivo fazer da punicéo e represséo
uma funcéo regular: deve-se punir melhor. O direito de punir passou da vinganca do
soberano para a defesa da sociedade e 0 necessario era punir apenas o suficiente para
impedir um novo crime.

O conceito de uma reclusédo penal é desprovido de efeitos sobre o publico, a ideia
de privar um homem de sua liberdade e vigia-lo na prisdo € um exercicio da tirania. A
prisdo € escuriddo, violéncia e suspeita, mas que em pouco tempo se tornou a forma
essencial de castigo e toda aquela cena em que o corpo do condenado era exposto em
publico foi substituido pela grande arquitetura fechada, complexa e hierarquizada que se

integra ao Estado:

O corpo se encontra ai em posicdo de instrumento ou de intermediario,
qualquer intervencdo sobre ele pelo enclausuramento, pelo trabalho
obrigatdrio visa privar o individuo de sua liberdade considerada ao mesmo
tempo como um direito e como um bem (Foucault, 1975, p. 16).

No século XIX, a punicdo passou a integrar um sistema mais amplo de controle,
que € denominado de disciplina. A disciplina acabou se consolidando como uma espécie
de autorregulacao da pena. Foucault ainda o chama de “realidade incorporea” (1975,
p.21), 0 momento aqui ndo é de substituicdo de penas e castigos, mas ainda sim de
“puni¢io da alma”: “Pois ndo é mais o corpo, ¢ a alma. A expiacao que tripudia sobre o
corpo deve suceder um castigo que atue, profundamente, sobre o coracédo, o intelecto, a
vontade, as disposi¢des (Foucault, 1975, p. 21)”.

Diante disso, segundo Foucault, ha um desafio politico global da prisdo, mas ndo
por saber se ela é ou ndo corretiva, mas em buscar algo diferente do papel do cércere:
“mas o corpo esta diretamente mergulhado em um campo politico [...] este investimento
politico do corpo estd ligado a sua utilizagdo econdmica e como forca de producéo
investida por relagdes de poder”. (Foucault, 1975, p. 29)

No Brasil, foi apenas com a Constituicdo de 1824 que se comegou a pensar em
acabar com a legislacéo Portuguesa, e assim diligenciar-se em trabalhos legislativos no
pais. Porém, foi s6 no periodo Republicano, em 1889, que houve a substituicdo da
legislacdo do Império que até entdo era utilizada.

No que se refere as primeiras instituicdes de carater penitenciario no Brasil, foi no

ano de 1850, durante o regime imperial, que o pais teve a sua primeira Casa de Corregdo
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da Corte, no Rio de Janeiro, a partir do decreto n. 678. Ainda nessa época, a tortura era
muito utilizada como pena para os casos de contraven¢do. No final do século XIX, de
acordo com o decreto n. 678 de 1850, pela primeira vez no Brasil, a educagédo de pessoas
em privacdo de liberdade foi vista como algo relevante na formacao dessas pessoas: Eis
a informacdo:

Art. 281. A instruccdo escolar é confiada a um preceptor e dada
simultaneamente aos presos, reunidos por classes na escola.

Art. 282. O ensino compreende: Leitura. Escripta. Arithmetica elementar.
Nocdes rudimentaes de grammatica.

Art. 283. A frequéncia da aula é obrigatdria para os presos, sem prejuizo da
disciplina do estabelecimento, e ficando salvas as dispensas concedidas pelo
diretor [...] (Brasil, 1822).

Assim, o Cddigo Penal brasileiro foi criado em 1890 com trés tipos de penas: a
privacdo de liberdade, a pena mais comum e mais direcionada, podendo ser fechada,
aberta ou semiaberta; restricdo de direitos; e a pena de multa, todas muito ainda utilizadas
no sistema atual. De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos adotada
pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas (1948, Art. 26), a educacdo tornava-se um

direito de todos, mundialmente reconhecido:

1. Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatdria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a compreensao, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvard as atividades das NacBes Unidas em prol da manuten¢do da paz
(ONU, Resolucéo 217 A 111, 1948).

Contudo, no Brasil, no governo de Juscelino Kubitschek, o trabalho se constituiu
ferramenta de reabilitacdo dos presos, devido a grande influéncia da industrializacdo, foi
a partir disso que a profissionalizacdo dos detentos se tornou mecanismo de reinsergéo
social. A contar do ano de 1960, na segunda metade desta década, o governo, por meio
da Lei n° 5.379, trouxe como estratégia para alfabetizacdo de adultos, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacgo/MOBRAL (Brasil, 1967), cujo objetivo seria alfabetizar
adultos que ndo concluiram o 1° grau (atual Ensino Fundamental). Ainda que o método
ndo chegasse a educacao carceréaria, foi a partir de revoltas contra o sistema do regime
militar que se iniciaram as reflexdes acerca dos direitos humanos no Brasil.

Um exemplo da luta por uma educacdo para todos foi a experiéncia de Angicos

conduzida por Paulo Freire em 1963, que marcou profundamente a trajetoria da educagédo
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no Brasil. ldealizada para combater o analfabetismo, a iniciativa foi realizada na cidade
de Angicos, no Rio Grande do Norte, envolvendo a participacdo de 380 moradores. O
projeto teve inicio com uma aula inaugural, conhecida como Experimento de Angicos,
que contou com a presenca de personalidades como Aluisio Alves.

Embora o objetivo inicial fosse a alfabetizacdo rapida, a proposta evoluiu para
algo mais abrangente: uma educagdo voltada para a cidadania e a democracia. Mais do
que ensinar a ler e escrever, 0 projeto buscava estimular nos participantes uma
consciéncia critica, promovendo uma compreensdo mais profunda sobre participacao
social e politica. Ao final da experiéncia, os resultados foram expressivos: 300 pessoas
foram consideradas alfabetizadas, com 70% de aproveitamento no Teste de Alfabetizagédo
e 87% no Teste de Politizagéo, segundo Lyra (1996, p.171).

O impacto de Angicos transcendeu seu carater local, transformando-se em um
modelo de educacdo popular que visava uma sociedade mais democratica e justa.
Contudo, essa iniciativa foi interrompida pelo regime militar brasileiro, que a considerou
incompativel com seus interesses. Apesar disso, Angicos permanece como um simbolo
de transformacdo social e da luta por uma educacdo emancipadora.

Apesar de todas as adversidades, a luta pela educacdo destinada aos setores
populares no Brasil continuava. As iniciativas populares ocorreram principalmente por
meio de debates publicos, que possibilitaram que o sistema prisional brasileiro fosse
novamente discutido e questionado, mesmo em um contexto marcado pela violéncia sob
0 regime vigente. Durante esse periodo, foi promulgado o Codigo Penal por meio da Lei
n° 7.210/1984, que trouxe avancos significativos no que diz respeito aos direitos
educacionais da populacao carceraria. Os artigos 17 e 18 dessa lei destacaram o direito a
assisténcia educacional, incluindo a obrigatoriedade da instrucdo escolar e da formacao
profissional, com foco no ensino de primeiro grau.

De acordo com Vasquez (2008, p. 74), essa legislagdo “[...] determina a
obrigatoriedade da educacdo em nivel de 1° grau de ensino a populagéo carceraria como
uma das formas de assisténcia ou instrumento do tratamento penitenciario”, com o
objetivo de proporcionar formag&o escolar, profissional e religiosa a esse publico. Dessa
forma, a educacéo foi instituida como um dever do Estado, reforgando seu papel essencial

na reintegragéo social dos individuos privados de liberdade.
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A Constituicdo Federal de 1988 consolidou ainda mais a perspectiva da educacao

como um direito fundamental no artigo 205, que estabelece:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil, 1988, p. 123).

Essa discussdo nos permitiu perceber o reconhecimento da necessidade da
concessdo da educacdo escolar para pessoas em privacdo de liberdade, fruto do
posicionamento de autores (Ireland, 2011; Julido, 2011) e do desenvolvimento de um
arcabouco legal que configuram a educacdo escolar nas prisées como um campo de
estudos e pesquisas. Um reconhecimento que contribui para o tema educagéo escolar nas
prisdes como um campo de debates no Brasil. A propria Lei de Diretrizes de Bases da
Educacao Nacional (LDBN), de 1996, em seus artigos segundo e terceiro, reforca a ideia
da educacdo como responsabilidade da familia e do Estado, assim como a liberdade de
aprendizagem e a gratuidade do ensino publico, logo, contribuindo com a constitui¢éo
desse campo. (Brasil, 1996)

Desse modo, foram sendo elaborados dispositivos legais que corroboram a
organizacdo desse campo de estudos. Atualmente, foram construidas novas diretrizes e
resolucgdes para a educacao prisional no Brasil, tais como: Resolucéo n.3/2009, Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educacgéo nos Estabelecimentos Penais; Resolugdo n.2/2010,
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo Escolar para a EJA em Situacdo de
Privacdo de Liberdade; e o Decreto n. 7.626/2011 (governo Dilma Rousseff) com o Plano
Estratégico de Educacdo no &mbito do Sistema Prisional (PEESP), o qual em seu artigo
quarto “incentiva a elaboracdo dos planos estaduais de educagdo para o sistema
prisional”. (Brasil, 2011)

Em 2020, o Brasil encontrava-se na terceira colocacdo dos paises com maior
populacdo carceraria do mundo, estando atrds apenas dos Estados Unidos e China. De
acordo com o Sistema de InformacGes do Departamento Penitenciario Nacional —
SISDEPEN, o Brasil possuia em 2022 um total de 837.443 presos (INFOPEN/MEC,
junho, 2022). A superlotacdo das celas tornou-se uma realidade das prisdes brasileiras
sem previsao de melhorias ou politicas publicas voltadas para tal fato. A problematica se
agrava ano apos ano, uma vez que os direitos fundamentais sdo sempre colocados de lado.

Relevante informar que, desde 2017, o projeto aprovado pelo Senado que

aperfeicoa a Lei de Execucdo Penal (Lei 7.210, de 1984) estd parado na Cémara dos
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Deputados. A proposta possui como um dos seus principais objetivos indicar problemas
encontrados pelo sistema carcerario brasileiro, como a superlotacdo dos presidios, a
informatizacéo e a ressocializacdo de detentos (as).

Por meio do Conselho Nacional do Ministério Pablico — CNMP, o projeto Sistema
Prisional em Numeros, cujo objetivo é apresentar maior visibilidade e transparéncia dos
dados do sistema prisional brasileiro, trouxe consigo dados relativos aos anos de 2020 e
de 2021, que mostram que a taxa de ocupagdo das penitenciarias € de 146,43%,
considerado o total de 645 estabelecimentos penais no pais, sendo o Nordeste dono de
107 desses presidios. Vale dizer que a capacidade de lotacdo desses estabelecimentos é
de 303.231 detentos, contudo, a ocupagdo esta em 444.023 presidiarios.

Em abril de 2022, no Maranhéo, de acordo o relatério das unidades prisionais e
delegacias com Unidade de Monitoramento do Sistema Carcerario/TIMA, a quantidade
de estabelecimentos penais, que incluem penitenciarias e cadeia publica, foi de 47
estabelecimentos no total, sendo a capacidade de 11.612 e a ocupagdo de 11. 960,
concluindo assim, uma taxa de ocupacao de 109,14%.

A Resolucdo n° 56/2010 do Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP)
define diretrizes para padronizar as inspecOes realizadas por integrantes do Ministério
Publico em unidades prisionais, conforme previsto no art. 68, paragrafo Gnico, da Lei n°
7.210/1984 (Lei de Execucdo Penal). A norma visa uniformizar as visitas, fortalecer a
atuacdo integrada da instituicdo na execucdo penal e centralizar os relatdrios dessas
inspec¢des, contribuindo para a formacao de um banco de dados nacional.

No estado do Maranhdo, o Sistema de Inspecéo Prisional (SIP/MP) contabiliza 53
estabelecimentos penais cadastrados. Destes, 47 formulérios de visitas técnicas foram
preenchidos e validados pela corregedoria local, demonstrando um indice significativo
de cumprimento da resolugéo.

A elaboracdo de diretrizes educacionais, leis, decretos e resolu¢des forma um
conjunto de elementos legais que se apresenta como um campo de estudo relevante no
processo de reconhecimento dos direitos das pessoas em situacdo de privagdo de
liberdade. Contudo, é amplamente reconhecido que a concepgdo inicial do sistema
prisional esteve voltada a represséo e ao controle disciplinar de corpos e mentes, um tema
que, ao longo do tempo, suscitou intensos debates teoricos. Tal perspectiva foi

amplamente explorada por autores como Michel Foucault (2000; 1987; 1975), que
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analisou a relacdo entre poder, disciplina e os mecanismos de vigilancia intrinsecos as
instituicdes prisionais.

De acordo com Foucault (1970, p. 131), “desde o comeco, a prisdo devia ser um
instrumento tao aperfeicoado quanto a escola, a caserna ou o hospital, e agir com preciséo
sobre os individuos”. Essa reflexdo evidencia a funcéo disciplinar e de controle social que
as instituicdes, incluindo as prisionais, desempenham. No entanto, o que se observa ainda
hoje é a negligéncia em relacdo ao espaco escolar e aos educandos dentro das unidades
prisionais. A sociedade parece priorizar a construcdo de mais presidios em detrimento da
expansdo de escolas, o que reflete uma logica que favorece a punic¢éo em vez da educacéo.
Esse cenario contribui para a formacdo de individuos desprovidos de perspectivas e
ocupacdes, a0 mesmo tempo em que desperta maior interesse em estudos que abordem
essa problematica.

A partir do Relatério de Gestdo do exercicio de 2017, o Departamento
Penitenciario Nacional — DEPEN, que consolida as informacdes sobre a gestdo do Fundo
Penitenciario Nacional (FUNPEN) e a da Unidade Gestora Caixa Econdmica Federal —
CEF/DEPEN tém como objetivo prestar contas referente ao exercicio financeiro,
esclarecendo assim, de modo objetivo, as atividades orcamentarias do Orgdo Publico. De

acordo com o documento:

O DEPEN é responsavel pelo Sistema Penitenciario Federal (SPF), cujas
principais finalidades s&o o isolamento das liderancas do crime organizado, o
cumprimento rigoroso da Lei de Execucdo Penal e custodia de: presos
condenados e provisorios sujeitos ao regime disciplinar diferenciado; lideres
de organizacBes criminosas; presos responsaveis pela pratica reiterada de
crimes violentos; presos responsaveis por ato de fuga ou grave indisciplina no
sistema prisional de origem; presos de alta periculosidade e que possam
comprometer a ordem e seguranca publica; réus colaboradores presos ou
delatores premiados (DEPEN, 2018, ndo paginado).

Nesse sentido, € com base nesse discurso que o departamento fomenta suas agoes,
além de contribuir na construcdo de direitos e politicas de justica voltadas para o
desenvolvimento do Estado de Direito, da Democracia, dos Direitos Humanos, da
Cidadania e da Seguranca Publica (DEPEN, 2018), contribuindo com insumos para a
discussdo acerca dos direitos das pessoas em privagdo de liberdade. DiscussOes que
convergem para a concessdo da educacdo formal em prisGes, e assim de um campo de
estudos.

De acordo com as diretrizes da Lei de Execug¢des Penais — n° 7.210/1984 — LEP,

o DEPEN ainda promove beneficios para os Entes Federados a partir da implementacdo
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de servicos penais no Brasil, cujo objetivo é de cumprimento da Constituicdo Federal,
uma vez que, este possui o papel de fomentador da dignidade do ser humano como um

todo:

Numa perspectiva hibrida de repressdo a violéncia e insercdo social das
pessoas presas, observadas as finalidades da pena, o Depen fomenta a geragdo
de vagas no Sistema Penitenciario, a implantacdo de Alternativas Penais, acdes
de salde, ensino, trabalho e renda, capacitacdo dos atores da execucédo penal,
o aparelhamento dos estabelecimentos, realiza a inspecdo e a fiscalizacdo de
instituicGes penais e a gestdo das Penitenciarias Federais (DEPEN, 2018, ndo
paginado).

No contexto dessas discussdes esta o objetivo de instituicdes como a DEPEN
(2018), voltado, claramente, para garantir a seguranga e combater as gangues e faccoes,
0 que continua sendo uma prioridade atualmente. Desse modo, por mais que houvesse
progresso legislativo do sistema penitenciario brasileiro, a fim de tornar efetivas as
politicas publicas existentes, a atual conjuntura pede pela consciéncia social da
precariedade de assisténcia ao preso e da realidade que se aloja pelos presidios de todo o
pais, sabendo assim, da necessidade de cumprimento dos direitos basicos, como o da
educacdo. Assunto que se tornou estudo de pesquisadores como: Julido (2012); Ireland
(2011); Lucena (2011) e De Mayer (2006), para exemplificar.

Em prosseguimento, no ano de 2006, retomou-se 0 debate entre autoridades e
especialistas da América Latina a respeito da importancia da inclusdo da populacéo

carceraria em programas de educacdo. Nesse sentido, Lucena (2011, p.153) informa que:

Nesse periodo, além de terem sido firmadas importantes parcerias e celebrados
convénios que deram ao tema da “educacdo escolar nas prisdes” uma dimensio
continental, criou-se também nesse contexto, no marco da cooperacdo
internacional entre Unido Europeia e Ameérica Latina, e sob o impulso do
Ministério da Educacdo do Brasil, a Rede Latino-Americana de Educacdo
escolar nas prisdes (RedLECE). A rede foi criada com o objetivo de
possibilitar a troca de experiéncias, a elaboracéo coletiva de reflexdes e agdes
fundamentais para o fortalecimento da politica de educagdo nas prisdes latino-
americanas e a compreensdo da educacdo como um direito humano ao longo
de toda a vida aos privados de liberdade, constituindo um dos seus principios
fundamentais.

Hangel (2009), com o apoio dos paises membros da Rede Latino-Americana de
Educacdo escolar nas prisdes (RedLECE), fez um levantamento sobre a situacdo da
educacdo escolar nas prisdes na America Latina que engloba elementos educacionais,
sociais, politicos, financeiros com importantes balangos, “os quais justificam a necessaria
(re)definicdo e a melhoria das politicas e praticas educativas desenvolvidas em contextos
prisionais da América Latina” (Lucena, p. 153, 2011). Em o Mapa Regional latino-

americano sobre educacién en prisiones: Notas para El analisis de La situacion y la
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problematica regional, Hangel (2009) apresenta estudo dividido em duas partes. Na
primeira parte ele aborda a compreensao da problematica que rodeia a educacédo escolar
nas prisdes, dentro de cada dimensdo e subjetividade, e dessa forma, aponta estratégias
que podem contribuir para o crescimento da manifestacdo de atividades educacionais
emancipatérias. Na segunda parte, ele faz a divulgacdo das fontes de pesquisas, sejam
historicas ou metodoldgicas utilizadas nos estudos, uma vez que sdo usados como
mecanismos de reflex&o sobre a temética.

A partir desses elementos, identificamos que ha um respaldo em se afirmar que o
Mapa mencionado é o instrumento mais completo que temos na regido latino-americana
“tanto em termos de subsidio de andlises sobre as politicas penitencidrias existentes,
quanto em termos de proposi¢cdes de modelos educativos e politicas publicas
emancipatérias para as prisdes” (Lucena, 2011, p.164), constituindo-se um referencial
consistente na conformacao do campo de estudos da educacao escolar nas prisdes.

A reforcar esse campo de estudos, temos a EJA, que além de assegurar a
aprendizagem de conhecimentos basicos voltados para a inser¢do social, é tratada, por
autores como Mayer (2006), como uma oportunidade para que os (as) internos (as)
decodifiquem sua realidade e entendam as causas e consequéncias dos atos que 0s
levaram a prisdo. Contudo, a educacgdo escolar nas prisdes padece de problemas sérios.
Sobre o0 assunto, Lucena (2011, p. 165) esclarece:

Nesse sentido, embora a conjuntura politica da América Latina tenha
apresentado, segundo Rangel, uma maior atengdo conferida as problematicas
das prisdes e, em especial, ao papel da educacdo nesses contextos, a regido
ainda apresenta muitos limites que emperram a sua qualidade, entre os quais
destacamos: o financiamento inadequado; a descontinuidade dos programas; a
deficiente comunicacdo entre os ministérios; a desarticulagdo entre as
instituigdes que desenvolvem agdes educativas nesses contextos; a auséncia de
uma formacdo especifica para os profissionais que neles atuam; a
desconsideracdo, nas praticas educativas, da diversidade que constitui a
populagdo carceraria; a falta ou a pouca problematizacdo de temas
considerados relevantes para esses contextos (salde, cidadania, etc; a reduzida
oferta educativa, entre outros motivos.

Em complemento & constituicdo desse campo, temos ainda a forma como essa
educacao formal tem sido concedida nos ambientes carcerarios. Consequentemente, tem
sido argumentado que a oferta dessa educacgéo precisa considerar tambem as experiéncias
e 0s conhecimentos que os alunos carregam consigo. Dentro de condi¢fes limitantes e
precarizadas no sistema prisional relacionadas as vivéncias diarias dentro das celas —
como a falta de politicas especificas, superlotacdo das celas, a auséncia de formagdes dos

profissionais da educacgéo e do sistema prisional — ndo sera suficiente 0 uso somente de
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um compilado de técnicas e competéncias, estas sim sendo necessarias, mas também, o
emprego de uma acdo educacional interligada com os mais diversos objetivos, métodos e
enfoques.

As constatacdes sobre o ambiente prisional revelam que o ambiente carece de
recursos humanos e materiais, além de produzir cada vez mais o fator violéncia dentro
das celas. Fragiliza assim situa¢cbes humanas que j& eram caracterizadas como fréageis.
Sobre o papel dos estabelecimentos penais nas sociedades, Maeyer (2011, p. 41), reitera:

Seguramente, 0 homem sempre construiu muros, muralhas, fortalezas para se
proteger do inimigo externo; nossas cidades foram cercadas por muros que,
atualmente, transformados em ruinas, ocupam um lugar de destaque nos guias
turisticos. Hoje, continuamos a construir muros dentro das cidades e nas
sociedades: esses muros de cercamento permitem crer que o problema foi
circunscrito prendendo aquele que o carrega, aquele que infringiu as regras.

Tudo isso s6 reforca cada vez mais o papel da escola e sua funcionalidade nas
prisGes. A constituicdo do campo da Educacdo escolar nas prisdes surge também como
alerta a populacdo externa, dada a necessidade de entendimento e estudo desse campo
como um direito do ser humano, assim como oportunidade de transformacdo. Conclui-se,
enfatizando que a educacdo escolar nas prisbes tampouco é uma preocupacgao
supostamente especifica dos paises industrializados, que disporiam de recursos
permitindo acrescentar programas educacionais aos servicos ja oferecidos, enguanto
grande nimero de outros paises, mais pobres ou emergentes, ndo possam nem mesmo
oferecer os servigos basicos. Contudo, essas dificuldades fazem insurgir debates e estudos
cada vez mais voltados para a discussdo e o aprofundamento de metodologias e ag¢oes
para a melhoria desse sistema, tendo-se 0s estudos histéricos como parte relevante desse
processo, e, portanto, contribuindo para a conformacdo desse campo de estudos e
pesquisas.

Na proxima secdo, abordamos algumas politicas de educacao escolar nas prisdes

no mundo e no Brasil.
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4POLITICAS PARA EDUCACAO ESCOLAR NAS PRISOES: no mundo, no Brasil
e no Maranhao

As crises do capitalismo global na transicdo do século XX para o XXI asseguram
a crise estrutural do capital como sistema de producdo e reproducdo do metabolismo
social (Alves, 2004), que resulta em graves consequéncias para a humanidade em funcao
da capacidade destrutiva do capital de fomentar a barbérie social e a catastrofe ecoldgica
global (Alves, 2009). A populacdo afetada pela pobreza deixou de contar com uma série
de aparatos sociais que, em outros tempos, mesmo precariamente, lhe possibilita
condi¢Ges minimamente dignas de sobrevivéncia. No atual sociometabolismo, expressiva
parcela da populacdo de trabalhadores foi excluida dos mecanismos sociais do Estado e
dos servicos de protecdo social. Esse cenario, entendido por De Giorgi (2006) como
capitalismo de barbérie, é responsavel por um grande movimento de criminalizacao dos
pobres, que, atrelado ao desemprego pos-fordista, resultou no crescente aumento da
criminalidade e da pena de prisao.

Diante disso, pode-se afirmar que havia diversas formas de encarceramento desde
0s tempos mais remotos, porém sua origem nao tinha carater de pena, mas sim punitivo.
Sendo normal, na antiguidade, o infrator ser expulso do feudo ou grupo, pagando quantias
para reparar estes danos, evitando que mais membros tivessem tais atitudes que pudessem
prejudicar a convivéncia dos demais, tinha forma disciplinadora. Nesta época, ainda ndo
se conhecia a privacdo de liberdade como sancdo penal, 0 encarceramento ocorria no
aguardo do julgamento ou na espera da execucao, o réu devia aguardar sua sentenca em
palacios, ruinas, calaboucos, castelos abandonados e conventos vazios, lugares que
bestializavam o aprisionado. (Ferreira, 2002).

Dessa forma, com a organizagéo das sociedades, cria-se, consequentemente, um
sistema de puni¢do que tem como objetivo a aplicacdo da pena de morte em pracgas
publicas, onde os individuos que sdo acusados permanecem presos sob custodia até o
momento do julgamento, uma vez que, assim, eles podem ter a garantia de que o réu nao
iria fugir. Durante esse momento, também, eles coletavam provas através de torturas
legais, e ¢ a partir deste momento que se percebe que “o encarceramento era um meio,
mas ndo era o fim da punicdo” (Carvalho Filho, 2002. p. 21).

Durante a Baixa Idade Média, o direito individualista foi predominante em relagdo

a aplicacdo das penas, que eram direcionadas aos delitos originados por meio do dano da
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paz, ou imposicdo de fianca. Sendo que se baseava na auséncia da protecdo social, ou
seja, as pessoas livres em sociedade possuiam autonomia para serem agressivas em
qualquer grau de hostilidade, até mesmo assassinar, sem antes serem responsabilizadas
por suas acBes. Conceito que gerou os piores tipos de torturas ja conhecidos na historia,
realizados em praca publica como forma de distracdo e lazer para o povo livre (politica
do pdo e circo), servindo como espetdculo punitivo das multiddes, era a desumanizagéo,
corpo supliciado, esquartejamento, guilhotina, amputacéo, corpo exposto vivo ou morto.
(Foucault, 2002, p. 47). Para Foucault:

O suplicio se inseriu tdo fortemente na pratica judicial, porque é revelador da
verdade e agente do poder. Ele promove a articulacdo do escrito com o oral,
do secreto com publico, do processo de inquérito com a operagéo de confissao;
permite que o crime seja reproduzido e voltado contra o corpo visivel do
criminoso, faz com que o crime, no mesmo horror, se manifeste e anule.

Foucault (2002) também revela que existem duas formas de confissdo, aquela feita
em um juramento perante Deus (religiosa) e a tortura na qual ha o sofrimento fisico e
mental para obtencdo da verdade. Afirma que a tortura é tratada como um ato de instrucéo
e uma forma de puni¢do. Com o tempo, as autoridades da época perceberam que estas
punicdes haviam se tornado a parte mais velada do processo penal e que a violéncia
apenas aumentava, fazendo-se assim necessaria uma nova forma de castigo que nao
evoluisse para a barbarie ou anarquia, resultando, dessa forma, na imposicdo de fianca a
aqueles que cometiam delitos ndo tdo graves. Segundo Foucault (2002), esta mudanga
ocorreu principalmente porque a politica estava em transicao e a burguesia ndo desejava
ser vinculada as brutalidades da época, mas sim a punicdes agora em locais fechados, que
seguiam regras rigidas, ou seja, de qualquer forma, mudou-se a forma de punir, antes
punia-se o0 corpo, agora pune-se a alma. A materializagcdo da empresa modificadora de
individuos, proposta por Foucault (2002), explicita exatamente quando a prisdo se
transforma em penitenciaria, sendo esta, portanto, uma instituicdo de politicas penais de
recuperacgao do criminoso.

A partir disso, buscou-se recursos que ampliassem a visao para uma abordagem
de reabilitacdo social. A historia dessas politicas nos permite examinar criticamente as
consequéncias ndo intencionais e muitas vezes prejudiciais das abordagens punitivas. 1sso
inclui ndo apenas a implementacdo de medidas de curto prazo para reduzir o
encarceramento em massa e promover alternativas a prisdo, mas também o exame critico

das estruturas e instituicdes subjacentes que perpetuam a injustica e a desigualdade no
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sistema de justica. Nesse sentido, buscamos fazer um breve histdrico sobre as principais
politicas educacionais em prisdes no ambito mundial.

Conforme Ribeiro (2001, p. 268), o primeiro estabelecimento penal foi criado e
organizado em 1790 por William Penn, fundador da provincia da Pensilvania, uma
colénia no Reino Unido, este sendo um dos primeiros defensores da democracia e da
liberdade religiosa. A peniténcia se baseava no sistema celular de regime fechado puro,
ou seja, o disciplinamento sé era alcangado pela peniténcia purificadora a que 0 homem
era submetido. Dessa forma, o preso era confinado em profundo isolamento, como
consequéncia, o alto indice de suicidio marcou a época. O estabelecimento da prisdo
como instrumento da pena se deu pelo Codigo Penal Francés em 1791 e generalizou-se
no mundo.

Em 1797, foi inaugurado em Newgate, nos EUA, um estabelecimento penal que
congregava tanto homens quanto mulheres. Essa unidade marca o advento da prisao
industrial, visto que todo o trabalho que os presos faziam na época dentro da unidade
prisional era rigorosamente controlado pelos agentes penitenciarios de acordo com a
visdo capitalista da sociedade. Nesse estabelecimento, o detento era solto logo depois de
cumprir ¥ da sua sentenca. Ndo existia sequer expectativa de educacdo dentro dos
estabelecimentos nessa época, o trabalho prisional se fazia bastante presente, a ideia era
disciplinar o individuo por meio de préticas laborais de tal forma que ele ndo voltasse as
praticas antigas de delinquir. Essa pratica é retomada em 1840, em Nerfolk.

Em 1840, em Nova York, o capitdio Maconochi implementou uma experiéncia
administrativa na penitenciaria de Nerfolk, na qual se refere ao cumprimento da pena
privativa de liberdade: tal punicdo passou a ser baseada na reeducacdo e no
disciplinamento do preso por meio de atividades laborais, consistia entdo nos primérdios
da remissdo da pena, instituido do direito penal, porém, nessa época, ndo existia a
remissdo da pena pela leitura como nos dias atuais, a remisséo acontecia a partir de dias
trabalhados: a cada trés dias trabalhados, um dia a menos da sentencga (Ribeiro, 2001, p.
269).

Na década de 1990, os Estados Unidos passaram por uma forte onda de
privatizacao das unidades penais, cujo objetivo era “reeducar o preso por meio do labor”,
porém com os beneficios para a privatizagdo. O Estado ainda possuia a responsabilidade
da custodia do preso e a respectiva execuc¢do da pena (Ribeiro, 2001, p. 273), porém 0s

gastos com a manutencdo do cércere seriam do setor privado. Em prosseguimento,
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abordaremos brevemente as trés mais conhecidas prisdes do mundo e suas politicas
educacionais: Estados Unidos, China e india.

As politicas publicas para educacdo escolar no cércere no contexto internacional
se manifestaram como forma de regulacédo e coesdo social necessarias para a manutencéo
do sistema (Noma; Boiago, 2010). O que ndo se vé nesses discursos é que o capital
potencializa suas formas de reproducéo, acumulagéo e expansao em admbito mundial, ou
seja, quanto mais acelerada € a producdo da riqueza, mais é concentrada e centralizada
nas maos dos grupos e paises detentores do capital, consequentemente aumentando o
crescimento da pobreza.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948 (UN, 1948), de
responsabilidade das Nacgdes Unidas (NU), tem como objetivo que os Estados-nacao
signatarios preservem a dignidade da pessoa humana e assegurem o direito a educacéo.
Historicamente, as pris6es, no mundo inteiro, possuem problemas no que diz respeito a
defesa da dignidade da pessoa humana e das garantias de direitos as pessoas presas,
conforme tém denunciado os relatérios de instituicbes em defesa dos direitos humanos,
entre outros, o da Human Rights Watch (2020) e o da Anistia Internacional (Amnesty
International, 2021). Em nivel mundial, as pesquisas sobre a educacdo nas prisdes
predominam no norte global (Carrington et al., 2019) e sdo escassas nas demais partes do
mundo (Rangel Torrijo; De Mayer, 2019).

Nos Estados Unidos, a situacdo social das prisdes reflete o0 modelo excludente
presente nas escolas ao longo da vida educacional de estudantes negros e latinos. Uma
proposta de reforma para o modelo dos EUA é defendida também por Eisenberg (2020,

p. 5) ao sustentar o principio do retorno ao longo do cumprimento da pena:

Deve, no minimo, incluir a ideia de uma chance justa de se restabelecer em
sociedade, para viver uma vida decente, produtiva, autossustentavel e sociavel.
A atencdo a este principio de retorno nos obriga a criticamente examinar as
“praticas de encarceramento”, incluindo o ambiente e os programas da priséo,
sejam profissionais, educacionais, religiosos, artistico ou recreativo — que
promova ou prejudique a reentrada de um prisioneiro na sociedade. Essas
praticas de encarceramento sdo de vital importancia, tanto para ex-prisioneiros,
seus futuros vizinhos e comunidades.

Ao que se pode perceber, é um histérico demarcado pela exclusdo, por auséncias
de preocupacbes com a vida. Um sistema que se estrutura em formas e maneiras de
conseguir a mudanca humana pela imposigo, sustentado em interesses corporativistas. E
estabelecida uma relagéo intersubjetiva em gque a sociedade em consenso confirma a agéo

do estado, permitindo que os setores dominantes decidam sobre os assuntos de todos.
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Isto nos remete a Bourdieu (2007) que, em A distin¢do: critica social do
julgamento, afirma que a sociedade é estruturada por diferentes formas de capital
(econdmico, cultural, social e simbélico) distribuidas de maneira desigual, 0 que perpetua
as hierarquias sociais e as distingdes entre classes. Ecoando, entdo, a marginalizacao das
classes populares que ndo possuem 0 mesmo acesso ao capital cultural das classes
dominantes, perpetuando fronteiras sociais. 1sso demonstra os julgamentos ligados a
posicdo do individuo, a um habitus de classe, referindo-se a reproducdo das estruturas
sociais e dominacdo simbdlica, em que normas e valores das classes dominantes sdo
impostas e internalizadas pelas outras classes.

E um aspecto que nos remete & nogdo do carater universal das representacdes
discutida por Chartier (2002). Este autor, no trabalho O mundo como representacao
(2001), enfatiza a ideia de as representacGes assumirem o lugar da violéncia fisica direta,
imputando a tal momento a nocdo de poder simbdlico, presente em Bourdieu (1998).
Explica que o poder dos grupos estaria no poder de crédito das representacdes, situando
a nocdo de habitus como base da violéncia simbdlica e confirmando a sustentagdo dada
pelo habitus ao reconhecimento e consentimento, elemento essencial ao processo de
aceitacdo pela sociedade das decisbes do poder publico.

Passemos ao caso da China. De acordo com Li (2017), na China, o cenario da
educacdo prisional é peculiar. O direito a educacdo na legislacdo prisional chinesa é
mencionado de maneira descritiva, assegurando a oferta de programas educacionais.
Entretanto, de forma contraditoria, prioriza-se o trabalho produtivo para gerar receitas
destinadas a manutencdo das institui¢fes prisionais. O autor destaca que os trabalhos
compulsorios sdo predominantemente manuais, de baixa complexidade, e ndo contribuem
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que facilitem a reintegracdo na
sociedade. Essa abordagem, ao promover o distanciamento de oportunidades educativas,
reflete uma contradicdo entre os discursos politico, juridico e normativo da China e as
praticas efetivas no que tange ao aprisionamento de pessoas (Yang, 2020).

Nesse contexto, a educacdo nas prisdes chinesas assume uma orientacdo de
dominacdo, visando a doutrinacao ideoldgica correcional, conforme evidenciado por Li
(2017, p. 143-162). A existéncia dessa dicotomia entre os principios enunciados nas leis
e as préticas vigentes destaca a complexidade e a necessidade de um olhar critico sobre o

papel da educacdo no sistema prisional chinés, ressaltando a urgéncia de repensar e
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reformar abordagens para garantir um processo educativo mais efetivo e significativo
para os detentos.

Sdo elementos que nos reportam as assertivas de Foucault (1987) em Vigiar e
Punir, quando o autor explora como as sociedades modernas utilizam institui¢cbes, como
prisdes, para exercer controle sobre os individuos, moldando comportamentos e
conformidades através de praticas disciplinares. A doutrinacdo ideoldgica correcional
mencionada reflete essa intencdo de moldar as mentes e corpos dos prisioneiros para que
se conformem com as normas desejadas pelo poder estatal. Em "Vigiar e Punir", Foucault
(1987) descreve como as préticas de vigilancia e puni¢do evoluiram para formas mais
sutis de controle social. As prisdes chinesas, com sua orientacdo de dominacéo,
exemplificam a transicdo de métodos punitivos brutais para técnicas de controle mais
sofisticadas e internalizadas. Podemos afirmar que essas técnicas visam ndo apenas punir,
mas também regular e normatizar o comportamento dos individuos.

Permeando todo o aparato disposto, encontramos a ideia da internalizacdo das
representacdes de mundo, segundo Chartier (2002), permitindo a integracdo do agente ao
mundo social para o qual existem codigos de entrada, cuja integracdo do individuo
dependeré do seu maior ou menor dominio sobre esses mesmos cddigos.

As pesquisas dos estudiosos atuais, Deng e Gokmen (2021) informam uma revisao
da literatura sobre a educacdo da China com recorte temporal de 1987 a 2019. Os
resultados a que chegam demonstram que 25% dos estudos apresentam um sistema de
educacdo correcional positivo. Os outros 75% revelam que o sistema de educacao
correcional da China apresenta um modelo negativo e conflitante, com uma “[...]
priorizacdo do controle de pessoas para servir aos interesses do Partido Comunista
Chinés, e que violam os pactos internacionais de direitos humanos.” (Alduais, Deng e
Gokmen, 2021, p. 18, traducdo nossa), uma caracteristica da politica de paises com
regimes fechados.

Tem-se um aparato que pode ser compreendido ainda pelo viés da violéncia
simbdlica que, ndo perceptivel enquanto tal, inclusive pelas suas proprias vitimas,
envolvidas na luta de classe contemporanea que estd por tras da reproducdo social,
envolve o grupo em questéo delineando o contexto para a materializagdo das intengdes
dos grupos dominantes. (Bourdieu, 1998).

Sobre a india, um estudo publicado por Dhanuka (2021) revela uma anélise do

sistema prisional da India nos Gltimos 100 anos, destacando que ndo houve nenhuma
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mudanca significativa no que diz respeito as garantias de direitos humanos. Sobre a
educacédo nas prisdes indianas, em 2016, o governo indiano publicou o Model Prison
Manual (Government of India, 2016), que apresenta o funcionamento do seu sistema
prisional. Nesse manual, a educacdo nas prisdes esta no Capitulo X1V, que revela a
importancia da educacéo para a reabilitacdo das pessoas presas e sua reintegracdo social.
Além disso, esse manual propde acbes juridico-normativas em defesa de direitos
humanos. Apesar dessas orientagdes, a India ainda recorre & pena de morte, que, em sua
maioria, sentencia pessoas com perfis de pobreza, exclusdo social e marginalizacéo
(George, p. 164, 2015).

As prisdes na India permanecem sob a regéncia da antiquada Lei de PrisGes de
1894 e dos manuais para prisdes estaduais. No cenario legislativo, a inclusdo das prisoes
na Lista do Estado da Constituicdo de 1950 da india imp&e encargos aos estados, pois
estabelece os parametros para as regras que regem o sistema prisional. Esse fato contribui
para a existéncia de divergéncias entre prisdes de diferentes estados, abrangendo
aspectos, como organizacao, gestdo, normativas e modelos adotados.

Bourdieu (2007) reflete a naturalizacdo e aceitacdo das estruturas de poder e
dominacdo, enquanto os setores dominantes, decidindo sobre os assuntos de todos,
exemplificam a dominacdo simbdlica, em que as classes dominantes moldam decisdes
politicas e sociais para manter seu controle e perpetuar a desigualdade. Dessa forma,
podemos afirmar seu pensamento sobre como as hierarquias sociais sdo mantidas e
legitimadas por meio do capital cultural e das estruturas de dominacéo simbdlica. A lei
antiquada pode ser vista como uma forma de capital simbdlico que confere legitimidade
as préaticas prisionais, mesmo que desatualizadas. As diferencas nas normas e modelos
adotados por prisdes em diferentes estados indianos podem ser relacionadas ao conceito
de capital social e institucional proposto por Bourdieu (2007). Cada estado pode ter
diferentes niveis de recursos, capacidades administrativas e influéncia politica, o que
resulta em variagdes na implementacéao e gestao das prisdes, isso reflete as diferengas no
capital acumulado por cada estado.

Embora exista uma orientagdo legal sobre considerar as particularidades da
educacéo prisional, os Estados ndo correspondem ao atendimento de suas proprias leis.
Nesse sentido, Arretche (1998, p. 36) adverte que, em sociedades onde o mercado
eleitoral exerce ampla influéncia, “o impacto social de uma politica tende a ter menor

peso no processo decisorio que seu impacto sobre a opinido publica ou seu impacto
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eleitoral”. Portanto, devem preocupar-nos 0s reais interesses por trds da elaboracdo de
politicas publicas como as educacionais. A partir disso, trazemos um quadro sobre
politicas educacionais de paises, como EUA e india, discorridos anteriormente. Por mais
que existam violacdes de direitos humanos no sistema penitenciario/prisional desses
paises, ha também experiéncias do direito a educacao nas prisoes.

Quadro 1 — Principais Politicas Educacionais no Sistema Prisional ambito Internacional

Paises Ano Principais Politicas

- Atividades laborativas a fim de

1840 disciplinar o preso.

EUA 1917 - Cédigo de conduta.
1990 - Privatizacdo das prisfes
2021 - Bard Prison Initiative (BPI)

Educacdo como  orientagdo  de
China 1987-2019 dominacdo, sem grandes politicas

atuais.

Model Prision Manual, sem mudancas
india 1894-2016 significativas nas garantias dos direitos

humanos.

Fonte: Quadro sistematizado pela autora a partir do World Prison Brief (2021). Disponivel em:
https://www.prisonstudies.org/

O exposto nos permite inferir que nesse entrelacamento entre elaboracdo de
politicas sociais e interesses corporativistas, praticas de punicdo e reclusdo existem em
meio a relagdes complexas com a democracia, dificultando uma percepcdo mais clara
desse conjunto pela sociedade civil. Nesse sentido, os estudos da histéria das politicas de
encarceramento nos permitem analisar ndo apenas as decisdes politicas internacionais e
legislativas, mas também o0s contextos sociais, econémicos e até culturais que
influenciaram nessas politicas ao longo do tempo. Isso nos possibilita entender como as
ideias sobre crime, castigo e justica evoluiram e como foram moldadas por diferentes
sociedades. A seguir abordamos as principais politicas publicas educacionais no Brasil.

No cenario nacional, A Prisdo, obra de Carvalho Filho (2002), oferece uma visdo

detalhada da primeira unidade prisional construida no Brasil, inaugurada em 1551 na
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cidade de Salvador, Bahia, que a época era a sede do governo. As descri¢cdes da época a
caracterizam como uma "cadeia muito boa e bem-acabada com casa de audiéncia e
camara no segundo andar [...] tudo de pedra e barro, rebocadas de cal, e telhado com
telha™ (Carvalho Filho, 2002, p. 36). Essa narrativa fornece um panorama abrangente da
realidade do sistema prisional no pais naquela época.

Ao longo da obra, Carvalho Filho (2002) contextualiza a evolucdo desse sistema,
oferecendo insights sobre as transformagdes ao longo dos séculos. No desfecho, o autor
chama a atencdo para o custo humano representado pela prisdo no contexto social
brasileiro, destacando as implicac@es profundas e muitas vezes prejudiciais desse sistema
para a sociedade como um todo.

Essas prisGes eram localizadas no térreo das cdmaras municipais, sem muros,
apenas grades, o que tornava mais facil o contato dos presos com os passantes que por ali
ficavam. Estas unidades pertenciam ao poder publico da época e tinham como objetivo
prender barbaros, escravos fugitivos e criminosos a espera de julgamento e punicao.

Em 1808, com a chegada da Familia Real, o antigo carcere eclesiastico do Rio de
Janeiro, antes utilizado para punir os religiosos, foi cedido pela igreja para se tornar uma
prisdo comum. Foi somente em 1821 que as autoridades comecgaram a se preocupar com
a situacdo das prisdes brasileiras, uma vez que o preso era jogado em calaboucos estreitos
e infectados, perdendo o seu sentido de guardar as pessoas, a prisdo passou a ser vista
como um estabelecimento que adoece e flagela o individuo. (Barreto, 2005, p. 12). Sdo
momentos nos quais a ocorréncia da construcdo do ser percebido acontece de modo
abrangente, num processo de selecdo social inevitavel e de consequéncias indeléveis
(Chartier, 2002b; Bourdieu, 2007).

A Proclamacéo da Independéncia trouxe consigo varias mudancas significativas
para o sistema punitivo, fazendo com que as penas de flagelo, agoite, queimaduras,
torturas em geral, carnificina, entre outras, formas de punicdo da época fossem
repensadas. Determinou-se, entdo, que as cadeias fossem limpas, ventiladas e seguras,
sendo que cada réu deveria ser separado de acordo com o tipo de infracdo, circunstancia
e natureza do crime. Porém, a aboligcdo das penas mais cruéis ndo foi total, ficando estas
reservadas, principalmente, aos escravos que estavam mais sujeitos a elas. (Carvalho
Filho, 2002, p.37). Segundo Carvalho Filho:

[...] Grupos de vadios, mendigos, indios e menores que eram trancafiados
arbitrariamente pelas autoridades da época. Possuiam, também, calaboucos
destinados a abrigar escravos fugitivos, os quais recebiam a pena de acoite,
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limitados em 50 chibatadas por dia. Embora instituido pela Carta Magna de
1824, o agoite para os escravos soO foi abolido em 1886 (Carvalho Filho, 2002.
p. 39-40).

Em 1940, o legislador brasileiro inspirado no Codigo Italiano, Cédigo de Rocco,
1937, elaborou o que viria a ser o Cédigo Penal brasileiro, que unificaria as bases do

direito punitivo democrético e liberal. Na parte geral do Codigo 22:

[...] temos por base o principio da reserva legal; o sistema de duplo binario; a
pluralidade de penas privativas da liberdade; a exigéncia do inicio da execugéo
para a configuracdo da tentativa; o sistema progressivo para 0 cumprimento da
pena privativa de liberdade; a suspensdo condicional da pena e o livramento
condicional. Na parte especial, dividida em onze titulos, a matéria se inicia
pelos crimes contra a pessoa, terminando pelos crimes contra a administracdo
publica. N&o h& mais pena de morte e nem de prisdo perpétua, e 0 méaximo da
pena privativa de liberdade é de 30 anos (Batistela e Amaral, 2009. p. 11).

O Sistema Penitenciario no Brasil tem sido colocado como peca central da
fragmentacdo social e econémica, embora isso seja fruto de condicionamentos sociais,
sendo a desigualdade em todos os sentidos, o maior deles. De acordo com Ireland (2011),
“o arcabougo juridico democréatico existe, mas sujeito as pressdes de uma estrutura
socioecondmica que continua favorecendo os ricos e penalizando os pobres” (Ireland,
2011, p.22). Ndo ha davida de que a desigualdade econdmica brutal seja um fator
relevante a ser levado em consideracdo quando se for falar da necessidade de politicas
publicas no Brasil. Pode-se afirmar ainda que tal feito nos remete a Bourdieu (2007), que
argumenta que as instituicdes sociais, incluindo o sistema carcerario, reproduzem e
legitimam desigualdades. As regras que governam o sistema prisional sdo uma forma de
capital simbélico que confere legitimidade e poder as autoridades estaduais. A imposi¢do
desses parametros legislativos reflete a maneira como o capital juridico e administrativo
é utilizado para manter a ordem e controlar a populagéo carceraria, uma ideia que ressoa
com a analise sobre o uso do capital simbolico na manutencdo das estruturas de poder.

A violéncia, no que diz respeito a punicdo, sobre infragdes é um fato. No século
XVII, por exemplo, era comum um delinquente ser torturado. Hoje, o cenario da
selvageria mudou apenas de lugar, esta dentro das pris6es, na qual os (as) internos (as),

muitas vezes, vivem em situagdes precarias.

A falta de investimento em recursos humanos, qualificacdo e treinamento dos
profissionais, também sdo um dos fatores que contribuem para a precariedade
do sistema prisional, bem como a degradagdo das instalacdes, superlotacao,
falta de higiene, atendimentos inadequados, falta de assisténcia juridica,
corrupgao, descaso com as politicas publicas e a constante pratica de torturas.
Gerando revoltas por parte dos aprisionados que com poucas opcdes utilizam
de meios coercitivos e violentos para atrair a atencdo da sociedade (Silva.
2015, p. 30).
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Tem-se o processo de disciplinamento do preso, dentro de uma situacdo de
barbarie. As politicas neoliberais corroboram para a manutengdo do poder global,
inclusive para as ideias de privatizagéo das prisdes no Brasil. Segundo Silva (2015, p.32),
“aideia de privatizagdo dos presidios surgiu em 1834, com o inglés Jeremy Bentham, que
foi o primeiro a propor as privatizacdes, sendo que naquele momento a ideia ndo foi bem-
vista.” Contudo, essa ideia foi retomada na década de 1980 durante o governo do
Presidente americano Ronald Reagan, ressurgiu 0 pensamento de se administrar as
penitenciarias satisfazendo o capital privado sendo ele ou este mais lucrativo e efetivo
que o poder publico.

A prética privatizadora advém do ideal liberal de Estado minimo, no qual este
passou grande parte de suas atribui¢des para a esfera privada, iniciando-se assim com a
venda de grupos estatais ao capital particular, uma vez que se alega que a partir dai 0s
servigos prestados seriam satisfatorios. Como consequéncia disso, o poder publico
acabou sendo propositalmente precarizado, levando o capital privado a se aproveitar das
caréncias deixadas pelo Estado, porém a custo arcado pela popula¢do. No Brasil, com o
crescimento da populacgdo carceraria e, consequentemente, com a superpopulacéo, a ideia

de privatizacdo dos presidios ganhou certa notoriedade:

No Brasil, o debate sobre a privatizacdo dos presidios se iniciou em 1992, com
a proposta do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciéria
(CNPCP), orgdo subordinado ao Ministério da Justica. O sistema de
privatizacdo de presidios brasileiros segue o modelo de terceirizacdo ou
cogestdo dos servicos penitenciarios, tendo como base legal a Lei de Licitacdes
(Lei n° 8.666/93), para os contratos de terceirizacdo (Silva, 2015, p. 33).

A terceirizacdo dos sistemas prisionais pode se mostrar ineficiente para o
tratamento da impunidade, assim como significar um irreversivel retrocesso na conquista
de direitos individuais (Silva, 2015), especialmente porque a formagdo humana nao deve
ser concebida como mercadoria. A partir de uma logica capitalista de consumismo e de
“ter para poder ser, sdo encarcerados e vistos pela sociedade como a escoria, que os
bestializam, afinal bandido bom é bandido morto e para as empresas privadas passam a
ser fonte de lucro” (Silva, 2015, p. 36).

Como mencionado anteriormente, € dever do Estado punir, investigar, prender e
zelar pelo encarcerado. Assim como as politicas publicas possuem a responsabilidade de
suprir as necessidades e lacunas encontradas nesses estabelecimentos, visando melhorias

para o bem-estar pessoal e social dos (as) apenados (as). Contraditoriamente, a avaliacao
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de programas e politicas educacionais sdo direcionadas a légica de mercado. Sobre o

assunto, Pereira (2018, p. 550) afirma:

[...] mesmo admitindo a reducdo de educacdo a ensino e restringindo o direito
a educacdo ao direito de adquirir determinadas aprendizagens béasicas, como
tem sido o caso das politicas que associam avaliacdo e qualidade, analisado
neste texto, os resultados mostram-se pifios diante dos desafios postos para as
sociedades contemporaneas, sejam quais forem os projetos em disputa. O que
tem sido constatado é que a introducéo de logicas de mercado, meritocraticas,
padronizadoras e hierarquizantes tém contribuido para a reconfiguracdo da
gestdo do espaco escolar sem que isso implique a superagdo de praticas
excludentes e discriminatorias; pelo contrario, os dados sinalizam que elas tém
recrudescido e o processo de juvenilizacdo da EJA parece se inserir nessa
perspectiva.

A UNESCO (1995) estabeleceu normas que tratam a educacdo para pessoas
privadas de liberdade em estabelecimentos penais como um direito humano. Nesse
sentido, entre as principais politicas publicas que incentivam a elaboracdo de politicas
especificas para a educacdo escolar nas Penitenciarias, temos: a Constituicdo Federal
(1988), a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Lei de Diretrizes e Bases
de Educacao Nacional (1996) e a Lei de Execucdo Penal (1984). Trata-se de um conjunto
que sugere o desenvolvimento de politicas publicas para a melhoria da educacdo no
sistema prisional brasileiro.

Medida interessante, anteriormente mencionada, foi a criagdo da Lei n°
10.172/2001, Plano Nacional de Educacdo e do Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de
2011, que instituiu o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional
(PEESP), cuja finalidade foi de ampliar e qualificar a oferta de educagdo nos
estabelecimentos penais. O PEESP ¢é coordenado e executado pelos Ministérios da Justica

e da Educacdo, possuindo tais diretrizes:

I - promogdo da reintegracdo social da pessoa em privacdo de liberdade por
meio da educagdo;ll - integracdo dos 6rgaos responsaveis pelo ensino publico
com os 6rgéos responsaveis pela execucdo penal; I11- fomento a formulagéo
de politicas de atendimento educacional a crianga que esteja em
estabelecimento penal, em razéo da privagéo de liberdade de sua mée (Brasil,
2001).

Com a aprovacdo dessas diretrizes, politicas nacionais de educacdo foram
aprovadas a partir da parceria entre 0 DEPEN e o Ministério da Justica, a saber: apoio as
Novas Turmas de EJA (resolucdo n.° 48, 02 de outubro de 2012); Programa Brasil
Alfabetizado (Resolucédo n.° 44, de 05 de setembro de 2012); Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLDEJA); Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE); Programa de
Formacdo Continuada (RENAFOR); Programa Brasil Profissionalizado; Projovem


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26485321/art-3-inc-i-do-decreto-7626-11
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26485304/art-3-inc-ii-do-decreto-7626-11
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Urbano (Resolucdo n.° 08, de 16 de abril de 2014); Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) PPL 2014; e Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) PPL 2014 (Silva, 2015). Entretanto, ressalta-se que, assim como fora dos
presidios, essas tém sido politicas de pequeno alcance. Nesse sentido, Silva, (2015, p. 65)

adverte:

A falta de politicas publicas e o descaso com as normas ja existentes fazem
com que a reintegracao e reeducacdo estejam cada dia mais longinquas do que
se necessita, € importante se fazer uma reavaliacdo do que se tem de politicas
e do que se precisa, nao ficando somente no papel, é necessario dar sentido
pratico as propostas que existem em relacdo a essa recuperacdo e as que ja
estdo sendo discutidas sobre educacéo prisional.

Ireland (2011, p. 35) reafirma que a educacdo € permeada por uma realidade
complexa e, no contexto prisional, torna-se ainda mais volatil e carregada. Por esse
motivo, seria ingénuo acreditar que a educacao possui um poder méagico para resolver
todas as questdes, porém, torna-se necessario lutar por politicas que poderiam trazer
beneficios em médio e longo prazo para a sociedade.

De acordo com a relacgdo entre poder, conhecimento e disciplina nas sociedades
modernas, Foucault (1987) argumenta que a educacdo dos detentos é vista pelo poder
publico como uma medida preventiva essencial para proteger a sociedade. Foucault
(1987, p. 224) esclarece: “a educagdo do detento ¢, por parte do poder publico, ao
mesmo tempo uma precaucdo indispensavel no interesse da sociedade e uma
obrigacdo para com o detento, ela ¢ a grande forca de pensar”. A educagdo assim
funciona como uma forma de controle social, impondo normas e valores que moldam o
comportamento dos detentos conforme as expectativas sociais e legais. Também serve
como uma justificativa moral e politica para a existéncia do sistema prisional,
apresentando a priséo nao apenas como um local de punicao.

A negacdo de direitos publicos se espelha em um sistema em que a politica de
repressdo € adotada e, em sua grande maioria, os direitos dos apenados sdo ignorados
(Baldin e Lopes, 2013). Realidade que nos sugere refletir no déficit da oferta das politicas
publicas, este diretamente vinculado com a sociedade carceraria e com 0s que estdo para

além dos muros das penitenciarias.

A vinculacéo entre sociedade e Estado esta relacionada a capacidade deste em
assumir eficientemente o seu papel e em razdo disto, exige-se do Estado
atuagdo positiva, devendo promover politicas publicas para o enfrentamento
dos problemas sociais (Baldin; Lopes, 2013, p. 17299).

Chartier (2002, p. 218), sobre a constituicdo do Estado moderno, reconhece que
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esse mesmo Estado se sustenta numa relacéo de tensdo com os demais setores sociais,
influenciando e sendo influenciado por estes. Destaca ainda a existéncia de uma escrita
do Estado no processo de autoafirmacdo do Estado moderno, ressaltando a relagdo
presente entre o desenvolvimento desse Estado e os progressos da alfabetizacdo dos
povos, elemento exemplificado no caso da elaboracdo ou ndo das politicas publicas
pelo estado.

A partir das assisténcias que a Lei de Execugdo Penal n°® 7.210 (Brasil, 1984)
propde, as politicas direcionadas aos apenados, como o direito a reinsercdo social, acabam
por ser desatendidas em face da complexidade que envolve todo o sistema penitenciario
em si.

As aspiragdes sociais ocorrem em contradi¢do ideoldgica, a sociedade se distancia
das questdes intrinsecas ao carcere penal, repudiando e ignorando, nao raras vezes, 0 bom
trato ao preso/a, ou até mesmo, 0 minimo bom trato, o que sem davida contribui para o
processo de exclusdo dos (as) apenados (as) e, consequentemente, de agdes que se voltam
aos seus direitos basicos e as politicas que supririam suas necessidades essenciais. O
medo e a repressao ndo se constituem historicamente em didaticas eficazes.

O perigo desses engenhos esta no poder que as representacfes exercem sobre a
construcdo do ser percebido. Visto a producdo da identidade percorrer caminhos,
mediados pelas representacfes: o produto de uma relagdo de forcas entre as
representacdes impostas e a definicdo submetida ou resistente, que cada comunidade
produz de si mesma; assim como pelo crédito que se concede a representacdo que cada
grupo faz de si mesmo. (Chartier, 2002; Bourdieu 1998;2007).

De tal modo, Baldin e Lopes (2013, p. 17302-17303) colocam a educagdo em uma
posicdo de “direito fundamental de natureza social”, chamando a aten¢do para a
significativa agdo de politicas a fim de atender ao bem coletivo. “A efetivacdo do direito
a educacdo ¢é de suma importancia para a exigibilidade e a realizacdo de outros direitos,
considerando o carater de formagdo constante nos processos educativos.” E um bem que
permite uma melhor compreensdo dos elementos sociais, politicos e econdmicos, bem
como a percepg¢do dos individuos como sujeitos ativos do processo histérico vivenciado.
Dessa forma, a educacgéo constitui-se em elemento imprescindivel para a realizacdo da
cidadania plena, ndo se restringindo ao exercicio dos direitos individuais e politicos, mas
compreendendo a exigibilidade e o exercicio coletivo de direitos individuais e sociais.

Coelho (2011) em seu estudo, afirma:
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O acesso a educagdo € compreendido no seu referido dispositivo como
elemento que pode contribuir para a prevengdo do delito e promoc¢do da
reinsercdo social na perspectiva de reducéo do indice de reincidéncia entre 0s
reclusos/as. Recomenda ainda que as politicas de educacdo entre as prisdes
levem em consideragdo os antecedentes de ordem social, econémica e cultural
dos/das reclusos/as (2011, p.100).

Embora, no Brasil, as determinac@es legais, em relacdo direta ou indiretamente a
educacdo prisional, tenham sido feitas no processo de afirmacao do regime democratico
liberal apos a ditadura militar, e o pais tenha participado oficialmente de encontros em
organismos internacionais, como as CONFITEAs e a Rede Latino Americano de
Educacao escolar nas prisdes RedLECE —, constatando as decisdes nelas tomadas, no que
se refere a politicas de direitos humanos em espacos prisionais, somente em meados da
década dos anos 2000, nos governos de centro-esquerda, que a educacdo prisional veio a
possuir maior dimensédo nas politicas educacionais brasileiras, principalmente por meio
da entdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD
(Silva; Masson, 2013).

Nos anos de 2009 e 2010 foram aprovadas as Diretrizes Nacionais para a oferta
de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privagdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, por meio da Resolugdo n® 3/2009 do Conselho Nacional de
Politica Criminal e Penitencidria (CNPCP) e da Resolucdo n° 2/2010 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Segundo o Art. 2° da Resolucdo do CNE n° 2:

As agdes de educacdo em contexto de privacdo de liberdade devem estar
calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucédo Penal,
nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de
direitos humanos e privacdo de liberdade, devendo atender as especificidades
dos diferentes niveis e modalidades de educacao e ensino e sao extensivas aos
presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que
cumprem medidas de seguranca (Resolu¢cdo CNE/CEB n. 2, de 2010).

Apesar do descrito, as politicas publicas ndo possuem efetividade aos marcos
legais existentes. Existe um relativo reconhecimento da importancia da educacdo nos
espacos de privagdo de liberdade, inclusive quanto a diversidade de modalidades de
ensino, entretanto, isso ndo é concretizado no cotidiano prisional (Silva; Masson, 2013).
Conforme (Julido, 2016. p. 32):

O Brasil, além de néo ter saido das experiéncias de educagdo basica — muitas
ainda sendo realizadas precariamente — ainda amarga com um nimero elevado
de jovens e adultos encarcerados analfabetos e/ou que ndo concluiram o Ensino
Fundamental sem acesso aos bancos escolares.
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Segundo o explicitado no Art. 2° da Resolugdo do CNE n° 2, a Educacéo Prisional

possui a obrigacdo de atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de

educacao e ensino e sao aplicaveis também aos presos provisérios, condenados, egressos

do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranca. O mesmo documento

define em seu Artigo 3°, pardgrafo IV, que esta modalidade deverd enquadrar um

atendimento diferenciado a partir das especificidades de cada medida e/ou regime

prisional, considerando as necessidades de inclusdo e acessibilidade, assim como as

peculiaridades de género, raca, etnia, credo, idade e condi¢do social da populacédo

(Resolucdo CNPCP n. 3, de 2009). No quadro abaixo, trazemos as principais politicas

educacionais presentes no sistema prisional mencionadas no ambito nacional:

Quadro 2 — Principais Politicas para o Sistema Prisional brasileiro

Pais Ano Principais Politicas — Legislacdo Prisional
Brasil 1948 Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
1984 Lei de Execucéo Penal
1988 Constituicao Federal

Fonte: Quadro sistematizado pela autora




74

Quadro 3 — Principais Politicas para Educacdo Escolar nas prisdes

Pais Ano Principais Politicas — Legislacdo Educacéo
Escolar Prisional
Brasil 1995 UNESCO - normas para Educacdo nos
estabelecimentos penais.
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo para
1996 Educacgéo Nacional.
Art 2° da Resolugdo CNE- Educagdo Prisional
2009 atendendo diferentes niveis e modalidades de
ensino.
Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacéo de
2009-2010 Jovens e Adultos.
Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
2011 sistema prisional.
2012 Programa Brasil Alfabetizado.
-Programa Projovem Urbano; Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja); Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem);
-Plano Nacional de Educacéo (PNE) - Metas para a
Educacao Baésica;
2014 -Expansédo do Pronatec nas Prisoes;

-Parcerias com Institui¢fes de Ensino Superior;
-Projeto Enem PPL - Aplicacdo do Enem para
Pessoas Privadas de Liberdade;

- Plano Estadual de Educacéo escolar nas prisoes.
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Pais

Ano

Principais Politicas — Legislacdo Educacao

Escolar Prisional

Brasil

1995

UNESCO - normas para Educacdo nos

estabelecimentos penais.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo para

Educacao Nacional.

2009

Art 2° da Resolucdo CNE- Educacdo Prisional
atendendo diferentes niveis e modalidades de

ensino.

2009-2010

Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacéo de

Jovens e Adultos.

2015

- Expansédo do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) nas Prisdes.
- AcOes de remicdo pela leitura e atividades
educativas ganham destaque.

- Programa Nacional de Reintegracdo Social de
Egressos do Sistema Prisional (RECOMECAR).

2016

- Pacto Nacional pela Educacdo nas Prisbes €
lancado.
- Continuidade do Pronatec e fortalecimento de

parcerias com instituicdes de ensino superior.
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Pais Ano Principais Politicas — Legislacdo Educacao
Escolar Prisional
Brasil 1995 UNESCO - normas para Educacdo nos
estabelecimentos penais.
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo para
1996 Educacgéo Nacional.
Art 2° da Resolucdo CNE- Educacdo Prisional
2009 atendendo diferentes niveis e modalidades de
ensino.
Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacéo de
2009-2010 Jovens e Adultos.
- Enfase em programas de Educacdo Bésica
(fundamental e média) e profissionalizante.
2017
- Projeto Remicdo pela Leitura e Redacdo €
aprimorado.
2018 - Manutencdo do Enem PPL como oportunidade
para a certificacdo do ensino médio.
2020-2023 - Plano Estadual de Educacdo escolar nas prisoes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em uma democracia, 0 governo eleito € responsavel por representar 0S

sentimentos da populacdo enquanto estrutura decisdes para politicas, ainda que a opinido

publica possa, por si so, ser mal-informada, infundada ou baseada no preconceito. Nesse

direcionamento, todo o conjunto deve ser considerado uma vez que mudancas legislativas

podem significar implicacOes irreversiveis a longo prazo, e que, portanto, 0 processo

requer tempo, esfor¢o e a devida diligéncia, além de ser capaz de assegurar representacao

e deliberacdo.
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Como citado na secdo 3, as lutas, antes baseadas na violéncia bruta,
transformaram-se em lutas simbdlicas, tendo como armas as representacdes (Chartier,
1990). Historicamente, a educacao para pessoas privadas de liberdade tem sido associada
a percepcOes de incapacidade ou futilidade, vistas por muitos como uma oportunidade
inalcancavel ou irrelevante para a reintegragdo social. Essa representacdo negativa
constroi uma barreira simbdlica que desvaloriza o papel da educacao no sistema prisional.

Por outro lado, as politicas publicas nacionais de educacdo prisional procuram
justamente transformar essas representagdes, introduzindo novas narrativas que
valorizem a educacdo como um direito fundamental e como um instrumento de
reabilitacéo e transformacéo social. H4 um desafio politico global da prisdo, mas néo por
saber se ela é ou ndo corretiva, mas em buscar algo diferente do papel do cércere
(Foucault, 1975).

Pode-se dizer, por fim, que, em relacdo as Politicas Publicas Educacionais para
pessoas privadas de liberdade em estabelecimentos penais no Brasil, vem se construindo
um relevante aparato legislativo nacional para o alcance do objetivo de sanar as
deficiéncias do sistema penitenciario atual, entretanto, muito desse aparato ainda precisa
funcionar. Ainda assim, a elaboracdo desse conjunto legislativo € um primeiro passo para
a construcdo/consolidacdo de uma educacdo efetiva nas escolas dos presidios e,
consequentemente, a iniciativa do seu papel ressocializador, contudo, ainda carente de
novas politicas, estas, na maioria, mais especificas, no sentido de atender as
peculiaridades locais, assim como aspectos da natureza do objeto ao qual se aplicam. A
seguir apresentamos as principais politicas educacionais para o sistema prisional

elaboradas no estado do Maranh&o: os Planos estaduais de educagéo nas prisoes.

4.1 O Plano de Educagéo nas Prisdes do Estado do Maranh&o (PEEP 2015-2016)

O Plano de Educacdo nas Prisdes do Estado do Maranhdo, para o periodo 2015-
2016, decorrente do Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011, que instituiu o Plano
Estratégico de Educacio no Ambito do Sistema Prisional — PEESP, em seu artigo 4°,
pardgrafo Il, contétm o objetivo de incentivar a elaboracdo de planos estaduais de

educacdo para o sistema prisional, compondo-se de metas e estratégias de formacao
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educacional da populacdo carceraria e dos profissionais envolvidos em sua
implementacéo. (PEESP, 2011)

Nesse sentido, a partir do indicativo nacional de criacdo de planos estaduais de
educacdo escolar nas prisdes, no ano de 2012, no Maranhdo, teve inicio um trabalho de
organizacdo de planejamento de a¢Ges no ambito da educacdo escolar nas prisdes do
Estado do Maranhé&o, assim como a constru¢do do Plano de Educacdo escolar nas prisdes
para os anos 2015-2016.

Dessa forma, o processo de elaboracdo do primeiro Plano foi iniciado em 2012
por meio de reunides na Supervisdo de Educacdo de Jovens e Adultos
(SUPEJA/SEDUC). Logo apds, aconteceram reunifes de orientacdo sobre a utilizacéo
dos questionarios de diagndstico, reunibes de sistematizacdo, plenarias de socializagdo
das producoes, para que, dessa forma, fosse elaborado o Plano Estadual de Educacdo nas
Prisbes (PEEP) para o periodo 2015-2016.

A metodologia abordada para o processo de elaboragdo do PEEP/MA (2015-
2016) foi de: reunides deliberativas entre os 6rgdos SEDUC e SEAP, diagndstico inicial
(por meio de entrevistas e questionarios nos 6rgdos penais e na gestio SEDUC/SEAP),
sistematizacdo e andlise de dados, elaboracdo da versdo preliminar, seminario de
consolidacao do Plano junto aos 6rgéos e entidades envolvidas com a educacéo prisional,
defini¢do de cronograma, levantamento bibliografico e discussdes, socializa¢do de ideias,
assim como o levantamento de estratégias para melhoria do sistema e da implementacao
da educacdo dentro da penitenciaria (PEEP/MA/2015-2016).

Quanto as acepcdes teodricas, 0 PEEP/MA (2015-2016) reflete sobre as concepcbes
tedricas que norteiam a pratica pedagogica no sistema prisional, afirmando sobre
educacdo escolar nas prisdes que: para isso, € necessario “[...] que esta demanda nao seja
vista apenas como direito preconizado nas legislagdes vigentes [...], mas de garantir o
pleno exercicio da cidadania” (PEEP/MA, 2015-2016). O Plano Estadual de Educacgdo
escolar nas prisdes/MA (2015-2016) aborda inicialmente concepc¢des fundamentais de
educacéo prisional e, assim, a necessidade de garantir a plena cidadania dos apenados a
partir da oferta educacional. Autores como Foucault (1987), Paulo Freire (2007), Passine
(2009), Baratta (2002), Rocha e Lombard (2012) e Vygotsky (1991) sdo citados no
documento a fim de fundamentar as reflexes sobre a educacdo escolar nas prisdes, a
partir da amplitude e da complexidade que ela traz significativamente para a vida dos (as)

privados (as) de liberdade.
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Sdo citadas ainda as legislacdes que respaldam o direito a educacédo das pessoas em
carcere, bem como os dispositivos legais que envolvem toda a situacdo do sistema
prisional, tais como: a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), as Regras
Minimas para Tratamento do Preso (BRASIL, 1994), a VV Conferéncia Internacional sobre
a Educacdo de Jovens e Adultos (CONFITEA, 1997), a Constituicdo Brasileira de 1988
(BRASIL, 1988), a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,
9.394/96), o Plano Nacional de Educacdo (PNE — Lei 10.172/2001), a Lei de Execucdo
Penal (LEP — n° 7.210/84), além de dados apresentados acerca da demanda por
escolarizacdo do Departamento Nacional Penitenciario (DEPEN-2014) e do
Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias. (INFOPEN-2012). Dessa forma,
0 Plano reitera a ideia da Educacéo prisional como forma de ampliacéo de conhecimentos
pertinentes a vida:

A participacdo do (a) apenado (a) em atividades educacionais das salas de aula
tem como principio de que o papel da escola em ambientes de privacdo de
liberdade € antes de tudo, o de favorecer a socializagdo e a formacgéo de um
cidaddo consciente de sua realidade. Portanto, concebe-se uma prética
educativa que supere a concepcao tradicional e reducionista de escola como
transmissora de saberes descontextualizados da realidade vivida por homens e
mulheres marcados pela exclusdo em seus multiplos aspectos. Desse modo,
concebe-se a educagéo nas prisdes, ndo como uma educacéo de prisioneiros,
mas como a continuagdo da educacdo formal, ndo formal e informal do ser
humano que se encontra temporariamente cativo (PEEP/MA, 2015-2016, p.
18)

No PEEP/MA (2015-2016), a gestdo penitenciaria é apresentada com o dever de
discutir sobre a oferta de educacéo prisional, as suas atribuicdes e competéncias, regras e
procedimentos de rotina, gestdo de pessoas, registros escolares, articulagfes e parcerias.
Compreendendo-se essa postura como abertura, afirma-se no material, uma gestdo
diretamente ligada a democratizacao da escola, em relagcdo aos processos administrativos
e a funcgéo social que a escola possui. Portanto, o principal objetivo proposto pelo plano
é proporcionar condicOes reais de acesso, permanéncia e continuidade de estudos para 0s
privados de liberdade, independente do regime ao qual estejam submetidos, sendo exigido
assim:

As mediagdes necessarias junto aos agentes operacionais de execucdo penal,
tendo em vista a auséncia ou limitacdo do olhar pedagdgico que estes possuem
sobre a importancia da educagdo no processo de ressocializagdo dos(as)
apenados(as) (PEEP/MA, 2015-20186, p. 40).

O financiamento, bem como colocado pelo PEEP/MA (2015-2016), esta
relacionado com a organizacdo e a gestdo da educacdo, uma vez que a modalidade

ofertada se refere aqueles que ndo terminaram ou ndo tiveram acesso ao ensino regular,
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ainda mais quando é ofertada a um segmento da sociedade que busca uma educacéo a
partir do conceito de ressocializagdo. A andlise desta questdo revela sua complexidade,
especialmente diante das condi¢des materiais vigentes no sistema prisional de nosso
Estado, em que tanto os entes federativos (Unido, Estado, Municipios) quanto a esfera
privada ainda apresentam lacunas significativas. (PEEP, 2015-2016).

De acordo com o Plano, a provisao de educacao formal para jovens e adultos dentro
das instituices penais do Maranh&o tem sido viabilizada por meio de diversas fontes de
recursos publicos direcionados a manutencéo e ao aprimoramento do ensino. Entre estas
fontes estdo o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), destinado a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, bem como a Resolucdo n° 048/2012 do FNDE.

No que diz respeito aos recursos disponiveis, a Secretaria de Justica e
Administracdo Penitenciaria nos informou que ndo ha alocacao especifica de verbas para
a Educacao escolar nas prisdes, tampouco existem acgdes apoiadas por meio de parcerias
com outros 6rgdos. Para que 0s recursos existentes possam contemplar a educacdo no
sistema penitenciario, torna-se imprescindivel que as matriculas sejam devidamente
registradas pelos diretores das escolas no Censo Escolar do INEP/MEC. Com o intuito de
assegurar a inclusdo das matriculas no Censo Escolar, sdo adotadas estratégias que
incluem o mapeamento das matriculas efetuadas, o acesso ao sistema do Censo Escolar e
o0 acionamento do setor da SEDUC responsavel pelo Censo nas escolas, para comunicar
0 quantitativo de alunos.

O montante dos recursos provenientes do Censo sera calculado com base no nimero
de alunos devidamente matriculados na educagdo béasica no sistema publico, sendo a
partir deste dado que as escolas do sistema prisional garantem a aquisicao de alimentacéao
escolar dentro do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) e na distribuicdo
do Material Didatico e Literario, conforme estabelecido pela Resolu¢do do CNE/CEB n°
02/2010.

O PEEP/MA (2015-2016) faz referéncia & organizagdo de ofertas de educacéo
formal, ndo formal e da qualificagdo profissional, partindo do pressuposto de que o0s
processos pedagogicos no sistema prisional vao para além da escolarizacao, considerando
assim, a ampliacéo de agdes e estratégias que consolidam essas ofertas. Atualmente, de

acordo com os dados obtidos durante este estudo, o Centro de Ensino Jodo Sobreira de
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Lima conta com atividades pedagogicas e projetos elaborados no decorrer do ano com 0s
professores e supervisdo a partir de reunides de planejamento mensais.

O PEEP (2015-2016) ainda discorre sobre o historico e diagndstico das prisdes no
Maranh&o, abordando que essa investigacdo demandou a busca de informacdes a partir
de entrevistas com pessoas que ja trabalharam na educacéo prisional ao longo dos anos,
uma vez que dados documentais em relagéo a esse assunto sdo parcos. O Plano destacou
que essas informacgdes foram obtidas por meio de professores e gestores, mas
principalmente de uma gestora que trabalhou no Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima
no periodo de 1987 a 2010.

O resgate histérico da Educacdo escolar nas prisdes no Estado do Maranhdo
foi uma atividade que demandou a busca por informagfes oriundas de fontes
documentais e historias orais de pessoas que atuaram na educagéo prisional ao
longo dos anos, tendo em vista que os registros oficiais sdo bastante escassos.
Segundo relatos orais, a oferta de educa¢do no Complexo Penitenciério de
Pedrinhas iniciou-se no fim dos anos 1960, com a inauguragdo da Penitenciaria
Agricola de Pedrinhas por iniciativa das assistentes sociais que prestavam
servigo a instituicdo juntamente com um detento que cumpria pena na época.
Estes iniciaram as primeiras salas da unidade na modalidade seriada, com aulas
ministradas pelas professoras leigas Maria Divinalva e Maria de Moraes Lobo
Seguins (PEEP, 2015, p. 21).

Para a construcdo do histérico do Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima no
PEEP-MA (2015), este informa que contou com a ajuda de professores e gestores,
destacando o relato da gestora da Unidade Integrada Jodo Sobreira de Lima que atuou no
periodo de 1987 a 2010. Como mencionado anteriormente, de acordo com o Plano, a
oferta de educacdo existe ininterruptamente no Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima
desde sua inauguracdo, no complexo penitenciario Sdo Luis. A Escola obteve a
autorizacdo para oferecer Alfabetizacdo e Ensino Fundamental do 1° ao 4° ano na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por meio do Parecer n° 118/2002.

Faz-se relevante destacar que, a partir da reconstrugéo historica, pode-se concluir
que o Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima (1960) iniciou suas atividades no Estado
bem antes do surgimento da legislacdo para a educacdo escolar nas prisdes (1984),
ressaltando ainda mais as iniciativas de profissionais que atuavam na época, estes nao
respaldados ainda por politicas publicas voltadas a realidade carceraria vivenciada no
Complexo Penitenciario Sao Luis. A escola tanto quanto a educacéo, nas penitenciarias,
foram reconhecidas pelo Estado apenas duas décadas depois, mesmo ja havendo

atividades laborativas.
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Em 2002, a escola iniciou o processo de levantamento de documentacdo para
solicitar ao CEE/MA o reconhecimento das séries finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Isso se deve ao fato de que, ao longo dos anos, a escola estava atendendo
essa clientela, oferecendo acompanhamento educacional, desde os anos iniciais até os
anos finais, do Ensino Fundamental e contemplando o Ensino Médio.

Em 2008, o PEEP-MA (2015) ressalta a colaboracdo da organizacdo ndo-
governamental Renascer na Penitenciaria de Pedrinhas e na Casa de Detengdo que, em
convénio com o Servico Social da Industria (SESI), ofertou vagas para a alfabetizagéo.
Eis a informacéo:

As acOes de alfabetizacdo foram retomadas em 2009 com o Programa Brasil
Alfabetizado - PBA que, por meio da parceria SECAD/SEDUC/SEJAP,
passou a ofertar a alfabetizagdo para jovens, adultos e idosos na Penitenciaria
de Pedrinhas com o propdsito de colaborar com a erradicacdo do analfabetismo
no sistema prisional, ndo podendo ainda abranger as outras Unidades por falta
de espaco e seguranca (PEEP, 2015, p. 24).

Em 2014, o sistema prisional atendeu com educacdo escolar um total de 591
presos. A ampliacdo da oferta educacional ocorreu principalmente devido a adesao do
Estado aos recursos disponibilizados pela Resolucéo n° 048/2012 do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Essa resolucdo estabelece diretrizes, critérios e
procedimentos para a transferéncia automatica de recursos financeiros aos estados,
municipios e Distrito Federal com o objetivo de apoiar a criacdo de novas turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa iniciativa viabilizou a contratacdo de
professores, a realizacdo de formacdo, além da aquisicdo de mobiliarios e equipamentos
necessarios para o funcionamento das turmas nas unidades prisionais.

O PEEP-MA (2015-2016) ainda aborda questBes sobre as praticas pedagogicas e
atendimento a diversidade. Esse topico esta constituido por abordagens explicativas sobre
ressocializacdo, a importancia da oferta educacional nas unidades prisionais e assim,

reflexdo sobre o curriculo e seus feitos, afirmando assim:

A concepcdo de curriculo defendida neste Plano é aquela que compreende 0
curriculo como um artefato cultural, portanto, ndo natural, mas uma construgéo
social, resultado de diversos processos (Silva, 1999). Sendo compreendido
como um artefato, ele é um elemento produzido e produtor de identidades
(PEEP-MA, 2015-20186, p. 66).

Dentro dessa perspectiva, o curriculo contribui com a construcdo de identidades,
indo ao encontro dos interesses do processo de ressocializagéo. De acordo com o Plano
(2015-2016), os conteudos educacionais sdo apresentados em areas de conhecimento,

conforme descrito no quadro abaixo, 0 que representa uma abordagem curricular mais
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integrada, promovendo os processos que facilitam a construcdo e reconstrucdo do

conhecimento.

Quadro 3 - ORGANIZAGAO DA ESCOLARIZACAO DA EJA/SEDUC/MA

Nivel Etapa Area de Conhecimento
Ensino Fundamental 12 etapa Lingua Portuguesa, Matematica e Conhecimento da Natureza e
da Sociedade
22 etapa Lingua Portuguesa, Matematica e Conhecimento da Natureza e
da Sociedade
32 etapa Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educagdo Fisica e Arte,
Matemaética, Historia, Geografia, Ciéncias, Ensino Religioso e
Filosofia.
4@ etapa Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica e Arte,
Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias, Ensino Religioso e
Filosofia.
Ensino Médio 12 etapa Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Matemética e suas Tecnologias.
2% etapa Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da natureza e

suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

Matematica e suas Tecnologias.

Fonte: Disponivel no Plano Estadual em PrisGes do Maranhédo (2015-2016).

Interessante observar que seguindo a organizagdo curricular da EJA, ha uma

impossibilidade de alteracdo desse quadro de oferta, o que coloca dificuldades para

discussOes sistematicas sobre temas como direitos humanos, o0 que seria interessante ndo
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somente para a sensibilizacdo dos (as) apenados (as) sobre os seus préprios direitos, mas
sobre os direitos de outros, a exemplo do direito a vida. Sobre a estruturagdo do curriculo,
Forquin (1993) explica que a forma como s&o organizados, delimitados, classificados,
separados os saberes veiculados na escola influencia, com efeito, a construcdo da
identidade entre os alunos, o modo pelo qual se situam no mundo e se comportam em
relagdo aos outros, contribuindo com os formatos da ordem social. Mesmo que a Escola
Jodo Sobreira de Lima ndo siga na integra o disposto pelo curriculo oficial, visto toda
escola construir uma cultura propria, especialmente face as condi¢cdes materiais dificeis,
existe uma apropriacdo de aspectos gerais das normas legais impostas que devem ser
observadas por todas as instituigdes sob uma mesma jurisdicdo, o que impde a
internalizagdo de posturas, muitas vezes condizentes com 0 que desejam 0S grupos
dominantes.

Portanto, a escola ainda estd sujeita as normas impostas pelas autoridades
superiores. Como mencionado na secdo 3, as instituicbes educacionais sdo lugares de
disciplinamento, onde os corpos e mentes dos alunos sdo moldados de acordo com as
exigéncias sociais e politicas. Mesmo em condi¢des adversas, a escola promove a
internalizacdo de certas posturas e comportamentos que refletem o que os grupos
dominantes desejam. O curriculo oficial e as normas legais sdo ferramentas de poder que
disciplinam os sujeitos, mesmo que as condic¢des locais modifiqguem a forma como essas
normas sdao aplicadas. No caso da Escola Jodo Sobreira de Lima, a apropriacdo das
normas educacionais, ainda que parcialmente, continua a servir aos interesses dos grupos
dominantes, garantindo que certas préaticas e posturas sejam reproduzidas e normalizadas.
A governamentalidade refere-se as técnicas e estratégias pelas quais o poder € exercido
sobre os individuos, ndo apenas por meio da coercdo direta, mas também pela inducédo de
comportamentos desejados. No caso da educagdo, as politicas publicas e os curriculos
oficiais sdo uma forma de governamentalidade, na medida em que orientam a forma como
os individuos sdo formados e disciplinados dentro das escolas (Foucault, 1979).

Em prosseguimento, o PEEP (2015-2016, p. 68) destaca que a Escola Jodo
Sobreira de Lima tem como objetivo seguir as diretrizes nacionais, buscando estabelecer
um modelo de educacdo prisional mais inovador. Isso envolve a integragdo da educacao
profissional e tecnologica com a educacgéo de jovens e adultos (EJA), além de atender as
particularidades do Sistema Penal. O PEEP-MA (2015) conclui destacando a importancia

do monitoramento e avaliacdo de suas propostas de trabalho. Ressalta-se que este
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processo é fundamental para que os governantes, gestores e executores do sistema
educacional e penal possam compreender a evolucao da situacdo que enfrentam e avaliar
0s resultados de suas agdes. Dessa forma, torna-se viavel a tomada de decisdes que

possam resultar em ajustes e melhorias ao longo do percurso.

No Estado do Maranhdo, a oferta da educacdo nas unidades prisionais ndo
dispbe de um sistema unificado de acompanhamento, monitoramento e
avaliacdo desenvolvido pela SEDUC e SEAP. O que existem sdo acles
isoladas que geram alguns dados, embora incipientes, dessa oferta, como
comprovado durante o processo de elaboracdo deste Plano. As ferramentas
atuais para acompanhamento, monitoramento e avaliacdo existentes sdo: ficha
de movimento mensal (SEDUC), elaboracdo de relatérios anuais das acdes
realizadas nas unidades prisionais (SEDUC) e sistema de informac®es sobre a
vida do individuo ao ingressar no sistema penitenciario (SEJAP) (PEEP, 2015-
2016, p. 81).

Assim, o Plano reitera as seguintes etapas de monitoramento e avaliacdo: Registro
sistematico de informaces sobre a oferta de educagdo nas unidades prisionais do estado
através do preenchimento mensal de um instrumento a ser criado pela SEDUC; a
elaboracdo de relatorio semestral das acdes educativas realizadas nas unidades prisionais
a ser encaminhado & SEDUC/SEAP; a anélise permanente dos dados gerados, com
devolutivas propositivas as unidades prisionais; e a divulgagdo dos resultados e das a¢des
realizadas para a oferta de Educacao de Jovens e Adultos em cada estabelecimento penal
por meio de relatério anual. (PEEP, 2015-2016, p.81)

Por fim, sdo abordadas metas e acdes para serem colocadas em préatica nos anos
seguintes. Cada meta é discorrida contendo resultados previstos, percentual de
crescimento e acles que seriam desenvolvidas para alcanca-las. Estas sdo: Ampliacdo da
matricula de educacao formal e ndo formal; ampliacdo de oferta a educacéo profissional;
ampliacdo no numero de inscritos nos exames de certificacdo; ampliacdo no nimero de
bibliotecas e de espacos de leitura e a melhoria na qualidade da oferta de educacéo.

Considerando o exposto, é perceptivel que o primeiro Plano Estadual de Educacéo
escolar nas prisdes (2015-2016) apresenta uma estrutura curricular bem organizada com
0 proposito de aprimorar a oferta educacional dentro das unidades prisionais. Além disso,
0 documento busca divulgar publicamente as concepcdes, praticas e metas da educacao
prisional. Contudo, séo a¢fes que nos remetem a nocao de processos de alfabetizacdo das
sociedades bem analisada por Chartier (1990, p. 218) quando explicita a ideia de uma

escrita do estado. Segue a explicagéo:

Trés grandes rupturas modificaram profundamente a maneira como o Estado
da a conhecer as suas vontades ou registra as dos seus subditos: [i] a
que substitui a declaracdo oral pela fixagdo escrita (é o caso de Inglaterra,
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dos séculos XII e XIIl, com a multiplicacdo dos royal writs), [ii] a que
substitui o recurso ao notario pelo desenvolvimento das chancelarias (o
que representa uma evolucdo essencial das cidades-estado italianas, tanto
pela constituicdo das documentacGes administrativas como pela redagdo
das cronicas), [iii] e por fim a que faz recuar o manuscrito perante o texto
impresso, alterando a escala da circulagdo dos documentos oficiais e da
literatura de justificacdo e também dos escritos criticos denunciadores do
Estado moderno nos seus abusos ou nos seus fundamentos.

Bem verdade, o primeiro Plano de Educacdo escolar nas prisdes do Maranhdo
(2015-2016) representa um avanco no que se refere ao desenvolvimento da educacao
escolar nas prisdes no Estado. Uma ac¢éo direcionada pelo poder publico, mas resultante
da luta dos grupos que no pais se envolvem com a cobranca de politicas sérias que possam
garantir direitos aos menos favorecidos. Nesse sentido, vale observar-se duas situagoes:
a primeira é de que estas sdo condi¢cdes necessarias e relevantes para a efetivacdo de
mudancas sociais equitativas; a segunda, de que precisamos ser cautelosos com todo
processo de implementacdo de normas e regulamentos, na medida em que carregam
interesses relativos a manutencao das relagdes sociais vigentes.

Destacamos ainda que este plano representa o primeiro esforco oficial em
compilar o arcabouco histérico da educacdo prisional no Maranhdo, embora contenha
informacBes mais gerais e menos detalhadas. Isso evidencia uma lacuna consideravel na
historia da educacdo nas prisdes no Maranhao que precisa ser abordada e preenchida. No
préximo tépico, abordamos acerca do atual Plano Estadual de Educacdo para Pessoas
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Maranhéo (2021-2024).

4.2 Plano Estadual de Educacéo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do
Sistema Prisional do Maranhéo (2021-2024)

Em 2021, a Secretaria de Estado de Educa¢do do Maranh&o, em agdo conjunta
com a SEAP, elaborou outro Plano Estadual de Educagéo escolar nas prisées, intitulado:
Plano Estadual de Educacéo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema
Prisional do Maranhao (2021-2024). O atual plano, designado pela sigla PEESP-MA-
2021, informa que o Sistema Penitenciario do Maranhdo desenvolve, atualmente, a
Educacao de Jovens e Adultos - EJA (Educacdo Bésica-Modalidade) e conta com o
Programa de Alfabetizacdo, o Projeto Remiss@o de Pena pela Leitura, Programa Rumo
Certo e Ensino Superior. Com 2.463 (dois mil quatrocentos e sessenta e trés) reeducandos

contemplados em atividades educacionais no Complexo Penitenciario S&o Luis e demais
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unidades Prisionais, incluindo as 07 (sete) Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos
Condenados (APAC’s). (PEESP-MA, 2021).

Para execucdo desta pesquisa realizamos entrevistas, sobre a construgdo dos
Planos Estaduais de Educacdo nas Prisdes, com algumas pessoas envolvidas com a oferta
de educacéo formal na Penitenciaria Sao Luis, dentre elas, o Ex-supervisor de Educacéo
da Secretaria de Administracdo Penitencidria - SEAP (2018 - 2021). Apesar de ndo
explorar todos os aspectos da entrevista neste topico, é importante destacar algumas
declaracfes que sao pertinentes para o atual debate sobre 0 PEESP/2021, visto ter sido na
gestdo do Ex-supervisor que nascera a ideia de construcdo do atual plano. Desse modo, 0
Ex-supervisor, responsavel pela implementacdo do Plano Estadual de Educacdo para
Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Maranhdo (2021-
2024), possui falas que podem enriquecer nossa discussao.

Toda a gestdo da educacgdo no sistema penitenciario é concebida na Secretaria de
Estado da Educacdo (SEDUC-MA). Na SEDUC, destaca-se a Supervisao de Modalidades
e Diversidades Educacionais/Assessoria da Educagdo de Jovens e Adultos (SUPMODE),
responsavel pelas acGes educacionais no ambito prisional. Por outro lado, na Secretaria
de Estado de Administracdo Penitenciaria (SEAP-MA), a supervisdo da educacdo €
realizada através da Supervisdo da Educagdo (SED).

De acordo com o PEESP (2021), a integracdo efetiva entre esses Orgaos é
considerada uma condicdo indispensavel para impulsionar acdes, projetos e todas as
demais atividades no campo educacional do sistema penitenciario. O atual plano foi
escrito e planejado por uma equipe multidisciplinar, coordenado pelo supervisor de
educacdo da SEAP em 2018, uma vez que Educacdo Prisional é relacionada diretamente
a varios setores sociais, afinal de contas, existe complexidade e interconexdo entre o
sistema carcerario e a sociedade como um todo.

O Plano Estadual de Educacéo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do
Sistema Prisional do Maranhdo (2020) traz consigo todo o aparato legislativo sobre o
funcionamento da Escola Jodo Sobreira de Lima e sua rica contribuicdo a Educacéo
Prisional. Nele, inicialmente, € apresentada uma breve apresentacdo do Plano, porém sem
grandes mudancgas em relacdo ao Plano Estadual nas Pris6es de 2015-2016. Desse modo,
notou-se a auséncia de um historico no decorrer da anélise.

A partir disso, afirmamos que o embasamento histdrico utilizado na elaboragao

do plano estadual ndo foi enriquecido com dados recentes ou fontes adicionais, 0 que
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explica a nossa dificuldade em conseguir fontes de pesquisa sobre o tema. Isso pode
retratar limitag@es, tanto na histéria da evolugdo e das nuances da Educacéo Prisional,
quanto do funcionamento da Escola Jodo Sobreira de Lima. Essa lacuna ressalta a
importancia de revisitar o historico, incorporando informaces para garantir que o plano
esteja alinhado com a dindmica em constante transformacao desse cenario especifico.

Segundo as falas do Ex-Supervisor de educacdo da SEAP sobre a realizacéo desse
diagnoéstico com os apenados para acesso as aulas, comentou: “A gente ouvia muito os
diretores e professores para poder chegar ao nosso objetivo final que eram os alunos.”
(Gandhi, 2023). O plano reitera que ha grandes esforcos para a ampliacdo de atividades
educacionais (formais e ndo formais) para que assim possa se instituir o Plano Estadual
de Educacéo para Pessoas Presas e Egressas do Maranh&o, com o intuito de abarcar o
quadriénio 2021-2024.

O Plano Estadual de Educacdo (2021) ainda relata as principais fontes de
financiamentos atuais. Porém, ainda sem mudancas significativas comparado ao Plano
Estadual anterior. Assim, podemos afirmar que as agdes financiadas com recursos do
Governo Federal sdo: Manutencao e desenvolvimento do ensino, que ocorre por meio do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB); Manutencdo de novas turmas de Educagédo de
Jovens e Adultos que ocorre por meio do Fundo Nacional de desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) e Formacao Continuada por meio de Recursos do Governo Federal —
Plano de Acdes Articuladas (PAR) (PEESP-MA, 2021).

No entanto, uma novidade entédo trazida no atual Plano é o delineamento de redes
de parceria para execugéo das atividades educacionais, entre eles: a SEDUC, com a oferta
da Educacdo de Jovens e Adultos; o Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo - IEMA e o Servi¢co Nacional de Aprendizagem do Comércio - SENAC
com os cursos profissionalizantes; a Federacdo das Indudstrias do Estado do Maranhé&o -
FIEMA, O Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI, e o Instituto Mundo
Melhor — IMM, com 0s cursos de capacitacao.

Os indicadores estratégicos no PEESP-MA (2021) visam o viés da eficacia,
apontando assim para o grau de atingimento das metas e objetivos do plano, bem como o
viés da efetividade, que apontara 0s pontos positivos e negativos na realidade da politica
de educacdo no sistema prisional maranhense. Ao total sdo 14 indicadores, sendo os

principais: Oferta de Programa de Alfabetizacdo para pessoas privadas de liberdade;
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Expansdao da oferta de Educacdo Basica EJA nos niveis: fundamental e médio;
Implementagdo da Modalidade de Ensino a Distancia (EaD) na Educagdo Bésica-EJA nos
niveis: fundamental e médio; Ampliacdo da oferta de cursos de capacitagdo,
profissionalizantes e acesso ao Ensino Superior; e a Garantia de continuidade de estudo
aos egressos na EJA. A partir dessas estratégias, os planos de a¢6es foram construidos de
forma individual para cada eixo, a saber: gestdo, educacdo formal e ndo formal, exames
nacionais, qualificagéo profissional e capacitacdo de profissionais.

Sobre a redacdo do PEESP-MA (2021), o Ex-supervisor delineou o
desenvolvimento de seu planejamento, explicitando a forma como foi concebido e
organizado. No relato, destacam-se os desafios e angustias enfrentados durante o processo
de escrita, evidenciando a evolucdo e a elaboracdo continua ao longo do tempo. Dessa
forma, perguntamos ao ex supervisor: Como foi o processo de elaboragdo do atual

plano estadual em prisdes?

Analisamos o0s scripts do primeiro plano estadual e buscamos novas
necessidades. A GESPEN contribuiu muito também, é uma premiacdo para
gestdo penitencidria voltada para segurangca. S8 um corpo de gestores,
servidores comprometidos para fazer a educacdo acontecer 1a dentro. Uma das
maiores dificuldades do plano eram as estratégias para 0s que estdo em
processo de liberdade. Colocar essas pessoas em faculdades, fazer ENEM, elas

precisam de uma continuidade (Gandhi, 2023).

Embora possamos notar uma preocupacdo com o futuro dos individuos
encarcerados e com a sistematica educacional dentro da escola, podemos afirmar que a
gestdo penitenciaria se manifesta através de praticas e técnicas detalhadas bem como: a
classificacdo dos presos, a aplicacdo de diferentes regimes de disciplina e a criacdo de
regras que regem a vida cotidiana dentro das prisfes. Foucault (1979) argumenta que as
instituicdes, incluindo as prisbes, sdo responsaveis por produzir e perpetuar definicdes de
normalidade e desvio. Isso implica que a gestdo penitenciaria ndo apenas controla os
individuos, mas também contribui para a construcdo de categorias sociais, como a
definicdo de comportamento criminal e a formulacdo de politicas de reabilitacdo e
punicéo. Foucault (1979) ilustra como a vigilancia, a disciplina e a normaliza¢éo operam
para moldar os individuos dentro do sistema prisional, ndo apenas por meio de punicao
direta, mas através de um processo de controle mais sutil e abrangente.

Norteados, entdo, pelo Plano Estrategico de Educagdo no ambito do Sistema
Prisional (Decreto n° 7.626/2011), pela Resolu¢do CNE n°® 02/2020 e pela Nota Técnica
n.2 9/2020/COECE/CGCAP/DIRPP/DEPEN/MJ, o plano apresenta, juntamente com a
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Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo, as Diretrizes para a Educacao no Sistema

Prisional do Estado no Maranhao:

1. Fomentar atividade educacional com orientacdo pedagdgica buscando o
desenvolvimento humano e a reintegracéo social das pessoas presas e egressas
do sistema prisional; 2. Fortalecer as a¢des articuladas com diversos érgaos
estaduais dos Poderes Executivo e Judiciario; 3. Estabelecer tratativas e
parcerias formais com a Sociedade Civil Organizada para acdes e controle
social relacionados a politica de mulheres no sistema prisional; 4. Buscar a
diversidade de oferta educacional, considerando atividades culturais e
esportivas; 5. Qualificar os espacos e atividades educacionais em sentido
amplo; 6. Evidenciar a educacéo das pessoas presas; 7. Respeitar a dignidade
do custodiado e aos seus direitos assegurados na Lei de Execucdo Penal; 8.
Apoiar e articular as politicas referentes a educacdo formal e informal de
acordo com a Lei de Execugdo Penal (PEESP, 2021, p. 5)

Essas diretrizes representam um compromisso abrangente e inclusivo para
promover a educacdo e a reintegracdo social das pessoas envolvidas no sistema prisional.
Elas enfatizam a importancia da orientacdo pedagdgica, parcerias com diversos 0rgaos e
a sociedade civil, diversidade na oferta educacional, respeito aos direitos humanos e
dignidade dos custodiados, além do apoio as politicas educacionais formais e informais.
Essas medidas visam ndo apenas educar, mas também promover uma mudanca
significativa e positiva na vida dos individuos afetados pelo sistema prisional. No entanto,
ha a necessidade de garantir que tais diretrizes sejam implementadas de forma eficaz e
monitoradas continuamente para garantir que atinjam seus objetivos, bem como afirma
os indicadores estratégicos do proprio Plano.

Além disso, seria importante considerar como essas diretrizes se alinham com o0s
recursos disponiveis e como podem ser adaptadas. Na atual gestdo da Escola Jodo sobreira
de Lima, pbde-se notar durante a visita, a qualificagdo dos espacos como ambiente
letrado, projetos voltados as realidades dos presos, bem como atividades pedagdgicas
visando o aprendizado significativo.

Como afirmado anteriormente, Foucault (1987) considera a educa¢do como uma
grande forca de pensar. A educacdo promove o desenvolvimento do pensamento critico
e da capacidade de reflexdo, atos de resisténcia e autonomia que permitem aos individuos
guestionarem as estruturas de poder. Na sua visdo, o conhecimento ndo é neutro, mas esta
sempre relacionado ao poder (o que ele chama de "poder-saber™). A educacéo, entdo, ndo
apenas dissemina conhecimento, mas também disciplina os corpos e mentes de forma a
conformé-los as normas sociais. Contudo, através da educagdo, também é possivel
cultivar o pensamento critico e, assim, os individuos podem se tornar capazes de

questionar e resistir as forcas de poder que buscam controla-los. Nesse sentido, a
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educacdo pode promover a autonomia intelectual, permitindo que as pessoas desafiem as
estruturas normativas e exercitem atos de resisténcia.

Bourdieu (1979), por sua vez, também via a educa¢do como um campo central
para a reproducdo das estruturas de poder. Ele introduziu o conceito de capital cultural
para mostrar como a educacdo € um dos principais meios pelos quais as desigualdades
sociais sdo reproduzidas. A escola, para Bourdieu, tende a legitimar e perpetuar as
desigualdades, pois os estudantes que ja possuem o capital cultural privilegiado (como o
dominio da linguagem académica, normas e valores da classe dominante) tém uma
vantagem significativa em relacdo aos que nao o tém. No entanto, embora a educacdo seja
um meio de reproducdo das hierarquias sociais, Bourdieu ndo via isso de maneira
completamente determinista. Ele reconhecia que, através da educacdo, alguns individuos
poderiam adquirir capital cultural e, potencialmente, melhorar sua posi¢do social.

A educacdo como pratica cultural ndo é apenas um reflexo passivo das estruturas
sociais, mas também um espaco de acdo e contestacdo. A educacao, vista como uma
pratica cultural, molda as formas de pensar e agir dos individuos, influenciando as
maneiras pelas quais eles interpretam e reagem ao mundo. Assim, a educacao pode ser
vista como um dos mecanismos pelos quais as ideias e as mentalidades sdo formadas e
difundidas (Bourdieu, 1990).

O Atual plano ainda conta com objetivos que seguem juntamente com as diretrizes

acima, de acordo com as possibilidades encontradas com as redes parceiras:

1. Erradicar o Analfabetismo no &mbito prisional maranhense; 2. Expandir a
oferta de Educagdo Bésica-EJA nos niveis: fundamental e médio; 3.
Implementar Modalidade de Ensino a Distancia (EaD) na Educagdo Bésica
EJA nos niveis: fundamental e médio; 4. Aumentar o nivel de escolaridade por
meio da oferta de cursos de capacitacdo, profissionalizacdo e cursos de nivel
superior; 5. Disponibilizar a oferta de vagas da Educacdo Béasica-EJA em
InstituicBes de Ensino, da rede estadual e municipal, para egressos com
matriculas ativas nas escolas prisionais, para continuidade e conclusdo da
formacéo escolar; 6. Disponibilizar cursos de capacitacdo e profissionalizacéo
aos egressos e albergados; 7. Disponibilizar aos egressos e albergados
educacao ndo formal de leitura, cultura e esporte; 8. Estimular a participacdo
nos Exames Nacionais (ENEM e ENCCEJA PPL); 9. Estabelecer atribuicdes
e competéncias dos Orgdos envolvidos no processo educacional nas prisdes
maranhenses  (SEAP-MA e  SEDUC-MA); 10.  Reestabelecer
fluxogramas/procedimentos para distribuicdo de atribuicdes e competéncias,
para compilacdo e arquivamento de informacOes, para andlise de dados e
diagnostico da qualidade da educagdo ofertada as pessoas privadas de
liberdade; 11. Realizar recrutamento de Profissionais com Graduacéo:
Assisténcias  Social, Pedagogia, Licenciaturas, Profissionais com
EspecializagBes (Pds-Graduacdo Latu Sensu): Especialistas em Pedagogia,
Especialista em Gestdo Educacional, Especialista em Docéncia; 12. Garantir
controle de qualidade na Gestdo Educacional Prisional; 13. Verificar execugdo
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de Projetos e Programas inseridos no Plano Estadual de Educacéo nas Prisdes
no curso do quadriénio 2021-2024; 14. Ampliar espagos fisicos para atividades
de educacdo; 15. Oferecer formacédo continua aos profissionais envolvidos com
educagdo no sistema prisional (PEESP, 2021, p. 17-18).

Reconhecendo que a Educacdo Baésica é o alicerce sobre o qual se constréi o
conhecimento e as oportunidades futuras, expandir a oferta de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) nos niveis fundamental e médio se torna imperativo. Reconhecemos que
existe um compromisso inequivoco em erradicar o analfabetismo dentro das prisdes do
estado, dessa forma, a implementacdo de modalidades de ensino a distancia visa garantir
tal feito, contudo, é uma decisao que precisa ser considerada com cautela no que se refere
especialmente a Educacdo Bésica. De acordo com o0s objetivos acima para a educagédo
prisional, ndo se trata apenas de ofertar educacdo formal, mas também de proporcionar
oportunidades de crescimento pessoal e cultural. Para avaliar e garantir a qualidade desses
esforcos, sdo estabelecidos fluxogramas claros e procedimentos para analise de dados,
controle de qualidade e avaliagdo continua, bem como a estimulacéo da participa¢do nos
exames nacionais.

Por fim, 0o PEESP-MA (2021) traz o topico monitoramento e avaliacao do referido
plano. Bem como o PEEP-MA (2015-2016), este também ¢é finalizado com o tépico
avaliativo. Reitera, entdo, a importancia do monitoramento da gestdo educacional
prisional e de sua avaliacdo para efetivacdo dos objetos e metas em cumprimento ao que
estd exposto na Constituicdo Federal de 1988 e sobre a assisténcia educacional as pessoas

privadas de liberdade:

A Avaliacdo do Plano tem por objetivo verificar execucdo de projetos e
programas inseridos no referido plano no quadriénio 2021-2024, para tanto, as
estratégias de alcance de metas serdo: a) estabelecer encontros periddicos com a
Comissdo Estadual de Educacdo nas Prisdes, com a finalidade de verificar,
analisar, diagnosticar e, caso necessario, apresentar estratégias para readequacgao
de projetos e programas e b) propor, quando necessario, readequagdes no plano
estadual de educagdo nas prisfes, visando cumprimento do que foi proposto para
0 quadriénio 2021- 2024 (PEESP, 2021, p.32).

Desse modo, mesmo a partir de dados escassos, visto que sdo insuficientes as
fontes sobre a histéria da Educacdo Prisional no Brasil e no Maranhéo, a considerar a
oferta de educacgéo formal e ndo formal, o que se observa é um histérico demarcado pelo
esquecimento do direito a educacao prisional como uma politica capaz de contribuir com
0 processo de mudanca pessoal dos (as) apenados (as). Apesar desse esquecimento, desde
o final da década de 1960 até os dias atuais, é evidente uma iniciativa organizada pela

Escola Jodo Sobreira Lima para facilitar a oferta de educagdo escolar nas prisdes da
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Penitenciaria S&o Luis, reforcada pelos planos estaduais de educacdo nas prisoes.
Também se nota um maior engajamento das pessoas comuns, aquelas com menos poder
de decisdo, mas que fazer acontecer com esforgos pessoais. Sao intervencdes de escopo
limitado, porém impactantes para manter essa politica. Consequentemente, exerce-se uma
politica voltada aos interesses de alguns grupos sociais, politica esta que tem custado
muito caro a sociedade brasileira.

A negligéncia institucional e histérica reforca a exclusdo social explicada por
Bourdieu (2007), uma vez que pode ser visto como um reflexo da marginalizacdo das
populacdes carcerarias, estes expostos de menor acesso ao capital cultural imposto pela
sociedade. A educacao pode entdo atuar como um meio de mobilidade social, permitindo
que os individuos adquiram o capital necessario para melhorar suas posi¢6es na estrutura
social. Com o Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima, a partir do engajamento de
pessoas com menor poder de decisdo através da lente do capital social, se constroi aos
poucos 0s recursos baseados nas relagdes sociais e redes de apoio para assim resultar em
acesso a diferentes oportunidades.

Considerando-se 0s objetivos pelos quais se empenham os diferentes atores da
sociedade, é comum a realizacdo de consensos muito especialmente entre o estado e 0s
diversos grupos que compdem o tecido social. Gradativamente, as sociedades tendem a
internalizar posturas e comportamentos resultantes de consensos que se tornam
duradouros e inviabilizam o questionamento da ordem estabelecida. Acerca dessa

estruturacdo, Elias (apud Chartier, 2002a, p. 110) adverte:

A medida que o tecido social vai se diferenciando, o mecanismo
sociogenético do auto controle psiquico evolui igualmente no sentido de
uma diferenciagdo, uma universalidade e uma estabilidade maiores [...]. A
estabilidade particular dos mecanismos de auto condicionamento psiquico
que constitui o trago tipico do habitus do homem ‘civilizado’ esta
estreitamente ligada 8 monopolizacao do condicionamento fisico e a solidez
dos 6rgéos sociais centrais. E precisamente a formag&o dos monopdlios que
permite o estabelecimento de um mecanismo de condicionamento social
gragas ao qual cada individuo é educado no sentido de um auto controle
rigoroso. E ai que se situa a origem do autocontrole individual permanente
cujo funcionamento é, em parte, automatico.

Com excecdo do modo como se desenvolve determinado tecido social, tal
mecanismo € inevitavel, conduzindo as estruturas sociais, marcadas por especificidades
e similitudes. Na oferta de educacdo prisional as representagdes de educacao construidas
configuraram outras representacfes, muitas inalcangaveis, mas que sustentam processos

de longa duragdo como o de constituicdo do habitus social, responsavel pela conformacéo
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das massas sociais e, assim, da manutencao das situacGes vigentes de cada época. O
ambiente da prisdo € in6spito, hostil, e, portanto, capaz de contribuir para a construcao de
representacfes de educacdo e de futuro dentro do que poderiamos considerar uma
impossibilidade. Educacdo como algo inalcangavel, impossivel, pode ser uma das
representacdes construidas pelos apenados, inviabilizando a construcdo de qualquer
futuro promissor, considerando-se as excegdes.

Portanto, ressaltamos a importancia das politicas nacionais e estaduais voltadas
para a educacao em prisdes, que buscam promover 0 acesso ao ensino como um direito
fundamental e um meio de reintegracdo social. No contexto do Maranhdo, essas politicas
e planos sdo essenciais para garantir que as pessoas privadas de liberdade tenham
oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional, contribuindo para a reducéo da
reincidéncia e a melhoria das condicGes de vida dentro e fora das prisoes.

Entretanto, para que essas iniciativas tenham impacto concreto, é crucial um
acompanhamento continuo do cumprimento das metas estabelecidas pelos planos
estaduais de educacdo nas prisdes. Esse monitoramento deve garantir que as politicas
sejam efetivamente implementadas, que as condi¢fes de ensino sejam adequadas e que
0s recursos cheguem as unidades prisionais de maneira equitativa. As politicas de
educacdo prisional mostram como as representacdes culturais e sociais em torno da
educacdo podem ser moldadas por contextos especificos. Essas politicas precisam ser
pensadas como uma forma de transformar o habitus dentro do contexto prisional,
oferecendo oportunidades concretas de educacdo que desafiem as percepcbes de
inacessibilidade e ajudem a constituir novos horizontes de vida para os (as) apenados (as).
O sucesso dessas politicas depende, em grande parte, da criacdo de condigdes que tornem
a educacdo ndo apenas uma possibilidade, mas uma realidade acessivel, ajudando a
transformar as representagdes de futuro dentro das prisoes.

Na proxima secdo, discorremos sobre a Escola Jodo Sobreira de Lima no contexto
da oferta de educacdo escolar nas prisdes e politicas para educacao escolar nas prisées no

Maranhédo
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5 A INSTITUICAO JOAO SOBREIRA DE LIMA E SEU PIONEIRISMO NA
OFERTA DE EDUCACAO ESCOLAR NAS PRISOES: aspectos institucionais
(1960-2024)

O texto apresenta uma analise detalhada do processo de institucionalizacdo da
Escola Jodo Sobreira de Lima, situada no Complexo Penitenciério Sao Luis, no bairro de
Pedrinhas. Destaca-se que essa escola é pioneira e Unica no estado ao oferecer Educacéao
em prisdes, o que confere relevancia ao seu estudo. A abordagem envolve a investigacao
do periodo inicial da instituicdo, sua organizacdo apos a formalizacdo, a definicdo das
rotinas escolares e o papel estratégico da gestdo nesse contexto.

Para isso, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com os(as) participantes
da pesquisa, que forneceram informac6es valiosas ndo apenas sobre a sistematizacdo e
institucionalizacdo da escola, mas também sobre suas historias de vida. Essas narrativas
incluem relatos das condi¢BGes encontradas durante o periodo de envolvimento com a
escola ou com as secretarias de educacdo, as adaptacGes as realidades das salas de aula,
as experiéncias ao ingressar nesse ambiente de trabalho especifico e o progresso ao longo
de suas trajetérias como educadores(as) no contexto prisional.

As fontes utilizadas para embasar a analise incluem depoimentos coletados nas
entrevistas, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2021) e os Planos Estaduais de 2015
e 2020. Esses documentos foram fundamentais para corroborar ou questionar os relatos
obtidos, oferecendo uma visdo mais ampla e fundamentada sobre a institucionalizacdo e
os desafios enfrentados pela Escola Jodo Sobreira de Lima no cumprimento de sua misséo
educativa.

O Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima (C.E. Jodo Sobreira de Lima) é uma
instituicdo de Educacdo Bésica voltada para os apenados do Complexo Penitenciario Sdo
Luis, no Maranhdo. De acordo com informacgdes da gestora geral da escola, o centro
atende a todos os turnos (matutino, vespertino e noturno), conforme a demanda de cada
unidade prisional, estando presente em 34 unidades do sistema prisional de Séo Luis.
Dentro do Complexo Penitenciario, o ensino esta distribuido em sete unidades, sendo que
a sede da escola esta localizada na UPSL1 (Unidade Prisional Sdo Luis). A UPSL6, por
sua vez, esta situada fora do complexo.

A distribuicdo das turmas por unidade é a seguinte:

e UPSLL1 (sede): 11 salas de aula.
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e UPSL2: 7 turmas.
e UPSL3 e UPSL4: 2 turmas cada.
e UPSL5: 5 turmas.
e UPSLY: 7 turmas.
Fora do Complexo Penitenciario Sao Luis, o atendimento educacional se estende
a outras unidades, como:
« Unidade Prisional do Olho D’Agua (UPODA): 1 sala noturna.
o Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados (APAC), em Paco do
Lumiar: 2 salas.
« Unidade Prisional de Ressocializagdo do Anil (UPR ANIL): 2 turmas.
e Unidade Prisional Feminina (UPFEM): 5 turmas.
o Penitenciaria Regional de S&o Luis (PRSLZ): 8 turmas.
e Unidade Prisional Maxima (UPMAX): 2 turmas no formato EAD.
« Unidade Prisional Séo Luis 6 (UPSL6): 4 turmas.

O Centro de Ensino Jo&o Sobreira de Lima desempenha um papel fundamental no
processo de ressocializacdo dos apenados, oferecendo acesso a educagdo como um meio
de transformacéo social e reintegragéo.

A Comissdo Pedagdgica desempenha um papel fundamental na organizagdo
escolar, especialmente no contexto prisional, reunindo uma equipe multiprofissional
composta por pedagogos, assistentes sociais, psicologos e profissionais de seguranca.
Este grupo é responsavel por decisdes importantes, como a insercdo dos internos em
atividades educacionais ou laborais. A Escola Jodo Sobreira de Lima, dentro desse
contexto, conta com uma estrutura organizacional que inclui 01 Gestora Geral, 01
Supervisora, 44 professores distribuidos por disciplinas e 155 internos matriculados.

No ambito da pesquisa realizada, os sujeitos entrevistados foram seis profissionais
vinculados a oferta de educacdo escolar nas prisdes do Maranhdo. Entre os participantes,
destacam-se: duas professoras atuantes na Escola Jodo Sobreira de Lima; a gestora atual;
a supervisora escolar; a primeira coordenadora da escola (aposentada desde 2011); e 0
ex-supervisor pedagogico da Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP). Para
preservar a identidade dos entrevistados, foram atribuidos pseuddnimos: Nisia e Amalia
(professoras), Carlota (gestora), Quitéria (supervisora), Tarsila (primeira gestora
aposentada) e Gandhi (ex-supervisor pedagdgico da SEAP).
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Em 2018, a pesquisa de Monografia realizada por Serrano (2020) destacou
aspectos relacionados & implementacéo da escola. Comparando essa experiéncia com a
situacdo atual, percebe-se um notdvel avanco na organizagdo, nos planejamentos e no
atendimento as demandas de pesquisa, especialmente em funcdo de uma mudanca na
gestdo. A presenca ativa da gestdo escolar, o funcionamento disciplinado das atividades
didaticas e a criacdo de projetos voltados aos alunos foram elementos que se
sobressairam, refletindo admiragdo e entusiasmo por parte dos envolvidos, conforme
registrado nas falas obtidas.

A atual gestora da Escola Jodo Sobreira de Lima participou brevemente da
entrevista, devido a coincidéncia com o planejamento mensal realizado no mesmo dia.
Apesar disso, sua contribuigéo foi significativa para o desenvolvimento das atividades,
apresentando propostas de projetos a serem implementados pelas professoras. Além
disso, mostrou-se acessivel, disponibilizando seu contato para respostas a eventuais
questionamentos futuros. Durante o intervalo, a gestora também realizou uma breve
apresentacdo da escola e respondeu a algumas perguntas, demonstrando
comprometimento com o trabalho e com o processo de pesquisa.

A gestora apresentou um panorama completo sobre a estrutura da escola,
detalhando as divisGes de cada unidade localizada no Complexo Penitenciério. Durante
sua explanacdo, destacou o nimero de salas de aula, que totalizam 58, e informou que a
instituicdo atende 1.035 alunos matriculados. Além disso, esclareceu os horarios de
funcionamento das aulas, distribuidas nos turnos matutino, vespertino e noturno. Como
parte das iniciativas futuras, mencionou o projeto intitulado Resgatando Valores,
programado para ocorrer em 12 de dezembro de 2023, estendendo um convite para
prestigiarmos o evento. Essas informacgdes oferecem uma visdo ampla sobre a dindmica
e os esfor¢os em andamento na escola.

As respostas as perguntas frequentes direcionadas aos participantes serao
examinadas de forma conjunta, sendo apresentadas com a identificacdo dos respondentes
indicada entre parénteses. O conteido serd organizado em subsecdes, sob a denominacao
das categorias previamente definidas, comecando pela analise da categoria Contexto e

Historico da Escola Jodo Sobreira de Lima.
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5.1 Contexto e Historico da Escola Jodo Sobreira de Lima

A partir da realizacéo de entrevistas, buscou-se conhecer um pouco da histéria do
C. E. Jodo Sobreira de Lima, assim como dos sujeitos selecionados para os relatos.
Levando tudo isso em consideracdo, as entrevistas foram semiestruturadas com 10
perguntas para as professoras e gestoras, contudo, a partir da conducéo e decorrer das
entrevistas, os questionamentos sdo flexiveis, podendo ser reelaborados ou até mesmo
produzidas novas perguntas se necessario. As perguntas utilizadas e pensadas para a
entrevistas basearam-se nas seguintes categorias de andlise: Contexto e histdrico da
Escola Jodo Sobreira de Lima (trés perguntas); Funcionamento da Escola Jodo Sobreira
de Lima (duas perguntas); Politicas Educacionais (uma pergunta), Envolvimento com o
Trabalho (uma pergunta) e Apreciacdes sobre trabalho desenvolvido na CEJSL (trés
perguntas).

No processo das entrevistas tivemos vérias conversas informais com 0s
participantes da pesquisa. Inicialmente, em conversa com a atual gestora da Escola Jodo
Sobreira de Lima, ficamos sabendo quelJodo Sobreira de Lima é o patrono da escola que
leva 0 seu nome. Em 12 de dezembro de 1965, na gestdo do governador Newton de Barros
Belo foi inaugurado o Complexo Penitenciario de Pedrinhas, localizado a margem da BR-
135, km 13, distante 28 km da cidade de S&o Luis. Foi inicialmente regulamentado para
receber condenados do sexo masculino e, a partir de 1979, de ambos 0s sexos, condenados
a regime semiaberto que vieram transferidos da cadeia publica que ficava em um antigo
casardo colonial no municipio de Alcantara. Porém, com o crescimento do nimero de
presos e por ndo existirem, na época da sua cria¢do, outras penitenciarias no Maranhéo,
ele passou a receber presos condenados para cumprimento de pena em regime fechado e
aberto (PEEP, p. 21, 2015-2016).

Segundo o Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes (versao preliminar, 2012), a
historia da Unidade Escolar Jodo Sobreira de Lima vem sendo reconstruida,
majoritariamente, a partir de relatos orais. Nesses relatos foi informado que a oferta de

educacao formal no Complexo Penitenciario S&o Luis teve inicio em fins dos anos 1960,

1j050 Sobreira de Lima foi 2° Sargento da PMMA, motorista do Conselho Superior do Exército —
CSE/Gabinete da Secretaria Executiva - GSE n° 225, que ao desempenhar suas fun¢des como militar na
Penitenciaria de S8o Luis, criou as primeiras turmas de alfabetizacdo com apenados, tendo nascido em 19
de junho de 1932 e falecido em 01 de setembro de 1972.
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com a inauguracao da Penitenciaria Agricola de Pedrinhas, por iniciativa das assistentes
sociais que prestavam servico na instituicdo, juntamente com um detento que cumpria
pena & época e 0 Sargento Jodo Sobreira de Lima. Estes iniciaram as primeiras salas da
unidade na modalidade seriada, com aulas ministradas pelas professoras leigas Maria
Divinalva e Maria de Moraes Lobo Seguins.

Na década de 1970, a Secretaria de Justica assumiu a gestdo do processo de
reinser¢do social e aderiu ao Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo que tinha por
objetivo a erradicacao do analfabetismo, dando continuidade as atividades educacionais
com salas de aula no interior da penitenciaria (PEEP, 2015-2016). Posteriormente, final
da década de 1980, foram implantadas salas de aula de 1% a 42 séries para internos de
ambos os sexos, de regime fechado, no turno noturno e depois nos turnos matutino e
vespertino, cujo pessoal docente era pertencente ao quadro funcional da Secretaria de
Estado da Justica. Como mencionado anteriormente, em 1987 a Secretaria de Estado da
Educacdo encaminhou 03 (trés) professores efetivos do quadro, com contrato especial
para atuarem em salas de aula de Ensino Fundamental, quando a escola ja existia com a
denominacdo de Escola Jodo Sobreira de Lima e tinha como Diretora a assistente social
Maria José Gama.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e a Secretaria de Justica
surgiram, com data de 30 de abril de 1980, no Governo de Jo&o Castelo (1979-1982) em
convénio com o Ministério da Educacdo, com o objetivo de oferecer alfabetizacdo aos
detentos da Penitenciaria Sdo Luis. Em seguida, a escola denominada Jodo Sobreira de
Lima foi oficialmente reconhecida por assim ofertar por mais de trés décadas o Ensino
Fundamental aos apenados do regime fechado e semiaberto. A escola funcionava de fato
e, ao receber visita de membros do Conselho Estadual de Educacdo/CEE — em 9 de abril
de 2002, foi constatado um numero de 212 alunos matriculados na Unidade Escolar.

Consequentemente, depois de trés décadas de existéncia, foi solicitada a
regularizacdo da Escola Jodo Sobreira Lima ao CEE, por meio dos Oficios n® 518/2000-
CAB e n° 13/2000/SAT/SEP, o que foi autorizado pelo Parecer n® 118/2002 CEE, no dia
25 de abril de 2002. Dessa forma, a referida escola tornou-se a primeira Escola Publica
implantada em uma Penitenciaria no pais. A instituicdo, vinculada a Secretaria de Estado
da Educacdo — SEDUC, iniciou seus trabalhos educacionais em parceria com a Secretaria
de Estado da Seguranca, atendendo inicialmente & Penitenciaria de Pedrinhas e de

Seguranca Maxima Sao Luis, nos turnos matutino e vespertino. Em 10 de abril de 2015,
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0 Conselho Estadual de Educacao estabeleceu normas para o atendimento, nas etapas e

modalidades da Educacdo Basica a Jovens e Adultos privados de liberdade, do sistema

prisional do Estado do Maranhé&o (Figuras 1 e 2).

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir do site https://oim‘parcial.com.br.

Figura 2 — Complexo Penitenciario Sao Luis (2024)

-

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir do site https://oimparcial.com.br

Nas figuras 1 e 2 vemos a comparacdo estrutural do Complexo Penitenciario S&o
Luis em 2012 e do Complexo Penitenciario Sdo Luis em 2024. Como se pode perceber,

a diferenca estrutural ¢ visivel ao longo dos anos. Atualmente, o Complexo Penitenciario


https://oimparcial.com.br/
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Sdo Luis tem crescido de forma exponencial. Por mais que ndo tenhamos fotos
disponiveis do Complexo em seu periodo inicial, € possivel notar cada vez menos a
presenca do verde e componentes naturais, e sim mais celas e muros de concreto, uma
vez que a seguranca precisou e vem sendo reforcada ao longo dos anos.

Obter informac6es sobre a oferta da educacao em prisdes no Maranh&o ndo é uma
tarefa facil, contudo, registrar o percurso da educacdo prisional em nosso estado constitui
uma contribuicdo relevante. Nesta secdo, apresentamos resultados e discussdes sobre a
pesquisa empirica realizada no Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima, localizada dentro
do Complexo Penitencidrio Sdo Luis, a partir das entrevistas semiestruturadas. As
respostas serdo analisadas de acordo com as categorias de analise mencionadas
anteriormente.

Ressaltamos ainda a imensa dificuldade de realizacdo dessa parte da pesquisa,
devido as diversas exigéncias impostas para a entrada no Complexo Penitenciario Sao
Luis. Para cada acesso, era exigida uma autorizacdo via SEAP que chegava a demorar
meses para sair. Vencida a etapa das autorizacGes, encontra-se ainda a lacuna de
documentacBes sobre o objeto de pesquisa, historico da escola em questdo e demais
arquivos historicos e documentais sobre a tematica em analise.

Inicialmente, a entrevista foi conduzida com a supervisora atual da escola. No dia
da visita de realizagdo da entrevista ocorria uma reunido mensal de planejamento
envolvendo todas as professoras das diversas unidades prisionais. Esse dia foi
considerado propicio para encontrar 0 maior nimero possivel de professoras em um
mesmo local, permitindo também compreender como o planejamento é realizado em
conjunto com a coordenagdo da escola. Tanto a reunido quanto as entrevistas foram
realizadas na sede da escola, localizada na Penitenciéria Sdo Luis, unidade UPSL1.

O Complexo Penitenciario Sao Luis foi inaugurado em 12 de dezembro de 1965,
a este sdo integrados: Presidio feminino, Centro de Custddia de Presos de Justica (CCPJ),
Casa de Detencdo (Cadet), Presidio Sdo Luis I e Il, Triagem, o Centro de Detencao
Provisdria (CDP), situado no 14 km da BR-135, Bairro Pedrinhas, na Cidade de S&o Luis,
Maranhdo (Figura 3). Popularmente, a penitenciaria ficou conhecida até hoje como
Complexo Penitenciario de Pedrinhas, pelo mesmo estar localizado no bairro
mencionado, porém a nomenclatura correta e reconhecida pelas Secretarias € Complexo
Penitenciario Sdo Luis. Na figura 3 trazemos um mapa com a localizagdo do Complexo

Penitenciario Sdo Luis, situado no bairro de Pedrinhas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-135
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%25C3%25A3o_Lu%25C3%25ADs_(Maranh%25C3%25A3o)
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Figura 3 — Mapa da localizagdo do Complexo Penitenciario Sao Luis

Oceano Atlantico
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Fonte: Figura disponivel na Folha UoL (2017). Disponivel em

https://m.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/05/1886231-complexo-de-pedrinhas-no-ma-tem-fuga-e-morte-
de-detentos-no-domingo.shtml.

Durante a visita para recolhimento de dados em 2023, as professoras da Escola
Jodo Sobreira de Lima manifestaram prontiddo logo ap6s a conclusdo da reunido de
planejamento com a coordenacdo. O critério adotado para a selecdo das professoras
entrevistadas foi o tempo de atuacdo nas salas de aula dentro da penitenciaria. Apds a
visita, com o auxilio da gestora, que facilitou o contato, agendou-se uma conversa com a
primeira gestora da escola, que desempenhou suas funcgdes no local de 1987 a 2011.
Durante a visita ao Complexo, por questfes de seguranca, ndo € permitida a entrada de
aparelhos eletrénicos, assim como celulares, cameras, gravadores. Toda a conversa foi
registrada de modo manuscrito. Nao é permitida também a realizac&o de fotos ou gravuras
desses documentos presentes em sala de aula. Em seguida, portfolios, planejamentos e
diario de classe foram todos apresentados em méaos naquele momento. Por dltimo,
entrevistamos o ex-supervisor de Educacdo da Secretaria de Estado de Administracdo
Penitenciaria — SEAP. Ele estd na Secretaria desde 2014 até os dias atuais, ocupando
diferentes setores.

Como anteriormente mencionado, o inicio da Escola Jodo Sobreira de Lima vem
sendo conhecido a partir de relatos orais de assistentes sociais que trabalhavam na época

no presidio, em meados de 1960. A Penitenciaria Agricola de Pedrinhas foi um marco


https://m.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/05/1886231-complexo-de-pedrinhas-no-ma-tem-fuga-e-morte-de-detentos-no-domingo.shtml
https://m.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/05/1886231-complexo-de-pedrinhas-no-ma-tem-fuga-e-morte-de-detentos-no-domingo.shtml
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importante no histérico da escola. Entre todas as professoras entrevistadas, somente uma
ainda estava presente na escola em seu periodo inicial, a professora Nisia. Essa professora
se fez presente no inicio da oferta de educacéo escolar no sistema prisional, porém no
setor de advocacia. Atualmente, essa mesma professora se recusa a sair por aposentadoria
alegando a afetividade pela educacdo prisional. Durante a entrevista, Nisia comentou
sobre as recordacOes da escola quando foi lecionar pela primeira vez na Jodo Sobreira de
Lima, principalmente questdes infraestruturais, em 1986.

Em prosseguimento, a partir da categoria de analise Contexto e histérico da Escola
Jodo Sobreira de Lima, iniciamos perguntando para a Supervisora Quitéria e para Nisia,
professora mais antiga da instituicdo: Como foi 0 processo histérico de construcéo e
crescimento da Escola Jodo Sobreira de Lima dentro do presidio?

Tudo comegou em 1960, o Sargento e PM Jodo Sobreira de Lima comegou a
alfabetizar, mais umas assistentes sociais por causa das demandas. Antes disso
tudo, era outra estrutura (Quitéria, 2023).

Eu trabalho aqui ha 37 anos... Tenho 69 anos, 49 anos de casada... Tenho pos-
graduagdo em docéncia. Tem 37 anos (1986) que trabalho aqui, mas ndo quero
sair daqui ndo (risos). Eu adoro trabalhar aqui. No inicio... Eu trabalhei trés (3)
anos como secretaria em uma sala cheia de advogados. Trabalhava como
servicos diversos. Em 1982, fui para o estado, virei funcionéria publica, meu
marido ja trabalhava como agente penitenciario daqui. Trabalhei alfabetizando
por 12 anos. Hoje eu trabalho na 2° etapa da EJA, dando aulas de matemética
e ciéncias. Quando eu vim para cd, ndo existia nenhuma unidade ainda... Era
penitencidria agricola. SO tinha um prédio... Tinha também uma porquica,
refeitorio. .. tinha muita bananeira, era muito arborizado, parecia um sitio. Ndo
tinha muro, era tela vazada. Aqui dentro tinha um 12° DM, era uma delegacia.
Tinha uma horta... Pedro (um funcionario da época) levava os presos para
tomar de conta da horta, e ai se vendia para os professores. Também tinha uma
sala de reformas, onde tinha um sofa. Na época, homem e mulher ficavam
juntos, estudavam juntos. A parte administrativa fica no pavilhdo de cima.
Trabalhei os trés turnos. S0 tinha quatro (4) salas na época e os alunos ficavam
no chédo de tdo lotada que eram as salas... Existia uma superlotacdo das celas
também (Nisia, 2023).

No didlogo com Nisia, uma das primeiras professoras da Escola Jodo Sobreira de
Lima, constatamos que ela iniciou seu trabalho docente em 1986 na Jodo Sobreira de
Lima, lecionando na escola até hoje. Confirmou que, no final da década de 1980, como
dito no inicio da se¢édo, foram implementadas, no Complexo Penitenciario Sdo Luis, salas
de aula de 12 a 4? séries para internos de ambos 0s sexos de regime fechado, no turno
noturno e depois nos turnos matutino e vespertino, cujo pessoal docente era pertencente
ao quadro funcional da Secretaria da Justica (PPP, 2023, p. 4).

E valido ressaltar que a escassez de fontes historicas sobre a Escola Jodo Sobreira

de Lima pode ser atribuida a diversos fatores, incluindo a natureza especifica da
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instituicdo situada no Complexo Penitencidrio S&o Luis, o que pode resultar em
limitagcdes no acesso e na disponibilidade de registros histéricos. Além disso, a relevancia
historica de escolas dentro de unidades prisionais pode ndo ter sido inicialmente
reconhecida ou documentada de forma extensiva por orgaos publicos. A prioridade as
questdes de seguranca e a confidencialidade associada as operagdes prisionais podem
também influenciar a disponibilidade de informagdes historicas.

Essa dificuldade nos remete a Chartier (1991), quando argumenta que o
conhecimento histérico é moldado pelas praticas sociais e culturais de uma época. No
caso da Escola Jodo Sobreira de Lima, diversos fatores contribuem para a escassez de
registros historicos, refletindo as préticas sociais e culturais que ndo priorizam ou
reconhecem a importancia historica de instituicdes educacionais em contextos prisionais.
A natureza especifica da escola, inserida em um contexto de seguranca, pode resultar em
limitacGes no acesso e na disponibilidade de registros. Chartier (1991) defende que a
historia ndo € apenas uma narrativa dos fatos, mas também das auséncias e siléncios que
revelam as prioridades e os valores de uma sociedade. A falta de documentagéo extensa
sobre a escola dentro da prisdo pode ser vista como reflexo de uma representacao de ndo
reconhecimento da relevancia histérica dessas instituicdes. A escassez de fontes, nesse
contexto, pode ser compreendida como resultado das préaticas culturais e institucionais
que moldam o que é considerado digno de registro e preservacao historica.

Posteriormente, o PEEP/2015-2016 menciona que a Educacdo no Complexo
Penitenciario de Pedrinhas teve inicio no fim dos anos de 1960 com a inauguracdo da
Penitenciaria Agricola de Pedrinhas através da iniciativa das assistentes sociais que
prestavam servico na época. A partir disso, fizemos a segunda pergunta pertencente a
categoria historica da pesquisa para a atual gestora da escola e ao Ex supervisor de
educacdo da SEAP, sendo esta: A Escola Jodo Sobreira de Lima possui algum outro
documento que comprove seu periodo inicial? Sua resposta foi: “Existe uma
documentacdo que € o Projeto Politico Pedagdgico da escola, porém esta em
reformulacdo para o CEE aprovar”. (Carlota, 2023). Por outro lado, Gandhi, Ex

supervisor de educacdo da SEAP afirmou:

A documentacdo € algo mais atual. O modo de conduzir o sistema prisional
mudou. Existe o IINFOPEN, existem alguns mecanismos, mas tudo é muito
atual. S6 precisa mudar a sociedade, a visao da sociedade. O sistema antes era
visto apenas como punitivo, hoje, com a ressocializa¢do, mudou. Vimos a parte
histérica dos projetos de acordo com o Plano feito em 2015, pegamos esse
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histérico, também conversando com alguns professores antigos (Gandhi,
2023).

A preocupacdo com o registro historico de atuacdes no campo da educacédo
prisional ndo tem sido uma atuagdo constante no Brasil e especificamente no Maranhao.
Nesse sentido, compreender como se estruturou a Escola Jodo Sobreira Lima em S&o
Luis-MA, representa uma forma de identificar meios e maneiras de como essas politicas
se integram ao corpo das instituicbes. Chartier (2002) argumenta que a auséncia de
registros adequados pode levar a uma visdo fragmentada e distorcida dos eventos
passados, uma vez que a maneira como 0s registros sédo produzidos, preservados e
interpretados impacta significativamente nossa compreensdo das praticas institucionais e
culturais. Sem registros detalhados, a falta de documentacédo sobre as atuaces no campo
pode resultar em uma compreensao incompleta e equivocada das politicas e praticas
educativas. Além disso, Bourdieu e Elias (2005) nos alertam que a falta desses registros
historicos pode ser vista como uma forma de invisibilizacdo das lutas e das conquistas
dos individuos nesse campo. Argumenta-se, entdo, que as instituicdes sdo moldadas por
processos histdricos e sociais complexos, nos quais as relacdes de interdependéncia e de
poder séo centrais.

Essa possibilidade de mudanca de perspectiva aos olhos da sociedade traz consigo
a possibilidade de uma nova concepc¢éo da educacao prisional. A mencdo a documentacgéo
como algo mais atual sugere uma mudanca na forma como o sistema prisional é gerido,
isso pode incluir a digitalizacdo de registros, a implementacdo de novas politicas e
procedimentos, e 0 uso de dados para informar decisdes e avaliar o desempenho do
sistema. Porém, a falta do histérico pode trazer consequéncias negativas para entender o
nivel de educacédo formal dos individuos ao longo dos anos, bem como identificar lacunas
de aprendizado, assim como compreender o funcionamento das préaticas sociais no &mbito
da educacéo escolar nas prisoes.

Sobre o assunto, como mencionado em nosso referencial tedrico, a historia é a
Unica disciplina que tem a ambicdo de enunciar 0 que aconteceu; gracas as técnicas
proprias da operacéo historica (De Certeau, 1982), é possivel reconhecer as falsificaces
e denunciar falsarios, separando o verdadeiro do falso através de um saber controlavel e
verificavel. Chartier (2002, p. 97-100) entende que a histdria é uma pratica cientifica, um
saber controlado com operag6es técnicas especificas, porém um saber limitado pelo lugar

social de onde se fala. Contudo, abandonar a intencdo de verdade é deixar o campo livre
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a toda a sorte de falsificadores. Por conseguinte, reiterando o que j& escrevemos, a escrita
da histdria da educagdo escolar nas prisdes no Maranhdo representa uma atitude
emancipatoria, visto permitir identificacbes, reconhecimentos e uma visdo de processo
capaz de possibilitar a construcdo de um olhar sobre a viabilidade de mudangas mesmo
nas instituicdes ditas completas.

A terceira pergunta foi direcionada & primeira gestora, a professora e ao ex
supervisor em busca de respostas sobre a infraestrutura da escola desde o seu periodo
inicial até os dias atuais: Como foram acontecendo as mudancas de infraestrutura da
Escola Jodo Sobreira Lima com o passar dos anos? Atendeu as necessidades

essenciais ao funcionamento da oferta de educagdo formal? Por qué?

Teve uma professora especifica que trabalhava na UPSL2 que ajudou a colocar
a EJA na escola. Agora a escola ndo recebia o dinheiro direto, o dinheiro ia
para outra escola que era |4 na Estiva, ai de I& era que eles dividiam para eu
poder comprar 0 material. Mas, no comego, come¢o mesmo, nhao tinha quem
comprasse material, quem comprava era eu e mais uma outra professora, a
gente comprava caderno, borracha, lapis, a gente comprava tudo, do nosso
dinheiro. Nenhum governo deu muita atencdo, depois que eu sai que eu vi que
Flavio Dino olhou mais para a Penitenciaria (Tarsila, 2023).

Existe um deficit de material até hoje, ndo é antigo, os professores arcam com
algumas coisas. As vezes recebemos o repasse do dinheiro de outras escolas
(Nisia, 2023).

Olha, até hoje somos o primeiro lugar em educacdo. Existe uma evolugao,
novos caminhos. Como funciona ja esta tudo escrito no Plano. A GESPEN
também contribuiu bastante. A GESPEN é uma premiacdo para gestdo
penitencidria voltada para seguranca. Focalizar no gestor com uma
mentalidade voltada 14 pra dentro. E um corpo de gestores, servidores
comprometidos para fazer a educacéo acontecer (Gandhi, 2023).

Como citado, a Gestdo Penitenciaria (GESPEN) é um instrumento de gestdo estratégica
criado pela Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP), com o intuito de
acompanhar 0s avangos na gestdo de cada um dos estabelecimentos penais do estado. A
partir dos dados coletados mensalmente, o Programa tem como um de seus objetivos
sistematizar informagdes relevantes que dao subsidios para a tomada de decisdes e gestdo
estratégica. Os depoimentos informam um melhoramento gradativo no que se relaciona
a infraestrutura do C. E. Jodo Sobreira de Lima. Porém, é possivel perceber que uma das
grandes lacunas dentro da escola sdo os materiais ndo disponibilizados de forma
adequada, impactando diretamente nas aulas ministradas em sala de aula, materiais, como
livros didaticos, cadernos, lapis, entre outros. Draibe (2001) afirma que: “[...] no que
tange aos recursos materiais, vale lembrar que, em muitos programas, a base material

especifica na qual se apoiam [...] é crucial para o seu éxito. Medidas de suficiéncia e de
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qualidade parecem ser as mais adequadas”. Portanto, esses recursos nao explorados
dentro da realidade carceraria podem resultar em mais um atraso educacional, que esta
diretamente influenciando na efetividade de experiéncias da educacéo.

A administracdo da educacdo no contexto do sistema penitenciario, no ambito da
Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo (SEDUC-MA), é conduzida por
intermédio da Supervisdo de Modalidades e Diversidades Educacionais, vinculada a
Assessoria da Educacéo de Jovens e Adultos (SUPMODE). Por sua vez, na Secretaria de
Estado de Administracdo Penitenciaria (SEAP-MA), essa gestdo é realizada por meio da
Supervisdo da Educacdo (SED). Considera-se que a articulacao entre esses dois 0rgaos
constitui um requisito fundamental para o desenvolvimento de agdes, projetos e demais
iniciativas relacionadas (PEESP, 2021, p. 7).

5.2 Funcionamento da Escola Jodo Sobreira de Lima

A partir do exposto, sobre a categoria de analise de funcionamento da escola Jodo
Sobreira de Lima, buscamos investigar, inicialmente, o reconhecimento da oferta
educacional. Entre os entrevistados para a pesquisa, consideramos conveniente trazer
uma fala da atual supervisora e gestora da Escola Jodo Sobreira de Lima. A supervisora
da escola trabalha em conjunto com a gestora. Ambas realizam reunides de planejamento
dos professores, estdo a frente dos projetos escolares e tomam decisbes importantes
dentro do contexto educacional na Escola Jodo Sobreira de Lima Portanto, direcionamos
a pergunta sobre a categoria Funcionamento da Escola para a atual gestora: Como vem
funcionando a oferta da Educacgdo Bésica na Escola Jodo Sobreira de Lima?

A oferta da modalidade de EJA, em Prisbes do estado do Maranhéo,
fundamenta-se: na resolugdo N° 021/2015 - CEE/MA, no Plano de Educacéo
nas Prises, Plano Estadual da EJA, e, na Proposta Pedagogica do CEJSL,
atualizada em 2022, que aguarda autorizacdo do CEE/ MA, dentre outras
legislagbes em vigéncia. Atualmente, a oferta de educagdo sistematizada esta
presente em 58 (cinquenta e oito) salas de aulas do Ensino Fundamental e
Médio nas unidades prisionais da regido metropolitana, atendendo um
quantitativo total de 1.233 alunos devidamente cadastrados no Censo Escolar
2023 (Carlota, 2023)

A Escola Jodo Sobreira de Lima sempre tem uma aula inaugural, mas também
tem a Comissdo Técnica de Classificacdo (CTC), que é uma comissdo do
trabalho, como se fosse uma equipe multidisciplinar, em parceria com a
SUPEMOLD que é a superintendéncia na SEMED. A SUPEMOLD direciona
todo o trabalho da educac&o prisional. Eles possuem reunifes ou lives com os
professores e a supervisdo. Os internos precisam passar por eles para entrar na
sala de aula, eles analisam as condicGes dos alunos (Quitéria, 2023).
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Podemos notar que o reconhecimento da oferta da educacao na Jodo Sobreira de
Lima foi gradual, como demonstram as informagdes obtidas em documentos como o PPP
e 0 depoimento de Carlota. De acordo com a fala de Quitéria, constatamos que existe uma
comissdo responsavel em divulgar e disseminar a oferta educacional nas unidades
prisionais, além de decidir se 0 aluno esta apto ou ndo para ser inserido nas salas de aulas.
A Comissdo Técnica de Classificacdo - CTC existe em cada estabelecimento prisional,
esta, geralmente, é presidida pelo diretor/gestor da Escola, em nosso caso, a Jodo Sobreira
de Lima, e formada, no minimo, por dois chefes de servi¢co, um psiquiatra, um psicélogo
e um assistente social, quando se tratar de condenado a pena privativa de liberdade.

A partir do exposto, observamos que o C. E. Jodo Sobreira de Lima atualmente é
reconhecido por oferecer a Educacdo Basica funcionando de acordo com os preceitos da
EJA, abrangendo tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio, regulamentada a
partir da legislagdo citada. Dessa forma, conforme explicitado anteriormente, a Agenda
para o Futuro da Educacdo de Adultos (1997) e a V Conferéncia Internacional de
Educacao de Jovens e Adultos (CONFITEA) fizeram referéncia a populacédo carceraria
no tema VIII: “A Educagdo para todos os adultos: os direitos e aspiragdes dos diferentes
grupos” (paragrafo 47). Nesse paragrafo, foi reconhecido o direito dos privados de
liberdade a aprendizagem, destacando a importancia de fornecer informacdes sobre as
oportunidades de ensino e formacdo, permitindo, assim, seu acesso a essas oportunidades.
A EJA entdo se tornou peca central para realizacdo das atividades educativas no sistema
prisional e, de acordo com o depoimento, faz parte da sistematizacdo até os dias atuais.

Podemos afirmar entéo que:

Quando falamos de EJA tem sido comum apontarmos a pertinéncia de que a
educagdo ofertada aos jovens e adultos trabalhadores/as atenda as suas
especificidades, certamente, um dos maiores desafios enfrentados por essa
modalidade de ensino. Nesse sentido, a educacdo ofertada para apenados/as
ndo poderia fugir a essa regra, constituindo-se um campo aberto ao debate e a
busca de alternativas que possibilitassem a construcdo de propostas
pedagdgicas direcionadas especialmente a esse publico (Serrano, 2020, p. 60).

No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é essencial que a formacao
oferecida a esse publico seja planejada de forma a contemplar suas particularidades,
reconhecendo, valorizando e expandindo o capital cultural dos individuos, conforme
argumenta Bourdieu (2001). Dessa forma, garantir que a educacdo destinada a esses
grupos atenda as suas necessidades especificas transcende a questdo metodoldgica,

configurando-se como um compromisso com a justica social.
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Durante a gestdo de Epitacio Cafeteira (1987-1990), a Escola Jodo Sobreira de
Lima vivenciou mudangas marcantes que impactaram sua estrutura e funcionamento.
Nesse periodo, houve a nomeacdo de professores efetivos para compor o quadro da
instituicdo, o que também influenciou diretamente na escolha de uma nova gestora para
a escola. Antes dessa fase, a escola operava com a colaboragédo de assistentes sociais e
professores voluntarios oriundos do setor juridico, devido a auséncia de um corpo docente
fixo. A infraestrutura da época era bastante limitada, composta por apenas uma sala de
aula e um banheiro. As atividades pedagogicas eram conduzidas por professores
alfabetizadores, e a escola desempenhava um papel importante ao aplicar provas da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

O Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima estd presente em todas as unidades
prisionais do Estado do Maranhdo. No Complexo Penitenciario de Pedrinhas/S&o Luis se
encontram quatro unidades da escola, estas organizadas pela gestora geral, pedagogas
responsaveis, os professores e as professoras. A educacdo ofertada ocorre pela
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, dividida em dois niveis: Fundamental
e Médio. Ainda de acordo com a Gestora, 0 C.E Jodo Sobreira de Lima atende aos dois
segmentos da EJA: ao 1° segmento, que corresponde aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; e ao 2° segmento, que corresponde aos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Além do Ensino Médio, atualmente na modalidade remota - EAD. De tal
modo, existem 122 salas para o Ensino Médio, 38 salas para o Ensino Fundamental,
incluindo todas as unidades prisionais, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da
escola (2023). Na tabela 3, informamos o quantitativo de horas/aula do Ensino
Fundamental ofertado no Centro de Ensino Jo&o Sobreira de Lima, e na tabela 4 trazemos

a mesma informacédo em relacdo ao Ensino Médio.
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Quadro 3 —Horas/aula/anual do Ensino Fundamental

Etapas da Educacéo do Equivaléncia com o Ensino  Duragdo em Horas
EJA Fundamental
12 etapa 1° Ciclo ou 1 ou 2 Séries 800
2% etapa 2° Ciclo ou 3 ou 4 Séries 800
32 etapa 3° Cicloou 5 e 6 Séries 800
42 etapa 4° Cicloou 7 e 8 Séries 800
TOTAL 3.200

Fonte: Sistematizado a partir da imagem disponivel no Projeto Politico Pedagégico - PPP (2023, p. 42)

Quadro 4 —Horas/aula/anual do Ensino Médio

Etapas da Educacdo do EJA Duracdo em Horas
12 etapa 1000
28 etapa 1000
TOTAL 2.000

Fonte: Sistematizado a partir da imagem disponivel no Projeto Politico Pedagogico - PPP (2023, p. 42)

Essa divisao, de acordo com os relatos orais, acontece desde a chegada da primeira
gestora da escola e permanece até os dias atuais. De acordo com o PPP da escola, no
Ensino Fundamental, 1° e 2° etapas, se fazem presente 0s seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica e Conhecimentos sobre natureza e
sociedade. Nessas etapas, a proposta curricular propde um conhecimento escolar em areas
mais abrangentes e interdisciplinares. As 1° e 2° etapas sdo também as etapas de
alfabetizacdo. Na 3° e 4° etapas, 0S campos se organizam mais em areas disciplinares,
entdo possuem: Lingua Portuguesa, Lingua estrangeira, Educacdo Fisica, Arte,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Ensino Religioso e Filosofia.

Durante a conversa com a supervisora da Escola, perguntamos sobre a
organizacéo atual do C. E. Jodo Sobreira de Lima. Ela relatou que dentro do Complexo
Penitenciario existem seis unidades prisionais, da UPSL1 a UPSL6, sendo a UPSL1 a

sede da escola.

Ainda contando com a Regional, UPMAX, a do Olho D"agua funciona a noite
e outras... Nessas unidades também tém salas de aulas, algumas até com



111

grades. Tem uma politica dentro da escola em que os alunos ndo podem ficar
de algemas, até mesmo por conta do processo de ressocializagdo. Aqui
funciona a primeira e a segunda etapas da EJA (alfabetizacdo). Fora de
Pedrinhas, tem o ensino EAD, ainda aguardamos aprovagao do Estado, mas ja
esta funcionando, as aulas foram aprovadas pela SEAP. No fundamental temos
quatro (4) etapas: a primeira é a alfabetizacdo, na segunda ja é para eles estarem
alfabetizados. A primeira e segunda etapas correspondem ao 1° até o 5° ano
nas escolas regulares. A terceira e quarta etapas correspondem do 6° ao 9° ano.
A ideia é que as salas de aula tenham um ambiente alfabetizador da EJA. O
Ensino Médio tem duas (2) etapas, mas esses sdo EAD (Quitéria, supervisora,
2023).

A partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, reformulado e aprovado
em 2023, verificamos que a escola Jodo Sobreira de Lima oferta vagas para alcance de
pelo menos 50% do publico-alvo, tendo até 25% de evasdo escolar no Ensino
Fundamental. Esse nimero melhora consideravelmente no Ensino Médio, com 75% de
aprovacao em disciplinas e pelo menos 75% de frequéncia. Com o projeto EAD prisional,
a meta € aumentar o nimero de alunos e aprovagdes no Ensino Médio ao longo dos anos,
e, dessa forma, implementar, em todas as unidades prisionais e apac’s do Estado, o ensino
fundamental e médio EJA EAD em 50%.

De acordo com o PPP, as avaliacGes da Escola Jodo Sobreira de Lima obedecem
a portaria n°® 2.343 de 11 de setembro de 2017, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos.
Dessa forma, sua concepcdo de avaliacdo é por uma avaliacdo processual, um objeto
continuo de trabalho docente, observando nédo s6 aspectos quantitativos, mas qualitativos
também. Portanto, caso o aluno apresente um rendimento superior a programacao da 12
etapa, deve ser transferido para a 22, Isso podera ocorrer a qualquer momento do periodo
letivo. Na forma regular da passagem de uma etapa para outra, ndo havera reprovacao até
a 2° etapa. A aprovacdo na 22 etapa significa que ele esta apto para ir para a 3% etapa da
EJA. A partir da 3? etapa, 0 aluno poderd passar para outras etapas desde que sua
pendéncia seja em até duas (2) disciplinas. Dos alunos dos cursos presenciais € exigida
uma frequéncia de pelo menos 25% para sua aprovacao (p. 49, 2023).

Para a Escola Jodo Sobreira de Lima, um dos objetivos da Educacdo nas prisdes €
de propiciar uma educacdo motivadora e dindmica, na qual o aluno se sinta envolvido de
forma afetiva a frequentar a escola, e assim adquirir conhecimento e desenvolvimento
cognitivo, afetivo e psicomotor (PPP, 2023, p. 40). Nesse sentido, vale ressaltar que situa-
la dentro de um contexto historico e de praticas curriculares também € essencial. O projeto
Politico Pedagdgico da escola encerra seu documento levantando pautas de dimensdes

sociais. A insercdo da Educacdo no contexto prisional deve reconhecer e considerar
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interacbes pedagdgicas importantes, além das circunstancias que carregam. E valido
ressaltar que a Educacdo de Jovens e Adultos dentro deste contexto, além de ser um
direito garantido, configura-se como uma modalidade inclusiva.

A partir disto, posteriormente, sobre a mesma categoria de funcionamento da
escola, indagamos a ex-gestora geral e a atual supervisora da escola: Como sao

repassadas as informacfes sobre o acesso a educacdo aos/as apenados/as de
Pedrinhas?

O acesso deles naquela época a escola era pela matricula, entdo tinha um dia
marcado de matricula, e eles podiam ir. Do mesmo jeito que funciona aqui
fora, funcionava dia sim, dia ndo. Se eles ficassem muito alvorocados, a gente
suspendia. Na hora da matricula, se ele ndo soubesse escrever o nome dele, ele
ia para a alfabetizac&o, naquela época também era divido em 1,2,3, e 4 etapas.
Eles tinham prova todo més, nés tinhamos dia de fazer planejamento, sempre
teve, era tudo certinho. Todo mundo sabia o que era para ser dado naquele dia.
Nos que faziamos a matricula, tinha que ter muito cuidado com a frequéncia
por conta da remissdo. Na minha época, era s6 alfabetizacdo, ainda ndo tinha
0 EJA, a EJA era s6 para fazer a prova, eles estudavam, era uma data marcada
e eles iam s6 fazer a prova l4. A prova era de portugués, matemaética, geografia
e histdria. Antes da prova, eles estudavam essas matérias e, no dia da prova, 0s
agentes os tiravam para fazé-la, muitos deles passavam. Era uma alegria
(Tarsila, 2023).

Além do CTC, tem uma aula inaugural também para apresentar a escola.
(Quitéria, 2023).

As respostas entre as professoras foram semelhantes, bem como a supervisora e
gestora atual. A comissdo técnica do trabalho foi citada como forma de gerenciamento de
informacBes da escola. De acordo com a supervisora, 0os alunos precisam passar pela
comissao para ser analisado o perfil e as condi¢Bes do aluno, somente assim ele saberéa se
esta apto ou ndo para frequentar as aulas da escola. A Superintendéncia de Modalidades
(SUPEMOLD), que faz parte do quadro de superintendéncias especificas, localizada na
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), também faz parte da gestao e direciona todo
o trabalho e tomada de decisdes sobre a educagéo prisional. No entanto, na época da ex-
gestora Tarsila, esse funcionamento, de acordo com seu depoimento, deixou claro que o
acesso era por meio de matriculas esporadicas, sem reconhecimento de qualquer
superintendéncia. As aulas eram preparadas para alfabetizar os alunos que possuiam
dificuldade na escrita e na leitura. Tarsila ainda afirma que a EJA, entéo, era apenas um
modelo de avaliacdo da época, dessa forma, distinguindo-se da configuragdo da educacao
proposta atualmente, mesmo apos a VV Conferéncia Internacional de Educacgédo de Jovens

e Adultos (CONFITEA) em 1997. Como se pode perceber, havia um processo de



113

organizacédo de oferta da educacédo escolar no Complexo Penitenciario S&o Luis, mesmo

antes da modalidade EJA se tornar o formato de ensino praticado no seu todo.

5.3 Politicas Publicas Educacionais na Escola Jodo Sobreira de Lima

Sobre a categoria de andlise intitulada Politicas Publicas Educacionais, ao longo
dos anos, 0 que se nota é que essas politicas s6 foram se fazer presentes no contexto
educacional em prisdes apo6s algumas lutas e, enfim, conquistadas na Constituicdo de
1988. Diante disso, portanto, direcionamos a pergunta a ex-gestora geral e ex-supervisor
de educacdo da SEAP: Quais politicas educacionais realmente eram efetivas dentro
da escola Jodo Sobreira de Lima?

Na minha época, ndo tinha politica educacional ndo, ninguém dava atencdo
ndo, ndo acreditavam muito no que a gente fazia la dentro ndo. Muito triste
Jodo Sobreira de Lima ainda ndo ser reconhecido. Na minha época, nédo tinha
essas coisas ndo, talvez hoje tenha, melhorou um pouco né. Na minha época,
tudo o que a gente queria fazer, saia tudo do nosso bolso, do nosso dinheiro,
nos que faziamos e pronto. Foi muito mais dificil para n6s. N6s trabalhavamos
I4 até a noite. Teve uma época em que eles mudaram e a gente ia a noite, eles
iam deixar e a gente ia buscar, depois mudou para manhd e tarde. Eu trabalhava
o dia todo, as professoras iam depois. A biblioteca que tinha na época fomos
nds que arrumamos, a gente levava os livros. As assistentes sociais das igrejas
também nos ajudaram muito com isso, mas ela era parte do evangelismo.
Faziamos festas, nunca precisei de ninguém para fazer, diretor, nem nada para
fazer, Natal, Sdo Jodo... eram festas grandes. As meninas todas me ajudavam,
as professoras, e dava para todo mundo (Tarsila, 2023).

A EAD foi um projeto nosso, por conta da dificuldade de fechar turmas.
Criamos a videoaula do EMBRAEMA e me disseram que tinhamos que zerar
0 analfabetismo. As atividades eram semanais. Tinha muita evasdo na minha
época, entdo a ideia foi, vamos documentar. A gente pensou em fazer uma
plataforma tanto para a secretaria quanto para o interno, entdo a gente tinha
que fazer algo que seria projetado para tudo. A sala de gravacdo dos
professores foi feita tanto para plataforma EAD quanto para a divulgacdo da
secretaria, e assim foi iniciando a ideia (Gahndi, 2023).

De acordo com os relatos fornecidos pela ex-gestora, por mais que ndo sejam
citadas de datas especificas, é possivel notar que os eventos contados possuem uma ordem
cronoldgica conforme seu tempo de trabalho inicial na escola (década de 1980). Portanto,
percebe-se sua memoria detalhada sobre os anos em um trabalho significativo, de apreco
pessoal e experiéncias vivenciadas, permitindo uma narrativa rica em detalhes.

Quanto ao projeto EAD prisional, € um projeto recente. Até o Plano Estadual em
Prisdes de 2016, esse projeto ndo era mencionado. Atualmente, ele ainda esta em processo
de execucdo. Pode-se afirmar que os alunos, durante as aulas a distancia, utilizam internet

sem interacdo presencial com o professor, apenas um tutor em sala para retirada de
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duvidas, e a presenca dos agentes penitenciarios, em caso de seguranga. O PPP (2023) da
escola coloca a educacdo a distancia como um projeto em expansdo, além de ser um
incentivo as atividades laborais da escola. O projeto ainda conta com a operacionalizacao
e estruturalizacdo de uma plataforma, dessa forma, existem féruns de discussdes entre
alunos e professores, anexacao das atividades, perguntas e respostas feitas na hora da
aula, entre outras possibilidades. O material didatico é impresso e adequado ao nivel de
Ensino Médio. Na verdade, o que observamos é uma mudanca da forma escolar ou a
coexisténcia de formas escolares, visto que 0 modelo presencial permanece no Ensino
Fundamental. E o que Vicent; Lahire; Thin (2001) classificam como forma escolar de
socializacdo resultante de uma forma de socializacdo. No nosso caso, 0 sistema

capitalista. Reiteramos:

A escola pode ter um papel central dentro das penitencirias como forma de
reparacéo efetiva dos/as internos/as que estdo privados/as de qualquer contato
com o mundo a fora. Para isto, torna-se substancial que as politicas
educacionais entrem com o dever de suprir as necessidades que sdo
encontradas dentro do sistema como um todo, abrangendo assim, as lacunas
sociais que impossibilitam a pratica significativa dos/as professores/as dentro
da sala de aula (materiais e recursos descontextualizados, infraestrutura
minimamente satisfatria para o andamento das aulas, um curriculo que
englobe as situagfes cotidianas dos alunos, entre outros), os problemas
encontrados na organizagdo de gestores e diretores das unidades educativas,
além de certificar e avaliar o andamento de programas realizados dentro dos
estabelecimentos, como o Projovem, a fim de certificar transformag6es dentro
de uma cultura prisional instalada na sociedade (Serrano, p. 35, 2020).

Em consonancia com o Plano Politico Pedagdgico da Escola Jodo Sobreira de
Lima atual (2023), destaca-se que a institui¢do atingiu um novo marco ao oferecer aulas
de Ensino a Distancia (EAD) para o Ensino Médio, Projeto EAD Prisional. Esse avango
estratégico encontra respaldo nos artigos pedagégicos do Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA), vol I, Art 3°, que define as "condi¢cdes de acesso"
como a disponibilizacdo de infraestrutura e pessoal, tanto na sede quanto nos polos de
apoio presencial, indispensaveis para atender as particularidades do trabalho pedagdgico
em EAD. No PPP (2023), também & abordado que o aluno assiste as aulas por meio da
internet, podendo utilizar computadores, tablets, ou até mesmo smartphones, nao
havendo interacdo social entre aluno e professor, porém, h&d maneiras de fazer avaliagdes,
sanar duvidas, fazer exercicios, entre outros. Para isso eles contam com salas de aulas
equipadas com tv’s, estudio de gravacdo na SEAP para os professores, um software
proprio ja utilizado pela SEDUC.
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A Educacéo Tradicional tem seu objetivo explicitado nos contetdos fixados pelas
Propostas Curriculares Nacionais e pela Proposta Nacional da Educacdo de Jovens e
Adultos em consonéncia com a natureza dos alunos fora da faixa etéria da escolaridade
do Ensino Fundamental Regular. Por conta disso, seu processo avaliativo é feito de forma

continua, ndo havendo carater de reprovacao até a segunda etapa.

5.4 Envolvimento com o Trabalho na Escola Jodo Sobreira Lima

Dando inicio as discussdes sobre a categoria Envolvimento com o trabalho, a
pergunta foi direcionada a Tarsila, Carlota e a professora Améalia: Como foi o seu
processo de insercdo na docéncia na Penitenciaria Sao Luis? E como foi surgindo

seu interesse pela educacao prisional?

Tenho 82 anos, sai de la em 2011. Cheguei na escola em 1987. L4 era muito
bom, nunca fui desrespeitada. Mas, n6s temos que respeita-los primeiro. Saiu
muita gente de 14 com diploma por causa da EJA. Eu sai e deixei tudo com a
diretora Raimunda Amorim e deixei tudo na penitenciaria. Eu tenho uma
saudade... o pessoal dizia tanta coisa. Quando eu entrei, achei que eles tinham
uma cara diferente... como que a gente inventa coisa né? Mas ja era tudo lindo,
foi melhorando. Quando cheguei 14 ainda tinha assistente social trabalhando,
quem ficava comigo era Maria José, Marilene, Divinalva... ficavam me dando
suporte na escola. Dr. Cabral me ajudou a registrar a escola, ele era promotor,
ele era filho do diretor da UFMA. Ele me ajudou demais na secretaria com as
coisas da escola, quando eu sai, j& estava recolhendo os documentos das
professoras para poder fazer um registro do 2° grau, mas ai sai e ndo deu tempo
de concluir. Raimundo Cutrim, secretario de seguranca, me ajudou demais
também para eu registrar a escola. Agora parece que ele é deputado (Tarsila,
2023)

Eu entrei no governo de Cafeteira. A oportunidade veio depois das minhas
férias, me perguntaram se eu queria ir para 0 Anjo da Guarda ou para a
penitenciaria, e eu escolhi a penitenciéria. Eu ja era professora aqui no Arnaldo
Ferreira. Eu fui como professora para Pedrinhas. La, com outras professoras
que ja estavam I4, foi decidido que seria a diretora. Me formei em 1993 pela
UEMA, me formei em Matematica. Quando eu cheguei, ndo tive dificuldade
nenhuma. Cheguei, fui apresentada aos alunos, s depois que chegou o pessoal
concursado. Tinha uns agentes que dormiam em redes |& dentro da escola, eles
também eram concursados, s6 depois que construiram os dormitérios. La
dentro tinha uma padaria, que agora é do lado de fora, os pées eram feitos todos
I4. Cozinha também. Dentro do presidio feminino tinha costura, cortar, agora
eles separam. A escola era muito pequenininha quando eu entrei, ndo tinha...
era s6 umas salinhas e um banheiro. Nada era dividido. Como os agentes
ficavam 4, a gente comecou a reclamar e ai comecaram a dividir e a melhorar.
Fizeram uma reforma na escola, eu ganhei a minha sala, a sala que era dos
agentes, depois passou a ser minha. La era minha sala, a biblioteca e a cozinha,
a nossa comida era feita 14 e n6s nunca tivemos ajuda em relagdo a isso, todo
més a gente se organizava pra isso, pra comprar arroz, essas coisas, depois de
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muito tempo que a gente foi ter ajuda da secretaria, mas para comprar material.
Antes quem comprava material era o diretor geral (Tarsila; 2023).

Sou professora da rede publica do Estado do Maranh&o, admitida no servigo
publico por meio de concurso publico em abril de 2002 e mar¢o 2010 com duas
matriculas de 20h cada, licenciada em Ciéncias com habilitagdo em
Matematica — UEMA 1999 e Bacharelado em Servico Social em 2020 —
UFMA. Iniciei minhas atividades profissionais como professora de
Matematica de Ensino Médio, apds essa experiéncia, laborei como supervisora
do Programa Gestdo nota 10 da URE de S&o Luis polo X, posteriormente,
assumi a funcdo de coordenadora regional do programa SE Liga e Acelera
Brasil, do Instituto Airton Sena, por conseguinte, exerci a funcdo de apoio
pedagdgico do Centro de Ensino Barjonas Lob&o por 03 (trés) anos. Apds essa
experiéncia, trabalhei como técnica da URE Sao Luis, somente em maio de
2016, fui encaminhada para atuar no Sistema Prisional como professora de
matemadtica do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, desenvolvendo minha préatica docente
na sede do Centro de Ensino Jo&o Sobreira de Lima e nas salas fora do prédio
denominadas: UPODA, UPR Monte Castelo, PRSLZ, UPFEM, UPSL1,
UPSL2 e UPSL5, permaneci como docente da casa até setembro de 2021. Em
outubro de 2022 fui convidada para assumir a gestdo da citada Unidade de
Ensino — UE, escola publica, pertencente & Rede Estadual de Ensino que fica
situada no Complexo Penitenciario de Pedrinhas — Zona Rural. O Centro de
Ensino Jodo Sobreira de Lima — CEJSL, autorizado através do Parecer n°
118/2002 CEE no dia 25 de abril de 2002, tornou-se a primeira Escola Publica
implantada em um Complexo Penitenciario no pais. A referida Unidade de
Ensino - UE realiza assisténcia educacional em parceria com a Secretaria de
Estado de Administracdo Penitenciaria - SEAP, atendendo um total de 13
(treze) unidades prisionais pertencentes ao Complexo Penitencidrio de
Pedrinhas sendo as seguintes: UPSL 1, UPSL 2, UPSL 3, UPSL 4, UPSL 5,
UPSL 6, UPSL7, UPODA, UPR ANIL, UPFEM, PRSLZ, APC Paco e
UPMAX. A modalidade de ensino é a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
na forma presencial, e EAD, que se destina aqueles que ndo tiveram acesso ou
oportunidade de continuidade de estudos no ensino fundamental ou médio na
faixa etaria adequada. A referida oferta esta normatizada pela Lei de
Execucdes Penais — LEP no artigo 11 que versa sobre as assisténcias, dentre
elas a assisténcia educacional (item IV) destinadas a pessoa privada de
liberdade — PPL e ao egresso, tem como objetivo assegurar o direito de acesso
ao conhecimento como instrumento de transformacao social na perspectiva de
ressocializagdo do apenado/reeducando (Carlota; 2023).

Antes eu trabalhava no Senac com menores infratores, entdo néo tive medo de
vir para c4, ja sabia o que esperar. A Unica diferencga é que aqui na escola tem
grades - nas portas - mas elas ficam abertas, é politica da escola. As grades
abertas e sem algemas. Se ndo, melhor nem ir para a aula. Se o aluno néo for
apto para vir dessa forma, eles ndo autorizam. Vem um ou outro com algema,
mas é dificil (Amalia, 2023).

Quando cheguei na Secretaria, em 2014, fui para o juridico, perfil do preso.
Dentro disso, a gente v& o preso mesmo, entdo a gente mantinha contato com
eles. Acaba que sempre dava palestras para eles, sobre varios assuntos, com
isso acabei sendo notado e virei supervisor em 2018. Em 2021, pedi para sair.
Os desafios eram novos, era tudo novo. Quando eu cheguei, a educacgdo estava
em 1° lugar e eu tinha que manter. Em 2015/2016 a Seduc ja tinha feito um
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plano de educacdo escolar nas prisfes, mas senti a necessidade de fazer algo
mais especifico, algo nosso e, a partir disso, comecamos a pensar no plano
atual. Sentei-me e comecei a ver sobre o plano em contato com a SEDUC e a
diretora da SUPEMOLD (Gandhi, 2023).

Com base no depoimento da Tarsila, € possivel confirmar a presenca das
assistentes sociais Maria José e Divinalva mencionadas na secao histérica do PEEP
(2015-2016). O relato reforca que o arcabouco educacional da escola foi gradualmente
construido por pessoas comuns e por profissionais de fora do campo da educacdo, tais
quais como promotores, assistentes sociais, pessoas em cargos politicos, que, de alguma
forma, contribuiram para o crescimento da instituicdo. Tarsila também relata as
dificuldades enfrentadas no contexto da educacdo prisional, incluindo problemas
significativos relacionados a infraestrutura e a falta de materiais didaticos adequados. A
professora Amalia, que ingressou na escola apds Tarsila, descreve sua chegada como
tranquila, devido a sua experiéncia prévia com menores infratores, o que facilitou sua
adaptacao ao ambiente. Amalia, por sua vez, enfatiza uma politica crucial para a conducgédo
das aulas na escola Jodo Sobreira de Lima: a op¢do por ndo utilizar algemas e por manter
as salas com grades abertas. Essa abordagem reforca a ideia de que a escola, mesmo
dentro dos limites fisicos impostos pelos muros de concreto, deve ser um ambiente de

liberdade e emancipacao para os alunos. Portanto, afirmamos:

A educacdo como fonte potencializadora das vivéncias dos/as internos/as é
descartada e muitas vezes praticada como simples papel de suprir apenas o
cumprimento da legislagdo de “educagdo para todos”. Portando, o papel da
educacao dentro das salas de aulas, ainda que estas estejam revestidas de uma
visdo abafada, presa e esquecida do que é uma educacdo significativa para os
sujeitos independente de sua condicdo social, é o de intensificar o que foi
perdido ou retirado da vida cotidiana. (Serrano, p. 34, 2020)

De acordo com os depoimentos, a insercdo de professores oficiais na Escola Jodo
Sobreira de Lima foi feita de forma tardia, uma vez que sua existéncia acontece desde
1960. Porém, como mencionado anteriormente, de acordo com o historico do primeiro
PEEP (2015-2016), foi em 1987 que a Secretaria Estadual de Educagdo enviou trés
professores efetivos para as atividades laborativas da escola (p.21). Pode-se notar também
que, a partir dos depoimentos da Tarsila e da Amalia, ndo existe uma auséncia de receios
quanto a vir e se tornar membro efetivo do quadro de professores da educagéo prisional,
estas em vista de entrar e fazer a diferenca no local de trabalho. Os depoimentos sdo
afirmacbes de como a falta de documentagcdo histérica pode ser um obstaculo de
compreensdo e conhecimento sobre o surgimento da escola e seu funcionamento ao longo

do tempo.
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O ex-supervisor de Educacdo da SEAP, iniciou seu trabalho no Complexo
Penitenciario S&o Luis em 2014, por meio de concurso publico para Policial Penal. Seu
primeiro contato com a realidade prisional foi dentro do Complexo Penitenciario, na
doutrina de regime de seguranca maxima. Porém, de acordo com sua entrevista, diferente
de alguns agentes penitenciarios, a ressocializacdo sempre fez parte do discurso do Ex-
supervisor. Atualmente, ele trabalha em outro setor dentro da SEAP, fora da Escola Jodo
Sobreira de Lima.

Observa-se que, logo apds o0 Ex-supervisor assumir a gestao pedagogica da SEAP,
a educacdo prisional no Maranhao ja era reconhecida como a numero 1 a nivel nacional,
de acordo com o ranking das Informacgdes Penitenciarias da Secretaria Nacional de
Politicas Penais (SENAPPEN), conforme o percentual de Pessoas Privadas de Liberdade
inseridas em atividades educacionais e trabalho. Em 2022, o Maranhéo ainda ocupava a
mesma colocacdo dentro do ranking, o que pode ser atribuido a priori, a elaboracdo do
primeiro Plano Estadual de Educacdo escolar nas prisdes (2015-2016), tendo sua
relevancia reconhecida pelas secretarias, alcangando os governos atuais no estado.

Desse modo, quando perguntado sobre sua trajetoria dentro do Sistema Prisional,
comecou sua fala afirmando um pouco sobre seu entendimento de ressocializacdo, este
considerado elemento importante para ele: “Cada unidade tem a sua doutrina. Disciplina
se ganha, ndo se perde. Ressocializacdo é um re-trabalho, ndo é apenas colocar dentro da
sala de aula” (Gandhi, 2023). O ex-supervisor afirmou que por estar envolvido em aulas
e palestras no Complexo Penitenciario Sdo Luis durante seu trabalho como policial penal,
recebeu o convite da corregedoria para fazer parte da equipe pedagdgica da Secretaria de
Administracdo Penitenciaria em 2014.

Isso nos remete a Foucault (1978), no curso intitulado Seguranca, territorio,
populagdo, Ele estabelece como fio condutor de suas andlises o estudo do biopoder,
definindo-o como “conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana,
constitui suas caracteristicas bioldgicas fundamentais, vai poder entrar numa politica,
numa estratégia politica, numa estratégia geral do poder" (Foucault, 2008, p. 3).
Relacionando, Foucault, em suas obras, explorou intensamente as formas como as
instituicbes exercem poder e controle sobre os individuos. A escola dentro do sistema
prisional pode ser vista como um instrumento desse poder disciplinar. A partir do conceito
de bio-poder na realidade prisional, podemos afirmar que se refere a intervencdo do

Estado na vida dos individuos para regula-los e controla-los. Ao enviarem professores
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para trabalhar na escola prisional, as autoridades educacionais tém a possibilidade de
promoverem um processo de reabilitagdo e mudangas dos prisioneiros, 0 que € de certa
forma, uma manifestacéo do bio-poder.

Durante grande parte de sua existéncia, a Escola Jodo Sobreira de Lima enfrentou
a auséncia de suporte por parte das secretarias e 6rgéos publicos, comprometendo o pleno
funcionamento da instituicdo. A propria dindmica do ambiente prisional, centrado em
questdes de seguranga e controle, impactou a priorizacdo de iniciativas educacionais. Os
recursos destinados a educacdo frequentemente foram desviados para atender demandas
imediatas e urgentes dentro do sistema prisional como um todo. Essa realidade implica
que muitas das conquistas alcancadas na escola resultaram de esforgcos incansaveis dos
préprios profissionais que se dedicavam diariamente, avidos por mudangas significativas.
A iniciativa desses profissionais tornou-se crucial para o desenvolvimento da oferta de
educacdo escolar no Complexo Penitenciario Sdo Luis, uma vez que a caréncia de apoio
externo exigiu a busca incessante de solugdes e melhorias dentro do C. E. Jodo Sobreira
de Lima.

5.5 Apreciacdes sobre trabalho desenvolvido na Escola Jodo Sobreira Lima

Prosseguimos a entrevista com a categoria de analise, apreciac@es sobre o trabalho
desenvolvido na Escola Jodo Sobreira de Lima, com a seguinte pergunta a antiga gestora
da escola: Como vocé avalia o processo educativo na penitenciaria durante a sua

gestao/permanéncia? Eis a resposta:

No nosso tempo teve muita rebelido, muito mesmo, mas a gente nao tinha
medo ndo, porque quando eles tocavam, a gente ja sabia que tinha alguma coisa
acontecendo, entdo ou a gente corria ou a gente nem entrava na escola.
Participamos na greve dos agentes penitenciarios, a gente dava forca para eles,
porque eles nos davam forcas também, eles que ficavam com a gente 14 na
escola. Eles pegavam 0s meninos na cela, e traziam eles para a gente. Entéo,
nés éramos proximos. Nessa época, a cadeia feminina era 14 dentro, eles
estavam todos juntos, elas estudavam também, a gente tinha que vigiar
bastante eles nessa época porque eles eram danadinhos. Por isso que tiveram
que separar, mas também sem desrespeito comigo, e com os professores, esse
€ 0 nosso trabalho, sempre nos demos muito bem, a gente tem que se adequar.
Mas olha, ninguém fala mal do Jodo Sobreira de Lima para mim.
(Tarsila,2023).

De acordo com a fala da primeira gestora da escola, com o pseuddnimo de Tarsila,
atualmente aposentada, 0 processo educativo durante sua gestdo na escola Jodo Sobreira

de Lima foi marcado por altos e baixos. As rebelibes eram acontecimentos mais
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frequentes e o conceito de educacdo era de apenas uma atribuicdo, muitas vezes
confundida como privilégio. Foucault (1987) reitera sobre a mudanca dos métodos de
punicdo do século XVIII até a contemporaneidade, mudanca tal impulsionada
diretamente pela reforma do direito penal para uma nova politica punitiva (Serrano, 2020,
p. 61). Um direcionamento no qual a prisdo torna-se o lugar de encarceramento de pessoas
que ofereciam perigo a vida em sociedade, cujo objetivo seria reabilitar e devolver tais
pessoas ao convivio social (PEEP, 2015).

Nas historias das Penitenciarias, as rebelibes se fizeram presentes em muitos
momentos historicos, sdo acontecimentos complexos e multifacetados que variam de
regido para regido. Isso pode ocorrer por diversos fatores, sejam eles: socialis,
econdmicos, politicos e institucionais, como superlotacdo e auséncia de direitos e
condicdes precarizadas. Atualmente, e no Maranhdo, na Penitenciaria Sdo Luis, uma das
principais causas para o acontecimento de rebelides também é a temida briga de faccdes.
A primeira grande rebelido da histdria do Brasil foi a rebelido da llha de Anchieta (Figura
4), localizada em S&o Paulo, em 20 de junho de 1952, impulsionada pelas sessfes de
torturas e espancamentos que sofriam os 453 presos. Dessa fuga, 108 foram recapturados
e 129 fugiram pelo mar. No dia 3 de setembro de 1955, a penitenciaria encerrou suas

atividades. No Brasil, as manchetes vinham carregadas de superlativos, de acordo com a

revista O Cruzeiro (Roque, 2028) aquela havia sido a maior evasdo do mundo.
Figura 4 — Presidio da Ilha de Anchieta em 1940
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Fonte: figura disponibilizada pelo Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo. Acesso em:

https://www.bbc.com/portuguese/brasil.

O projeto mais significativo, elaborado em 1928, s6 foi concretizado trés décadas
depois com a inauguracdo da Casa de Detencdo do Carandiru, em 11 de setembro de
1956, situada nas proximidades da Penitencidria do Estado (SP). No entanto, em 2 de
outubro de 1992, as vésperas das eleicbes municipais, ocorreu a tragica morte de 111
detentos no pavilhdo 9 do Carandiru, marcando um dos eventos mais devastadores na
historia das prisdes brasileiras. Esses galpdes, considerados verdadeiros depositos
humanos, eram descritos por Ferreira (2018), doutorando em Histdéria Econdmica pela
Universidade de S&o Paulo (USP) e autor de Rebelido e Reforma Prisional em S&o Paulo
(2018), como locais improvisados e precarios. Ele afirma que a falta de investimento
proporcional nas prisdes, em comparacao com a alocacéo de recursos na policia, contribui
para a degeneracao do sistema prisional, resultando em surtos de rebelides.

No Complexo Penitenciario Sdo Luis, as rebelides comecaram a ter maiores
proporcOes e a serem documentadas por meios de comunicacao a partir dos anos 2000.
Em 2001, houve uma das primeiras rebelides na penitenciaria na qual, segundo a policia
militar, os rebelados exigiam transferéncias, reviséo de penas e melhorias nas instalacfes
do presidio e na alimentacdo. O anexo abrigava 400 presos, e houve trés obitos.

Em 2003, o Pavilhdo B abrigava cerca de 600 presos na época em que comegou
uma segunda rebelido, o presidente da comissao de direitos humanos da OAB-MA, Pedro
Jarbas da Silva, que estava acompanhando as negociac¢des na época, disse que os detentos
denunciavam suposta agressao de policiais e agentes penitenciarios. Em 2005, duas
agentes penitenciarias e 20 familiares de presos sdo tomados como reféns durante o
motim. Os detentos apresentavam reivindicacfes claras durante a rebelido, exigindo a
transferéncia dos presos de outros estados, maior rapidez nos processos judiciais, a
libertacdo daqueles que ja haviam cumprido suas penas e a garantia de que ndo haveria
represalias contra os participantes da rebelido.

Em agosto de 2006, durante o horario de visita na Central de Custddia de Presos
de Justica em Pedrinhas, mais de 100 detentos decidiram rebelar-se, visando chamar a
atencdo das autoridades para questdes como superlotacdo, morosidade nos processos
judiciais e a transferéncia de alguns presos para seus estados de origem. No mesmo ano,
em novembro, duas tentativas de fuga e uma rebelido foram registradas, resultando na

saida de trés presos da cela, sendo recapturados apenas nos portdes da penitenciaria.
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Naquela época, a capacidade do presidio era para 312 detentos, porém, 969
pessoas cumpriam pena na unidade. De acordo com uma matéria do G1 (18/09/2014), por
Lucas Vieira e Raquel Soares, seriam necessarios pelo menos 96 agentes penitenciarios
para atender a esse numero de detentos, enquanto apenas 11 estavam trabalhando no local.
O presidente do Sindicato dos Agentes Penitenciarios, César Castro Lopes apontou a falta
de recursos, como a auséncia de ambulancia para atender casos de emergéncia e
problemas na oferta de alimentagdo, como fatores contribuintes para a recorréncia de
rebelides. Em 2016, se discutia uma reforma no complexo penitenciario, mas, nesse caso,
o foco era na ampliacdo para acomodar um nimero crescente de presos. O Secretario de
Justica e Cidadania, José Magno Soares, afirmou que as medidas recentes, incluindo a
interiorizacdo e reformas em Pedrinhas, seriam capazes de corrigir os problemas atuais
(Figura 5).

Figura 5 — Interior das Celas no Complexo Penitenciario S&o Luis, 2019

Fonte: Imagem feita pela ONG Conectas. Disponivel em: www.conectas.org/notivias/complexo-de-

pedrinhas-por-dentro-do-presidio-simbolo-de-falencia-do-sistema-prisional

Ainda inserido na categoria de apreciag¢Oes sobre o trabalho, buscamos investigar
sobre possiveis mudancas na escola Jodo Sobreira de Lima, fizemos assim a gestora
aposentada, a supervisora atual da escola e ao ex-supervisor de educacdo, a seguinte
pergunta: Houve mudancgas ou progressos nas pessoas atendidas em sala de aula ao

longo do tempo?


http://www.conectas.org/notivias/complexo-de-%2520%2520%2520%2520%2520%2520%2520%2520pedrinhas-por-dentro-do-presidio-simbolo-de-falencia-do-sistema-prisional
http://www.conectas.org/notivias/complexo-de-%2520%2520%2520%2520%2520%2520%2520%2520pedrinhas-por-dentro-do-presidio-simbolo-de-falencia-do-sistema-prisional
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Sim! Da cela para fora, dentro da escola, eles sdo alunos. N6s ndo podemos
deixar que falemos mal, nds temos que fazer dela verdadeira! O que eles
fizeram, eu nunca perguntei, ndo cabia a mim, gragas a Deus eu era querida
por todos, até hoje eu encontro alunos na feira e escuto: “se ndo fosse a senhora,
hoje eu ndo estaria sendo o que eu sou”, porque eu botava para estudar. Eu
sempre dava uma ajuda né. Uns ja morreram, mas outros estao ai, 6timos. Aqui
fora, é mais facil ser assaltada do que la dentro (Tarsila, 2023).

Muito, de comportamento, relacional, interacdo até dentro da sala de aula. Os
nossos projetos didaticos ajudam muito (Quitéria, 2023).

Com certeza, pode mudar gestores, professores, mas o plano esta la pra guiar,
tem como prever as dificuldades. Mudou muito com a chegada do Dr. Murilo
(Secretério de Estado da época), mudamos a mentalidade. Antes ninguém
pensava em ressocializagdo, hoje mudou, precisamos mudar a sociedade. O
sistema antes era apenas visto como punitivo, hoje temos a ressocializacéo.

Entrei em 2014, mas ja existia educacdo, trabalhos educacionais que s6
foram melhorando com o tempo (Gahndi; 2023).

As respostas podem ser exploradas a partir do conceito do ambiente escolar dentro
do sistema prisional que se transforma em um lugar socialmente construido, carregado de
significados e influéncias culturais. Podemos afirmar que, na educagédo prisional, o
lugar/escola desempenha um papel crucial na transmissdo de valores, normas e
comportamentos. Ele se torna um veiculo para a ocupac¢do humana, moldando as
experiéncias educacionais dos prisioneiros. A disposicdo das salas de aula, a organizacéo
dos materiais educativos e até mesmo as posturas e hierarquias dentro do ambiente escolar
refletem e influenciam as relagdes de poder e a dindmica social dentro da prisao.

Frago (1995), em sua abordagem sobre o espaco, destaca sua dualidade: enquanto
é percebido como territorio, uma area demarcada e apropriada, também € vivenciada
como lugar, um espaco habitado e cheio de significados. Nesse contexto, o espaco é
compreendido como uma construcdo social, onde o ambiente escolar representa uma
manifestacdo especifica desse processo, transformando-se em territorio e lugar. Assim, o
espaco transcende a neutralidade, transformando-se em uma expressdo das relacbes dos
individuos que o ocupam.

A comunicacdo do espacgo vai além do siléncio fisico, conforme afirma Frago
(1995). Ele ndo apenas reflete, mas também educa, tornando-se um veiculo para
transmitir a ocupagdo que os seres humanos conferem a ele. Esta funcdo ndo €
homogénea, vai variando de cultura para cultura. Dessa forma, o espacgo &, assim, um
produto cultural especifico, exercendo impacto ndo apenas no eu social e nas relacoes
interpessoais, como distancias, territorio pessoal, comunicacédo, conflitos. A simbologia

associada as disposicdes dos corpos, a localizacdo, as posturas e até mesmo a hierarquia
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e relacbes dos objetos refletem a riqueza cultural que permeia a interpretacdo e a
utilizacdo do espaco.

A funcdo educativa do espago ndo é homogénea e varia de cultura para cultura.
No contexto prisional, o espaco escolar é um produto cultural especifico que exerce
impacto no eu social e nas relacdes interpessoais dos privados de liberdade. A simbologia
associada a organizacao do espaco — como a localizacéo das salas de aula, a disposicao
dos corpos e a hierarquia dos objetos — reflete a riqueza cultural e as particularidades do
ambiente prisional. Esses elementos influenciam a comunicacdo, os conflitos e as
interacdes dentro do espaco educativo. Sobre o espaco como uma construcdo social,

Serrano (2020) comenta:

Dentro de uma perspectiva na qual a sociedade luta por construgdes de
presidios maiores e mais contidos, a ideia de educacéo e salde dentro desses
locais é colocada em segundo plano. A seguranca é o bem maior do sistema, e
é priorizada em detrimento de outras politicas (p.61).

A andlise de Frago sobre o espaco como territorio e lugar, bem como sua funcao

educativa e impacto cultural, oferece uma perspectiva rica para entender a educacao
prisional. Para os detentos, a prisdo € um local de severa limitagdo fisica, nesse sentido,
a saida para aulas ganha um forte atrativo. Dessa forma, podemos afirmar que o ambiente
escolar prisional € uma manifestacdo especifica desse processo, no qual o espaco fisico é
moldado pelas interacdes, regras e praticas dos seus ocupantes. Nesse sentido, a escola
prisional vai além da neutralidade fisica, tornando-se uma expressao das relaces de
poder, controle e resisténcia presentes no ambiente carcerario.
Por fim, na categoria apreciac6es sobre o trabalho, perguntamos sobre a importancia da
educacéo para as professoras presentes na escola, o ex-supervisor e a ex-gestora. Dessa
forma perguntamos: Qual a importancia do papel da educacdo escolar dentro do
sistema prisional?

Aqui, em até trés meses, eles ja estdo escrevendo o nome, até porque, na
audiéncia que eles tm com os advogados, eles precisam escrever o nome. A
educacao aqui faz muita diferenca, eles saem com outro olhar. Tem dois alunos
aqui que ja podem fazer faculdade. Eles mudam mesmo (Amalia, 2023).

Muito boa, importante. Eles saem com outro olhar. Tem dois alunos aqui que
ja podem fazer faculdade aqui dentro. Eles mudam mesmo. A educacdo muda
tudo, s6 ndo tiveram oportunidade (Nisia, 2023).

A educacgdo é muito boa, dependendo da pessoa que tiver la, é muito boa.
Quando eu estive 14, ja ouvi muito aluno dizendo que tentou estudar 14 fora,
mas ndo saiu com o diploma. Muitos alunos mudaram, muitos se
arrependeram, muitos tinham necessidade de sair, naquele tempo antigo eles
tinham muito arrependimento. Essa educagdo tem uma importancia muito boa,
a gente pensa que ndo salva ou alfabetiza todo mundo, mas uma parte salva
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sim!' A educagdo salva sim, senhora, eu acredito, foi muito bom. Mais da
metade a gente fez (Tarsila,2023).

Ela é primordial. Muita gente acha que o trabalho sustenta, mas o caminho que
mais sustenta, que consolida uma familia, o crescimento de uma sociedade,
que melhora um pais, é a educacdo. Ela é a mola que move o mundo, quem
dird mudar a vida de uma pessoa que cometeu um erro e quer mudar de vida.
(Gahndi, 2023).

Podemos afirmar que a educacdo como um todo, dentro do ambiente prisional,
ndo apenas transmite conhecimentos académicos, mas desempenha um papel crucial no
disciplinamento do preso. Todos os depoimentos foram carregados de afetividade pelos
feitos construidos em sala de aula mesmo diante da realidade entre muros. A Escola Jodo
Sobreira de Lima ndo escapa da complexidade da lacuna relacionada a questdes sociais,
econbmicas e politicas, tais como desigualdade, pobreza, caréncia de oportunidades de
emprego e educacdo inadequada. Esses fatores podem alimentar a criminalidade,
contribuindo para a tenséo observada no sistema prisional.

Voltamos a citar Foucault (1997), afirmando que a aprendizagem da cultura
organizacional da prisdo objetiva o disciplinamento do (a) preso (a). A cultura
organizacional da prisdo, segundo Foucault, ndo se limita apenas as regras explicitas, mas
engloba toda uma rede de normas sociais, praticas e valores que moldam o
comportamento dos detentos. A disciplina, nesse contexto, ndo se restringe apenas a
aplicacdo de castigos fisicos, mas também, opera por meio de uma observacgdo constante
e de estratégias que visam a normalizacdo dos corpos e mentes dos aprisionados. A
aprendizagem dessa cultura organizacional dentro da priséo, portanto, é concebida como
um processo de socializagdo que busca integrar o individuo as normas estabelecidas pela
instituicdo. Desse modo, podemos afirmar, que a educacdo como um todo, dentro do
ambiente prisional, ndo apenas transmite conhecimentos académicos, mas desempenha
um papel crucial no disciplinamento do preso.

O professor Justino Magalhaes, autor portugués do livro Tecendo Nexos: histéria
das instituicdes educativas (2004), foca seus estudos na educacdo, nas instituicoes
educativas e na historia da educacdo. Seu objetivo é esclarecer os processos e fatos
educativos, permitindo a necesséria elaboracdo tedrico-metodologica como suporte a
pesquisa histdrico-educacional. Nesse sentido, Magalhdes (2004) aponta a Instituicdo
Escolar como a epistemologia de uma totalidade,

As instituicBes educativas sdo organismos vivos, cuja integracdo numa politica
normativa e huma estrutura educativa de dimensdo nacional e internacional é
fator de conflito entre os campos da liberdade, criatividade, sentido critico e
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autonomizacéo dos atores e 0 normativismo burocratico e politico-ideoldgico
estruturante (p. 124).

A defesa da escola empreendida pela gestora deixa claro o carater de organismo
vivo mencionado por Magalhées (2004) para instituicGes. S&o as pessoas que constituem
o0 lugar e, na Escola Jodo Sobreira Lima, isso fica claro, na medida em que as pessoas
comuns assumem a defesa desse lugar, uma defesa que esta presente nas diversas
situacOes citadas nos depoimentos. As (0s) professores assumiam despesas financeiras,
ficavam felizes com o0 sucesso dos/as estudantes nas provas e enxergavam
arrependimento nos alunos. Logo, a Escola Jodo Sobreira Lima apresenta uma trajetéria
marcada pelo protagonismo docente no sentido de buscar ultrapassar as dificuldades que
se impunham. Desse modo, aliado ao processo de institucionalizacdo da Escola Jodo
Sobreira Lima, identificamos a atuacdo veemente de profissionais, como Tarsila.

Magalhdes (2004) caracteriza o0 estudo da histéria da educacdo e
consequentemente das instituicbes, como instancias epistémicas, regadas de desafios de
multifatorialidade que anseiam pela densidade de um estudo tedrico metodoldgico

relevante.

Na sua evolugdo, como na sua conservacdo e consolidagdo, a dindmica
institucional traduz-se num constructo em que se entretecem a educacgdo (como
atualizacdo cientifica, axioldgica, tecnoldgica, de cidadania, de humanidade e
subjetivacdo), a histdria (como discurso pleno, integrativo, evolutivo) e a
instituicdo (como enquadramento, referente, metaeducacgdo, estrutura de acéo
e de institucionalizacdo). Tecer nexos entre essas instancias é torna-las
inteligiveis, racionais, significativas, projetivas (p. 168-9).

Assim, no contexto desse amplo conjunto de informacdes, é evidente que a
trajetdria da Escola Jodo Sobreira de Lima tem sido caracterizada por mudancas ao longo
do tempo. Seu registro histérico revela lacunas ndo oficialmente documentadas. A
narrativa da escola é construida, principalmente por meio de relatos orais de profissionais
que estiveram envolvidos (as) com ela, ressaltando a auséncia de documentagdo
adequada, tanto por parte da instituicdo quanto de fontes externas, ao longo de sua jornada
educacional. Entendemos que a eficacia e o sucesso da Educacao Prisional dependem de
uma série de fatores externos e internos. No entanto, para que haja um maior
reconhecimento e apoio, tanto por parte da sociedade em geral quanto das autoridades
sociais, é crucial que a historia da educacéo em prisdes seja comunicada de maneira eficaz
e pertinente.

Na educacdo prisional, a busca por transformar esse espaco é crucial, buscando

redefinir o ambiente para ser mais propicio ao aprendizado e a ressocializacdo. A forma
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como vemos 0 espaco escolar é alvo de diversas pesquisas. Esses estudos variam desde a
andlise da influéncia das estruturas arquitetdnicas, inspiradas nas ideias de Foucault
(1982), até a compreensdo do espa¢o como simbolo e expressdo estética, chegando a sua
importancia como parte do curriculo ndo explicito. Dessa forma, as pesquisas abordam
diferentes aspectos, desde a arquitetura até os significados simbolicos e seu papel no que
é ensinado de maneira indireta.

Podemos observar, entdo, que a escola conforma os individuos, dotando-os “de
um sistema de esquemas inconscientes que constituem sua cultura” (Bourdieu, 1977, p.
26), isto é, uma cultura fundada em uma infinidade de préaticas adaptadas a situacdes
sempre renovadas, sem nunca se constituir em principios explicitos. No entanto, essa
mesma cultura ndo é simples reprodutora, tdo pouco refrataria a mudancas, pois ela tem
sua propria identidade construida entre os que escutam, 0s que leem, os que ja sabem e
acreditam ideologicamente nos individuos. Bourdieu (1999) trabalha em uma perspectiva
de que tempo, espaco e escola sdo determinados pelo didlogo dos objetos e fontes da
pesquisa na/da cultura escolar, considerando a andlise da educacdo em sociedade. 1sso
inclui entender as relacdes e disputas pelo capital cultural, fortalecendo simbolicamente
outras formas de capital por meio do reconhecimento e legitimacéo.

A Escola Jodo Sobreira de Lima desempenha um papel crucial na difuséo da
educacao para os privados de liberdade. Para isso, sdo necessarias iniciativas provenientes
de todos os campos relacionados a escola. Constatamos que essas iniciativas estdo
presentes nos atores educacionais mencionados, apesar das lacunas nas prisoes
brasileiras, que, segundo Julido (p. 2017), tém como objetivo aprisionamento das préprias
mazelas, funcionando como depdsitos de pessoas sem relevancia social. Essa realidade
pode explicar a falta de documentacdo e dados histéricos sobre a educacao prisional ao
longo dos anos, bem como o déficit de materiais didaticos nas salas de aula do Complexo
Penitenciario. Uma historia que precisa mudar. Avancemos, portanto, na discussédo e na
busca por sujeitos dispostos a fazer a diferenca desde os primérdios da educacdo em
prisdes, 0s quais ainda estdo presentes no sistema. Constatamos, portanto, a inegavel
relevancia do Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima para os percursos da Educagéo nas

prisdes no Maranh&o.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educac&o no sistema prisional é um direito fundamental assegurado pelo Estado
aos individuos em situacdo de privacao de liberdade. Contudo, a realidade dos presidios
brasileiros revela uma série de deficiéncias que dificultam ndo apenas a oferta de
educacdo formal, mas também de outras formas de assisténcia essenciais para a
reabilitacdo dos detentos. Em vez de cumprir o papel de reintegrar essas pessoas a
sociedade, as prisdes no Brasil, conforme aponta Julido (2017), frequentemente se
configuram como meros depositos de individuos marginalizados. Nesse contexto, as
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagdo para Jovens e Adultos em Situacéo de
Privacdo de Liberdade, instituidas em 19 de maio de 2010, representaram um marco
significativo para a implementacdo da educacdo no ambiente carcerario, buscando
garantir 0 acesso a esse direito e promover a ressocializacdo por meio do aprendizado.

A partir disso, torna-se relevante destacar o papel historico da escola, reconhecer
sua importancia ao longo do tempo como um agente de transformacdo social e de
disseminacdo de conhecimento. Isso nos permite entender como as instituicdes
educacionais podem contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Ao examinar as discussfes relacionadas a educacdo dentro do contexto
prisional, podemos identificar desafios, oportunidades e praticas que podem influenciar
positivamente na reinsercdo social dos egressos. Compreender as perspectivas historicas
e necessidades especificas desses individuos nos permite desenvolver estratégias
educacionais mais eficazes.

Nesse sentido, a pesquisa intitulada A Escola vai as prisdes: percursos da
educacdo escolar nas prisdes no Maranhao (1960-2024) foi elaborada com o propoésito
de explorar uma tematica de significativa relevancia social e académica. Sua justificativa
fundamenta-se na escassez de estudos voltados a educagéo escolar no sistema prisional
maranhense e na oportunidade de estimular reflexdes sobre o impacto dessa educacao na
sociedade. Essa perspectiva reconhece que as penitenciarias ndo devem ser vistas
unicamente como espacos de exclusdo social e puni¢do, mas também como ambientes
que favorecam a andlise critica das trajetdrias que levaram os individuos a privagédo de
liberdade. Considerando a auséncia de registros historicos abrangentes sobre a educagéo

escolar nas prisdes do Maranhao, a pesquisa almeja contribuir de maneira expressiva para
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0 debate acerca da importancia da educacdo como ferramenta de transformacéo e
reintegracéo social dentro dessas instituicdes.

Como objetivo geral da pesquisa, elegemos: Analisar os percursos historicos e as
principais iniciativas que consolidaram o pioneirismo do Estado do Maranh&o na oferta de
educacdo escolar nas prisdes entre 1960 e 2024. Um objetivo que consideramos alcancado
na medida em que conseguimos identificar diversos percursos dessa oferta de ensino no
Complexo Penitenciario Sao Luis, assim como confirmar o pioneirismo do Estado do
Maranh&o na oferta de educacdo escolar para pessoas em privacdo de liberdade.

Desse modo, no processo de alcance desse objetivo, no decorrer da pesquisa,
nossa discussdo direcionou-se para a desconstrucdo de concepgbes negativas sobre
direitos para presidiarios, e, portanto, da percepcdo das penitenciarias como locais
exclusivamente punitivos, orientando a énfase para seu potencial como espacos de
desenvolvimento social e educacional, com o objetivo de ressocializar os (as) detentos
(as).

As escolas que oferecem educacao no contexto prisional tém representado um
marco no processo de institucionalizacdo do direito a educacdo escolar dentro dos
presidios no Brasil. Nesse sentido, essas institui¢cdes tornam-se espagos fundamentais
para a promoc¢do de um nivel basico de dignidade humana, além de atuarem como
ferramentas para a implementacao de propostas de educacdo formal. Esse avanco € fruto
do esforco continuo de individuos e organizacdes que defendem uma sociedade pautada
pela igualdade de direitos.

Essas escolas surgiram como tentativa de possibilitar as pessoas em privacao de
liberdade a educacdo basica oficial ofertada para a sociedade como um todo, nesse
sentido, uma possibilidade de que essas pessoas sigam suas vidas, dentro do processo de
cumprimento de suas penas. Logo, sdo lugares de operacionalizacéo do ensino, possuindo
organizacdo propria permeada pela forma oficial que completa a construcdo de um jeito
de ser proprio da instituicdo. E nesse sentido que identificamos a organizacio de uma
cultura escolar especifica desses estabelecimentos.

Com a finalidade de alcancar nosso objetivo, tratamos acerca da constituicdo da
Educacdo escolar nas prisdbes como um campo de estudos e pesquisas, trazendo a
legislagdo constituida, e como esse campo de estudos vem se construindo no mundo, no
Brasil e no Maranhdo. Realizamos ainda um pequeno Histdrico sobre as Politicas da

Educacéao nas prisdes no mundo, no Brasil e no Maranhdo. Posteriormente, tratamos da
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insercdo da Escola Jodo Sobreira de Lima no processo de oferta da Educacéo Escolar nas
prisGes a nivel estadual e das politicas de educacao escolar nas prises no Maranhdo. A
secdo esta intitulada: A Instituicdo Jodo Sobreira de Lima: aspectos institucionais (1960
- 2024), nesta secéo, discorremos sobre o processo de sistematizacao e institucionalizacao
da escola dentro do contexto da educacao prisional maranhense.

Sobre Educacdo escolar nas prisdes: constituicdo de um campo, buscamos
identificar os diferentes aspectos que vém sendo discutidos no ambito da educacéo escolar
nas prisdes. Por conseguinte, localizamos assuntos como: o formato da oferta da educacéo
escolar nas prisOes; a falta de politicas especificas para a implementacdo da educacao
escolar em presidios; a falta de formacdo adequada dos profissionais de educacdo e do
sistema prisional que atuam com a oferta da educacao nas prisdes; a compreensdo pela
sociedade de que educacdo escolar para presidiarios € um privilégio; a deficiente
cobertura do contingente de apenados pela educacao escolar nos presidios; e a EJA, que
além de assegurar a aprendizagem de conhecimentos basicos voltados para a insercdo
social, é tratada, por autores como Mayer (2006), como uma oportunidade para que 0s
(as) internos (as) decodifiqguem sua realidade e entendam as causas e consequéncias dos
atos que os levaram a prisdo.

Uma selecgdo de problemas que destacam ainda mais a importancia da escola e sua
relevancia dentro do contexto prisional. O que nos remete ao conceito de apropriacao
(Chartier, 2002), mencionado na pesquisa, no sentido de que as representacdes se
constituem através de varias determinag6es sociais, concordando-se gue a escola em si,
ndo é s sobre prestar servicos educativos, assim como a prisdao ndo é somente sobre
isolar, e a educacao escolar prisional ndo é apenas um passa tempo, mas uma condicao
ao alcance da dignidade humana.

Desse modo, constatamos que a educacdo escolar nas prisdes tampouco é uma
preocupacdo supostamente especifica dos paises industrializados, que disporiam de
recursos permitindo acrescentar programas educacionais aos servigos ja oferecidos,
enguanto grande nimero de outros paises, mais pobres ou emergentes, ndo possam nem
mesmo oferecer 0s servigos basicos. Contudo, essas dificuldades fizeram e fazem insurgir
debates e estudos cada vez mais voltados para a discussdo e aprofundamento de
metodologias para a melhoria desse sistema, tendo-se os estudos histéricos como parte
relevante desse processo, e, portanto, contribuindo para a conformagao desse campo de

estudos e pesquisas.
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Identificamos ainda que, sobre a construcédo de politicas para educacao escolar nas
prisbes no mundo e no Brasil, no &mbito internacional, as praticas de puni¢do e
encarceramento se desenrolam em meio a relagdes complexas com a democracia. Quanto
ao ambito nacional, mesmo com um relevante aparato legislativo construido, reclama-se
por novas politicas especificas a fim de atender as necessidades proprias do sistema
prisional.

Tudo isso s6 confirma a importancia da acdo da escola dentro desse contexto.
Frago (1995) nos permite pensar o ambiente da escola como um lugar produtor de uma
cultura especifica, em uma relacdo complexa com o social e o cultural. O autor da
destaque especial aos espagos e tempos escolares, como definidores da cultura escolar. E,
por mais que o autor aplique sua fala a escola formal, extramuros, acreditamos que a
l6gica do conceito sobre cultura escolar alcance qualquer instituicdo, incluindo a
prisional.

No estado do Maranh&o, identificamos que a Escola Jodo Sobreira de Lima se
destaca como a Unica instituicdo responsavel pela oferta de educacdo escolar dentro do
sistema prisional, desempenhando um papel fundamental nesse contexto. Sua atuacao é
complementada pelos planos estaduais voltados a educacdo nas prisdes, que tém sido
essenciais para estruturar e fortalecer essa oferta educacional. Um marco importante nesse
processo foi o Plano de Educacéo nas Prisdes do Estado do Maranhéo (PEEP 2015-
2016), considerado um dos passos mais significativos para a organizacdo e ampliacdo da

educacdo escolar nos presidios maranhenses.

O plano em questdo apresenta uma abrangéncia significativa para o periodo
analisado, configurando-se como uma medida importante no processo de organizacéo da
oferta de educacéo escolar em estabelecimentos prisionais no estado. 1sso se deve ao fato
de que ele representa a materializacdo de uma politica formalizada pelo estado, o que, por
sua vez, exige acOes concretas para garantir sua implementagéo ou, a0 menos, esforgos
direcionados ao cumprimento das diretrizes estabelecidas. Dessa forma, o plano assume
um papel estratégico no fortalecimento da educagdo em contextos de privagdo de
liberdade, ajustando-se as demandas por inclusdo e ressocializacdo por meio do acesso a

educacéo.

O segundo plano, intitulado Plano Estadual de Educacéo para Pessoas Privadas

de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Maranhdo (2021-2024), é um
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documento recente, ainda em vigéncia, mas que certamente tem uma contribuicdo
relevante para o historico da educacéo escolar nas prisdes no estado. E um plano muito
parecido com o primeiro, e que traz como novidade a inclusdo dos egressos do sistema
penitenciario na oferta de educacdo escolar nas prisdes. Pelas entrevistas realizadas,
verificamos, mais uma vez, a influéncia da iniciativa das pessoas que trabalham na
penitenciaria e, mais especificamente, na Escola Jodo Sobreira de Lima, que se
empenharam pela construgéo desse novo plano no intuito de melhorar a abrangéncia em

relacdo ao primeiro.

Consequentemente, concluimos que as Politicas Educacionais em Prisées no
Maranh&o iniciam-se com a criacdo do Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima - CEJSL
e com a regulamentacdo da EJA nesse ambito (Parecer n° 313/2007 e da Resolucdo n°
262/2007), tendo prosseguimento com a elaboracdo dos planos estaduais de educagao
escolar nas prisdes. A partir dessas informacdes, podemos afirmar que a educagdo na
CEJSL comecou bem antes das politicas publicas educacionais existirem no estado e das
imposicdes nacionais pela construcdo dessas politicas, mesmo que de forma néo oficial.

Em relacdo a Instituicdo Jodo Sobreira de Lima, responsavel pela oferta de
educacdo escolar no Complexo Penitenciario de Sao Luis, possui um histérico recente
caracterizado por lacunas documentais, conforme apontado na analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) reformulado em 2023 e nos Planos Estaduais de Educacédo nas Prises
(2015-2016/2020-2024). A auséncia de registros histdricos formais e a prevaléncia de
relatos orais na construcdo de sua memdria institucional revelam uma falta de
sistematizacdo de dados e informacdes ao longo do tempo. Essa situacdo é ainda mais
desafiadora devido a prépria natureza das instituicdes prisionais, cuja ligacdo com a
seguranca publica restringe o acesso a informacges e dificulta a consolidacdo de uma
trajetdria historica mais consistente e bem documentada.

Sobre o percurso histérico da escola, trabalhamos com dez (10) perguntas
utilizadas e pensadas para as entrevistas que se basearam nas seguintes categorias:
Contexto e Historico da Escola Jodo Sobreira de Lima (trés perguntas); Funcionamento
da Escola Jodo Sobreira de Lima (duas perguntas); Politicas Publicas Educacionais na
Escola Joédo Sobreira de Lima (uma pergunta), Envolvimento com o Trabalho na Escola
Jodo Sobreira Lima (uma pergunta) e Apreciacdes sobre o Trabalho desenvolvido na

Escola Jodo Sobreira Lima (trés perguntas).
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Sobre a primeira categoria intitulada de Historico, verificamos que, no final da
década de 1980, foram implementadas, no Complexo Penitenciario Sdo Luis, salas de
aula de 12 a 42 séries para internos de ambos os sexos de regime fechado, no turno noturno
e depois nos turnos matutino e vespertino, cujo pessoal docente era pertencente ao quadro
funcional da Secretaria da Justica (PPP, 2023, p. 4). Conforme Chartier (1991), o
conhecimento histdrico é influenciado pelas préticas sociais e culturais de sua época.
Nesse caso, na Escola Jodo Sobreira de Lima, a escassez de registros historicos pode ser
consequéncia de varios fatores que refletem praticas sociais e culturais como a nao
valorizacédo ou reconhecimento da relevancia de instituicdes educacionais em ambientes
prisionais. Além disso, a natureza especifica da escola, situada em um contexto de
seguranca, pode impor restricdes ao acesso e a disponibilidade de registros. Sobre a
infraestrutura da escola com o decorrer dos anos, concluimos que os depoimentos
informam um melhoramento gradativo. No entanto, nota-se uma significativa deficiéncia
na escola em relacdo a disponibilizagdo adequada de materiais, como livros didaticos,
cadernos e lapis, o0 que impacta diretamente a qualidade das aulas ministradas.

Sobre a segunda categoria de analise nomeada de funcionamento da escola,
reafirmamos que a oferta da educacdo na Escola Jodo Sobreira de Lima foi gradual, como
explicitado anteriormente. Atualmente, para divulgar e disseminar a oferta educacional
nas unidades prisionais, existe a Comissdo técnica de Classificacdo. Além dessa
comissdo, temos a Superintendéncia de Modalidades (SUPEMOLD), que faz parte do
quadro de superintendéncias especificas. A SUPEMOLD ajuda no gerenciamento de
informacdes da escola. Contexto esse distinto do inicio da Escola Jodo Sobreira de Lima,
como informado pela primeira gestora (1987-2011) desta Escola, uma vez que afirmou
gue 0 acesso as aulas era por meio de matriculas esporadicas, sem reconhecimento de
qualquer superintendéncia.

Na terceira categoria de analise, denominada Politicas Publicas Educacionais,
constatamos que as politicas ainda presentes na CEJSL estdo diretamente ligadas a
legislacdo, tais como a remissdo da pena por leitura. Atualmente, o projeto de educagéo
a distancia (EAD) faz parte da oferta de Educacdo Bésica na escola e encontra-se
respaldado nos artigos pedagogicos do Documento Curricular do Territério Maranhense
(DCTMA), entretanto, ndo ha interagdo social entre aluno e professor.

A quarta categoria, intitulada Envolvimento com o trabalho, teve como objetivo

conhecer melhor o processo de insercao dos individuos na realidade prisional. Os relatos
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revelam que a base educacional da escola foi sendo construida aos poucos por pessoas
comuns e profissionais de outras areas, como promotores, assistentes sociais e politicos,
que, de alguma forma, contribuiram para o crescimento da instituicdo. Foram relatadas
novamente as dificuldades em infraestrutura e material didatico no decorrer dos anos.
Relevante destacar que a insercédo de professores oficiais na Escola Jodo Sobreira de Lima
ocorreu tardiamente (1987), uma vez que o Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima
existe desde a década de 1960.

A quinta e Gltima categoria, chamada ApreciacBes sobre o trabalho, nos revela
que, com o passar dos anos, o processo educativo na Escola Jodo Sobreira de Lima foi
marcado por ascensdes e descensdes. As rebelides eram acontecimentos frequentes,
porém oficialmente documentadas a partir dos anos 2000, e a educacao era vista como
privilégio aos olhos da sociedade. No entanto, conseguimos compreender, a partir dos
depoimentos, que a escola é um lugar que desempenha um papel fundamental na
transmissdo de valores, normas e comportamentos. Observaram-se transformacdes
comportamentais reais nos alunos ao longo do tempo. Frago (1995) afirma que a
comunicacdo do espaco vai além do siléncio fisico. Como dito previamente, esta funcao
ndo € homogénea, vai variando de cultura para cultura e, assim, o espaco € um produto
cultural especifico, exercendo impacto ndo apenas no eu social, mas nas relacdes
interpessoais.

Verificamos, portanto, que a educacdo ndo trata apenas da transmissdo de
conhecimentos académicos, mas de desenvolver um papel determinante no
disciplinamento do preso. Foucault (1997) comenta que a cultura organizacional da prisao
ndo é limitada as regras explicitas, mas engloba toda uma rede de normas sociais, praticas
e valores que moldam o comportamento dos detentos. Na educacdo prisional, bem como
na Escola Jodo Sobreira de Lima, h&d uma busca eminente por transformacdes, e € evidente
que a trajetdria do CEJSL tem sido caracterizada por mudancas no decorrer dos anos.
Existem lacunas ndo oficialmente documentadas, o que ndo diminui o papel muitas vezes
decisivo que o Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima exerce na difuséo da educacao
nas prisdes maranhenses.

Como problema desta pesquisa, trouxemos a seguinte indagacao: quais foram os
percursos histéricos e as principais iniciativas que caracterizaram o pioneirismo do
Estado do Maranh&o na oferta de educacéo escolar nas prisoes entre 1960 e 2024? Como

resposta, identificamos diversos momentos do processo de implementagédo da educacao
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escolar no presidio situado em Pedrinhas. A oferta da educacgéo escolar nas prisdes no
Maranhdo teve inicio na década de 1960, quando o Complexo Penitenciario S&o Luis era
nomeado Complexo Penitenciario Agricola de Pedrinhas, ainda sem o reconhecimento
da Secretaria Estadual de Educacédo, funcionando com salas multisseriadas. A oferta se
organizou por meio de pessoas comuns do estabelecimento prisional, tais como
assistentes sociais em conjunto com o 2° Sargento da PMMA, motorista do Conselho
Superior do Exeército — CSE/Gabinete da Secretaria Executiva - GSE n° 225, Jodo
Sobreira de Lima, que daria nome a escola futuramente. As primeiras turmas iniciaram
apenas com o objetivo de alfabetizagdo. Posteriormente, na década de 1970, a Secretaria
de Justica assumiu a gestdo do processo de reinsercao social com o objetivo de erradicar
o0 analfabetismo na penitenciaria, tendo o Complexo Penitencidrio Sdo Luis aderido ao
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. Em seguida, na década de 1980, foram criadas
salas de aula para internos de ambos os sexos, em regime fechado, do 1° ao 4° ano,
inicialmente no turno noturno e, posteriormente, também nos turnos matutino e
vespertino. O corpo docente responsavel por essas turmas era formado por servidores da
Secretaria de Estado da Justica. Ainda na década de 1980, em 1987, ocorreu a
institucionalizacdo do Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima pela SEDUC.

Prosseguindo, em 2002 foi solicitada a regularizacdo da Escola Jodo Sobreira
Lima ao CEE, por meio dos Oficios n® 518/2000-CAB e n° 13/2000/SAT/SEP, o que foi
autorizado pelo Parecer n° 118/2002 CEE, no dia 25 de abril de 2002, se tornando a
primeira Escola Publica implantada em uma Penitenciaria no pais. A complementar esses
percursos da educacgéo nas prisdes no Maranhéo, em 2014, foi criado o Plano de Educacao
nas Prisdes do Estado do Maranhdo para o periodo 2015-2016. Posteriormente, a
Secretaria de Estado de Educa¢do do Maranhdo, em 2021, em acdo conjunta com a SEAP,
elaborou o atual Plano Estadual de Educagdo escolar nas prisoes, intitulado: Plano
Estadual de Educagdo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema
Prisional do Maranh&o (2021-2024). Por fim, em 2023, o do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima, foi reformulado e aprovado.

O Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima esta atualmente presente em todas as
unidades prisionais do Estado do Maranhdo. A educacao ofertada ocorre pela modalidade
Educacao de Jovens e adultos — EJA, dividida em dois niveis: Fundamental e Médio. O
C.E Jodo Sobreira de Lima atende aos dois segmentos da EJA: ao 1° segmento, que

corresponde aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;, e ao 2° segmento, que
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corresponde aos Anos Finais do Ensino Fundamental, além do Ensino Médio, atualmente
na modalidade remota - EAD.

Verificamos ainda que, pelo atendimento ao formato da EJA atualmente, a
educacdo escolar nas prisdes, seguindo a sua estrutura organizacional curricular, mantém-
se pouco flexivel, dificultando alteracGes na oferta de disciplinas, 0 que, por sua vez,
limitaria discussdes sistematicas sobre temas pertinentes, como os direitos humanos, ou
qualquer identificacdo com a realidade diferenciada que os detentos vivem. Essas
discussbes ndo sO seriam relevantes para sensibilizar os apenados sobre seus proprios
direitos, mas também para promover a compreensao da ideia de direito como um todo.
Inegavelmente, os conhecimentos adquiridos em sala influenciam diretamente na
construgéo da identidade dos alunos e na forma como eles se posicionam no mundo e
interagem na sociedade.

Quanto as dificuldades desta pesquisa, se manifestaram, principalmente na
obtencdo da documentacdo necessaria para a liberacdo da pesquisa de campo, um
processo que levou seis meses para ser aprovado. A Secretaria de Administracdo
Penitenciaria (SEAP) é o 6rgdo responsavel por essa liberacdo e, apesar da demora,
desempenhou um papel crucial na obtencdo de informacdes sobre a Escola Jodo Sobreira
de Lima, por exemplo. Além disso, enfrentamos a escassez de materiais e documentos
sobre a Historia da Educacdo Prisional, tanto em fontes informatizadas quanto em
arquivos publicos e na prépria escola. A resisténcia da Secretaria de Educacdo em liberar
documentos dentro de um prazo adequado também foi um desafio significativo. Por fim,
apos a liberacdo pela SEAP, o tempo limitado com os participantes da pesquisa dentro do
complexo penitenciério foi mais uma dificuldade, visto que tivemos que fazer tudo muito
rapido, ou seja, um tempo nao suficiente. Foi concedida apenas uma manha para interagir
com os professores efetivos, mas essa manha coincidiu com atividades profissionais,
como formac6es continuadas, o0 que, embora tenha sido uma oportunidade valiosa para
observacao, reduziu ainda mais o tempo disponivel para as entrevistas

Reiteramos ainda a necessidade de construcdo de um historico da oferta de
educacdo escolar no Maranh&o, mais abrangente e detalhado. Esta € uma demanda que se
imp0e, especialmente considerando que registrar a histdria representa articular as ideias
e, muitas vezes, organizar as praticas, contribuindo para a melhoria da aplicabilidade de

politicas como a de educacdo escolar nas prisdes e seus efeitos na sociedade.
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Como mencionado anteriormente, Chartier (2002) argumenta que a historia é uma
pratica cientifica, um campo de conhecimento governado por operagdes técnicas
especificas. No entanto, ele também reconhece que esse conhecimento é condicionado
pelo contexto social de quem o produz. Pelo exposto, foi possivel concluir que, mesmo
com toda auséncia de documentacéo historica, é notoria uma iniciativa coordenada pela
Escola Jodo Sobreira Lima com o objetivo de facilitar a disponibilidade de educagéo
dentro da Penitenciédria Sdo Luis. Percebemos ainda a presenca do poder das pessoas
comuns na articulacdo da concepcéo de direitos, como o da educacdo escolar em prisdes
no Maranh&o. Pessoas com o menor poder de decisdes, como professores e profissionais
da educacdo, fundamentais para que a educacdo escolar se mantenha sendo ofertada no
Complexo Penitenciario S&o Luis, no Maranhdo.
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